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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisar a concepcgdo de Historia
presente no guia de ensino para a escola primaria, para Estudos Sociais,
publicado e distribuido pelo MEC em 1962, logo apés a promulgagéo da primeira
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN, n°® 4024/61). Para tanto
se realizou a pesquisa sobre a Historia, enquanto disciplina a partir da criacdo do
Colégio Pedro Il em 1838 no Rio de Janeiro, suas alteracfes e permanéncias,
focalizando o curriculo do Ensino Primério. Os estudos demonstraram a forte
influéncia do positivismo para diversos setores da sociedade brasileira, como o
politico, o filosofico, e o educacional, mais precisamente para o ensino de Historia,
objeto dessa pesquisa. Observou-se também que o ensino de Historia, que esta
sempre em dialogo com uma concepcdo de Historia, se caracterizou pela
presenca do pensamento positivista, bem como dos ideais da Escola Nova, a
partir da disciplina de Estudos Sociais. A abordagem de Histdria presente nas
orientagdes do MEC é explorada, com base no guia de ensino “Estudos Sociais na
Escola Primaria”, publicado no ano de 1962 sob responsabilidade do Ministério da
Educacao, para as primeiras séries do ensino primario, utilizado assim como fonte
“visivel” do codigo disciplinar, uma maneira de examinar as formas de pensar o
ensino e a aprendizagem, pois 0s manuais e guias didaticos voltados a formacéao
de professores auxiliam no sentido da compreensao dos elementos que compde a
disciplina escolar, com isso, sua analise é fundamental. O guia foi produzido pelo
MEC a partir de recursos do Programa de Emergéncia, para ser distribuido de
forma gratuita as “professéras” brasileiras. Nesse periodo Jodo Goulart era
Presidente da Republica e Darcy Ribeiro Ministro da Educacdo e Cultura. O
material é dividido por capitulos, e cada um deles destinado a um ano escolar. E
notavel a presenca do pensamento positivista nas orientacdes do guia, como por
exemplo em aspectos que envolvem nocbes de progresso e evolucdo, de
adaptacao dos alunos ao meio social em que estédo inseridos e a valorizacao de
grandes fatos e herdis nacionais. A partir da andlise das instrucfes foi possivel
compreender a concepcao de Historia pretendida para a disciplina no ensino
primario, no periodo da promulgacédo da primeira LDB de 1961.

PALAVRAS-CHAVE: Concepcdo de Histéria. Ensino. Positivismo. Estudos
Sociais.
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INTRODUGCAO

Durante toda minha formacédo escolar, o ensino de Histéria sempre me
cativou e instigou e com o ingresso no curso de Pedagogia, tal interesse se
intensificou, principalmente a partir das disciplinas de Histéria da Educacéo, e de
cursos de extensdo relacionados ao tema. A partir dos estudos foi possivel refletir
sobre a minha trajetéria de formacdo e a forma como se deu o ensino da
disciplina, que sempre dialoga com um determinado conceito de Historia, assim,
surge o interesse em realizar a presente pesquisa, com o0 objetivo de identificar a
concepcao de Histdria proposta para o ensino primario, apés a promulgacao da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional de 1961.

Com os estudos iniciais sobre o tema, foi possivel identificar elementos
positivistas presentes no periodo analisado, elementos estes que constam desde
0 século XIX, e ainda com resquicios, mesmo nos dias atuais. Dessa forma, a
pesquisa busca colaborar com as discussdes de profissionais da area de Historia,
no sentido de problematizar a abordagem da disciplina e a identificacdo de
elementos positivistas, que ainda podem se fazer presentes nos dias atuais,
mesmo que no senso comum, e que podem ndo ser percebidos por parte dos
docentes.

Azevedo (2010) analisa diferentes abordagens pedagogicas e
historiogréaficas, relacionando o ensino de Histéria a partir de tais concepcdes,
bem como as influéncias presentes nos livros didaticos decorrentes das correntes
de pensamento.

Em Fialho (2016) retoma-se o estudo de andlise das concepcdes
histéricas, e como objeto de interesse da presente pesquisa, a concep¢do de
Historia dos Estudos Sociais nos anos de 1960, embasada na teoria positivista.

A Histéria enquanto disciplina se constitui no Brasil com grande influéncia
de tradicbes europeias, do movimento republicano e de ideais positivistas em
evidéncia no pais. No final do século XIX, a partir da criagdo do Colégio Pedro Il
no Rio de Janeiro, o ensino de Historia passa a incorporar o curriculo da escola

secundéaria. Devido a influéncia do modelo francés de ensino, o tema central de
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estudos se voltava ao Estado-nacdo. Pouco abria espaco para o ensino da
Histéria do Brasil, e a Histéria universal, nos parametros franceses, nao
contemplava o continente americano, bem como o Brasil (BITTENCOURT, 2018).

A partir da Escola Nova, a disciplina de Estudos Sociais chega ao Brasil, e
entre 1928 e 1929, Anisio Teixeira e Delgado de Carvalho analisam propostas
educacionais norte-americanas, assim, algumas destas s&o incorporadas ao
programa de Ciéncias Sociais, originadas das aspiracdes dos escolanovistas, e
dialogavam com reflexdes de produgcbes educacionais dos norte-americanos
nesse periodo. A Escola Nova por sua vez, se preocupava com a adequacédo dos
estudantes ao seu meio, bem como sua acomodacdo a sociedade, em que
deveriam exercer sua cidadania. Essa acomodacdo seria de interesse dos
governantes, pois as coisas se manteriam como estavam, sem a necessidade de
mudangas sociais, assim, 0s programas escolares colaborariam para a
disseminacdo das ideias e valores que legitimavam a manutencdo do poder
exercido (ABUD,1993).

Com a tomada do poder por Getulio Vargas em 1931, houve mudancas
importantes na educacéo, com o estabelecimento de programas de curriculo com
carater nacional. Dessa forma Francisco Campos, ministro da Educacdo e da
Saude Publica, realiza uma reforma educacional que leva seu nome, fazendo com
que o ensino de Histéria do Brasil ganhasse mais relevancia na grade curricular
(NADAI, 1992). A disciplina é entdo subdividida em Histéria Universal e Historia do
Brasil, guiadas pela concepc¢éo positivista que marcou o século XIX, estendendo-
se até a década de 1970, buscando legitimar e justificar ideologias e projetos
politicos, bem como o fortalecimento da unidade da nacg&o brasileira (ABUD,
1993).

A partir do decreto 19.890/31, é imposta a seriacao obrigatoria para todas
as escolas do pais, em todas as instituices de ensino secundario, e determinou-
se que comissOes organizadas pelo Ministério da Educacdo elaborassem
programas de ensino das disciplinas, que deveriam ser unificados e seguidos por

todo o Brasil. Os mesmos continham instru¢cdes metodolégicas, objetivos das
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disciplinas e orientacdes técnicas para os professores que iriam utiliza-los (ABUD,
1993).

Nadai (1992) analisa a histéria dos Estudos Sociais na escola de primeiro
grau, bem como a implantagdo e “desimplantacdo” da mesma, e as alteragdes
ocorridas em momentos diversos, que resultaram em modificacdes quanto & sua
forma. A autora observa a influéncia das propostas vindas dos Estados Unidos
para a constituicdo da disciplina no Brasil, os conceitos basicos dos Estudos
sociais e seus objetivos, a tendéncia a revalorizacdo dos processos cognitivos, ao
invés da pratica, e outros elementos relacionados a formacdo da cidadania.
Discute ainda o impulso dos Estudos Sociais, quando a partir da promulgacao da
LDBEN (1961), foi incluido entre as disciplinas optativas sugeridas pelo Conselho
Federal de Educacéo para o ensino secundario.

A reforma de Ensino de 1931, que determinou a organizacdo dos
programas de ensino das disciplinas por parte do Ministério da Educacao, bem
como suas “instrugcdes metodolégicas”, que indicavam os objetivos das disciplinas
e técnicas de trabalho a serem utilizadas pelo professor, sdo abordadas por Abud
(1993).

Ainda segundo Abud (1993), a educacdo como produto social precisa
necessariamente ser analisada a partir do contexto sdcio-politico que a normatiza,
observando sempre o periodo analisado. No ano de 1931, o ensino de Histéria
tinha como objetivo a formacdo humana do aluno e sua educacdo politica. A
disciplina era concebida como um produto acabado, positivo, vendo na escola
uma funcédo utilitaria, visto que a mesma serviria para uma educacao politica e
para a aproximagdo com o conhecimento dos problemas enfrentados pelo Brasil
em funcdo de seu desenvolvimento. Essa concepcao dialoga com o corpo
ideologico do governo de Getulio Vargas, pois seu discurso contemplava a
superacdo de arcaismos presentes na sociedade brasileira, e 0 processo de
modernizacdo do pais. Os desafios para o desenvolvimento do pais eram
reconhecidos, e a adocdo de uma determinada historia poderia ter grande

contribuicdo para a solu¢cdo dos mesmos.
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Bitencourt (1993) aborda o ensino de Histéria a partir das tensbes e
disputas entre intelectuais e politicos responsaveis pela organizacdo e
regulamentacdo do saber escolar, desde a constituicdo do Estado brasileiro, até
0s primeiros anos da implantacdo do regime republicano. A autora aborda os
embates entre defensores da Histéria Sagrada e a Histéria laica, de cunho
positivista ou cientificista.

E importante observar que o ensino de Histéria estd sempre em dialogo
com uma concepcdo de Historia e mesmo que a concepcao se altere, pode deixar
vestigios em outros momentos.

Considerando a escola como local de producdo de conhecimento,

Bittencourt (2003) pontua que:

A histéria das disciplinas escolares deve ser analisada como parte
integrante da cultura escolar para que se possam entender as relacdes
estabelecidas com o exterior, com a cultura geral e a sociedade.
Conteudos e métodos, nessa perspectiva, ndo podem ser entendidos
separadamente e, ainda, os contelddos escolares ndo sdo vulgarizacdes
ou meras adaptagdes de um conhecimento produzido em um “outro
lugar”, mesmo que possuam relacdes com esses outros saberes ou
ciéncia de referéncia. A sele¢cdo dos conteldos escolares depende
intrinsecamente de finalidades especificas e, assim como os métodos,
ndo sdo decorrentes dos objetivos das ciéncias de referéncia
(BITTENCOURT, 2003, P.26).

Os programas de ensino traziam a preocupagcdo das comissdes
organizadoras com as técnicas de ensino de Historia utilizadas em escolas
secundarias. A Escola nova e o pensamento de John Dewey inspiraram a criacao
dos projetos e operavam no sentido de enfatizar o uso dos procedimentos técnicos
a serem empregados pelos professores para motivar os alunos no ensino de
Histéria no Brasil (ABUD, 1993).

Apos uma longa discussdo e muitos embates, em 1961 com a
promulgacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN, n° 4024/61), o ensino publico & garantido, com énfase no ensino
profissionalizante, considerado necessario devido ao momento de industrializacdo
do pais. Dessa forma as disciplinas direcionadas a formacgéo profissional do
estudante apresentam maior destaque na grade curricular. O Conselho Federal de

Educacdo (CFE) passa a ser o responsavel por determinar as disciplinas
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obrigatérias; j& a definicdo dos conteldos programaticos ficou a cargo dos
Conselhos Estaduais de Educacao, apés criados, pois alguns estados levaram
mais tempo para organizar os seus, o Conselho Estadual de Educacdo do Parana
por exemplo, foi formado no ano de 1964. Entdo o CFE sugere que o0 ensino de
Historia Geral e do Brasil se tornem obrigatérios e ainda, quando possivel, o
ensino de Historia da América.

Como consequéncia das decisdes tomadas pelos conselhos, nota-se que
0 ensino de Histdria continua sua trajetoria marcada pelo viés positivista com uma
visao eurocéntrica (NADAI, 1988).

Observa-se que a época da implantacdo da LDBEN, havia de um lado
influéncias de elementos propostos pela Escola Nova, no curriculo do ensino
primario, com a presen¢a dos Estudos Sociais, assim como fatores de uma
abordagem positivista de Histéria, que se fazia presente desde o século XIX.

A adocédo de determinado curriculo esta diretamente associada ao sujeito
gue se busca formar e ainda sob uma visdo mais ampla, o projeto de nacao que
se deseja alcancar.

Circe Bittencourt defende que:

Conhecer e acompanhar as principais tendéncias da produgéo
historiogréafica ndo é apenas uma questéo de carater tedrico, mas trata-se
também de uma necessidade pratica, porque é com base em uma
concepcdo de histéria que podemos assegurar um critério para uma
aprendizagem efetiva e coerente. (BITTENCOURT, 2011, p. 140).

Com isso, a presente pesquisa se propfe a analisar as orientacdes do
Ministério da Educacdo para os Estudos Sociais, com base na publicacdo
“Estudos Sociais na Escola Priméaria” de 1962 (MEC), visando compreender a
abordagem de Histéria contemplada, bem como observar de que forma elementos
da perspectiva positivista de Histéria estavam presentes na orientacdo do
Ministério da Educacgéo para o ensino primario.

Para tanto, inicialmente foi realizado um levantamento bibliografico, sobre
0 tema, nas bases de teses e dissertacbes BDTD, Scielo e Biblioteca digital de
teses e dissertagcbes — SiBI/UFPR, utilizando as palavras: “Estudos Sociais

(décadas 1930 a 1960), “Concepcao de Historia”, “Ensino de Histéria”. Destes,
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aqueles relacionados ao tema concepc¢do de Histdria na década de 1960 serdo
utilizados na pesquisa.

Sera também utilizado como fonte o guia de ensino “Estudos Sociais ha
Escola Primaria”, publicado no ano de 1962 sob responsabilidade do Ministério da
Educacao e Cultura, com orientagcdo de Josephina de Castro e Silva Gaudenzi,
para as primeiras séries do ensino primario.

De acordo com Urban (2013) os estudos dos manuais de didatica,
voltados a formacdo de professores, colaboram no sentido de compreender a
forma de pensar os elementos que compdem uma disciplina escolar. Apoiadas em
discussbes sobre o cddigo disciplinar, as analises sobre a historia das disciplinas
podem ser realizadas sob dois aspectos, o primeiro que considera elementos
agregados pela mesma, no seu percurso de existéncia, incorporando ideias sobre
o aprender e o ensinar, envolvendo praticas docentes, regras e normas de
organizacdo, bem como conteudos necessarios para a formacao de professores,
em suma, se relaciona aos discursos, maneiras de pensar, que justificam a
interpretagdo do aprender e ensinar de cada periodo historico. Tais elementos
podem ser identificados em documentos como curriculos e manuais.

Ainda segundo a autora, o segundo aspecto possivel de investigacdo
estaria relacionado ao estudo do codigo disciplinar na pratica do professor, assim
0S guias e manuais de ensino, juntamente com 0S programas escolares e a
legislacéo vigente do periodo, poderiam ser considerados “textos visiveis”, “fontes
visiveis do codigo disciplinar, que carregam as formas de pensar o ensino e a

aprendizagem.

Assim, o conceito de “cddigo disciplinar” aponta os manuais como
elementos fundamentais na constituicdo das disciplinas escolares,
justificando dessa maneira as investigacbes que tomam o0s manuais
como fontes para a investigacdo sobre a relacdo entre 0 ensino e a
aprendizagem (URBAN, 2013, p. 143).
O presente trabalho serd organizado em trés capitulos. O primeiro
discutird caracteristicas da concepcao positivista de Historia, que serdo base da
discussdo que se segue. O capitulo seguinte sera dedicado a discussédo da

Historia, no curriculo escolar do ensino primario vigente quando da promulgacao
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da primeira LDB, em 1961. No terceiro e ultimo capitulo, a abordagem de Histéria

contida nas orientacdes do MEC para os Estudos Sociais, de 1962 sera analisada.

1. O POSITIVISMO E SUAS INFLUENCIAS PARA O ENSINO DE HISTORIA NO
BRASIL

O pensamento positivista tem seu inicio com Augusto Comte (1798-1857),
que pode ser considerado como o ‘“inventor’” da Sociologia, esta, definida por
Comte como a verdadeira ciéncia da natureza humana. A denominagéo de
inventor é legitimada pelo fato de A. Comte ter colocado em evidéncia o carater
irredutivel da realidade social, buscando determinar a posicdo da Sociologia
perante as outras ciéncias humanas, bem como em relacdo as ciéncias da
natureza. Com isso possibilitou o enriquecimento da Sociologia, mas percebeu a
dificuldade metodoldgica encontrada em uma ciéncia em que sujeito e objeto
podem se confundir, quando um homem se dedica ao estudo de outros homens
(BORDE, 2012).

De acordo com Lowy, (2010), a hipotese fundamental do positivismo é de

que:

[...] a sociedade humana é regulada por leis naturais, ou por leis que tém
todas as caracteristicas das leis naturais, invariaveis, independentes da
vontade e da ac¢do humana, tal como a lei da gravidade ou do movimento
da terra em torno do sol: pode-se até procurar criar uma situacdo que
blogueie a lei da gravidade, mas isso se faz partindo de que essa lei é
totalmente objetiva, independente da vontade e da acdo humana. Deste
modo, a pressuposi¢do fundamental do positivismo é de que essas leis
gue regulam o funcionamento da vida social, econémica e politica, sdo do
mesmo tipo que as leis naturais e, portanto, o que reina na sociedade é
uma harmonia semelhante a da natureza, uma espécie de harmonia
natural (LOWY, 2010, p.38).

Para a concepcéo positivista, a historia € vista como uma sucessao de
fatos e acontecimentos que ocorrem de forma ordenada, direcionadas ao
progresso, que seria alcancado apos a humanidade atingir o terceiro estado (lei
dos trés estados), que seria o0 estado positivo, considerado perfeito (LOPES,1986).

Ao analisar a lei dos trés estados de A. Comte, observa-se que este

defende a ideia de que cada ramo do conhecimento passa sucessivamente por
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estes processos, sendo eles: estado teleoldgico, ou ficticio; estado metafisico, ou
abstrato e o estado cientifico ou positivo. Comte aplica esta lei a evolucdo das
sociedades ocidentais (BORDE, 2012).

Segundo Bordé, na Idade Média, o estado teleoldgico! tem a expresséo
de uma autoridade sacralizada, em que had uma confusdo entre os poderes
espirituais e os temporais, com uma rigorosa hierarquia social, responsavel por
toda organizacao das instituicdes feudais.

Neste estado, a observacdo dos fendmenos é reduzida, com isso, a
Imaginagdo assume o primeiro plano e o homem ao se deparar com a grande
diversidade da natureza, apenas € capaz de explica-la a partir da crenca na
intervencdo de seres sobrenaturais, como deuses e espiritos. Dessa forma, o
estado teleoldgico busca uma compreensdo absoluta, 0 homem nesse processo
acredita ter o conhecimento absoluto, se satisfaz em relacionar todos os
fenbmenos observados as divindades, nédo problematizando esta concepcao
(COMTE, 1978a). Ainda a mentalidade teleoldgica apresentaria um importante
papel com relacdo a coesdo social, estabelecendo a vida moral. A monarquia
aliada ao militarismo seria a expressao politica mais adequada para esse estado.

Ja no estado metafisico, que se inicia na ldade Moderna até o lluminismo,
ocorre uma forte critica aos modos de pensamento e organiza¢des sociais, porém
com base em entidades abstratas, como os Direitos do homem e o Estado
constitucional. A diferenga mais visivel entre a mentalidade metafisica e a
teleoldgica, seria o fato de que a primeira coloca o abstrato no lugar do concreto, e
a argumentacdo substitui a imaginacdo. Nesse aspecto, o estado metafisico se
caracterizaria pela dissolugdo do teleoldégico e romperia com a ideia de
subordinacéo da natureza e do homem ao sobrenatural. No &mbito politico, ocorre
a substituicdo de reis por juristas e se concebe a sociedade como sendo originaria

de um contrato, baseando o Estado na soberania do povo. (BORDE, 2012).

1 Da palavra grega télos, que significa proposito ou fim, é o estudo dos objetivos, fins, propésitos e
destinos. Ciéncia que se pauta no conceito de finalidade (causas finais) como essencial na
sistematizacdo das alteracdes da realidade, existindo uma causa fundamental que rege, através de
metas, propésitos e objetivos, a humanidade, a natureza, seus seres e fenédmenos (Disponivel em:
https://lwww.significados.com.br/teleologia/ Acesso em 03/09/2021).
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Para Comte, o estado positivo é caracterizado pela subordinacdo da
imaginacdo e da argumentacao a observacao. O pensamento positivo abandona a
consideracdo das causas dos fenbmenos, vista nos estados anteriores, se
preocupando com a investigacdo de suas leis, compreendidas como relagdes
constantes entre fendbmenos possiveis de serem observados. Essa filosofia
entende ser impossivel a reducdo dos fendbmenos naturais a um sé principio,

como Deus ou a natureza.

Em suma, o espirito positivo, segundo Comte, instaura as ciéncias como
investigacdo do real, do certo e indubitavel, do precisamente determinado
e do util. Nos dominios do social e do politico, o estdgio positivo do
espirito humano marcaria a passagem do poder espiritual para as méaos
dos sabios e cientistas e do poder material para o controle dos industriais
(COMTE, 1978a, p.12).

Embora necesséarios para o desenvolvimento, o estado teleolégico e
metafisico, deveriam, segundo Comte, ser superados pelo estado positivo, 0
terceiro e dltimo estagio de desenvolvimento, caracterizado pelo dominio do saber
cientifico, que seria adquirido por meio da observacédo e ndo mais pela imaginacao
ou argumentacao, se manifestando pelo viés da previsibilidade, seguindo o lema
“ver para prever’ (OLIVEIRA, 2010).

Nesse contexto, a RepuUblica surgiria como elemento fundamental na
transicdo e superacao dos estados teleoldgico e metafisico, em que a figura da
monarquia hereditaria pautada no direito divino dos reis ainda impedia a evolucdo
humana. As republicas, na visdo de Comte, deveriam ser comunidades, como
extensdes da familia, ndo muito extensas, assim, a patria republicana ou “matria”
como Comte denominava para ressaltar fatores comunitarios e afetivos e se voltar
ao imaginario feminino, poderia ser representada pela figura da mulher
(CARVALHO, 1990).

Segundo Lopes (1986), o papel da Histéria nesse contexto estaria
relacionado a determinagédo dos fatos histéricos a partir da pesquisa em
documentos e fontes primarias, dessa forma a atividade se deparava com a
impossibilidade de a historia se constituir como ciéncia, pois os fatos estavam no

passado, ndo se repetiam, o que impossibilitava sua relacdo com os fenbmenos
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observados, circunstancia que motivou debates entre socidlogos e historiadores
no final do século XIX.

Mesmo entre alguns historiadores positivistas a percepcao se diferenciava
a de Comte, pois concebiam o fato histérico como algo que estava externo ao
observador, e com este ndo apresentava nenhuma relacdo. Também se
ocupavam da problematica da causalidade, relacionando causas e consequéncias
de maneira linear, assim, o que acontecia antes condicionaria o que viria depois.

Sob esse ponto de vista:

A histéria assim descrita € uma grande sucessédo de acontecimentos que
se baseiam em fatos isolados, preocupada sobretudo com guerras,
batalhas, personagens, grandes feitos, grandes heréis. Todos mortos. E
assim, a historia tratada a distancia, assepticamente, quase nada ou
nada explica, embora exerca marcada influéncia na compreensdo do
histérico em todos quantos tém acesso a escola, 0 que é extremamente
conveniente & manutengdo da ordem (LOPES, 1986, p. 23).

A histéria sempre estaria propensa a evolu¢do e ao progresso, assim, o
processo histérico se inclinaria constantemente para melhorar de forma gradativa
e linear a humanidade, sem que houvesse a necessidade de rupturas bruscas e
revolucdes. Seria como um agrupamento de fases iméveis, que com o passar do
tempo teria suas fases substituidas, de forma que cada estagio seria superior ao
anterior. Nessa conjuntura, a evolucao linear progressista faria parte da Histéria, o
presente seria um resultado necessario do conjunto da evolucao anterior de modo
gue prevalecesse a analise racional do passado, com isso, segundo Comte
(1978b) seria necessario afastar do processo de constru¢do do conhecimento, um
viés puramente critico, pois dessa forma, uma compreensdo deturpada do
passado poderia corromper o entendimento do presente.

Na Historia a Escola Metddica dialoga com o positivismo e se apropriou de
elementos deste, com isso, muitas vezes as duas escolas s&o vistas como
sinbnimas, e mesmo chamadas genericamente de Historia “tradicional”.

A Escola Metodica surge da proposta vigente ao final do século XIX de
gue a Historia poderia se constituir em uma ciéncia positiva, dotada de um
estatuto cientifico. Dessa forma os historiadores dessa corrente criticavam

fortemente especulacdes filosoficas e pregavam o maximo rigor no trabalho com
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as fontes. Os mesmos fizeram parte da geracdo que iniciou a organizacao da
profissdo em diversos paises europeus, principalmente na Franca. Exerciam
influéncia na formulacéo de programas e livros de Historia, que eram direcionados
a alunos de ensino primario e secundario, e com 0 crescente processo de
escolarizacdo ao longo do século XIX em paises europeus, a disciplina passa a ter
grande importancia na formacao das massas (FERREIRA, 2013).

Ainda segundo Ferreira, uma das principais influéncias para a escola
metddica foi Leopold Von Ranke (1795 — 1886), que deu inicio a uma nova forma
de delinear a escrita da Histéria, seguindo métodos de uma ciéncia. Sua
relevancia se relaciona ao fato de que Ranke criou novos procedimentos para o
trato com o passado, dessa maneira a disciplina deixa de ocupar o lugar de
preparacao para outros estudos, como para a Teologia e o Direito e passa a ter
sua propria identidade, pois o passado se torna entdo area de conhecimento e
investigacao.

A Escola Metddica se baseia na busca pela objetividade historica, e como
mencionado anteriormente, é amplamente denominada de forma equivocada, de
positivista, cabe entdo nesse contexto ressaltar que sdo duas escolas distintas,
pois a metddica se encarrega de encontrar uma Historia positiva e ndo positivista,
no sentido de torna-la verificavel a partir de documentos.

Na Franca, o ensino de Histéria nas escolas se caracterizou, a partir da 1l
Republica (1870-1940), por uma tendéncia nacionalista, servindo para interesses
republicanos de uma elite politica que estava no poder. A disciplina apresentava a
funcdo de formar bons cidaddos no amor a republica e com o afastamento a
qualquer concepcao religiosa. Porém, diversos preceitos da Escola Metddica
foram esquecidos na producéo dos livros didaticos, com isso, a Histéria metodica
colaborou para a construcdo de um passado comum a todos os cidaddos da
patria, exaltando as riguezas e belezas do pais, bem como a coragem dos herois
e grandes homens, o que fortaleceu o Estado Nacional (FERREIRA, 2013).

O pensamento positivista circulou em diversas partes do mundo; em
meados de 1870, ja estava presente em praticamente todo o0 continente europeu,

e seguiu por paises da América Latina, inclusive no Brasil. Ao final do Império,
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filhos das classes mais abastadas brasileiras, realizavam seus estudos em
escolas europeias, e nessas universidades, tinham contato com as novas
correntes filosoficas e devido ao pouco tempo de aprofundamento, pois se
estabeleciam por um periodo relativamente pequeno no exterior, acabavam
trazendo apenas superficialidades da teoria positivista, 0 mesmo ocorria quando a
divulgacdo do positivismo se dava a partir de intelectuais autodidatas, que
careciam de uma sistematizacdo necessaria, formando um pensamento difuso e
muitas vezes diverso das fontes originais (OLIVEIRA, 2010).

Observa-se que o0s primeiros brasileiros a obterem contato com o
positivismo eram ligados as areas técnicas das ciéncias, pois, segundo Oliveira, a
elite pretendia formar seus filhos como militares, engenheiros e médicos, assim, o
positivismo no Brasil ficou mais associado, inicialmente, as ciéncias positivas,
como a Matemaética, a Biologia e a Fisica.

Como citado anteriormente, o positivismo se propagou por diferentes
partes do mundo, estando presente até mesmo nos dias atuais, em varias areas e
ambitos da sociedade. Segundo Oliveira, tal mentalidade “expressa confianga nos
beneficios da industrializacdo, no otimismo em relacéo ao progresso capitalista, no
culto a ciéncia e a valorizacdo do método cientifico, voltados a uma reforma
intelectual da sociedade” (OLIVEIRA, 2010, p.9).

Ent&o o positivismo que surge ao final do século XVIII, inicialmente como
uma critica da burguesia antiabsolutista, acaba, no século XIX se transformando
em uma ideologia conservadora que se identificava com a ordem industrial
burguesa.

O fato de o positivismo assumir uma forte oposigcdo ao pensamento
eclético e religioso presentes no periodo da formacao da Republica do Brasil, ndo
impediu que esta corrente de pensamento exercesse uma forte influéncia no
processo de proclamacdo da mesma. Dessa forma, se considera que o
positivismo que se instalou no pais apropriou-se de apenas uma parte da teoria
original, o espirito cientificista principalmente (OLIVEIRA, 2010).

Ainda, vale destacar que o positivismo teve maior influéncia para o

processo de consolidacdo da Republica, e menos, para a sua proclamacao, e
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serviu como um fundamento para a criacdo de simbolos, que caracterizassem o
Brasil como uma nacao republicana, assim, o hino, os herdis e o lema “ordem e
progresso” presentes na bandeira, sdo exemplos dessa influéncia (AMORIM,
2016).

Se observa que no Brasil a corrente positivista de Comte predominou em
diversas areas, se destacando a politica, a filoséfica e a educacional, sendo a
altima, mais precisamente a Historia, de maior interesse para essa pesquisa.

Para Comte a educacéo deveria ter como principal fungdo a promocéao
social e o respeito a hierarquia social, pois o que importava, ndo era 0 homem, a
classe e sim a humanidade. O fundamento principal da educacédo pela via
positivista pregava uma educacao para todos, e os ideais da escola positivista
somente seriam alcancados a partir do desenvolvimento das condi¢bes que
garantiriam essa educacdo, ou seja, deveria ser universal e também laica, assim
assegurariam a manutencao da ordem e da harmonia (FAUSTINO, 2001).

Ainda segundo Faustino, havia a necessidade de adentrar o meio social
dos proletérios, e apenas com a educacdo laica e universal, tal acdo seria
possivel. Essa forma de ensino deveria priorizar o desenvolvimento de ideias
relacionadas a ordem e harmonia, com fins a felicidade da humanidade. Como o
poder politico era negado ao povo, devido a organizacdo social do capitalismo, a
participacdo no poder moral que abrangia religido e educacado, poderia satisfazer
0S anseios dessa populagéo.

Se 0 povo esta agora e deve permanecer a partir desse momento
indiferente a posse direta do poder politico, nunca pode renunciar a sua
indispenséavel participacdo continua no poder moral. Este € o (nico
verdadeiramente acessivel a todos, sem perigo algum para a ordem
universal, muito pelo contrario: traz-lhe grandes vantagens cotidianas,
autorizando cada um, em nome duma comum doutrina fundamental, a
chamar convenientemente as mais altas poténcias a seus diversos
deveres essenciais (COMTE, 1978b, p. 86).

A educacdo seria a apropriagdo individual do conhecimento. Tal
concepcao influenciava na organizacdo dos curriculos, que deveriam partir do
mais simples para o mais complexo e o conhecimento precisava evitar a

abstracdo, se referindo apenas ao que era humano. Dessa forma, a educacgéo
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estimularia 0 engajamento na sociedade, ndo apenas um acumulo de conteldos,
e se recomendava uma sistematizacdo racional dos conhecimentos, buscando o
essencial de cada ciéncia. Assim, o conteudo teria de ser ensinado e nao
discutido, debatido ou problematizado (FAUSTINO, 2001).

O ensino de Historia sofreu grande influéncia da teoria positivista, ela era
concebida como um constante processo de transformacdo que seguia sempre 0s
principios da ordem e do progresso. A ordem presumia que as transformacdes
sempre ocorriam de forma harmoniosa, gradativa, nunca radical, e 0 progresso
sempre trazia melhorias para as sociedades. Nesse sentido, a producdo do
conhecimento historico deveria se limitar a apresentar as fases dos processos

histdricos, e ao homem caberia a resignacdo (AMORIM, 2016).

Concebe-se o conhecimento em uma perspectiva total, organizando todo
0 passado da humanidade num continuo e harmonioso tempo linear. A
historia tem por fungdo o levantamento cientifico dos fatos, deixando a
sociologia a sua interpretacdo. Os documentos, nesta perspectiva, tém
uma fungéo: apresentar os fatos. O papel do pesquisador torna-se o de
extrair das fontes o que elas tém. Por conseguinte, a histéria resta a
funcdo Unica da narragdo. Os fatos histéricos se encadeiam como que
mecanica e necessariamente numa relacdo determinista de causas e
consequéncias (OLIVEIRA, 2010, p.10).

Para Amorim (2016), a Historia nos moldes positivistas era ensinada como
uma verdade indiscutivel, em que o narrador, que neste caso seria o professor,
nao exercia interferéncias em sua construcdo. Outra caracteristica marcante
dessa concepcdo de Historia era a periodizacdo dos acontecimentos histéricos e a
énfase dedicada aos estudos sobre as grandes figuras publicas, politicas e herois
nacionais. Considera-se que a historia estd dada, e consta nos documentos,
assim, é necessario afastar todo e qualquer tipo de especulagédo filoséfica,

correndo o risco de se desviar da objetividade.

Sob esse ponto de vista, o aluno teria a funcdo de memorizar fatos do
passado, da civilizagdo, sendo estimulado a sempre lembrar as contribui¢cdes
dadas por seus ancestrais no sentido de colaborar com a modernizagédo e o

progresso do mundo, com isso, esse culto aos herdis e antepassados, foi
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importante no sentido de manter viva a memaria dos acontecimentos passados, e
0 passado é resgatado a partir da descricdo feita pelo professor, de documentos
escritos e oficiais (FAUSTINO, 2001).

A influéncia dessa concep¢do para a Histéria no curriculo escolar do
ensino primario vigente com a promulgagéo da primeira Lei de Diretrizes e Bases

de 1961, sera abordada no capitulo seguinte.
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2. HISTORIA E ESTUDOS SOCIAIS NO CURRICULO ESCOLAR (DO SECULO
XIX A LDB DE 1961).

A Historia enquanto disciplina é assim denominada, a partir da criacdo do
Colégio Pedro 112, em 1838, no Rio de Janeiro. Anteriormente ndo se encontram
registros da sua presenca no sistema educacional do Brasil, inclusive ndo ha sinal
de cadeiras de Histéria em provincias brasileiras no periodo regencial, seja no
ensino de primeiras letras, ou no ensino secundario. O Colégio foi criado com o
intuito de servir de modelo com relacdo a estrutura, para o ensino secundario que
era organizado naquele momento (MANOEL, 2012).

Em meados da década de 1820 a escola elementar, também denominada
como primaria ou de primeiras letras, era voltada ao ensino de ler, escrever e
contar, dessa forma, os professores dessas escolas deveriam utilizar a
Constituicdo do Império e a Histéria do Brasil para o ensino da leitura. O estudo da
Historia nesse contexto era associado as licbes de leitura, os alunos aprendiam a
ler a partir de textos que estimulassem a imaginacéo, favorecendo o senso moral
e 0 comprometimento para com a patria e seus governantes (BITTENCOURT,
2011).

Assim, desde o inicio da organizacdo do sistema escolar, a proposta de
ensino de Historia voltava-se para uma formag&o moral e civica, condi¢éo
gue se acentuou no decorrer dos séculos XIX e XX. Os conteldos
passaram a ser elaborados para construir a ideia de nacdo associada a
de patria, interligadas como eixos indissoltuveis (BITTENCOURT, 2011, p.
61).

O ensino de Historia, segundo Bittencourt (2011), era pautado pela
Historia Sagrada, que fazia parte da doutrina religiosa, tendo mais espaco que a
Historia profana, laica, mesmo ap0s a proclamacdo da republica, que
consequentemente desvinculou Igreja Catdlica e Estado. Observa-se que a moral
civica era associada a moral religiosa, dessa forma, era constante a utilizacao de

histérias sobre a vida dos santos, que serviam de exemplo de carater e moral,

2 O regulamento de 1838 do Colégio Pedro Il foi um marco que inseriu a Histéria enquanto
disciplina escolar no Brasil, ensino este que se iniciou marcado pela influéncia de concepcdes
europeias da historia, principalmente a francesa, fazendo com que a histéria da Europa ocidental
fosse retratada como a verdadeira Historia da civilizagdo (MANOEL, 2012).
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retratados como verdadeiros herdis. O estudo da Histéria da pétria era
recomendado aos professores, mas era optativo, e seguia a mesma logica do
ensino da Histéria Sagrada, se utilizando de narrativas da vida e de grandes feitos
de personagens importantes da vida publica, considerados modelos de moral para
as futuras geragoes.

Com a abolicdo da escravidao no final do século XIX no Brasil, bem como
0 crescimento populacional, resultado da imigracdo e intensa urbanizacdo, a
educacao precisava atender novas demandas, em uma sociedade que passava a
debater questdes de cidadania, direitos sociais e civis, que deveriam ser
estendidos a um nimero maior de sujeitos. Inclusive a escolarizacéo precisava ser
ampliada para um contingente social mais amplo, e com isso, 0s programas
curriculares procuravam fortalecer e consolidar uma identidade nacional, a partir
de uma homogeneizacao cultural, introduzindo a ideia de um passado Unico na

formacéo da nacéo.

O ensino de Histéria na escola priméria precisava assim integrar setores
sociais anteriormente marginalizados no processo educacional sem,
contudo, incluir nos programas curriculares a participacdo deles na
construcgédo histérica da Nacédo (BITTENCOURT, 2011, p. 64).

Nesse cenario, a Historia, ensinada desde o primeiro ano escolar aos
trabalhadores livres, que substituiram os escravos, deveria operar no sentido de
incutir valores com relacao a preservacao da ordem, ao respeito a hierarquia, de
forma que a nacdo se impulsionasse ao progresso e a modernizacdo, seguindo
modelos europeus. A cidadania, conceito criado com auxilio dos estudos
histdricos, contribuia para situar cada sujeito em seu lugar de pertencimento na
sociedade, de forma harmoénica, cabendo as classes populares a admiracado dos
feitos dos grandes herois, que nessa concepcao, foram responsaveis por criar a
nacéo e conduzir a mesma ao seu destino final, o progresso. Segundo Bittencourt
(2011, p. 65), a Histdria “tinha como missdo ensinar as ‘tradicdes nacionais’ e
despertar o patriotismo.”

Ainda no final dos anos de 1920, a modernizagcédo era um desafio para o

pais, assim como disputas politicas e mudancas sociais, 0 que fez dessa década
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um espaco feértil para debates com relacdo a sociedade e cultura, e nesse contexto
a educacdo era um tema recorrente, pois esta era vista como instrumento para
manutencdo do Estado Nacional e da identidade coletiva dos brasileiros. Apos
1925 os debates se intensificaram e diversos intelectuais discutiam a importancia
da instrucéo no sentido de atender as necessidades dos setores da sociedade que
se expandiam, como as classes médias urbanas, e para isso, as escolas
precisavam ser transformadas (ABUD, 1993).

As intencdes para a educacao, defendidas pelos intelectuais do periodo
eram claras. Para Abud (1993), o principio fundamental das escolas era formar
cidaddos e para que isso fosse possivel, era necessario que as instituicdes

divulgassem as “ideias civilizadas” vindas das “verdadeiras elites”.

Na realidade pensava-se na transmissao de um saber “civilizatério”, que
formasse “aquela categoria social que fica entre o povo e os dirigentes do
pais, tanto na politica como na ciéncia. As ideias, por meio deles, filtram-
se, descendo continuamente das camadas superiores até 0s mais
humildes: sédo eles que mantém coeso o corpo da nagdo” (ABUD, 1993,
p. 164).

Em 1931 é realizada a reforma do ensino, levando o nome do Ministro da
Educacédo do periodo, Francisco Campos, e se destacou pela intencdo de manter
e fortalecer a unidade da nacdo brasileira. Os objetivos para a disciplina de
Historia presentes nos programas da mesma eram voltados a formagcdo humana
do alunado, focada no conhecimento das obras coletivas dos homens no decorrer
do tempo, sua educacao politica, promovendo a familiarizacdo do estudante com
os problemas enfrentados pelo pais resultantes de seu desenvolvimento, bem
como estimular a consciéncia de seus deveres perante a comunidade. Observa-se
gue a Histdéria nesse momento € considerada um produto acabado, positivo, tendo
na escola uma funcgéo utilitaria (ABUD, 1993).

Ao final da década de 1930, ocorrem polémicas e confrontos quanto aos
conteudos histéricos a serem ensinados nas escolas. As disciplinas de Lingua
Portuguesa, Histéria, seguidas de Educacdo Moral e Civica e da Geografia,
constituiam os temas principais para a formacdo do nacionalismo e patriotismo,

consolidando-se a partir do culto aos herdis e da formacdo das tradi¢cdes

29



nacionais, que aconteciam em aulas e festas civicas. Nesse mesmo periodo é
criado o Ministério da Educacdo, que organiza o sistema escolar, tornando a
selecdo de conteudos mais centralizada, dessa forma os mesmos passam a
acatar normas mais rigidas e gerais. Nota-se que o ensino de Histéria nas escolas
primérias nesse momento, € marcado pela apreciacdo dos herdis nacionais,
eventos civicos e ainda, observa-se que a Historia do Brasil se tornou obrigatéria
para alunos que tinham a possibilidade de concluir os estudos secundarios,
fazendo parte dos exames de admissao para os cursos ginasiais (BITTENCOURT,
2011).

Ainda nos anos de 1930, comecam a surgir as primeiras propostas de
Estudos Sociais, em substituicdo as disciplinas de Historia, Geografia e Civismo,
para as escolas primérias. Os Estudos Sociais inspirados por escolas americanas,
bem como por entusiastas da Escola Nova, chegaram ao Brasil por intermédio de
intelectuais brasileiros que tiveram contato com essas novas teorias educacionais.
Os Estudos Sociais estavam fundamentados em um modelo de educacédo que
considerava a crianga como centro, buscando sua insergéo social (NADAI, 1993).

O ensino sob essa concepcgéo, tinha o intuito de aproximar o aluno do
contexto social ao qual pertencia, bem como diminuir a defasagem encontrada
entre as propostas dos programas educacionais e o0 avango cientifico em
crescimento nesse periodo. Os defensores dos Estudos Sociais no Brasil
acreditavam que a substituicdo das disciplinas de Histéria e Geografia pela de
Estudos Sociais seria benéfica, pois segundo eles, as mesmas apresentavam uma
rigida delimitacdo do campo de estudo, jA a nova abordagem se mostrava flexivel
no trato com os contetdos da area das ciéncias humanas (SANTOS, 2011).

Os Estudos Sociais tinham seus programas apoiados nos estudos da
psicologia cognitiva, desenvolvida a partir dos anos de 1930 e aperfeicoada pelos
estudos pedagolgicos nos anos de 1950. Devido a essa fundamentacéo
psicolégica, os Estudos Sociais eram apresentados para as criancas de forma
gradativa, de acordo com suas faixas etarias; sua proposta era que 0s estudos
fossem iniciados com base na realidade de tempo e espaco das criancas. Assim,

0 passado mais préximo era o imediato, o familiar, o local e o escolar. Nessa
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concepcgao, aos oito anos a crianga teria entdo capacidade psicologica, bem como
motivacdo, para que a area de percepcado de outros tempos e espacos fosse
aprofundada, a partir de narracbes mais realistas de fatos passados
(BITTENCOURT, 2011).

Ainda de acordo com a autora, Delgado de Carvalho?, forte defensor dos
Estudos Sociais para o ensino primario, acreditava que essa era basicamente uma
area de formacdo de valores morais, mas que devido ao contexto de
transformacdes do periodo, n&o poderia mais se pautar apenas no
desenvolvimento do espirito patridtico e nacionalista, e sim nas estratégias para
reprimir as inquietudes de uma geracdo que vivia em um mundo submetido a

constantes transformacdes. Para ele:

Os Estudos Sociais poderiam atender aos problemas da sociedade
moderna e ajudar a enfrentar seus riscos por serem constituidos de
“diferentes matérias”, no intuito de dar seguranga e estabilidade aos
educandos. Tais matérias provinham da Geografia humana, da
Sociologia, da Economia, da Histéria e da Antropologia Cultural, que se
misturavam para constituirem “ciéncias morais”. Elas se integravam para
explicar o mundo capitalista organizado segundo o regime democratico
norte-americano, que favorece a agao individual e o “espirito” de
competitividade como garantia de sucesso, condicdo que exige um
desenvolvimento de capacidade de critica segundo os moldes liberais:
criticar para aperfeicoar o sistema vigente e melhor se adaptar a ele
(BITTENCOURT, 2011, p. 74).

Os métodos aplicados para a obtencdo de éxito dos Estudos Sociais eram
fundamentais, nesse sentido foi instituido o curriculo a partir de circulos
concéntricos, estratégia que se baseava em uma organizacdo espacial, na qual se
partia do mais especifico para o mais geral, ou seja, do plano concreto do aluno

para o abstrato. Fato justificado pela adocdo da psicologia cognitiva de Jean

3 Carlos Miguel Delgado de Carvalho, nasceu na representacgdo diplomatica do Brasil na Franca em
1884. Diplomado pela Escola das Sciencias Politicas, de Paris, fez o curso de Direito na
Universidade de Lausanne e de sociologia na London Scholl of Economics. Foi professor de
Sociologia da Educacao no Instituto de Educagéo e no Colégio Pedro II, onde foi também diretor
no periodo de 1930 1931. Professor de Histéria Moderna na Universidade Federal do Rio de
Janeiro. Foi um dos pioneiros na introducdo das concep¢des da geografia moderna no Brasil.
Sécio do Instituto Histérico e Geographico Brasileiro. Membro correspondente da Royal Society of
Literature de Londres e Membro do Conselho Nacional de Educacdo. Faleceu em 1980
(ASSOCIACAO BRASILEIRA DE EDUCACAO, 2021).
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Piaget, que defende o desenvolvimento por estagios, do mais concreto ao mais
abstrato, do sensoério-motor ao operatério-formal, como base para os estudos
desse método de ensino. Observa-se que o0 objetivo da organizacdo por circulos
concéntricos era oferecer uma visdo dividida da realidade temporal e espacial,
visto que cada circulo era apresentado de forma isolada, ndo promovendo as
relacbes necessarias dos alunos com outras dimensfes, o que diminuia a
abordagem critica do ensino, bem como impedia o0 reconhecimento por parte
deste de elementos relacionados a estranheza e de alteridade na Historia
(PEREIRA, 2019).

Essa forma de organizar o curriculo, estabelecia o trabalho com os
conteudos partindo da realidade proxima dos alunos, do que era familiar, com o
argumento de que o educando néo teria o desenvolvimento intelectual necessério
para estudar sociedades e culturas distantes, com maior énfase no espaco e no
presente. Esse fato, de acordo com Pereira (2019), foi responsavel por excluir o
estudo de outras culturas e povos dos curriculos do ensino primario, enfatizando a
atencdo na histéria da cidade e do estado. Outro efeito observado pelo autor é a
forma linear de se compreender os tempos histéricos, ja que os elementos
anteriores do curriculo ndo apresentavam comunica¢cdo com 0s seguintes, o que
impossibilitava o entendimento das criancas da influéncia exercida do que era
global sobre o local, bem como o entendimento da sincronia dos acontecimentos e
as relagdes entre as diferentes dimensdes temporais.

Nessa concepcédo, a aprendizagem histérica se limitava ao acumulo de
informacdes tendo como referéncia o que era proximo ao aluno, e a partir de uma
visdo eurocéntrica de temporalidade, passava-se a admitir que um acontecimento
ou fato substituia o outro, e nesse ciclo evolutivo, se estabeleciam graus de
importancia aos tempos histéricos. E importante refletir que essa abordagem
demasiadamente seletiva dos fatos e fortemente voltada ao que era proximo do
aluno, nao oferecia a possibilidade de que estes tivessem experiéncias com outros
tempos histéricos, e menos ainda que estabelecessem relagcbes interculturais
(PEREIRA, 2019).
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A Historia dessa forma, inserida nos Estudos Sociais, ndo favorecia a
problematizacdo sobre as tensdes e conflitos, comuns em todas as sociedades, e
ignorava as contradicbes e os movimentos historicos. Assim, segundo Pereira
(2019, p. 42), “A histéria das comunidades ficou desligada da historia das
estruturas da nagdo ou dos grandes sistemas econémicos-destituida, portanto, de
histéria.” Nessa perspectiva, a historia local se ocupava apenas de partilhar um
conjunto de informacfes sobre a cidade, como a fundacéo, primeiros habitantes,
encarregando-se exclusivamente de adequar as geragbes aos espagos em que
viviam.

Bittencourt (2011) aponta que a aprendizagem histérica nesse contexto
acabava por se constituir como “apéndice” da Geografia local e da Educacao
Civica, e, ainda, que as datas civicas, bem como a exaltacdo dos grandes
acontecimentos nacionais, eram praticamente os Unicos conteudos historicos para
os alunos do ensino primario.

Com o intuito de analisar as orientacdes para os Estudos Sociais, a partir
da promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (n.4024) de
1961, o proximo capitulo serd dedicado a discussdo da abordagem de Histéria
presente no guia de ensino “Estudos Sociais na Escola Primaria”, publicado no
ano de 1962.
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3. ABORDAGEM DE HISTORIA PRESENTE NAS ORIENTACOES DO MEC NO
GUIA “ESTUDOS SOCIAIS NA ESCOLA PRIMARIA” DE 1962

Neste ultimo capitulo a abordagem de Histéria presente nas orientacdes
do MEC para o ensino de Estudos Sociais serd analisada a partir do estudo do
guia “Estudos Sociais na Escola Primaria”, publicado no ano de 19624

Como mencionado anteriormente, a investigacdo dos manuais e guias
escolares contribui no sentido de compreender os elementos que compdem uma
disciplina escolar, pois podem ser considerados “textos visiveis”, que juntamente
com 0s programas escolares e a legislacdo vigente, carregam a forma de se
pensar 0 ensino e a aprendizagem (URBAN, 2013). Dessa forma a investigacao
da fonte citada é fundamental para o entendimento da concepg¢do de Historia
pretendida para o ensino primario a partir da disciplina de Estudos Sociais, visto
gue a edicdo do guia foi promovida pelo Ministério da Educacédo e Cultura (MEC),
ou seja, expunha o que e de que forma o governo gostaria que se fosse ensinado
naquele periodo.

No ano de 1962 Jodo Goulart era presidente da republica e o Ministério da
Educacdo e Cultura tinha como ministro Darcy Ribeiro®>. O MEC entdo cria um
programa de emergéncia buscando promover a publicacdo de livros que
auxiliassem o trabalho do professor em sala de aula. Tais livros estavam reunidos
na colecdo da “Biblioteca da Professéra Brasileira” e segundo o ministro, na
apresentagcao do livro: “em tiragem que permite colocar nas maos de cada

professor e de cada professoéra do Brasil tdo poderoso instrumento de trabalho.”

‘Este livro encontra-se digitalizado, na integra, em
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/173708.

5> Antropdlogo, educador e romancista, nasceu em Montes Claros (MG), em 26 de outubro de 1922,
e faleceu em Brasilia, DF, em 17 de fevereiro de 1997. Diplomado em Ciéncias Sociais pela Escola
de Sociologia e Politica de Sao Paulo (1946), com especializagdo em Antropologia. Diretor de
Estudos Sociais do Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais do MEC (1957-61); presidente da
Associacao Brasileira de Antropologia. Participou com Anisio Teixeira, da defesa da escola publica
por ocasido da discussdo de Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo; criou a Universidade de
Brasilia, de que foi o primeiro reitor; foi ministro da Educacéo e chefe da Casa Civil do Governo
Jodo Goulart (ACADEMIA BRASILEIRA DE LETRAS).

® No inicio dos anos de 1960, o MEC desenvolve um programa voltado a formac&o de professores
para o ensino primario, tendo como base a Biblioteca da Profess6ra Brasileira, que contava com
uma colecdo de diversos guias para orientacdo pedagdgica, que foram distribuidos para todas
professoras e professores brasileiros (ANOS DOURADOS, 2011).
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(GAUDENZI,1962, p.11). Entre as obras constavam: Atlas Histérico e Geogréfico
Brasileiro, Dicionario Escolar do Professor, e 0os guias para ensino de Linguagem,
Matematica, Estudos Sociais, Ciéncias, Recreacédo e Jogos e ainda o de Musica.
E possivel a partir destes, observar a proposta de curriculo para o ensino primario
da época (GONCALVES, 2011).

A intencdo que se anuncia para a criacdo do material, € a de auxiliar os
professores, que segundo observado por Darcy Ribeiro (GAUDENZI, 1962, p. 11)
possuiam uma formacdo precaria, sem amparo ou estimulo, e necessitavam de
apoio para exercer sua funcao, dessa forma, a doagéo do guia para os docentes
teria como objetivo contribuir com o trabalho tido como nobre, de acordo com o
ministro, para a formacédo dos cidadaos brasileiros.

A afirmacdo do ministro pode ser justificada com base no Censo escolar
de 1964, que apesar de posterior a alegac¢do, possibilita uma compreensao sobre
a formacado dos professores primarios da época. Segundo os dados, dos 289.865
professores primarios em salas de aula, em 1964, apenas 161.996, cerca de 56%
tinham realizado o curso de formag&o profissional. Do restante, dos 44% de
professores leigos, cerca de 71,60% apresentavam apenas curso primario,
completo ou incompleto, 13,7% o curso ginasial (completo ou incompleto), e ainda
14,6% tinham curso colegial, completo ou incompleto (TANURI, 2000). Com isso,
o material poderia ser de grande auxilio para os professores neste momento,
devido a caréncia de sua formacao.

Diversos aspectos chamam atencdo no guia, entre eles, ja de inicio, se
observa o fato de que na capa vem escrito “Biblioteca da Professora Brasileira” e
ao longo do material se referenciam os professores no masculino. Uma das
possibilidades para que isso ocorra talvez se relacione ao fato de que nesse
periodo, a maioria de docentes no ensino primario eram mulheres, entdo seria
uma forma de enaltecer essas professoras.

No Brasil, a partir do final do século XIX, com o ingresso de mulheres nas
primeiras escolas normais, quando estas passam a admitir mulheres, o magistério
inicia um processo de feminizacéo, visto que a profissdo era uma das Unicas, ou a

Gnica a ser considerada adequada para o género feminino. A expansdo dos
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sistemas de ensino, impulsionadas pelo desenvolvimento do pais, bem como o
“abandono” da profissdo por parte dos homens, fortalece e marca a construcdo da
identidade feminina no magistério (FERREIRA, 1998).

Pensadores e politicos passam a defender a ideia de que a mulher estaria
mais preparada para a educagdo de criangas, pois esta fungdo seria um
“‘prolongamento” de seu papel como mae, que ja era exercido em suas casas.
Assim, de um lado o magistério seria a unica profissao a unir fungcbes domesticas
conhecidamente femininas, as suas “qualidades naturais”, e por outro lado a
inclusdo das mulheres no magistério poderia suprir as demandas pela mao de
obra na escola primaria, visto que esta area era pouco buscada por homens,
devido a baixa remuneracéo (TANURI, 2000).

Dessa forma, devido aos fatores acima destacados, se observa um
predominio do género feminino na docéncia do ensino primario no periodo que
antecede a producdo do material. No Brasil, de acordo com dados do Servico de
Estatistica da Educacdo e Cultura, de 1958, do total de 197.423 professores
primarios, 184.028 eram mulheres e 13.395 homens (IBGE, 2021), o que reforca a
observacdo de que o ensino primario era uma funcdo predominantemente
feminina, justificando a utilizagdo do termo “Biblioteca da Professo6ra Brasileira” na
capa do guia de Estudos Sociais na escola primaria, embora no interior isso tenha
sido esquecido, como pode-se perceber nas imagens abaixo, a primeira da capa,
a segunda ja da apresentacao do livro.
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FIGURA 1- CAPA DO GUIA ESTUDOS SOCIAIS NA ESCOLA PRIMARIA
Fonte: Gaudenzi (1962).
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FIGURA 2- APRESENTACAO DO LIVRO COM ASSINATURA DE DARCY RIBEIRO,
MINISTRO DA EDUCACAO
Fonte: Gaudenzi (1962, p.11).

Outro elemento interessante é a forma de organizacdo do guia, o material
€ composto por 521 péaginas, dividido por capitulos, e cada um deles destinado a
um ano escolar do ensino primario, 0 que caracteriza um manual completo para os
professores do ensino de Estudos Sociais. Em cada capitulo € possivel verificar os
temas, os objetivos, as sugestbes de atividades suficientemente detalhadas, as

formas de avaliacédo e ao final, uma ampla bibliografia auxiliar recomendada’.

" As imagens do sumario do livro estdo no anexo 1 do presente trabalho.
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Pode-se observar a estrutura do material com relagéo aos temas a serem
abordados. No primeiro ano se trabalha “A crianga em seu névo ambiente, no
segundo “A comunidade e o trabalho”, no terceiro “Novas formas de vida e
aproveitamento dos recursos naturais no sentido da melhoria e progresso das
condicbes de vida, no quarto “A realidade brasileira e no quinto a “Cidadania
fundada no conhecimento da realidade brasileira”.

Ao analisar a estrutura do guia nota-se que a mesma esta embasada nos
circulos concéntricos, ou seja, se inicia na aprendizagem dos elementos mais

simples, para os mais distantes e abstratos (KUHN, 2019).

Os circulos concéntricos que disp6em o curriculo dos Estudos Sociais
nos anos iniciais, de heranca positivista, sédo a tradu¢do pedagdgica da
racionalidade cientifica, um modo de compreendermos e ordenarmos o
mundo e a sociedade. Embora aqui estejamos  problematizando 0
curriculo dos Estudos Sociais, parece-nos que essa racionalidade se
estende também as demais disciplinas do curriculo escolar. Desse modo,
a disposicdo da realidade (conhecimento e contetdo) referida aos
circulos concéntricos produz uma determinada estrutura da realidade,
cosmovisfes, um mundo social, uma ordem politica e econémica, uma
ordem cultural, subjetividades, modelos pedagdégicos, teorias da
aprendizagem, etc (KUHN, 2019, p. 486).

Segundo Pereira (2019) a forma de organizacdo com base nos circulos
concéntricos esta diretamente ligada a teoria do desenvolvimento cognitivo de
Jean Piaget, que defende que a aprendizagem deve se iniciar pelo concreto, pois
para Piaget, nos primeiros anos de vida a criangca se encontra na fase concreta de
desenvolvimento. Fato que justifica a adocdo do estudo inicial de locais proximos
e tempos familiares ao aluno. Essa caracteristica pode ser observada no prefacio

do guia:

Aliads, cabe aqui esclarecer que a aprendizagem da Histéria se inicia,
propriamente, no 4° ano, quando a crianca vai amadurecendo para a
conceituacdo de tempo histérico. A no¢do de tempo vai sendo adquirida
aos poucos, desde o 1°ano, tendo mesmo constituido uma de nossas
preocupacdes constantes, por ser gradativa apreensdo, pela crianca,
dificultando sobremodo o curso de Histéria na escola priméria
(GAUDENZI, 1962, p. 19).
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‘Estudos Sociais na Escola Primaria” teve sua organizacdo e redacao
realizada por Josephina de Castro e Silva Gaudenzi, episddio que merece
atencao, pois em diversas partes do mundo nenhuma mulher havia assinado um
manual pedagdgico, e no Brasil, em meados dos anos de 1950, um grupo de
escritoras brasileiras, incluindo Josephina, apresentaram o primeiro manual escrito
por mulheres, de titulo “Pratica do ensino primario” (1954), um conjunto de textos
para a escola normal, contendo uma espécie de diario de atividades,
questionarios, orientacbes para observacdo, participacdo e direcdo do ensino,
etapas necessdrias para a formacdo dos normalistas, um material de cunho
fundamentalmente pratico. As mesmas autoras assinaram ainda outras
publicacdes para o magistério, atuando também como professoras em Institutos
de Educacao, cursos de aperfeicoamento, de nivel primario e secundario, mas na
maior parte das publicagbes, mulheres aparecem como coautoras, tratando de
guestdes relacionadas ao trabalho em sala, procedimentos, regras e atividades
sugeridas (SILVA, 2018).

Ainda sobre a biografia de Gaudenzi, foi encontrado outro livro de sua
autoria, “A familia de Lucinha” -Primeiro livro de leitura, de 1962. Silva (2018)
comenta o fato de que Josephina atuou como professora de ensino primario, na
area rural, e entre os autores de manuais famosos, aparecem escritores com
ascensdo na carreira docente, e poucos, ou apenas a autora atuou nessa
modalidade de ensino, a0 menos nao aparecem informagdes de que estes autores
tenham atuado no ensino primario, o que pode demonstrar a falta de prestigio,
naguele momento, do nivel primario.

Com o intuito de compreender a concepcao de Histéria presente no guia
“Estudos Sociais na Escola Primaria”, se realiza a analise do livro, elegendo as
caracteristicas mais recorrentes ao longo do material. Assim, no¢des de ordem e

progresso, valorizagdo de grandes feitos e herois nacionais serdo exploradas.

3.1 ORDEM E PROGRESSO
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O positivismo de Comte defendia que a ordem seria condigéo fundamental
para o progresso da humanidade e através deste Ultimo, o espirito positivo, ideal,
seria alcancado, colocando fim as paixdes, conduzindo a humanidade ao
desenvolvimento harmonioso (FAUSTINO, 2001).

Ainda segundo Faustino (2001), a sociedade para Comte funcionaria
como um corpo social, dividido em varias partes, em que cada parte teria sua
funcdo e importancia, assim, para que o corpo tivesse bom funcionamento, todos
0os 6rgdos deveriam cooperar entre si. Porém, como o direito a participacédo
politica era negado as classes populares naquela época, Comte pregava a
necessidade da educacdo universal, como forma de promover o respeito a
hierarquia social, bem como para libertar o homem da ignorancia, da desordem e
da anarquia moral. Seria a participagdo do sujeito no poder moral, composto pela
religido e educagéo.

Com relacdo a Historia, ela sempre estaria inclinada a evolucdo e ao
progresso, assim se compreendia que o processo historico tendia a melhorar de
forma gradativa e linear a humanidade, sem que houvesse a necessidade de
grandes rupturas e revolugbes. Era vista como um conjunto de fases imdveis, e
gue com o tempo, uma fase substituiria a outra, e cada estagio seria superior ao
anterior. Por esse ponto de vista, o presente seria resultado do estado de
evolugcdo anterior, dessa forma, deveria se afastar do processo de ensino uma
abordagem critica, pois esta poderia corromper o entendimento do presente, a
partir de uma deturpacéo do passado (AMORIM, 2016).

No capitulo destinado ao 1° ano, a preocupacdo com a formacdo e
manutencdo da ordem estdo presentes: “faz-se necessario dar a crianca
condi¢Bes que lhe permitam ndo sé o convivio com um grupo social mais amplo,
como também a compreensdo de que tbdas as pessoas tém um papel a
desempenhar nesse grupo, e que o valor de cada uma dessas pessoas e o lugar
de importancia que ocupa no grupo dependem das tarefas que lhes cabe
desempenhar e da maneira como o realizam — o que a levara a compreender e

valorizar a hierarquia familiar e escolar” (GAUDENZI, 1962, p. 29).
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Como abordado anteriormente, no momento da promulgacdo da LDBEN
(1961) havia por um lado influéncias de elementos da Escola Nova, com a
disciplina de Estudos Sociais, e de outro, elementos da concepcao positivista,
para o curriculo do ensino primario, quanto a Historia.

O movimento da Escola Nova promoveu discussdes entre educadores
brasileiros que pretendiam trazer para o pais uma nova visdo de educacao, que
considerava o aluno como sujeito do conhecimento, buscando adapta-lo ao meio.
Sob essa concepcéo, o ensino de Estudos Sociais precisava aproximar o aluno do
contexto social em que estava inserido, e diminuir o descompasso entre as
propostas educacionais presentes nos curriculos e o crescente avancgo cientifico
do século XX (SANTOS, 2015). Para Delgado de Carvalho, defensor do

movimento:

O abismo existente entre o progresso material da nossa civilizacdo e o
atraso mental do momento € a tragédia do mundo moderno e cada vez
irh se acentuando, se a Educacao néo preparar os individuos para o meio
em que estdo chamados a viver (1957, citado por SANTOS, 2015, p.150).

Nesse momento se pregava um ensino que promovesse a articulacéo
entre 0 que era estudado e a realidade dos alunos, se propunha uma
aprendizagem aliada ao meio ambiente fisico e social em que o estudante estava
inserido, e com o qual interagia. Dessa forma a unido da educacdo individual e
social formaria a personalidade do estudante, que estaria se inserindo na vida em
sociedade, a partir do estudo de questBes voltadas a vida presente (SANTOS,
2015).

A adequacao do aluno ao meio, mesmo que nao trate explicitamente do
ensino de Histodria, esta ancorada na perspectiva positivista e dialoga com a nogao
da manutencdo da ordem, necessaria para 0 progresso, e aparece no guia em
diversos momentos. Ja no prefacio do material é possivel observar que uma das
motivacfes para a sua concepg¢do se relaciona as novas experiéncias de vida,
pelas quais as criangcas estavam passando naquele momento, bem como as

necessidades sociais exigidas na época.

42



FIGURA 3: PREFACIO GUIA DE ESTUDOS SOCIAIS NA ESCOLA PRIMARIA.
Fonte: Gaudenzi (1962, p.18).

No 1° ano se identifica esse propdsito nos objetivos desta etapa:

1 OS ESTUDOS SOCIAIS NO 1° ANO

Objetivos — habitos, atitudes, conhecimentos

1) I.evar a crianca a um comportamento adequado no
grupo familiar e na escola, pela compreensao do qgue seja
comportamento socialmente desejavel, e pela wvalorizacao dc
individuo como membro importante do grupo a gque pertence.

2) ILLeva-la a adqguirir informacdoes gue constituam ins-
trumentos de valor para sua integracao social presente e
futura.

3) Promover a valorizacao, pela crianca, de fatos e
homens de interésse historico e a aquisicdo de nogdes béasicas
para a formacao do conceito de Histdria.

—

A) No decorrer do 1.2 ano de estudos, as criancas devem
apresentar, dentro de suas possibilidades, desenvolvimento nas
seguintes apreciacdes e atitudes que se irdo formando em todo o

periodo escolar:

— walorizacdo das atividades desenvolvidas por aqueéles

gue a cercam, no sentido do bem-estar do grupo (familia e

— necessidade de acao continuada dirigida para os obje-
tivos a alcancar
respeito aos mais velhos e aos mais capazes
cooperacao e solidariedade
respeito ao direito alheio
dominio de si mesma
cortesia no trato social
responsabilidade na defesa da saude
importancia da alimentacao sadia
necessidade de vestuario adeguado

FIGURA 4: OS ESTUDOS SOCIAIS NO 1°ANO. OBJETIVOS - HABITOS, ATITUDES,
CONHECIMENTOS. CAPITULO 1.
Fonte: Gaudenzi (1962, p.27).

A aquisicdo de habitos e atitudes desejaveis é sugerida a partir da
utilizacdo de regras de conduta, que segundo 0 guia, Sdo necessarias para a
harmonia do grupo. O estimulo a compreensdo por parte das criancas da
importadncia em seguir tais normas pode ser observado em questfes cotidianas,

como ao compartilhar um brinquedo, ou ao realizar um trabalho em grupo, mas
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principalmente se sugere que a crianga naturalmente entenda a necessidade em
seguir as regras nas suas relagbes com o grupo.

O livro reconhece a importancia da escola para o ajustamento da crianca
tanto no ambiente familiar, quanto no escolar, assim como observa a necessidade
de participacdo da familia para alcancar esse objetivo:

— procurar entender a mentalidade dos pais, seus padroes, ‘
as condi¢cdes em que vivem, a fim de melhor compreender a
crianca; :

— levar os pais a reconhecerem a necessidade de dar
padroes claros e adequados de conduta a crian¢a nao por mera
coacdo autoritaria, mas pela compreensdo da justeza désses
padroes de conduta, e a valorizar o esfor¢o da crianga;

— esclarecer os pais soObre algumas medidas a tomar,
mostrando-lhes que cada crianca tem necessidades e interésses
préoprios que devem ser atendidos de maneira adequada, e
entre os quais avulta o de brincar.

FIGURA 5: COLABORACAO ENTRE PAIS E PROFESSORES. A CRIANCA EM SEU NOVO
AMBIENTE. CAPITULO 2.
Fonte: Gaudenzi (1962, p.32).

O desenvolvimento da nocédo de hierarquia pode também ser observado

no 1° ano:

— através das atribuicOes das pessoas que convivem com
as criancas no lar e na escola, e concorrem ou devem con-
correr para o seu bem-estar, far-se-& a necessaria distincao
entre as atividades e responsabilidades dos individuos, e o

. respectivo escalonamento hierarquico, a fim de levar as crian-
cas nao s6 a nocdo de autoridade e convergéncia de ag@o no
sentido de um unico e elevado objetivo, como também a
necessidade de colaborar com essas pessoas, no sentido de
lhee tarnar agradivel e mais facil, a tarefa.

FIGURA 6: A ACAO DA ESCOLA. CAPITULO 3.
Fonte: Gaudenzi (1962, p.35).

A concepcédo de progresso € reiterada em outro momento: “Enfim, levar a
compreensao de que o bem-estar e 0 progresso da familia dependem da acéo de
cada um nesse sentido, e da unido de todos pelos lagos de solidariedade.”
(GAUDENZI, 1962, p.37).
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Emile Durkheim concebia a sociedade como um organismo vivo, em que
cada pessoa seria responsavel pelo seu funcionamento, os membros deveriam
trabalhar em harmonia, visando uma ordem social. Para esse autor, a divisdo das
atividades aumentaria a dependéncia entre os homens, estimularia a solidariedade
organica, ou seja, a cooperacao entre 0s sujeitos sociais, fundamental para a
manutencdo da sociedade. Vale lembrar que Durkheim: “fazia parte da Sociologia
positivista a qual se preocupava com a manutencédo da ordem existente, voltando
sua atencado para a estabilidade social e a crenga no cientificismo.” (SILVA, 2015,
p.6).

De acordo com o guia, a ideia de progresso pode ser trabalhada em
diversas situacoes, até mesmo, por exemplo, no caminho que leva o estudante a

escola:

No trajeto para a escola, a crianca exercitarg
capacidade de observacdo, nao apenas no que djzb iy
ao trabalho do homem e sua contribuicdo para o berribl)?m
e progresso de seus semelhantes, mas também ng ql.l?%r
refere aos fatos geogréficos, cuja observacdo prepara z conble
preensdo futura da interdependéncia entre o homem e o mem.
Se em determinada localidade, por exemplo, a crianca observar
a industria como género de vida, em outra observari a pesca
ou a agricultura, o que a leva ainda a estabelecer contacto
desde o 1.° ano escolar e de maneira natural, com um dos
setores da atividade econdomica do pais.

Sim Sl

FIGURA 7: EXERCICIOS DE OBSERVACAO. CAPITULO 3 — ACAO DA ESCOLA.
Fonte: Gaudenzi (1962, p. 43).

No 2° ano de Estudos Sociais, se pretende que a crianca adquira o
sentimento de comunidade, a valorizacdo do trabalho humano, o entendimento
das relagbes entre aspectos geograficos e formas de vida das comunidades.

S&o incentivadas a apreciar, reconhecer:
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ano:

— o valor do trabalho humano em relacio ao bem-estar
individual e publico, e a importancia de tddas as profissoes
honestas na vida de uma comunidade;

— a necessidade de divisdo do trabalho de acordo com

p as aptidoes do individuo e o interésse social;

— a reciprocidade de direitos e obrigacoes dos membros
da comunidade;

— suas possibilidades de cooperacdo imediata com as
pessoas e instituicoes da comunidade;

— a necessidade de obedecer a regras e leis que visam
ao bem-estar individual e publico;

— a necessidade de direcao, de govérno;

FIGURA 8: OS ESTUDOS SOCIAIS NO 2°ANO. CAPITULO 1.
Fonte: Gaudenzi (1962, p.77).
As relacbes de interdependéncia na comunidade sdo abordadas no 2°

Serda, portanto, profundamente significativo fazer as crian-
cas sentirem que pertencem a uma determinada comunidade
porque frequentam:

a mesma igreja,

a mesma escola,

0S mesmos cinemas,
a mesma praca,

as mesmas lojas,

a mesma feira,

utilizam os mesmos meios de transporte, enfim, vivem no
mesmo ambiente, tém interésses comuns em relacao a ess
ambiente e participam das mesmas dificuldades e do mesmo
desejo de vencé-las, no sentido do progresso de que todos se
beneficiardo, e da dignidade da vida humana.

FIGURA 9: A COMUNIDADE E O TRABALHO. O SENTIDO DE COMUNIDADE - A
INTERDEPENDENCIA. CAPITULO 2.
Fonte: Gaudenzi (1962, p.81).

A nocdo de colaboracdo e dependéncia entre o0s sujeitos é
constantemente ressaltada no 2° ano, o aluno era induzido a compreender que a
comunidade seria o resultado da agéo de todas as pessoas que se uniram em um
mesmo lugar, buscando atender suas necessidades materiais e espirituais, como

abrigo, alimentacgé&o, vestuario, religido, seguindo normas de convivéncia social.
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Os individuos que se grupam em uma comunidade tém
diferentes caracteristicas pessoais, o que, devidamente apro-
veitado, serd uma fonte de maiores recursos para o grupo.

A crianca apreenderd, assim, o préprio sentido democrd-
tico de comunidade em que todos colaboram, na medida de
suas possibilidades reais, para o bem comum, e déle usufruem,
na interdependéncia das sociedades democréticas. gl

Além disso, a necessidade de adaptacdo ao meio geografico
leva o individuo a agir sobre o meio fisico, no sentido de
melhorar as condicbes de vida que éle apresenta. Dessg
modo, a crianca ir4d sendo conduzida é. compreensao de qgs
o povoamento, as comunicacoes, 0s generos de vida eento
costumes dos habitantes da regido, isto €, O deser.wolvuréialdo
social e econdémico da comunidade, é largamente influen

pelas condicbes geogréficas locais.

FIGURA 10: O SENTIDO DE COMUNIDADE — A INTERDEPENDENCIA. A COMUNIDADE E O
TRABALHO. CAPITULO 2.
Fonte: Gaudenzi (1962, p.80).

Observa-se novamente a abordagem das relacdes de interdependéncia na
comunidade:

Sera, portanto, profundamente significativo fazer as crian-
cas sentirem que pertencem a uma determinada comunidade
porgque frequientam: "

a mesma igreja,

a mesma escola,

OS mesmos cinemas,
a mesma praca,

as mesmas lojas,

a mesma feira,

utilizam os mesmos meios de transporte, enfim, vivem no

mesmo ambiente, tém interésses comuns em relagdo a ess

ambiente e participam das mesmas dificuldades e do mesmo

desejo de vencé-las, no sentido do progresso de que todos se

beneficiardo. e da dignidade da vida humana. .
FIGURA 11: A COMUNIDADE E O TRABALHO. CAPITULO 2. O SENTIDO DE COMUNIDADE — A
INTERDEPENDENCIA.

Fonte: Gaudenzi (1962, p.81).

A apreciacdo das “profissbes modestas”, no sentido de reconhecer sua
importancia para o funcionamento da sociedade, favorecendo a insercdo da

crianca em seu meio social € notada no 2° ano:
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A -Do mesmo modo, a experiéncia de um (::Jl'])lht‘:u'u ou
jardineiro, por exemplo, solicitada no momento exato em qu
as criancas dela necessitam para o prosseguimento e

atividades, valoriza a profissao modesta, mas slgrufu:at.n'u‘ na
comunidade, e fortalece o sentido de colaboracao. E se ésse
jardineiro ou carpinteiro é por acaso um pai de aluno, que
oferece ajuda espontineamente, ou por s.ohcna.(;ao da c:\:culu'.
ao exemplo de colaboracdo e valor profissional junta-se a veri-
ficacdo, por parte da crianca, de que o pai é membro atuante
na comunidade. Disso lhe advird, naturalmente, maior inte-

gracan no grupo social. gy
FIGURA 12: A VALORIZAQAO DO TRABALHO NA COMUNIDADE - A(;AO DA ESCOLA. A

COMUNIDADE E O TRABALHO. CAPITULO 2.

Fonte: Gaudenzi (1962, p.82).
Ainda no 2° ano se observa a presenca de aspectos relacionados a no¢cao

de progresso enquanto resultado da continuidade de esforgos, no sentido do bem

comum:

E estardo incentivadas relativamente a sua prépria contri-
huicdo para a vida em comum, sua melhoria e progresso. O
que representa, por certo, significativa iniciacio no conceito
da continuidade de esforcos no sentido do bem comum.

~ Ao mesmo teimpo, os aspectos de vida que observarem,
principalmente no que diz respeito a modificacdes que apre-
sentam em relacdo ao passado e a feicdo que o progresso lhes
val 1mprimindo, irdo iniciando a crianca na nocao do pro-
gresso resultante da continuidade désses esforcos.

FIGURA 13: INTERESSE HISTORICO E COMPREENSAO DE CONCEITOS HISTORICOS.

CAPITULO 5.
Fonte: Gaudenzi (1962, p. 99).
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A observacao dos meios de transporte e de comunicac¢dao,
por exemplo, serve de maneira feliz a ésse objetivo, ja que
a crianca se interessa muito por ésses aspectos, e facilmente
compreende a importancia do aperfeicoamento dos mesmos
para as condicoes da vida social em progresso, principal-
mente no confronto que faz dos primeiros meios de trans-
porte e comunicacao com os atuais.

Havera ainda a oportunidade de mostrar como o aperfei-
c¢oamento désses meios de transporte e comunicacio leva a

- 99 .

economia de tempo, o que representa elemento de valia para
a compreensao futura dos conceitos de distancia e tempo,
ligados ao de progresso.

Para que essa compreensio se torne mais facil, levar os
alunos a apreciacdo de meios de transporte antigos como
liteiras, carrocas, bondes de tracio animal etc. em funcao
do tempo, levando-os a concluir que ésses meios de trans-
porte estao ligados a uma época que ja passou, mostrando
g;“(11'21z?(}il(t)lx‘;?;\‘(i()aqsp"?(‘5;1)‘-\‘1nq-u-(-‘ (';,u\';u-'l,v.ri_z_;n\';un ésse tempo, como
bl 1'01‘1'0%(*’{0 ;\‘g._ua u \(.f:.wtll. aos costumes, ao tra-

A ecreacao. SSlm as criancas irdao compreendendo
que ha diferenca no modo de viver atual em relaca ¢
modo de viver, no passado. : elacao ao

FIGURA 14: INTERESSE HISTORICO E COMPREENSAO DE CONCEITOS HISTORICOS.

CAPITULO 5.
Fonte: Gaudenzi (1962, p. 99, 100).

Nos trechos acima € possivel observar uma tendéncia de evolugao linear,

progressista da historia, em que o presente seria um resultado necesséario do

conjunto da evolugéo anterior, uma etapa do desenvolvimento daria lugar a outra,

com vistas ao progresso (LOPES,1986).

3% ano:

Essa mesma concepcao se faz presente nas instru¢des para o0 ensino do
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CONDICOES DE TRABALHO NO PASSADO E
NO PRESENTE

(contribuicdao ao desenvolvimento da nogcio de tempo).

Conforme o desenvolvimento dado ao assunto pelas opor-
tunidades gque o meio ofereca, as criancas, levando em consi-
deracao os diferentes graus de aperfeicoamento técnico e o
rendimento do trabalho humano, estarao sendo iniciadas na
evolucado das técnicas de trabalho.

Poderao, assim, chegar a um confronto, em linhas gerais,
entre as condicoes de trabalho do passado e as de hoje, con-

fronto ésse de grande utilidade do ponto-de-vista do desen-
volvimento da nocao de tempo.

Antigamente:

poucos recursos naturais conhecidos;
técnicas rudimentares de trabalho;
predominancia do trabalho manual;
pequena produtividade;

labor Aarduo;

[T

Hoje
—— mais recursos naturais conhecidos;

— maqguinaria facilitando o trabalho e aumentando a
produciao;

— movas técnicas, isto €&, mnovas maneiras de fazer as
coisas;

—— conservacio e recuperacio das fontes de recursos na-
turais.

FIGURA 15: CONDICOES DE TRABALHO NO PASSADO E NO PRESENTE. CAPITULO 3.
Fonte: Gaudenzi (1962, p.163).

No 3° ano os alunos sdo constantemente estimulados a apreciar,
observar, as marcas do progresso:

Dai a necessidade de fazé-las acompanhar o homem no
seu lento aprendizado da melhor maneira de utilizar, em
beneficio préprio, os recursos de que dispde, no sentido da
adaptacao e da melhoria das condicboes de wvida.

A maneira por que se formaram e evoluiram nossos
hdbitos alimentares, por exemplo, € o progresso na maneira
por gue o homem tem procurado abrigar-se e locomover-se,
além de fascinar a crianca pelos aspectos pitorescos de que
se revestem, criam excelentes oportunidades para o desenho,
a narracido, a leitura, a dramatizacao, os trabalhos manuais,
2 matemdiatica, enfim, as atividades de pesquisa e estudo, de
criagcdo e construcgao.

Tomando consciéncia do lento progresso do homem no
sentido de satisfazer suas necessidades primarias, a crianca

sers levada a valorizar ésses aspectos de vida simples, mas
essenciais.

Compreenderd, igualmente, e isso é de grande importan-
cia, que a forma atual de vida representa a soma de nume-
rosas ¢ wdlidas experiéncias, o que provavelmente a estimu-
lard no sentido de contribwir com sua prdpmauexpenénqza
para o progresso, e de aceitar e valorizar a experiencia alheia.

FIGURA 16: ASPECTOS DA EXPERIENCIA BRASILEIRA NO SENTIDO DE ADPATACAO E
MELHORIA DAS CONDICOES DE VIDA. CAPITULO 4.
Fonte: Gaudenzi (1962, p.167).

A concepcdo de uma Histoéria linear, que ameniza, ou até mesmo ignora
os conflitos, esta presente no 3° ano na medida em que traz aspectos referentes a
colonizacdo do Brasil. Esta estratégia reforca, de certa forma, a ideia de uma

ordem (mesmo que envolva exploracéo e violéncia, que sado silenciadas), visando
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ao progresso. A discussao sobre o estdgio de desenvolvimento da cultura do povo
portugués, é estimulada, no sentido de explicar como a evolucéo dos portugueses
favoreceu o dominio dos mares, bem como a colonizacao de nosso pais.

Com relacdo aos africanos, conflitos gerados pelo processo de
escravizacdo — embora o termo no documento seja escraviddo, em consonancia
com o uso naquela época — dao lugar as contribuicbes desse povo para a
formacao da sociedade brasileira, o tema € citado, porém sem proporcionar a

critica e a reflex@o por parte dos alunos.

FIGURA 17: O NEGRO. ASPECTOS DA EXPERIENCIA BRASILEIRA NO SENTIDO DE
ADAPTACAO E MELHORIA DAS CONDICOES DE VIDA. CAPITULO 4.
Fonte: Gaudenzi (1962, p.171).

FIGURA 18: O NEGRO. ASPECTOS DA EXPERIENCIA BRASILEIRA NO SENTIDO DE
ADAPTACAO E MELHORIA DAS CONDICOES DE VIDA. CAPITULO 4.
Fonte: Gaudenzi (1962, p.172).

No trecho acima é possivel observar a forma de conceber o africano nao
ambientado as praticas agricolas, sdo tidos como atrasados, justificando que estes
povos ndo foram os introduzidos no Brasil. E importante destacar que ao longo de
todo material a mencdo aos africanos é significativamente menor que aos

indigenas.



E interessante também observar como os indigenas eram retratados no

guia:

FIGURA 19: O INDIGENA. ASPECTOS DA EXPERIENCIA BRASILEIRA NO SENTIDO DE
ADAPTACAO E MELHORIA DAS CONDICOES DE VIDA. CAPITULO 4.
Fonte: Gaudenzi (1962, p. 169).

No trecho acima, é possivel notar que o indigena era tido como um ser
primitivo, pois pelo ponto de vista europeu, estaria em um estagio inferior de
desenvolvimento. Os conflitos também sdo ignorados, quando se trata da mulher
indigena, que se “casou” com 0 colonizador portugués, como se este processo
tivesse sido necessariamente assim, harmoénico, e ndo tivesse envolvido violéncia
em diversos sentidos.

Em outro momento, coloca o indigena como inadaptado as necessidades
do colonizador, no sentido de que ndo estava apto ao trabalho na lavoura e ao
trabalho escravo, mas “contribuiu” com o portugués como guia, canoeiro,
sertanista e na defesa da colbnia, como se tais atividades tivessem ocorrido de
forma voluntaria, e que somente por esta contribuicdo ou utilidade, devessem ser
reconhecidos ou valorizados. Aqui, pode-se observar que, de forma sutil, 0 que
esta posto é que o modo de vida considerado civilizado, que implica na ideia de
riquezas e lucros, e de um tipo especifico de organizacdo e exploracdo do
trabalho, que deve ser almejado como ideal, e que os indigenas foram Uteis e
contribuiram para o progresso do Brasil, na medida em que, de alguma forma,

aderiram (ou ndo resistiram explicitamente) a este modelo.
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Se observa que o progresso era tido sob uma concepgao capitalista, em
gue inicialmente o indigena ndo estava inserido.

Outros feitos dos portugueses sao destacados, como as contribuicdes
trazidas pelos colonizadores com relagcdo as tecnologias e técnicas de trabalho,
que até entdo ndo existiam no pais.

O papel dos Jesuitas é ressaltado com relacdo as suas intervencdes na
educacdo, na catequizacdo dos indigenas, e na “conducido” destes para a
civilizacdo, ignorando o fato de que esse povo ja possuia sua cultura, seus
costumes.

Ensinaram o indigena a tecer algoddo para confeccionar
vestimentas. : .

E interessante levar a crianca a compreender a 1nt"1uen—
cia que os jesuitas exerceram soObre o silvicola, através da
catequese e da maneira por qgue os tragavam, em co_ntraste
com a inabilidade do colonizador portugués, nesse sentido.

Os jesuitas foram catequistas, medianeiros entre os por-
tuguéses e os indios, pacificadores, conselheiros e educadores.
Ensinaram, além de religido, a ler, escrever e contar.

Deram belo exemplo de trabalho, empregando nao raro
esféorco pessoal na ardua tarefa de construcdao de_ igrejas e
conventos. Assim foi, logo de inicio, na construcao da pri-
meira igreja do Brasil, a da Ajuda, na Bahia. (¥) :

Foram os jesuitas os primeiros educadores do ~Brasxl,
tendo procurado conduzir o silvicola para a civilizacao e a
fé, através principalmente da miusica e do canto que exerciam
sObre éle grande atracao.

Os colégios dos jesuitas foram, por vézes, nicleos de futu-
ras cidades. 2

Devemos; portanto, destacar na obra dos jesuitas:

— a catequese, :
— a disseminacidao da instrucao, o
— preocupacdo com o trabalho artesanal e agricola.

FIGURA 20: CONTRIBUICAO DOS JESUITAS. ASPECTOS DA EXPERIENCIA BRASILEIRA NO
SENTIDO DE ADAPTACAO E MELHORIA DAS CONDICOES DE VIDA. CAPITULO 4.
Fonte: Gaudenzi (1962, p. 172).

O capitulo destinado ao 3° ano ainda apresenta uma continuidade dos
temas relacionados a adequacao da criangca ao meio. Ja nos objetivos para a

etapa nota-se o mesmo fundamento: “- Leva-la a relacionar os aspectos
geograficos da regido as atividades humanas nela desenvolvidas; - Leva-la a
compreender a importancia, para as comunidades em geral, dos aspectos de

inter-relacdo e interdependéncia; -Levar a crianga a valorizar as experiéncias
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humanas no sentido da adaptacdo e melhoria das condicbes de vida.”
(GAUDENZI, 1962, p.131).

No interésse désses objetivos, levar a crianca a situacSes que a
facam apreciar ou reconhecer que:

— 2 vida no campo ou numa colonia de pesca, por exem-
plo. e a vida na c‘i,gade sio diferentes, mas igualmente
valiosas e el

— a maneira por que vivem as pessoas, as atividades
que se entregam, o trabalho qgue realizam, tém em grande
parte relacdo com as condigbes fisicas do lugar em que vivem

— as condicoes de vida se tornam mais satisfatérias
quando héa relagoes de boa-vizinhanca entre as comunidades
— o hem-estar, o progresso das comunidades em geral
estd ligado as atividades de compra e v.enda
e estas sdo enriquecidas e incentivadas quando se faz
o devido aproveitamento das fontes de recursos naturais da
regiao
FIGURA 21: OBJETIVOS E PROGRAMA. OS ESTUDOS SOCIAIS NO 1°ANO. CAPITULO 1.
Fonte: Gaudenzi (1962, pgs.131 e 132).

Nos trechos acima se observa a intencéo de valorizar as diferentes formas
de vida, buscando a acomodacdo do aluno, bem como incentiva-lo a fazer uso
mais eficiente dos recursos disponiveis na regido em que vivem.

Em outro momento, o conceito de comunidade pode ser utilizado para
favorecer a compreensdo da forma de organizacdo politica e administrativa da
federacao.

O 4° ano é apresentado no guia como 0 momento em que ocorre o
confronto entre passado e presente, revelando continuidade as experiéncias
vividas pelos estudantes, conduzindo-os para além dos dias atuais, atraveés do
progresso do qual ele vai tomando ciéncia. Assim como busca favorecer o
conhecimento da realidade brasileira por parte das criancas, levando-as a
compreender a necessidade de sua acdo, por meio da sua adaptacdo na

sociedade, para a melhoria das condi¢des de vida da mesma.

O guia também defende que nesse ano, a crianga ja adquiriu meios para

compreender as evolucbes percorridas pela humanidade, assim, é capaz de
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realizar uma certa sistematizacdo de fatos historicos, bem como apreender
aspectos de causa e efeito. Ocorre nesse periodo a sugestao do trabalho com a
linha do tempo, e a divisdo de fatos histéricos de acordo com os séculos em que
aconteceram (GAUDENZI, 1962, p.271).

fm

FIGURA 22: A CRIANGA E O CONECIMENTO DA REALIDADE BRASILEIRA. CAPITULO 2.

E interessante perceber que nessa mesma série passa a ser discutido o
mercado de trabalho. O livro menciona que desde o 1° ano se apresentou a
preocupacao de demonstrar a crianca a importancia do papel de cada pessoa no
grupo, de acordo com suas aptiddes, e que o valor de cada sujeito, bem como o
lugar que ocupa na sociedade dependem de seu desempenho nas atividades que

exerce.

A crianca tem sido levada a aplicar ésse conceito as res.
ponsabilidades para com a famflia, a comunidade em geral
e para com o Estado. E tem sido levada a compreender qué
essas responsabilidades sdo inerentes a acdo do homem no
grupo, indo desde as mais humildes ocupacoes até os altos
cargos de direcdo, de govérno.

Temos procurado fazé-la compreender ainda que quais-
quer dessas responsabilidades, desde as mais humildes, obede-
cem a determinados padroes de conduta, e cada uma, em seu
ambiente proéprio, tem igualmente importancia no grupo e
valor social.

FIGURA 23: A CRIANGCA E O MERCADO DE TRABALHO. CAPITULO 5.
Fonte: Gaudenzi (1962, p.279).

De acordo com o guia, no 4° ano a crianga desperta para a nacionalidade
e 0 civismo, bem como é capaz de apreender a importancia da contribuicdo de
geracdes passadas, ainda segundo o material, chega o0 momento “de apresentar a
crianca, para uma escolha talvez em futuro préximo, as possibilidades de
preparacgao profissional.” (GAUDENZI, 1962, p.279).
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E chegado, por vézes, para muitas de nossas criancas, O
momento de pensar em Sservir, em ser Util a si mesma, a

familia, 23 comunidade em geral, ao Palis.

FIGURA 24: A CRIANCA E O MERCADO DE TRABALHO. CAPITULO 5.
Fonte: Gaudenzi (1962, p.279).

Essa preocupacéao se justifica pelo fato de que nos anos de 1960, a rede

O guia traz ainda outras instrucdes nesse sentido:

E preciso fornecer, de maneira intencional, certos escla-
recimentos relativos as profissées, lembrando-nos, por exem-
plo, mais uma vez, de alertar as criancas para a tradicao
erronea de menosprézo ao trabalho manual. g .

Torna-se necessario incentivda-las relativamente as ativi-
dades de ordem técnica, mostrando-lhes o valor das mesmas,
e levando-as a concluir que, no momento presente, as ativi-
dades cientifico-tecnolégicas tém transformado nossas con-
dicoes de vida.

Os clubes que se venham a formar no 4.° ano podem
incluir, entre seus departamentos, O dg divulgacao relativa
a cursos de formacdo técnica e profissional.

Entre os conferencistas chamados a escola, pelo .Clube,
poderdao ser incluidos aquéles que interessem as criangas,
désse ponto-de-vista.

Poderdo ser organizados fiche’u‘ios, sf)brg 0S Cursos de
formacdo profissional, com as necessarias indicacoes sobre
finalidades, localizacéo, gratuidade, exigéncias de preparo
anterior etc. :

Essas indicacoes devem ser completadas com as infor-
macoes sbébre o mercado de trabalho (5.° ano pag. 398)
aos alunos que vio deixar a escola, j4 em busca de um meio
de vida.

FIGURA 25: A CRIANCA E O MERCADO DE TRABALHO. CAPITULO 5.
Fonte: Gaudenzi (1962, p.280).

de ensino primario ndo atendia 60% das criancas em idade escolar e além dos
problemas de acesso ao ensino primario, o alto nivel de repeténcias, a ma
qualidade na formacdo de professores, bem como a necessidade de contribuir
com a renda familiar, resultava na evasdo dos alunos, que buscavam
oportunidades no mercado de trabalho (VAGO, 2013).

Nota-se que as questdes relacionadas a ordem e progresso estdo mais

como no trecho abaixo, referente ao 5° ano:

explicitas até o 3° ano, no 4° e 5° ano essas noc¢des aparecem de forma mais sutil.
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FIGURA 26: OS ESTUDOS SOCIAIS NO 5° ANO. OBJETIVOS E PROGRAMA. CAPITULO 1.
Fonte: Gaudenzi (1962, p.336).

Para a mesma série o guia prioriza a formacdo do aluno para cidadania,
para a democracia, que desde os primeiros anos, segundo o livro, tém se
trabalhado, no sentido de favorecer a apreensdo de padrdes de conduta
condizentes com 0s processos democraticos. Se observa a intengdo de fazer a
crianca compreender o funcionamento do sistema federativo brasileiro, os grandes
problemas e desafios enfrentados pelo pais, a atribuicdo de cada ente, que séo
apresentados no livro como grandes equipes de trabalho, que busca dar
continuidade aos esforcos visando o bem comum: “Nesse sentido, procuraremos
focalizar a acdo de nossos governos republicanos, fazendo-os notar
principalmente por suas realizagdes positivas.” (GAUDENZI, 1962, p.342), bem
como sua responsabilidade enquanto cidada, sendo incentivada a colaborar com a
resolucdo de problemas e encaminhamento da solucdo de outros, a partir da
escolha correta de seus governantes.

As guestdes de trabalho voltam a ser apreciadas, assim como a tentativa
de acomodacao dos estudantes ao meio, ao reafirmar a necessidade de divisao
do trabalho, de acordo com aptiddes, e quando defende que as oportunidades
estdo ao alcance de todos, que basta o esforco e disposi¢cao do sujeito.

O guia sugere que desde os primeiros anos de Estudos Sociais, 0s

estudantes vém compreendendo:
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— a convergéncia de esforcos no sentido do
comuns i

— o respeito a divisdo de atribuigoes

— o respeito as responsabilidades de que s3do investidos
os cidadaos

— o0 acatamento pelo individuo que se esforca e progride

— 0 reconhecimento do mérito

— 0 poder do voto

— a responsabilidade do eleitor

— 0 acatamento a opinido e escolha da maioria ete.

Tais vivéncias democréaticas tornam realment
as criancas a compreender a vida democrética
nitude.

e facil levar
(: ~

fa
m sua p

FIGURA 27: O SISTEMA FEDERATIVO DE GOVERNO; A CONSTITUICAO FEDERAL E OS
TRES PODERES DA REPUBLICA. CAPITULO 2.
Fonte: Gaudenzi (1962, p.350).

E recomendado que se esclareca para as criangas os beneficios obtidos
pelo regime democratico, enfatizando direitos e deveres do cidadao, “pelo menos
no que estiver ao alcance de seu entendimento e de maneira objetiva, mostrando
que, a direitos, correspondem necessariamente, deveres.” (GAUDENZI, 1962,
p.350). Nesse sentido, sugere-se ao professor, o trabalho com paragrafos da
constituicdo brasileira, que tratam da vida comum, cotidiana do individuo e os
direitos a vida, a liberdade, a seguranca individual e a propriedade.

Com relacdo ao trabalho, no periodo da producdo do guia, o Brasil se
encontrava em processo de acelerado desenvolvimento, assim seria necessario
formar mdo de obra para atender as necessidades do pais, nesse cenario, a

educacao surgiria como mecanismo importante no alcance desse obijetivo.
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¥ essa a preocupacdo de nossos dias: dar ao homem a
assisténcia necessdria, de maneira a torné-lo apto para o
trabalho e a convivéncia humana, fazendo, da educaciao, meio
de aprimoramento no trabalho — do que resulta maior produ-
tividade.

Assim, aparece a Escola oferecendo ao Pais o que passa
a representar, para a sua economia, precioso investimento:
a educagdo, e, em particular o preparo do profissional. O
éxito da democracia e do Pais vai depender dessa formacao
humana, especialmente no que diz respeito ao preparo para
a cidadania e para exercer as profissoes que o desenvolvi-
mento do pais estd exigindo. E interessante que as criancas
sejam levadas a perceber o que representam, para o pafs e

FIGURA 28: TRABALHO E EDUCACAO. CAPITULO 7.
Fonte: Gaudenzi (1962, p.398, 399).

Observa-se nesse momento a intencdo de oferecer possibilidades de
insercdo dos alunos ao meio, a0 menos no que se relaciona aos espacos a eles
destinados na sociedade. Nessa concepcao, estaria a disciplina de Estudos
Sociais operando no sentido de adequar os estudantes as necessidades da
sociedade, em busca de sua acomodacao, bem como para a harmonia, a ordem e

0 progresso do pais.

3.2 VALORIZACAO DE GRANDES FEITOS E HEROIS NACIONAIS

O pensamento positivista exerceu grande influéncia no processo de
consolidacéo da republica brasileira em diversos aspectos, entre eles, servindo de
fundamento na criacdo de simbolos que pretendiam caracterizar o pais como uma
nacao republicana, exemplos disso sdo o hino e os heréis nacionais (AMORIM,
2016), o que perpassou por muito tempo, o curriculo da disciplina de Historia.

Ja no primeiro ano do ensino primario, se observa no capitulo quatro, de

titulo: “Valorizacao de fatos e homens de interésse histérico e aquisicdo de nocgdes
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bésicas para a formacdo do conceito de historia” a preocupacdo com esse tema.
Segundo Bittencourt (2011), a partir da década de 1870, o ensino de Histéria
passa a ter sua importancia ampliada, no sentido de veicular uma historia
nacional, operando como um significativo instrumento pedagdgico para a
formacéao de uma identidade nacional.

No inicio do capitulo se anuncia que o preparo da crianga para a formacéo
do conceito de historia no primeiro ano de Estudos Sociais se baseia pela
sucessédo de fatos ao longo do tempo. (GAUDENZI, 1962, p.50). Nesse ano em
especifico os acontecimentos a serem explorados se relacionam em maior parte a
vivéncia proxima dos alunos, sempre buscando reforcar a importancia para as
criancas, das acdes de pessoas voltadas ao bem comum, se pretende também
estimular os estudantes a imitar tais atos.

a')re.gncicerri;cllggi u:emo des‘ep‘vulwnao 2 e
ot Pt i presente depende do passado e prepara
, - _Lompreendera igualmente que os fatos que se
sucedem s@o Importantes principalmente pela repercussio fa
voravel que tém sobre a vida humana. Alids, s6 o aspecto
positivo dos fatos interessa, no momento. Precisamos dar, 2
Histéoria, no 1.° ano, seu aspecto formador, mostrando, 2
crianca, fatos que se sucedem numa contribuicdo positiva dos
esforcos humanos, e fazendo ressaltar que ésses esforgos se
juntam, somam-se para o bem-estar comum. Désse ponto-de-
-vista, a crianca ird apreendendo que ésses fatos importantes
nio sio fatos isolados, da mesma maneira que os esforgos
do homem ndo sdo esforgos isolados. Valorizemos, (‘I‘lt_a'O, as
pessoas que fizeram algo de bom, a fim de g)ue a;)tf:)ar:ia:
sejam levadas a imitd-las, contribuindo com seu (;i\dlor\social-
soal, na certeza de que ndo agem no bom sentido,
mente falando, aquéles que nada realizam.

conceito de tempo

lauwm a

FIGURA 29: VALORIZACAO DE FATOS E HOMENS DE INTERESSE HISTORICO E AQUISICAO
DE NOCOES BASICAS PARA A FORMACAO DO CONCEITO DE HISTORIA. CAPITULO 4.
Fonte: Gaudenzi (1962, p.50).

As sugestbes para o trabalho com criancas de 1° ano buscam aproxima-

las dos fatos proximos, relacionados a familia, sujeitos da comunidade, bem como
da escola.
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Ao mesmo tempo, os fatos ligados ao historico da escola
e gue foram documentados através de fotografias despertam
a curiosidade dos alunos e levam a professora a narracées
simples sObre ésse passado. Se houver na escola ou na loca-
lidade uma pessoa ligada a ésses fatos, essa pessoa devera
narra-los as criancas, o que significara, nessa reconstrugao
do passado, precioso apoio na realidade. Se‘ca’dla} escola man-
tiver um pequeno museu relativo ao seu historico, as crian-
cas néle encontrarao atmosfera favoravel a conceituagao de
passado.

As criancas irdo também compreendendo que a situacao
presente resultou da acdo de varias pessoas no passado e
que elas proprias trabalhardo para melhorar as condicoes
presentes, preparando o futuro, isto é, preparando a escola
para os novos alunos. A sucessdo de fatos se vai impondo
ao seu espirito.

E compreenderdo ainda que devemos ser gratos aos que€
melhoraram as condicdes de vida para nos.

FIGURA 30: VALORIZACAO DE FATOS E HOMENS DE INTERESSE HISTORICO E AQUISICAO
DE NOCOES BASICAS PARA A FORMAGCAO DO CONCEITO DE HISTORIA. CAPITULO 4.
Fonte: Gaudenzi (1962, p. 52).

Essa forma de organizacdo -curricular estd baseada nos circulos
concéntricos (PEREIRA, 2019) em que se parte do que € mais proximo do aluno,
para o mais distante, pois essa concepcao defendia que a crianca ainda néo teria
maturidade intelectual para o estudo de sociedades distantes, assim 0 ensino
partiria do plano concreto do aluno para o abstrato.

A nocédo do tempo no 1° ano, segundo 0 guia, é adquirida aos poucos pela

crianga, podendo ser trabalhada em situagdes cotidianas, como a duragao do
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tempo, o hoje, o ontem, o amanha (GAUDENZI,1962, p.52).

Os registros de bom o

: 5 E ] u mau tempo e d 2T :

con:(-) \/innos anteriormente, sio de :'rzulwlo ixllli)t'tf(-:nll]11(!;('ilz:wt(ljx!é:'

particular, ja que associam tais feno C dlae

S F: ais noOmenos aos as

sucedem. €enos aos dias que sc

- t]?b;sas lolasel‘\{agées sao l'cgistx‘a(lns’, como o dissemos, em

rtazes-ca e-nde_ir}os, que podem constituir qguadros-murais ou
cadernetas individuais.

5 Um cartaz-calendérig em que os dias da semana ficassem
assinalados por acontecimentos importantes seria de grande
utilidade. Néle as criancas, ao fim dos sete dias, caracteri-
Zzariam a semana pela sucessao désses fatos importantes.

- Apreciando cada semana decorrida, as criancas iriam apreen-
dendo o conceito de distancia no tempo.

Se a professéra caracterizar com as criancas quatro se-
manas, ou quatro semanas e dias do més em curso, devera
mostrar que os trinta ou trinta e um dias que passaram
formaram o més. ¥E interessante, porém, que as semanas e

dias decorridos constituam realmente os trinta ou trinta l:e
um dias do més, e niao trinta ou trinta e um dias quaisquer.

FIGURA 31: VALORIZACAO DE FATOS E HOMENS DE INTERESSE HISTORICO E AQUISICAO
DE NOCOES BASICAS PARA A FORMACAO DO CONCEITO DE HISTORIA. CAPITULO 4.

Fonte: Gaudenzi (1962, p.52).

Nota-se que a sucessdo de fatos é relacionada a vivéncia das criangas,
em outro trecho, se sugere que a professora confeccione um calendario, em forma
de cartaz, para assinalar acontecimentos importantes ocorridos durante as

semanas. E interessante observar a influéncia do cristianismo para a sugestéo do

registro de datas importantes.
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FIGURA 32: CARTAZ-CALENDARIO. VALORIZACAO DE FATOS E HOMENS DE INTERESSE

HISTORICO E AQUISICAO DE NOGOES BASICAS PARA A FORMAGAO DO CONCEITO DE
HISTORIA. CAPITULO 4.

Fonte: Gaudenzi (1962, p.53).

Ocorre a ideia de uma organizacao cronoldgica de fatos: “Sera util, ainda,
classificar cronologicamente os trabalhos realizados pelos alunos na udltima
semana a fim de alargar as experiéncias das criancas sobre o decorrer do tempo.”
(GAUDENZI, 1962, p.53).

E ainda o inicio do desenvolvimento de conceito histérico, utilizando a
experiéncia mais proxima dos alunos:

A propésipo de conversas que surjam naturalmente sobre
0s Irmaos mais velhos e mais novos, por exemplo, a profes-

sora mostrard aos alunos que irmaos mais velhos sdo os que
nasceram antes do aluno, e mais novos, os que nascem depois.

Acentuard também a relatividade entre as idades dos
alunos das classes sucessivas, dos alunos e da professora;

dos alunos, seus pais e avols, preparando a compreensdo futura
das geracoes.

Enfim, serdo proporcionadas A crianca experiéncias que
a levem a compreender que o presente depende do passado

€ prepara o futuro. Serd essa uma significativa iniciagdo em
conceitos histéricos essenciais.

FIGURA 33: VALORIZACAO DE FATOS E HOMENS DE INTERESSE HISTORICO E AQUISICAO
DE NOCOES BASICAS PARA A FORMACAO DO CONCEITO DE HISTORIA. CAPITULO 4.
Fonte: Gaudenzi (1962, p.53, 54).

Para o ensino do 2° ano o guia sugere que se desenvolva 0s objetivos do
1° ano, como a formagéo inicial do conceito de Histéria, da valorizagdo de fatos e
homens de interesse historico, acrescentando mais elementos: “a continuidade de
esforcos no sentido do bem comum”, “a nocdo de progresso como resultado

desses esforgos”, e ainda o interesse pelos aspectos histéricos em geral.”
(GAUDENZI, 1962, p.99).
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A mesma estratégia de apresentar fatos e feitos proximos do cotidiano dos

alunos segue no 2° ano:

FIGURA 34: INTERESSE HISTORICO E COMPREENSAO DE CONCEITOS HISTORICOS.
CAPITULO 5.
Fonte: Gaudenzi (1962, p.100).

FIGURA 35: INTERESSE HISTORICO E COMPREENSAO DE CONCEITOS HISTORICOS.
CAPITULO 5.
Fonte: Gaudenzi (1962, p.101).



Nesse mesmo ano se inicia o trabalho com o conceito de geracgdes -

embora o guia sugira que ainda ndo se empregue o termo “geragdes” — baseado

nas idades de parentes, com a recomendacdo da confeccdo de um gréfico

familiar. “As criangas irdo percebendo apenas, através da diferenca de planos,

digamos assim, em que se situam éles proprios e seus irmaos, seus pais e avos,

que o tempo passou, e os colocou em “planos” diferentes.” (GAUDENZI, 1962,

p.101).
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FIGURA 36: EXEMPLO DE GRAFICO FAMILIAR. INTERESSE HISTORICO E COMPREENSAO
DE CONCEITOS HISTORICOS. CAPITULO 5.

Fonte: Gaudenzi (1962, p.102).
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O guia considera que a crianca, aos 9 anos ja possui maior capacidade de
aplicar seu raciocinio aos objetos (GAUDENZI, 1962, p.133). Assim, nos objetivos
para o ensino do 3° ano, se propde: “Levar a crianga a valorizar as experiéncias
humanas no sentido da adaptacéo e melhoria das condi¢cbes de vida e inicia-la na
apreciacdo do passado como base para o desenvolvimento do amor as tradicdes
benéficas.” (GAUDENZI, 1962, p.131).

Dessa maneira se espera que ao fim do 3° ano, as criancas devem ter

adquirido conhecimentos e informacdes referentes a:

__ dspectos histéricos e tradicionais da cidade; as pessoas
e contribuiram para seu crescimento e progresso il

-

- — descobrimento do Brasil e fatos a éle relacionados: a
navegacdo portuguésa, as grandes invengodes, o descobrimento
do caminho maritimo para as Indias, o comércio de espe-
ciarias

— primitivos habitantes do Brasil .

— indigena, portugués e negro como elementos forma-
dores de n0sso Povo

— mrocessos de colonizacdo; os jesuitas

FIGURA 37: OBJETIVOS E PROGRAMA. OS ESTUDOS SOCIAIS NO 3° ANO. CAPITULO 1.
Fonte: Gaudenzi (1962, p.131).

O conceito de geracdes passa a ser empregado mais diretamente,

relacionando o progresso a sucessao das geracoes.

FIGURA 38: CONDICOES DE TRABALHO NO PASSADO E NO PRESENTE (CONTRIBUICAO
AO DESENVOLVIMENTO DA NOCAO DO TEMPO). CAPITULO 3.
Fonte: Gaudenzi (1962, p.165).
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Uma nocado de tempo histérico mais precisa é trabalhada relacionando o
sentido de geracao aliado ao de época. (GAUDENZ, 1962, p.165).

Com uma nova abordagem, o 3° ano passa a apresentar fatos histéricos
de outras épocas, um exemplo dessa nova perspectiva, € a apresentacao da
participacdo dos jesuitas no processo de colonizagao do Brasil: “faz-se necessario
mostrar que 0s jesuitas contribuiram, de maneira marcante, para o aproveitamento
de recursos naturais, nativos ou introduzidos na colénia.” (GAUDENZI, 1962, p.

172). Assim como no trecho seguinte:

Os Jesuitas, silvicola, o negro e o colonizador — perso-
nagens de histodrias.

Narracoes feitas sObre a vida dos jesuitas dardo oportu-
nidade as criancas de sentir realizadas aspiracoes de cora-
gem, sacrificio e lealdade, o que se constitui em apélo a
imaginacao das criancas e impacto as suas emogoes.

Também o colonizador, o negro e o silvicola, éste princi-
palmente, serao personagens de histérias contadas as crian-
cas. Tanto lendas quanto episoédios auténticos poderao ser
narrados. A crianca, que aos nove anos busca, nas histérias,
aventuras reais, procurara na lenda, e nisso devera ser auxi-
liada pela professdéra, os contactos com a realidade.

Quer num caso, quer noutro, havera o valor e a féorca da
sugestao; e nas histérias verdadeiras, informacoes de ordem
cultural e moral.

As narrativas a respeito de Caramuru, Ararigboia e Chico
Reis, por exemplo, estimulardo as criancas relativamente a
habilidades e atitudes convenientes e o interésse levara a
crianca a indagacoes e pesquisas que irdo aos poucos possi-

*) Salientar a obra de Anchieta — patrono da educaciio no Brasil

FIGURA 39: OS JESUITAS, SILVICOLA, O NEGRO E O COLONIZADOR — PERSONAGENS DE
HISTORIAS. CAPITULO 4.
Fonte: Gaudenzi (1962, p.173).

O estagio de desenvolvimento do povo portugués é ressaltado a época do
“‘descobrimento do Brasil’, bem como suas grandes contribuigdbes no
enfrentamento dos problemas brasileiros, estimulando a admiracdo dos alunos
pelos portugueses, colonizadores e civilizados, trazendo o progresso ao pais e

aos indigenas.
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1. OS PORTUGUESES A EPOCA DO DESCOBRIMENTO

O descobrimento do Brasil e os fatos a éle relacionados
— as navegagoes portuguésas, o descobrimento do caminho
maritimo para as Indias etc. — dardao oportunidade 2 crianca
de compreender o estagio de cultura do povo portugués a
essa época e a_ atuacdo dos colonizadores nos problemas pri-
mordiais de vida, no Brasil.

Para que as criancas venham a compreender o estégio
de cultura do povo portugués a época, a professéra devers
esclarecé-las a respeito dos fatéores que contribuiram para o
dominio portugués nos mares. Assim, ressaltara a importan-
ciz da Escola de Sagres como centro de estudo e pesquisa
da época. 3

Do mesmo modo, a professora deveri conduzir as criancas
a compreender o qgue representaram para a precisio dos
fiumi?is"' a defesa, o conhecimento dos mares e a divulgacido
e idéias

FIGURA 40: OS PORTUGUESES A EPOCA DO DESCOBRIMENTO. ASPECTOS DA
EXPERIENCIA BRASILEIRA NO SENTIDO DE ADAPTACAO E MELHORIA DAS CONDICOES
DE VIDA. CAPITULO 4.

Fonte: Gaudenzi (1962, p.168).

A importéncia do colonizador € novamente enfatizada, no sentido das

benfeitorias para a colonia:

Os portuguéses trouxeram:
sementes,

plantas alimenticias,

O primeiro gado,

Os primeiros animais de transporte,
instrumentos agricolas.

Em relacao a técnicas de trabalho, o colonizador portu-
gués introduziu diversos tipos de engenho, dos quais os prin-
cipais foram os movidos a agua — “engenhos reais” e os
de bois e cavalos — “engenhocas”, tendo sido o engenho
movido a agua o tipo primitivo, pelo aproveitamento das
correntes hidraulicas abundantes na Aarea acucareira.

Embora os colonizadores portuguéses nao fizessem tam-
bém o aproveitamento devido de nossos recursos naturais,
interessando-se quase que exclusivamente pela cultura da
cana-de-acicar (sOmente no planalto paulista houve cultura
diversificada), empregaram, ainda assim, recursos préprios na
utilizacdo e desenvolvimento dessa riqueza vegetal e criaram
as grandes propriedades rurais, as fazendas latifundiarias que
foram os verdadeiros centros de colonizacao. Nelas, nas casas-
-grandes, teve origem a familia brasileira.

A sesmaria podera ser explicada as criancas como doagao
de terras para cultivo, de maneira a completar-se o conheci-
mento dos recursos de que lancaram méo os portuguéses no
inicio da obra de coloniza¢io de nossa terra.

FIGURA 41: O COLONIZADOR. ASPECTOS DA EXPERIENCIA BRASILEIRA NO SENTIDO DE
ADAPTACAO E MELHORIA DAS CONDICOES DE VIDA. CAPITULO 4.
Fonte: Gaudenzi (1962, p.170).
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J& no quarto ano de Estudos Sociais, se observa que a disciplina tem

como objetivos:
d) Desenvolver o amor ao Jrasil pelo conhecimento da
maneira por que se foi formando.
e) Fazer apreciar e respeitar a contribuigz’io daqueles
que alicercaram os fundamentos de nacionalidade brasileira,

conduzindo a crianca ao conhecimento: L
_ dos maiores eventos e do papel de individuos e de
erupos nos varios periodos de nossa Historia e das condigoes

O

sociais em geral.

f) Valorizar, na formacdo cultural brasileira, a contri-
buicdo do elemento estrangeiro.
FIGURA 42: OBJETIVOS E PROGRAMA. OS ESTUDOS SOCIAIS NO 4°ANO. CAPITULO 1.
Fonte: Gaudenzi (1962, p. 230).

O trecho destacado acima reafirma a contribuicdo do ensino de Historia
para a formacdo de uma identidade nacional nesse periodo. E ainda: “A crianca,
no 4° ano de Estudos Sociais, vera desenrolar-se a seus olhos todo o processo de
formacéo de uma nacionalidade; € um momento de grande importancia, pelo qual
é responsavel a escola priméaria.” (GAUDENZI, 1962, p.233).

Se recomenda a apreciacdo dos fatos histéricos no sentido de

inspirar 0s alunos:

Os aspectos historico-geograficos, desde a ocupacdo pelo
colonizador até a afirmacdo da nacionalidade, apresentam-se
plenos de espirito pioneiro, dramaticidade e auto-afirmacgao.
Emocionam e inspiram; cumpre a professora levar a uma
epreciacao adequada dos fatos, através do senso critico que
¢e vem desenvolvendo nas criancas nessa fase de crescimento.

FIGURA 43: APRENDIZAGEM FACILITADA PELAS CARACTERISTICAS DA CRIANGA AOS DEZ
ANOS. A CRIANGA E O CONHECIMENTODA REALIDADE BRASILEIRA. CAPITULO 2.
Fonte: Gaudenzi (1962, p.234).

O desenvolvimento da nocédo de tempo no 4° ano tem como sugestao o
trabalho com a sucesséo de fatos historicos, analisados com base em relagbes de
causa e efeito, e suas influéncias para a evolucao historica do Brasil. O guia ainda

recomenda que se inicie com a as criangas a compreensao do conceito de século,
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que segundo o livro, seriam marcos na historia da humanidade (GAUDENZI, 1962,
p.271).

Nesse contexto surge a proposta da utilizacdo das linhas do tempo, em

complemento aos graficos de geracdo, empregados em anos anteriores, que se
apresenta com mais clareza nas imagens abaixo:

No sentido désses objetivos,

o professor fard a erianca
substituir, .

nos graficos de geracdo, as idades dos grupos

contemporaneos pelas respectivas datas de nasciménto. Désse
modo, a sucessdo de tempo precisar-se-4 em seu espirito em
térmos de anoz decorridos.

O professor, entdo, fard as criancas observarem os gra-
"_ir'r.r-- de maneira a concluir que o intervalo entre as geracoes
¢ de mais ou menos vinte ou vinte e cinco anos.

Assim, de vinte em vinte anos, ou de vinte e cinco em
vinte e cinco anos, as geracbes se vao sucedendo; e quando
auatro ou cineo geracoes, conforme o caso, se sucedem. terao
decorrido cem onos, isto é um século. Se, agora, confronta-
mos as datas de nascimento dos antepassados das criangas
com os acontecimentos histéricos mais recentes, estaremos
levando a crianca a situar melhor, no tempo, o acontecimento
histérico,

Naturalmente o professor, através de linhas de tempo,
ird situando os mais importantes acontecimentos histéricos
em su;s respectivas datas, de maneg& a que éles se enfeixem
hos séculos, o que objetivar4d a nogao.

O professor poderd mesmo ir anotando ou afixando, numa
linha de tempo, A propor¢io que forem sendo evocados,

acontecimentos de relévo, que sdo os que importam em trans.

formacoes sociais.

Através dessas linhas de tempo, ou de outras abrangendo

N T o

nenor numero de fatos histéricos, caso seja conveniente,
poderemos levar a crianca a observacao de que tem havido
certa demora entre as as causas e seus efeitos, do mesmo
modo que se tem processado lentamente a difusao de idéias,
e lentamente se tem dado a repercussao de descobertas e
invencoes.

FIGURA 44: DESENVOLVIMENTO DA NOCAO DO TEMPO. CAPITULO 5.
Fonte: Gaudenzi (1962, p. 271, 272).

A questdo da linha do tempo, pela forma como é abordada, além de ser
marcada pelos grandes feitos, que trazem sobre os grandes homens e herdis,
também acaba por reforcar a ideia de progresso, j& mencionada no topico anterior.

O livro traz ainda uma ilustracéo para exemplificar a linha do tempo:
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FIGURA 45: EXEMPLO DE LINHA DO TEMPO. DESENVOLVIMENTO DA NOCAO DO TEMPO.
CAPITULO 5.

Fonte: Gaudenzi (1962, p. 272).
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Essa forma de periodizacado dos fatos e a abordagem dos conteddos é
fortemente influenciada pelo positivismo, tanto na forma de conceituar o fato
histérico, como na neutralidade e objetividade sugeridas ao professor para o trato
com o social, bem como para com o papel do herdi na construgcdo da péatria
(NADAI, 1992).

O 5° ano de Estudos Sociais traz a valorizagdo de grandes feitos e
personagens histéricos quando discute questbes de higiene e saneamento, que
segundo o guia, séo essenciais para a melhoria das condi¢cdes de vida.

Inclusive nos objetivos para a série, consta: “Despertar o sentimento de
gratiddo pelos homens do passado que nos criaram condi¢bes favoraveis de
desenvolvimento, atraves das realizagdes de higiene e saneamento.” (GAUDENZI,
1962, p.35).
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Nesse sentido as criancas sao levadas a apreciar as obras de grandes
homens do passado que foram responsaveis por iniciar as acdes de saneamento
no pais, como Oswaldo Cruz, Saturnino de Brito, Carlos Chagas, entre outros,
assumindo um carater utilitario, visando a “educacao sanitaria” (grifada pelo autor,
p.358).

Do mesmo modo, serdo enaltecidos aquéles que as promo-
veram, dando-se especial relévo a forca de vontade, a persis-
téncia, ao desprendimento, a capacidade de sacrificio désses
homens que nos transmitiram tdo belo exemplo de: amor ao
préoximo e solidariedade humana.

FIGURA 46: SAUDE- “CONQUISTA DO ESFORCO E DO CONHECIMENTO HUMANO’. HIGIENE
E SANEAMENTO. CAPITULO 3.
Fonte: Gaudenzi (1962, p.358).

No capitulo destinado ao 5° ano do ensino primario, personagens dos
governos republicanos do Brasil sdo exaltados: “Através de iniciativas positivas
dos presidentes Francisco de Paula Rodrigues Alves, Epitacio da Silva Pessoa,
Getulio Dorneles Vargas, Eurico Gaspar Dutra e Juscelino Kubitschek de Oliveira,
as criancas tomaram conhecimento de acdo dos governos passados,
respectivamente nas obras de saneamento, na recuperacdo do Nordeste, na
criacdo da industria do aco, na recuperacdo do vale do S&o Francisco.”
(GAUDENZI, 1962, p.406).

Ha ainda a sugestdo para auxiliar o professor, no sentido de selecionar
aspectos positivos de governos passados, como durante o periodo da “Republica
Velha™
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— promulgacdo da primeira Constituics
e A | ¢ -onstituicao da Reptiblies
k\al\xtt;ilb[lk\]\\ dessa Constituicio, que se mun(tevc.p(lfr:r)\h({;; r
atée 1930; mostrar seu espirito liberal no que concerne gm

direitos e garantias do cidadao — no que continua o espirito
da_ Constituicao do prpcrm — €@ seu aspecto presidencialista
federalista e democratico i

—_consolidacdo da Republica — Manuel Deodoro da Fon-

seca, Floriano Peixoto e Prudente de Morais

— medidas no sentido do equilibrio das financas do pais
— Prudente de Morais e Manuel Campos Sales

~ — as reformas administrativas. e o notiavel progresso do
pais no govérno Francisco de Paula Rodrigues Alves (*) prin-
cipalmente no Rio, entao capital da Republica, modernizada
pelo Prefeito Francisco Pereira Passos e saneada pelo Diretor
Geral de Saude Publica — Oswaldo Cruz; escolha do Barao
do Rio Branco para o Ministério das Relacdes Exteriores,
prolongamento de estradas de ferro, construcdo de portos,
adaptacdo, para o transito de automoveis, da estrada entre
Sio Paulo e Santos (melhoramentos com base na recuperacgao

financeira do periodo anterior).
— o0s beneficios do govérno de Afonso Pena, continuador

da obra de Rodrigues Alves; construcdo de estradas-de-ferro
e de portos, incremento a imigracao e a novos métodos de

colonizacao. A : ?
— a criacdo do Servico de Protecao aos indios, fundacao

de escolas de aprendizes artifices, restauracdo do antigo Mi-
nistério de Agricultura, Indistria e Comeércio — na presi-

déncia de Nilo Pecanha. . X I 1

FIGURA 47: GOVERNOS REPUBLICANOS NO BRASIL. CAPITULO 8.
Fonte: Gaudenzi (1962, p.407).

Bittencourt (2011) observa que o ensino de Historia desde o inicio da
organizagdo do sistema escolar brasileiro, era direcionado para uma formagéo
moral e civica, principalmente entre os séculos XIX e XX. Dessa forma os
conteudos passaram a ser organizados com o objetivo de formar uma ideia de
nacdo associada a de patria, como eixos indissollUveis. Para a autora: “Os feitos
de ‘grandes homens’, seres de uma elite predestinada, haviam criado a nacgéao, e
0S representantes dessas mesmas elites cuidariam de conduzir o pais ao seu
destino.” (BITTENCOURT, 2011, p.64).

Amorim (2016) destaca que a Historia, na concep¢ado positivista, era
apresentada como uma verdade indiscutivel, cabendo ao professor narrar os
fatos, sem intervencdes. Outro ponto interessante € que nesse cenario 0 ensino é
focado na periodizagdo de acontecimentos historicos, voltada aos estudos de

grandes figuras publicas, politicos e herois nacionais.
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Ainda, de acordo com Nadai (1992):

A republica, desde o inicio, tratou de cuidar da constituicdo da galeria dos
herdis nacionais, pela instituicdo tanto dos feriados e festas civicas
guanto pela selecdo dos personagens a serem cultuados, determinando
uma segunda vertente do alcance da histéria que extrapola os préprios
muros da escola (NADAI, 1992, p.152).

Segundo Faustino (2001), o papel dos alunos era o de memorizar fatos do
passado, bem como sempre apreciar as contribuicbes realizadas pelos seus
ancestrais para com a modernizacdo e o progresso da humanidade, com isso a
veneracdo aos herdis foi importante no sentido de manter viva a memadria dos
acontecimentos do passado. Desta forma, pode-se identificar que uma certa
tradicdo curricular, presente na disciplina de Historia desde o século XIX, era

preservada ainda, em 1962.
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CONSIDERACOES FINAIS

O intuito dessa pesquisa foi analisar a concepcao de Historia presente nas
recomendacdes do Ministério da Educacdo para o Ensino Primério, ap6s a
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, n°
4024/61). A partir dos estudos, observou-se que 0 pensamento positivista de
Augusto Comte, com inicio no final do século XIX exerceu grande influéncia no
Brasil, em diversas areas, como no processo de consolidacdo da republica, na
politica e na educagéo.

Com a andlise do guia foi possivel verificar a presenca do positivismo para
0 ensino de Histdria, em questdes relacionadas a ordem e progresso, na
valorizacdo de grandes fatos e feitos de figuras historicas e na adequacao dos
estudantes ao meio. Tal concepcéo se justifica com o projeto de nagéo pretendida
naguele momento, pois era necessario criar uma identificacdo com a republica,
bem como seu fortalecimento, em um momento de intensas modificacdes sociais
e desenvolvimento da nagéo.

Vale ressaltar que o ensino de Histéria estd sempre em dialogo com uma
concepcado de Histdria e que mesmo que a concepcdo se altere, pode deixar
resquicios em outros momentos.

A presente pesquisa serve de base para reflexdo de professores, com
relacdo a sua concepcao de Historia, que interfere significativamente para o
ensino da disciplina, assim como traz novas possibilidades de pesquisas na area,
no sentido de investigar qual abordagem esta presente nos guias de formacéo de
professores e livros didaticos atuais, ou mesmo na pratica docente.

Dessa forma, a principal contribuicdo da pesquisa foi de evidenciar como o
pensamento positivista era apresentado no guia, que se relaciona com o presente,
pois no senso comum , e talvez até na forma de organizacdo, de apresentacéo,
explicagéo de conteudos historicos em livros didaticos ou em outros materiais de
uso escolar, ainda € possivel encontrar resquicios dessa concepc¢ao que tanto
para a historiografia, quanto para o ensino de Historia, ja esta bastante

ultrapassada, sendo anacrénica, atualmente.
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E necessario considerar que no periodo estudado, fazia sentido a adog&o
de tal concepcao para o ensino de Histéria, porém, atualmente esse ensino deve
se pautar na formacao critica e humana do discente, sua autonomia para a vida
em sociedade, assim como atender as demandas impostas pela mesma, para que
dessa forma possamos proporcionar uma educacao realmente emancipadora e

transformadora para nossos alunos.
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ANEXO 1 - IMAGENS DO SUMARIO DO GUIA
ESCOLA PRIMARIA (1962).

ESTUDOS SOCIAIS

‘'SUMARIO

Bibiloteca A0 Professor Brasileiro = o....voboooe codhiah s iinee
BREROAUCRO . o ooy anie s Samina i S0 sl v AR L SRR
PPETACIO . ... oo v caiils s s e e e ORI

1° ANO DE ESTUDOS SOCIAIS
A CRIANCA EM SEU NOVO AMBIENTE

1 — Objetivos: habitos, atitudes, conhecimentos

2 — A crian¢a em seu novo ambiente
Condigoes que favorecem a ambientacao
Aquisicdo de habitos e atitudes convenientes
Dificuldade de ambientagao
Colaboracao entre pais e professores

3 — Acao da Escola

11
13
17

Atencao as necessidades da criancga relativamente & vida em

familia

Formacao e desenvolvimento de hdabitos de bom convivio

social e de trabalho
Habitos de higiene; o apréco a saude fisica

Outros habitos de bom convivio social; hébitos de trabalho

Exercicio de observacio:
Na sala de aula e na escola, em geral
No caminho que leva a escola :

Registro das observagoes de fendomenos atmosféricos
Aquisigao de instrumentos de trabalho (maquetes, planifi-

cagoes)

NA

83



" T i m:omdacp

.
-

Wi il

5 — Sugestoes de atividades

Construgao da casa da boneca e
Confecgdo do mobilidrio e arrumagio d
Confecgiio dos bonecos que irdo constit

respectivos vestuérios e dos animais q
Brincar de familia com 0s bonecos :
Organizar uma feira de brinquedo e br
Construgao de circo de brinquedo e resp
Brincar de cu'co

. 2

6 — Avaliacdo do rendimento escolar para orientacs

dade da professora %

Avaliagdo pela professora
Apreciacdo professor-aluno
Auto-avaliacéo

2* ANO DE ESTUDOS SOCIAIS
A COMUNIDADE E O TRABALHO

1 — Objetivos e programa

2 — A comunidade e o Trabalho
O sentido da Comunidade — Al interdepend

A comunidade rural
A boa-vizinhanga na comunidade
A boa-vizinhanga na escola
As caracteristicas da crianc:

hw:ﬁo interésse da aj

s ‘

o
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5 —

o

Interésse histérico e compreensiao de conceitos histéricos
Gréficos das geracdes

Entrevistas e excursdes

Entrevistas

Necessidade de planejamento 3

Registro das observacoes

Outras consideracoes

Excursoes

Planejamento da excursao

A excursio

Atividades de linguagem e matemética decorrentes das entre-
vistas e excursoes

Atividades sugeridas: W

Correio Escolar

Organizacido de uma farmiacia

Organizagiao e funcionamento de uma loja de doces

Execugio de um diorama ou maquete rudimentar

Outras atividades decorrentes dos trabalhos programados
para o segundo ano

Avalia¢iio do rendimento escolar

Sugestdes para exercicios de fixagio que servem também
para avaliagio das informaghes e dos conhecimentos

adquiridos

3 ANO DE ESTUDOS SOCIAIS

NOVAS FORMAS DE VIDA E APROVEITAMENTO
DOS RECURSOS NATURAIS NO SENTIDO DA ME-
LHORIA E PROGRESSO DAS CONDICOES DE VIDA

Objetivos e programa i
A boa-vizinhan¢a e a interdependéncia nas relacdes entre as o
comunidades b

Comunidade urbana

Comunidade politico-administrativa
Conhecimentos a adquirir
Conceitos politico-administrativos
Conceitos a adquirir

Com duzir a crianca a experiéncia de A :
Aspectos de Higiene e Saide ligados  vida local

-3-
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Conhecimentos a adquirir

~ T

veitamento dos recursos
Interdependéncia entre o amblente

humanas
Os fonomenos da atmosfora A
Os fendmenos naturals, o solo ¢ os aciden
Aproveitamento ¢ valorizagfio de pr d
Conservagdo © recuperagio dos pre
Atividades escolares no sentido da con

de recursos
Condigdes de trabalho no passado ¢ no p

Conhecimentos a adquirir
Aspectos da oxperiéncia brasileira no sentido
o melhoria das condicdes de vida
Os portuguéses & época do Descobrimento
O indigena
O colonizador L P
O negro el
Contribuigio dos jesuitas
Os jesuitas, o silvicola, 0 negro €
gens de histérias s
Evolugdio de aspectos essenciais de vida — Con
a formacdo do conceito de Histéria P
Como tem evoluido a habitagio no Brasil
Como se formaram e evoluiram nossos hat
no E

Os meios de locomog@o e transporte,
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6 — Instrumentos de estudo a utilizar

1° ANO DE ESTUDOS SOCIAIS

A REALIDADE BRASILEIRA
Objetivos e progarama

A crianga e o conhecimento da realidade brasileira

Sentido da aprendizagem

Aprendizagem facilitada pelas caracteristicas da crianga aos
10 anos

Compreensao de aspectos histéricos

Clima e condi¢des de vida

Introducdo ao estudo do clima no 4° ano
Fatores de influéncia no clima
Conclusdes a respeito do clima, no Brasil

Processos de ocupaciio e colonizagio
Introducédo ao estudo das regides no Brasil
Sentido da aprendizagem
Panorama da ocupacao:
ocupacao litoranea;
ocupacao mediterranea.
A mineracido intensificando o povoamento
Aspectos da ocupacdo nas diferentes regides
Regiao Nordeste
Regido Sertaneja do Noroeste
Regiao Leste
Regiao Meridional
A estincia — motivo de pesquisa
Regiiao Centro Oeste
Regigao Norte
Alguns aspectos regionais que auxiliam a caracterizar a vida
em cada uma dessas regioes
Na Regiao Norte
Na Regiao Meridional :
Etnias emigradas — motivo de pesquisa ”
Na Regiao Nordeste
Na Regiao Leste

Na Regiao-Centro-Oeste L

Desenvolvimento da nogiio de tempo

Como se vio sucedendo os fatos histéricos
A crianga e o mercado do trabalho
Festas civicas

O globo-terrestre ¢ 0 mapa no 4 ano de Estudos Sociais

- 5 - - Ll o ._.;' "
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7 — Trabalho de Equipe

Atividades de pesquisa
Outros recursos para a aprendizagem

Jogos didaticos
Teatro escolar
quadro mural

O cartaz — O
os diapositivos, diafilmes e filmes

Flanelografo
Os livros, as gravuras,
Excursbes no 4° ano (informacdes para o professor)

Atividades sugeridas:
Organizagido de um clube
Atendimento aos interésses da crianga
A importancia dos clubes na escola

O Clube dos Brasileirinhos (exepplificaqﬁo)

Organizacao do clube

Organizacao geral

As reunioes de trabalho ¢ o

As promogdes do clube
_ Instituigbes anexas

Departamento recreativo E

A biblioteca do clube 5

" O museu — setor do clube

'S

As representacgdes graficas e o clube :
Programas inaugurais 3

| 2
i Pratica da Democracia :
| 8 Uma experiéncia de eleicio democratica =
}: Oportunidades de aprendizagem ' 39
| Brasilia, Capital do Progresso . N
9 — Avaliacdo '

Com réspeito a habitos e atitudes sociais
Com respeito a conhecimentos e habilidades
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Experiéncia de organizagdo de campanha de ambito escolar
do sistema federativo de goveérno

O sistema federativo de govérno; a Constituigio Federal e
os Trés Podéres da Republica

3 — Higiene e Saneamento: importancia da educacdio sanitiria
no Brasil
Saude — «Conquista do esférco e do conhecimento humanos
Saneamento da cidade do Rio de Janeiro, entdo Capital
Federal
Pesquisa e estudos — necessidade de equipes de trabalho
Medidas gerais de saneamento — combate aos males de
mais grave incidéncia no Brasil
4 — Planejamento e ac@o no sentido da melhoria das condicdes
de vida na Amazénia
Planejamento e agdo no sentido da melhoria das condigdes
de vida no Nordeste
Exemplo de trabalho de governos passados relativamente aos

problemas do Nordeste
Interésse pelas condigées de vida no Médio Sao Francisco
Regiao Centro-Oeste
Regiao Sul e Leste
Apreciacdao de problemas comuns

5 — Informacdes de interésse sobre as atividades de comércio
internacional, no Brasil
Necessidade de mais amplos conhecimentos em relacdo a
troca de produtos
6 — Industria — aspectos da industrializacio no Brasil
Oportunidade para ressaltar importantes aspectos de Edu-
cagao Civica
7 — Trabalho e educacido

Valorizacdo da agricultura cientificamente orientada
Concessdes de bolsas de estudo para todos os cursos de nivel

médio
8 — Governos republicanos do Brasil

Relagoes diplométicas no Brasil
Organizacdao das Nagoes Unidas

9 — Aplicacio de instrumentos de trabalho ji adquiridos

Levantamento das condigdes locals
Excursoes, visitas e entrevistas

10 - Alguns dados estatisticos — Como auxilio ao professor
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Higiene.
Vida no camp
Indigenas.
Habitos, atit
Livros de le

'
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Histéricos sébre habitagdo, alin
Brasil — Os usos ¢ comk olc
povo brasileiro.
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