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RESUMO

Esta pesquisa aborda questdes referentes ao ensino com o objetivo de
fundamentar uma proposta de escola aberta, de carater publico, de ensino
fundamental de 1° e 2° ciclos, integrando-a ao contexto urbano, social e cultural
inserido, utilizando-se de um método pedagodgico libertador, adotando como base a
proposta de Léris Malaguzzi para as escolas publicas italianas em Reggio Emilia.
Trata-se de uma pesquisa exploratoria através da qual os temas da arquitetura escolar
e da educacao e seu papel frente a comunidade sao investigados e caracterizados.
Sao apresentadas algumas consideracfes sobre o historico e teorias da educacao e
principais linhas pedagogicas, bem como um breve histérico da educacédo e duas
propostas educacionais publicas implantadas no Brasil - Escolas Classe, Escolas
Parques na Bahia e os Centros Educacionais Unificados em S&ao Paulo.
Posteriormente sdo abordados parametros que envolvem a arquitetura escolar, tais
como psicologia ambiental e ludicidade no ambiente educativo, além de preceitos de
sustentabilidade, conforto ambiental e de projeto escolar. Também é realizada uma
interpretacéo da realidade urbana em Curitiba e a analise de obras correlatas. A fusédo
destas informacdes serve de embasamento tedrico ao desenvolvimento do
anteprojeto arquitetonico de uma escola para a cidade de Curitiba. Pretende-se
desenvolver um projeto escolar, com base no conceito de escola aberta, que
ressignifigue o espaco escolar e permita a insercdo de um equipamento publico
atrelado ao ambiente educativo, explorando a escola como equipamento comunitario
indutor da vida urbana e que proporcione uma relacdo de pertencimento entre
comunidade e lugar. Também visa dar bases para o desenvolvimento de um projeto
de mudltiplas fun¢bes, com um programa diferenciado que enriqueca o aprendizado
dos alunos e o dia-a-dia da comunidade.

Palavras-chave: Escola Aberta. Escola de Ensino Fundamental. Pedagogia Reggio
Emilia. Comunidade. Equipamento Urbano.



RESUME

Cette recherche aborde des questions relatives a I'apprentissage avec I'objectif
de présenter une proposition d'enseignement ouvert et public, intégré avec le contexte
urbain, social et culturel ou il se trouve, en utilisant une méthode pédagogique
libératrice, en ayant comme principe la proposition de Loris Malaguzzi pour les écoles
publiques italiennes a Reggio Emilia. Il s'agit d'une recherche qui a comme but explorer
et caractériser les questions d’architecture scolaire et d’éducation et leur role dans la
communauté. Plusieurs considérations concernant les trajets et les théories de
I'enseignement et des principales lignes pédagogiques sont présentées, ainsi qu’un
résumé succint de I'éducation au Brésil et deux propositions dans I'enseignement
public réaliser au Brésil — & savoir : les Ecoles Classes, les Ecoles Parcs dans I'Etat
de Bahia et les Centres d'Education Unifiés & S&o Paulo. Ensuite, divers paramétres
qui impliquent I'architecture scolaire, comme la psychologie environnemental et les
jeux et environnements d'apprentissage interactifs dans le contexte éducatif, sont
présentés, ainsi comme des préceptes de durabilité, confort environnemental et de
projet scolaire. De plus, une profonde analyse de la réalité urbaine de Curitiba et de
ses ceuvres correspondantes a été faite. Cette combinaison d’informations est le socle
théorique pour le développement d’'un avant-projet architectural d’'un centre
d’apprentissage pour la ville de Curitiba. L'intention est d’élaborer un projet scolaire,
sur la base du concept d’'une école ouverte, qui apportera une nouvelle signification
pour I'environnement scolaire et permettra I'insertion d’'un équipement public connecté
a I'environnement éducatif, en explorant I'espace de fagon communautaire et qui agit
en interaction avec la vie urbaine en proposant une relation d'appartenance entre la
communauté et linstitution. Finalement, ce projet aspire aussi donner des bases
solides pour I'élaboration d’un projet de multiples fonctions, avec un programme
unique qui enrichit I’ apprentissage des étudiants et le quotidien de la communauté
concerneé.

Mots-clés: Ecole Ouverte. Apprentissage. Pédagogie Reggio Emilia.
Communauté. Equipement Urbain
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1. INTRODUCAO

A educacdao se configura como um direito fundamental, e em uma concepc¢ao
democrética de sociedade, independe de classe, etnia ou género, e constitui o
principal caminho de acesso a cidadania, devendo ser por definicdo publica, gratuita
e de qualidade. Ademais, a escola deve funcionar como um integrador social e urbano,
oferecendo conhecimento e espacos que funcionem como um equipamento

comunitério e também perceba as demandas do seu entorno.

A escola deve ser um ambiente de inclusdo e de dialogo, que considere os
diversos agentes envolvidos no processo de ensino/aprendizagem, deve proporcionar
espaco para a experiéncia, para o debate, para a manifestacéo, tanto dos alunos como
da comunidade, para que compreendam todos os fatores que envolvem uma
sociedade democrética e cidada. Neste contexto o papel da arquitetura e do arquiteto
é fundamental, de forma a ultrapassar seu papel funcional e garantir um papel

simbolico a escola.

A escola tradicional — concebida através da disposi¢do espacial de mesas e
cadeiras enfileiradas, sendo o professor o Unico detentor do conhecimento — tem sido
cada vez mais rejeitada e questionada na atualidade. Dessa forma, o estudo buscara
responder a questdo do espaco educativo concebido para acentuar as relacdes
humanas e sociais de seus usuarios, bem como a interacdo com o entorno e com a
comunidade em que esta inserida, pois de acordo com Paulo Freire, em sua Terceira
carta Pedagdgica, “Se a educagdo sozinha nao transforma a sociedade, sem ela
tampouco a sociedade muda. ” (FREIRE, 200, p. 67).
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1.1. DELIMITACAO DO TEMA

Pretende-se, com o desenvolvimento do projeto de uma Escola Publica de
Ensino Fundamental do 1° e 2° ciclos, oferecer ndo apenas um equipamento
educacional, mas converter a escola em um centro irradiador de cultura e socializacéo

contribuindo para a qualidade de vida da populacéo local.

A escola reflete a sociedade que a constitui, a0 mesmo tempo em que €
resultado da sociedade que ajudou a construir, € atraves desse ciclo que se perpetua
a exclusdo e a injustica social, para altera-lo € necessario repensar as bases

filoséficas que norteiam as préticas pedagogicas.

Em oposi¢cédo ao sistema educacional em vigéncia na maioria das escolas
publicas no Brasil, pretende-se a adocdo de uma escola aberta, integrando-a ao
contexto urbano, social e cultural inserido, utilizando-se de um método pedagdgico
libertador. Nesta monografia adotou-se como base a metodologia proposta por Loris
Malaguzzi para as escolas publicas italianas em Reggio Emilia, pois além de serem
uma iniciativa popular, essas escolas também possuem um envolvimento bastante

préximo com a comunidade.

Propde-se a elaboragao de atividades para a comunidade local nos “espagos
abertos” da escola, tanto em dias letivos, quanto nos finais de semana e periodo de
recesso escolar, de forma a enriquecer as relagdes entre a escola, aluno, familia e
comunidade. A partir da participacdo e presenca da comunidade cria-se sentimentos
de “pertencer a escola”, fazendo com que seus membros se apropriem do espago
publico. Nesse sentido, a apropriagdo estabelece uma pratica social que, por
conseguinte, permeia o cotidiano escolar abrindo-se os limites fisicos (da escola) e

mentais (da populacao).

A escola também é o local em que a maioria das familias com vulnerabilidade
social depositam suas esperancas de um futuro melhor para os seus filhos. Para tanto,
a localizagdo da proposta é fundamental, optando-se por regides carentes, com
vulnerabilidade socioambiental e que demandem desse tipo de intervencgao na cidade
de Curitiba.
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1.2. OBJETIVO GERAL

Esta monografia tem como objetivo fundamental investigar a importancia do
edificio escolar como equipamento urbano e sua relacdo com a comunidade, bem
como a influéncia da arquitetura no processo de ensino/aprendizagem. Pretende-se
dar bases tedrico-conceituais para a elaboracdo de uma proposta de projeto de uma
escola de ensino publico fundamental e integral cuja materialidade ressignifique o

espaco educativo, atrelando-o ao cotidiano da comunidade.

1.3. OBJETIVOS ESPECIFICOS

Como objetivos especificos, pretende-se com esta pesquisa:

o Estudar a evolugéo da educacao e da escola através da caracterizacao historica,
pedagogica, do desenvolvimento no Brasil e do seu papel frente a cidade de a
comunidade;

o Caracterizar a arquitetura escolar segundo aspectos da psicologia ambiental e sua
relacdo com a crianga, da presenca do ludico no ambiente construido, bem como
de acordo com parametros de sustentabilidade, conforto ambiental e do projeto
arquitetbnico;

o Apontar obras de referéncia projetuais, os quais fornegcam bases comparativas e
auxiliem na definicdo de parametros para a proposta a que se pretende chegar ao
final; e,

o Definir diretrizes e principios de projeto, tais como caracteristicas locacionais,
programa de necessidade, pré-dimensionamento, organograma e fluxograma
para a proposta, em nivel de anteprojeto, de uma escola publica de ensino

fundamental e integral.
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1.4. JUSTIFICATIVA

O tema € relevante tendo em vista a importancia da educagcdo e sua
interposicdo com os fatores sociais e democraticos. Escolher o espaco escolar como
tema, parte de uma preocupacao pessoal e desconforto sobre a atuacéo das escolas

e arquiteturas propostas para esses edificios, sem apelo pedagdgico ou comunitario.

Os processos de ensino e aprendizagem sao significativos meios de
transformacao cultural e de convivio de uma sociedade. Neste ponto, para que haja
uma efetiva assimilacdo do conhecimento € indispensavel que os espacos estejam de
acordo com os preceitos propostos pelo método pedagogico adotado, pois 0 ambiente
pode interferir positiva ou negativamente no desenvolvimento social e cognitivo do
usuario. Dessa forma, a arquitetura pode potencializar os processos de ensino, ao
considerar os fatores sociais, culturais, locais e pedagoégicos na concepcéo funcional,
conceitual, formal e estética do projeto escolar, bem como facilitar uma relacdo de

pertencimento da comunidade com o lugar.

No Brasil, a alta demanda por educacéo publica, em determinados momentos
histoéricos, em curto espaco de tempo acabou resultando em diminuicdo de custos e
prazos, gerando escolas de baixa qualidade. Atualmente, a rede publica de educacéo
no Brasil carece de investimento e planejamento, ressaltando, perpetuando e

legitimando a grande desigualdade social presente no pais.

A populacdo de baixa renda dificilmente consegue arcar com 0s custos de
uma educacéo privada para suas criangas, enfrentando, dentre outros problemas, as
dificuldades de locomocédo, moradia, e infraestrutura urbana. Toda essa dificuldade é
ainda agravada pelo sistema publico escolar do Brasil, que carece de infraestrutura —
escolas degradadas, salas de aulas lotadas, filas para realizacdo de matriculas,
mobiliarios deteriorados, espacos pouco motivadores. Trata-se de um cenério de

analfabetismo funcional e domesticador de individuos.
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1.5. METODOLOGIA DA PESQUISA

O processo de presente pesquisa — de carater tedrico-exploratério - objetiva
a consolidacdo dos conhecimentos acerca do tema escolar, sua relacdo com as
pedagogias de ensino e a comunidade em que esta inserida. O processo de
investigagcdo consistiu na compilacdo de informagfes bibliograficas pertinentes ao
tema, sendo reunidos dados de fontes bibliograficas e documentais, analdgicas,
digitais e extraidas da Internet, destacam-se os autores Déris Kowaltowski, Herman

Hertzberguer e Gleice Azambuja Elali.

A investigacdo consistiu em quatro etapas: primeiramente foi realizado
trabalho de arquivo, onde se reuniu toda a informacao extraida de livros e demais
fontes consultadas. Posteriormente seguiu-se a analise da informacédo coletada e a
escolha de estudos de casos. A terceira etapa envolveu analises da realidade através
de pesquisas e visita técnica exploratoria que tinham por finalidade subsidiar a escolha
de um local de implantagcéo para o projeto a ser desenvolvido na segunda etapa no
Trabalho Final de Graduacédo. Por fim, na quarta etapa buscou-se a definicdo das
diretrizes gerais de projeto. A sintese de todas as informacbGes fornecera

embasamento tedrico para o desenvolvimento do projeto de uma escola publica.

1.6. ESTRUTURA DO TRABALHO

Esta monografia é parte integrante do Trabalho Final de Graduac¢éo do curso
de Arguitetura e Urbanismo da Universidade Federal do Parana — UFPR, e oferece
embasamento tedrico a elaboracdo de um anteprojeto arquitetbnico de uma Escola
Publica de Ensino Fundamental.

No presente capitulo — INTRODUCAO — s&o apresentados a delimitacdo do
tema e o problema de investigacéo, os objetivos tanto o geral como os especificos, a

justificativa, metodologia e estrutura do trabalho.

No segundo capitulo — EDUCACAO, ENSINO E APRENDIZAGEM - s&o
discutidos e conceituados aspectos relativos ao historico e teorias da educacgéo e

principais linhas pedagogicas, bem como € tracado um panorama da evolugéo
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educacional no Brasil. Faz-se também uma discusséo da relacdo da escola com a

cidade e a comunidade.

No terceiro capitulo — ARQUITETURA ESCOLAR E A CRIANCA -
apresentam-se diversos aspectos que envolvem a arquitetura escolar e a crianca,
como a psicologia ambiental no espago-escola, a importancia da ludicidade e também
parametros de conforto ambiental, de sustentabilidade e de projeto de arquitetura

escolar.

No quarto capitulo — OBRAS DE REFERENCIA — analisam-se trés obras
correlatas ao tema, de abrangéncia nacional e internacional, com caracteristicas
pertinentes ao conteldo pesquisado no que concerne as solugdes programaticas,

volumetrias, dimensionamento, carater de uso e relacdo com a comunidade.

No quinto capitulo — INTERPRETACAO DA REALIDADE - retrata-se o atual
quadro da educacédo e das escolas no municipio de Curitiba. A finalidade de toda a
pesquisa € levantar premissas para a escolha da localizacdo e terreno onde sera

inserido o projeto da escola.

No sexto capitulo — PRINCIPIOS DE PROJETO - sdo apresentados 0s
principais elementos que conceituam e dao partido para a elaboracdo do projeto na
segunda etapa do Trabalho Final de Graduacdo. Sao abordados aspectos funcionais

e programaticos e as diretrizes projetuais que norteiam e subsidiam o tema.

Por fim, o sétimo capitulo — CONSIDERACOES FINAIS — relata-se 0s

principais aspectos assimilados com a realizacdo desta presente pesquisa.
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2.EDUCACAO, ENSINO E APRENDIZAGEM

Neste capitulo, sdo explorados e desenvolvidos itens relativos ao historico e
teorias da educacao e principais linhas pedagdégicas. Sao também investigadas mais
detidamente as caracteristicas da pedagogia proposta por Léris Malaguzzi, e sua
relacdo com o espaco escolar. Busca-se também tracar um panorama da evolucao
educacional no Brasil, os principais educadores e suas teorias bem como duas
propostas educacionais publicas das Gltimas décadas, a saber: Escolas Classe,
Escolas Parques na Bahia e os Centro Educacionais Unificados em S&o Paulo.

2.1. HISTORICO E TEORIAS DA EDUCACAO

A educacéo pode ser definida como a transmisséo de valores e a agregacao
de conhecimento de uma sociedade. Segundo Kowaltowski (2011), no
desenvolvimento da humanidade, o processo de transmissdo de conhecimentos
necessarios para a insercdo de um individuo em uma dada sociedade teve formas
variadas e objetivos especificos, podendo este conhecimento ser transferido de
maneira formal ou ndo, dependendo da complexidade da comunidade. Atualmente,
espera-se que a socializacao intelectual do individuo aconteca na escola, constituindo
a sala de aula uma representacao da sociedade na qual a crianca esta inserida.

No Egito Antigo e na Mesopotamia, a especializacao de tarefas levou a divisdo
de classes sociais que possuiam interesses diversificados, encontrando na educacao
uma maneira de consolidar a divisdo interna da sociedade, onde os conhecimentos
acumulados eram transmitidos apenas para uma pequena parcela de pessoas
iniciadas (KOWALTOWSKI, 2011). Na Grécia manifesta-se a base da educacao
formal ocidental, e onde o conceito de pedagogia aparece pela primeira vez — paidés
(crianca) e agogbs (condutor) — bem como a atuacdo pedagdgica no ensino das
criancas. Segundo Franca et Silva (2011) na Grécia Classica a educacao era centrada
na formacao integral — corpo e espirito — demandando énfase ora para o preparo
militar ou esportivo, ora para o debate intelectual conforme o periodo e o lugar. Ainda
segundo os autores, a educacao era um meio de proporcionar ao homem o exercicio
de sua cidadania, ndo devendo ser confundida com escolaridade, que no

entendimento da época, ndo libertava 0 homem e ndo garantia a condi¢gédo de cidadao.
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Somente no século XI o pensamento aristotélico e racionalista é incorporado,
dando vazéo para o surgimento e expansao de universidades no continente europeu.
Em 1517, com a Reforma Religiosa promovida por Martinho Lutero, teve-se a
expansao do ensino primario e o advento da imprensa favorecendo a alfabetizacao
de amplos setores da populacdo. Em meados do século XVII, com o fim das lutas
religiosas, desenvolveram-se na Europa o empirismo e o racionalismo, repercutindo
enormemente nas ciéncias e na educacdo. O primeiro programa de escolarizacao
universal, criado pelo monge tcheco Comenius (Jan Amos Komensky - 1592-1670),
preconizava uma escola elementar acessivel, independente de classe social ou
género. Comenius pregava a interdisciplinaridade, efetividade do educador e a relacao

familia/escola como essenciais no processo educacional (KOWALTOWSKI, 2011).

Com a chegada do Iluminismo, no século XVIII, ocorre enormes
transformacdes sociais, politicas e econdmicas na Europa, levando a revisdo de
paradigmas até entdo estabelecidos. Segundo Kowaltowski, para Jean-Jacques
Rousseau (1712-1778) “o homem €& bom por natureza, mas uma educagao
equivocada o perverte” (KOWALTOWSKI, 2011, pag.16), e, embora nao fosse um
educador, iniciou uma transformacéo nas teorias educacionais. Para ele a educacao
deveria ser voltada aos dons naturais da crianca, a liberdade e autonomia, afim de
diminuir os efeitos do autoritarismo e competicdo presentes na sociedade, também
concebe a criangca como um ser com ideias e vontades préprias, colocando o professor
apenas como orientador. Prop0s a utilizacdo de brinquedos, esportes, instrumentos
de linguagem, canto, aritmética e geometria na educacao, por meio do qual a crianca
estaria apta a medir, contar, pesar e desenvolver atividades relacionados ao cotidiano
(KOWALTOWSKI, 2011).

No que concerne a educacdo publica, segundo Kowaltowski (2011), um
grande teorico foi Heinrich Pestallozzi (1746 — 1827), que proclamava como direito de
toda a crianca aprimorar plenamente suas habilidades naturais, acreditava que o
desenvolvimento é organico e regido por leis definidas, e que o método de ensino se
relaciona com preceitos da natureza. Pregava a impressao sensorial como fator

fundamental e que os sentidos devem estar em contato direto com os objetos, elabora
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também materiais pedagdgicos voltados a linguagem, matemética, ciéncias,

geografia, histéria e musica.

A democratizac&do do ensino manifestou-se ao final do século XIX. A pressao
da classe trabalhadora, a necessidade da qualificacdo da mao de obra para a industria
e os indices de analfabetismo, levou os governantes burgueses a reformar e expandir
a educacéo em todos os niveis (KOWALTOWSKI, 2011). Destaca-se neste periodo o
educador Friedrich Froebel (1782 — 1852), que apresentou uma pedagogia baseada
na atividade e na liberdade, discutindo a importancia do brinquedo na aprendizagem.
Desenvolveu os blocos de construgdo denominados “Froebel Blocks”, massas

volumeétricas utilizadas por criancas em atividades criativas.

Entre os séculos XIX e XX diversos outros educadores destacaram-se por
suas propostas educacionais. Segundo Kowaltowski (2011), John Dewey (1859 —
1952) defendia intensamente os principios da “Escola Nova” e propunha que a escola
ndo deveria ser uma preparacao para a vida, mas sim a prépria vida. Segundo a
autora, para Dewey a educacao era uma necessidade social que se fazia necessaria
a fim de assegurar a continuidade social, sendo sua finalidade proporcionar a crianca
condigbes para que resolvesse sozinha seus problemas através da experiéncia,
adquirindo verdadeiro carater educativo quando atendidos os interesses da crianca.
Acredita ainda que a educacao tem importante funcdo democratizadora de igualar as
oportunidades (KOWALTOWSKI, 2011).

Jean Piaget (1896 — 1980) estudou o desenvolvimento dos processos
cognitivos da crianca. Para ele a crianca é um ser dindmico, que ao interagir com o
ambiente constrdi estruturas mentais e meios de fazé-las funcionar. Esta interacao
organismo/meio acontece por meio de dois processos simultdneos no decorrer da
vida: a organizacdo interna e a adaptacdo ao meio. A adaptacdo seria 0
desenvolvimento da inteligéncia, e ocorre pela assimilagdo — influenciado pela
maturacédo, exercitacao, aprendizagem social e equilibracdo — e a acomodacao. Na
visdo piagetiana, a educacgdo tem por objetivo possibilitar a crianga um processo
dindmico de incentivo a vivencias significativas, devendo os objetivos pedagoégicos
centrar-se no aluno e em suas atividades (KOWALTOWSKI, 2011).
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No inicio do século XX, tem-se o desenvolvimento da pedagogia Waldorf,
fundada por Rodolf Steiner (1861 — 1925), que possui como base o conceito de
desenvolvimento centrado no ser humano. De acordo com Steiner, as criancas
necessitam familiarizar-se com a natureza e ser estimuladas para a criatividade,
devendo o ensino tedrico estar sempre atrelado ao ensino pratico. O material didatico
é fabricado com materiais naturais, e a arquitetura segue o organicismo de Alvar Aalto,
Frank Lloyd Wright e Charles Mackintosh, privilegiando formas néo ortogonais, sem

repeticdo e simetria e utiliza, ainda, materiais naturais (KOWALTOWSKI, 2011).

Destaca-se também a pedagogia proposta por Maria Montessori (1870 —
1952), cujo objetivo é a educacao da vontade e da atencdo, nesta a crianga possui
total liberdade para a escolha do material a ser utilizado no aprendizado. De acordo
com Kowaltowski (2011), os principios da pedagogia séo individualidade, liberdade e
atividade. Ainda seguindo o exposto pela autora, a pedagogia montessoriana ocupa
lugar de destaque no movimento chamado “Escolas Novas” devidos as técnicas
utilizadas no jardim de infancia e ensino fundamental, permitindo varias atividades ao

mesmo tempo dentro da sala de aula.

Paises da América Latina tiveram apoio de organiza¢des internacionais, como
a UNESCO (Organizacao das Nac¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura),
para investimento em educacao, de forma a minimizar a distancia cultural e tecnologia
em relacdo a nacbes desenvolvidas. A tendéncia nesses paises € o0 aumento do
namero de alunos, sem, entretanto, seguir-se da qualidade e pedagogias adequadas,
sendo o0 método tradicional ainda muito utilizado, pois as pedagogias acima descritas
sao pouco difundidas nos sistemas educacionais publicos formais (KOWALTOWSKI,
2011).

2.2. APEDAGOGIA DE LORIS MALAGUZZI

A crianca é feita de cem. A crianca tem cem maos, cem pensamentos, cem
modos de pensar, de jogar e de falar. Cem, sempre cem modos de escutar
as maravilhas de amar. Cem alegrias para cantar e compreender. Cem
mundos para descobrir. Cem mundos para inventar. Cem mundos para
sonhar. A crianga tem cem linguagens (e depois cem cem cem) mas
roubaram-lhe noventa e nove. A escola e a cultura Ihe separam a cabeca do
corpo. (Trecho de As Cem Linguagens da Crianca, de Loris Malaguzzi)
(EDWARDS, GANDINI et FORMAN, 1999. p.13).


http://educacaointegral.org.br/glossario/crianca/
http://revistaescola.abril.com.br/educacao-infantil/0-a-3-anos/infinitas-linguagens-infancia-427732.shtml
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Criador da abordagem Reggio Emilia, Loris Malaguzzi (1920 — 1994)
idealizava que as criangas possuem multiplas linguagens, com as quais compartilham
seus conhecimento e saberes, criatividade e imaginacéo, possuindo capacidades,
potenciais e interesse em construir seu proprio aprendizado. Denunciou 0s
preconceitos existentes em relagdo a criancga, colocando-a como protagonista em um
mundo adultocéntrico, pois para ele as criangas sédo cidadas desde o principio, que se
interessam naturalmente pelas interacdes sociais e em relacionar-se com tudo o que
o ambiente Ihes oferece. Segundo Faria (2007!, apud CAROLLO, 2011), ndo ha
muitas publicagcbes que abordam o histérico desse pensador, sendo ainda
desconhecido por muitos no ambito da pedagogia.

Reggio Emilia é uma cidade, localizada a nordeste da lItalia, cuja educacéo
municipal ficou conhecida em 1991, com a edicdo de dezembro da revista norte-
americana Newsweek, como um dos melhores sistemas educacionais do mundo
(PRADO et MIGUEL, 2013). A primeira escola surge através de movimentos
comunitarios, logo apés o fim da Segunda Guerra Mundial, construida nas periferias
e nos bairros mais pobres da cidade. Para além de sua importancia pedagdgica, as
escolas de Reggio Emilia sdo importantes conquistas sociais, pois sua concepgao
ocorreu através de cidaddos que reclamavam o direito por uma escola de qualidade
para suas criancas (EDWARDS, GANDINI et FORMAN, 1999).

A abordagem Reggio Emilia segue a Pedagogia da Relacéo e da Escuta, com
foco na crianca, porém é fundamental a participacdo de trés sujeitos: a crian¢a, 0S
educadores e a familia. Segundo a Pedagogia da Relacdo, tanto criancas quanto
adultos aprendem através da diferenca em si e com a troca de ideias, proporcionada
através de um ambiente democratico e aberto. A Pedagogia da Escuta propfe que na
escola o aprendizado ocorra através da atuacdo de diversos sujeitos, sendo a escuta
de adultos, criancas e do ambiente importantes para o estabelecimento das relacdes

educativas, pois propicia a reflexdo, o acolhimento e a abertura ao outro, a seus

1 FARIA, A. .L. G de. Loris Malaguzzi e os direitos das criancas pequenas. In. FORMOSINHO, J. O.
KISHIMOTO, T. M. PINAZZA, M. A. (Orgs). Pedagogia(s) da Infancia: dialogando com o Passado
Construindo o Futuro. Porto Alegre: Artmed, 2007.
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olhares e a suas ideias, abrangendo ndo apenas a palavra falada, mas para além
disso, a escuta dos gestos, dos espacgos, dos desenhos e das expressdes. A
metodologia proposta pelas escolas de Reggio Emilia se baseia em principios de
respeito, responsabilidade e participacédo na vida comunitaria. Essa visdo pedagogica
embasa o curriculo, os projetos educativos, as hipéteses filosoficas e os ambientes
arquitetdnicos das escolas municipais de Reggio Emilia (EDWARDS, 1999).

O curriculo néo ocorre através de disciplinas formais, mas abrange uma série
de projetos, de longo e curto prazo, cujos temas sao propostos pelos alunos e cabe
ao professor apenas guiar, sendo assim, o processo fica a cargo das criangas, a fim
de que descubram as perguntas e respostas que levam a uma hipétese (EDWARDS,
GANDINI et FORMAN, 1999).

A arquitetura das escolas também é pensada a partir do critério da pedagogia
relacional, pois segundo Malaguzzi, o ambiente €é visto como o terceiro educador, deve
ser organizado e elaborado através do envolvimento das criangas, professores e
familiares, tornando-se assim unico, pois reflete a cultura das pessoas que neles
vivem. E através do cuidado e do zelo pelo espaco que se favorece a interacéo social.
Os ambientes devem ser flexiveis, a fim de proporcionar possibilidades para novas
aprendizagens e interacfes, levando em consideracdo que as criangas crescem e

mudam de interesses e necessidades.

Valorizamos o espaco devido a seu poder de organizar, de promover
relacionamentos agradaveis entre pessoas de diferentes idades, de criar um
ambiente atraente, de oferecer mudancas, de promover escolhas e atividade,
e a seu potencial para iniciar toda espécie de aprendizagem social, afetiva e
cognitiva. Tudo isso contribui para uma sensagdo de bem-estar e seguranca
nas criangas. Também pensamos que 0 espaco deve ser uma espécie de
aquério que espelhe as ideias, os valores, as atitudes e a cultura das pessoas
que vivem nele (MALAGUZZI, 1999, p.157).

A evidencia do anteriormente exposto se da através dos moveis,
frequentemente inventados e construidos pelos professores e pais em conjunto. As
paredes sdo geralmente brancas pois “falam e documentam”. As paredes sédo usadas

como espacos para exposi¢cdes temporarias e permanentes de tudo o que as criancas
e 0s adultos trazem a vida” (EDWARDS, GANDINI et FORMAN, 1999 p.73).
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Os ateliés possuem facil acesso a partir de qualquer lugar da escola, e as
criangas tem garantia de livre exploracdo, cada ambiente € especifico para cada
atividade, as salas de aula — divididas por faixas etarias, possuem amplo espago e um
miniatelier agregado — recanto para o0 almoco e para as sonecas € a “toca” - espaco
destinado para introspeccao e isolamento das criangas. Nos banheiros e lavabos os
espelhos possuem diferentes formatos, estimulando as criangas a olharem para suas
imagens de forma divertida. Dos tetos pendem diferentes esculturas aéreas ou
mobiles produzidos pelas criangcas, que encontram o material que precisam em
prateleiras, que disponibilizam ferramentas recicladas ou néo, pré-selecionadas pelo
professor. E importante salientar também a importancia dos espagos verdes como
elemento didatico, onde as criancas podem ter contato com o entorno e com aspectos
naturais do meio. As reparticbes de vidro sdo usadas para permitir uma sensacao
comunitéria, entretanto quando se deseja estar sozinho também existem opc¢des, tais
como o espacgo dos mini ateliers ou outros pequenos compartimentos fechados (toca)
(FIGURA 01) (EDWARDS, 1999).

FIGURA 01: AMBIENTES NA LORIS MALAGUZZI PRESCHOOL, REGGIO EMILIA, ITALIA, 2008.

FONTE: ZPZ PARTNERS (2009).
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As escolas refletem a sociedade, nesse caso, 0 conceito e o nome do espaco
central comum da escola veio do elemento fundamental nas estruturas urbanas: as
pracas, local onde todas os alunos de diferentes idades se encontram e que possibilita
visibilidade e participacdo democratica — embora em algumas escolas as reunides
ocorram em uma espécie de arquibancada. Nas reunides denominadas de “rodas”
todos os participantes sdo ativos e ninguém possui responsabilidade total, ou uma
hierarquia predefinida. Através da interdependéncia e do pensar coletivo, tem-se o
ensino de cidadania. Para os professores das escolas de Reggio Emilia palavras como
“civico” e “civil” sdo comumente utilizadas, pois eles acreditam que a crianga tem
direito a civilidade, a civilizagdo e a vida civica, uma vez que seguindo a pedagogia
proposta, uma crianca habilidosa produz transformacao nos sistemas sociais em que
esta inserida e torna-se uma idealizadora de cultura, valores e direitos (EDWARDS,
1999).

2.3. ASPECTOS DA EDUCACAO E ARQUTETURA ESCOLAR NO BRASIL

No periodo Colonial ocorrem as primeiras manifestacbes de ensino
institucionalizado no Brasil através das missdes religiosas jesuiticas, com 0 ensino
gratuito de moral, religido e artes. De acordo com Ribeiro (1988), o sistema
educacional proposto pelos jesuitas funcionou como uma alavanca para o
desenvolvimento da colbnia, permanecendo como amparo da educacéao brasileira por

210 anos, até sua expulsdo em 1759.

Até o0 século XIX a educagdo no Brasil permaneceu sem grandes
investimentos e planejamento. Durante a Republica a educacgédo foi vista como a
solucdo para as desigualdades sociais. A busca pela expansédo dos direitos das
classes populares estava ocorrendo em varios setores, levando os educadores a
planejar uma acdo da escola nesse aspecto. Entretanto, na esfera governamental, os

muitos projetos ndo passaram de meros discursos (RIBEIRO, 1988).

E no periodo de 1946 a 1964 a época mais fértil da histéria da educagdo no
Brasil, com destaque para grandes educadores, entre eles Anisio Teixeira (1900 —
1971), Paulo Freire (1921 — 1997) e Darcy Ribeiro (1922 — 1997) (RIBEIRO, 1988).
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Anisio Teixeira trouxe ao Brasil conceitos da pedagogia de Dewey, dedicando-
se a funcdo social da escola. Anisio revolucionou os métodos de organizacdo do
sistema educacional e das atividades intraescolares, pois acreditava que a educacéo
era composta simultaneamente pela escola, pela biblioteca e pelo museu, sendo
importante criar-se na escola o ambiente que existe na propria vida social do aluno.
Em 1946 Anisio concebe a Escola Parque da Bahia, considerada pela ONU
(Organizacao das Nac¢Oes Unidas) uma das maiores experiéncias de ensino primario
do século XX, sendo melhor abordada nos préximos tépicos desta monografia. As
idealizacbes e debates promovidos por Anisio Teixeira inspiraram a Lei das Diretrizes
e Bases (LDB), que constitui importante instrumento de melhorias e qualidade do
ensino no Brasil (KOWALTOWSKI, 2011).

Considerado um dos grandes pedagogos da atualidade, Paulo Freire
acreditava que a vivencia do homem em uma sociedade dividida em classes impede
gue a maioria usufrua dos bens produzidos. Para ele a educagéo corresponde a um
desses bens, do qual grande parte da populacédo € excluida. Cria, assim, a pedagogia
dos dominantes — onde a educacdo existe como pratica de dominacdo — e dos
oprimidos — em que a educacéo possibilitaria a liberdade e demandaria um trabalho
de conscientizacdo e politizagdo. Outro personagem importante no quadro
educacional brasileiro € Darcy Ribeiro. Darcy desenvolveu metas minimas para a
educacado popular, com a proposicdo de escolas de tempo integral, visando retirar
criangas da marginalidade (KOWALTOWSKI, 2011).

De acordo com Ribeiro (1988), dentre todos os periodos da histéria do Brasil,
aponta-se o da ditadura como o mais critico para a educacao, assumindo carater
politico e perdendo totalmente o seu sentido pedagogico. Com o fim do regime militar
novas propostas de reestruturacdo da sociedade manifestam-se, principalmente de

carater redemocratizador.

No que concerne a arquitetura escolar, desde o século XIX varios 6rgdos do
poder publico foram responsaveis por planejar, construir e manter as escolas no Brasil,
tracando diretrizes e padrbes que acabaram por ocasionar uma semelhanca na
concepcgao dos projetos arquitetonicos. No fim do século XIX até 1920 as edificacdes

escolares seguiam as tendéncias neoclassicas (simetria, pé direito alto, imensas
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escadarias, etc.), sendo projetadas por arquitetos como Ramos de Azevedo e Victor
Dubugras. Baseados nos valores culturais da época, dividia-se em areas femininas e
masculinas, inclusive no patio de recreacéao, e atendia-se as aspiracfes das classes
mais abastadas (KOWALTOWSKI, 2011).

A Semana de Arte Moderna de 1922 e a Revolugéo de 1930 influenciam o
quadro educacional brasileiro, refletindo na arquitetura escolar. Os edificios passam a
ter uma implantacdo mais flexivel. Novos ideais de educacdo comecaram a ser
considerados na concepcdo de projetos (salas de aulas amplas, iluminadas e
ventiladas, biblioteca, sala de reunibes e areas para a préatica de esportes, etc.),
optando-se pela arquitetura moderna, estilo prevalecente no periodo. A arquitetura
racionalista da época possuia formas geométricas simples, aberturas horizontais e
integracdo de espacos externos e internos. E neste periodo, quando a questdo de
quantidade de escolas precedia questdes de qualidade, que Anisio Teixeira concebe
as escolas-parques, um sistema de educac¢do inspirado nas escolas comunitarias
norte-americanas (KOWALTOWSKI, 2011).

2.3.1. Escola Classe, Escola Parque

Com o fim da ditadura de Getulio Vargas, Anisio Teixeira € nomeado, pelo
entdo governador da Bahia Octavio Mangabeira, Secretario de Educacao do estado,
elaborando entdo o Plano Estadual de Educacdo Escolar, documento que cria
conceitualmente a escola-parque. Para Anisio Teixeira a escola precisava educar em
vez de instruir, formar homens livres em vez de homens ddéceis, preparar para um
futuro incerto em vez de transmitir um passado claro, ensinar a viver com mais
inteligéncia, mais tolerancia e mais felicidade (BASTOS, 2009). Anisio considerava
gue o problema da educacao brasileira ndo era apenas a falta das escolas em si, mas
também a ma qualidade que se apresentava. Julgava que o programa escolar nao
deveria limitar-se a simples alfabetizacdo, mas ensinar a crianca a "viver melhor",
proporcionando padrdes mais razoaveis de vida familiar e social, promovendo o

progresso individual e criando habitos de leitura, estudo e meditacdo (DOREA, 2000).

Propds um sistema em que a educacdo recebida em sala de aula fosse

completada por uma educacao dirigida. Pensou em um sistema composto por quatro
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"escolas-classe" para mil alunos cada, construidas no entorno de uma "escola-parque”
para quatro mil alunos, propunha que os estudantes frequentassem ambas num
sistema alternado de turnos (Sistema Platoon). Na escola-parque funcionavam as
atividades complementares: educacéo fisica, social, artistica e industrial (BASTOS,
2009), compreendendo espacos como: salas de musica, danca, teatro, educagéo
artistica e social, salas de desenho e artes industriais, ginasio de educacao fisica,
biblioteca, restaurante, servicos gerais e residéncia - ou internato para as chamadas
criancas abandonadas (DOREA, 2000).

Anisio propunha que as escolas-classes trabalhassem com o
desenvolvimento intelectual e as escolas-parques com as préticas racionais, onde a
qualificacdo da educacado se faria pelas habilidades nas oficinas, nas artes, nas
atividades socioeducativas, no esporte e no acesso a literatura (CORDEIRO, 2001).
Nas palavras de Pedrdo (1999), estas atividades se destinavam a desenvolver a
formacao e afirmacao do carater da crian¢ca, ao mesmo tempo em que ensinavam a
respeitar o proximo e a trabalhar em grupo para a comunidade, cuja relacdo deveria
ser intensa, através da utilizacdo da escola como lugar de reunides da vizinhanca,
propondo inclusive a insercdo de uma estagéo de radio. Para a implantacéo correta
e total do sistema das Escola-Classe e Escola-Parque, Teixeira defendia uma
educacado publica e autbhoma, numa escala municipal, permitindo a elaboracédo de

planos curriculares adequados para cada regidao (DOREA, 2000).

Originalmente o plano — que possuia ambicdes sociais e culturais - consistia
na construcdo de oito unidades espalhadas pelo territério de Salvador, tendo sido
construido apenas o Centro Educacional Carneiro Ribeiro, no bairro da Liberdade,
devido a este ser um dos bairros mais populosos e pobres da cidade, e onde o nimero
de criancas abandonas e em situacdo de abandono era bastante alto (ANDRADE
JUNIOR, 2011).

O grande mérito da obra é ser um projeto com finalidade social, portando de
dificil concretizacdo, mas que teve seus objetivos cumpridos satisfatoriamente,
constituindo um ponto alto da producéo intelectual brasileira (PEDRAO, 1999). A
escola-parque também possibilitou, de acordo com Dorea (2000), uma inter-relacéo

com a cidade, pois a sua constru¢cdo em uma regido carente da periferia de Salvador,



36

permitiu sua transformag¢é@o em um nucleo de articulagédo do bairro, a0 mesmo tempo
em que proporcionava as criangas as praticas de situacfes que vivenciariam na
sociedade. Para a autora, a escola desempenhou um papel social no ambiente da
cidade, passando a incorporar novos espagos em seu programa, como o0s anfiteatros,
a biblioteca, o refeitdrio, os jardins e as areas livres. Segundo Bastos (2009), trés
conceitos séo recorrentes no sistema proposto: 1) a Escola-Parque como proposta de
uma educacdo completa; 2) principios modernos de arquitetura e, 3) a escola como

ponto de convivio da comunidade.

Segundo Pedréao (1999), as propostas das escolas-classe eram simples e
econdbmicas, porém eficientes. Possuiam planta quadrada, modulada a fim de
possibilitar reorganizacdo quando necessario, e ndo havia exigéncias técnicas
construtivas. Os edificios variavam em tamanho e numero, quantificados de acordo
com a vizinhanca que atenderiam e sempre estavam préximas as Escolas-Parques,

que possuiam papel central coordenador.

Em 1947, o arquiteto Diégenes Reboucas projetou a primeira etapa da Escola-
Parque Centro Educacional Carneiro Ribeiro, com 42.000 m2, propondo uma
arquitetura denominada por ele como sadia, modesta e séria (BASTOS, 2009).
Localizada no alto de um morro, num ponto central e acessivel para toda a vizinhanca,
a escola estava rodeada por plantas e arvores - mantidas ao maximo pelo projeto — e
possuia boa ventilacdo e insolacdo o dia todo (PEDRAO,1999), ressaltando o
proposto por Anisio Teixeira, que defendia a necessidade de um terreno bom, boa
forma e distribuicdo interna do edificio, economia e efetividade, isolamento acustico,
ventilacdo e iluminacdo adequadas, equipamento funcional, chamando a atencéo,

inclusive, para o bom acabamento (DOREA, 2000).

O programa pedagégico de Teixeira foi seguido a risca, através de um
complexo formado por edificios individuais e soltos, inicialmente quatro: um
para artes aplicadas (além de desenho, artes manuais, onde materiais como
madeira e metal eram trabalhados, se objetivando uma futura aplicagéo
profissional); outro edificio foi destinado para ser refeitério; outro para ginasio
de esportes, e, mais um para setor administrativo. Foram organizados ao
redor de um perimetro retangular, permitindo um amplo espaco vazio central,
assim como varios espagcos intersticiais entre os edificios (PEDRAO, 1999. p.
27).
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Segundo Bastos (2009), arquitetonicamente, os edificios apresentavam uma
divisdo funcional do programa em diferentes volumes, com edificios que possuiam
formas aproximadas de “U” ou “H”, os tetos eram comumente planos ou inclinados em
meia-agua, o térreo era livre devido ao uso de pilotis, protetores solares eram usados
em panos de vidro e elementos vazados proporcionavam integracdo entre espaco

interno e externo, a estrutura era geralmente de concreto armado (FIGURA 02 A e B).

FIGURA 02: (A) IMPLANTACAO DO CENTRO EDUCACIONAL CARNEIRO RIBEIRO NA BAHIA, DE
1947. (B) PERSPECTIVA INTERNA NO NUCLEO DE ARTES.
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ESQUEMA O CENTRO EDUCACIONAL CARNEIMO RIBEIRO

FONTE: S.E. CULTURA MATERIAL ESCOLAR (2015).
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O Centro Educacional Carneiro Ribeiro, antes do término de sua execuc¢ao, ja
era considerado referéncia para projetos semelhantes em todo o territério brasileiro,
como as obras do Convénio Escolar em Séao Paulo sob a direcdo de Hélio Duarte
(1949-1953) e a Escola-Parque da 307-308 Sul em Brasilia em 1960, projeto de José
de Souza Reis a pedido de Anisio Teixeira. Reconhecido como modelo educacional a
ser adotado em paises em desenvolvimento pela UNESCO logo ap6s a sua
inauguracdo, a Escola-Parque da Bahia serviu de referéncia para iniciativas como 0s
Centros Integrados de Educacao Publica (CIEP) na década de 1980, projetados por
Oscar Niemeyer a pedido de Darcy Ribeiro, e na década seguinte para os Centros de
Atendimento Integral & Crianca (CIACs) criados no governo de Fernando Collor. E
ainda mais recentemente para os Centros Educacionais Unificados (CEU),
construidos pela Secretaria Municipal de Educacéo da Prefeitura de Sdo Paulo, na
periferia da cidade, a partir de 2001, seguindo projeto da equipe do arquiteto
Alexandre Delijaicov (BASTOS, 2009; KOWALTOWSKI, 2011).

2.3.2. CEU - Centro Educacional Unificado

Os Centros Educacionais Unificados consistem de uma série de acdes por
parte da Prefeitura de S&o Paulo entre os anos de 2001 e 2004, que tinham como
meta reverter o quadro de desigualdade social presente no Brasil. O projeto basico
dos CEUs foi elaborado por Alexandre Delijaicov, André Takiya e Wanderley Ariza,
arquitetos da divisdo de projetos do departamento de edificacbes da Secretaria de
Servigos e Obras da Prefeitura de Sao Paulo, e constitui em um projeto de interacao
entre arquitetos e educadores no desenvolvimento de propostas para enfrentar o
processo de urbanizacdo das cidades. Segundo Anelli (2004), a gravidade da
degradacédo urbana e social paulistana afastou a possibilidade de uma interacdo mais
aberta com o tecido urbano circundante, para o autor os CEUs inauguraram um novo
aspecto da urbanidade para os bairros de periferia e marginalizados, dialogando com
as caracteristicas geomorfologicas do sitio, tais como morros, varzeas e 0S Cursos

d’agua.
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Segundo Gadotti (2000), a ideia era fortalecer a escola publica, através de um
projeto de educacéo popular e cidada, associando-a ao desenvolvimento comunitario
e localizando-os nas areas periféricas e mais pobres da cidade de S&o Paulo.
Concebido como proposta intersetorial, somava a atuacdo em diversas areas, como
meio ambiente, educacdo, emprego e renda, participacado popular, desenvolvimento
local, saude, cultura, esporte e lazer. Aspirando ser um equipamento urbano
agregador da comunidade. Transcendendo a sala de aula e 0 espaco escolar, 0os
CEUs constituem-se em centros de experimentacéo educacional e de investigacao, a
comegar pelo mapeamento da realidade do local a ser inserido, bem como das
condicdes sociais, culturais, econdmicas, geograficas e historicas da comunidade.

Os primeiros esbocos para a concepcdo dos CEUs, na Secretaria Municipal
de Educacéo, datam de 2002 e possuem como foco areas periféricas da cidade, com
grande densidade demogréfica, alto grau de exclusdo social e forte demanda escolar,
regibes onde h& caréncia de espacos e equipamentos culturais e esportivos. Com o
objetivo de transformar o acentuado quadro de exclus&o social, cultural, tecnoldgico e
educacional vivido, principalmente, nas regibes periféricas da cidade, os CEUs
acabaram tornando-se pélos de desenvolvimento da comunidade. O Unico critério
adotado para um individuo poder frequentar o CEU é morar nas suas imediacdes,

tanto para os alunos, como para a comunidade da regidao (GADOTTI, 2000).

E importante destacar a participacéo ativa da comunidade, que se envolveu
desde a escolha do terreno, tomando conhecimento de como seria cada um dos
equipamentos instalados, até o acompanhamento das obras, além de sugerirem
intervencdes que consideraram pertinentes no projeto. Arquitetonicamente, segundo
Gadotti (2000), os CEUs facilitam a comunicacdo interna com a comunidade local,
pois apresentam uma logistica que favorece a integracdo das diversas unidades

educacionais, culturais e esportivas, reunidas em um mesmo espago.

Concebido através da perspectiva de Paulo Freire, fundamenta-se nos
principios da educagédo como préatica da liberdade, valorizando e vivenciando o dialogo
permanente, a participacdo, a democracia, a autonomia, 0 COmpromisso ético-estético
e politico, bem como a emancipac&o do ser humano e a transformacéo social para a

vida sustentavel. O projeto educacional dos CEUs é orientado por um conjunto de
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principios, diretrizes, metas, objetivos e propostas de acdo de curto, médio e longo
prazo, que organiza, sistematiza e consolida o processo de planejamento dos projetos
setoriais dos nucleos Educacional, Cultural e de Esporte e Lazer, que, por sua vez,
consolidam, respectivamente, o0s projetos politico-pedagégicos das unidades
escolares e os planos de trabalho das unidades e espacos do centro (GADOTTI,
2000).

Para Gadotti (2000), os CEUs ndo se destinam apenas aos alunos
matriculados e ndo se limitam ao saber formal e escolar, mas oferecem oportunidades
educacionais nao-formais para um conjunto maior de pessoas das camadas
populares, historicamente excluidas. Segundo o autor, a populacdo que os frequenta
vivencia experiéncias educacionais antes sO oportunizadas as classes mais
abastadas, os CEUs possibilitam, assim, a apropriacdo e a producdo de bens
culturais, seguindo o proposto por Paulo Freire, levando a aprendizagem da
comunidade através de concertos musicais, pecas de teatro, festivais de danca, de

cinema e de suas produc¢des culturais e esportivas.

FIGURA 03: CEU VILA DO SOL, NO JARDIM ANGELA EM SAO PAULO, 2008.

FONTE: BASTOS (2009).
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Embora o projeto basico seja elaborado por arquitetos da Secretaria de
Servigos e Obras da Prefeitura de Sao Paulo, o desenvolvimento dos projetos e sua
adaptacao aos diferentes terrenos sao feitos por diferentes escritorios de arquitetura,
porém constituem-se de um volume cilindrico para a creche, um edificio de projecao
retangular longo e estreito, em geral com trés pavimentos para o ensino infantil e
fundamental, um edificio que abriga teatro e instalag6es esportivas e ainda parque
aguatico com trés piscinas (BASTOS, 2000).

Com capacidade para 2400 alunos, os CEUs séo estruturas de grande porte,
com a modulacdo bem marcada, e circulagcdo vertical central, que se distribui nos
andares em dois corredores laterais, como varandas, separados das salas por
grandes caixilhos com vidro. Segundo Bastos (2009), arquitetonicamente, é curioso
observar que caracteristicas do desenho moderno dos anos 40 e 50, que geraram as
solugdes formais da escola-parque em Salvador e do Convénio Escolar em Sao Paulo,
persistem tanto nos CIEPs dos anos 80, quanto nos CEUs em S&o Paulo. Embora a
escala seja diferente, bem como o periodo de concepcao, tanto nos CIEPs como nos
CEUs os projetos séo padronizados com uso de elementos pré-moldados de concreto,
permanecem a divisdo funcional dos volumes, o emprego de blocos alongados para
as salas de aula e o contraponto de um volume que foge da ortogonalidade — nos

CIEPs a bhiblioteca, nos CEUs a creche.

2.4. CIDADE, ESCOLA E COMUNIDADE

De acordo com o Ministério da Educacédo (BRASIL, 1998), nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), deve-se buscar meios para que a interacdo entre a
escola e a comunidade seja realizada, de modo que a escola esteja mais presente no
dia-a-dia da comunidade e também o inverso, resultando em um maior envolvimento
de estudantes e professores em atividades voltadas para o bem-estar da comunidade,

desenvolvendo projetos que repercutam dentro e fora da escola.
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Para Gohn (2004) a articulacdo entre escola e comunidade € necessaria e

[...] Quando a escola deixa de ser um aglomerado de salas de aulas e vira
um espaco publico de convivéncia, ela aumenta o capital social de uma
comunidade. Capital social é a rede de conexfes humanas (familia, igreja,
associagfes, clubes) que oferecem um sentimento de pertencimento, de
identidade, de que o individuo é parte integrante [...] (DIMENSTEIN, 19992,
apud GOHN, 2004, p. 51).

Para Klein et Pataro (2008), a articulacdo entre educacdo escolar e

comunidade abre possibilidade para duas dimensfes, a comunidade como agente

educador e também como sujeito coletivo que se educa. Segundo as autoras, a

educacao dos individuos ndo acontece apenas nas salas de aula, mas também no

contexto da comunidade inserida:

Aprender na comunidade, com ela e para ela, significa usar a histéria da sua
propria regido, exteriorizando a cultura do siléncio. Significa aprender a
engajar-se ha sua prépria regido, tornando-se consciente da situagéo socio-
politica [...] € uma quest@o de urgéncia que as escolas se tornem menos
fechadas, menos elitistas, menos autoritarias, menos distanciadas da
populagdo em geral (FREIRE, 19953, p. 12-13, apud KLEIN et PATARO,
2008, p. 13).

Jaime Trilla (19934, apud KLEIN et PATARO, 2008) salienta trés aspectos

possiveis para a relacao entre a educacao e a cidade:

o Aprender na cidade: A cidade é considerada como local de educacdo formada

o

por: (1) instituicbes cidadas ndo especificamente educativas; (2) equipamentos
educativos nao planejados; e, (3) uma série de espacos possiveis de se realizar
encontros e vivéncias nao planejados.

Aprender da Cidade: A cidade torna-se agente indireto de educacao, devido a
educacao informal. De acordo com o autor, € importante e necessario conhecer o

curriculum da cidade, que € formado por um conjunto contraditério daquilo que se

2 DIMENSTEIN, G. Folha de Sao Paulo. Sdo Paulo: 27 out. 1999. Caderno 3, p. 9.

8 FREIRE, P. Prefacio. In: POSTER, C. et ZIMMER, J. (Org). Educacdo Comunitaria no terceiro
mundo. Campinas/SP: Papirus, 1995.

4 TRILLA, J. Otras Educaciones: Animacion Sociocultural, Formacién de Adultos y Ciudad
Educativa. Barcelona: Anthropos y México: Universidad Pedagdgica Nacional, 1993.
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ensina e se aprende, através dos modelos de relacdes sociais presentes na
cidade.

o Aprender a Cidade: A cidade é encarada como conhecimento em si mesma, pois
o conhecimento informal - que produz o meio urbano - € o conhecimento sobre o
proprio meio. As instituicbes educativas e os recursos de mediacdo culturais,
dessa forma, se complementam. Para o autor, a cidade € um sistema dinamico e
evolutivo, onde conhecer a cidade é aprender a como utiliza-la e a envolver-se na

sua construcao.

Gadotti (2006) considera uma cidade educadora aquela que promove o
protagonismo de todos 0s agentes — criangas, jovens, adultos, idosos — tendo como
um dos principios da proposta a busca pela formacao para a cidadania, ou seja, a
consciéncia de direitos e deveres e 0 exercicio da democracia pelos seus cidadaos.
Para o autor, na cidade que educa todos os habitantes desfrutam de mesma
oportunidade de formacao, desenvolvimento pessoal e de entretenimento.

No Manifesto das Cidades Educadoras, aprovado em Barcelona em 1990, a
satisfacdo das necessidades das criancas e dos jovens presume a disponibilidade de
espacos, equipamentos e servicos adequados ao desenvolvimento social, moral e
cultural. Quando existe a interacdo entre a escola e a cidade, tem-se o0 conceito de
Escola Cidada e de Cidade Educadora, pois ndo se pode compreender uma Escola
Cidada sem concebe-la como uma escola participativa, apropriada pela populacéo
como parte da cidade a que pertence. E necessario o conhecimento dos
equipamentos culturais da cidade, pois o desconhecimento da cidade e a
subutilizacdo de suas potencialidades ndo propicia a interconexao entre 0s espacos e
0S equipamentos, diminuindo o potencial educacional da cidade, vista aqui como um

espaco cultural e educacional (GADOTTI, 2006).

Ainda de acordo com Gadotti (2006), a Escola Cidada, através da socializacéo
da informacao, da discusséo, da transparéncia, gera uma nova mentalidade e cultura
em relacdo ao carater publico do espago da cidade, contribuindo para o

desenvolvimento da cidadania.
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A comunidade educadora reconquista a escola no novo espaco cultural da
cidade, integrando-a a esse espago, considerando suas ruas e pracgas, suas
arvores, seus passaros, seus cinemas, suas bibliotecas, seus bens e
servicos, seus bares e restaurantes, seus teatros e igrejas, suas empresas e
lojas [...] enfim, toda a vida que pulsa na cidade. A escola deixa de ser um
lugar abstrato para inserir-se definitivamente na vida da cidade e ganhar, com
isso, nova vida. A escola se transforma num novo territrio de construcéo da
cidadania (GADOTTI, 2006, p. 135).

Paulo Freire (2001) ressalta a importancia dos contetudos na formacao critica
dos alunos. Para o autor, a conexao entre contetdos escolares e a realidade vivida a
partir dos conflitos sociais, permite que os discentes se percebam como sujeitos ativos

na transformacao da realidade. A educacéo torna-se, assim, mais ampla, assumindo

uma tarefa social que se refere a toda a comunidade.

Por que nao aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em areas da
cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a polui¢cao
dos riachos e dos corregos e os baixos niveis de bem-estar das populacdes,
os lixdes e os riscos que oferecem a salde das gentes. Por que ndo ha lixdes
no coracdo dos bairros ricos e mesmo puramente remediados dos centros
urbanos? [...] Por que nao estabelecer uma “intimidade” entre os saberes
curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém
como individuos? (FREIRE, 2001, p.33-34).
Klein et Pataro (2008) apontam a necessidade para a abertura da escola para
0 seu entorno, articulando-se a comunidade em que se insere. Através da exploracao
do potencial formativo dos espacos ndo escolares é possivel a aproximacdo dos

valores e da cultura da comunidade local.

Para Kowaltowski (2011), trés elementos integram escola e comunidade: (1)
localizacdo proxima ao centro da comunidade; (2) relacdo com o comércio local e a
infraestrutura social e cultural existente; e, (3) abertura da instituicdo para uso da

comunidade em eventos.
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3.A ARQUITETURA ESCOLAR E A CRIANCA

"Comecemos pelas escolas, se alguma coisa deve ser feita para 'reformar’ os
homens, a primeira coisa é ‘forma-los'." (BO BARDI, 19515 apud BASTOS,
2009).

Para o educador Paulo Freire (2002, p. 50) “ha uma pedagogia indiscutivel na
materialidade do espago”. Para Gongalves (1999), o espaco escolar pode estar
relacionado tanto ao edificio construido, quando a um conteddo ou conjunto
pedagdgico, podendo influenciar na percepcdo dos seus usuarios, se constituindo

assim em um educador ndo verbal, mas sensorial e motor. O espaco fisico também

esta relacionado as nossas experiéncias subjetivas:

A aparéncia de um ambiente, a forma como se organizam seus elementos,
0s aspectos de salubridade e conforto, a luz, a cor, a temperatura, o som e a
sensacdo de abrigo provocam no ser humano sensac¢fes que podem ser
positivas ou negativas, de seguranga ou inseguranca. O modo como 0s
espacos se organizam forma uma base material a partir da qual é possivel
pensar, avaliar e realizar uma gama variada de possiveis sensacgbes e
praticas sociais (GONCALVES, 1999, p. 50).

Os estimulos sensoriais sdo fundamentais no processo de desenvolvimento e
aprendizagem da crianga, para Pallasma (2011, p.11) “uma obra de arquitetura néo é
experimentada como uma série de imagens isoladas na retina, e sim em sua esséncia
material, corporea e espiritual, totalmente integrada”. Um edificio ndo € um fim em si
mesmo, pois ele emoldura, articula, estrutura, da significado, relaciona, separa e une,
facilita e proibe. O espaco arquitetbnico torna-se assim, para além de um espaco

fisico, um espaco vivido que transcende a geometria e a mensurabilidade
(PALLASMA, 2011).

A arquitetura s6 pode tratar-se, para mim, de que um edificio me comova, ou
ndo. [..] A atmosfera trata-se de uma sensibilidade emocional, uma
percepcdo que funciona com uma incrivel velocidade e que os seres
humanos tem de sobreviver (ZUMTHOR, P. 2006, p 10-13).

Segundo Pacheco (2001), ainda sao timidas as iniciativas na arquitetura para

acompanhar a evolugcdo das linhas pedagdgica e dos sistemas de educacgédo. O

5BO BARDI, L. Primeiro: escolas. In: Revista Habitat, n 4, 1951.
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problema das escolas atuais ndo se encontra na tipologia de sala de aula empregada,
de acordo com Kowaltowski (2011b), mas sim na rigidez e na monotonia das escolas.
As carteiras, dispostas em fileiras, mesmo sendo moéveis, raramente tem sua estrutura
modificada, e a utilizacdo de um mobiliario flexivel, que possibilite adaptabilidade ao
ambiente, ndo é empregada. Neste caso ndo sdo criados estimulos para o usuério

interagir e personalizar o espaco.

O ambiente escolar impacta significativamente o aprendizado e o
comportamento dos alunos, bem como sobre os funcionarios, de forma a sentirem-se
mais valorizados e motivados em edificios bem projetados, podendo também o edificio
da escola exercer impacto positivo sobre as pessoas que moram no entorno e que
usam a escola como espacgo de lazer e cultura (KOWALTOWSKI; MOREIRA et
DELIBERADOR, 2012).

Para Caudill (1954), um projeto escolar bem resolvido resulta de um balanco
trilateral, no qual se inter-relacionam trés fatores: educagéo, ambiente e economia,
devendo-se considerar o aluno como um organismo com necessidades fisicas e

emocionais.

3.1. PSICOLOGIA AMBIENTAL NO ESPACO ESCOLA

A psicologia ambiental considera as percepc¢des fisioldgicas e psicoldgicas de
conforto dos usuarios no ambiente construido, sendo essas percepcfes também de
carater cultural, simbdlico e sensorial. Segundo Hall (2005), o0 meio ambiente
arquitetbnico e urbano sado manifestacbes de um processo de filtragem e
peneiramento das percepgdes sensoriais humanas, podendo ser culturalmente
padronizados. Para Lima (1989) a escola € o conjunto de espacos onde a crianca

interage, no qual o apego e apropriacao sao facilitados pela familiaridade.

Segundo Elali (2003, p.309), “atuando de modo n&o-verbal, por sua vez, o
meio fisico tem impacto direto e simbodlico sobre seus ocupantes, facilitando e/ou
inibindo comportamentos”. Para Delrio et Oliveira (1996, apud AZEVEDO, 2002, p.

10), “ambientes construidos, que apresentam pouca qualidade fisico-espacial, sao

6§ DELRIO, V.;OLIVEIRA, L.Percepcdo Ambiental. Sdo Paulo: Studio Nobel, 1996.



47

comumente vandalizados em todas as partes do mundo”. As respostas negativas
representadas por atos agressivos de depredacéo e vandalismo, tais como vidros
guebrados e pichacdes, nas edificacfes escolares estdo normalmente associadas ao

descaso e a insatisfacdo do usuario com o desempenho desses prédios.

Segundo Gifford (19767, apud KOWALTOWSKI, 2011), o ser humano, na
busca pelo conforto, € o grande modelador do ambiente natural, sendo também
modelado por ele. Para demonstrar as reacdes dos usuarios de acordo com as
condi¢cbes de espacos de permanéncia, Gifford criou os conceitos de environmental
numbness e environmental awareness (GIFFORD 19978, apud KOWALTOWSKI,

2011):

o Environmental Numbness: Corresponde a sensacdo de apatia do usudrio, que
raramente manifesta-se frente as situacdes desagradaveis do ambiente.

o Environmental Awareness: O usuario apresenta uma percepgao ativa com relagéo
ao ambiente fisico. Geralmente ocorre em espagos que possuem atrativos e

configuracdes proprias para sua manipulagao.

Sommer (1969°, apud KOWALTOWSKI, 2011), aponta que a interagdo com o
ambiente desde a infancia, como forma de estimular a apreciagéo cognitiva e afetiva
com o local, aumenta a identificacdo e a seguranca dos estudantes com a instituicao

de ensino e o objeto arquiteténico.
3.2. O LUDICO NO AMBIENTE CONSTRUIDO

Durante a infancia, a crianca precisa de espagos que proporcionem
descobertas e que estimulem os sentidos, e quando se consegue atingir esse objetivo,
naturalmente a crianca cria uma relagéo ludica com o espaco. O ladico possibilita a
interacdo da crianca com o mundo externo, influenciando na formacdo da sua

personalidade. Através da atividade Iudica e do jogo é possivel para a crianca formar

7 GIFFORD, R. Environmental Numbness in the Classroom. The Journal of Experimental Education.
Washington (DC): Heldref, 1976.

8 . Environmental Psychology: Principles and Practice. Boston: Allyn and Bacon, 1997.

9 SOMMER, R. Personal Space: The Behavioral Basis of Design. Englewood Cliffs: Prentice-Hall,
1969.
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conceitos, selecionar ideias, estabelecer relagdes logicas, integrar percepcdes e,
principalmente, socializar-se (PINHO, 2009).

A ludicidade também pode ser desenvolvida na arquitetura, utilizando-se de
elementos que possibilitem interacdo e apropriacdo criativa para a crianca. Para
Mazzili (2003), o conjunto de estimulos sensoriais € fundamental no processo de
desenvolvimento e aprendizagem, sendo o estimulo visual determinante na formacao
da imagem ludica, assim como na identidade do lugar e consequente sensacao de
acolhimento a crianca. Para a autora, a arquitetura ludica possui carater nao
convencional, que ndo exige apenas adequacfes ergonbmicas e técnicas, mas

principalmente conhecimento das linguagens com as quais a crianga se expressa.

Pode-se citar alguns exemplos de utilizacdo de elementos arquitetbnicos que
propiciem ludicidade no ambiente construido, entre eles a superficie das paredes pode
permitir que as criangas se expressem com criatividade, podendo se utilizar de
elementos interativos e cores. As janelas e aberturas, quando projetadas com
diferentes profundidades, tamanhos e angulos instigam diferentes tipos de interacao
e conexao com o exterior, devendo estas estar ao alcance do campo visual da crianca.
O mobiliario deve ter um design intrigante e convidativo, de forma a proporcionar maior
apropriacdo e uso, podendo ter diferentes texturas e cores além de atender a escala

infantil.

3.3. PARAMETROS DE SUSTENTABILIDADE NO AMBIENTE ESCOLAR

A escola sustentavel é pensada para integrar o ambiente natural as areas
construidas. Para isso, precisa prever o aproveitamento da topografia, das
correntes de ar e da luz natural, enfatizar a eficiéncia energética, favorecer a
acessibilidade. As edificacbes que a compdem tém como premissas gerar
conforto térmico e aclstico e, ao mesmo tempo, diminuir impactos
ambientais, economizando recursos como eletricidade e agua, favorecer a
arborizacéo e a producéo de alimentos, buscar sistemas de saneamento mais
inteligentes e melhorar a mobilidade, com a escolha de op¢des de transportes
gue gerem menos danos ambientais e sociais (BRASIL, 2012, p. 36).

Para Vieira et Matsuo (2012), a aprendizagem pode ser enriquecida e
estimulada se for em um ambiente agradavel, que incentive as rela¢cdes humanas e

que os conteudos e agBes socioambientais estejam presentes nas disciplinas. De

acordo com os autores, 0 conjunto de questdes socioambientais empregados na
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construcdo e distribuicdo dos espacos, na manutencdo geral, na aquisicdo e
armazenamento de materiais e no seu funcionamento, buscando a ecoeficiéncia,

demonstra os principios da escola sustentavel.

No Brasil, a sustentabilidade do ambiente construido ampara-se em especial
na arquitetura bioclimatical® (KOWALTOWSKI, 2011), e a metodologia LEED
(Leadership in Energy and Environmental Design) define alguns fatores que devem
ser considerados para a certificacdo de edificacfes sustentaveis, entre eles a gestéo
de residuos de construcéo civil, escolha de matérias de construcdo nao toxicos,
eficiéncia energética e adequados niveis de conforto ambiental, redu¢do do consumo
e técnicas de reaproveitamento de agua, permeabilidade dos solos, acessibilidade e
transporte facilitado, além do emprego da permacultura! e uso de telhados verdes
(BRASIL, 2012; DOURADO; BELIZARIO et PAULINO, 2015). Ademais, a
incorporacao de praticas no curriculo escolar, tais como a manutencéo e plantio na
horta, viveiros e estufas com mudas nativas, areas com jardins, pomares e
composteiras, também sao iniciativas que contribuem para a sustentabilidade
(VIEIRA; MATSUO, 2012).

3.4. PARAMETROS DE CONFORTO AMBIENTAL

Segundo Corbella et Yannas (2009), um individuo esta confortavel em um
ambiente fisico quando sente-se neutro com relacdo a ele, em outras palavras, sem
preocupacdes ou incdmodos. A qualidade espacial e a satisfacdo do usuério
dependem diretamente do conforto ambiental do mesmo, ou seja, as condi¢cbes
térmicas, visuais, acusticas e funcionais proporcionadas pelo espaco arquiteténico,

além de fatores como qualidade do ar, ventilacdo, iluminacdo e materiais de

10 O conceito integra o ambiente fisico, socioecondmico e cultural, utilizando materiais autoctones,
técnicas e formas tradicionais, que favorecem a integracao visual e reduzem o impacto ambiental.
Possui alta eficiéncia energética, e, em geral, € uma concebida levando em considera¢éo o clima do
lugar, o sol, o vento, a vegetacdo e a topografia, através um desenho que permite assimile e
potencialize condi¢des naturais do lugar, estabelecendo circunstancias adequadas de conforto fisico e
mental dentro do espaco fisico em que se desenvolve (CORREA, 2002).

11 Sistema de planejamento para a criagdo de ambientes humanos sustentaveis e produtivos. Iniciado
pelos australianos Bill Mollison e David Holmgren em 1970, baseia-se na observacdo dos padrbes
naturais e no desenho de sistemas integrados multifuncionais e duradouros que envolvem construcdes,
producéo de alimento, economia, relacdes sociais justas e equitativas (SANTOS et VENTURI, s.d.).
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acabamento. O conforto ambiental é importante no ambiente escolar principalmente
porque esté diretamente relacionado com o desempenho, seja de alunos como de
professores e funcionarios (KOWALTOWSKI, 2011).

3.3.1 Conforto Acustico

A qualidade acustica do ambiente escolar influencia no processo de
ensino/aprendizagem, uma vez que niveis inadequados de ruido afetam as
capacidades de comunicacéao verbal, leitura e concentracéo de professores e alunos.
Uma boa qualidade acustica pode ser obtida de dois modos: (1) isolamento sonoro
dos ruidos externos, evitando-se localizar a escolas em terrenos préximos as vias
movimentadas, ferrovias, inddstrias, aeroportos ou qualquer outro elemento que
possa gerar ruidos, inclusive dentro da escola, como quadras esportivas ou de
recreacdo, e/ou (2) correcdo acustica, diretamente relacionada com os tipos de
sistemas e materiais absorventes presentes no ambiente (ANDRADE, 2009;
FRANDOLOSO, 2001).

No Brasil, a NBR 10.152 (ABNT, 1987) fixa os niveis de ruido compativeis
com o conforto acustico em ambientes diversos. O Quadro 01 apresenta os valores

recomendados para os edificios escolares.

QUADRO 01: NIVEL SONORO PARA AMBIENTES ESCOLARES

Ambiente Nivel sonoro (db) para
conforto/aceitavel
Bibliotecas, salas de musica, salas de desenho 35-45
Salas de aula, laborat6rios 40-50
Circulagéo 45 - 55

FONTE: ABNT, NBR 10.152 (1987, p. 2)

Para Frandoloso (2001), € indicada a disposicado das salas de aula de forma
a evitar que as aberturas estejam voltadas para as vias publicas, no entanto, a
implantagéo e partido arquitetdnico devem ser contrabalanceados de forma a atender
outras exigéncias, como de conforto térmico e de iluminacdo natural. Ainda de acordo
com o autor, blocos paralelos muito proximos ou patios internos, sem qualquer tipo de
mitigador de ruido, devem ser evitados, e ainda, portas e corredores devem dispor de

isolamento acustico por materiais absorventes ou barreiras fisicas.
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Internamente as salas de aula também deve-se ter um cuidado quanto aos
efeitos acusticos. Para Kowaltowski (2011, p. 135), a “densidade de alunos em sala é
outro fator que afeta diretamente as condi¢cdes de comunicacao verbal”, devendo-se
adotar medidas que evitem a reverberacdo do som e proporcionem adequada
inteligibilidade. Neste quesito, a forma do ambiente tem papel importante no
desempenho acustico, Roth (19572, apud FRANDOLOSO, 2001, p. 54) aponta que
salas com superficies ndo paralelas com forro inclinado de material absorvente

auxiliam em melhores condi¢cBes acusticas.
3.3.2 Conforto Visual

O conforto visual interfere diretamente no bem-estar, satde e na capacidade
de aprendizagem do individuo (KOWALTOWSKI, 2011). No geral, uma 6tima
condicdo luminica permite o maximo rendimento da visdo com o minimo esforco,
assim, para Lamberts et al (19973, apud FRANDOLOSO, 2001, p. 49), “a boa
iluminacdo deve ter direcionamento adequado e intensidade suficiente sobre o local
de trabalho, bem como proporcionar boa definicAo de cores e auséncia de

ofuscamento”.

Os niveis de iluminacéo variam conforme as atividades desenvolvidas, sendo
as salas de aula o principal ambiente onde deve ser assegurado uma boa iluminancia,
tanto natural como artificial, sobre os planos de leitura, sejam eles a carteira escolar
ou o quadro-negro, bem como para outros planos de trabalho definidos por atividades
diferenciadas (FRANDOLOSO, 2001).

Para Kowaltowski (2011) a iluminac&o natural deve ser aproveitada, desde
gue obtida e projetada adequadamente, de forma a ndo gerar ofuscamentos ou
grandes contrastes nos planos de trabalho e possuir aberturas com orientagao correta
no ambiente. Segundo Cobella et Yannas (2009), o olho humano adapta-se melhor a
luz natural que a artificial, sendo um de seus beneficios a sensacao psicologica de

tempo (cronolégico e climatico), entretanto Kowaltowski (2011) atenta para o fato de

12 ROTH, A. The New School. Zurich: Girsberger, 1957.
I3 LAMBERTS, R. et al. Eficiéncia Energética na Arquitetura. Sdo Paulo: PW, 1997.
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que em climas quentes é necessario cuidado especial com a entrada de luz devido ao
ganho de calor no ambiente, necessitando de dispositivos de sombreamento para

cada situacao climéatica.

A dificuldade em atingir-se uma iluminancia diurna satisfatoria exclusivamente
através da luz natural indica a necessidade do emprego de sistema de iluminacao
artificial suplementar (FRANDOLOSO, 2001). A ISO/CIE NBR 8.995-1 (ABNT, 2002)
estabelece, em casos genéricos, requisitos de iluminacéo para ambientes de trabalho

internos escolares, conforme o Quadro 02, abaixo:

QUADRO 02: ILUMINANCIAS POR CLASSE DE TAREFAS VISUAIS

Ambiente lluminancias (lux)
Escolas
Salas de aula 300
Salas de aula noturna, educacéo de adultos 500
Quadros negros 500
Laboratérios 500
Salas de reunides de estudantes 200
Salas de artes 500
Brinquedoteca 300
Refeitorios 200
Anfiteatro (plateia) 200
Anfiteatro (tribuna) 500
Sala de computadores 500
Sala de esportes, ginasios e piscinas 300
Bibliotecas
Salas de leitura 500
Circulacdes (corredores e escadas) 150

FONTE: ABNT, ISO/CIE NBR 8.995-1 (2002, p. 20-21)

Nas salas de aula o arranjo das carteiras comumente pode ser reorganizado
em diversos formatos, de acordo com as atividades a serem desenvolvidas, o que
dificulta a identificacdo das areas exatas de trabalho. Por isso, normalmente em salas
de aula comuns, toda a sala € considerada como uma area de trabalho, mantendo-
se, conforme acima descrito na Tabela 02, uma iluminancia de 300 lux para escolas
primarias e secundarias, e 500 luxes para aulas noturnas e de educacéo para adultos
(ABNT, 2002).
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3.3.3 Conforto Térmico

No Brasil, pais caracterizado por um clima tropical, com temperatura bastante
dispare em cada regido, atender as demandas de conforto térmico € de fundamental
importancia. Todavia, Kowaltowski (2011) atenta para o fato de que a maioria das
edificacdes escolares possui partidos arquitetbnicos e sistemas construtivos por vezes
padronizados, sendo 0 mesmo projeto construido diversas vezes, com diferentes
implantacGes, sem levar em conta as caracteristicas do terreno e clima da regido
(KOWALTOWSKI, 2011).

A ASHRAE (19924, apud FRANDOLOSO, 2011), define a sensacdo de
conforto térmico como a satisfacdo do usuario com o ambiente térmico,
caracterizando-se assim em uma percepcao subjetiva. O homem responde as
situacdes de desconforto através de trocas térmicas, estas, por conseguinte, acabam
sofrendo interferéncia de parametros ambientais, tais como temperatura, umidade do
ar externo, velocidade do ar externo, e a radiagdo solar incidente — diretamente
relacionado com a orientacdo, tipos de fechamentos e protecdes solares
(FRANDOLOSO, 2001; BROWN et DEKAI*®, 2004 apud GODOI, 2010).

7z

Kowaltowski (2011) aponta que, em geral, € recomendado manter o0s
ambientes de trabalho com temperaturas em torno de 23°C, necessitando, na altura
de uma pessoa sentada, de boa ventilacdo cruzada. As janelas devem estar
orientadas para leste ou oeste, e, para as aberturas que recebam insolacéo direta, é
aconselhado a existéncia de protetores solares, tais como beirais ou brises —
horizontais ou verticais, dependendo da orientacéo solar. Ainda de acordo com a
autora, os edificios devem privilegiar materiais ceramicos e cores claras na superficie
externa, pois refletem os raios solares, diminuindo a absorcao de calor pelo edificio.
Kowaltowski (2011) também cita que, em ambientes de longa permanéncia, a

utilizacdo do forro aumenta a resisténcia térmica, podendo ser potencializado com o

MASHRAE - AMERICAN SOCIETY OF HEATING, REFRIGERATING AND AIR-CONDITIONING
ENGINEERS. ANSI/ASHRAE Standard 55 - 1992R: Thermal Environmental Conditions for Human
Occupancy. Atlanta, 1992.

15 BROWN, G. Z; DEKAY, M. Sol, Vento e Luz: Estratégias para o projeto de arquitetura. Porto
Alegre: Bookman, 2004.
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emprego de isolantes térmicos ou com aberturas para ventilacdo logo abaixo do
telhado.

O tratamento paisagistico também pode ajudar na melhoria do conforto
térmico no entorno do edificio, uma vez que a vegetacdo ameniza as sensacodes
térmicas de calor e auxilia no controle da radiacdo solar refletida por superficies
proximas, podendo ainda ser escolhidas espécies especificas de arvores caducifélias
que permitem a entrada de calor do edificio no inverno e impede no verao
(KOWALTOWSKI, 2011).

3.3.4 Ventilagcéo

A troca de ar proporcionada pela ventilagcao natural possibilita ambientes mais
saudaveis, pois promove a renovacédo do ar e previne a formacéo de fungos e mofos
(KOWALTOWSKI, 2011). Segundo Frandoloso (2001), a ventilacdo natural pode ser
obtida através do correto posicionamento e dimensionamento dos vaos e por meio da
geometria dos espacos. O posicionamento das aberturas deve ser realizado
conhecendo o regime de ventos da regido, aproveitando-se deles nas estacdes mais
guentes para resfriar o edificio, e protegendo-se dos ventos frios, com a utilizacdo de

aberturas em paredes opostas, propiciando a ventilagdo cruzada.

Elali (2002) destaca a importancia das janelas e aberturas como agentes do
conforto ambiental, pois interfere na temperatura por propiciarem regulagem da
insolacdo e ventilacdo naturais, ademais, elas propiciam o contato do estudante com
0 meio externo. Segundo a autora, as janelas devem estar localizadas na altura da
crianga e possuir regulagem.

Mascaré (19856, apud FRANDOLQOSO, 2001, p.48), ilustra, através da Figura
04, alguns meios para se obter ventilagcdo natural em uma sala de aula: em “a”, a
ventilacdo ocorre préximo ao nivel do usuario, com areas de ar estagnado junto ao
forro; em “b”, o fluxo suplementar retira o ar quente das proximidades do forro; e em

“c”, o fluxo pode ser direcionado para o usuario. Ao fechar o fluxo principal de ar inferior

16 MASCARO, L. R. de. Ambiéncia Urbana. Porto Alegre: Sagra, 1996.
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facilita-se a ventilagdo higiénica no inverno, constatando que o bom desenho das
esquadrias é essencial para uma boa ventilacdo dos ambientes.

FIGURA 04: ESQUEMA DE VENTILACAO NATURAL NOS EDIFICIOS.

FONTE: FRANDOLOSO (2001, p. 48).

3.5. PARAMETROS DE PROJETO

As escolas tem demasiados cantos. Os cantos podem ser becos sem saida
(ALVES, 2001, p. 85).

De acordo com Kowaltowski (2011b) ha a necessidade de humanizar o
espaco escolar, projetando para as pessoas e nao para a forma - o que difere de
funcionalidade (que consiste em projetar paras as necessidades basicas dos
individuos), a humanizacao vai além, pois projeta para as “percepcoées e diversidades
das pessoas e para que o ambiente seja apreciado e amado”. Para o FUNDESCOLA
(2002, p. 9), “a escola € um dos equipamentos publicos mais abertos e interativos com
o cotidiano da cidade, onde o espaco fisico é parte integrante do processo

pedagdgico”.



56
3.5.1. Terreno, Implantacdo e Conexao com a Comunidade

Para a implantacdo de uma edificacdo escolar — principalmente publica —
deve-se levar em consideracgao trés fatores fundamentais: o programa arquiteténico,
a viabilidade financeira e as condicfes fisicas do local. Os terrenos devem estar
localizados em &reas de féacil acesso, através de vias pavimentadas e com
disponibilidade de transporte coletivo, priorizando bairros que ja disponham de
saneamento basico, energia e iluminacao publica. Deve-se evitar terrenos situados
sobre redes de transmissdo de energia elétrica, sobre adutoras, oleodutos e
gasodutos e situados proximos de encostas ou barrancos perigosos, bem como
proximos de fontes causadoras de poluicdo de qualquer natureza (atmosférica,
sonora, etc.) (FRANDOLOSO, 2001; AZEVEDO, 2002). De acordo com o
FUNDESCOLA (2002), uma boa implantacdo deve respeitar e manter as
caracteristicas de clima e paisagem de cada lugar, conservando-se as areas verdes
e a forma do relevo nativos, ademais, os terrenos devem apresentar condicbes
topograficas adequadas — declividade minima de 2%, ndo podendo ser superior a 10%

— e orientacao solar favoravel.

Além destes fatores, a escola tem que estar proxima a densidade demogréfica
e perfil da populacdo que necessita ou vai necessitar atendimento, aplicando-se uma
distancia casal/escola e os raios de abrangéncia de acordo com a faixa etaria dos
usuarios e a sua capacidade de deslocamento (FRANDOLOSO, 2001). Para Elali
(2002), a localizagdo da escola e a distancia a ser percorrida esta diretamente
relacionado a facilidade de adaptacdo do estudante e sua sensacao de seguranca
individual. Entretanto, segundo Neves (2015), no Brasil ndo existe uma norma
especifica ou instrucdo técnica objetiva para o planejamento e distribuicdo de

equipamentos urbanos comunitarios, entre eles as edificacdes escolares.

Guimaraes (20041, apud NEVES, 2015) considera, a partir da unidade de

habitacdo, um raio méximo de 800 m para escola de ensino fundamental e paradas

17 GUIMARAES, P. P. Configuragéo Urbana: Evolucéo, Avaliacdo, Planejamento e Urbanizac&o.
S&o Paulo: ProLivros, 2004.
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de 6nibus, e 1.600 metros para escola de ensino médio com areas profissionalizantes.
Por outro lado, de acordo com Gouvéa (20088, apud NEVES, 2015, p. 39) os padrdes
urbanisticos a serem seguidos para equipamentos escolares estdo descritos no
Quadro 03:

QUADRO 03: PADROES URBANISTICOS PARA EQUIPAMENTOS EDUCACIONAIS

Escola de Educagéo Escola de Ensino Escola de Ensino
Infantil Fundamental Médio (adolescentes
(0 a6 anos) (7 a 14 anos) e adultos)
Area minima do terreno (m?2) 3.000 8.000 11.000
Raio de abrangéncia maximo 300 1500 3,000

(m)

FONTE: GOUVEA (2008, apud NEVES, 2015, p. 40).

No que concerne ao tamanho e escala da edificacdo e intervencgao no lote,
Elali (2002) salienta a importancia de resguardar areas para atividades ao ar livre, ndo
ocupando totalmente o lote, o que também auxilia em uma maior salubridade para os
ambientes internos e permite futuras alteracbes construtivas, aumentando a
flexibilidade espacial. A autora ressalta que no Brasil existe a tendéncia em apontar
indices em torno de 50% de ocupacdo para o lote, variando de acordo com as
legislacbes de cada local. Para o FUNDESCOLA (2002), é recomendavel que o
terreno selecionado permita a implantacao do edificio escolar em um Unico pavimento,
devido a economia da construcao, inexisténcia de circulacdes verticais, iluminacéo e

ventilagcao facilitada, e uma ligacdo mais eficiente entre salas de aulas e areas verdes.

No que tange a relacao da escola/comunidade, a identificacdo e a integracao
fisica do prédio com seu entorno esta diretamente ligado com envolvimento da escola
com a vida da comunidade. Entretanto, Kowaltowski (2011b) cita que ao construir um
muro alto, com arame farpado, no entorno do edificio escolar, a escola passa a negar
a comunidade, e vice-versa, pois a valorizagdo do carater social da instituicdo escolar
é reforcada a partir da possibilidade de interacdo, podendo ser selecionados acessos

independentes que permitam a utilizacdo de areas especificas da escola (bibliotecas,

18 GOUVEA, L. A. Cidade Vida: Curso de Desenho Ambiental Urbano. Editora Nobel, 2008.
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auditorios, quadras esportivas) pelos moradores do bairro, acentuando o carater social
da instituicdo (AZEVEDO, 2002).

3.5.2. Entrada e Espaco Central

Para Elali (2002), a escola necessita ser facilmente identificavel na paisagem,
facilitando a sensacédo de pertencimento e de marco na localidade, para tanto, €
essencial que a demarcacdo da entrada seja relativamente forte, auxiliando na

orientacdo dos usuarios e direcionando a circulagéo na area.

Este lugar é tanto uma extenséo do hall de entrada para o exterior, quanto o
patio escolar em dire¢do ao interior do edificio. E uma zona intermediéria,
onde ndo se esta nem completamente fora e nem completamente dentro
(LUCHINGER, 198729, apud LIMA, 2016, p. 122).

Para Sanoff et Sanoff (1981%°, apud AZEVEDO, 2002) o espaco localizado da
entrada principal, possui extrema importancia, pois configura-se como um local de
transicao entre a area publica e a area privada da escola, definindo os contornos da
relacdo entre a comunidade e a instituicdo. Para o autor, € uma area externa, com
potencial socializador e de ponto de encontro, devido a reunido de pais e familiares
em frente a escola. Hertzberger (1999), ressalta que, para além dos aspectos
supracitados, a entrada € também um lugar de permanéncia das criancas, devendo

ser acolhedor para seus usuarios, e ndo apenas um espaco de transicdo temporaria.

O espaco central é um local fundamental no projeto de um edificio escolar,
pois consiste de um ambiente polivalente, podendo deter um variado conjunto de
funcdes, tais como a de circulagdo, a de estar e ser apropriado para eventos. Por
analogia, o espaco central pode ser equiparado a um centro, em miniatura, de uma
cidade, constituindo-se um local de convivio e de encontro (HERTZBERGER, 20082,
apud LIMA, 2016). Para Hertzberger (1999), é possivel atribuir ao espaco central

diversas qualidades, além das supracitadas, tais como localizacdo do nucleo de

19 LUCHINGER, A. Herman Hertzberger 1959-86. Buildings and Projects. S.l.: The Hague, 1987.
20 SANOFF, H.; SANOFF, J. Learning Environments for Children. Atlanta: Humanics, 1981.

1 HERTZBERGER, H. Space and Learning: Lessons in Architecture 3. Rotterdam: 010 Publishers,
2008.
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circulagcdo — nos casos de escolas com mais de um pavimento — ou ainda como um

recurso para a supressao dos corredores.

3.5.3. Salas de Aulas

Com a evolucdo do espaco escolar e do desenvolvimento de novas
metodologias de ensino surgem novas interpretacdes do modelo de sala de aula que,
além de se consistir no elemento basico do projeto, também deve possibilitar uma
maior variedade de atividades, tais como estudo individual, grupos de trabalho, aulas
expositivas, apresentacdes, etc. (KOWALTOWSKI, 2011; FRANDOLOSO, 2001;
LIMA, 2016).

Levando em consideracdo 0 acima exposto, 0 primeiro aspecto a ser
considerado no momento da definicdo do programa do edificio escolar € o formato da
sala de aula. A sala de aula, configurada como um retangulo ou um quadrado, nédo
viabiliza o trabalho de uma classe dividida, abre-se assim, a possibilidade de um
desenho de sala de aula menos rigido, com formacdo de nichos, reentrancias e
saliéncias, sendo possivel a existéncia de divisbes por de zonas de trabalho pelos
diferentes espacos (FIGURA 05), salas com formatos em “Z” ou “L”, por exemplo,
oferecem mais possibilidades de planejar atividades diversas (FIGURA 06) bem como
diferentes tipos de integracdo com areas externas, caracteristica quase sempre
minimizada no projeto do edificio escolar. Quanto ao dimensionamento, a area minima
recomendada para uma sala de aula por aluno, no Brasil, é de 1,5 m2 (LIMA, 2016;
KOWALTOWSKI, 2011, HERTZBERGER, 1999; FRANDOLOSO, 2001).

FIGURA 05: ESQUEMA DE ZONAS DE TRABALHO EM SALAS DE FORMATOS DISTINTOS

FONTE: LIMA (2016, p. 154).
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FIGURA 06: SALAS EM FORMATO “L” COM VARIAS POSSIBILIDADES DE ARRANJOS
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FONTE: KOWALTOWSKI (2011, p. 162).

3.5.4. Areas Livres e o Patio Escolar

“O ser humano pertence ao ar livre por natureza, e as crian¢as, mais do que
os adultos, tém uma relagao forte com o ambiente externo” (KOWALTOWSKI, 2011,
p. 182). Em areas densas e carentes € possivel constatar a ma qualidade dos espacos
livres publicos, bem como a gradativa reducéo dos espacos para brincadeira, tanto na
cidade, quanto nas residéncias das familias, devendo-se aumentar, assim, a atencao
dada as areas livres das escolas, de modo a fortalecer a demanda de utilizacdo e
apropriacdo desses espacos pela comunidade. No Brasil, € comum que as areas
destinadas ao patio e as areas livre sejam concebidas e tratadas como espacos
residuais, por vezes consistindo em locais inadequados para as atividades de
recreacao, exploracéo, convivio e socializacéo dos individuos (AZEVEDO et al, 2012;
ELALLI, 2003).

Segundo Elali (2003), o planejamento dessas areas deve compreender a
subdiviséo funcional, variacdo de escalas e materiais — a fim de estimular o contato
com a hatureza em suas varias nuances, desde vegetacdo, areia e agua, até
atividades em horta e cuidados com algum pequeno animal — garantindo grande
variedade de estimulos e possibilidade de realizacdo de multiplas atividades. Nas
escolas, o patio é o local de interacdes entre alunos, professores, gestores e demais
funcionarios da instituicdo, consistindo em um ambiente de aprendizagem e
considerado a extensdo da sala de aula, proporcionando as criangas, as primeiras
construcdes de interacado social (AZEVEDO et al, 2012).
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De acordo com Hertzberger (1999), o grande problema do patio e das areas
livres é a forma de sua delimitagdo com o espaco publico da cidade. Em
consequéncia, os patios ou sao locados no interior do edificio ou constroem-se
grandes muros de maneira a delimitar essa separacédo, tornando o patio recluso e a
escola alienada a cidade. Para solucionar este impasse, 0 autor sugere uma
delimitacdo sutil, que possua altura suficiente para que as criangas nao saiam da zona
da escola, mas com materiais que possibilitem o contato visual com 0s espacos

contiguos ao perimetro da area escolar.

3.5.5. Vegetacao e Areas Verdes

Segundo Caudill (1954) a vegetacéao influéncia o conforto ambiental no interior
das edificacGes, pois contribui de forma significativa para o estabelecimento de

microclimas (FIGURA 07), isto porque:

o Atua como um filtro das radiacdes solares, de forma a diminuir as temperaturas
com o umedecimento do ar através da emissao de vapor d’agua pelas folhas;

o Realiza o papel de depurador e fixador de contaminantes e poeiras através do
processo de fotossintese;

o Age na protegdo contra os ventos fortes e ou seu redirecionamento; e

o Auxilia nos efeitos acustico e visual sobre os ambientes.
FIGURA 07: ESQUEMA DE ATUACAO DA VEGETACAO NA CONSTITUICAO DE MICROCLIMAS.
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Para Rivero?? (1986, apud SOUSA, 2014, p. 61) os vegetais, principalmente
nos climas quentes, tém um comportamento excelente, que os tornam perfeitos
condicionadores térmicos. Para Bittencourt et Candido 23(2008, apud SOUSA, 2014,
p. 63) a vegetacao é considerada uma das protecdes solares mais simples e baratas,
pelo baixo custo e pela facil manutencdo. Com relagcdo atenuacdo sonora da massa
vegetal, para Bistafa?* (2006, apud SOUSA, 2014), sua capacidade depende muito
mais da densidade, largura e altura da vegetacdo do que das dimensdes ou formas

das folhas e troncos, atuando assim, como um atenuador de ruidos.

O desenvolvimento de um projeto paisagistico eficiente depende da
realizacdo de estudos, de forma a escolher a melhor espécie vegetal e seu
posicionamento para situacdes especificas. Também sédo importantes informacdes
sobre os periodos e as dire¢cdes dos ventos predominantes no terreno. O Quadro 04,
apresenta algumas espécies recomendadas para determinadas funcées (SOUSA,
2014).

QUADRO 04: DEFINICAO DE ESPECIES VEGETAIS DE ACORDO COM A FUNGCAO
DETERMINADA.

Funcao Espécies Vegetais (nome popular)

Espécies que protegem e sombreiam, sem Ipé Amarelo, Sibipuruna, Acerola, Goiabeira, Pitangueira, etc.
prejuizo para a ventilacao

Espécies que auxiliam no controle da Vedélia, grama esmeralda, Créton, Cyca, Canarinho, etc.
radiacdo e reflexdo solar

Espécies que protegem as fachadas da Ipoméia, Maracuja, etc.
radiacdo solar

Espécies gue atenuam os ruidos externos Acécia, Pau ferro, Dama da noite, Primavera, etc.

Espécies que auxiliam na purificagcdo do ar e  Peperbnia, Samambaia, Cataléia, Acacia, Pau mulato, etc.
a direcionar os ventos.

Espécies educativas, para a contemplacdo e Pau Brasil, Acerola, Cana, Pororoca, etc.
nutricional (horta).

Espécies adaptadas a ambientes iternos Rhaphis, Anturio, Cataléia, etc.
FONTE: SOUSA (2014, p. 155).

22 RIVERO, R. Arquitetura e Clima: acondicionamento térmico natural. Porto Alegre: D.C. Luzzatto
Editores Ltda, 1986.

23 BITTENCOURT, L; CANDIDO, C. Introduc&o a Ventilacdo Natural. Macei6: UFAL, Edic&o 3, 2008.
24 BISTAFA, S. R. Acustica aplicada ao controle de ruido. Sdo Paulo: Blucher, 2006.
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A vegetacdo também proporciona uma qualidade visual e auxilia na
aprendizagem, podendo ocorrer o contato com a natureza, tanto visualmente como
fisicamente, através da integracdo da sala de aula com as areas externas (JESUS,
1987). Kowaltowski (2011) atribui a transparéncia um papel fundamental na
arquitetura escolar, pois, segundo a autora, cria um sentimento de abertura e acesso
livre as dependéncias da escola, ndo comprometendo acusticamente as atividades
didaticas. A autora também cita a importancia de manter visuais instigantes tanto com

o exterior, de forma a evitar a sensacao de confinamento, como no interior do edificio.

3.5.6. Corredores

Os corredores, antes frios e rigidos [..], agora sdo usados por criancas
durante as atividades. [...]. Ha edificios escolares onde o aprendizado e a
instrug&o ndo se limitam apenas as salas, e as coisas acontecem tanto fora
como dentro, e onde ndo h& mais corredores como tal [...]
(HERTZBERGERZ, 2008, apud LIMA, 2016, p. 139-140).

Nas escolas contemporaneas, os corredores assumiram ndo apenas funcao
de circulagédo, mas também um espaco de trabalho e de estar (individual ou em grupo),
com areas de permanéncia e de largura generosa. Associa-se entdo ao corredor o
conceito de learning street, concepgdo criada e utilizada nas obras projetas pelo

arquiteto holandés Herman Hertzberger (LIMA, 2016; KOWALTOWSKI, 2011).

O espaco de transicdo entre corredor e salas de aulas também merece
especial atencdo, pois fazem parte tanto do prolongamento da sala de aula como
também sédo locais mais reservados do corredor ou do hall. Para Hertzberger (1999),
0 espaco possibilita a realizacao de atividades autbnhomas sem necessariamente ser
no interior da sala de aula, ao mesmo tempo em que a relacéo visual existente entre
a sala e este espaco permite que o professor mantenha algum acompanhamento

guando necessario.

% HERTZBERGER, H. Space and Learning: Lessons in Architecture 3. Rotterdam: 010 Publishers,
2008.
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Outro aspecto importante na concepcao dos corredores, é a possibilidade do
projeto oferecer percursos variados, oferecendo assim aos usuérios uma promenade
arquitetbnica de forma a estimular a exploracdo e descoberta, contanto que os
caminhos realizados sejam claros e possibilitem a chegada dos usuarios ao destino
imaginado (AZEVEDO, 2002).

3.5.7. Flexibilidade

A flexibilidade espacial deve possibilitar e facilitar a expansdo e/ou contracéo
dos ambientes, permitindo alteracbes de forma a adaptar-se as demandas dos
usuarios, seja em termos qualitativos ou quantitativos. Também deve adaptar-se para
a utilizacao de areas para diversas fungdes, de forma a garantir o uso da edificacéo
por um periodo mais longo tempo, mesmo quando forem mudados 0s usos originais
para os quais foi projetada. Assim, a flexibilidade torna-se ndo apenas um requisito
pedagdgico, mas também econémico (FRANDOLOSO, 2001; KOWALTOWSKI, 2011;
CAUDILL, 1954).

Como ja relatado no decorrer desta monografia, as propostas pedagogicas
estdo em permanente progresso, pois adequa-se as mudancas dos valores sociais,
culturais, econdmicos e politicos da sociedade. Para Caudill (1954), pode-se alcancar
a flexibilidade no espaco arquitetbnico através da combinacdo de fluidez,

versatilidade, conversibilidade e expansibilidade dos espacos.

Entretanto, Frandoloso (2001), atenta para o fato de que se deve evitar 0
projeto de um espaco aberto indiferenciado, onde tudo é possivel e nada esta
predeterminado, uma vez que pode conflitar com as propostas pedagdgicas e suas
respectivas funcdes. O autor também aponta que a constru¢cdo de uma edificacao
flexivel implica em decisdes relativas a concepcédo estrutural do projeto, através da
adocdo do sistema estrutural e de materiais construtivos especificos e adequados,
bem como o uso de uma modulacdo. No estado de Sao Paulo, a FDE (Fundacéao para
o Desenvolvimento da Educacao) sugere modulag¢des de 7m x 7m (KOWALTOWSKI,
2011).
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Uma outra possibilidade de assegurar a flexibilidade do espaco escolar é com
a utilizacdo de mobiliarios e equipamentos. Para Elali (2003), a crianca € capaz de
participar ativamente no processo de constru¢cado e mudanca dos ambientes nos quais
se insere, principalmente através da organizacdo e arranjo do mobiliario e da
personalizacdo dos elementos. Uma forma de garantir que isso ocorra € a utilizagdo
de moveis leves, materiais faceis de limpar, que possam receber tinta e cola, divisorias

praticas e de facil transporte, com rodinhas ou feitas em tecido, etc.

E preciso, pois, deixar o espaco suficientemente pensado para estimular a
curiosidade e a imaginacédo da crianca, mas incompleto o bastante para que
ela se aproprie e transforme esse espaco através de sua prépria agao (LIMA,
1989, p. 72).
Para Hertzberger (1999), o arquiteto deve permitir que o individuo possa
intervir nos espacgos, pois é in loco, com a utilizagdo do ambiente, que 0s usuérios
percebem suas reais necessidades, alterando o arranjo e a localizagao dos elementos

em virtude de alguma atividade especifica.

3.5.8. Acessibilidade

Segundo Kowaltowski (2011), grande parte das escolas brasileiras carecem
do enquadramento as normas de acessibilidade. No que tange a construcdo civil,
existem normas brasileiras como a NBR 9.050, que estabelece critérios e parametros
técnicos a serem observados quanto ao projeto, construcéo, instalacdo e adaptacao,
no meio urbano e rural, de edificacfes as condicdes de acessibilidade, tratando néo
somente do acesso para pessoas com deficiéncia, mas também a idosos e gestantes
(KOWALTOWSKI, 2011). A Lein° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, assegura que
as barreiras arquitetbnicas sejam eliminadas de todos os edificios, publicos ou
privados, de forma a atender todos os usuarios, sejam pessoas com deficiéncia e
mobilidade reduzida ou ndo. As adequacdes do espaco incluem rampas, alargamento
de portas, colocacéo de elevadores, modificacbes em banheiros, refeitérios, salas de
aula e acessos em torno da escola, além de sinalizagéo sonora, visual e tatil (BRASIL,
2012).
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Para Kowaltowski (2011), € dever do projetista melhorar a qualidade de

locomocgao e ampliar o nivel de inclusdo social em espagos construidos.

O conceito arquitetdnico de Desenho Universal propde o espago com uso
democratico, para diferentes perfis de usuarios, inclusive aqueles com
limitacdes fisicas, todos com condi¢des igualitarias na qualidade de uso de
um ambiente construido (KOWALTOWSKI, 2011, p. 125).

O Desenho Universal obedece a 7 principios basicos (CRPG, 2008), a saber:

o Uso equitativo: Ser util a pessoas com diversas capacidades;

o Flexibilidade de utilizacdo: Acomodar um vasto leque de preferencias e
capacidades individuais;

o Uso simples e intuitivo: Facil de compreender, independentemente da experiéncia
do utilizador, dos seus conhecimentos, aptiddes linguisticas ou nivel de
concentracao;

o Informacédo perceptivel: Fornece eficazmente ao utilizador a informacgéo
necessaria, qualquer que sejam as condi¢cdes ambientais/fisicas existentes ou as
capacidades sensoriais do utilizador;

o Tolerancia ao erro: Minimiza riscos e consequéncias negativas decorrentes de
acOes acidentais ou involuntérias;

o Esforco fisico minimo: Podera ser usado de uma forma eficiente e confortavel e
com minimo de fadiga;

o Tamanho e espaco para acesso e uso: Espaco e dimensédo adequada para a
abordagem, manuseio e utilizagdo, independentemente da estatura, mobilidade
ou postura do utilizador.

3.5.9. Utilizacédo da Cor

As criancas gostam de cores e se identificam com elas, fazendo parte do seu
desenvolvimento conhecé-las e explora-las (ELALI, 2002, p. 112). De forma a
melhorar a correlacdo entre usuarios e ambiente fisico, as cores, bem como as
texturas, composicdes geomeétricas, simbolos, sinalizacbes, etc., auxiliam na

promocao da sensibilidade, criatividade e identidade espacial (SOUSA, 2014).



67

Segundo a FNDE (2000), diversos fatores devem ser levados em
consideracao para a escolha das cores, tais como as propor¢des do ambiente, a sua
finalidade, orientacdo, forma e até o orcamento disponivel. O equilibrio e escolha das
cores selecionadas para 0 uso no projeto escolar deve ser pautada nas caracteristicas
especificas de cada ambiente e sua relagdo com 0s usuarios, por conseguinte, as
configuragBes cromaticas das salas de aula terdo um tipo de orientagéo diferente da
biblioteca e da cantina, por exemplo. Tons quentes estimulam e aumentam a atividade
cerebral, gerando excitacéo, tons frios provocam relaxamento e interiorizacdo, cores
claras atraem mais o olho e o retém (DABUS, 2014; FNDE, 2000). Entretanto, Elali
(2002), atenta para o fato de que ambientes excessivamente coloridos ou com muitos
estimulos visuais, com cores fortes e/ou muitos contrastantes, pode afetar
negativamente o usuario, tornando a percep¢ao ambiental cansativa, e deixando 0s
usuarios inquietos e desatentos. Ainda de acordo com a autora, elementos
decorativos muito rebuscados podem dificultar a compreenséo do ambiente, podendo

inclusive inibir a participacdo dos usuarios.

O Quadro 05 apresenta algumas cores e as principais impressdes causados

pelo seu uso:

QUADRO 05: USO DAS CORES E AS PRINCIPAIS IMPRESSOES CAUSADAS

Cor Caracteristicas

Sendo uma cor fria, acalma, provocando uma sensagdo de expansdo do lugar;
Azul transmite seguranga, paz e contemplacao, proporcionando conforto e incentivando o

individuo a reflexao.

Resultado da combinagdo entre o amarelo e o azul; se mais amarelado torna-se
Verde inquieta, se mais azulada, leva ao descanso. Também esta ligada a sensagdes como
harmonia, tranquilidade, esperanca e liberdade

Considerada uma cor quente, é vivida, energética, social e extrovertida; possui intensa
Laranja irradiac&o solar, tornando-a calorosa e ativa. E uma cor ligada a atividade infantil, pois

€ revigorante e alegre.

A | Cor quente, muito luminosa, fazendo com que as superficies se expandam;
marelo
proporciona calor, é alegre, proporcionando uma sensagdo agradavel.

_ Cor quente, estimulante e provocativa, energiza e ativa as emogoes.

Cinza Monotono, sébrio e neutro, o cinza precisa ser bem dosado no ambiente educacional.

FONTE: DABUS (2014); QUEIROZ (s.d.).
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Além dos aspectos supracitados, no projeto de arquitetura escolar deve-se
atentar para as grandes superficies, como as paredes, pisos e tetos, evitando-se cores
vibrantes, por serem excitantes, a cor branca, pois pode produzir o efeito de
ofuscamento, assim como o preto, que deprime, e 0 marrom pois provoca sonoléncia
(SOUSA, 2014).

3.5.10. Demais Espacos do Edificio Escolar

Além dos parametros supracitados, o edifico escolar também deve dispor de
areas como bibliotecas, espacos de estudo, auditorios, salas dos professores,
ginasios, etc. Segundo Hertzberger (2008%°, apud LIMA, 2016), as salas dos
professores devem dispor de divisérias transparentes, pois segundo o autor, quanto
maior for o nivel de transparéncia, menor sera a distancia entre alunos e professores

e, por conseguinte, menor a diferencga hierarquica entre ambos.

Lima (2016) atribui a biblioteca o lugar que possibilita a consulta de livros,
estudo em grupo ou individual, e ainda a leitura. A autora também cita a importancia
dos espacos exteriores a biblioteca, criando-se areas de estudos mais dinamicas,

constituindo uma zona limiar entre o corredor ou hall e a sala de aula.

Outro ambiente que demanda especial atencdo é a localizagdo da quadra de
esportes no projeto de edificio escolar, isto devido ao fato de que nesse local
desenvolvem-se atividades ruidosas que, dependendo de sua posicdo, podem
influenciar negativamente outros ambientes escolares em que se demanda silencio e
concentracdo (KOWALTOWSKI, 2011).

% HERTZBERGER, H. Space and Learning: Lessons in Architecture 3. Rotterdam: 010 Publishers,
2008.
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4. OBRAS DE REFERENCIA

Visando o auxilio da elaboracdo de um edificio escolar, neste capitulo é
apresentado um relato, por meio da observacdo, estudo e analise de trés obras
distintas, com carater educacional. A escolha foi pautada na identificacdo de
elementos em potencial que subsidiem na elaboracéo das diretrizes do futuro projeto,
principalmente referentes a insercdo do equipamento na paisagem e sua relacdo com
0 contexto comunitério, criacdo de espacos que estimulem uma pratica pedagdgica
adequada, solucbes técnicas e construtivas, conteldos programaticos, qualidade

ambiental e de convivio.

A primeira obra abordada — CEU Pimentas — esta localizado em Guarulhos,
no estado de Sao Paulo, foi escolhido porque, além de ser uma obra com qualidade
espaciais e construtivas, apresenta um contetido programatico de estreita vinculagcéo

a comunidade e também por estar contextualmente inserido na realidade Brasileira.

Posteriormente explora-se uma obra localizada na Colémbia, na cidade de
Medellin: o Colégio Antbnio Derka consiste de um projeto que se integrou ao entorno
natural e sociocultural da regido, o que provocou um sentimento de apropriagao por
parte da comunidade, criando um sentido de lugar. Além dos espacos educativos, 0
colégio também oferece zonas para a integracdo comunitaria, consolida uma

centralidade através da intervencao urbana e uma arquitetura aberta.

Como descrito no decorrer do trabalho, a pratica pedagdgica e o processo de
ensino/aprendizagem estédo diretamente vinculados com o ambiente fisico. Devido a
isso, no terceiro estudo de caso buscou-se a analise de uma obra que possuisse
caracteristicas arquitetbnicas que propiciassem espacos flexiveis e dinamicos a fim
de possibilitar uma pratica pedagdgica alternativa. A Nordstjerneskolen, implantada
na Dinamarca, foi selecionada por possuir uma arquitetura arrojada e com solugdes

gue possibilitam um ensino dinamico.
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4.1. CEU PIMENTAS — SAO PAULO

4.1.1. Ficha Técnica

Arquitetos: Biselli + Katchborian Arquitetos Associados

Area construida: 16.000 m2

Area do terreno: 30.780 m?2

Localizacdo: Bairro Pimentas, Guarulhos/SP, Brasil

Materialidade: Concreto e Metal

Projeto e Construgé&o: 2008 — 2010

Prémios: (1) APCA 2010 - Melhor Obra Construida em S&o Paulo (Associagao
Paulista dos Criticos de Artes) e (2) Prémio Rino Levi 2010 — Melhor Obra Construida
do Ano (Instituto de Arquitetos do Brasil - IAB/SP) (FRACALOSSI, 2012).

4.1.2. Local e Contexto Urbano

A cidade de Guarulhos, na Regido Metropolitana de Sao Paulo, caracteriza-
se por ser uma regiao de intenso fluxo migratorio, em especial no eixo Nordeste-
Sudeste, em direcdo a cidade de S&o Paulo, € o segundo municipio mais populoso do
estado de S&o Paulo e a 12° mais populosa do Brasil. Na por¢ao leste da cidade, o
distrito Pimentas possui uma area com ocupacdo bastante diversificada, desde
industrias, comércios e residéncias consistindo no distrito mais populoso de Guarulhos
(FIGURA 08). No que concerne a educacdo, o bairro possui cerca de 80
estabelecimentos escolares (municipal, estadual e particular), entre eles, trés
unidades do Centro Educacional Unificado (NARESSI, 2016).

FIGURA 08: LOCALIZACAO DO MUNICIPIO DE GUARULHOS E DO DISTRITO PIMENTAS

FONTE: GUARULHOS (2012), ADAPTACAO A AUTORA (2017).
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O CEU Pimentas esta inserido no bairro periférico Jardim Nova Cidade, em
uma regido carente de infraestrutura e equipamentos comunitarios voltados ao ensino,
lazer e esporte. Implantado em uma area adensada, possui em seu entorno muitas
residéncias e conjuntos habitacionais, também pode-se destacar a presenca do
Terminal Urbano de Guarulhos, da Central de Abastecimento de Guarulhos e alguns
edificios escolares. A principal via de acesso € a Estrada Presidente Juscelino
Kubitschek, que também conduz para as Rodovias Presidente Dutra e Ayrton Senna.
(FIGURA 09).

FIGURA 09: VIZINHANCA E CONTEXTO URBANO DO CEU PIMENTAS

> B x B A 3 oy
NI S 3 7

- CEU Pimentas

+ Edificios Educacionais

*: Ceniral de Abastecimento de
. Guarulhos

Teminal Urbano de Guarulhos

! dlospital o s

FONTE: GOOGLE (2017), ADAPTACAO A AUTORA (2017).

Originalmente concebido como um Centro de Arte e Educacéo, adaptado
posteriormente ao programa de um CEU, esta implantado em um terreno longilineo
com 30.780 m2 (FIGURA 10), possui area construida total de 23.475 m?, e tem
capacidade para atender 700 alunos do ensino fundamental, em dois periodos
(GERIBELLO, 2009). Segundo Leal (2010), o alcance social deste projeto é
significativo, pois corresponde a uma area pedagdgica importante.
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FIGURA 10: VISTAS AEREAS CEU PIMENTAS

FONTE: KON (2012).

4.1.3. Aspectos Funcionais

De acordo com o municipio de Sdo Paulo, o programa de um CEU deve ser
flexivel, integrado e integrador, consistindo em quatro agrupamentos: educacéao,
cultura, esporte e multiuso, que quando articulados garantem a multiplicidade e
versatilidade necessérias a adequacao dos equipamentos a diferentes demandas
programaéticas e de terrenos (SAO PAULO, s.d.). O CEU Pimentas possui um partido
arquitetbnico classico e moderno, através de um eixo axial onde acontece a
distribuicdo do programa em blocos, sendo a topografia plana e a forma linear do
terreno determinantes para esta solugéo (FIGURA 11) (BISELLI, 2014).

FIGURA 11: CROQUI: MATERIALIZACAO DO PARTIDO ARQUITETONICO NO CEU PIMENTAS
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FONTE: BISELLI (2014, p. 198).
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A materializacdo do eixo € evidente através da grande cobertura metélica
(250m x 30m) que inicia em uma praca de chegada, seca e livre, que proporciona vista

interna para todo o edificio (FIGURA 12), abriga ainda, na sua dimenséao longitudinal,

os diversos blocos com usos diversificados.
FIGURA 12: CENTRO EDUCACIONAL UNIFICADO PIMENTAS: ENTRADA

wwreeonardo finotti architecty

FONTE: FINOTTI (2012); KON (2012)

O edificio possui uma entrada principal bem demarcada, como demonstra a
Figura 12, e um vazio central, que acaba por gerar uma praca que articula e da
continuidade aos usos ao seu redor através de percursos no térreo e nas passarelas
no primeiro pavimento. Os bancos, com formatos irregulares e instigantes, fornecem
areas de permanéncia (FIGURA 13), segundo o arquiteto Mario Biselli, a cobertura
funciona como uma rua coberta e continua ao passeio publico e a praca de acesso

(FIGURA 14) (MELLO, s.d.).

FIGURA 13: VAZIO CENTRAL E “RUA COBERTA” QUE ARTICULA E INTERLIGA OS
PROGRAMAS

FONTE: FINOTTI (2012)
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FIGURA 14: PLANTA DE IMPLANTACAO: CEU PIMENTAS
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FONTE: ARCHDAILY (2012), ADAPTAGCAO A AUTORA (2017).

Com orientacdo Leste-Oeste, o programa conta com espacos voltados a
educacao e cultura, tais como nove salas de aula, um refeitorio, setor administrativo e
uma biblioteca localizados a oeste, e a leste, duas salas de ginastica, duas salas
multiuso e auditérios, todos com pé-direito duplo e dotados de mezanino. Para as
atividades esportivas estdo disponiveis trés quadras poliesportivas, com
arquibancadas, vestiarios/sanitarios (no subsolo) e salas de material esportivo. O
complexo esportivo € complementado por um conjunto aquético, com trés piscinas,
sendo uma infantil, uma adulto e uma semiolimpica oficial (FIGURA 15)
(FRACALOSSI, 2012).

No segundo pavimento (FIGURA 16) encontram-se as salas de aula e os
mezaninos dos auditérios e das salas multiuso, além de um terraco acima do
restaurante. A conexao entre os dois lados do edificio acontece através de passarelas
nas extremidades (FIGURA 17).
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FIGURA 16: PLANTA SEGUNDO PAVIMENTO
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FONTE: ARCHDAILY (2012), ADAPTACAO A AUTORA (2017).
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FIGURA 17: CORTE TRANSVERSAL

FONTE: ARCHDAILY (2012).

FIGURA 18: PLANTA NIVEL TERREO COM DEMARCAGAO DAS RAMPAS, AREAS DE
PERMANENCIA E PASSARELAS
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FONTE: ARCHDAILY (2012), ADAPTACAO A AUTORA (2017).

Com relacdo a circulacéo e fluxos (FIGURAS 18, 19 e 20) as rampas tém
papel de direcionar os deslocamentos internos, enquanto as escadas sao estruturas

auxiliares para a grande circulacdo de pessoas.
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FIGURA 19: CORTES LONGITUDINAIS, EM DESTAQUE AS RAMPAS DE ACESSO AO PAVIMENTO SUPERIOR E AOS VESTIARIOS,
RESPECTIVAMENTE

FONTE: ARCHDAILY (2012).
FIGURA 20: RAMPA DE ACESSO AO SEGUNDO PAVIMENTO A ESQUERDA E DE ACESSO AOS VESTIARIOS A DIREITA
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FONTE: FINOTTI (2010).
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4.1.4. Aspectos Técnicos

O sistema construtivo do edificio apresenta diferentes estratégias de solucéo,
utilizando-se de estrutura de concreto moldado in loco e de alvenaria para os blocos
funcionais, estrutura de concreto pré-fabricado para os blocos com funcéo cultural e,
por fim, estrutura metalica para a cobertura, que ocorre independente dos blocos
edificados (FIGURA 21).

FIGURA 21: PERSPECTIVA EXPLODIDA DOS ELEMENTOS ESTRUTURAIS

LEGENDA

Concreto pré fabricado
Concreto moldado in loco

Estrutura metdlica

FONTE: FIGUEROA et DIAS (2012, p. 27)

Atenta-se mais detidamente, neste trabalho, para o sistema estrutural da
cobertura metalica, devido a sua grande expressividade construtiva e arquitetonica.
Segundo o arquiteto Mario Biselli, a escolha pela estrutura metalica se tornou viavel
por seu carater sistémico e também devido aos vaos e balancos demandados pelo
projeto (MELLO, s.d.). Com cerca de 250 metros de extensao e 30 metros de largura,
a cobertura acompanha quase todo o lote (que tem aproximadamente 300 metros de
profundidade por 90 metros de largura), formando um eixo longitudinal onde se
interliga seis volumes perimetrais programaticos e independentes, com um pé-direito
de 11 metros de altura no vazio central, aumentando para 15 metros na quadra
poliesportiva, dado a natureza do seu uso. Na extremidade de acesso, a grande
cobertura metalica se comporta como marquise, com um balan¢o aproximado de
18,75 metros, na extremidade oposta, ela envolve o ginasio apoiando-se no solo

através de uma inclinagéo de 45°, fechando, assim, o conjunto (LEAL, 2010).
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A estrutura primaria da cobertura do CEU Pimentas é resolvida com o uso de
duas trelicas planas principais, de grande porte, paralelas na dire¢éo longitudinal da
edificacdo, apoiadas ora por pilares independentes, ora nos volumes laterais. Essas
trelicas sdo compostas por tubos de secao retangular de nés soldados e seccionada
ao longo da edificacdo por uma junta de dilatacdo (dada a grande influéncia da

variacao térmica em estruturas de grande extensédo) (FIGUEROA et DIAS, 2012).

Na direcédo transversal, sobre a estrutura primaria, apoiam-se, a cada 6,25
metros, vigas-vagao de perfil I, com 20 metros de vao e cinco metros de balanco para
cada lado. Essas vigas recebem as tercas (construidas em perfil Z) e também a
estrutura dos sheds (de perfis L). O plano superior da cobertura tem contraventamento
horizontal por tirantes de secao circular formando diagonais em “X”. A cobertura é
dotada de sistema de sheds que fornecem iluminacdo ao espaco interno e composta

por telhas metalicas de aco com isolamento térmico e acustico (FIGUEROA et DIAS,
2012).

FIGURA 22: QUADRA POLIESPORTIVA
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FONTE: FINOTTI (2012).
NOTA: NO SENTIDO LONGITUDINAL TEM-SE A ESTRUTURA PRIMARIA, E NO SENTIDO
TRANSVERSAL AS VIGAS-VAGAO E O CONTRAVENTAMENTO EM X

No que concerne aos fechamentos e vedacgdes, as janelas das salas de aula,
voltadas para a face oeste, possuem prote¢cdo solar através de brises de aluminio,

fixados externamente, que acabam por criar um ritmo para a fachada do edificio. Os

demais blocos tiveram fechamento em U-Glass, material que possui alto nivel de
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iluminagcdo e bom desempenho térmico e acustico (FIGURA 23). As telhas metélicas
da cobertura também fazem o fechamento dos espacos laterais entre a cobertura e
os blocos funcionais (LEAL, 2010).

FIGURA 23: BLOCO DE SALAS DE AULA E BIBLIOTECA, RESPECTIVAMENTE

FONTE: BKWEB (2010).

Por ser um espaco de uso publico e intensivo, optou-se por acabamentos e
materiais simples e de facil manutencdo, como piso em concreto aparente, paredes
pintadas, forros em placas de gesso nas salas de aula e biblioteca, e de madeira nas
salas de musica, danca, ginastica e auditérios, além da estrutura aparente na rua
interna também se utiliza de materiais de diferentes acabamentos e opacidades que
enriguecem a vivencia arquiteténica (FIGURA 24 A e B) (LEAL, 2010).

FIGURA 24: MATERIAIS DE ACABAMENTO: (A) INTERIOR DA BIBLIOTECA E (B) DA SALA DE

FONTE: FINOTTI (2012).
4.1.5. Aspectos Formais
Na dimenséo plastica, o CEU Pimentas aparenta, em um primeiro momento
uma conformagéo em barra e um aspecto macico, destacando-se na horizontalidade
da edificagdo o volume vertical da caixa d’agua. E notavel a semelhanca formal
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externa, salvo as proporgdes, com o Centro de Convencgdes de Pernambuco (1977),
projeto de Guilherme Zamoner Neto, Joel Ramalho Jr. e Leonardo Tossiaki Oba

(FIGURA 25).
FIGURA 25: CENTRO DE CONVEC}()ES DE PERNANBUCO: ELEVA(;AO SUL

FONTE: OBA (2013, P. 13).
Entretanto, pode-se classificar o projeto como dupla barra oposta a um eixo e
com um elemento horizontal superior que define o espaco: a cobertura (CHING, 2013).
Cabe aqui uma reflexdo sobre a escala da cobertura, pois embora o projeto tenha uma
permeabilidade visual bastante intensa e uma grande fluidez espacial, nota-se a falta
de situacOes intermediarias (dentro x fora, aberto x fechado, protegido x desprotegido,

cheio x vazio) e por vezes a sensacao intimidadora do porte da edificacéo.

Como um ambiente escolar demanda de elementos ludicos, no CEU Pimentas
esse aspecto acontece por meio das fachadas externas e internas com cores fortes e
vibrantes, escolhidas mediante estudo cromatico, que variam entre os matizes de
verde e amarelo, segundo Biselli a intencdo era impedir que a praca central se
tornasse um local monétono e ndo convidativo. Os bancos de concreto, também de
cor amarela, possuem um desenho arrojado e ndo ortogonal, contrapondo-se ao
restante do edificio (FIGURA 26) (MELLO, s.d.).

FIGURA 26: PERCEPCOES QUANTO A ESCALA DO USUARIO E DUREZA DO MATERIAL
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FONTE: KON (2012).



83

4.2. COLEGIO ANTONIO DERKA — COLOMBIA
4.2.1. Ficha Técnica

Arquitetos: Obranegra Arquitectos

Area do Terreno: 13.400 m2

Area Construida: 7.500 m2

Localizagdo: Medellin, Antioquia, Colombia

Materialidade: Concreto

Ano do projeto: 2008

Prémios: (1) VII Bienal Ibero-americana de Arquitetura e Urbanismo — BIAU; (2)
Prémio Nacional de Arquitetura - XXIl Bienal Nacional de Arquitetura Boliviana.

4.2.2. Local e Contexto Urbano

O projeto faz parte do programa “Medellin mais Educada”, criado na
administracdo do prefeito Sérgio Fajardo (2004 — 2007), tendo como objetivo a
melhoria da qualidade educativa nos bairros. Em 2003, com a implantacdo do Metro
Cable, que estendeu a mobilidade para o alto dos morros, deu-se inicio um processo
de transformacdo urbana e social da cidade de Medellin, recuperando o espaco
publico e as bacias hidricas, criaram-se ligacGes entre bairro em conflitos, relocaram
moradias e construiram-se equipamentos culturais e educativos, tais como a
Biblioteca Espanha e o Colégio Antonio Derka e mais a adequacao de 132 instituicbes
educativas existentes, e a constru¢do de 10 novos colégios. O projeto foi executado
sob a direcdo da EDU (Empresa de Desenvolvimento Urbano), que selecionou dez
arquitetos para o desenvolvimento dos projetos (CABRERA, 2015).

O Colégio Antdnio Derka esta localizado no distrito de Antioquia, no nordeste
da cidade de Medellin (FIGURA 27), no bairro Santo Domingo Savio, que foi fundado
em 1964. O bairro possuiu um rapido crescimento que acentuou os problemas sociais,
a pobreza e a marginalizacéo, propiciando o aparecimento de grupos insurgentes que
utilizavam da violéncia para o controle territorial do setor, situacdo agravada com o
crescimento das fac¢fes dedicadas ao trafico de drogas (FIGURA 28). Desde a sua

fundacao, ndo houve por parte do estado, a preocupacgéao por responder as diferentes
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necessidades da populacdo do bairro Santo Domingo Savio, intensificando o vazio
entre a cidade legalmente constituida e os setores informais (CABRERA, 2015).

FIGURA 27: LOCALIZACAO DO DISTRITO DE ANTIOQUIA E DA CIDADE DE MEDELLIN

FIGUR

FONTE: RAMIREZ (2014).

Na Figura 29, apresenta-se a localizacdo do colégio, bem como de outros
equipamentos urbanos, entre eles escolas e hospitais. Destaca-se a presenca do
Parque Nuevo Amanecer (reservatorio de agua que fez parte de um projeto maior,
encabecado pela Empresa Publica de Medellin em 2013, visando transformar em

parques publicos os reservatorios nos bairros mais pobres da cidade) e da Biblioteca
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Espanha. O acesso principal ao lote acontece através de uma via que passa pelo lado
sul e serve de conexdo com a centralidade do bairro, localizada a uns 500 metros
aproximadamente (ARQA, 2013).
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4.2.3. Aspectos Funcionais

Implantado em um lote entre dois colégios existentes, Antonio Derka e
Domingo Savio, que pertenciam cada um a um bairro diferente, era o ponto médio
onde aconteciam os conflitos e enfrentamentos entre as comunidades rivais,
denominado de “fronteira invisivel”’. O objetivo do projeto era integra-los entre si e
vincula-los com a estrutura urbana, utilizando-se do conceito de escola aberta (que
consiste em dissipar os limites fisicos e mentais dos equipamentos escolares),
mediante uma intervencdo urbana e arquitetonica livre (FIGURA 30). O edificio, ao
unificar os dois colégios e oferecer um espaco publico para toda a regido, se
apresentou como um espaco de integracdo e interacdo da vizinhanga, convertendo-
se em um centro de atividade cultural, recreativa, educativa e em referencial urbano
de integracao de toda a comunidade, além de atender as necessidades escolares de
aproximadamente 1.500 alunos (ARCHDAILY, 2014; CABRERA, 2015; COMUNIDAD
ARQUITECTURA, s.d.)
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FIGURA 30: COLEGIO ANTONIO DERKA: CROQUI DE CONCEPGAO
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FONTE: PINTEREST (2017).

O lote que recebeu a intervencdo possui uma area de 13.400 m2 e uma
geometria irregular (FIGURA 31) com uma topografia de 35% de inclinacéo,
apresentava também uma condicdo privilegiada de mirante natural em relacdo a
cidade e suas montanhas, aspectos que definiram a implantagéo e a forma organica

do edificio.
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FONTE: ARCHDAILY, (2014), ADAPTAGCAO A AUTORA (2017).
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O edificio possui orientacdo Leste-Oeste, e 0 acesso a &rea ocorre a partir de
uma estrada ascendente, que se desenvolve a partir das encostas e que comunica
diferentes bairros. Em termos de mobilidade, a estacdo do Metro Cable é utilizada
tanto para acesso ao colégio, quanto a biblioteca Espanha (CABRERA, 2015).

Devido a falta de planejamento urbano e a topografia acidentada, os bairros
careciam de espacos publicos representativos, limitando-se as ruas que tinham
apenas funcéo de circulacédo. A Praca Mirante se converteu em um lugar de encontro
e de intercambio de valores entre as pessoas, possuindo cerca de 1.900 mz, utiliza-se
da cobertura da edificagdo no nivel da rua, prolongando-a, e tira partido das condi¢des
topogréficas do terreno para proporcionar visuais da cidade. Na Figura 32, em “a” tem-
se a representacdo da malha urbana irregular, ndo possuindo espacos publicos
representativos, em “b” a localizacdo da Praga Mirante do Colégio Anténio Derka, e

em “c”, delimitacdo da praga e interface com a via de acesso. (CABRERA, 2015).

FONTE: CABRERA (2015).
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Sobre a Praga Mirante ha uma caixa metalica que contém a Sala Multipla do
colégio, podendo ser utilizada pela comunidade para qualquer tipo de evento, sem
que as atividades académicas sejam interrompidas. Aproveitando os 500 m?2 de

sombra que este volume produz, propds-se, na parte debaixo, trés locais para uso

comercial, ndo construidos até o momento, visando garantir atividade permanente na
Praca (FIGURA 33) (CABRERA, 2015).
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FONTE: RAMIREZ (2014).

Para Carlos Pardo, arquiteto do escritério Obranegra, além de cumprir com
seu papel institucional de ensino, o edifico também deveria ser uma ferramenta de
integracdo da comunidade. Por meio de uma arquitetura, que através das linguagens
proprias da populacdo, do carater do lugar e das caréncias e deficiéncias,
propusessem uma escola voltada principalmente ao publico, servindo a comunidade
em geral (ARCHDAILY, 2014). Na Figura 34, apresenta-se a relacdo de usos

coletivos, publicos e semi-publicos na escola.

FIGURA 34: CORTE LONGITUDINAL
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|

FONTE: ARCHDAILY (2014), ADAPTACAO A AUTORA (2017).
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FIGURA 35: COLEGIO ANTONIO DERKA: PLANTA NIiVEL 01
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FONTE: ARCHDAILY (2014), ADAPTACAO A AUTORA (2017).

O edifico adapta-se a topografia do lote, de forma que cada piso tenha uma
relacédo direta com o terreno (FIGURAS 35, 36 e 37). O volume da edificacdo possui
duas zonas distintas: logo abaixo da Praca Mirante, em um volume de formato
irregular e organico, abriga as 24 salas de aula, que sao agrupadas em 6 modulos em

cada piso distribuidas ao longo de uma circulacéo central.

De forma a manter a relacdo com a paisagem, as salas de aula possuem
varandas protegidas por brises verticais de madeira laminada, que filtram o impacto
do meio, tais como insolacdo, chuva, ventos, etc., e dao unidade formal ao edificio,

além disso, ha também a insercdo de marcos visuais, emoldurando a paisagem
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(FIGURA 38). A planta em L gera um patio aberto onde se localiza as quadras

esportivas e se desenvolvem as atividades recreativas e civicas (ARQA, 2013).

FIGURA 36: COLEGIO ANTONIO DERKA: PLANTA NIVEL 02
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FONTE: ARCHDAILY (2014), ADAPTACAO A AUTORA (2017).

A segunda zona, localizada abaixo da praca de acesso, paralelo a rua e
interligado com a escola existente, com toda a sua fachada voltada para os terragos
verdes a frente das quadras esportivas, comporta 0s recursos educativos, como
biblioteca, laboratérios (alguns com pé direito duplo), sala dos professores, e
banheiros (FIGURA 39) (ARQA, 2013).
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FIGURA 37: CORTE TRANSVERSAL
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FONTE: ARCHDAILY (2014).

FIGURA 38: A ESQUERDA, MARCOS VISUAIS PARA A PAISAGEM, E A DIREITA, VARANDAS E
BRISES DE MADEIRA.
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FONTE: RAMIREZ (2014).

FIGURA 39: COLEGIO ANTONIO DERKA: VISTA A PARTIR DA ESCOLA EXISTENTE
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FIGURA 40: COLEGIO ANTONIO DERKA: PLANTA NIVEL 3 E 4
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FONTE: ARCHDAILY (2014), ADAPTACAO A AUTORA (2017).

O espaco gerado abaixo das salas de aula, abriga uma varanda-terraco e na
parte posterior a ludoteca e um pequeno estacionamento. No andar imediatamente
inferior, tem-se o piso do terraco, bem como areas de servicos, como banheiros e

depdsitos, e por fim, apoiado sobre o terreno localiza-se o refeitério (FIGURA 40).
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4.2.4. Aspectos Técnicos

A tecnologia construtiva e os materiais utilizados neste projeto, surgem em
resposta as condicbes de desenvolvimento tecnolégico do contexto, pois 0 bairro
Santo Domingo Savio € emergente e produto de um longo processo de consolidacéo,
ndo tendo a populagéo acesso as tecnologias construtivas necessarias, dessa forma

utilizavam-se de materiais acessiveis, como o tijolo ceramico.

Neste contexto, o Colégio Antonio Derka, se apresenta como um edificio que
representa a modernidade e inovacdo, tornando-se um marco representativo na
regido, devido a isto, a escolha da utilizagdo do concreto aparente pré-fabricado,
causando um contraste marcante com o entorno (CABRERA, 2015).

A edificacdo é estruturada a partir de pilotis e lajes nervuradas, possuindo
como fechamento blocos de concreto. As lajes nervuradas sdo econbmicas, pois
proporcionam uma reducéo de até 30% no consumo de aco e concreto em relacdo as
lajes convencionais (macicas), apresentando vantagens de utilizagdo principalmente

por tratar-se de um espaco de uso publico (FIGURA 41).

Os acabamentos e materiais empregados sao simples e de facil manutencéo,
como piso em concreto aparente, paredes em bloco de concreto sem revestimento,
forros em placas de gesso, possuindo toda a estrutura aparente, inclusive tubulacdes
hidraulicas e elétricas. O uso de madeira e metal fica restrito aos brises para protecao

solar e aos guarda-corpos, respectivamente (FIGURA 42).

FIGURA 41: SOLUCAO TECNICO-CONSTRUTIVA

FONTE: ARCHDAILY (2014); A57 (2010).
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4.2.5. Aspectos Formais

Formalmente o edificio do Colégio Antonio Derka responde ao contexto e ao
lugar em que esta inserido, reinterpretando alguns elementos caracteristicos da
arquitetura do bairro, como o0s terracos, as varandas, 0s espacos entre as habitacdes
e as ruas escalonadas. De acordo com os arquitetos, a concepg¢éo do projeto visava
criar um edificio que fosse améavel e familiar para a comunidade, e por esse motivo a
reinterpretacdo dos elementos supracitados acabaram por ressaltar o significado
simbdlico do projeto (FIGURA 43) (CABRERA, 2015).

FIGURA 43: INSERGAO DO EDIFICIO DE FORMA COERENTE COM O ENTORNO

—

FONTE: RAMIREZ (2014).

Como citado, as escadarias sdo elementos arquitetdnicos de circulacdo muito
caracteristicos do bairro, pois devido a topografia do lugar o acesso aos espagos
privados das residéncias e comércio acontecem por meio de escadas, uma vez que a
entrada publica, principalmente dos estabelecimentos comerciais, é realizada pela rua
principal em nivel, conforme demonstra a Figura 44(CABRERA, 2015). No Colégio
Antonio Derka, uma das estratégias foi a utilizacdo das escadarias como meio de
ingresso aos distintos espacos da edificacdo, seja para a entrada a area da escola,
seja para circulacao interna (FIGURA 45). As trilhas de pedestres que atravessavam
o lote e eram utilizadas pela populacdo para sairem e entrarem no bairro La Torre,
localizado na parte baixa do terreno, era uma caracteristica pré-existente que foi
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mantida conceitualmente no projeto, por meio de escadas escalonada, que articula
todos os niveis do edificio exteriormente (COMUNIDAD ARQUITECTURA, s.d.)

FIGURA 44: RESIDENCIAS NO ENTORNO: ACESSO POR MEIO DE ESCADAS

FONTE: CABRERA (2015).

FIGURA 45: ESCADARIAS ESPAGOS ENTRE EDIFICACOES

M

FONTE: RAMIREZ (2014).
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Embora o projeto esteja implantado em uma regiédo bastante carente, podendo
existir dificuldades na manutencéo do edificio, ha que se fazer um questionamento ao
propésito dos arquitetos quanto a escala dos pilotis, que sdo extremamente robustos
e distanciados em um vao relativamente pequeno para o porte apresentado (FIGURA
46), bem como a dureza e falta de conforto dos materiais empregados, que acabam

por tornar muito impessoal a interface ambiente/usuario (FIGURA 47).

FIGURA 46: ESCALA DOS PILOTIS EM COMPARACAO COM O USUARIO

FONTE: A57 (2010).

FIGURA 47: MATERIAIS E ACABAMENTOS

FONTE: MEDELLIN2009. WORDPRESS (2009).
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4.3. NORDSTJERNESKOLEN - DINAMARCA

4.3.1. Ficha Técnica

Arquiteto: Arkitema Architects
Localizagao: Frederikshavn, Dinamarca
Area: 13.500 m2

Ano: 2011-2013

4.3.2. Local e Contexto Urbano

Localizada na Dinamarca, pais nérdico com realidade social muito distinta das
nacbes latino-americanas, onde o0s edificios escolares sdo concebidos
simultaneamente como espacos urbanos, educativos e politicos. A exceléncia do
sistema de ensinodinamarqués reside no fato de que os alunos
recebem formacéao global, abordando aulas tradicionais de geografia, matematica,
dinamarqués, historia, biologia etc., além de aulas de inglés, musica, artes visuais,
trabalhos manuais, educagdo sexual, entre outras, ademais, procura um
desenvolvimento que abranja todos os ambitos do ser humano: pessoal, social e civil
(MILHORANCE, 2016).

Implantada no distrito de Frederikshavn, na costa nordeste do pais, a cidade
possui uma populacdo aproximada de 23.501 habitantes, caracterizando-se por ser
uma regido de importante conexdo de barco com a Suécia e a Noruega (FIGURA 48).

FIGURA 48: LOCALIZACAO DA CIDADE DE FREDERIKSHAVN NA DINAMARCA

ikshavn

DINAMARCA

FONTE: NJFE (s.d.), ADAPTACAO A AUTORA (2017).
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A Escola Municipal de Frederikshavn é a maior da cidade, e foi construida
para substituir trés escolas existentes e atender as novas demandas de aprendizagem
e organizacdo do ensino dinamarqués. Esta inserida em uma regidao central, numa
area bem diversificada em termos de uso, possui em seu entorno muitas residéncias
e conjuntos habitacionais, também pode-se destacar a presenca da Arena Nord, do
porto da cidade e do Parque Kennedy. A principal via de acesso é a Rimmens Alle,

gue também conduz para a Rodovia 35 que liga o porto de Frederikshavn as demais
cidades do pais (FIGURA 49).

>
Vol

- = - i * V/ W . s : N Yo
LEGENDA A R & N/4 ¥ q
. oA 5 N \ / W \Frederikshavn M8 ﬂ")
- Nordstjerneskolen | 3 - ' Havn; Havnekontor* ,/

~ Nord Arena

Porto

A escola com um formato peculiar de estrela de cinco pontas, esta implantada
em um terreno com aproximadamente 35.000 m2, possui area construida total de
13.500 m?, e tem capacidade para atender 1.200 estudantes do 1° ao 9° ano, com
idades entre 6 e 16 anos (ARCHDAILY, 2013).

A escola possui dois andares, 0 que acaba por setorizar 0s Usuarios, pois 0s
alunos mais velhos utilizam os dois andares, enquanto 0s mais novos situam-se
apenas no andar inferior, cada ponta da estrela abriga duas classes de ensino,

conforme demonstra esquema da Figura 50.
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FIGURA 50: DIAGRAMA DE SETORIZAGAO

anos

FONTE: A AUTORA (2017).

O centro é o coracao da escola, o ponto de encontro dos usuarios e onde
todos os departamentos convergem, um local de aprendizagem, destacado por uma
grande escadaria escultural vermelha que abriga a biblioteca, considerada o dinamo
da escola onde ensino, aprendizagem e atividades sociais se entrelacam (FIGURA
51) (ARCHDAILY, 2013).

FIGURA 51: BIBLIOTECA: ESPACO CENTRAL DA EISCQL\A_

FONTE: ARCHDAILY (2013).
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4.3.3. Aspectos Funcionais

A entrada principal da escola acontece entre duas pontas, na por¢ao leste do
edificio (FIGURA 52), entretanto a edificacdo é bastante permeavel, com varios

acessos secundarios em todo o seu perimetro.

FIGURA 52: ENTRADA PRINCIPAL
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FONTE: ARCHDAILY (2013)

De acordo com a Figura 53, pode-se perceber que a escola foi integrada com
a Arena Nord, localizando-se a area esportiva proxima a esta, ademais, foi concebido

um parque para a area.

Devido a sua forma estelar todas as salas de aula puderam ser distribuidas
nas laterais, com acesso privilegiado a luz natural e ventilacdo (FIGURA 54).
Conceitos de flexibilidade e multifuncionalidade foram essenciais na concepc¢édo do
projeto, que possui areas de permanéncia e de trabalho com foco em criatividade e
concentracdo (FIGURA 55), os corredores sao grandes areas de convivéncia com

mobiliario e zonas para atividades secundarias.
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FIGURA 53: IMPLANTAGAO GERAL
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FONTE: ARCHDAILY (2013).
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FIGURA 54: PLANTA PRIMEIRO PAVIMENTO
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FONTE: ARCHDAILY (203), ADAPTAGAO A AUTORA (2017).
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FIGURA 55: NICHOS PARA ATIVIDADES DE CONCENTRA AO E CRIATIVIDADE

;_ —

FONTE: ARCHDAILY (2013)

O primeiro pavimento abriga 31 salas de aula, de tamanhos diferentes, onde
portas camardes envidracadas possibilitam aberturas ora para as salas vizinhas, de
forma unir-se duas turmas, ora para o corredor, de forma reunir um contingente maior
de alunos (FIGURA 56). Também se localiza no primeiro andar o auditério e sala de
musica (com apoio), quatro laboratérios, um café, gabinetes para professores e setor

administrativo com uma secretaria.

FONTE: ARKITEMA (2011).
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FIGURA 57: PLANTA SEGUNDO PAVIMENTO
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FONTE: ARCHDAILY (203), ADAPTACAO A AUTORA (2017).

O segundo pavimento, como citado anteriormente, é apenas acessado por
alunos de 12 a 16 anos, e abriga 18 salas de aula, seguindo a mesma proposta das
salas do andar inferior, ateliés para trabalho manual, salas de estudo para grupos de
alunos e gabinetes para professores, além é claro dos nichos e areas de permanéncia.
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Sobre duas pontas da edificacdo localiza-se terracos, podendo ser utilizados para
permanéncia ou aulas ao ar livre. A parte central € bem fluida visualmente, pois possui
um vazio que abrigada o volume da biblioteca (FIGURA 57). E importante salientar
gue a escola nédo fica fechada durante o periodo de recesso escolar, abrigando

também atividades comunitarias.

4.3.4. Aspectos Técnicos

A escola segue um viés sustentavel obtendo a classificacdo 2020 de baixo
consumo de energia, de acordo com o cddigo de construcdo dinamarqués, o que
equivale a certificacdo LEED Gold. O objetivo € alcancar a segunda maior certificacao
pelo sistema DGNB alemé&o, que entre outros aspectos também considera a qualidade
do ar interior, economia global, gestdo ambiental, materiais de construcdo, gestao de

residuos e economia de energia (Al, s.d.).

Sua cobertura abriga cerca de 750 m? de painéis solares, que geram uma
energia anual de 100.000 kW/h (suficiente para suprir a necessidade de 20 casas
unifamiliares) (FIGURA 58). O foco na economia global permitiu a escolha de materiais
de acabamento externos de alta qualidade e facil manutencéo, e internamente que
fossem resistentes ao desgaste das superficies em pisos e paredes internas e

duraveis (Al, s.d.).

FIGURA 58: RENDER: PAINEIS SOLARES
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FONTE: ARCHITECH (2011).
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A edificacdo possui uma envoltéria metélica, de aproximadamente 500 m2 de
painéis perfurados de ago laminado galvanizado a quente com 2 mm de espessura
qgue unificam a fachada. A escolha do aco galvanizado é pertinente, tendo em vista a
atmosfera maritima da cidade. Ademais, a galvanizacdo por imersao a quente além
de melhorar as propriedades Opticas e tateis da fachada, também proporciona
protecdo duradoura e robusta. Os projetos graficos de perfuragcdo foram
cuidadosamente transferidos para as fachadas usando um sistema especial pela
empresa RMIG, uma tecnologia patenteada que permite milhares de perfuracdes de
preciséo em diferentes tamanhos (FIGURA 59) (RMIG, s.d.).

A DE ACO LAMINADO GALVANIZADO

PERFURADO

7

FIGURA 59: ENVOLTORI

FONTE: RMIG (S.D.)

O pressuposto de flexibilidade e multifuncionalidade é garantido através da
combinacdo de algumas paredes de concreto e outras em gesso, podendo essas
serem modificadas caso haja a necessidade futura e também a utilizacdo de mobiliario
moveis, que permitem adaptabilidade a diferentes cenarios educacionais (FIGURA
60).

FIGURA 60: SALAS INTERNNAS

FONTE: OLSEN, JENSEN ET MOLLER (2014)
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4.3.5. Aspectos Formais

Em termos formais, percebe-se que a arquitetura impacta positivamente a
pedagogia através de areas que incentivam a aprendizagem coletiva e 0s espacos

para introspeccdo, bem como reunides entre todos os alunos da escola

Embora exteriormente a escola apresente-se como um espago rigido, ao
verificar as solugcbes empregadas pelos arquitetos pode-se perceber a dinamicidade
do edificio. Em termos ludicos, os vidros sdo coloridos, de forma proporcionar
dinamismo a fachada. (FIGURA 61).

FIGURA 61: FACHADA EXTERNA

FONTE: STYLEPARK (2011).

Outro aspecto simbdlico interessante que envolve as fachadas do edificio é
gue as mesmas exibem silhuetas de cenas que tipicamente caracterizam diferentes
regibes geograficas pelo mundo, criando uma ligacao visual com a direcdo na qual
cada um dos bracos do edificio esta apontando. Como tal, a fachada ocidental mostra
os Estados Unidos e a Gra-Bretanha, enquanto as outras fachadas exibem
caracteristicas da Escandinavia, Africa, Oriente Médio e do P6lo Norte (FIGURA 62)
(GALVANIZING, 2015).
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FIGURA 62: EMPENAS METALICAS COM CENAS DISTINTAS

FONTE: REMIG (s.d.)

O formato incomum cria patios entre as pontas do edificio que abrigam

playgrounds e instalagfes esportivas (FIGURA 63).

IiGURA 63: PLAYGROUNDS E AREAS LIVRES
T

5/

v
k)

FONTE: AS ARCHITECTURE (2011).
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Cada ponta de estrela, ao abrigar determinada série, possui sua propria
identidade e mobilidrios projetados para a faixa etéria exata do grupo. De acordo com
0s arquitetos, a intencao € de criar uma atmosfera ludica ao se movimentar de um
lugar ao outro, refletindo, também na arquitetura, 0 amadurecimento pessoal e de
ensino do usuario (FIGURA 64) (ARCHDAILY, 2013).

FIGURA 64: CORREDORES DE GRADES DISTINTAS

FONTE: AS ARCHITECTURE (2011).
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5.INTERPRETACAO DA REALIDADE — O MUNICIPIO DE CURITIBA

Diante da fundamentacao tedrica e da analise dos estudos de caso, é possivel
perceber a grande necessidade de desenvolver edificios escolares bem projetados,
que atendam de forma eficaz as necessidades da proposta pedagdgica e que também
sejam palco do cotidiano da comunidade e indutor da vida urbana, proporcionando o

encontro cidadao de seus usuarios.

Neste capitulo é abordado, com a finalidade de se tracar um panorama geral,
a situacdo escolar no municipio de Curitiba, bem como se apresenta uma prospecc¢ao
dos aspectos demogréficos, sociais, urbanos, etc., em relacéo a cidade de Curitiba e
suas regionais, visando direcionar a escolha para um local de implantacdo e

desenvolvimento da proposta do projeto.

5.1.VISITA EXPLORATORIA — CEI AURORA

Visando entender as praticas pedagdgicas realizadas pelo método Reggio
Emilia, bem como compreender como a arquitetura e o ambiente fisico interfere na
metodologia educativa, realizou-se uma visita a escola de educagao infantil CEl
Aurora, na cidade de Curitiba.

O CEI Aurora € uma escola privada de ensino infantil, localizada no bairro
Mercés, onde a pedagogia Reggio Emilia € abordada com criancas de trés a seis anos
de idade. Segundo a responsavel pela escola, Zuleica Malucelli, a intencéo e induzir
as criancas a explorar e descobrir todas as possibilidades do seu corpo, das relagbes
e do espaco, desenvolvendo, assim, a sua capacidade de observar, descobrir e

pensar por si prépria.

Em um terreno com area de 990 m?2, o Centro de Educacao Infantil Aurora
possui 300 m2 de &rea construida. Ha dois blocos, um administrativo e outro escolar,
com um total de sete salas de aula, trés banheiros infantis, sala de danca e expressao
corporal, cozinha experimental, refeitério, biblioteca, playground de terra com area
verde, sala ludica coberta para dias de chuva, horta, espaco caverna para contagdo
de historias e brinquedoteca. A escola foi adaptada em uma antiga residéncia, e

portanto, alguns aspectos como transparéncia e fluidez espacial, aspectos levados
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em consideracdo em escolas que abordam a pedagogia Reggio Emila, ndo puderam
ser efetivamente implantados, apesar disso, as salas sdo livres e o mobilidrio é
flexivel, utiliza-se de muitos espelhos de formatos distintos e tetos e paredes

funcionam como expositor das atividades realizadas (FIGURA 65).

FIGURA 65: ESPACOS PROPOSTOS PARA APRENDIZAGEM
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FONTE: A AUTORA (2017).

A metodologia utilizada divide as criangcas em salas por idade, com duas
professoras para cada turma de dez alunos. Cada turma escolhe 0s assuntos
(projetos) que querem desenvolver, existindo projetos de longo e curto prazo que
podem envolver uma ou varias turmas. Nas tercas-feiras as salas sdo montadas em
setores: Setor de Construgéo, Setor da Leitura, Setor da Cozinha, Setor da Natureza,
Espaco Luz Negra, Espaco de Luz, Setor Balanga, entre outros, cada um com
propostas de atividades distintas e com incentivos pedagdgicos diversos, seja com
agua, areia, luz, brinquedos, plantas, alimentos, etc. As criancas ficam livres para
circular em todo o perimetro escolar e participar das atividades que mais lhes
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interessem, e ao final, é realizado uma assembleia para discussdo dos aspectos

aprendidos naquele dia.

A fim de estimular a consciéncia coletiva e amadurecimento pessoal e a
autonomia, cada crianca tem uma responsabilidade, tal como apagar o quadro,
arrumar a mesa, organizar a lista de presencga, etc., responsabilidades estas
escolhidas pelo préprio aluno. A participacdo dos pais acontece uma vez por més,

onde a familia contribui no desenvolvimento dos projetos pedagodgicos.

5.2.A EDUCACAO NO MUNICIPIO DE CURITIBA

Em 2015, foi aprovada a Lei Municipal 14.681/2005, que cria o Plano
Municipal de Educagdo (PME) 2015-2025, estabelecendo diretrizes, metas e
estratégias para a educacdo no Municipio de Curitiba, tanto na rede publica quanto
na privada, em todos os niveis, desde a educacédo infantil até as pés-graduacdes
(CURITIBA, 2015).

Afim de verificar o contingente populacional que demanda por escolas de
ensino fundamental, a Figura 66 apresenta um percentual de pessoas de 0 a 14 anos,
onde é possivel verificar que populacdo mais jovem esta concentrada na periferia da
cidade, nas regionais Cajuru, Boqueirdo, Bairro Novo, Boa Vista, Tatuquara e Cidade
Industrial, reduzindo conforme aproxima-se do centro, local onde hd uma ocupacéo
mais antiga. Cabe destacar que os bairros com maior nimero de criancas também

sdo agueles que mais cresceram nas Ultimas décadas (IPPUC, 2012).
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FIGURA 66: MAPA DO PERCENTUAL DE PESSOAS DE 0 A 14 ANOS SEGUNDO OS BAIRROS

LEGENDA
PERCENTUAL DE PESSOAS
DE 0 A 14 ANOS DE IDADE (%)
7.65% - 12,28%
12,29% - 16,16%
I 16.17% - 20,39%
B 20.4% - 24.34%
B 24.35% - 29,97%

Fonte: IBGE - Censo Demografico 2010
Elaboragao: IPPUC - Banco de Dados

Escala: Mapa llustrativo

FONTE: IPPUC (2010).

Segundo o IBGE, no censo de 2010, existiam em Curitiba 349.960 criancas
na faixa etaria de 0 a 14 anos, 0s bairros mais representativos, em nimeros absolutos,
sdo Cidade Industrial (40.666), Sitio Cercado (27.840) e Cajuru (21.329) (IPPUC,
2012), bairros que acabam coincidindo em maior nimero de populacéo projetada,
conforme dados em negrito descritos na Tabela 01, que demonstra a populacéo
projetada para os anos de 2017, 2020, 2025 e 2030 nas regionais Bairro Novo,
Boqueirdo, Cajuru, Cidade Industrial e Tatuquara, ao sul da cidade de Curitiba.
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TABELA 01: POPULAGCAO PROJETADA PARA OS ANOS DE 2017, 2020, 2025 E 2030 PARA A
CIDADE DE CURITIBA POR BAIRRO E REGIONAL

Regionais Bairros 2017 2020 2025 2030
Regional Bairro Novo Ganchinho 15.010 15.962 17.256 18.179
Sitio Cercado 128.570 131.809 136.215 139.356
Umbara 22.843 23.864 25.253 26.244
Regional Boqueirdo Alto Boqueirdo 56.174 56.795 57.640 58.243
Boqueirdo 77.836 78.993 80.566 81.687
Hauer 12.782 12.649 12.469 12.341
Xaxim 59.660 60.275 61.112 61.708
Regional Cajuru Cajuru 102.582 104.167 106.322 107.858
Capao da Imbuia 19.973 19.848 19.679 19.559
Guabirotuba 12.240 12.433 12.696 12.884
Jardim das Américas 16.653 16.986 17.438 17.761
Uberaba 83.711 86.606 90.542 93.348
Regional CIC Augusta 9.563 10.299 11.301 12.015
Cidade Industrial 188.101 191.895 197.055 200.734
Riviera 375 396 425 445
Sao Miguel 4.636 4.602 4.555 4.522
Regional Tatuguara Campo de Santana 45.876 50.648 57.139 61.766
Caximba 2.569 2.580 2.596 2.607
Tatuquara 69.133 73.194 78.717 82.654
Curitiba 1.915.621 1.956.275 2.011.567 2.050.983

FONTE: IPPUC (2010), ADAPTAGAO A AUTORA (2017).
NOTA: EM NEGRITO BAIRROS COM MAIOR NUMERO POPULACIONAL PROJETADO.

Em 2014, com a elaboracdo do Novo Plano Diretor de Curitiba, foram
realizadas oficinas e audiéncias publicas com participacdo de aproximadamente 800
pessoas, com 0s objetivos prioritarios de: (1) capacitar a populacao para participar da
revisao do Plano Diretor, (2) identificar a percepcao atual e (3) detectar os desejos da
comunidade a respeito da cidade e da Regional (IPPUC, 2014a). Com a realizacdo
das oficinas foi elaborado um mapa da dimenséo social da cidade, a partir da visao
da populacdo, onde sao apontadas as areas com déficit de equipamentos urbanos,
aumento populacional, fragilidade socio-espacial e areas criminalizadas, destacando-
se as Regionais CIC, Tatuquara e Cajuru como aquelas que mais apresentam

caréncia estrutural urbana, além da Regional Boa Vista. (FIGURA 67).
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FIGURA 67: MAPA DA DIMENSAO SOCIAL PARA O MUNICIPIO DE CURITIBA
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Na Figura 68 podemos perceber que, das regionais que possuem maior
namero de criancas, a Regional CIC € a que apresenta o maior percentual de
reivindicacdo por educacao (15%), seguida da Regional Bairro Novo (14%), Tatuquara
e Boa Vista (12%) e Cajuru (10%).
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FIGURA 68: MAPA DAS PRINCIPAIS DEMANDAS POPULACIONAIS POR REGIONAL
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FONTE: IPPUC (2014a, p. 29), ADAPTAGAO A AUTORA (2017).

De acordo com o MEC/INEP, em levantamento realizado em 2016, existem
em Curitiba 687 creches, 360 estabelecimentos de Ensino Pré-Escolar (todas
particulares), 483 escolas de Ensino Fundamental, 213 escolas de Ensino Médio, 114
escolas de Educacéo Especial e 109 estabelecimentos para educacgédo de jovens e
adultos, em ambito federal, estadual, municipal e particular (IPARDES, 2017).
Entretanto, € importante salientar que a distribuicdo de escolas nas regionais é bem
dispare, enquanto a Regional Santa Felicidade conta com 125 equipamentos de
educacao (creches, pré-escolas e ensinos fundamental e médio), a Regional Bairro
Novo apresenta apenas 72, por exemplo (TAKEI et CAVALLI, 2016).

Em consulta a sede da Secretaria Estadual de Educacdo do Parana, foi
disponibilizado um documento, onde séao apresentados todos os estudantes que estao
saindo da rede municipal de ensino (1° ao 4° ano) e ingressando na rede estadual, ou

seja, iniciando o segundo ciclo do Ensino Fundamental (5° ao 9° ano), bem como
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todos os estabelecimentos de Ensino Fundamental da rede estadual e municipal
(FIGURA 69).

FIGURA 69: ESPACIALIZACAO DOS ESTUDANTES E LOCALIZAGCAO DAS INTITUICOES DE
ENSINO

G g e

FONTE: SEED (2017).

Na Figura 70, ao inserir-se um raio de abrangéncia (800 metros) nas escolas
municipais (em vermelho) e estaduais (em azul) no municipio de Curitiba, sob a figura
anterior, verifica-se que, embora a rede municipal apresente uma cobertura
relativamente boa, 0 mesmo ndo acontece com a rede estadual de ensino, existindo
areas com grandes vazios de equipamentos escolares. Afim de compreender a
cobertura educacional na Regido Metropolitana, foi mapeado em verde o raio de

abrangéncia das escolas localizadas naqueles municipios.
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FIGURA 70: RAIO DE ABRANGENCIA DE EQUIPAMENTOS ESCOLARES MUNICIPAIS (A) E
ESTADUAIS (B) EM CURITIBA E REGIAO METROPOLITANA

R
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FONTE: SEED (2017), ADAPTACAO A AUTORA (2017).
NOTA: MAPEAMENTO E RAIO DE ABRANGENCIA DAS ESCOLAS MUNICIPAIS EM VEMELHO, E
EM AZUL DAS ESCOLAS ESTADUAIS. EM VERDE RAIO DE ABRANGENCIA DAS ESCOLAS
LOCALIZADAS NA REGIAO METROPOLITANA DE CURITIBA

Segundo o IPARDES (2010), a tentativa de avaliar a abrangéncia dos
estabelecimentos escolares levando em consideracdo apenas a sua localizacao e
distancia, embora importante ndo deve ser o Unico fator, devendo-se salientar que o
raio de abrangéncia esta relacionado com a possibilidade de os estudantes irem para
a escola a pé ou em um periodo de ndo mais que 15 minutos, ou seja a cobertura do
transporte publico também deve ser avaliada. Ainda de acordo com o IPARDES (2010,
p. 63):

[...] questdes de segregacdo dizem respeito a outros problemas de
acessibilidade, vinculados a qualidade dos servicos, a oportunidades de
avanco escolar especifico, de atividades extraclasse, de formacéo cultural e
de contatos com pessoas diversas.
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Sobrepondo-se as duas imagens da Figura 70, e levando em consideragao
todas as informag@es anteriormente relatadas, apresenta-se na Figura 71 cinco areas
passiveis de sofrerem intervencao, séo elas: (1) Cajuru; (2) Sitio Cercado; (3) Campo

do Santana; (4) Cidade Industrial (regido norte); e, (5) Cidade Industrial (regido sul).

FIGURA 71: AREAS PASSIVEIS DE RECEBEREM A IMPLANTAGCAO DO PROJETO ESCOLAR

Estabelecimento de Ensinc do Municipio de Curitiba

FONTE: SEED (2017), ADAPTACAO A AUTORA (2017).

A partir da selecéo das cinco areas prioritarias na cidade de Curitiba para
receber a intervencéo do projeto, iniciou-se uma busca por terrenos que atendessem

aos seguintes critérios: (1) terrenos vazios ou subutilizados; (2) terrenos que
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possuissem dimensdo adequada ao programa; (3) iméveis publicos ou que
justificassem desapropriacdo; (4) proximidade de equipamentos publicos, tais como
unidades de saude, armazéns da familia, terminais, areas esportivas, etc.; (5) terrenos
inseridos em vizinhanca sujeita a vulnerabilidades socioambientais; e, (6) terrenos
aptos a receber um edificio escolar, longe de areas inundaveis, redes de alta tenséo,
etc. Apos andlise de alguns terrenos, vistas aos sitios e ponderacdo sobre diversas
potencialidades e deficiéncias de cada regido, optou-se pela area cinco, no bairro CIC,

para receber o projeto proposto.

5.3. O BAIRRO CIDADE INSDUSTRIAL DE CURITIBA - CIC

A CIC localiza-se na regido oeste de Curitiba, possui area aproximada de 43,4
milhdes de metros quadrados, o que corresponde a 10% da dimenséao territorial total
da cidade. Distante a aproximadamente 10 km do centro, a CIC possui mais de 15 km
de extensao, desde a BR-277 na fronteira com o bairro Orleans até a Linha Verde Sul,
gue a separa do bairro do Tatuquara (FIGURA 72) (IPPUC, 2015).

FIGURA 72: LOCALIZACAO BAIRRO CIC E LOCAL DE IMPLANTACAO

() Locdlizagdo do Terreno no
Bairro CIC

FONTE: A AUTORA (2017)
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5.3.1. Aspectos Socioecondmicos

O bairro CIC é o mais populoso de Curitiba, com cerca de 173 mil habitantes,
0 que corresponde a 10% do contingente populacional do municipio. A densidade
demografica constatada € de 39 hab/ha (habitantes por hectare), o que se assemelha
a densidade da cidade que é 40,30 hab/ha (IPPUC, 2013).

A ocupacdo urbana do bairro € composta principalmente por galpdes
industriais e conjuntos residenciais, advindos na sua grande maioria de programas
habitacionais do Municipio e do Governo Federal. No censo do IBGE de 2010,
constatou-se que o rendimento médio nos domicilios particulares permanentes na
Regional CIC foi de R$ 2.124,40, aproximadamente 44% abaixo do rendimento médio
obtido pelo Municipio de Curitiba, ainda de acordo com o censo, o0 bairro CIC esta
entre os dez bairros com rendimento mais baixo da cidade, com renda de até um
saléario minimo (IPPUC, 2014b).

Consequentemente, a Regional CIC € uma das regionais que mais possuli
ocupacdes irregulares - ao todo sdo 58 - apenas no bairro CIC concentra-se 51
ocupacdes que abrigam 12.286 domicilios e 46.302 habitantes. Logo, a populacéo
residente na regido pode ser caracterizada como carente e dependente de programas
sociais e de equipamentos publicos, e por essa razéo, a percepcao obtida através das
audiéncias e oficinas publicas realizadas em 2014 pelo IPPUC é de que a oferta
disponibilizada para a regido é muito aquém das demandas necessérias (IPPUC,
2014b).

Como supracitado no tdpico 5.2, na Figura 68, desta monografia, a
comunidade residente do bairro aponta como maiores caréncias 0s servicos de
necessidade basica, tais como saude, educacdo e moradia, ademais, a falta de
equipamentos relacionados ao lazer e a cultura. No que concerne aos equipamentos
educacionais, a comunidade destacou a necessidade de escolas de ensino
fundamental, principalmente do 2° ciclo (5° ao 9° ano) e Centros Municipais de Ensino
Infantil (CMEI). A populagdo também identificou a escassez de escolas de ensino
integral, com atividades extracurriculares desenvolvidas no contra turno (IPPUC,
2014b).
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Considera-se, portanto, que a escolha para implantacao do projeto escolar no
bairro CIC € bastante pertinente, uma vez que o equipamento educacional proposto,
além de atender as demandas da populacao, também contribuiria para a qualidade de
vida, seguranca, cultura, conservacdo da paisagem do entorno, bem como geraria

espacos de qualidade a serem incorporados ao cotidiano da comunidade.

5.4. LOCAL DE IMPLANTACAO

O terreno escolhido esta incorporado numa area de ocupacado irregular
composto pelas comunidades Nova Barigui, Angra, Luana, Concordia Il, Rose I, Nova

Conquista, entre outras, conforme demostra a Figura 73.

FIGURA 73: LO(;ALIZA(;AO TERRENO E OCUPACOES IRREGULARES
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Possui um formato em L e localiza-se na Av. Juscelino Kubitschek de Oliveira,
contabilizando uma é&rea total aproximada de 45.000 m2. Devido seu formato,
apresenta trés testadas, uma para a Avenida Juscelino Kubitschek de Oliveira, uma
para a Rua Senador Accioly Filho e a terceira para a Rua Dr. Rafael Simille Ribeiro.
Atualmente, o terreno encontra-se vazio em sua grande porgao, e possui um pequeno
ferro velho localizado na esquina da Avenida Juscelino Kubitschek de Oliveira com a
Rua Senador Accioly Filho (FIGURA 74).

FIGURA 74: PERIMETRO DO TERRENO
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FONTE: GOOGLE MAPS (2017) ADAPTACAO A AUTORA (2017).

A topografia possui um desnivel de aproximadamente dois metros para a Rua
Dr. Rafael Simille Ribeiro (FIGURA 75), para a Rua Senador Accioly Filho o desnivel
€ um pouco maior, atingindo aproximadamente trés metros (FIGURA 76) e acesso em
nivel para a Avenida Juscelino Kubitschek de Oliveira (FIGURA 77).
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FIGURA 75: ACESSO RUA RAFAEL SIMILLE RIBEIRO
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FONTE: A AUTORA (2017).

FIGURA 76: ACESSO RUA SENADOR ACCIOLY FILHO

FONTE: A AUTORA (2017).
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FIGURA 77: ACESSO AV. JUSCELINO KUBITSCHEK DE OLIVEIRA

FONTE: A AUTORA (2017).

O terreno possui um pequeno aglomerado vegetal na porcao noroeste-central,
podendo ser preservado e potencializado no desenvolvimento do projeto. O gabarito
do entorno € de no maximo dois pavimentos, e vizinhanca predominantemente
residencial, ndo ha prejuizo de insolacdo e ventilacdo e o formato geométrico do

terreno possibilita orientacédo solar tanto norte-sul, quanto leste-oeste.

O contexto urbano e vizinhancga € bastante rico, no sentido de incentivar um
ponto de encontro para a comunidade local, fomentando as préticas sociais dos seus
moradores. Na Figura 78 estdo demarcados 0s equipamentos proximos ao terreno,
dentre eles destacam-se uma Unidade de Pronto Atendimento, um Centro de
Referéncia de Assisténcia Social, um Posto da Policia Militar (localizados na Rua
Senador Accioly Filho) e um Armazém da Familia na Rua Dr. Rafael Simille Ribeiro.

No que concerne a mobilidade urbana, a regido é bem servida de transporte
publico, passando préximas ao terreno quatro linhas de alimentadores (C.
Comprido/CIC, C. Raso/Caiua, Sabara, Jd. Independéncia/CIC) e uma linha
interbairros (Interbairros VI), os quais fazem conexdo com o Terminal CIC e Caiu4,
existindo quatro pontos de 6nibus em menos de 100 metros de distancia do local.
Ademais, ha duas quadras localiza-se uma ciclovia que interliga a regido com sul da
cidade, no bairro Tatuquara. (FIGURA 79).
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FONTE: GOOGLE MAPS (2017) ADAPTAGCAO A AUTORA (2017).

LEGENDA
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FONTE: GOOGLE MAPS (2017) ADAPTACAO A AUTORA (2017).
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Inserido dentro do Setor Especial de Habitag&o de Interesse Social (SEHIS),
segundo a Lei de Zoneamento, Uso e Ocupacgéo do Solo de Curitiba, o terreno deve
seguir os indices urbanisticos do setor e de acordo com a atividade a ser desenvolvida
(Comunitario 02), sendo elas: Taxa de Ocupacdo de 30%; Coeficiente de
Aproveitamento igual a 0,6; altura maxima de dois pavimentos; Taxa de
Permeabilidade de 25% e recuo do alinhamento predial minimo de cinco metros. A

Tabela 02 apresenta o calculo de sua aplicabilidade ao terreno.

TABELA 02: CALCULO DOS INDICES URBANISTICOS

Area total do Coeficiente de Taxa de Taxa de
Terreno (m2) Aproveitamento (m?) Ocupagao (m?) Permeabilidade (m?)
45.000 27.000 13.500 11.250

FONTE: A AUTORA (2017).

Conforme verificado na analise dos estudos de casos, percebe-se que a area
total construida ficou em torno de 13.000 a 16.000 m2, para escolas que atendem no
méaximo 1.500 alunos, portanto, para a realizacao da proposta é viavel a edificacdo de

uma escola totalmente térrea para a area em questao.

Em termos perceptivos, em visita ao local constatou-se que 0 mesmo possui
“vida urbana”, com circulacdo intensa da populacédo pela area. Ademais, na cancha
de esportes, localizada a frente do terreno, acontece algumas competicdes locais, 0

que acaba por fomentar ainda mais as praticas sociais da comunidade.

De maneira geral, considera-se que o terreno € pertinente a proposta, devido
as caracteristicas do contexto e vizinhanca, de localizacdo e dimensfes. O sitio é
bastante acessivel através de varios meios de mobilidade (bicicleta, 6nibus) e para
pedestres, ademais, € proximo a varios equipamentos publicos e esta posicionado no
centro da ocupagdo irregular, o que incentivaria e potencializaria a transformacao da

regido em um polo cultural e de lazer para a comunidade local.
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6. PRINCIPIOS DE PROJETO

Diante de toda a pesquisa tedrica, analise de obras correlatas e interpretacao
da realidade, este presente capitulo tem como objetivo apresentar os principais
elementos que conceituem e deem partido para a elaboracdo do projeto do edificio
escolar, na segunda etapa deste Trabalho Final de Graduag¢do. Também apresenta
0s aspectos funcionais e programaticos que envolvem o tema, dentre elas, aspectos
relativos ao publico alvo e quantificacdo de usuérios, funcionamento do edificio,
setorizagdo, zoneamento, fluxos e organograma. Por fim, descreve-se as diretrizes
projetuais que norteiam o tema, 0os quais deverao guiar conceitualmente o projeto e

as solucdes arquitetdnicas empregadas no mesmo.

6.1. A PROPOSTA

A busca por uma sociedade mais igualitaria e justa, assim como por escolas
gue formem individuos conscientes e ativos como cidadaos s6 se dara mediante a
guebra de paradigmas do padrédo de escola existente. Para permitir que a escola seja
apropriada de fato por seus usuarios, € necessario conceber um espaco educacional
aberto e integrado com a comunidade, preservando e respeitando seus valores e
tradi¢cdes, e ndo negando seu entorno e escondendo-se da comunidade local com a
simples desculpa de protecdo. Abrindo-se a escola de seus limites fisicos e mentais,
cria-se um ciclo de préticas sociais aliado a apropriacdo e respeito ao espaco publico,
que, por conseguinte, melhora a qualidade de vida da populacéo, podendo inclusive
diminuir no quadro de violéncia, como ja& constatado no programa “Medellin mais

Educada”, realizado na Colémbia.

Levando-se em consideracdo que a escola € um espaco publico, ela deve ser
de acesso a todos, ndo devendo se restringir apenas as praticas educativas formais,
pois isso leva ao afastamento da comunidade e a ndo apropriacdo do espaco, o que
possivelmente causa o abandono escolar por parte da familia, do aluno, e assim da
comunidade. Propde-se uma escola aberta como uma possibilidade de se atrair a
comunidade, possibilitando a valorizacdo do espaco e auxiliando no processo de

desenvolvimento pessoal de seus usuarios, propondo um local de encontro da
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comunidade, que pode se utilizar dos espacos abertos da escola, tanto em dias letivos,

quanto nos finais de semana e periodo de recesso escolar.

No que concerne a formacédo do aluno, propde-se um espaco escolar voltado
para uma pedagogia libertadora, que incentive a consciéncia coletiva, o0
amadurecimento pessoal e a autonomia, de forma a possibilitar ao aluno o direito a
civilidade, a civilizacdo e a vida civica. Neste ponto, a pedagogia de Reggio Emilia,
propde que o aluno produz transformacéo nos sistemas sociais em que estéa inserido
e torna-se um idealizador de cultura, valores e direitos, indo de encontro com a

proposta global para o projeto escolar em questéo.

6.2. ASPECTOS FUNCIONAIS E PROGRAMATICOS

O projeto escolar proposto a ser implantado no bairro CIC devera atender as
comunidades Nova Barigui, Angra, Luana, Concordia Il, Rose |, Nova Conquista,
entres outras, sendo dimensionada para abrigar 700 alunos em ensino integral.
Prop&e-se que o dia escolar seja dividido em dois periodos, que atendem 350 alunos
cada, com atividades diversas seja em salas de aula, ateliés, laboratérios, midiatecas,
etc. E possivel também o ensino de jovens e adultos, atividade que aconteceria no

periodo noturno.

Quanto a socializagdo, 0 programa apresenta espacos para a realizacéo de
atividades culturais, artisticas, recreativas, fisicas e inclusive, formativas, tais como
salas multimidias, auditérios, midiatecas, quadras poliesportivas, entre outros,
podendo abrigar nos finais de semanas cursos diversos para populagéo, seja voltado
para o ensino cultural (musica, linguas, canto, teatro, etc.), esportivo (pratica de
esportes em geral, ginastica, natacdo, danca, judd, etc.), e demais atividades que
fomentem a participagdo da comunidade. Sugere-se a criacdo de uma horta-
comunitéria, que funcionaria tanto para praticas pedagdgicas, quanto utilizacdo por

parte de alunos, pais, professores, e demais comunidade.
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6.2.1. Programa de Necessidades

Definidos o local de implantagdo e a comunidade alvo, bem como numero de
estudantes que escola viria a atender, elaborou-se o programa de necessidades,
sendo este organizado primariamente a partir do carater de uso - publico ou privado —
e posteriormente, no tipo de atividade a serem desenvolvidas em cada setor — Setor
Cultural, Setor Esportivo, Setor Recreativo, Setor Pedagogico, Setor Administrativo e,

por fim, Setor de Servicos.

Os Quadros 06 e 07 apresentam, de acordo com a natureza de utilizacéo, a
conformacdo de ambientes em cada setor e um pré-dimensionamento de areas
necesséarias. As areas foram adotadas com base na Resolucdo n° 318/2002 da
Secretéria Estadual de Saude (SESA/PR), na Portaria n° 80/2013 da Secretaria
Municipal de Urbanismo de Curitiba, e pela NBR ABNT 9.050.

A area publica abriga trés setores - Cultural, Esportivo e Recreativo —
constituindo as principais zonas acessiveis e usados pela populacdo em geral. O Setor
Cultural € composto por: Auditorio (e apoio), Sala de Musica, Midiateca e Salas
Multimidia. O Setor Esportivo abriga uma quadra coberta e duas quadras descobertas,
piscina, sala de danca e ambientes de apoio, como depdsitos e vestiarios. Por fim, o
Setor Recreativo visa abrigar atividades ao ar livre, sendo formado por patios cobertos
e descobertos, playground e também um refeitério, horta e sala de compostagem
(QUADRO 06).
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QUADRO 06: QUADRO DE AREAS USO PUBLICO

USO SETOR AMBIENTE AREA MINIMA QUANT. AREA (m?) TOTAL(m?)
Quadra Poliesportiva Coberta - 1 1000 1000
. Q Quadra Descoberta - 2 800 1600
<) E Sala Multiuso - 1 100 100
w 2 Piscina Semiolimpica - 1 313 313
0 Depésito Materiais Esportivos = 1 50 50
TOTAL 3.063
Auditério (350 Lugares) 0,7 m?/ Aluno 1 595 595
= Camarins - 2 9 18
< :’;,_‘ Sala de Mdsica - 1 60 60
= = Deposito - 1 50 50
\g : Midiateca 1,8 m?/ Aluno 1 900 900
: '9 Salas de Estudo - 6 3 18
e a Salas Multimidia (50 Alunos) 1,8 m?/ Aluno 3 90 270
< TOTAL 2.271
5 Playground - 1 20 40
> Horta = 1 20 30
5 Lab. Culinaria (30 Alunos) > 1 55 55
= Sala de Compostagem - 1 20 20
= Refeitorio (350 Lugares) 1,0 m? / Comensal 1 350 350
&  Patio Coberto 1,0 m* / Aluno 1 700 700
E Patio Descoberto 1,0 m? / Aluno 1 700 700
TOTAL 1.895

TOTAL AREA PUBLICA 6.869

FONTE: A AUTORA (2017)

Os setores Pedagogicos, Administrativos e de Servicos tem um carater
principalmente privado, utilizado por alunos, professores e funcionarios, entretanto,
em determinadas ocasifes, podendo ser acessado por um publico distinto. O Setor
Pedagdgico conta com os laboratérios, salas de aula, ateliés e gabinetes para
atendimento a alunos com dificuldade de aprendizagem ou que necessitem de
acompanhamento pedagdgico. O Setor Administrativo abrigas as fungdes técnicas-
pedagdgicas, como a sala dos professores, almoxarifado, sala de reunibes, diretoria,
secretaria, coordenacao e enfermaria. E por fim, o Setor de Servicos comporta areas
de depdsito, copa, vestiarios, instalacdes sanitarias, lavanderia e depoésito para
residuos, este setor devido as suas funcdes, acaba permeando as demais areas
supracitadas (QUADRO 07).
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QUADRO 07: QUADRO DE AREAS USO PRIVADO

USO SETOR AMBIENTE AREA MiNIMA QUANT. AREA (m?) TOTAL (m?)
o Salas de Aula (25 Alunos) 1,5 m? / Aluno 12 37,5 450
g Lab. Quimica (13 Alunos) 1,8 m? / Aluno 2 23,4 47
8 Lab. Biologia (13 Alunos) 1,8 m? / Aluno 2 23,4 47
g Lab. Fisica (25 Alunos) 1,5 m? / Aluno 1 37,5 38
i Ateliés (25 Alunos) - 3 45 135
ﬂoﬂ Lab. Informatica (25 Alunos) 1,8 m?/ Aluno 2 45 90
I Gabinetes Atendimento ao Aluno - 8 4 32
Y TOTAL 838
o Diretoria 9 m? 1 9 9
E Coordenagio 9 m? 1 9 9
g Secretéria 1,5 m? / Sala de Aula 1 1,5 21
E Almoxarifado - 1 3 3
E Sala de Reunides - 1 35 35
2 Sala dos Professores 3 m?/ Sala de Aula 1 3 42
< x Estacionamento - 1 150 150
9): E Enfermaria 6 m? 1 6 6
= @ TOTAL 266
p Copa - 1 15 15
& Cozinha (350 RefeigBes/Turno) Coeficiente 0,4 1 160 160
< 1 Sanitario / 40 Funcionarios
Vestiarios Func. 1 Lavatoério / 40 Funcionarios 2 25 50

1 Chuveiro / 20 Funcionarios
1 Sanitario / 40 Funcionarios

§ Vestiarios Alunos 1 Lavatério / 40 Funciondarios 2 25 50

E 1 Chuveiro / 20 Funcionarios

i 1 Sanitario / 40 Funcionarios

g Bllues 1 Lavatério / 40 Funciondarios e = =

= L 1 Sanitdrio / 40 Funciondrios

5 IS Funcionarios 1 Lavatério / 40 Funciondarios E 18 14
DML - 1 15 15
Depésito Geral - 1 50 50
Lavanderia - 1 10 10
Depdsito de Residuos - 1 15 15
TOTAL 459
AREA TOTAL PRIVADA 1.564

FONTE: A AUTORA (2017)

A area total construida do projeto, adotando uma porcentagem de 25% para

circulacdes, é de aproximadamente 10.540 m2 (TABELA 03).

TABELA 03: AREA TOTAL DO PROJETO

Area Construida 8.432 m?
Circulagdes 25% da Area Construida 2.108 m?
AREA CONSTRUIDA TOTAL 10.540 m?

FONTE: A AUTORA (2017)
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6.2.2. Organograma

O organograma foi pautado na natureza e hierarquia de uso, sendo
estruturado por um patio central que interliga e articula o programa, sendo composto
tanto por areas cobertas quanto descobertas (FIGURA 80). Espera-se que este
ambiente seja o centro das atividades realizadas na escola, um ponto de encontro dos

usuarios onde ensino e cidadania se entrelacem.

FIGURA 80: ORGANOGRAMA

Salas 5 ao 9 ano Midiateca
—  Lab. Quimica - Multimidia
- I_Ob Ffsico _ SO'C‘ ESTUdO
— Lab. Biologia : l.S.

B LS | Sala de Musica
Camarins ~|

Lab. Informdatica —

Depdsito
- Atélies — o
——  Auditdrio
—  Gabinetes
Salas 1ao4ano —— —  Enfermaria
—T
— Coordenagdo
- 2 - Diretoria A
< 0 O
= 0 — Sala dos Profs >
- g g
.. O &~ Copa  — 5
Acesso Principal o — 2
= Depdsito — 8
< DML — <
Lavanderia —
— |.S./Vestidrios —
Quadra Descoberta ——— Cozinha
| |
Piscina — ———  Refeitdrio =
g S
I.S. / Vestiarios ’7 . S. ‘ = N2
L Q 0
Deposito Lab. Culinéria — § c;i
l
Sala Multiuso - SN Horta — 2
|
Quadra Coberta Compostagem

FONTE: A AUTORA (2017).
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6.2.3. Fluxograma

Definidos os ambientes com uso publico e privado, apresenta-se dois
fluxogramas principais divididos a partir dos usuarios centrais: alunos e comunidade.
A Figura 81 exibe o estudo de fluxos dos estudantes, cuja intencdo é que utilizem o
maior numero possivel de ambientes, exceto aqueles com uso restrito a funcionarios

ou que necessitem de acesso acompanhado.

FIGURA 81: FLUXOGRAMA ALUNOS

Salas 5 ao 9 ano Midiateca
L qu_ Quimico — MUlﬁmI’dIG
- Lab. Fisica  — Sala Estudo
— Lab. Biologia  — X 3.
| ] LS Sala de MUsica
— Lab. Informdatica — S ‘|
Depdsito
- Atélies - e
——  Auditdrio
— Gabinetes
Salas 1 ao4ano —— —TT Enfermaria
— Coordenagdo
_ 2 - Diretoria o
s 2 53
= © 1 Sala dos Profs =
& 9 &
- O g -  Copa :
Acesso Principal 0 — &
= Depésito §
= DML <
Lavanderia
1. S. / Vestidrios
Quadra Descoberta ——— Cozinha
[
Piscina — ———  Refeitdrio 8
g 5
I.S. / Vestidrios — }— [$58 5 §©
o Q O
Depdsito  — Lab. Culindria — § ‘é
I
Sala Multiuso EE—— Horta | 2
I
Quadra Coberta Compostagem

FONTE: A AUTORA (2017).

NOTA: EM VERDE AMBIENTES COM ACESSO LIVRE AOS ALUNOS, E EM VERMELHO
AMBIENTEM COM ACESSO CONTROLADO.
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No tocante ao fluxograma de usos comunitarios, a prioridade foi levantar os
ambientes ndo acessiveis, tais como alguns laboratérios e determinados
departamentos administrativos e de servicos. Ademais, enfatizou-se o acesso da
comunidade a ambientes que possam ser utilizados pela mesma, conforme demonstra
Figura 82, de forma a contribuir para a dinamica social do bairro, e transformar a

escola em um polo cultural local.

FIGURA 82: FLUXOGRAMA COMUNIDADE

Salas 5 o ? ano Midiateca
—  Lab. Quimica — - Multimidia
—  Lab. Fisica - - Sala Estudo
— Lab. Biclogia — | . S.

B LS. | Sala de MUsica
Camarins ~|

Lab. Informatica -

Depdsito
- Atélies — el
—  Auditdrio
—  Gabinetes
Salas 1 ao 4 ano —  Enfermaria
—]
— Coordenacdo
— 2 L Diretoria o
= 1 o
= o — Sala dos Profs >
& (9] (o)
O o Copa 3
Acesso Principal O — 2
= Depdsito ¢
B DML <
Lavanderia
LI, S. / Vestidrios
Quadra Descoberta —— Cozinha
| |
Piscina — ———  Refeitdrio @
g 3
. S. / Vestidrios - }— . S. | o =
o o O
Depdsito Lab. Culindria— @ *
| (@] Q
Sala Mulfiuso  — _ Horta | 3
I
Quadra Coberta Compostagem

FONTE: A AUTORA (2017).

NOTA: EM VERDE AMBIENTES COM ACESSO LIVRE A COMUNIDADE, E EM VERMELHO
AMBIENTE COM ACESSO CONTROLADO OU PROIBIDO.



137
6.3. DIRETRIZES PROJETUAIS

As diretrizes abaixo descritas deverdao guiar conceitualmente o projeto, de

forma a nortear as solucdes projetuais empregadas no desenvolvimento do partido e

materializacdo da escola. Sao elas:

a)

b)

d)

f)

A criagcdo de uma arquitetura escolar coerente com uma pedagogia libertadora,
voltada para a construcao de cidadania e o desenvolvimento integral da crianca,
integrando as atividades exigidas pelo MEC ao método pedagogico, propondo
atividades extracurriculares através de uma organizacao espacial flexivel.
Utilizar-se do conceito de escola aberta a fim de integra-la ao contexto urbano,
social e cultural no qual esta inserida. A escola sera concebida como um
equipamento publico, proporcionando usos coletivos dentro da edificacao,
tornando-a um indutor da vida urbana da comunidade e um ponto de encontro
para o exercicio da cidadania.

Pretende-se a utilizacdo de um planejamento paisagistico potencializador de
visuais, e que contribua com a formacdo e conservacdo da paisagem do
entorno, valorizando as areas livres, além de gerar espacos de qualidade que
possam ser incorporados ao cotidiano da cidade.

Os ambientes deverdo ser abertos, integraveis e flexiveis, que incentivem o
contato com a natureza e que possua estimulos sensoriais que potencializem o
aprendizado por meio de cores, iluminacdo, ventilacdo, texturas, vegetacao,
formas e volumes, e que possuam como parametro a escala do aluno.

Adocao de uma linguagem arquitetonica no qual a comunidade se identifique
e se veja representada, seguindo uma linha contemporanea, que proporcione
valor estético e respeito ao entorno e a escala do contexto, pretende-se, portanto,
a concepcao de um edificio horizontal, de no maximo dois andares.

Prezar-se-a por solucfes sustentdveis como o0 uso de sistemas de
reaproveitamento de aguas, telhado verde, cisterna, horta-comunitaria, painéis
solares, etc., além da utilizacdo preferencial de materiais ndo toxicos, naturais,
atemporais, com potencial estético natural de cores e texturas, tais como concreto,
madeira e aco, que ndo necessitem de revestimento ou pintura, e que possuam

facil manutencéo.
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h)
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Buscar o emprego de solugdes arquitetbnicas que proporcionem boas qualidades
térmicas, acusticas e luminotécnicas de forma a proporcionar conforto ambiental
com reduzido consumo de energia, e estabelecendo uma arquitetura voltada
para o meio natural ao qual esta inserida.

Visando a concepcdo de um projeto com execucao eficiente, econdémico e
com responsabilidade ambiental e também flexivel as mudancgas de usos, o
sistema construtivo empregado devera possuir carater industrial e modular, de
forma a se obter uma racionalizacdo construtiva. Os sistemas de vedacao
empregados deverdo ser pré-fabricados, leves, independentes e de rapida
montagem, diminuindo o tempo de construgcdo e também possibilitando

adaptacdes futuras.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo principal desta monografia foi abordar a questdo da arquitetura
educacional relacionando a aspectos pedagdgicos e comunitarios, de maneira a
construir fundamentacdo teorica para a elaboracdo de principios projetuais
arquiteténicos de uma Escola de Ensino Fundamental, a ser implanta no bairro CIC,
na cidade de Curitiba. Através desta pesquisa foi possivel compreender a importancia
social e educacional de uma edificagdo escolar enquanto espaco de apropriacao e

convivio comunitario.

Um edificio escolar, bem projetado que esteja de acordo com o método
pedagogico adotado, vai muito além de atender apenas as necessidades estudantis,
se estendendo a comunidade ao qual esta inserida, enriquecendo a qualidade de vida
e as préticas sociais e cidadas. Ademais, o estudo teorico e analise de obras
correlatas possibilitaram um melhor entendimento do programa, implantacao,

aspectos formais e técnicos que envolvam a arquitetura escolar.

Por fim, com a definicdo dos principios de projeto, considera-se que h& a base
tedrica necessaria para desenvolver, na proxima etapa deste Trabalho Final de
Graduacao, a proposta de uma escola aberta publica de Ensino Fundamental,

propondo-se solucdes arquitetbnicas de projeto mais adequadas e coerentes.
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