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RESUMO

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia foi instituido pelo
Governo Federal no ano de 2007, com o objetivo de antecipar o vinculo entre os
futuros professores e as salas de aula da rede publica, e desde entdo, varias
pesquisas passaram a abordar este tema. Nesta pesquisa, de cunho qualitativo,
buscou-se investigar como foi a experiéncia do curso de Licenciatura em Ciéncias
Exatas oferecido na Universidade Federal do Parana - Setor Palotina, com o PIBID
desenvolvido no ciclo de 2018/2019. O objetivo principal deste estudo foi verificar,
por meio da Analise Textual Discursiva, as contribuigdes decorrentes da participagao
no programa, para estudantes que optaram pela habilitagdo em Quimica, no ambito
da formacéo inicial do futuro docente: o professor, que atuara nas salas de aula da
Educacdo Basica. Optou-se pelo desenvolvimento de entrevistas semiestruturadas
com os alunos egressos, contendo questionamentos que direcionavam para a
importancia de ag¢des como o PIBID. Nas respostas, percebeu-se o valor de
subprojetos voltados a experimentagao, devido ao interesse que despertam para
participacao ativa dos alunos no transcorrer das aulas nas escolas participantes do
projeto. Como também, notou-se que a participacédo no PIBID permitiu o contato
antecipado com a realidade das escolas publicas, com as vivéncias encontradas nos
ambientes escolares, constatando como ocorrem na pratica diversos contextos
discutidos nas aulas durante a graduagado, saberes fundamentais para a formagéao
docente.

Palavras-chave: Formacdo Inicial; Pratica Pedagogica; PIBID; Analise Textual
Discursiva.



ABSTRACT

The Institutional Program for Teaching Initiation Scholarships was instituted by the
Federal Government in 2007, with the aim of anticipating the link between future
teachers and classrooms in the public network, and since then, several studies have
begun to address this issue. . In this qualitative research, we sought to investigate
how the experience of the Degree in Exact Sciences offered at the Universidade
Federal do Parana - Sector Palotina was like, with the PIBID developed in the
2018/2019 cycle. The main objective of this study was to verify, through Discursive
Textual Analysis, the contributions arising from participation in the program, for
students who opted for qualification in Chemistry, within the scope of the initial
training of future teachers: the teacher, who will work in the classrooms of Basic
Education. It was decided to develop semi-structured interviews with former students,
containing questions that pointed to the importance of actions such as PIBID. In the
responses, the value of subprojects aimed at experimentation was perceived, due to
the interest they arouse in the active participation of students in the course of classes
in the schools participating in the project. As well, it was noted that participation in
PIBID allowed early contact with the reality of public schools, with the experiences
found in school environments, noting how different contexts discussed in classes
during graduation occur in practice, fundamental knowledge for teacher training.

Keywords: Initial formation. Pedagogical Practice. PIBID. Discursive Textual Analysis.
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1. INTRODUGAO

Como ser um professor? Como aprendemos a ser professor? Quais as
atribuicdes vinculadas a formacgao desse profissional? Sdo questionamentos que
motivam a reflexdo de como ocorre esse processo e de como possiveis programas e
projetos podem contribuir na formagéo inicial e até mesmo na formagéo continuada
destes profissionais, os professores.

Docentes, em suas diferentes areas de formacdo, séo profissionais que
promovem a mediacdo de um ensino de qualidade, neste contexto, temos duas
situagbes que merecem destaque na garantia desta qualidade: conhecimentos
especificos na area de formacéo e conhecimentos pedagogicos, que possibilitam o
enfrentamento de diferentes desafios educacionais que estardo presentes em salas
de aula e que interferem ou refletem no processo de aprendizagem.

O estagio, obrigatério no curriculo pleno de qualquer curso de licenciatura,
permite que os futuros professores tenham um contato com seus ambientes de
trabalho e assim, possam aprimorar sua formacdo profissional. Mas, existe a
possibilidade de antecipar ou, pelo menos aumentar esse contato, para um
licenciado?

A resposta a essa pergunta é sim, pois o Ministério da Educacao (MEC) em
parceria, regulamentaria e financeira, com a Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) oportuniza aos estudantes de Licenciatura
programas e projetos que antecipam e aumentam suas presengas nas escolas. Um
destes programas € o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID)".

O PIBID, além de oferecer bolsas aos licenciados de Instituicbes de Ensino
Superior (IES) publicas, privadas e comunitarias, tem por objetivo antecipar “[...] o
vinculo entre os futuros mestres e as salas de aula da rede publica. Com essa
iniciativa, o PIBID faz uma articulagdo entre a Educagao Superior (por meio das
licenciaturas), a escola e os sistemas estaduais e municipais” (BRASIL, 2018, p. 01).

Para Libaneo (2005), os interesses, as necessidades e as dificuldades
encontradas dentro da propria escola, e de forma mais ampla, dentro da propria

sociedade, devem ser levadas em consideracdo quando o objetivo é analisar

'O PIBID passou a ser oferecido, inicialmente, nas Universidades Publicas Federais, a partir do ano
de 2007.

2 Sou Licenciada em Quimica pela Universidade Estadual do Oeste do Parana, UNIOESTE;
Licenciada em Pedagogia pelo Centro Universitario Internacional, UNINTER; Especialista em
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questbes de politicas de formacado docente. Isso aponta para a importancia do
contato da universidade e dos licenciandos com a realidade escolar para o processo
de formacgéao docente.

Saber planejar, organizar conteudos, aplicar e entender metodologias de
ensino, ter compreensao do curriculo e da importancia que deve ser atribuida a
determinados conceitos para garantia da sequéncia na aprendizagem, lidar com
diferentes problemas em sala de aula, entre outras, sdo situagdes encontradas no

exercicio da funcao de professor.

Tornar-se profissional numa area de atuacao, requer habilidades e dominio
para executar determinadas funcdes, tomar decisdes e agir em prol do que
a profissao exige. Nesse sentido, tornar-se professor demanda a passagem
por um processo de construgdo de conhecimentos, ou seja, de construgéo
de saberes permeado pelas relagbes soécio culturais do ser humano, tendo
como destaque, no caso do professor, sua formacao inicial para a docéncia
(BLOCK; RAUSCH, 2014, p. 250).

Segundo Garcia (1999) o desenvolvimento da formacédo de professores
ocorre de forma continua, com fases que englobam toda a carreira docente, sendo a
formacéo inicial um periodo primordial, pois € o momento em que os professores
adquirem conhecimentos tedrico-praticos que possibilitam a pratica do ensino de

qualidade, uma destas fases.

Durante a formagéo inicial, aos poucos, o futuro professor vai construindo
sua identidade profissional, que sofre influéncias diversas, permitindo uma
constante ressignificacdo do que é ser professor para cada professor. E um
processo coletivo, vivenciado socialmente que resulta em mudangas
individuais (BLOCK; RAUSCH, 2014, p. 250).

A formacéao da identidade do professor € um processo complexo e continuo,
amparada nos saberes docentes para sua progressao. Para Tardif (2004), Pimenta
(2000) e Freire (2009) os saberes docentes ndo surgem apenas da formagao inicial
e tao pouco ali se encerram. Porém, é na formacéo inicial que os saberes docentes
requerem maior investimento, pois contribuem para preparar o futuro professor, de
modo que este consiga comecar a atuar na profissdo, permitindo, gradativamente,
ampliar sua autonomia para lidar com situacdes que permeiam a escola de modo
geral.

Para Tardif (2004, p. 36), os saberes docentes sao definidos como “[...] um
saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos
da formacéo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais”.

Freire (2009) considera essencial que o professor se reconheca como um

ser pensante, dotado de interesses e movido por questionamentos que impulsionem
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sua fala de modo que ela se torne um aprendizado de escuta. Para esse autor, o
saber da docéncia ndo se constitui apenas com conhecimentos de origem
pedagdgica e cientifica.

Freire (2009, p. 22) ainda destaca que “[...] ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua
construgdo”. Professor e aluno sdo sujeitos produtores de saberes, onde um
influencia e deixa marcas no saber construido pelo outro.

Perante isso, Pimenta (2000, p. 20) argumenta “que o desafio, entdo, posto
aos cursos de formagao inicial € o de colaborar no processo de passagem dos
alunos de seu ver o professor como aluno ao seu ver-se como professor. Isto é, de
construir a sua identidade de professor”.

Assim, nesta pesquisa temos como objetivo geral verificar as contribuicbes
que a participacdo no PIBID trouxe para na formacéo inicial do futuro formador, o
professor, por meio de investigagcao das percep¢des de estudantes que optaram
pela habilitagdo em Quimica, no Curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas (LCE) da
Universidade Federal do Parana, UFPR - Setor Palotina, participantes do projeto do
PIBID no periodo de 2018 a 2019.

Assim, os objetivos especificos foram caracterizar o Curso de Licenciatura
em Ciéncias Exatas da UFPR — Setor Palotina, bem como conhecer como ocorreu
todo o processo de planejamento, organizagao e aplicagado do PIBID investigado.

O interesse em desenvolver a pesquisa nesta problematica surgiu do
periodo de participacdo no PIBID citado, como professora supervisora® na escola
campo. Ao longo do processo de execucao das atividades programadas, constatou-
se a possibilidade, para os participantes, estudantes pibidianos®, de desenvolverem
atividades capazes de somar a sua formacdo em andamento, contribuindo na
formagdo da identidade docente destes profissionais ja na formacao inicial.
Conforme No6voa, (1995, p. 16):

2 Sou Licenciada em Quimica pela Universidade Estadual do Oeste do Parana, UNIOESTE;
Licenciada em Pedagogia pelo Centro Universitario Internacional, UNINTER; Especialista em
Quimica, pela UNIOESTE; Especialista em Educacéo Especial, pelo Instituto Rhema e professora de
Quimica do Quadro Proprio do Magistério do Estado do Parana desde o ano de 2004. Nesta
caminhada, tive a oportunidade de ter sido professora supervisora do PIBID, o que permitiu tornar-me
Eesquisadora do PIBID, no contexto de suas contribuigbes a formacao inicial docente.

Nesta pesquisa, toda vez que utilizarmos o termo pibidianos, entenda-se como os alunos,
participantes do projeto do PIBID.
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A identidade ndo € um dado adquirido, ndo é uma propriedade, ndo € um
produto. A identidade é um lugar de lutas e de conflitos, € um espago de
construgéo e de maneiras de ser e de estar na profissdo. Por isso, € mais
adequado falar em processo identitario, realgando a mescla dindmica que
caracteriza a maneira como cada um se sente e se diz professor. [...] E um
processo que necessita de tempo. Um tempo para refazer identidades, para
acomodar inovagdes, para assimilar mudancgas.

A pesquisa foi predominantemente qualitativa fundamentando-se nas
atividades desenvolvidas pelo PIBID considerado, como também, em entrevistas
desenvolvidas com alguns pibidianos. Os dados coletados compuseram o corpus da
pesquisa e foram organizados, analisados e interpretados tendo a Analise Textual
Discursiva (ATD), de Moraes e Galiazzi (2016), como aporte tedrico.

O trabalho esta estruturado em sete capitulos, sendo o primeiro deles a
introducéo desta pesquisa. O segundo capitulo, intitulado “Histérico da Formacéao
Docente no Brasil’, aborda, resumidamente, como ocorreram as origens da
formagdo de professores no Brasil, trazendo contribuicbes de pesquisas ja
desenvolvidas por meio de outros pesquisadores.

O terceiro capitulo é direcionado a um contexto mais especifico, “Formacao
de professores e Ensino de Ciéncias”, com uma abordagem que procura evidenciar
aspectos esperados na formacao destes profissionais, considerando particularidades
do ensino de Ciéncias.

Este capitulo apresenta um subcapitulo com informagdes relacionadas ao
“Curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas, da Universidade Federal do Parana -
Setor Palotina”. A relevancia destas informacgdes esta amparada no fato de que os
participantes do PIBID entrevistados s&o graduandos deste curso.

O quarto capitulo, “Formacao docente e Politicas Educacionais no Brasil”,
apresenta a contribuicdo de pesquisadores com a formacdo docente,
fundamentando o surgimento de programas e projetos preocupados com 0 momento
inicial da formagao de professores, principalmente com sua inser¢ao nos futuros
ambientes de trabalho.

Este capitulo possui dois subcapitulos, o primeiro, “PIBID — Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia”’, abordando as principais
informagdes deste programa. O segundo subcapitulo “PIBID no Curso de
Licenciatura em Ciéncias Exatas da Universidade Federal - Setor Palotina” é um
espaco que foi utilizado para descrever o PIBID desenvolvido no periodo de 2018 a

2019, apresentando as principais caracteristicas a respeito do planejamento,
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organizagcdo e execugao do programa no referido curso e instituicdo de ensino,
salientando que o mesmo foi alvo da investigagao desta pesquisa.

O quinto capitulo aborda a “Metodologia da Pesquisa”, descrevendo o
caminho metodologico, relatando os procedimentos de coleta dos dados e as teorias
que fundamentaram o processo de analise e interpretacdo dos mesmos,
extremamente importante para composi¢ao da pesquisa.

O sexto capitulo compde os resultados deste percurso investigativo.
Apresentamos as analises e interpretagcbes das entrevistas semiestruturadas
desenvolvidas com alunos egressos do PIBID 2018/19 que optaram pela habilitagdo
em Quimica, buscando relaciona-las ao principal objetivo da pesquisa que foi
responder a questédo: Quais foram as contribuicdes que a participagdo no programa
trouxe para a formacao inicial docente?

Finalizando sao trazidas “Considera¢des Finais”, ou seja, reflexbes a
respeito das contribuicdes que a participagao no subprojeto do PIBID desenvolvido
no Curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas da UFPR - Setor Palotina, 2018/19,

trouxe para a formacao inicial dos investigados.
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2. HISTORICO DA FORMAGAO DE PROFESSORES NO BRASIL

A formacao docente é um tema histérico e que durante os diferentes tempos
e espacos recebeu e recebe influéncias de correntes epistemoldgicas, socioculturais
politicas e econémicas. Assim, sua demarcacéao considerando diferentes épocas faz-
se necessaria para compreensao da dinamica formativa na atualidade.

O contexto historico da formacao de professores no Brasil toma por base
pesquisas desenvolvidas por Gatti e Barreto (2009), Severino (2001), Saviani (2007)
e Luckesi (2005). Segundo Saviani (2009), no século XIX, apés a Revolugao
Francesa, surgiu o tema relacionado a necessidade de instrugao popular. Fato esse
que impulsionou o surgimento das Escolas Normais, “instituicbes encarregadas de
preparar professores” (SAVIANI, 2009, p143).

Assim, no ano de 1795, em Paris, € instalada a primeira Escola Normal, ja
organizada para formar professores de nivel secundario, e a Escola Normal Primaria
para formar professores do ensino primario. A Italia foi a préxima a instituir a Escola
Normal de Pisa, conforme Saviani (2009, p. 143), nos mesmos “moldes da Escola
Normal Superior de Paris”.

Em seguida, “paises como Alemanha, Inglaterra e Estados Unidos também
foram instalando ao longo do século XIX, suas Escolas Normais” (SAVIANI, 2009, p.
143).

No Brasil apds a independéncia, passa a ser cogitada a instrugdo popular,
conforme Saviani (2009) e a partir disso surge a questao do preparo de professores.
O autor destaca ainda que a histéria da formacao de professores no Brasil passa

pelos seguintes momentos historicos:

1. Ensaios intermitentes de formagédo de professores (1827-1890). Esse
periodo se inicia com o dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras,
que obrigava os professores a se instruir no método do ensino mutuo, as
proprias expensas; estende-se até 1890, quando prevalece o modelo das
Escolas Normais.

2. Estabelecimento e expansdo do padrdo das Escolas Normais (1890-
1932), cujo marco inicial é a reforma paulista da Escola Normal tendo como
anexo a escola-modelo.

3. Organizacao dos Institutos de Educagéo (1932-1939), cujos marcos sao
as reformas de Anisio Teixeira no Distrito Federal, em 1932, e de Fernando
de Azevedo em Séo Paulo, em 1933.

4. Organizagao e implantagcédo dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e
consolidagédo do modelo das Escolas Normais (1939-1971).

5. Substituicdo da Escola Normal pela Habilitagdo Especifica de Magistério
(1971-1996).

6. Advento dos Institutos Superiores de Educacdo, Escolas Normais
Superiores e o novo perfil do Curso de Pedagogia (1996-2006) (SAVIANI,
2009, p. 144).
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No primeiro momento (1827-1890), de acordo com Saviani (2009), que
corresponde ao periodo colonial, dos colégios jesuitas passando pelas aulas régias,
nao havia preocupacao clara com a formacgao de professores, até a promulgagao da
Lei das Escolas de Primeiras Letras, de 15 de outubro de 1927. A referida lei
estipula no 4° artigo, que os professores deveriam ser treinados no método mutuo,
caracterizando uma exigéncia no sentido de preparo didatico dos professores, sem
referenciar a questao pedagdgica.

O método mutuo de ensino fundamentava-se no uso de monitores e os
chefes das classes para auxiliar os professores no cumprimento de seus deveres.

Assim, para as aulas de Primeiras Letras, conforme Gontijo (2011).

[...] o Regimento criou uma organizagao hierarquica constituida por agentes
da agao educativa: professor, monitores, chefe das classes e alunos. Essa
organizagéo era um dos elementos essenciais que caracterizava o método
de ensino mutuo ou monitorial (GONTIJO, 2011, p. 141).

Entretanto, o método de ensino mutuo, ndo contribuiu significativamente
para a escola e nem mesmo para a formagao dos professores, permanecendo uma
educacao “doméstica e escolar, aristocratizante, antidemocratica, para privilegiados,
aumentando as desigualdades entre as classes pela auséncia de uma educagao
popular e fabricacdo de grande massa de analfabetos” (ACCACIO, 2011, p. 1).

Apos o Ato Adicional de 1834 as provincias assumem a responsabilidade
com relagdo a instrugao primaria e assim, ressalta Saviani (2009, p. 144) que estas
tendiam “a adotar, para formagéo dos professores, a via que vinha sendo seguida
nos paises europeus: a criagao de Escolas Normais”, instituindo em Niter6i em 1835,
no Rio de Janeiro, a primeira Escola Normal do pais, exemplo que passou a ser

seguido pelas demais provincias do Brasil.

Visando a preparagéo de professores para as escolas primarias, as Escolas
Normais preconizavam uma formagao especifica. Logo, deveriam guiar-se
pelas coordenadas pedagogico-didaticas. No entanto, contrariamente a
essa expectativa, predominou nelas a preocupagdo com o dominio dos
conhecimentos a serem transmitidos nas escolas de primeiras letras. O
curriculo dessas escolas era constituido pelas mesmas matérias ensinadas
nas escolas de primeiras letras. Portanto, o que se pressupunha era que os
professores deveriam ter o dominio daqueles conteudos que lhes caberia
transmitir as criangas, desconsiderando-se o preparo didatico-pedagdgico
(SAVIANI, 2009, p. 144).

Esse método de formar professores possibilitou contestacbes, como a de
Couto Ferraz, que conforme Saviani (2009, p. 144-45) “considerava as Escolas
Normais muito onerosas, ineficientes qualitativamente e insignificantes

quantitativamente, pois era muito pequeno o numero de alunos formados”.
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Luiz Pedreira do Couto Ferraz foi um dos intelectuais e politicos que
compreendeu a necessidade historica de instruir os homens pobres e livres
de seu tempo ao propor uma ampla reforma do sistema de Ensino Publico
(VASCONCELO e PERIOTTO, 2015, p. 1).

Desta forma, Couto Ferraz, quando presidente da Provincia do Rio de
Janeiro, fechou, em 1849, a Escola Normal de Niterdi. Esta foi substituida pelos
professores adjuntos, que “atuariam nas escolas como ajudantes do regente de
classe, aperfeicoando-se nas matérias e praticas de ensino”. Porém, essa mudanca
nao obteve éxito e as Escolas Normais continuaram a ser instaladas e inclusive
sendo reaberta a de Niterdi, em 1859 (SAVIANI, 2009, p. 145).

O segundo momento (1890-1932), de acordo com Saviani (2009), € marcado
pela reforma na organizagdo e funcionamento das Escolas Normais do estado de
Sao Paulo, ocorrida efetivamente em 1890. Os reformadores consideraram que “sem
professores bem preparados, praticamente instruidos nos modernos processos
pedagogicos e com cabedal cientifico adequado as necessidades da vida atual, o
ensino ndo pode ser regenerador e eficaz’ (SAO PAULO, 1890).

E segundo Reis Filho (1995, p. 44), professores com essa qualificagdo “s6
poderdo sair de escolas normais organizadas em condi¢des de prepara-los”. O que

trouxe como fundamental naquele momento a reforma dos planos de estudo.

A formacéo de professores em cursos especificos € inaugurada no Brasil no
final do século XIX com as Escolas Normais destinadas a formacao de
docentes para as “primeiras letras”. Essas escolas correspondiam ao nivel
secundario de entdo. Devemos lembrar que nesse periodo, e ainda por
décadas, a oferta de escolarizagdo era bem escassa no pais, destinada a
bem poucos (GATTI e BARRETTO, 2009, p. 37).

Saviani (2009, p. 145) destaca dois aspectos da reforma, “enriquecimento
dos conteudos curriculares anteriores e énfase nos exercicios praticos de ensino”.
Assim, os reformadores assumiram que “sem organizagao curricular e preparagao

didatico-pedagdgica” ndo se poderiam formar professores.

Nesse prisma, entenderam que o preparo dos novos professores exigia a
organizagéo curricular, com preparagéo dos conteudos cientificos e também
a preparacgao didatico pedagdgica, para garantir, de fato, professores bem
formados. Nesse modelo, o padrdo de Escola Normal tendeu a se firmar e
se expandir em todo o pais. Porém, o padrdo da Escola Normal teve seu
impeto reformador enfraquecido apds a primeira década, prevalecendo a
preocupagdao com o dominio dos conhecimentos a serem transmitidos
(BORGES; AQUINO; PUENTE, 2011, p. 97).

A reforma passou a ocorrer em todo o pais, mas ao contrario do que era
esperado, de que ela se ampliasse e esses novos padroes da Escola Normal fossem

sendo consolidados, estes foram enfraquecendo, sem avangos significativos.
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Chegamos assim, ao terceiro momento (1932-1939), segundo Saviani (2009,
p. 145), ainda com a marca padrdo dominante centrada “na preocupagdo com o
dominio dos conhecimentos a serem transmitidos”.

Neste momento histérico da formacdo de professores no Brasil, os
destaques sao as reformas de Anisio Teixeira no Distrito Federal, em 1932, e de
Fernando de Azevedo em S&o Paulo, em 1933.

Anisio Teixeira por meio do decreto n° 3.810, de 19 de margo de 1932, se
propds a eliminar aquilo que considerava o “vicio de constituicao” das Escolas
Normais, que, “pretendendo ser, ao mesmo tempo, escolas de cultura geral e de
cultura profissional, falhavam lamentavelmente nos dois objetivos” (VIDAL, 2001, p.
79-80).

Para esse fim, transformou a Escola Normal em Escola de Professores, cujo
curriculo incluia, ja no primeiro ano, as seguintes disciplinas: 1) biologia
educacional; 2) sociologia educacional; 3) psicologia educacional; 4) histéria
da educagdo; 5) introdugdo ao ensino, contemplando trés aspectos: a)
principios e técnicas; b) matérias de ensino abrangendo calculo, leitura e
linguagem, literatura infantil, estudos sociais e ciéncias naturais; c) pratica
de ensino, realizada mediante observagéo, experimentagédo e participagao.
Como suporte ao carater pratico do processo formativo, a escola de
professores contava com uma estrutura de apoio que envolvia: a) jardim de
infancia, escola primaria e escola secundaria, que funcionavam como
campo de experimentagédo, demonstracao e pratica de ensino; b) instituto de
pesquisas educacionais; c) biblioteca central de educagéo; d) bibliotecas
escolares; e) filmoteca; f) museus escolares; g) radiodifusdo (SAVIANI,
2009, p. 145-146).

No inicio do século XX surge a preocupacao em formar professores para o
secundario, que atualmente corresponde aos anos finais do Ensino Fundamental e

Ensino Médio, em cursos regulares e especificos.

Fez-se necessaria a criagcdo da Universidade para a formagao desse
profissional docente, pois, até entdo, o oficio era comumente exercido por
profissionais liberais ou autodidatas. Ha de se considerar, ainda, que o
numero de escolas secundarias, nessa época, era bem pequeno, bem como
0 numero de alunos. A industrializagdo no pais trouxe a necessidade de
maior escolarizagdo e, consequentemente, a expansdo do sistema de
ensino. O aumento da demanda de professores apareceu como uma
consequéncia natural (BORGES; AQUINO; PUENTE, 2011, p. 98).

Assim, conforme Saviani (2009, p. 146), chegamos ao quarto momento
histérico da formagao docente no Brasil (1939-1971), com elevagdo a nivel
universitario dos Institutos de Educacdao do Distrito Federal e de Sao Paulo,
“tornando-se base dos estudos superiores de educacéao: o paulista foi incorporado a
Universidade de Sao Paulo, fundada em 1934, e o carioca foi incorporado a

Universidade do Distrito Federal, criada em 1935”.
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O Decreto n° 1.190, de 4 de abril de 1939, organizou de forma definitiva a
Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil e dos cursos de formacao
de professores para as escolas secundarias. Da orientagdo deste decreto surgiu o
‘esquema 3+1”, adotado nos cursos de Licenciatura, que formavam professores
para as diversas disciplinas dos curriculos das escolas secundarias, e Pedagogia,

que formava professores para exercer a docéncia nas Escolas Normais.

Pelo esquema “3+1”, trés anos eram dedicados ao estudo das disciplinas
especificas ou conteudos cognitivos e um ano, para a formagao didatica.
Salienta-se que, dessa forma, o modelo de formagédo de professores em
nivel superior perdeu a referéncia de origem, cujo suporte eram as escolas
experimentais as quais competia fornecer uma base de pesquisa e dar
carater cientifico aos processos formativos (BORGES; AQUINO; PUENTE,
2011, p. 99).

Gatti e Barretto (2009, p. 37), também reforgam a organizagdo do esquema
“3+1” para formagdo docente no Brasil, segundo eles, a partir da formacdo de
bacharéis, nos anos de 1930, “acrescenta-se um ano com disciplinas da area de
educacado para a obtengdo da licenciatura, esta dirigida a formacao de docentes
para o ensino secundario (formagao que veio a denominar-se 3 + 1)”.

Por meio do decreto-lei n° 8.530, de 2 de janeiro de 1946, identificado como
Lei Organica do Ensino Normal, o curso normal, passa a apresentar nova

estruturacdo com divisdo em dois ciclos:

[...] o primeiro correspondia ao ciclo ginasial do curso secundario e tinha
duragdo de quatro anos. Seu objetivo era formar regentes do ensino
primario e funcionaria em Escolas Normais regionais. O segundo ciclo, com
a duragao de trés anos, correspondia ao ciclo colegial do curso secundario.
Seu objetivo era formar os professores do ensino primario e funcionaria em
Escolas Normais e nos institutos de educagdo. Estes, além dos cursos
citados, contariam com jardim de infancia e escola primaria anexos e
ministrariam também cursos de especializagdo de professores primarios
para as areas de Educacdo Especial, Ensino Supletivo, Desenho e Artes
aplicadas, musica e canto e cursos de administradores escolares para
formar diretores, orientadores e inspetores escolares (SAVIANI, 2009, p.
147).

Saviani (2009, p. 147) ressalta que nesse periodo a exigéncia de escolas-
laboratério foi dispensada “centrando a formagao no aspecto profissional garantido
por um curriculo composto por um conjunto de disciplinas a serem frequentadas
pelos alunos”.

Surge uma situagado dualista, considerando que os conteudos culturais-
cognitivos passam a marcar fortemente os cursos de licenciatura, em detrimento do

aspecto pedagodgico-didatico, que assume um papel de menor importancia,
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“representado pelo curso de didatica, encarado como uma mera exigéncia formal
para a obtencdo do registro profissional de professor” (SAVIANI, 2009, p. 147).

O atual e o proximo momento histérico da formagao de professores no Brasil
foram marcados por fortes influéncias da tendéncia liberal tecnicista, conforme
Luckesi (1994), cujo principal objetivo era o de formar profissionais técnicos, que
pudessem, rapidamente, atender a demanda do mercado de trabalho. Para garantir
a manutencao deste objetivo havia a necessidade de adequar o sistema educacional
a racionalidade do sistema de produgao capitalista, de acordo com a orientagéo
politica e econémica do regime militar.

Apesar das tentativas de avangos nos sistemas educacionais, estes ainda
apresentavam carater excludente e dualista, com um ensino que preparava uma elite
para a Universidade e outro ensino profissionalizante, para as classes desprovidas
de riqueza, formando mé&o de obra imediata, para suprir as exigéncias do mercado
de trabalho.

Assim temos o golpe militar de 1964 como um dos marcos cronoldgicos do
quinto momento histérico da formagao docente no pais (1971-1996). Periodo

marcado por mudangas na legislagao de ensino.

[...] habilitagdo especifica de 2° grau para o exercicio do magistério de 1°
grau (HEM). Pelo parecer n. 349/72 (Brasil-MEC-CFE, 1972), aprovado em
6 de abril de 1972, a habilitacao especifica do magistério foi organizada em
duas modalidades basicas: uma com a duragéo de trés anos (2.200 horas),
que habilitaria a lecionar até a 42 série; e outra com a duragdo de quatro
anos (2.900 horas), habilitando ao magistério até a 62 série do 1° grau. O
curriculo minimo compreendia o ndcleo comum, obrigatério em todo o
territério nacional para todo o ensino de 1° e 2° graus, destinado a garantir a
formacao geral; e uma parte diversificada, visando a formagéo especial. O
antigo curso normal cedeu lugar a uma habilitagdo de 2° Grau. A formacgao
de professores para o antigo ensino primario foi, pois, reduzida a uma
habilitacdo dispersa em meio a tantas outras, configurando um quadro de
precariedade bastante preocupante (SAVIANI, 2009, p. 147).

Este cenario agravou a formacéao de professores no Brasil, e segundo Tanuri
(2000), levou a redugdao no numero de matriculas na Habilitacdo Especifica de
Magistério (HEM), o que gerou como consequéncia a desvalorizagdo da profisséo
docente. Esta situacdo conduziu a necessidade de um movimento em ambito federal

e estadual que articulasse e discutisse

[...] projetos de estudo, pesquisas e propostas de acdo frequentemente
denominados de “revitalizagdo do ensino normal”, propiciando iniciativas por
parte do Ministério de Educacao e de Secretarias Estaduais no sentido de
propor medidas para reverter o quadro instalado (TANURI, 2000, p. 83).
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Ainda conforme Saviani (2009), em 1982, procurando atenuar a gravidade
do problema, e revitalizar a Escola Normal, o Governo criou os Centros de Formacéao

e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM). Mas o que seria o CEFAM?

[...] CEFAM seria uma Escola da rede estadual que se proporia ampliar suas
funcdes para além da formagao de recursos humanos para séries iniciais do
1° grau e pré-escolar, na medida em que passaria a exercer, também, a
fungdo de aperfeicoar docentes que ja se encontravam no exercicio do
magistério desses graus de ensino (SERRA, 1993, p. 85).

Para Serra (1993) o CEFAM estava alicercado no aperfeigoamento do
magistério na Rede Estadual de Educacgao, garantindo qualidade na formacéo inicial
dos professores e acompanhando a profissionalizagdo dos mesmos para que
chegassem a um bom nivel de formagdo para atuarem nas séries iniciais da escola
basica. Porém, a abrangéncia e aproveitamento deste projeto foram restritos e

assim, foi descontinuado.

Para as quatro ultimas séries do ensino de 1° grau e para o ensino de 2°
grau, a lei n° 5.692/71 previu a formagao de professores em nivel superior,
em cursos de licenciatura curta (3 anos de duragado) ou plena (4 anos de
duragdo). Ao curso de Pedagogia, além da formacao de professores para
habilitacdo especifica de Magistério (HEM), conferiu-se a atribuicdo de
formar os especialistas em Educacio, ai compreendidos os diretores de
escola, orientadores educacionais, supervisores escolares e inspetores de
ensino (SAVIANI, 2009, p. 147).

O ano de 1980 é marcado por um movimento pela reformulacdo dos cursos
de Licenciatura e Pedagogia que passam a adotar o principio da “docéncia como a
base da identidade profissional de todos os profissionais da educacao” (SILVA,
2003, p. 68 e 79).

Este periodo também foi marcado pela Pedagogia Progressista Libertadora

de Paulo Freire, ainda com vestigios da opressao causada pela ditadura militar.

Os anos 80 representaram a ruptura com o pensamento tecnicista que
predominava na area até entdo. No ambito do movimento da formacgao, os
educadores produziram e evidenciaram concepgdes avangadas sobre
formacdo do educador, destacando o carater soécio-histérico dessa
formacao, a necessidade de um profissional de carater amplo, com pleno
dominio e compreensao da realidade de seu tempo, com desenvolvimento
da consciéncia critica que Ihe permita interferir e transformar as condigdes
da escola, da educagdo e da sociedade. Com esta concepgao
emancipadora de educacdo e formagdo, avangou no sentido de buscar
superar as dicotomias entre professores e especialistas, pedagogia e
licenciaturas, especialistas e generalistas, pois a escola avancava para a
democratizagao das relacdes de poder em seu interior e para a construcao
de novos projetos coletivos. Como parte importante desta construgao tedrica
a partir das transformagdes concretas no campo da escola, construiu a
concepgao de profissional de educagdo que tem na docéncia e no trabalho
pedagdgico a sua particularidade e especificidade (FREITAS, 2002, p. 139).
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Considerando as licenciaturas nas diversas areas de conhecimento
contempladas no ensino basico, o “licenciando é um pingente pendurado em duas
canoas com identidade problematica: especialista em area especifica ou professor?
Matematico ou professor de Matematica? Geodgrafo ou professor de geografia?
Fisico ou professor de fisica?” (GATTI, 1992, p. 72).

Numa nova perspectiva, de formar professores com a preocupacéao voltada a
docéncia e pedagogia, fugindo do dualismo imposto pelo periodo tecnicista,
chegamos ao sexto momento histoérico (1996-2006), conforme Saviani (2009).

Com o fim do regime militar e surgimento dos Institutos Superiores de
Educagdo e das Escolas Normais Superiores se nutria a esperanca de que o0s
problemas com a formagao de professores seriam resolvidos com a nova LDB
9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Brasileira), promulgada em 20 de
dezembro de 1996 (SAVIANI, 2009).

Contraditoriamente, ndo foi o que aconteceu na pratica, pois a LDB
introduziu como alternativa aos cursos de Pedagogia e Licenciatura, os Institutos de
nivel superior. Estes apresentavam uma “politica educacional tendente a efetuar um
nivelamento por baixo: os institutos superiores de educagdo emergem como
instituicbes de nivel superior de segunda categoria, provendo uma formagao mais
aligeirada, mais barata, por meio de cursos de curta duragdo” (SAVIANI, 2009, p.
148).

A resolugdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, institui Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) para a Formacado de Professores da Educagao

Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagéao plena.

Art. 1° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéao de Professores
da Educagédo Basica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduagéo plena, constituem-se de um conjunto de principios, fundamentos
e procedimentos a serem observados na organizagado institucional e
curricular de cada estabelecimento de ensino e aplicam-se a todas as
etapas e modalidades da educacao basica (BRASIL. MEC, 2002).

No artigo 1° ha uma preocupacéao voltada a pratica na matriz curricular. No
inciso 1° e 2°, destaca-se que a pratica ndo podera ficar reduzida a um espago
isolado, que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso, mas sim
devera estar presente desde o inicio do curso e permear toda a formacédo do
professor (BRASIL. 2002).

O surgimento da pratica como componente curricular obrigatorio foi um fator

que motivou o surgimento de programas e projetos preocupados com a formagéo
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dos professores e a insercdo destes nos ambientes escolares, entre eles,
destacamos o PIBID, que sera abordado nas suas especificidades nos proximos
capitulos.

O proximo capitulo abordara de forma mais detalhada as diretrizes
instituidas na trajetoria da formagdo docente no Brasil, DCN 02/2002; 02/2015 e
2/2019, na medida em que aponta aspectos importantes no desenvolvimento do

ensino de ciéncias, tendo em vista a relevancia para a pesquisa.
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3. FORMAGAO DE PROFESSORES E ENSINO DE CIENCIAS

Atualmente um dos discursos mais ouvidos conforme Maldaner (2000) esta
no fato de que melhorar a educacéo reflete sobre a qualidade de vida das pessoas

nos proximos anos.

Entende-se qualidade de vida como a satisfagdo das necessidades basicas
de sobrevivéncia de um individuo e seu grupo familiar dentro da sociedade
com as caracteristicas da atual. Isso inclui direito a saude, educagao,
moradia, alimentagdo e, principalmente, trabalho com remuneragao
suficiente para a manutengéo desses direitos basicos (MALDANER, 2000,
p. 17).

Muitos dos que estdo envolvidos nesse debate sobre a qualidade de vida,
sao educadores, pesquisadores, governantes, sindicalistas, coordenadores de
movimentos sociais, populagdo em geral, mas segundo Maldaner (2000, p. 17) no
centro desse debate “esta sempre a formacgao de professores e de suas condigdes
de trabalho”.

O autor afirma que na formacéao de professores, “torna-se consensual a ideia
de que ela dever ser continua e continuada, muito além da formacéo especifica’,
passando “a aceitar a ideia da complexidade da acdo pedagdgica em geral” para a
formagao docente (MALDANER, 2000, p. 17).

Mais especificamente com relacdo a formacéo de professores em Ciéncias,
Gurgel (1995) enfatiza os avangos nas concepcdes e praticas decorrentes da
implementacdo e administracao por parte da Coordenagao de Aperfeicoamento do
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), do Ministério da Educag¢do, do Subprograma
Educacao para a Ciéncia (SPEC).

Iniciado em 1983, o SPEC se caracterizou pela descentralizacdo de
recursos, apoiando iniciativas de grupos de professores de todo pais, o que permitiu
avancos na conducao da formacao de professores, tanto inicial, quanto continuada.
Gurgel (1995) destaca nesses avangos a interacdo universidades/escolas de
educacado fundamental e média e a criagdo de nucleos de estudos e pesquisas
educacionais, no processo de formacao de professores de ciéncias.

Porém, o que parecia sua maior virtude, a descentralizacdo dos recursos, foi
um dos motivos apontados para a extingdo do SPEC, o que passou a gerar
demandas de cima para baixo, “temos hoje belos documentos, mas que nao chegam

as salas de aula, antes geradoras de importantes iniciativas educacionais que se
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espalhavam mais e mais na vigéncia do subprograma anterior” (MALDANER, 2000,
p. 18).

Schnetzler (2000, p. 15) ressalta que “muito se tem produzido e dito sobre o
que professores e professoras deveriam fazer, usar e pensar para darem “boas
aulas de Ciéncias”, porém na pratica poucas mudancas foram vistas efetivamente. A
autora ainda afirma que muitas orientagdes tém sido ou sao “literalmente ignoradas
pelo professorado ou, quando de alguma maneira implementadas na sala de aula,

concretizam-se de forma bastante distinta do que fora proposto”.

Nos ultimos 30 anos, o que mais temos encontrado na literatura disponivel e
acessivel sobre formagdo docente em geral, e particularmente no ambito
das ciéncias naturais, sdo temas que configuram problemas, que expressam
constatagbes de que [geralmente os professores tém sido mal formados e
que, por isso, ndo sdo/estdo preparados para darem "boas aulas" em
quaisquer dos niveis de escolaridade]. Por outro lado, € essa mesma
literatura que tem apontado/vem apontando inUmeras contribuicbes
oriundas de pesquisas no sentido de aprimorar ou melhorar tal formacgao.
No entanto, os anos passam mas tanto problemas quanto sugestdes se
repetem, de forma tal que parece que muito pouca coisa de fato muda
(SCHNETZLER, 2000, p. 16, grifo do autor).

Fundamentada na definicdo de Novoa (1998), que considera que o professor

[...] € a pessoa. E uma parte importante da pessoa é o professor. A forma
como cada um de nds constréi a sua identidade profissional define modos
distintos de ser professor, marcados pela definicdo de ideais educativos
proprios, pela adogdo de métodos e praticas que colam melhor com a nossa
maneira de ser, pela escolha de estilos pessoais de reflexdo sobre a agao.
E por isso que, em vez de identidade, prefiro falar de processo identitario,
um processo Unico e complexo gragas ao qual cada um de nés se apropria
do sentido da sua histéria pessoal e profissional (NOVOA, 1998, p. 28).

Schnetzler (2000) faz constatagdes importantes sobre o que viveu, e tem
sido vivido por ela como formadora de professores, nesse caso da ciéncia Quimica.
Estas consideragdes se tornam fundamentais para formagao de professores de
qualquer area das ciéncias.

A autora destaca que apesar de ter se formado como “professora de
Quimica claramente na vigéncia do modelo trés-mais-um”, quando olha para tras,
percebe que até hoje encontra “nos cursos de licenciatura em Quimica do presente,
praticamente a mesma organizagdo, os mesmos valores e os mesmos padroes de
conduta dos professores universitarios, com relacdo a formacdo docente
(SCHNETZLER, 2000, p. 16)”.

Tomando como exemplo o curso de Quimica Licenciatura,

[...] esse curso, em sua esséncia, carrega a forte marca da formagado do
bacharel, considerada de prestigio académico e cientifico. O fato de, nesse
ambito, serem incluidas algumas disciplinas pedagoégicas na "grade
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curricular" ndo confere, ao meu ver, a necessaria preparagdo docente,
principalmente pelas razdes que busco explicitar a seguir (SCHNETZLER,
2000, p. 16).

Na sequéncia enfatiza situagdes observadas com relagdo a matriz curricular

da maioria dos cursos de licenciatura, a autora manifesta e enfatiza a existéncia de

[...] dois caminhos paralelos, que ndo se aproximam sequer, um do outro,
durante os varios semestres, mas que s6 vao se cruzar e se articular em
disciplinas de natureza tal como a de Pratica de Ensino, a de Didatica
Especifica e/ou de Instrumentacao para o Ensino (SCHNETZLER, 2000, p.
16).

Ainda aponta consideragcbes importantes relacionadas as disciplinas

encontradas no curriculo de cursos de formagdo de professores, segundo ela “as

disciplinas de conteudo especifico, propriamente ditas, seguem seu curso
independente e isolado das disciplinas pedagodgicas e vice-versa” (SCHNETZLER,
2000, p. 16).

A medida que as disciplinas de conteudos especificos constituem a grande
parte dos curriculos de licenciatura e sdo geralmente embasadas no modelo
psicopedagoégico da 'transmissdorecepcao’, elas reforcam a concepgao
ingénua de que ensinar é facil: basta saber o conteido e usar algumas
técnicas pedagdgicas devidamente treinadas (SCHNETZLER, 2000, p. 18).

Considerando, por exemplo, os professores dos institutos ou departamentos

de Quimica, que

[...] ao atribuirem as faculdades de educagdo a tarefa de "formarem
professores de Quimica", esquecem ou ignoram que os conteudos quimicos
que ministram precisam ser pedagogicamente transformados no curso da
formacao docente, disponibilizando-os para a promog¢ao da aprendizagem
dos futuros alunos de seus licenciandos quando, por sua vez, professores
(SCHNETZLER, 2000, p. 18).

Desta forma, Schnetzler (2000, p. 18) aponta “esta caracteristica dissociativa
de dois blocos de disciplinas estanques - especificas/cientificas de um lado e
pedagogicas de outro” como uma “das responsaveis quer pela ineficiéncia quer pela
ineficacia da formacéo docente nas licenciaturas”.

Outro aspecto relevante apontado por Schnetzler (2000, p. 19) esta na
observacao de que, constantemente, em se tratando de uma disciplina especifica de
ciéncias, os alunos “n&do sabiam o que deveriam ensinar e nem como fazé-lo”. O que

trazia a necessidade de impregnar

[...] os conteudos de ensino de Quimica para a escola basica com
conhecimentos pedagoégicos, pois as possiveis contribuicdes das disciplinas
de psicologia, sociologia, didatica, enfim, do "lado pedagdégico”, de fato nao
estavam disponiveis em suas estruturas cognitivas. Tanta coisa para
"consertar" na formacgao de alunos ao final de um curso de formacéo de



33

professores e sempre se dispondo de tdo pouco tempo (SCHNETZLER,
2000, p. 19).

Este modelo constituido na falta de integracdo entre as disciplinas
especificas dos cursos de licenciaturas da area de Ciéncias, seja de: Quimica,
Fisica, Biologia ou Matematica, com as disciplinas pedagdgicas, fundamenta-se,
conforme Schnetzler (2000), na racionalidade técnica.

Pereira (2006, p. 76) contribui com a constatagdo de que o esquema
“(férmula 3+1) de formagdo de professores que continua predominando nas
universidades do pais estda em consonédncia com o que € descrito na literatura

especializada como modelo da racionalidade técnica”.

Assim, com base nesse modelo, os curriculos de formagéo profissional
tendem a separar o mundo académico do mundo da pratica. Por isso,
procuram propiciar um solido conhecimento basico-teérico no inicio do
curso, com a subsequente introdugéo de disciplinas de ciéncias aplicadas
desse conhecimento para, ao final, chegarem a pratica profissional com os
estagios usuais de final de curso (SCHNETZLER, 2000, p. 19).

Assim, acompanhamos historicamente, e mais especificamente desde o
século XX que a formacédo de professores tem sofrido mudancgas significativas,
seguindo também modificagdes que ocorreram na sociedade.

No caminho destas modificagdes sofridas nos cursos de formagdo de
professores encontramos normas obrigatérias para a educagdo basica, que
orientam, organizam, articulam, desenvolvem, avaliam, planejam propostas
pedagdgicas para todas as modalidades de ensino, inclusive os cursos de nivel
superior. Estas leis sao formuladas pelo Conselho Nacional de Educagao (CNE) e
identificadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN).

Para Fichter Filho, Oliveira e Coelho (2021, p. 941) as “DCN definem os
marcos curriculares e regulatorios para a formagdo docente, instituindo normas
como carga horaria e estruturagao curricular das licenciaturas, além de questdes
como principios formativos a serem considerados pelos cursos”. Analisando a
trajetéria das DCN na formagdo de professores no Brasil, encontramos trés
momentos: DCN/2002; DCN/2015 e DCN/2019.

No ano de 2002 temos instituidas, pelo Conselho Pleno do Conselho
Nacional de Educacéo (CP/CNE), as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a
Formacao de Professores da Educacao Basica, para cursos de licenciatura plena,

em nivel superior.
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Conforme Fichter Filho, Oliveira e Coelho (2021, p. 943), “as DCN/2002, ao
exigirem um processo de discussdo e adequacgao das licenciaturas, representavam,
pela primeira vez, uma possibilidade de superagao do modelo de formacao vigente
no Brasil”.

De acordo com a DCN/2002 em seu artigo 1°, as diretrizes “constituem-se
de um conjunto de principios, fundamentos e procedimentos a serem observados na
organizacgao institucional e curricular de cada estabelecimento de ensino e aplicam-
se a todas as etapas e modalidades da educacgao basica” (BRASIL. MEC, 2002).

Ainda de acordo com essas diretrizes, a formacdo de professores que
atuardo nos diferentes niveis e modalidades da educacao basica observar&o alguns
principios norteadores desse preparo para o exercicio profissional especifico,
considerando, de um lado, a formacao de competéncias necessarias a atuagao
profissional, como foco do curso, a coeréncia entre a formagao oferecida e a pratica
esperada do futuro professor, e, de outro, a pesquisa, com foco no ensino e na
aprendizagem, para compreensao do processo de construgdo do conhecimento. As
aprendizagens deverao ser orientadas pelo principio da agao-reflexao-agao tendo a
resolucdo de situagdes-problema como uma das estratégias didaticas privilegiadas
(BRASIL. MEC, 2002).

No paragrafo 3° do artigo 6° destacam-se perspectivas a serem
consideradas dessas diretrizes com relagdo aos conhecimentos exigidos para a

formacéao de professores:

§ 3° A definicdo dos conhecimentos exigidos para a constituicdo de
competéncias devera, além da formagdo especifica relacionada as
diferentes etapas da educagao basica, propiciar a insercdo no debate
contemporaneo mais amplo, envolvendo questdes culturais, sociais,
econdmicas e o conhecimento sobre o desenvolvimento humano e a propria
docéncia, contemplando:

| - cultura geral e profissional;

Il - conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jovens e adultos, ai
incluidas as especificidades dos alunos com necessidades educacionais
especiais e as das comunidades indigenas;

lIl - conhecimento sobre dimenséao cultural, social, politica e econémica da
educacgao;

IV - conteudos das areas de conhecimento que serdo objeto de ensino;

V - conhecimento pedagogico;

VI - conhecimento advindo da experiéncia (BRASIL. MEC, 2002, p. 3-4).

by

Ja no artigo 12° o documento referencia a questdo da carga horaria e
delibera a respeito da pratica.

Art. 12. Os cursos de formacgao de professores em nivel superior terdo a sua
duragéo definida pelo Conselho Pleno, em parecer e resolugdo especifica
sobre sua carga horaria.
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§ 1° A pratica, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um espago
isolado, que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso.

§ 2° A pratica deverd estar presente desde o inicio do curso e permear toda
a formagao do professor.

§ 3° No interior das areas ou das disciplinas que constituirem os
componentes curriculares de formagédo, e ndo apenas nas disciplinas
pedagogicas, todas terdo a sua dimenséo pratica (BRASIL. MEC, 2002, p.5-
6).

No artigo 13° temos informagdes importantes relativas ao estagio:

Art. 13. Em tempo e espaco curricular especifico, a coordenacdo da
dimenséo pratica transcendera o estagio e tera como finalidade promover a
articulacdo das diferentes praticas, numa perspectiva interdisciplinar.
§ 1° A pratica sera desenvolvida com énfase nos procedimentos de
observacao e reflexdo, visando a atuacdo em situagcbes contextualizadas,
com o registro dessas observagdes realizadas e a resolugao de situagdes-
problema.

§ 2° A presencga da pratica profissional na formagao do professor, que nao
prescinde da observagdo e acgdo direta, podera ser enriquecida com
tecnologias da informagéo, incluidos o computador e o video, narrativas
orais e escritas de professores, produg¢des de alunos, situagdes simuladoras
e estudo de casos.

§ 3° O estéagio curricular supervisionado, definido por lei, a ser realizado em
escola de educacéo basica, e respeitado o regime de colaboracao entre os
sistemas de ensino, deve ser desenvolvido a partir do inicio da segunda
metade do curso e ser avaliado conjuntamente pela escola formadora e a
escola campo de estagio (BRASIL. MEC, 2002, p. 6).

Para Gatti et al. (2009), considerando que a formacao de professores no
Brasil carecia de politicas estruturadas voltadas para a especificidade da
formagao docente no Brasil, o surgimento das DCN/2002, as primeiras para as
licenciaturas, foi de extrema importancia.

Conforme Oliveira (2019), as politicas, incluindo as educacionais, possuem
trajetorias que ndo podem ser consideradas ordenadas e lineares, pois apresentam
avancos e retrocessos. O autor reforca que os textos sdo desenvolvidos com
influéncias de acordo com percepgdes e interesses dos envolvidos. Desta forma,
novos governantes, novos anseios, novas visdes e novas diretrizes foram
formuladas, despontando a DCN/2015 e a DCN/2019.

Fichter Filho, Oliveira e Coelho (2021) fizeram um estudo das trajetérias das
DCN de 2002, 2015 e 2019, para a formagao docente no Brasil nas seguintes
dimensdes: motivagao e participagdo; carga horaria e organizagédo curricular dos

cursos; profissionalidade* docente e valorizagéo profissional.

* Conforme Tardif e Fauscher (2010) a profissionalidade é construida de forma continua e
progressiva, baseada no desenvolvimento de competéncias e da identidade profissional. E um
processo que permite aos professores apropriarem-se dos valores, da cultura e das praticas da
profiss&o, iniciando na profissionalizagédo e prolongando-se ao longo de toda a carreira.
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Sendo a profissionalidade docente aqui entendida como aquilo que “é

especifico na agao docente, isto é, o conjunto de comportamentos, conhecimentos,

destrezas, atitudes e valores que constituem a especificidade de ser professor

(SACRISTAN GIMENO, 1985, p. 64).

Os quadros 1, 2, 3 e 4 apresentam um resumo dos autores Fichter Filho,

Oliveira e Coelho, considerando cada categoria citada anteriormente.

Quadro 1) Dimenséo: Motivagéo e Participagao.

Categorias

DCN 2002

DCN 2015

DCN 2019

ustificativa de

“preparo inadequado dos
professores” em “um formato
tradicional”

busca por “maior organicidade
das politicas, programas e
acgdes atinentes a formagao
inicial e continuada”

busca por “adequacgao
das licenciaturas com a

“construir sintonia entre a
formacao de professores”, a

“romper com as assimetrias

BNCC” e suas
competéncias

cultural;
200 horas para
outras formas de
atividades

do campo educacional e de
aprofundamento e diversificagao
de estudos das areas de
atuacao profissional, incluindo os

produgao LDB e parametros e [nacionais, regionais, estaduais,|(Lei no. 13.415 de 16 de
diretrizes da educagao municipais e institucionais” fevereiro de 2017)
basica
g . “garantir profissionais com
definicdo de curriculos = » . :
L : . ” formagéo adequada nas melhoria da qualidade
préprios da Licenciatura” que : .
= diferentes etapas e do ensino e da
nao se confundam com o . L . . ”
Bacharelado modalidades e propiciar maior | aprendizagem escolar
organicidade a formacéo”
“longo processo de critica, | assegurou “a participacédo da | “uma série de reunides
reflexdo e confronto entre sociedade” incorporando [...] com o objetivo de
S diferentes concepgdes sobre| “contribuicdes da audiéncia | apresentar e discutir a
Participacao de f = ‘blica” ta”
entidades do ____alormagao ____publca . - proposia
camoo Cita diversas entidades e Cita diversas entidades e | Afirma que foi realizada
educacFi)onaI associagdes como ANPEd, | associagdes como ANPEd, | “uma série de reunides
Anfope, Consed, UNDIME, | Anfope, Consed, UNDIME, | com diferentes setores
dentre outras. dentre outras. da Educagao brasileira”.
Fonte: Fichter Filho, Oliveira e Coelho (2021).
Quadro 2) Dimensé&o: Carga horaria e Organizag&o curricular.
Categorias DCN/2002 DCN/2015 DCN/2019
Carga horaria de | Minimo de 2800 . , Minimo de 3200 horas
formacao horas totais Minimo de 3200 horas totais totais
Te”.‘PO cNie Minimo de 3 anos de Minimo de 4 anos ou 8 periodos Nao especificado
efetivacao curso
400 horas de pratica
como componente 400 horas de pratica como 8(.)0 horas para |
curricular; componente curricular; conhecimentos cientificos,
400 horas de e’stégio 400 horas de estagio; educacionais N
curricular 2200 horas de atividades pedagogicos;
supervisionado; [formativas dos nucleos | e Il: que 1600 horas para
1800 horas para corresponde a estudos de conteudoséezgtsemflcos das
. = : reas;
Estruturacio contetdos de for[r)agao geral, ldals areas v
curriculgr natureza cientifico lespecificas e interdisciplinares, ¢ 800 horas de pratica

pedagdgica, divididas em
400 horas de estagio e
400 horas de pratica dos

componentes curriculares.
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académico- conteudos especificos e
cientifico- culturais. pedagogicos;

200 horas para outras atividades
de interesse do estudante
(nucleo I, que corresponde a
estudos integradores para
enriquecimento curricular,
compreendendo a participacao
em seminarios e estudos
curriculares, em projetos de
iniciacao cientifica, iniciagdo a
docéncia, monitoria e extensao,
entre outros).

Fonte: Fichter Filho, Oliveira e Coelho (2021)

Para Fichter Filho, Oliveira e Coelho (2021, p. 948), “as diretrizes de 2015 e
2019 avangaram em relagao as de 2002, ao aumentarem a carga horaria minima de
2.800 para 3.200 horas. Esse movimento condiz com uma expectativa de uma
formacéo tedrica e pratica robusta para a formacéo de professores”.

Os autores enfatizam a preocupagao com a remogao do tempo minimo nas
DCN/ 2019, “uma vez que praticas formativas aligeiradas podem ser referendadas
pela nao existéncia de um tempo minimo” (FICHTER FILHO; OLIVEIRA; COELHO,
2021, p. 948).

Quadro 3) Dimenséo: Profissionalidade Docente.

Categorias DCN/2002 DCN/2015 DCN/2019
"atuam diretamente no " . "
o zelo pela aprendizagem
ensino
Especificidade | "cuidar da aprendizagem” |  "agentes formativos de ~ Prmativos de conhecimento
da fUn(}éO cultura" e cultura

“préxis como expresséo da "desenvolver CompeténCiaS
articulagdo entre teoria e | SOCIOEMOCIONAIS €m Seus
pratica" estudantes"

conhecimentos "especificos,
interdisciplinares e

competéncias . L
Sabergs P pedagogicos” e "cientificos e
especificos culturais"

competéncias

"valores éticos, politicos"

"acesso permanente a
informacgdes, vivéncia e

"conhecimentos

especificos atualizagdo culturais” "acesso permanente a
"compreensao das "resultado do projeto informagdes, vivéncia e
~ ) o R T
questdes envolvidas em pedagdgico e do percurso atualizagao culturais
seu trabalho" formativo vivenciado"
rundamento pedagdgico da
Autonomia “a}qunomla para tqmar formacéo
demsoles, FGSQOHSfaF:"'q'ade autonomia possibilitada pela Autonomia com seu
pelas opcoes feitas formag&o "préprio desenvolvimento

profissional”
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_ o alhar coletivamente" como
trabalho coletivo possibilitado uma competéncia

Coletivo nteragir cooperativamente pela formacgao marticipar d
com a comunidade participar das

.. ~ L o comunidades de
profissional” rugao, definicdo coletiva” dos . "

. aprendizagem" como uma
planos de carreira

competéncia
Fonte: Fichter Filho, Oliveira e Coelho (2021).

As DCN/2002 informam que a principal tarefa do docente é cuidar da
aprendizagem dos alunos. As diretrizes de 2015, por outro lado, ampliam
essa tarefa ao afirmar que, mediante a atuacdo no ensino, os professores
agem como agentes formativos de cultura. Por sua vez, as DCN/2019
retomam ambas as defini¢des, afirmando tanto o zelo pela aprendizagem,
como a formacgao de conhecimento e cultura, adicionando também, em sua
definicdo sobre especificidade do trabalho docente, a fungdo do
desenvolvimento das competéncias socioemocionais de seus alunos
(FICHTER FILHO; OLIVEIRA; COELHO, 2021, p. 950).

Quadro 4) Dimensao: Valorizagéo Profissional

Categorias DCN/2002 DCN/2015 DCN/2019
"a garantia de construcao, definicao
coletiva e aprovacgao de planos de carreira
depende de politicas | e salario, com condi¢gdes que assegurem | Retoma as metas
que definam "jornada de jornada de trabalho com dedicagao 17 e 18 do PNE que
Valorizagdo| trabalho", "planos de |exclusiva ou tempo integral a ser cumprida tratam da
Material carreira" e "niveis de | em um Unico estabelecimento de ensino e "equivaléncia
remuneragao condigna | destinagéo de 1/3 (um tergo) da carga salarial"
com a importancia social| horaria de trabalho a outras atividades com "outros
do trabalho" pedagdgicas inerentes ao exercicio do profissionais" e do
magistério” "plano de carreira"
"associar a
valorizagao a
Valorizagao formacao" para
Simbdlica | "praticas proprias da garantir atratividade
atividade da carreira
de professor e as "concepgao ampla e valorizagao entendida "Inclui o
multiplas competéncias a partir da articulagéo entre formacao |reconhecimento e o
que as compdéem" inicial, formagao continuada, carreira, fortalecimento dos
devem ser valorizadas salarios e condi¢oes de trabalho" saberes e praticas"

Fonte: Fichter Filho, Oliveira e Coelho (2021).

Conforme Fichter Filho, Oliveira e Coelho (2021, p. 952), as “DCN/2015
trazem uma concepgdo mais solida de valorizagdo profissional, ao tratar de
condicdes de trabalho, carreira, formacgao e valorizagdo de maneira articulada”. Ja
nas DCN/2019, essa concepgao é removida dos textos, surgindo autorizagao para
que profissionais com “notério saber” exercam a fungdo de professor, o que
contribuiu “para a desvalorizagdo e desprofissionalizagdo docente” (FICHTER
FILHO; OLIVEIRA; COELHO, 2021, p. 952).
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Analisando as diretrizes, merecem atengao especial alguns aspectos, como
conhecimentos advindos da experiéncia e a pratica que devera ser constante em
todo o periodo de formacao do professor e ndo apenas no estagio. Estagio esse,
que passa a ser inserido na formacgao docente, antecipadamente, e ndo no ultimo
ano apenas.

Considerando que esta pesquisa tem como amostra da investigagéo
egressos do PIBID 2018/19 do Curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas oferecido
na UFPR — Setor Palotina, o préximo subcapitulo apresenta a caracterizagao do
referido curso. Abordando tanto referéncias informativas do processo de
implantag&o, quanto abrangéncias curriculares e de formagéo profissional esperada

pelo curso. Informacgdes estas de relevancia para composi¢cao desta pesquisa.

3.1 Curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas da UFPR - Setor Palotina

O Setor Palotina da Universidade Federal do Parana surgiu em 1993 por
meio da transformacdo do campus avancado existente em Palotina. Inicialmente,
com docentes que se deslocavam semanalmente e/ou quinzenalmente de Curitiba a
Palotina para ministrar as aulas, foi aberto o curso de Medicina Veterinaria,
considerando o desenvolvimento regional voltado a agricultura e pecuaria.

A partir disso, novos cursos de graduagao e poés-graduagéo foram criados,
entre eles, em 2014, oferecendo 120 vagas, sendo 60 vagas por semestre, teve
inicio o curso de graduacao denominado, Licenciatura em Ciéncias Exatas (LCE),
com abrangéncia multidisciplinar, em regime semestral, na modalidade presencial e
no turno noturno.

Conforme analise documental ao Projeto Pedagdgico (PP) do curso, um dos
fatores que impulsionaram a criagao do curso de LCE foi a localizagao geografica de
Palotina. O municipio encontra-se em uma regiao estratégica, podendo atingir toda a
regidao Oeste do Parana e contribuir significativamente com a regido da Grande
Dourados, no Mato Grosso do Sul, com demanda de docentes da area de Ciéncias
Exatas.

Com isso, o curso de LCE contribui para aplacar a caréncia de professores,

constatada em todo o Brasil e no estado do Parana, sendo a caréncia maior em
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docentes de Quimica, Fisica e Matematica. O curso de LCE oferece habilitagdes®

nestas trés areas de conhecimento, considerando que o aluno escolhe sua
habilitagao a partir do 5° semestre do curso (PP/LCE, 2015).

A caréncia por professores enfrentada no setor educacional foi investigada
por Franco (2015) e os dados apontam para uma necessidade de profissionais em
areas de ensino que contemplam graduagdes oferecidas pelo curso de LCE. Dados
da pesquisa, apontam que

[...] faltam 32,7 mil docentes com formacado especifica apenas no Ensino
Médio [...] A situagcdo mais grave no pais € entre os professores de Fisica.
Sao quase 10 mil profissionais a menos que a demanda das escolas.
Quimica e Sociologia completam as trés areas mais criticas, com caréncia
de 4,8 mil e 4,6 mil professores, respectivamente. Juntas, as trés disciplinas
respondem por 59% do déficit (FRANCO, 2015, p. 20).

No PP encontramos também a preocupacédo com a caréncia de professores
na area de Ciéncias Exatas, comprovada por meio de dados do levantamento
promovido em 2003 pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira — INEP/MEC,

[...] estimando para 2010 a necessidade de um total de 110.462 professores
das disciplinas de Fisica e Quimica. No entanto, estava previsto, para o
periodo de 2002/2010, o quantitativo de apenas 39.644 licenciandos nos
dois cursos (PP/LCE, UFPR, 2015, p. 9).

Motivo este que contribui na justificativa de implantagdo do curso de LCE
no Setor Palotina, com abrangéncia multidisciplinar permitindo impulsionar a oferta
de docentes nestas areas de formacdo, contribuindo para o desenvolvimento
regional e nacional do quadro de profissionais atuantes nas escolas de Educacéo
Basica.

A preparagao de docentes na area de Ciéncias Exatas mediante um curso
Unico multidisciplinar configura-se como uma proposta de inovagao
curricular presente no cenario brasileiro ja ha algum tempo, ndo s6 pela
possibilidade de agregar na formagdo dos licenciandos conhecimentos
comuns a area de Ciéncias Exatas, mas também na coparticipacdo de
docentes, compartiihamento de instalagées e equipamentos. Ndo obstante,
por meio de projetos de ensino e extensado, o curso extrapola a formagao
para atuagao unicamente em contextos de educacéo escolar e possibilita a
formacao de profissionais da educacdo capazes de atuar em cenarios
diversos, nao escolares, como os de produgado de materiais educacionais ou
aqueles relacionados a divulgacdo e popularizagdo das ciéncias (PP/LCE,
UFPR, 2015, p. 15).

Segundo o PP do curso de LCE, no que diz respeito a possibilidade de

atuacao dos futuros professores,

® Vale destacar que na época de participagao do PIBID, periodo 2018/19, os alunos do curso de LCE
participantes do programa, ainda nao haviam oficializado suas escolhas pela habilitacdo pretendida.
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o Licenciado em Ciéncias Exatas é capacitado a atuar na educagéo basica,
prioritariamente no Ensino Fundamental e Médio, como educador para a
Ciéncia e para o meio ambiente. Ocupa-se com a formagdo e a
disseminagdo do saber das Ciéncias Naturais nas diferentes instancias
sociais, na educagao formal ou por meio da educagao informal. Deve
apresentar dominio ou em Fisica, ou Quimica ou Matematica, suas
aplicacbes e desenvolvimento cientifico. O Licenciado em Ciéncias pode
atuar no sistema formal e informal de Ensino de Ciéncias na Educacao
Basica; pode atuar ainda com pesquisa e extensao; em locais como museus
de ciéncia, planetarios, ou demais espagos de ciéncia; na andlise e na
elaboracao de materiais didaticos (LCE, UFPR, 2015).

Desta forma, conforme informagdes presentes no PP, ao egresso do Curso
de Licenciatura em Ciéncias Exatas sera conferido o diploma de Licenciado em
Ciéncias Exatas com a respectiva habilitacdo escolhida.

Para a obtencg&o do diploma o licenciando deve integralizar, com aprovacao,
uma carga horaria minima de 3.026 horas, a ser cumprida no periodo minimo de oito
e maximo de doze semestres.

O curso de LCE passou por reformulagcdes atendendo ao disposto nos
pareceres do CNE/CP de n°® 02/2015 e de n° 02/2019, que orientam e deliberam
sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao Inicial e Continuada dos
Profissionais do Magistério da Educacao Basica, aprovadas e instituidas pelo
Ministério da Educagao/Conselho Nacional de Educacgao.

As diretrizes de n°02/2015,

apresentam em sua esséncia regulamentagdes sobre a formacéo inicial e
continuada de professores em nivel de magistério e nivel superior — cursos
de graduagdo em licenciatura, cursos de formagdo pedagogica para
graduandos nao licenciados e cursos de segunda licenciatura, no que se
refere a estrutura e curriculo formativo. Entre as principais exigéncias, a
garantia de uma base comum nacional de, no minimo, 3200 (trés mil e
duzentas) horas de efetivo trabalho académico em cursos com duragéo de,
no minimo, 8 (oito) semestres ou 4 (quatro) anos, compreendendo 400
(quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao
longo do processo formativo; 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao
estagio supervisionado, na area de formacdo e atuagcdo na educagio
basica, contemplando também outras areas especificas, se for o caso,
conforme o projeto de curso da instituicdo; pelo menos 2.200 (duas mil e
duzentas) horas dedicadas as atividades estruturadas pelos nucleos | e |l,
conforme o projeto de curso da instituicdo; 200 (duzentas) horas de
atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas especificas de
interesse dos estudantes, como definido no nucleo ll, por meio da iniciagao
cientifica, da iniciacdo a docéncia, da extensédo e da monitoria, entre outras,
conforme o projeto de curso da instituicdo (PP/LCE, UFPR, 2015, p. 10).

Uma sintese das alteragdes exigidas pelas diretrizes de n°02/2015 para a
formagao inicial e continuada de professores em nivel de magistério e nivel superior
— cursos de graduacdo em licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para

graduandos néo licenciados e cursos de segunda licenciatura, no que se refere a
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estrutura e curriculo formativo foi organizada no quadro 5, conforme dados do PP do
curso de LCE (2015).

Quadro 5) Comparativo da distribuicao de carga horaria.

Carga Horéria antes do parecer | Carga Horaria depois do
do CNE/CP n° 2/2015 parecer do CNE/CP n° 2/2015
Atividades estruturadas pelos 1980 horas 2200 horas
nucleos I* e 1I**
Atividades formativas 200 horas 200 horas
estruturadas pelo nucleo 11***
Estagios Supervisionados 414 horas 400 horas
Pratica como componente 432 horas 400 horas
curricular
Total de efetivo trabalho 3026 horas 3200 horas
académico

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de LCE UFPR - Setor Palotina (2015).

Para especificar a composi¢do de cada nucleo, conforme PP (2015, p. 10-
11):

* Nucleo I: nucleo de estudos de formagéo geral das areas especificas e
interdisciplinares e do campo educacional, seus fundamentos e
metodologias, e das diversas realidades educacionais.

** Nucleo II: nucleo de aprofundamento e diversificagdo de estudos das
areas de atuagdo profissional, incluindo os conteudos especificos e
pedagdgicos e a pesquisa priorizadas pelo projeto pedagdgico das
instituicdes, em sintonia com os sistemas de ensino.

***Nucleo lll: nucleo de estudos integradores para enriquecimento curricular,
compreendendo a participagdo em seminarios e estudos curriculares, em
projetos de iniciagéo cientifica, iniciagdo a docéncia, monitoria e extensao,
entre outros.

Considerando que o curso de LCE foi implantado no ano de 2014, o mesmo
ja apresenta sua organizagado curricular e pedagdgica embasada na Resolugdo
CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002.

O estagio apresentado no curso de LCE “sob a forma de Estagio
Supervisionado de Docéncia, esta regulamentado em consonancia com a definigao
do perfil do profissional egresso, bem como com os objetivos para a sua formagao”
(PP/LCE, 2015, p. 30).

De acordo com o Projeto Pedagodgico do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Exatas (2015) e (2020) o estagio sera composto por duas modalidades: o estagio
obrigatério e o n&o obrigatério, devendo ser cumprido do quinto ao oitavo semestre
do curso.

O objetivo dessas modalidades de estagio consiste em viabilizar ao aluno o
aprimoramento técnico-cientifico em sua formagédo, mediante a analise e a
solugdo de problemas concretos em condi¢gdes reais de trabalho, por
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intermédio de situacdes relacionadas a natureza e especificidade do curso e
da aplicagao de conhecimentos tedricos e praticos adquiridos nas diversas
disciplinas previstas no PPC (PP/LCE, 2015, p. 30).

Conforme descrito no regulamento de estagios do curso LCE, documento®
aprovado dia 06 de outubro de 2020, na 622 reunido do Colegiado de LCE, temos

que

O estagio obrigatoério (ou estagio curricular supervisionado) se da por meio
de disciplinas previstas no Projeto Pedagégico do Curso de LCE, cujo
objetivo é aproximar o estudante das praticas profissionais, desenvolvendo
as atividades sob a supervisao de um profissional no local do estagio e a
orientagdo de um professor na UFPR. A matricula, frequéncia e aprovagao
no estagio obrigatdrio sao requisitos para a integralizagdo da carga horaria
e obtencdo do diploma. O estagio nao obrigatério € uma atividade
opcional, remunerada, em periodo compativel com o horario do curso, onde
o estudante tem a possibilidade de adquirir experiéncia na area do curso,
sob a supervisdo de um profissional no local do estagio e sob a orientagao
de um professor orientador na UFPR. O estagio ndo obrigatério ndo € um
requisito para a obteng¢ao do diploma de graduacgao (LCE, 2020, p. 2).

No PP do curso de LCE encontramos a seguinte informagdo a respeito do
cumprimento do estagio, de acordo com as diretrizes do CNE/CP de n° 02/2015,

O estagio obrigatério tera carga horaria de 414 horas a serem cumpridas do
quinto ao oitavo semestres, nas seguintes disciplinas: Estagio
Supervisionado Escolar, Estagio Supervisionado Escolar Especifico e
Estagio Supervisionado de Docéncia em Fisica | e Il ou Estagio
Supervisionado de Docéncia em Quimica | e Il ou Estagio Supervisionado
de Docéncia em Matematica | e Il, conforme a habilitagcdo escolhida
(PP/LCE, 2015, p. 31).

Ja no PP do curso de LCE de 2020, apds as diretrizes do CNE/CP de n°

02/2019, encontramos apenas uma mudanca referente a carga horaria.

O estagio obrigatério tera carga horaria de 405 horas a serem cumpridas do
quinto ao oitavo semestres, nas seguintes disciplinas: Estagio
Supervisionado de Ensino de Ciéncias Exatas, Estagio Supervisionado
Escolar Especifico e Estagio Supervisionado de Docéncia em Fisica | e Il ou
Estagio Supervisionado de Docéncia em Quimica | e Il ou Estagio
Supervisionado de Docéncia em Matematica | e Il, conforme a habilitagdo
escolhida (PP/LCE, 2020, p. 29).

No PP do curso de LCE (2020) também esta mais evidente a preocupagao
com a pratica como componente curricular, situagdo provocada pela resolugéo do
CNE/CP n° 02/2019, artigo 11, que orienta que a pratica pedagdgica deve ter um
total de 800 horas distribuidas em 400 horas de estagio supervisionado e 400 horas

de pratica dos componentes curriculares presentes nos grupos | e Il da resolugao.

Art. 11. A referida carga horaria dos cursos de licenciatura deve ter a
seguinte distribuig&o:

® https://Ice.ufpr.br/wp-content/themes/Fecitec2015/uploads/2021/Regulamento_Estagio.pdf. Acesso:
Dezembro de 2022.
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| - Grupo I: 800 (oitocentas) horas, para a base comum que compreende 0s
conhecimentos cientificos, educacionais e pedagoégicos e fundamentam a
educacao e suas articulagbes com os sistemas, as escolas e as praticas
educacionais.

II - Grupo II: 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a aprendizagem dos
conteldos especificos das areas, componentes, unidades tematicas e
objetos de conhecimento da BNCC, e para o dominio pedagdgico desses
conteudos.

[Il - Grupo lll: 800 (oitocentas) horas, pratica pedagodgica, assim distribuidas:
a) 400 (quatrocentas) horas para o estagio supervisionado, em situagao real
de trabalho em escola, segundo o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) da
instituicdo formadora; e

b) 400 (quatrocentas) horas para a pratica dos componentes curriculares
dos Grupos | e Il, distribuidas ao longo do curso, desde o seu inicio,
segundo o PPC da instituicdo formadora (BRASIL. MEC, 2019, p. 6).

No curso de LCE da UFPR — Setor Palotina, a pratica dos componentes
curriculares totalizara 405 horas em cada de suas habilitagdes distribuidas em

diversas disciplinas a partir do primeiro semestre.

No contexto do curso de Licenciatura em Ciéncias exatas, a pratica como
componente curricular tem duas grandes facetas: planejamento e execugéo
de atividades didaticas e a reflexdo sobre a atividade profissional docente.
O planejamento e execucéao deve ocorrer através de oficinas, seminarios ou
atividades em escolas ao passo que a reflexdao ocorrera mediante a analise
das atividades planejadas e executadas pelos académicos assim como pela
apresentacao de praticas docente eficazes e ineficazes (PP/LCE, 2020, p.
41).

Conforme o PP (2020) a organizagao da pratica como componente curricular
permite que o curso de LCE ofereca a construgdo de uma formagao sélida para seus
alunos, “preparando-os inicialmente para um bom aproveitamento dos estagios e um
futuro sucesso em sua vida profissional” (PP/LCE, 2020, p. 41).

Considerando o estagio, componente curricular obrigatorio, como uma das
possibilidades de contato do licenciando com os futuros ambientes de trabalho, as
salas de aula, politicas educacionais tem buscado com o desenvolvimento de
programas e projetos, auxiliar no processo de insergdo do futuro formador a
docéncia.

Estes aspectos sinalizam para a importancia de programas que permitam
maior contato do sujeito em formagao com seu futuro ambiente de trabalho, ou seja,
do licenciando com as salas de aula. O que sera abordado mais especificamente no
proximo capitulo, relacionado a Formagdo de Professores e as Politicas

Educacionais Brasileiras.
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4. FORMAGAO DE PROFESSORES E POLITICAS EDUCACIONAIS NO BRASIL

O panorama educacional brasileiro tem nutrido o surgimento de programas e
projetos de formacao de professores que vao ao encontro a perspectiva de
aproximar a formagao inicial docente das escolas de ensino basico. Assim, neste
capitulo faremos um breve historico de Politicas recentes e a formacgao inicial de
professores.

Sao programas de insercdo a docéncia que permitem auxiliar os futuros
professores, diminuindo desconfortos e situacbes adversas que, por ventura,
possam surgir e interferir no processo educacional quando eles serdo os professores

responsaveis pelas turmas, ministrando suas aulas.

A formacao inicial dos professores s6 pode se dar a partir da aquisicéo da
experiéncia dos formados (ou seja, tomar a pratica existente como
referéncia para a formagéo) e refletir sobre ela. O futuro profissional nao
pode constituir seu saber-fazer senédo a partir de seu proprio fazer. Nao é
sendo sobre essa base que o saber, enquanto elaboracdo tedrica se
constitui. Frequentando os cursos de formagao, os futuros professores
poderdo adquirir saberes sobre a educacao e sobre a pedagogia, mas nao
estardo aptos a falar em saberes pedagodgicos. Esses saberes podem
colaborar com a pratica, sobretudo, se forem mobilizados a partir dos
problemas que a pratica coloca, pois, ha relacdo de dependéncia entre a
teoria e a pratica (BURCHARD; SARTORI, 2011, p. 8).

Os autores destacam a relevancia da experiéncia para a pratica do futuro
exercicio da profissdo, o que reforga a importancia de programas de formacgéo inicial
inseridos nos cursos de graduagao que apresentem a licenciatura.

Uma breve descricdo destes programas oferecidos pelo governo federal,

conforme dados do Ministério da Educagao (2022)’ esta contida no quadro 6.

Quadro 6) Resumo de programas oferecidos pelo governo federal.

Programa/Projeto Descrigao/Obijetivo(s) Inicio | Encerrado
(ano) (ano)

- Fomentar estudos e pesquisas em educacéo;

OBEDUC - - proporcionar, principalmente, a articulagcdo entre

Observatorio da pos-graduacao, licenciaturas e escolas de educacdo | 2006 2014

Educagao basica.
- Ampliar a qualidade das agdes voltadas a formagéao

Prodocéncia - de professores, com prioridade para a formacgao

Programa de inicial desenvolvida nos cursos de licenciaturas das

Consolidagéo das instituicoes federais e estaduais de educagdo | 2006 2020

Licenciaturas superior;

- financiar projetos voltados para a formacao e o
exercicio profissional dos futuros docentes, além de

’ https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-basica. Acesso
em: 14/04/2022.
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implementar acdes definidas nas diretrizes
curriculares da formagdo de professores para a
educagéo basica.

PIBID - Programa
Institucional de Bolsa
de Iniciagao a
Docéncia

- Acdo da Politica Nacional de Formagado de
Professores do Ministério da Educacéo (MEC) que
visa proporcionar aos discentes na primeira metade
do curso de licenciatura uma aproximagao pratica
com o cotidiano das escolas publicas de educagao
basica e com o contexto em que elas estéo
inseridas.

2007

Vigente
atualmente

PARFOR - Plano
Nacional de Formacgao
de Professores da
Educacgao Basica

- Integra um conjunto de politicas publicas do
governo federal em parceria com estados,
municipios e instituicdes de ensino superior para
transformar o magistério;

- dispbe todos os anos de turmas especiais em
cursos de licenciatura e em programas de segunda
licenciatura, na modalidade presencial, exclusivas
para educadores das redes publicas que néo
possuem formagao superior na area em que atuam,
conforme exigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo (LDB).

2009

Vigente
atualmente

Residéncia Pedagodgica

- E uma das agbes que integram a Politica Nacional
de Formacdo de Professores e tem por objetivo
induzir o aperfeicoamento da formagao pratica nos
cursos de licenciatura, promovendo a imerséo do
licenciando na escola de educacao basica, a partir
da segunda metade de seu curso.

2011

Vigente
atualmente

ProF Licenciatura

- Programa de Fomento a Formacao de Professores
da Educacao Basica. Visa fomentar, nas Instituicdes
de Ensino Superior (IES) brasileiras, a formacgéo de
professores para a educagao basica e a melhoria da
qualidade da formagéo nos cursos de licenciatura;

- O estimulo deste programa consiste no apoio a
realizacdo das atividades dos projetos aprovados
pelo Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID) e pelo Programa de Residéncia
Pedagogica da CAPES;

- O apoio ocorre por meio da concessao de recursos
de custeio as instituicdes, a serem destinados as
atividades estabelecidas no projeto institucional que
envolva os licenciandos participantes do projeto e o
acompanhamento das suas atividades, nas escolas,
pelos coordenadores, docentes orientadores,
supervisores e preceptores.

2020

Vigente
atualmente

Fonte) Ministério da Educacgéo (2022).

Dos programas apresentados, destacamos o PIBID, criado pelo Ministério da

Educacdo em parceria com a CAPES, por ter sido alvo desta investigacdo a

participagdo no mesmo, por académicos do curso de Licenciatura em Ciéncias
Exatas da UFPR — Setor Palotina.

Conforme Gatti et al. (2014), dados de um estudo avaliativo do PIBID,
promovido pela Fundacédo Carlos Chagas (FCC), CAPES e da Organizacién de

Estados Iberoamericanos (OEI), demonstram que em 2014 o programa envolvia em

torno de 90.000 bolsistas entre todos os participantes,

sejam

licenciandos,
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supervisores e coordenadores; 284 IES e uma abrangéncia de participacédo de perto
de cinco mil escolas de educacgao basica.

Massena e Siqueira (2016), em seus estudos das contribuicdes do PIBID a
formacao inicial dos professores de ciéncias, enfatizam que o programa “desde 2008
tem buscado proporcionar um ganho para as licenciaturas, principalmente aquelas
ditas prioritarias, como € o caso da Fisica e da Quimica, dada a caréncia de
professores dessas disciplinas” (MASSENA; SIQUEIRA, 2016, p. 19).

Situacdo que sera evidenciada no proximo subcapitulo, o qual aborda
motivos e justificativas que fundamentaram a criacdo do programa do PIBID, bem
como apresentara contribuicbes de pesquisas ja realizadas, com énfase na
Licenciatura em Quimica, durante estes 15 anos de vigéncia do programa, o que
reforga a importancia de estudar o PIBID do curso de LCE da UFPR — Setor Palotina

e sustenta as afirmacgdes desta investigagao.
4.1 PIBID - Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia

O PIBID foi instituido pela Portaria Normativa N° 38, de 12 de dezembro de
2007, no ambito do Ministério da Educacdo, da Fundacdo Coordenacdo de
Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES e do Fundo Nacional de

Desenvolvimento da Educacédo — FNDE.

Art. 1° Instituir, no ambito do Ministério da Educagdo, da Fundagao
Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES e
do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao - FNDE, o Programa
de Bolsa Institucional de Iniciagdo a Docéncia - PIBID, com vistas a
fomentar a iniciacdo a docéncia de estudantes das instituicdes federais de
educacao superior e preparar a formagao de docentes em nivel superior, em
curso presencial de licenciatura de graduacao plena, para atuar na
educagédo basica publica (BRASIL, 2007, p. 1).

Assim, o PIBID surge com os principais objetivos:

| - incentivar a formacdo de professores para a educacao basica,
especialmente para o ensino médio;

Il - valorizar o magistério, incentivando os estudantes que optam pela
carreira docente;

Il - promover a melhoria da qualidade da educacgao basica;

IV - promover a articulagdo integrada da educacéo superior do sistema
federal com a educagao basica do sistema publico, em proveito de uma
sélida formagéo docente inicial;

V - elevar a qualidade das acdes académicas voltadas a formacao inicial de
professores nos cursos de licenciaturas das instituicdes federais de
educacgao superior (BRASIL, 2007, p. 1).

O programa surge principalmente para atenuar a escassez de professores,

visando fomentar a iniciacdo a docéncia. Condicdo comprovada com resultados
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fornecidos no relatério intitulado: “Escassez de Professores no Ensino Médio:
Propostas Estruturais e Emergenciais” (BRASIL, CNE, 2007).

A apresentacdo deste relatorio ocorreu em maio de 2007 apds a designagao
de uma Comissao interna, pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE), para realizar
um estudo sobre o Ensino Médio e a falta de professores qualificados em algumas
areas do conhecimento.

Este relatdrio resulta de uma série de levantamentos e debates realizados
no ambito da Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de
Educacao. Seu ponto de partida foi a Indicagédo N. 1/2006, apresentada em
06 de agosto de 2006, na qual o Conselheiro Mozart Neves Ramos prop0s
“a constituicdo imediata de uma comissdo de conselheiros da Camara de
Educacado Basica, contando com a participacdo da Camara de Educacéao
Superior, para estudar medidas que visem superar o déficit docente no
Ensino Médio”, particularmente nas disciplinas de Quimica, Fisica,
Matematica e Biologia (BRASIL, CNE, 2007, p. 11).

As informacgdes do relatério apontam para uma necessidade de cerca de 235
mil professores para o Ensino Médio no pais, particularmente nas disciplinas de
Fisica, Quimica, Matematica e Biologia, entre os anos de 1990 e 2001, conforme
tabela 1.

Tabela 1) Demanda hipotética de professores no Ensino Médio, com e sem incluir o 2° ciclo do
Ensino Fundamental (EF), por disciplina, e numero de licenciados entre 1990 e 2001.

Disciplina Ensino Médio Ensino Médio + 2° N° Licenciados entre
Ciclo do E.F. 1990/2001

Lingua Portuguesa 47.027 142.179 52.829
Matematica 35.270 106.634 53.334
Biologia 23.510 55.231 53.294
Fisica 23.514 55.231 7.216
Quimica 23.514 55.231 13.559
Lingua Estrangeira 11.757 59.333 38.410
Educacao Fisica 11.757 59.333 76.666
Educacao Artistica 11.757 35.545 31.464
Historia 23.514 71.089 74.666
Geografia 23.514 71.089 53.509
TOTAL 235.135 710.893 456.947

Fonte: INEP, MEC, 2006 apud BRASIL, CNE, 2007.

Os dados demonstram, por exemplo, uma necessidade de,
aproximadamente, 55 mil professores de Quimica, sendo que, efetivamente, entre
1990 e 2001, s6 sairam dos bancos universitarios 13.559 professores nas

licenciaturas de Quimica. Situagcédo similar, e bem mais complexa, se observou na
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disciplina de Fisica, que também possui uma demanda de, aproximadamente, 55 mil
professores, para efetivamente 7.216 licenciados no periodo pesquisado.

Assim, em seu paragrafo terceiro na Portaria de n° 38 de dezembro de 2007
é citado que o PIBID atenderia a formacgao de docentes para atuar nas Licenciaturas
de Fisica, Quimica, Matematica e Biologia, isto devido a caréncia de professores
nestas areas. Considerando também a demanda necessaria de professores na area
de ciéncias, o PIBID desponta para atender prioritariamente a formacao de docentes

para atuar nas seguintes areas do conhecimento e niveis de ensino, nessa ordem:

| - para o ensino médio:

a) licenciatura em Fisica;

b) licenciatura em Quimica;

c) licenciatura em Matematica;

d) licenciatura em Biologia;

Il - para o ensino médio e para os anos finais do ensino fundamental:
a) licenciatura em Ciéncias;

b) licenciatura em Matematica;

Il - de forma complementar:

a) licenciatura em Letras (Lingua Portuguesa);

b) licenciatura em Educagéo Musical e Artistica; e

c) demais licenciaturas (BRASIL, 2007, p. 1).
Para a compreensao a respeito do Programa, a Portaria Normativa n°122 de
16 de setembro de 2009 dispbée em seu artigo primeiro que o PIBID (Programa

Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia) instituido pela Portaria Normativa n°
38, de 12 de dezembro de 2007, tem por

finalidade o fomento a iniciagdo a docéncia de estudantes das instituicbes
federais de educacgao superior, aprimorando-lhes a qualidade da formagéao
docente em curso presencial de licenciatura de graduagdo plena e
contribuindo para a elevagdo do padrao de qualidade da educagao basica
(BRASIL, 2009, p. 91).

Constata-se, de acordo com a Portaria Normativa, desde que foi instituido, o
Programa do PIBID passa a atender apenas as universidades publicas federais. No
entanto, regulamentado pelo Decreto n°® 7.219, de 24 de junho de 2010, o PIBID,
além de incorporar os demais cursos de Licenciatura, passa a vigorar em
universidades estaduais, municipais e comunitarias sem fins lucrativos (BRASIL,
2010).

Art. 5° Poderao participar do PIBID, as instituicdes de educagao superior
previstas nos arts. 19 e 20 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que:

| - possuam cursos de licenciatura legalmente constituidos e que tenham
sua sede e administragao no Pais;

Il - participem de programas de valorizagdo do magistério definidos como
estratégicos pelo Ministério da Educacéo; e
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[l - mantenham as condi¢des de qualificacdo, habilitacdo e idoneidade
necessarias ao cumprimento e execugao do projeto, no caso de sua
aprovacao (BRASIL, 2010).

Fica também sob responsabilidade da CAPES as chamadas publicas para

selecao de projetos para participarem do PIBID.

§ 1° A CAPES promovera chamadas publicas de projetos para o PIBID, por
meio da publicacdo de edital, cabendo as instituicbes referidas no caput
encaminhar suas propostas, contendo o projeto institucional de iniciacéo a
docéncia para analise e selegdo por comissao de especialistas constituida
especialmente para esse fim (BRASIL, 2010).

Em 2018, ocorre retificacado do edital n°7 da CAPES para chamada publica
para apresentacdo de propostas pelas Instituigdes de Ensino Superior (IES) para
participarem da selegcdo do PIBID. No que abrange informagdes das instituigcdes e
cursos elegiveis a participarem, onde se lia “pode submeter-se a esse edital IES
publica ou privada sem fins lucrativos” passa a ler-se “pode submeter-se a esse
edital IES publica ou privada com ou sem fins lucrativos” (BRASIL, 2018, p. 2).

Atualmente, de acordo com a Portaria n°® 83, de 27 de abril de 2022, no seu
artigo sexto temos a informagéo relativa a submissao de propostas para participagao
no Programa do PIBID atendendo “IES publicas, privadas e comunitarias” (BRASIL,
2022, p. 2).

De acordo com o artigo quinto, inciso terceiro, as instituigdes selecionadas
devem organizar seminarios de iniciagdo a docéncia, prevendo a participacao de
estudantes bolsistas, coordenadores e supervisores, para apresentar resultados
alcancados, dar visibilidade a boas praticas, propiciar adequado acompanhamento e
avaliacdo do projeto institucional e analisar seu impacto na rede publica de
educacao basica e nos cursos de formagao de professores da prépria instituicao
(BRASIL, 2010).

Essa forma de organizagdo do Programa, conforme Massena e Siqueira
(2016, p. 19), no momento atual, converteu o PIBID nas universidades “em uma das
principais ag¢des para a valorizagado do magistério, incentivando os estudantes que

optam pela carreira docente”.

Além disso, o Programa tem criado condigbes para a maior integracédo entre
as escolas da Educacdo Basica (onde sao realizados os projetos) e as
instituicoes formadoras (I6cus onde sado desenvolvidos os projetos), ou seja,
tem buscado uma maior articulagédo Universidade-Escola, contribuindo para
superacgao do hiato existente, muitas vezes, entre essas duas instituigdes de
ensino (MASSENA; SIQUEIRA, 2016, p. 19).
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A articulagao que o programa do PIBID propde entre as universidades e as
escolas de educagdo basica reside no fato de planejamento e elaboragdo de
atividades didaticas pelos licenciandos com a orientacao do Professor Coordenador
(professor universitario) e supervisdo do Professor Supervisor (professores das
escolas participantes).

Um dos aspectos mais relevantes de programas como o PIBID esta na
oportunidade de contato prolongado e antecipado do futuro professor com a
realidade das escolas publicas, com as vivéncias encontradas nos ambientes

escolares.

4.1.1 Revisdao da Literatura sobre o PIBID nos cursos de Licenciatura em

Quimica

Neste subcapitulo foi descrito como foi desenvolvida a revisdo da literatura,
considerando-se trabalhos ja publicados em relacdo ao objeto que esta sendo
investigado, para que possamos, por meio desta revisdo bibliografica, conforme Gil
(2008, p. 35), ter conhecimento de “quais os problemas que nao foram pesquisados,
quais os que nao o foram adequadamente e quais os que vém recebendo respostas
contraditorias” adquirindo orientagdes de como direcionar e executar nosso proprio
trabalho.

Rever aspectos da literatura nos permite identificar lacunas, situacoes ainda
nao investigadas, delimitando préximas etapas, ou até mesmo, fomentar a
relevancia daquilo que se pretende investigar, podendo constituir por si sé “uma
pesquisa de cunho exploratério, cujo produto final sera a recolocagcéo do problema

sob um novo prisma” (GIL, 2008, p. 35).

Os estudos de revisdo consistem em organizar, esclarecer e resumir as
principais obras existentes, bem como fornecer citagbes completas
abrangendo o espectro de literatura relevante em uma area. As revisdes de
literatura podem apresentar uma revisdo para fornecer um panorama
histérico sobre um tema ou assunto considerando as publicagdes em um
campo (VOSGERAU; ROMANOWSKI, 2014, p. 167).

A revisdo da literatura torna-se ferramenta inicial e de extrema importancia
para o desenvolvimento de uma pesquisa, principalmente para “pesquisadores
iniciantes em determinada area do conhecimento”, conforme afirmam Vosgerau e
Romanoski (2014, p. 168). “Muitas vezes uma analise das publicagcbes pode

contribuir na reformulagao historica do dialogo académico por apresentar uma nova
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diregdo, configuragdo e encaminhamentos”, para a pesquisa que se pretende
desenvolver (VOSGERAU; ROMANOWSKI, 2014, p. 167).

Desta forma, parto para uma revisdo sistematica, que, segundo Sampaio e
Mancini (2007, p. 84), “assim como outros tipos de estudo de revisao, € uma forma

de pesquisa que utiliza como fonte de dados a literatura sobre determinado tema”.

Esse tipo de investigagdo disponibiliza um resumo das evidéncias
relacionadas a uma estratégia de intervengédo especifica, mediante a
aplicacao de métodos explicitos e sistematizados de busca, apreciacao
critica e sintese da informacgado selecionada. As revisdes sistematicas sao
particularmente Uteis para integrar as informagdes de um conjunto de
estudos realizados separadamente sobre determinada terapéutica/
intervengcdo, que podem apresentar resultados conflitantes e/ou
coincidentes, bem como identificar temas que necessitam de evidéncia,
auxiliando na orientagédo para investigacdes futuras (SAMPAIO; MANCINI,
2007, p. 84).

Ainda, conforme Sampaio e Mancini (2007, p.85), devem ser respeitadas
trés etapas, “definir o objetivo da reviséo, identificar a literatura e selecionar os

estudos possiveis de serem incluidos”.

Essas etapas preliminares sdo importantes, uma vez que auxiliam os
pesquisadores a adequar a pergunta norteadora da revisdo com base na
informacgao disponivel sobre o tema de interesse. Cabe destacar que uma
revisdo sistematica segue a estrutura de um artigo original, incluindo sec¢des
de introdugdo, métodos, resultados e discussdo (SAMPAIO; MANCINI,
2007, p. 85).

Greenhalgh (1997, p. 672) afirma que a revisdo sistematica “é uma viséo
geral dos estudos primarios que fornece uma declaragdo explicita de objetivos,
materiais e métodos e que foi conduzida de acordo com uma metodologia explicita e
reprodutivel”.

Compreendendo estudos primarios como sendo relatérios de pesquisa
originais: teses, dissertagdes e artigos, por exemplo, e respeitando as trés etapas
mencionadas anteriormente, foram estabelecidos trés momentos para dar sequéncia
ao trabalho de investigacdo na busca por estas fontes e de respostas a pergunta

problema, alvo de toda a revisao sistematica que foi desenvolvida.

4.1.1.1 Primeiro momento: a pergunta de pesquisa

Neste primeiro momento a preocupacao é definir a pergunta de pesquisa, o
objetivo da revisdo sistematica. Considerando que o objetivo principal desta
pesquisa € verificar possiveis contribuicbes de programas como o PIBID na

formacao inicial docente, a pergunta de pesquisa desenvolvida foi:
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e Como o PIBID tem contribuido na formagao docente dos futuros
professores da area de Ciéncias Exatas, principalmente de Quimica, da
Educacao Basica?

A pergunta, além de direcionar que o alvo sdo estudos relacionados as
contribuicdes do PIBID na formagao docente de futuros professores da area das
Ciéncias Exatas (Quimica, Fisica e Matematica) como teses, dissertagdes e, aqui
considerados, principalmente, artigos, também orienta a finalidade exploratéria da

pesquisa. Assim, a pergunta delimita e orienta os proximos momentos da pesquisa.

4.1.1.2 Segundo momento: identificacado da literatura

Este momento pode ser classificado como exploratério, pois é capaz de
“proporcionar uma visao geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato”
(GIL, 2008, p. 27). Foi desenvolvida uma identificagdo da literatura em bases de
dados eletrénicas e conforme Fonseca (2002, p. 32), “a pesquisa bibliografica é feita
a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas por
meios escritos e eletrdnicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web sites”.

E importante informar que a busca na literatura dos documentos que
compuseram a revisao sistematica foi desenvolvida a partir de julho de 2021 até o
término do més de agosto de 2021, pois outros documentos podem ser inseridos
apos esse periodo, causando discrepancias nos documentos obtidos até entdo nas
bases de dados escolhidas para a busca.

Desta forma, a seguir temos a descrigao detalhada de como foi realizada a
identificacdo da literatura. Partindo da definicido de quais bases de dados seriam
investigadas: Scientific Electronic Library Online (SciELO) e Portal de Periédicos da
CAPES, pois ambas apresentam documentos indexados, que passaram por critérios
de controle de qualidade no processo de selegdao. Na sequéncia, foram organizados

os descritores, ou seja, as palavras-chave de busca.

Scientific Electronic Library Online (SciELO)

Considerando que o programa passou a contemplar todas as licenciaturas a

partir de 2010, num primeiro momento, foi realizada uma busca na plataforma da
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Scientific Electronic Library Online, SciELO, utilizando apenas o descritor PIBID. O
que justifica o periodo dos ultimos dez anos como critério de refinamento da busca.

Deste filtro, foram obtidos 44 resultados: 43 artigos e 1 relato de caso, entre
os anos de 2013 e 2021, todos citaveis. Apliquei novo filtro, idioma portugués e
somente documentos no formato de artigos, considerando que a maioria surge de
trabalhos de pesquisa de pods-graduacdo como dissertagcbes e teses e ja foram
revisados por pares, 1 foi excluido.

Assim, considerando poucos artigos retornados da primeira busca, os 43
artigos foram selecionados para identificagdo de qual area de licenciatura
contemplavam, por meio de analise de titulos e resumos.

Optou-se por uma nova busca, usando como palavras-chave: PIBID and
Quimica, obtendo 6 resultados. E finalizando, PIBID and Quimica Licenciatura, 1

resultado. Todos selecionados para analise de titulos e resumos.

Periodicos CAPES

A busca por documentos no Portal de Periddicos da CAPES, iniciou-se com
o descritor: PIBID, considerando como critérios de inclusdo: os ultimos dez anos,
documentos do tipo artigo e revisados por pares. Retornaram 742 artigos.

Refinando a busca, por motivos ja pontuados, foram utilizados os
descritores: PIBID and Quimica e idioma portugués. Retornaram 83 artigos. Outra
tentativa foi realizada com os mesmos refinamentos, porém com os descritores:
PIBID and Quimica Licenciatura, a busca retornou 55 artigos.

Os 138 artigos, originados da soma, passaram a ser analisados em relagao
aos seus titulos e resumos, para verificagcdo sobre qual o curso de Licenciatura
realmente contemplavam e inclusive se estas pesquisas abordavam o programa do
PIBID.

Para melhor visualizacdo da busca realizada em ambos os bancos de

dados, foi organizado o quadro 7.
Quadro 7) Resumo da busca: SciELO e Periodicos CAPES

Detalhes da
Busca/ Banco SciELO SciELO SciELO CAPES CAPES
de Dados
PIBID and PIBID and
Palavras-chave PIBID PIBI,D _amd Quimica PIBI,D gnd Quimica
Quimica . : Quimica . .
Licenciatura Licenciatura
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Periodo Ultimos dez | Ultimos dez Ultimos dez Ultimos dez Ultimos dez
analisado anos anos anos anos anos
Operadores ; And And And And
booleanos
Idioma Portugués Portugués Portugués Portugués Portugués
Tipo de . . . . .
documento Artigos Artigos Artigos Artigos Artigos
Outro Revisados Revisados Revisados por Revisados Revisados por
por pares por pares pares por pares pares
Titulos e Titulos e Titulos e Titulos e Titulos e
Partes do texto
resumos resumos resumos resumos resumos
Resultado para 43 6 1 83 55
analise inicial

Fonte: Elaborado pela autora.

4.1.1.3 Terceiro momento: sele¢cao dos documentos para analise de conteudo

Relembrando as trés etapas propostas por Sampaio e Mancini (2007), uma
vez definido como objetivo constatar a influéncia do PIBID na formagdo docente dos
futuros professores da area de Ciéncias Exatas, principalmente os licenciados em
Quimica, bem como verificar o que estudos desta natureza tém discutido
atualmente, direcionados ao programa do PIBID, foram identificados um total de 188
artigos.

Definidos como critérios de exclusao:

1. Estudos do PIBID que contemplem outras licenciaturas, que nao seja a
de Quimica;

Estudos que ndo abordavam o programa do PIBID em suas pesquisas;
Abordarem o curso de Quimica Licenciatura, mas néo o programa PIBID;
Abordarem a formacao de professores, mas nao referenciarem o PIBID;

Artigos que nao estavam disponiveis para acesso na base de dados;

S e

Artigos encontrados em ambas as bases de dados, ou em ambas as

buscas por diferentes

descritores, foram

portanto, repetidos,
considerados apenas uma vez.

Destaco que para analise criteriosa, textos integrais, foram considerados
apenas os documentos que abordavam estudos direcionados ao PIBID desenvolvido
em cursos de Ciéncias Exatas, principalmente Quimica Licenciatura, como critério
de inclusdo. A tabela 2 apresenta um resumo do total de artigos selecionados para

compor a analise de seus conteudos, por meio de leitura dos textos integrais.
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Tabela 2) Artigos selecionados para pesquisa e analise dos textos.

Base de Dados Total d:e%r;iggssl base Total decﬁgigg:; Andlise
SciELO 50 11
CAPES 138 12
TOTAL 188 23

Fonte: Elaborado pela autora.

Os 23 artigos selecionados e lidos foram identificados pelo cédigo AX, onde X é

a sequéncia de numeros de 1 até 23, referéncia ao numero que identifica cada artigo

organizado no quadro 8. Tais artigos constituem o corpus da analise bibliografica.

Quadro 8) Artigos selecionados para analise completa dos textos

AUTOR(ES) Numero do artigo. TITULO
ANO LINK DE ACESSO Sle s I
A1. O PIBID e a licenciatura: veredas de uma
GIMENES, C. I. mesma formacao Biologia, Quimica e
2021 Fisica.
https://doi.org/10.1590/1980-6248-2018-0096
Egressos de varias
licenciaturas: Artes,
FARIAS, I. M. S; A2. Insercéo profissional na docéncia: experiéncia CESS(':‘S éB;o'I:oigiIé::s,
SILVA, P. S; de egressos do PIBID Geogrgfia Fl'sica’
CARDIOEOL L Histéria i_etras ’
2021 https://doi.org/10.1590/s1678-4634202147225968 o ’
Matematica,
Pedagogia e
Quimica.
FT:%%%TFLQJZI'TC'MC:’ A3. Representagdo social de coordenadores de
VOGEL, M. area do pibid-quimica sobre “experimentacéo Quimica
REZE?&% D-B- | hitps://doi.org/10.1590/21172020210125
A4. Estado Da Arte Sobre O PIBID Como Espaco
NOGUEIRA, K. S. C,; De Formacdo De Professores No Contexto Do
FERNANDEZ, C. Ensino De Quimica Quimica
2019
https://doi.org/10.1590/1983-21172019210128
EROIETTL F @ 5y Lo A GIISNEED 0D EEl 0D Um g
STANZANI, E. L.: plbld/qwmlca a partir das memodrias como um o
DESSIMONE, M. L. instrumento de coleta de dados. Quimica
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Fonte: Elaborado pela autora.

A analise de conteudo, fundamentada nas propostas de Minayo (1998), ocorreu
com a leitura criteriosa dos documentos selecionados. O autor destaca que uma
pesquisa passa por trés fases: 1) fase exploratoria, na qual se amadurece o objeto
de estudo e se delimita o problema de investigacao; 2) fase de coleta de dados, em
que se recolhem informagdes que respondam ao problema; e 3) fase de analise de
dados, na qual se faz o tratamento, por inferéncias e interpretacées, dos dados
coletados.

No caso da pesquisa aqui situada, o objetivo de estudo partiu da possibilidade
de verificacdo de possiveis contribuicdes que a participagcdo no PIBID possibilitou a
formagdo dos professores de Quimica. Desta forma, na andlise dos conteudos,
procurou-se compreender o que foi coletado, identificando o surgimento de
categorias. Para Minayo (1998) as categorias podem ser classificadas como

analiticas e empiricas.

As primeiras sdo aquelas que retém historicamente as relagdes sociais
fundamentais e podem ser consideradas balizas para o conhecimento do
objeto nos seus aspectos gerais. Elas mesmas comportam varios graus de
abstracdo, generalizacdo e de aproximacgdo. As segundas sao aquelas
construidas com finalidade operacional, visando ao trabalho de campo (a
fase empirica) ou a partir do trabalho de campo. Elas tém a propriedade de
conseguir apreender as determinagdes e as especificidades que se
expressam na realidade empirica (MINAYO, 1998, p. 94).

Assim, o quadro 9 apresenta uma organizagao dos artigos, em categorias

analiticas, de acordo com contribuicdes a formacgao docente.
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Quadro 9) Artigos organizados em categorias

CATEGORIAS ARTIGOS
a. PIBID e contribui¢cdes gerais para formacao inicial | A2, A4, A6, A7, A8, A9, A10, A11, A12, A13,
de professores de Quimica A14, A15, A17, A19, A20, A23
b. PIBID versus Estagio Curricular A1l
c. PIBID e Experimentacéao A3, A16, A22
d. PIBID e Perfil dos participantes A5
e. PIBID e Professor Supervisor A18, A21

Fonte: Elaborado pela autora.

a. Contribui¢coes do PIBID para formagao inicial de professores de Quimica

Iniciam-se as contribuicbes para a formagao dos futuros professores pelas
investigacdes de Farias, Silva e Cardoso (2021), presentes no artigo A2. A
abordagem ocorreu com egressos do PIBID. Os autores apontam como resultado
que uma formacado mais proxima do futuro local de trabalho favorece a atuacéao
docente, particularmente para aqueles que estado iniciando o exercicio da profissao.

Os autores indicam ainda, por meio dos resultados obtidos, que a
participacdo no PIBID proporcionou aos egressos do programa, publico da
investigacao, durante a formacao inicial e a insercdo na carreira, enfrentamentos
mais construtivos relacionados a profissdo, ao magistério. Além de fornecer
elementos para melhor enfrentar desafios e resolver dilemas que surgem nos
primeiros anos de magistério.

O estado da arte produzido pelo artigo A4, relacionado as pesquisas sobre o
PIBID e a influéncia na triade: professores, supervisores e coordenadores, aponta
que a maior parte dos trabalhos sao voltados para a formacao de professores, no
contexto do Ensino de Quimica.

Os resultados desta pesquisa indicam que a participacdo no PIBID,
conforme Nogueira e Fernandez (2019, p. 1) propiciaram “aos pibidianos a vivéncia
no futuro espacgo profissional, participagcdo em eventos cientificos e estudos sobre
referenciais tedricos; e que os supervisores se reconheceram como coformadores
dos pibidianos”. Esta pesquisa indica uma lacuna existente nos estudos

relacionados ao PIBID e os impactos na formacao do professores coordenadores.

Os resultados deste estudo sugerem que os trabalhos sobre o PIBID tém
focado principalmente no impacto do programa na formagéo de pibidianos e
em muito menor grau no impacto aos supervisores. Pouquissimos trabalhos
investigam o papel do coordenador e os possiveis impactos do PIBID
nesses sujeitos. Os resultados sdo semelhantes quer os trabalhos estejam
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publicados em forma de trabalhos em eventos, artigos ou dissertagbes e
teses (NOGUEIRA; FERNANDEZ, 2019, p. 21).

Os saberes docentes sdo abordados no artigo A6 onde os autores enfatizam
que o PIBID além de propiciar que o primeiro contato dos alunos com a escola nao
seja solitario e desorientado, “permite que a escola e seus professores “apresentem”
a realidade docente para os bolsistas, confrontando saberes ja adquiridos e essa
realidade” (SILVA; FLACOMER; PORTO, 2018, p. 18).

Destacam ainda, “que os bolsistas participantes do PIBID mobilizam e
desenvolvem saberes relacionados a profissdo docente, indicando que essa
proposta tende a romper com um modelo de formagdo aplicacionista do
conhecimento”. A escola e seus professores passam a ser respeitados e
reconhecidos “como colaboradores e parceiros no processo de formacéo, permitindo
integracéo entre os saberes” (SILVA; FLACOMER; PORTO 2018, p. 18).

No trabalho A7, Paniago, Sarmento e Rocha (2018) analisaram o desafio do
exercicio da docéncia. Segundo eles (p. 1-2), “a profissao professor, sua formagao
e seu saber tém sido objeto de estudos e pesquisas decorrentes da preocupacgao
com as diversas atribui¢cdes indicadas aos professores em sua pratica”, o que fez
com que investigassem “a contribuicdo do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID) para a aprendizagem da docéncia na formacgao inicial”.

Foi constatado por Paniago, Sarmento e Rocha (2018, p. 13) que “tempo,
espaco, familia constituem elementos fundantes na aprendizagem da docéncia, na
escolha da Licenciatura como profissdo e na constituicado da identidade docente dos
futuros professores”.

Os autores concluem que o PIBID contribui na formacéo inicial dos futuros
professores, permitindo “vivenciar, desde o inicio do curso, varias situagdes de
socializagdo a docéncia. E um campo fértil para a consolidacdo da tdo almejada
relagdo teoria-pratica e a triade — ensino, pesquisa e extensdo”. Destacam uma
ressalva a essa socializagao, pois, segundo os autores, somente a experiéncia sem
acompanhamento de processos formativos que instiguem novas aprendizagens,
(res)significados e (re)construgbes nado € sinbnimo de qualidade formativa
(PANIAGO; SARMENTO; ROCHA, 2018, p. 26-27).

Os trabalhos identificados como A8, A9, A14 e A17 investigaram as

contribui¢cdes do Programa do PIBID na formagéao da identidade docente.
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Segundo os autores Obara, Broietti e Passos (2017a, p. 981), no artigo A8, é
“‘ao longo da trajetdria escolar que o sujeito comegca a moldar a ideia de ser
professor”. Concluem com o fato de que “as primeiras impressdes a respeito da
docéncia como profissdo manifestaram-se durante a atuacdo desses professores,
enquanto bolsistas do PIBID, deflagrando o processo de construgéo e reelaboragao
da identidade docente” (OBARA; BROIETTI; PASSOS, 2017a, p. 993).

Ja as conclusdes de Paniago e Sarmento (2017, p. 787), no artigo A9,
apontam que o “PIBID pode se constituir em um espaco fértil, prenhe para o contato
do licenciando com a investigagado durante a formagao”, pois o programa além de
aproximar o licenciando da realidade da Educacao Basica, motiva os mesmos “para
o futuro exercicio da docéncia com a realizagdo de praticas vinculadas ao ensino”
(PANIAGO; SARMENTO, 2017, p. 787).

Pereira e Lima (2016), no artigo A14, investigaram a influéncia do PIBID na
formacgao dos licenciados em Quimica, participantes dos subprojetos de Quimica
desenvolvidos entre 2011 e 2013, estudantes bolsistas do curso de Licenciatura em
Quimica do Instituto Federal do Triangulo Mineiro (IFTM), Campus Uberaba.

Os resultados obtidos por meio das respostas as questdes desenvolvidas
pelos pesquisadores direcionam ao cumprimento dos objetivos principais do
programa. Segundo os autores, os bolsistas construiram “anseios positivos em
relagao a carreira docente, sendo estimulados a serem professores e a buscarem a
qualidade do ensino de Quimica apods a participagdo no programa”. Poucos optaram
por ndo seguir a carreira docente, mas afirmaram que € uma possibilidade a ser
construida (PEREIRA; LIMA, 2016, p. 168).

O principal proposito do programa em estimular a carreira docente vem
sendo concretizado com a maioria dos licenciandos bolsistas de Quimica e
as conquistas pessoais e profissionais vem sendo efetivadas como: a
capacidade de conceber e de desenvolver projetos de intervengao docente
no processo de ensino e de aprendizagem, além de estarem
acompanhando o desenvolvimento de habilidades na area de Educacéo,
como a capacidade de expor ideias, falar em publico e trabalhar em grupo.
Para os estudantes bolsistas, a maior dificuldade na atuacédo docente esta
relacionada aos problemas de infraestrutura das escolas publicas, como a
falta de laboratérios e equipamentos adequados para o ensino de Quimica.
Mas esse obstaculo pode ser superado com a formagao continuada na area
da Educacdo, além da atualizagdo e consolidagdo dos conhecimentos
especificos da area de Quimica, por exemplo (PEREIRA; LIMA, 2016, p.
168).

O enfoque da Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), na formagado dos

professores e assim na construgdo da sua identidade docente, foi abordado nas
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pesquisas de Rodriguez e Pino (2019), no artigo A17. Segundo eles “o enfoque
procura a promocao da educacgao cientifica desde uma perspectiva social, buscando
articulagcdo entre o raciocinio técnico e o raciocinio ético”, produzindo e incentivando
‘o trabalho coletivo, interdisciplinar, reflexivo e contextualizado” (RODRIGUEZ;
PINO, 2019, p. 92).

Os autores concluem com a inferéncia de “que o enfoque CTS reune, por
meio de seus pressupostos filosoficos e epistemoldgicos, uma série de carateristicas
que levam a reconstrugdo da identidade profissional docente e a melhoria dos
processos educativos”, sendo que se “contrapbe as deficiéncias do ensino
conteudista tradicional, aproxima aluno e professor aprimorando essa relacéo,
promove o trabalho coletivo, permite a compreensao do entorno socioeconémico e
promove a reivindicagao da profissao” (RODRIGUEZ; PINO, 2019, p. 116).

No artigo A10, Deimling e Reali (2017) de acordo com suas pesquisas,
concluem que alguns pibidianos entrevistados, manifestaram o desejo de seguir na
carreira docente por influéncia na participagao do programa. Os relatos colhidos das
entrevistas demonstram que o PIBID, de certa forma, tem “incentivado a formacéao
docente e contribuido para o contato dos estudantes com o cotidiano escolar da
educacgao basica, o que vai ao encontro dos objetivos propostos pelo Programa e
pela Politica Nacional de Formacao de Professores” (DEIMLING; REALI, 2017, p. 9).

Em contrapartida, a participacdo no desenvolvimento das atividades do
PIBID, na possibilidade de contato e insercdo com a realidade da Educacao Basica,
“tem levado alguns estudantes a desistirem de assumir a profissdo docente,
especialmente nesse nivel de ensino”. Caréncias constatadas aos professores da
escola: como omissdo de incentivo: formativo; salarial; de seguranga para o
desenvolvimento de suas fungdes na escola; na valorizagcédo por parte da sociedade,
do Estado e da comunidade escolar; de bons planos de carreira; tempo e
flexibilidade para a realizacdo do trabalho escolar e objetivos claros sobre suas
responsabilidades, foram motivos apontados (DEIMLING; REALI, 2017, p. 20).

Ja as autoras Gomes e Souza (2016, p.152), artigo A11, em seus estudos
sobre o sentido da docéncia, constataram que as agdes do programa favorecem a
“provocacao reflexiva dos licenciandos, por meio do conhecimento ampliado da

realidade escolar e do sistema de ensino, além de promover a necessaria e
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constante postura investigativa derivada da vivéncia no programa”, contribuindo com
a construgédo de um espaco de certificacdo de seguranga na escolha profissional.

Santos e Arroio (2015), no artigo A12, abordam a formacao de professores
em comunidades na pratica. Os autores destacam que o projeto do PIBID
desenvolvido na USP, S&o Paulo, possuia por objetivo “desenvolver nos
licenciandos a habilidade de ensinar quimica utilizando recursos visuais,” € por meio
dos resultados alcancados os autores enfatizam que o grupo de licenciandos
participantes do projeto se caracterizaram “como uma comunidade de pratica,
apresentando engajamento mutuo, repertério compartilhado e um projeto constituido
em conjunto” (SANTOS; ARROIO, 2015, p. 150).

Destacam também que “o objetivo geral do grupo foi elaborado em conjunto
e todos se mostraram preocupados em ensinar quimica de forma acessivel aos
alunos, utilizando como ferramenta auxiliar os recursos visuais” (SANTOS; ARROIO,
2015, p. 150).

Conforme os autores “o trabalho nesta comunidade de pratica possibilitou
aos licenciandos em quimica uma melhor formagao em sua futura profissao”. Além
de notarem que “a constituigdo de uma comunidade em torno do estudo e pratica do
ensino de quimica utilizando recursos visuais contribuiu para a formacao desses
licenciandos, uma vez que o curso de licenciatura pouco trata deste tema”
(SANTOS; ARROIO, 2015, p. 149).

No A13, os autores Obara, Broietti e Passos (2017b, p. 81) analisaram nos
"relatos dos ex participantes do PIBID, indicios das caracteristicas dos Focos da
Aprendizagem Docente (FAD)”. Segundo os pesquisadores, evidenciou-se nos
“‘depoimentos dos entrevistados o interesse e a mobilizagdo dos depoentes pela
carreira docente, envolvendo justificativas pessoais e sociais, tanto de cunho
sentimental quanto cognitivo”. Destacam o fato “de os sujeitos apresentarem suas
primeiras impressdes a respeito da docéncia como profissionais, relacionando-as
com sua atuacao no PIBID na época em que eram estudantes, o que permitiu notar
o processo de construgdo da identidade docente vinculado ao Programa” (OBARA;
BROIETTI; PASSOS, 2017b, p. 93).

Analisar de que maneira os estudantes das licenciaturas da Universidade

Federal da Bahia, UFBA, vinculados a nove cursos de formacao, entre eles, Quimica
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Licenciatura, avaliam o PIBID, foi o objetivo principal das pesquisas de Veras et al.
(2021), conforme artigo A15.

Os resultados relacionados as experiéncias vivenciadas no ambito do
Programa, obtidos por meio das percepgdes dos estudantes bolsistas e os possiveis
impactos na formacé&o para a docéncia, apontam que o programa desperta o
interesse no exercicio do magistério, permitindo, além de articular ensino e pesquisa,
tanto reconhecer-se na profissdo, quanto praticar saberes aprendidos na graduacao,
propiciando “a socializacdo dos saberes entre os formandos e os formadores”
(VERAS et al., 2021, p. 222).

Os autores acreditam “que o diferencial do PIBID é a insercao dos
estudantes da licenciatura no lécus laboral desde o primeiro periodo do curso”,
surgindo como uma “acdo estratégica para a capacitacdo dos profissionais da
educacgao, desenvolvida desde a formacao inicial” e que promove a qualidade da
educacgao “por meio da melhoria da qualificagao da formacéo inicial dos docentes”
(VERAS et al., 2021, p. 223).

Investigar o aprendizado para a pesquisa e como este aprendizado se
caracteriza para um grupo do PIBID de Quimica da UEL, Universidade Estadual de
Londrina, foi o objetivo principal de Ribas e Broietti (2020), no artigo A19, por meio
da analise de 31 Memorias surgidas das reunides ocorridas quinzenalmente na
Universidade para discutir e decidir sobre o projeto desenvolvido.

Os estudos apontam que o programa “além de contribuir para o
aprimoramento da formacdo docente, valorizar o magistério e contribuir para
elevacdo da qualidade da Educacdo Basica publica® pbéde “possibilitar
aprendizagens para a pesquisa”, devido aos resultados obtidos da pesquisa
fundamentados na FAP, Focos da Aprendizagem para Pesquisa, considerando a
possibilidade de formar docentes que pensam e investigam suas acbes (RIBAS;
BROIETTI, 2020, p. 313).

No AZ20, Altarugio e Capecchi (2016, p. 31) fazem uma reflexdo sobre o
papel do professor num contexto de Psicodrama, ‘como teoria e método para
promover a tomada e a evolugcdo da consciéncia, bem como a reflexdo sobre a
pratica docente”, baseados numa experiéncia chamada por eles de “sessao
sociodramatica”, trazendo “a tona uma situagao real vivida pelos participantes em

uma sala de aula”.
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Os autores apontam que “a dramatizagdo da cena protagbnica parece ter
suscitado diferentes reflexdes nos alunos bolsistas, passando pela formagao do
professor, pelas competéncias do seu papel e vicissitudes de sua pratica”
(ALTARUGIO; CAPECCHI, 2016, p. 51).

Investigar “de que modo a participagdo no PIBID, na forma de uma
Comunidade de Pratica, impacta na formacgao e na pratica docente de professores
de Quimica no Estado do Rio Grande do Sul”, foi alvo das pesquisas de Ribeiro e
Ramos (2019, p. 636), no artigo A23. Os autores analisaram “depoimentos de
licenciandos, coordenadores de area e professores de Quimica egressos do
programa” (RIBEIRO; RAMOS, 2019, p. 636).

Como resultados de suas pesquisas, os autores apontam que:

[...] por meio dos relatos analisados dos bolsistas de iniciacédo a docéncia, é
clara a intencao de envolver-se na docéncia devido a participagéo no Pibid.
E possivel perceber que, nos subprojetos investigados, o Pibid mostrou-se
capaz de: modificar concepgdes pedagdgicas dos envolvidos das IES das
escolas da Educacdo Basica; aumentar a permanéncia dos bolsistas na
licenciatura; influenciar de modo relevante na decisdo de ingresso dos
bolsistas na profissdo docente; aumentar o interesse de os licenciandos
atuarem em escolas publicas; melhorar a forma como os bolsistas sao
recebidos na escola nas quais atuam; provocar modificagcoes relevantes na
pratica de professores que ja exercem a docéncia nas escolas; e fortalecer
os cursos de Licenciatura em Quimica, contribuindo para introduzir
inovagdes em seus curriculos (RIBEIRO; RAMOS, 2019, p. 650-1).

Estes resultados obtidos por Ribeiro e Ramos (2019), e descritos acima,
corroboram com outros ja citados e alcangados por outros pesquisadores analisados
e descritos anteriormente, no transcorrer dos resultados desta revisdo sistematica, o
que permite inferir sobre a abrangéncia e importancia de programas desenvolvidos
no setor educacional, como o PIBID, e que, lamentavelmente, por meio de politicas
governamentais, corre o risco de ser extinto.

O que corrobora com Maldaner (1999) que considera que o contato com
professores de Quimica, no caso do PIBID, papel assumido pelos professores

supervisores, permite que os licenciandos evoluam

[..] para o “ser professor de quimica” também na interagcdo com
determinado professor e que, de alguma forma, marca o sujeito que escolhe
ser professor de quimica em um certo momento de sua vida, ou mesmo
rejeita a ideia de ser professor de quimica [...] (MALDANER, 1999, p. 289).

Sabemos que o estagio, obrigatorio no curriculo pleno de qualquer curso de
licenciatura, ja assume esse papel, mas programas como o PIBID, permitem um

contato maior com as vivéncias escolares.
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b. PIBID versus Estagio Curricular

Gimenes (2021, p. 7) em seu artigo, identificado como A1, aborda a
dindmica da relagdo entre universidade e escola, por vezes, segundo a autora,
desconectadas, sendo “que a escola ocupa um lugar de menor prestigio social”.

A autora (p. 15) defende que deveria haver “um menor periodo de formagéo
tedrica e um maior periodo de formagao na pratica”, estagio obrigatério curricular. “O
Pibid seria, portanto, a possibilidade da pratica na formacao, sendo este um dos
aspectos mais destacados positivamente no programa”, porém, finaliza concluindo
que “o sucesso do Pibid s6 se realiza devido ao fracasso histérico da licenciatura”
(GIMENES, 2021, p. 22, destaque da autora).

O estagio supervisionado € um componente curricular obrigatério para as
licenciaturas, enquanto o Pibid € um programa regulamentado e com
financiamento especifico fomentado pela Capes e que atende a um grupo
restrito de alunos selecionados em cada IES participante. Estagio e Pibid
estdo separados burocratica e politicamente por normatizagoes e
financiamentos diferenciados. Ja a diferenciagdo pedagdgica nos parece
mais complexa, se ndo impossivel, de ser realizada (GIMENES, 2021, p.
25).

Esta € uma situacdo a ser considerada e trazida a analise pela autora: e
quem n&o participa, ou nao € selecionado para vivenciar as experiéncias
desenvolvidas pelo programa PIBID? Pois o mesmo, ainda que de modo precario,
contribui para superar essa lacuna historica na formacdo inicial docente,
reconhecendo em parte, a escola “tanto como um local de trabalho como um lugar
de formacgéao para o trabalho” (GIMENES, 2021, p. 17).

Libaneo (2000) ja apontou caréncias na formacgao de professores, segundo
ele, os futuros professores estdo “mal preparados para as exigéncias minimas da
profissdo (dominio dos conteudos, sélida cultura geral, dominio dos procedimentos
de docéncia, bom senso pedagégico)” (LIBANEO, 2000, p. 14).

Constatacdo que reforca a necessidade do contato antecipado do
licenciando com a realidade escolar, podendo observar, num primeiro momento, de
forma passiva, situagdes vivenciadas nos ambientes escolares e que possibilitam o
surgimento de experiéncia para sua propria pratica. O que permite o
desenvolvimento da sua identidade formadora, da sua personalidade docente, pois
sera ele, que no futuro, inserido nas salas de aula, ira decidir como proceder frente

as situacgoes.



67

c. PIBID e Experimentagao

No artigo A3, Receputi et al. (2020) analisaram as contribuicbes de varios
participantes do PIBID sobre a relevancia da experimentagao para aulas de Quimica,
bem como definigdes apresentadas pelos investigados sobre o tema. O principal
resultado (p. 21) “se ancora nas atividades experimentais de cunho investigativo
desenvolvidas para facilitar o processo de ensino e aprendizagem de Quimica”.

Os resultados indicam que a representacdo da experimentagdo, para os
coordenadores de area, “se ancora nas atividades experimentais de cunho
investigativo desenvolvidas para facilitar o processo de ensino e aprendizagem de
Quimica”, auxiliando no “desenvolvimento de conceitos, habilidades procedimentais
e investigativas, o que facilita a compreensao da atividade cientifica”, apresentando
carater motivador, o que direciona as atividades experimentais para o “cunho
educativo, remetendo a processos pedagogicos” (RECEPUTI et al., 2020, p. 21).

No Estado de Séo Paulo, mais de 750 alunos do ensino fundamental e
médio, de uma escola publica do interior, participaram “da realizagcdo de
experimentos quimicos em uma barraca no patio da escola com o nome de

”n»

“Barraquimica™, conforme os relatos de Benedetti Filho et al. (2020, p. 208), no
artigo A16. Para o projeto foram selecionados e desenvolvidos experimentos de
“facil execucado para poderem ser realizados no periodo de 10 minutos e abrir
espaco para os questionamentos abordados no momento do intervalo” (BENEDETTI
FILHO et al., 2020, p. 208).

Os autores apontam que “os pibidianos puderam aprimorar o uso de
experimentos praticos e simples, possiveis de serem realizados no ambiente
escolar, inclusive em sala de aula, melhorando significativamente a sua pratica
pedagogica”, permitindo a divulgagao cientifica, importantissima para a sociedade.
Além disso, o projeto ajudou na manutencao do interesse dos “alunos nos estudos
de ciéncias e na participagdo em outros projetos desenvolvidos na escola, como o
PIBID da area de biologia, principalmente quando os experimentos tinham relag&o
com o meio ambiente” (BENEDETTI FILHO et al., 2020, p. 213).

A experimentacdo também esteve presente no trabalho de Santana et al.
(2017, p. 267), identificado no A22. O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagédo a
Docéncia (PIBID), analisado pelos autores, foi organizado “com estudantes do
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segundo ano do ensino médio da Escola Estadual José de Alencar na cidade de
Rorainépolis-RR”, procurando identificar contribuicbes para a “construgdo do
conhecimento e popularizagdo da quimica como ciéncia”, por meio do tema
transversal “agua” e das etapas de tratamento da mesma. Os resultados direcionam
para estudantes mais participativos, o que reforgca a importancia do uso de temas

transversais e de aulas praticas para a popularizagdo da Quimica como ciéncia.

d. PIBID e Perfil dos Participantes

Broietti, Stanzani e Dessimone (2019), no A5, apresentam um estudo sobre
o perfil dos participantes do PIBID, por meio das “memodrias” como instrumento de
coleta de dados. Os autores ressaltam que “as memdrias, em sua esséncia, nao
foram pensadas para este fim, entretanto, ao analisa-las” se depararam com a
possibilidade de utilizar estes registros com esse objetivo (BROIETTI; STANZANI;
DESSIMONE, 2019, p. 21).

Evidéncias constatadas em relagdo ao grupo investigado, como a
preocupacao primordial em “possibilitar uma formacao de professores fundamentada
em referenciais tedricos da area, a partir da articulagdo entre teoria e pratica,
visando estabelecer um espaco de pesquisa que integre escola e universidade”
como também a divulgacao dos resultados em eventos cientificos, constituiram o
perfil do grupo (BROIETTI; STANZANI; DESSIMONE, 2019, p. 21).

e. PIBID e Professor Supervisor

Borges e Chacon (2021, p. 280), no A18, consideraram relevante investigar
a visao do professor supervisor, “profissional do magistério da Educacéo Basica que
se dedica as atividades do PIBID na condicdao de coformador dos bolsistas de
Iniciacdo a Docéncia, em articulagdo com o coordenador da area ao qual esta
vinculado”, sobre suas pretensdes com relagao a participagao no PIBID.

Os autores apontam que “apesar de o PIBID centrar na formacgéao inicial
docente, a formacao continuada do professor em servico também é extremamente
relevante, e ela se materializa na figura do professor supervisor”, considerando que
além de valorizar o “professor da escola publica, como parceiro na formagao de

futuros docentes, o supervisor € uma figura central, que no desempenho de suas
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fungcdes também se coloca em formagédo”, quando da participagcdo no PIBID
(BORGES; CHACON, 2021, p. 280).

Concluem analisando por meio das respostam dadas a um questionario
avaliativo, que os supervisores consideraram “que a atuacéo no PIBID mudou n&o
sO a sua pratica docente como também impactou positivamente a comunidade
escolar”, porém, sem levar “em consideracdo que essa mudanca se deve também
aos saberes trazidos pelos licenciandos, indicando uma visao hierarquizada que
marca as posicoes de quem aprende e quem ensina” (BORGES; CHACON, 2021, p.
293).

Duarte e Quadros (2019, p. 349), no A21, investigaram possiveis indicios de
contribuicdes do PIBID nas agdes e nos discursos do professor-supervisor, o que
permite uma formagao continuada, que segundo os autores, € “essencial para a
melhoria da pratica docente”. Concluem, fundamentados em seus resultados, que a
formacéo continuada oferecida por meio da participacédo do PIBID poderia ser mais
produtiva, apontando uma necessidade de reorganizagado da estrutura dos projetos
ligados ao PIBID.

4.1.1.4 Consideragoes da Revisao Sistematica

A revisdo sistematica trouxe resultados relevantes relacionados a
importancia do programa do PIBID para a formagao dos futuros professores de
Quimica da Educacao Basica brasileira. Sao contribuicdes que vao desde uma
proximidade com o futuro ambiente de trabalho, estabelecendo uma integragéo entre
as Universidades e as escolas, permitindo inclusive, ja amadurecer a criticidade em
relacdo aos ambientes escolares, suas infraestruturas, fragilidades, incentivos
governamentais ou total abandono de politicas publicas que atendam o minimo
necessario para garantia da qualidade educacional.

As contribuigdes também apontam para a possibilidade de desenvolvimento
e aprimoramento dos saberes docentes, por meio da realizacdo de atividades
diferenciadas, planejadas previamente, e executadas durante o desenvolvimento
dos subprojetos nas escolas participantes.

O que traz enriquecimento da experiéncia profissional para o futuro
professor com a observacdo de atuacdo dos professores supervisores, que na

contramao dos projetos, também sao beneficiados com uma formagao continuada,
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seja no simples fato de terem a necessidade de sairem de sua “zona de conforto”,
da rotina, pois sabendo que serdo observados, acabam analisando, muitas vezes,
de forma mais intensa, se suas aulas tém algo “a mais” a oferecer para a formagao
dos futuros docentes, mudando, por vezes, sua propria pratica, o que faz com que
todos os envolvidos ganhem nesse processo.

Assim, temos quatro sujeitos que podem ser alvos de pesquisas abordando
o PIBID: os alunos das escolas selecionadas da Educacdo Basica; os licenciandos
dos cursos de graduacdo em licenciatura participantes do programa; o professor
supervisor e o professor coordenador.

Fato que vém de encontro a proposta de organizagcdo do PIBID pelas IES
selecionadas a participarem do programa, conforme o artigo quinto, inciso terceiro
do Decreto N° 7.219 de 24 junho de 2010.

O artigo prevé que as IES deverdo organizar seminarios de iniciacdo a
docéncia, prevendo a participacdo de estudantes bolsistas, coordenadores e
supervisores, para apresentar resultados alcancados, dar visibilidade a boas
praticas, propiciar adequado acompanhamento e avaliagdo do projeto institucional e
analisar seu impacto na rede publica de educagao basica e nos cursos de formagao
de professores da propria instituicdo (BRASIL, 2010).

Nas propostas de organizacdo dos programas do PIBID verificados, os
trabalhos analisados demonstram a presenga constante do desenvolvimento de
atividades pensadas, planejadas e desenvolvidas em duplas ou grupos maiores de
individuos, o que remete a importancia do desenvolvimento cognitivo por meio das
interacdes sociais.

Outro aspecto relevante reside no fato de encontrarmos nas salas de aula
nao apenas um individuo, mas sim, grupos que variam de quantidade, podendo
alcancar até mais do que quarenta alunos juntos, o préximo subcapitulo abordara as
contribuicdes dos saberes produzidos pelo psicdlogo Vigotski® (2008), no sentido da

construcao social do conhecimento.

4.1.2 PIBID e a construgao social do conhecimento

® Divergéncias nas tradugdes apontam para diversas formas de escrita para o nome de Vigotski.
Utilizaremos o nome conforme as referéncias consultadas. E quando nos referirmos a ele, usaremos
Vigotski.
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A proposta do PIBID que visa inserir os licenciandos no cotidiano de escolas
da rede publica de educacao, proporcionando a eles oportunidades de criacéo e
participacdo em experiéncias metodoldgicas, tecnologicas e praticas docentes de
carater inovador e interdisciplinar, permitindo buscar a superacdo de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem, oportuniza que aprendam
socialmente (BRASIL, 2010).

Esta organizacédo do PIBID, de estar presente e em contato com a realidade
de vivéncias escolares, vem ao encontro a um dos temas das pesquisas de Vigotski
(2008), que demonstra que as mais elevadas fungbes da mente de um individuo
emergem de processos sociais.

Lev Semenovich Vigotski, advogado e fildlogo, apés a Revolugédo Russa de
1917, que forneceu um cenario inicial para suas teorias, inicia sua carreira como
psicologo, buscando entender como o ser humano aprende.

A relevancia permanente do seu trabalho esta fundamentada na critica que
faz ao fato “de que a compreensédo de fungdes psicologicas superiores humanas
poderia ser atingida pela multiplicagcdo e complicagdo dos principios derivados da
psicologia animal”, mais especificamente a “combinagao mecanica de leis do tipo
estimulo-resposta” (VIGOTSKI, 2007, p. 24).

Ainda produziu uma critica considerada devastadora as teorias “que afirmam
que as propriedades das fungdes intelectuais do adulto sdo resultado unicamente da
maturagdo”, ou seja, que estariam de alguma maneira “pré-formadas na crianga,
esperando simplesmente a oportunidade de se manifestarem” (VIGOTSKI, 2007, p.
24).

Quando enfatiza a origem social da linguagem e do pensamento, seguindo a
linha de influentes sociélogos franceses, ele torna-se o primeiro psicoélogo moderno
“a sugerir os mecanismos pelos quais a cultura torna-se parte da natureza de cada
pessoa” (VIGOTSKI, 2007, p. 24).

Assim, surge a teoria conhecida atualmente como sociointeracionista,
mesmo considerando a questao biolégica um fator importante para a aprendizagem,
0 principio basico dos estudos de Vigotski se sustenta na verificagcdo de como a
aprendizagem humana se relaciona com o social, considerando a interferéncia de

fatores como o social e historico.
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Vigotski (2008) em sua teoria sociointeracionista aponta para a importancia
da interagéo do individuo com o meio. Dessa forma, o desenvolvimento do individuo
ocorre por meio do contato com o ambiente e do convivio com outras pessoas e
suas influéncias culturais. Ele rejeitava tanto a ideia de que o individuo ja nasce com
as caracteristicas que ira desenvolver ao longo da vida, quanto a de que o homem &
um produto do meio. Para ele, o homem modifica 0 ambiente e 0 ambiente modifica
o0 homem.

Nesta perspectiva, o PIBID surge como uma possibilidade de

aperfeicoamento da formacao dos futuros professores,

[...] contribuindo com a construgcdo da pratica docente a medida que
proporciona aos educadores em formagdo um contato antecipado com a
realidade de sala de aula e com todo contexto do ambiente escolar, ao fazer
isto aproxima a teoria adquirida na universidade a realidade da pratica nos
educandarios o que contribui para a formacao de profissionais qualificados
e capazes de interferir no contexto da escola publica (SILVA et al., 2017, p.

1).

Conforme Santos (2008, p. 33), “a aprendizagem somente ocorre se quatro
condicbes basicas forem atendidas: a motivagdo, o interesse, a habilidade de
compartilhar experiéncias e a habilidade de interagir com os diferentes contextos”.
Este € um dos desafios que os professores e futuros professores precisam enfrentar.

As interagcbes sociais desenvolvidas nos projetos do PIBID organizados
pelas IES tem privilegiado a formagao dos futuros professores, no saber mobilizado
na pratica docente, com percursos de formacao diferenciados: pesquisa, ensino,
extensao, atividades artisticas, culturais, cientificas, entre outras.

O PIBID oportuniza inserir nas escolas projetos que dinamizam as aulas
contribuindo para a formacéo continuada dos professores e para a formacéo inicial
dos alunos bolsistas, construindo possibilidades de ensino e aprendizagem
diferentes.

Assim, o préximo subcapitulo abordara como ocorreu a aplicagdo do programa
PIBID nos anos de 2018 e 2019 no curso de LCE da UFPR - Setor Palotina.

4.2 PIBID de Licenciatura Ciéncias Exatas, UFPR - Setor Palotina

O subprojeto do PIBID no curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas (LCE)
da UFPR - Setor Palotina, foi desenvolvido de agosto de 2018 a dezembro de 2019.
Trés professoras universitarias, com graduag¢des em areas distintas: uma da area da

Matematica, uma da Quimica e outra da Fisica, coordenaram esse projeto.
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Fato esse que permitiu uma abordagem interdisciplinar na elaboragdo das
atividades que foram desenvolvidas em duas escolas publicas, uma localizada em
Palotina e a outra, no municipio vizinho, Maripa.

Participaram do projeto 24 alunos bolsistas e 6 alunos voluntarios. Os alunos
foram divididos em grupos, o que disponibilizou de 8 a 10 estudantes de graduagéo
por grupo, totalizando trés grupos de alunos pibidianos.

Desta forma, foram selecionadas trés turmas de ensino médio das escolas
de ensino basico participantes, dois primeiros anos e um segundo ano, para o
desenvolvimento das atividades planejadas no programa.

Assim, o programa também contou com trés professoras supervisoras, cada
qual responsavel por um grupo de alunos pibidianos e por uma das turmas do
ensino médio escolhidas das escolas parceiras, para desenvolvimento tanto das
observagdes, quanto supervisdo das atividades planejadas e que seriam executadas
no transcorrer do desenvolvimento do projeto.

Como professoras coordenadoras, Berticelli, Friedrich e Parisoto (2020,
p.16), afirmam que o projeto do PIBID “caiu em nosso colo”, considerando que
nenhuma apresentava experiéncia com esse tipo de atividade. O que, segundo elas,
fez com que buscassem, inicialmente, em artigos ja publicados, referéncias que
pudessem nortear o trabalho com os discentes da UFPR e com os estudantes das
escolas participantes.

O PIBID de Licenciatura em Ciéncias Exatas da Universidade Federal do
Parana - Setor Palotina, apds reunides ocorridas inicialmente entre as trés
coordenadoras ficou organizado conforme o cronograma e definicdo das atividades
a sequir:

Leitura de texto e artigos para embasamento teorico;

Apresentacado de seminarios para os alunos participantes;
Observacgéao das aulas das professoras supervisoras;

Preparacgao, aplicagao e avaliagdo da atividade de Fisica;
Preparagao, aplicagao e avaliagdo da atividade de Matematica;
Preparacgao, aplicagao e avaliagao da atividade de Quimica;

) Oficina de investigagao criminal;

Festival Regional de Minifoguetes (BERTICELLI, FRIEDRICH,;
PARISOTO, 2020, p. 16).

QD0 OO0 TO
= —_— = = —

Berticelli, Friedrich e Parisoto (2020), esclarecem que para realizar todas as
atividades propostas, optaram inicialmente, em realizar encontros de
aprofundamento sobre o tema. Encontros estes que possibilitaram o planejamento

de todos os passos que dariam no desenvolvimento do programa. Segundo as
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autoras, estes momentos permitiram “discutir de forma coletiva as agdes que seriam
tomadas com o grupo de estudantes, refletindo sobre as melhores opgdes
metodoldgicas e tedricas” (p. 17) que poderiam ser adotadas.

Os alunos participantes do projeto foram divididos em duplas e
responsabilizados em ler uma ou duas referéncias bibliograficas relacionadas ao
PIBID nas areas de Quimica, Fisica ou Matematica, desenvolvidas em outras
instituicdes de ensino superior.

Estas referéncias, ofertadas pelas professoras coordenadoras, tiveram como
objetivo a busca por elementos que pudessem nortear a elaboragdo de atividades
que deveriam ser desenvolvidas nas escolas participantes. O quadro 10 relaciona a

lista de artigos de Quimica disponibilizados para a escolha das duplas de pibidianos.

Quadro 10) Artigos de Quimica

Artigos Revista Ano
publicagao

1. As contribuicbes do PIBID ao
processo de formacgdo inicial de | Quimica Nova na Escola 2014
professores de Quimica

2. A influéncia do PIBID na formagao
dos académicos de Quimica | Quimica Nova na Escola 2012
Licenciatura da UFMS

3. A influéncia do PIBID Quimica da
UFRGS sobre o desempenho escolar | Quimica Nova na Escola 2016
de alunos de Ensino Médio

4. As contribuicbes do PIBID ao
processo de formagdo inicial de | Quimica Nova na Escola 2012
professores de Quimica

5. Compreensédo e significados para
melhoria da formagao de professores | Quimica Nova na Escola 2012
de Biologia, Fisica e Quimica

6. Experiéncias de leituras: reflexdes em
um contexto de formacgao inicial em Ciéncia e Cognigao 2015
Quimica pelo PIBID

7. Narrativas centradas na contribuigdo

do PIBID para a formacgao inicial e | Quimica Nova na Escola 2013
continuada de professores de
Quimica

8. O PIBID e a licenciatura em Quimica
num contexto  institucional de | Quimica Nova na Escola 2012
pesquisa Quimica destacada: cenario,
dificuldades e perspectivas

9. Relatos de experiéncias do programa
de Institucional de Bolsas de Iniciagdo | Quimica Nova na Escola 2012
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a Docéncia no curso de licenciatura
em Quimica da Universidade Estadual
do Norte Fluminense

10. PIBID: experiéncias e reflexdes Capitulo 8 2012

Fonte: Elaborado pela autora.

Apos a escolha do artigo e leitura, as duplas deveriam apresentar um
seminario para os demais integrantes do projeto e em seguida apresentarem uma
pratica experimental, como proposta a ser desenvolvida no transcorrer do projeto.
Cada seminario contava com a arguigao de outra dupla de pibidianos.

Assim, todas as quartas-feiras entre agosto de 2018 e maio de 2019 foram
apresentados seminarios que permitiram melhor compreensao dos objetivos do
programa, como também, conhecer atividades e metodologias adotadas em outras
instituigdes.

Conforme Passos, Toledo e Salla (2020, p. 27) “a ideia de falar em frente a
uma turma e ser avaliado foi um desafio, sendo que, por meio dos seminarios muitos
conquistaram a confianga em estar diante de uma turma e poder expor suas ideias”.

Segundo os alunos participantes do PIBID, quando foram convidados a
participarem do programa, o discurso utilizado conduziu para um projeto que
“oferecia a experiéncia de sala de aula antes do estagio e ainda uma oportunidade
de conhecer como é estar a frente de uma turma” (PASSOS, TOLEDO, SALLA,
2020, p. 28).

Apods o ingresso, pela participagdo nas atividades propostas, relatos dos
alunos demonstram a importancia da participacdo no PIBID, ndo apenas “de
experiéncia da sala de aula”, mas também na aquisi¢do de outros beneficios “como
a facilidade de falar em publico” (PASSOS, TOLEDO, SALLA, 2020, p. 28).

Concomitante ao periodo de observagdo das aulas ministradas pelas
professoras supervisoras, nas escolas participantes, foi promovido um momento de
aproximagao entre as mesmas e os alunos envolvidos no programa, como forma de
incentiva-los a docéncia. Isso foi possivel por meio de palestra proferida, pelas
supervisoras, cada uma na sua area de formacao, durante a Semana Académica do
Curso de LCE.

4.2.1 Observacgao das aulas
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A observacao das aulas das professoras supervisoras nas turmas de Ensino
Médio escolhidas para participarem do programa iniciou a partir do segundo
semestre de desenvolvimento do PIBID, mar¢co de 2019, se estendendo durante
todo o restante do corrente ano.

“Esta atividade teve como objetivo levar os discentes de LCE para dentro da
sala de aula e observar a rotina da aula, bem como a didatica da professora que
eles estavam acompanhando”, podendo ainda conhecer a infraestrutura da escola
participante e os alunos das turmas onde desenvolveriam as atividades
(BERTICELLI; FRIEDRICH; PARISOTO, 2020, p. 18).

Berticelli, Friedrich e Parisoto (2020, p. 18) reforcam a importancia do
periodo de observagao, considerando que oportunizou aos pibidianos “conhecer os
alunos com os quais teriam contato” permitindo “adaptar cada atividade a realidade
da sua sala de aula”.

As anotacbes das observagbes foram registradas em livro ata, com
apresentacao em reunido semanal desta atividade. Paralelamente a observagao das
aulas, foram organizadas as atividades a serem desenvolvidas em Fisica,
Matematica e por Uultimo, Quimica, sempre com orientacdo das professoras
coordenadoras.

Os proximos subcapitulos abordardao de forma mais detalhada todo o
desenvolvimento do programa do PIBID 2018/19 no Curso de LCE da UFPR — Setor
Palotina, sua organizagdo, planejamento e execucgdo voltados a duas tematicas

interdisciplinares, a saber: minifoguetes e ciéncia forense.

4.2.2 Oficina de Minifoguetes

Inicialmente foi ministrada aos alunos pibidianos uma oficina de construcao
de minifoguetes e conforme Berticelli, Friedrich e Parisoto (2020, p. 19) “tendo o
cuidado de utilizar conceitos de Fisica, Quimica e Matematica”.

Em seguida, cada grupo de pibidianos foi responsabilizado em preparar uma
oficina sobre o tema minifoguetes para ser ministrada na escola. As oficinas
preparadas foram apresentadas primeiramente aos demais integrantes do programa
e as professoras coordenadoras, para receberem contribuicbes antes da

implementagao nas escolas.



77

Apods a realizagdo da atividade relacionada aos minifoguetes nas escolas
participantes os alunos foram estimulados a participarem no Festival Regional de
Minifoguetes.

Assim, os pibidianos iniciaram as aulas nas turmas das escolas participantes
organizando as atividades de Fisica considerando conceitos relacionados a
construgdo de minifoguetes. Nos meses seguintes, organizaram a aula de
Matematica abordando fungbes exponenciais e por ultimo a de Quimica que focou
na quimica do cotidiano, dentro do tema de minifoguetes.

Apos a aplicagédo de cada uma das atividades, foi realizada reunido de

encerramento para discussao de todo percurso do projeto.

4.2.3 Oficina Forense

No transcorrer do projeto do PIBID também foi desenvolvida uma Oficina de
Ciéncia Forense, considerada como uma experiéncia interdisciplinar, pelo fato de
abranger conceitos de Matematica, Fisica e Quimica.

Inicialmente foi apresentado para os alunos participantes o papel das
Ciéncias Exatas na Ciéncia Forense, por meio de atividade pratica. A oficina foi
apresentada em cinco estabelecimentos de ensino e contou com a participagao de
alunos e professores. O interesse demonstrado pelos alunos espectadores trouxe
grande aprovagao a execugao desta atividade.

O desenvolvimento da oficina tinha duracdo de 30 a 40 minutos, atendendo
a, aproximadamente, 20 alunos por rodada, divididos em duas equipes de 10, que
assumiam o papel de cientistas detetives.

As duas equipes competiam entre si, se dedicando para elucidar o crime
primeiro e de forma assertiva. Toda a abordagem contava com uma
contextualizagcéo, que permitiu dar sentido ao que estava sendo investigado.

O préximo capitulo abordara o percurso metodoldgico desta pesquisa.
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5. CAMINHO METODOLOGICO

5.1 Caracterizagao da pesquisa

Estudos na area de ensino tém sido marcados fortemente pelo emprego da
pesquisa qualitativa. Neves (1996) afirma que a pesquisa qualitativa ndo procura
enumerar ou medir eventos, costuma ser direcionada, ao longo de seu
desenvolvimento, e, geralmente, ndo emprega instrumental estatistico para analise
dos dados, tendo como foco de interesse uma perspectiva diferenciada da adotada
pelos métodos quantitativos.

Assim, esta pesquisa € de cunho qualitativo e segundo Moraes e Galiazzi
(2016, p. 33), este tipo de pesquisa objetiva a compreensdo dos fenbmenos em
profundidade e nédo tem a pretensdo de “testar hipoteses para comprova-las ou
refuta-las ao final da pesquisa”.

Segundo Zanelli (2002, p. 83), o principal objetivo da pesquisa qualitativa “é
buscar entender o que as pessoas apreendem ao perceberem o que acontece em
seus mundos”. O autor complementa ainda que “é muito importante prestar atencao
no entendimento que temos dos entrevistados, nas possiveis distorgcdes e no quanto
eles estdo dispostos ou confiantes em partilhar suas percepgdes”.

Nos proximos subcapitulos sdo descritas as etapas metodoldgicas, os
caminhos percorridos para composi¢ado dos resultados analisados no proximo

capitulo.
5.2 Recorte da pesquisa e critério de inclusao dos participantes

O curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas da UFPR — Setor Palotina
possui uma abrangéncia multidisciplinar, pois oferece habilitagdo em Fisica,
Matematica ou Quimica. Os alunos necessitam escolher a habilitagdo pretendida a
partir do quinto semestre de ingresso no curso.

Considerando 30 participantes do programa, egressos da versao do PIBID
2018/19, 24 alunos bolsistas e 6 alunos voluntarios, optou-se por entrevistar 10
pibidianos, utilizando como critério de selec¢ao, a escolha destes pela habilitacdo em
Quimica Licenciatura no curso de LCE da UFPR - Setor Palotina.

Entrevistar apenas os alunos que optaram pela habilitagcdo em Quimica no

curso de LCE da UFPR - Setor Palotina é fundamentado no fato de ter participado
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do PIBID 2018/19, que ¢é alvo da investigacéo, como professora supervisora em uma
das escolas parceiras do projeto. Sou professora habilitada desde 2003 em Quimica
Licenciatura pela Universidade Estadual do Oeste do Parana, UNIOESTE, e numa
das escolas participantes do PIBID considerado, atuo como professora efetiva desde
2005, ministrando aulas de Quimica para o Ensino Médio.

Dos 10 pibidianos selecionados, 9 foram entrevistados. O contato com estes
alunos pibidianos foi feito por e-mail e mensagem de celular. Mesmo insistindo, um
dos pibidianos selecionados n&do retornou as tentativas de contato para
agendamento da entrevista, que por critério de organizacdo do tempo, foram
desenvolvidas até o término do més de agosto de 2022, para posterior transcricéo e

analise de resultados.
5.3 Proposicao do instrumento de coleta de dados

Para identificar contribuicbes que a participagdo no programa do PIBID
oportunizou a formagao docente dos futuros professores participantes do projeto,
optou-se pela realizagdo de investigagcao por meio de entrevistas semiestruturadas
como instrumento de coleta de dados.

Conforme Minayo (2012), as entrevistas semiestruturadas empregam
perguntas abertas e fechadas, permitindo ao entrevistado falar sobre o assunto sem
que esteja condicionado somente a pergunta proposta.

De acordo com Silvestre, Fialho e Saragoca (2014) a investigacdo por
entrevista para obtencao de dados é fortemente adequada para estudos de carater
qualitativo, considerando a elevada possibilidade de informacbes que permite
recolher. Porém, os autores destacam a necessidade do investigador definir critérios
que garantam a confiabilidade e cientificidade de seus estudos.

Conforme Haguette (1995) a entrevista € um processo de interagao social,
estando fundamentada numa problematica central, que permite que o entrevistador
obtenha informacgdes do entrevistado.

Para Bogdan e Biklen (1994), boas entrevistas se caracterizam com sujeitos
que se encontram a vontade para falarem livremente sobre seus pontos de vistas,
produzindo riqueza nos relatos. O que permite revelar as perspectivas e percepcdes

dos respondentes com relagdo ao que se investiga.
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Em seus estudos Manzini (2012, p. 150) constatou que a “entrevista tem
sido um procedimento de coleta de dados amplamente utilizado em pesquisa em
ciéncias humanas”. Podendo ser classificada como método para alguns; instrumento
de pesquisa, para outros, ou ainda, como uma técnica, para outros.

Ainda conforme Manzini (2012, p. 150), “a definicdo de entrevista a ser
adotada em um trabalho de pesquisa dependera do enfoque tedrico que o
pesquisador queira imprimir’, podendo esta estar fundamentada numa abordagem
etnografica (ROMANELLI, 1998), fenomenoldgica (GOMES, 1997), psicolégica

(BLEGUER, 1980) ou ainda apresentar outras possiveis vertentes teoricas.

Portanto, ao definir a abordagem tedrica, estar-se-a atrelando-a, também, a
uma matriz metodolégica. Exemplo disso se refere a entrevista clinica de
Piaget. Essa abordagem tedrica ir4, metodologicamente, indicar algumas
acdes do entrevistador dentro da entrevista e uma das técnicas pode ser a
problematizagdo (MANZINI, 2012, p. 150).

Um roteiro com a sequéncia e direcionamento da entrevista define um
instrumento considerado semiestruturado que, de acordo com Gaskell (2003),
apresenta como objetivo central a investigacdo de diferentes pontos de vista e
perspectivas a respeito de algo ou sobre um fato, por meio da compreensao dos

entrevistados (as), encontra-se no Apéndice 1.
5.4 Validagao do instrumento de pesquisa

Numa etapa metodoldgica, Silvestre, Fialho e Saragocga (2014) consideram a
validagao do roteiro de entrevista por parte de um ou mais “peritos” reconhecidos no
meio académico. Estes investigadores externos a pesquisa assumem o papel de
avaliadores, tendo a tarefa de validacao do instrumento de recolha de dados.

Apos a devolugdo do roteiro ao investigador contendo o “feedback
apreciativo”, este deve proceder a inclusdo das propostas de melhoria do
instrumento, concluindo-se dessa forma um dos processos de validacdo prévia do
roteiro de entrevista (SILVESTRE; FIALHO; SARAGOCA, 2014, p. 322).

Desta forma, o roteiro com o direcionamento da entrevista, para fins de
validacdo, passou por analise prévia de duas Professoras, uma Doutora em
Educacédo em Ciéncias e outra Mestra em Ensino de Ciéncias, que gentilmente
conduziram contribuicdes para garantir maior confiabilidade e fidedignidade do

instrumento de investigagao.
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Esta analise prévia contribuiu no sentido de verificar se o direcionamento
das perguntas atende o objetivo proposto dessa investigagcdo: verificar as
contribui¢cdes que a participagcao do PIBID possibilita a formagao inicial, ou seja, na
construcao da identidade formadora para os alunos egressos do programa.

Dias e Silva (2020, p.212) em seus estudos sobre a “proposta de validagao
de instrumento de pesquisa em educag¢ao” também contribuem no processo de
validacao do instrumento de investigagao, a entrevista semiestruturada, classificada
por Duarte (2005) como uma entrevista semiaberta e em profundidade.

Os autores apontam para a importancia da “aplicacédo prévia de um Estudo
Piloto, antecedendo a coleta definitiva”. Destacam ainda o fato de terem utilizado um
roteiro de entrevista semiestruturada, inicialmente aplicada a uma amostra pequena
de participantes, “no intuito de trazer maior confiabilidade, viabilidade e fidedignidade
a coleta definitiva da pesquisa em questdo, bem como pela flexibilidade da sua
construgao” (DIAS; SILVA, 2020, p. 214).

Fundamentando-se nestas contribui¢cdes, realizaram-se inicialmente, até o
processo de qualificagdo, conforme orientacao, trés entrevistas “piloto”, no sentido
de calibragem das questdes e direcionamento das perguntas, visando verificar, por
meio das respostas as questdes, se estas permitiiam alcangar objetivos
pretendidos. A elaboracdo das perguntas que compuseram o roteiro da entrevista

seguiu critérios conforme as descrigdes realizadas no proximo subcapitulo.
5.5 Roteiro da Entrevista

Sabendo que o instrumento de pesquisa utilizado para responder ao
problema de investigacao foi a entrevista semiestruturada, esta foi baseada em um
roteiro composto por 27 perguntas de interesse do pesquisador/entrevistador e que
permitiriam aprofundar questdes especificas que pudessem emergir na entrevista.

Na elaboragao do roteiro da entrevista, a preocupacao inicial foi conhecer os
sujeitos envolvidos nessa pesquisa. Diante disso, indagamos: quem s&o 0s
participantes?

Desta forma, o primeiro momento foi organizado de modo a identificar quem
eram os entrevistados. Sua identidade, preservada no transcorrer da analise dos
resultados do préximo capitulo, idade, onde moram, se trabalham atualmente, ou se

trabalhavam durante a participagdo do programa do PIBID, inclusive investigando o
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recebimento de bolsa, ou ndo, do programa. Foi um momento oportunizado para a
apresentacao dos entrevistados.

Também com objetivo de conhecer a vida estudantil dos participantes, os
mesmos foram questionados a respeito da sua caminhada escolar, para detectar
lacunas entre a conclusdo do ensino regular e o ingresso no curso de LCE.

O direcionamento das perguntas para essa caracterizagdo inicial foi
planejado para tracar um perfil dos entrevistados. Um recorte da primeira parte da

entrevista encontra-se no quadro 11.

Quadro 11) Primeiro momento: Caracterizagédo s6ciodemografica e escolar.

Perguntas

—_

Nome?

N

Idade?

w

Qual sua participagao na renda familiar?

ol b
— ] = = = I | o =

Onde vocé mora?

Vocé esta trabalhando? Estava trabalhando na época do PIBID?

&)

Recebeu bolsa do PIBID?

~

Cursou Ensino Fundamental em escola publica ou privada?

o

Cursou Ensino Médio em escola publica ou privada?

©

Ano de conclusdo do Ensino Médio?

Fonte: Elaborado pela autora.

Outras informacgdes consideradas relevantes para a pesquisa foram a
escolha por um curso de licenciatura, bem como, a investigagdo com conducé&o no
sentido do por que da escolha por um curso na area das ciéncias exatas e sobre
uma provavel escolha prévia por uma das habilitagbes: Fisica, Matematica ou
Quimica, quando do ingresso na graduagéo. Assim, tais dados foram alcangados
com perguntas elaboradas no roteiro.

Além disso, informagdes importantes sobre a profissdo escolhida, professor
de Quimica, e para constatar se a escolha pela habilitacido sofreu influéncia da
participagdo no programa do PIBID, foram conduzidas neste bloco de perguntas.

Uma sintese com as perguntas realizadas encontra-se no quadro 12.

Quadro 12) Segundo momento: Escolha pela profissao professor.

Perguntas
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10) Ano de ingresso no curso superior.

11) Por que escolheu um curso de licenciatura?

12) Por que vocé escolheu o curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas? Existe algum motivo
especial?

13) Antes de ingressar no curso de licenciatura, qual sua percepgdo sobre a profisséo de
professor?

14) Considerando que o Curso escolhido exige uma escolha por uma das licenciaturas,
Quimica, Fisica ou Matematica em determinado momento. Ja tinha uma delas pretendida
quando ingressou no PIBID? QUAL?

Fonte: Elaborado pela autora.

Considerando que nossa pesquisa teve por objetivo analisar as
contribuigdes a formacao inicial docente por meio das percep¢des dos pibidianos
participantes do PIBID, sujeitos dessa investigagdo, as demais perguntas foram
planejadas para atender essa demanda.

Vale ressaltar que o roteiro foi desenvolvido principalmente com o objetivo
de auxiliar na condugéo das entrevistas, ndo seguia uma ordem predefenida como
obrigatéria. Além disso, também, permitiu investigar aspectos relevantes da
participacdo dos mesmos na elaboracao e execugao das atividades desenvolvidas

no transcorrer do projeto. Um recorte com estas questdes encontra-se no quadro 13.

Quadro 13) Terceiro momento: Sobre a participacao no PIBID.

Perguntas
Qual ou quais motivo(s) o fizeram se inscrever no PIBID?

Quanto tempo foi sua participagéo no programa do PIBID?

Como foi organizado o PIBID que vocé participou?

15)
16)
17) Antes da participagao no PIBID ja havia tido alguma experiéncia como professor?
18)
19)

Conte um pouco sobre as atividades planejadas e desenvolvidas por vocés durante a
participacao no PIBID?

20) De que modo vocé considera que as atividades desenvolvidas no PIBID contribuiram para
a sua formacao de professor?

21) Comparando atividades desenvolvidas durante a realizacdo do projeto do PIBID, que
momento vocé constatou maior animo, interesse na participagao dos alunos das escolas
participantes?

22) Considerando experiéncias adquiridas nos ambientes universitarios, graduagéo, estagio,
sua concepcao de ser professor continua a mesma de antes? Qual o papel do PIBID na
construgédo dessa concepgao?

23) A escolha pela licenciatura continua a mesma, caso ja a tenha, ou se agora ja definiu uma
das licenciaturas? O PIBID influenciou nessa escolha, ou até mesmo mudanca, caso tenha
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havido?

24) Ja desenvolveu atividades relativas ao estagio supervisionado? De que forma vocé
considera que a sua participagao no PIBID pode ter contribuido a sua pratica de estagio
supervisionado?

25) De que modo vocé considera que a participagdo do supervisor de estagio e o contato com
os demais professores da escola contribuiram a sua formacao docente?

26) De que modo vocé considera que a participagdo dos coordenadores do programa
contribuiu a sua formagao?

27) Deixo esse espago para vocé comentar alguma histéria da sua atuagdo enquanto
pibidiano, alguma consideragéo, critica ao projeto ou reflexao sobre sua participagao.

Fonte: Elaborado pela autora.

As entrevistas foram conduzidas na forma de dialogos, solicitava-se ao
entrevistado para falar a respeito daquilo que estava sendo investigado e, em muitos
momentos, varias questdes eram respondidas nessa mesma fala. O roteiro serviu de
orientacdo para verificagdo se aquilo que se pretendia investigar havia sido

contemplado.
5.6 Producao e Analise de dados

Os entrevistados foram esclarecidos sobre a necessidade de gravacéo de
imagem e audio da entrevista semiestruturada, para posterior transcricdo e uso das
repostas para composi¢cdo de dados, com autorizacdo dos sujeitos. Para tanto,
considerou-se o uso e do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) que
se encontra no Anexo 1.

As entrevistas foram conduzidas e realizadas a distancia e tiveram uma
duragcdo meédia de 30 minutos. Foram usados os aplicativos: Google Meet e
Microsoft Teams. Apos as entrevistas, as falas foram transcritas. As transcrigbes
ocorreram durante os meses de setembro e outubro de 2022 e foram feitas sem uso
de recursos tecnoldgicos ou programas especificos, portanto, de modo inteiramente
manual (Apéndice 2).

As transcrigdes produziram o corpus da investigagéo, que segundo Moraes e
Galiazzi (2016, p.38) “é constituido essencialmente de produgbes textuais”. Os
textos “sdo vistos como produgdes que expressam discursos sobre diferentes
fendbmenos e que podem ser lidos, descritos e interpretados, correspondendo a uma

multiplicidade de sentidos possiveis”.
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Uma vez que as transcricbes foram concluidas, iniciamos os passos da
Analise Textual Discursiva (ATD) com vistas a analise do corpus produzido sob a
perspectiva da pergunta de nossa pesquisa.

Como esta pesquisa é de cunho qualitativo (BOGDAN; BIKLEN, 1994) na
leitura criteriosa das respostas as questdes realizadas nas entrevistas, considerou-
se a possibilidade de encontrar percepcdes dos respondentes sobre possiveis
contribui¢des que a participacao no projeto do PIBID ofereceu para sua formagao

inicial docente.

Pesquisas qualitativas tém cada vez mais se utilizado de analises textuais.
Seja partindo de textos ja existentes, seja produzindo o material de analise
a partir de entrevistas e observagdes, a pesquisa qualitativa pretende
aprofundar a compreensido dos fendbmenos que investiga a partir de uma
analise rigorosa e criteriosa desse tipo de informacéo, isto é, nao pretende
testar hipéteses para comprova-las ou refuta-las ao final da pesquisa; a
intencao é a compreensao (MORAES, 2003, p. 191).

Diante disso, a etapa de transcricdo € muito importante para o processo de
impregnagdao do pesquisador com o corpus. Moraes (2003, p. 192) ressalta a
“importancia de um envolvimento e impregnacédo aprofundados com os materiais
analisados no sentido de possibilitar a emergéncia de novas compreensbes em
relagcao aos fendmenos investigados”.

Na medida em que desenvolve as transcricdes, o pesquisador tem o
primeiro contato com as informagdes que compde o corpus, podendo registrar suas
primeiras impressdes em relagdo as mesmas. Estas permanecem na memoria e
passam a ser estudadas com maior énfase, o que permite melhor desenvolvimento e
qualidade das proximas etapas a serem desenvolvidas na ATD: a unitarizagao e a
categorizagao.

A Analise Textual Discursiva pode ser compreendida como um processo de
auto-organizagao de construgdo e de compreensao em que nNovos
entendimentos emergem a partir de uma sequéncia recursiva de trés
componentes: a desconstrucdo dos textos do “corpus”, a unitarizagdo; o
estabelecimento de relagdes entre os elementos unitarios, a categorizacao;
0 captar o emergente em que a nova compreensdo € comunicada e
validada (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 12).

Apos diversas anadlises do corpus da investigagdo, procedeu-se a
desconstrucdo dos textos e a separagcdo das unidades de significado/sentido de
cada entrevista. Neste momento, conforme orientacdo de Moraes e Galiazzi (2016,
p. 40), focando “nos detalhes e nas partes componentes dos textos”, resultando

“‘unidades de analise de maior ou menor amplitude”.
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Efetuaram-se varias leituras das transcricdes, partindo-se para a
fragmentacdo ou desconstrugado dos textos, que segundo Moraes (2003, p. 195) “é
concretizada por uma ou mais leituras, identificando-se e codificando-se cada
fragmento destacado, resultando dai as unidades de analise”.

Em seguida, definiram-se as unidades, que segundo Moraes (2003, p. 195)
constituem elementos de significado referentes ao “fendbmeno que esta sendo
investigado”, neste caso, contribuigcdes que a participagdo no projeto possa oferecer

para a construcao da identidade formadora.

A unitarizagédo € um processo que produz desordem a partir de um conjunto
de textos ordenados. Torna caético o que era ordenado. Nesse espago uma
nova ordem pode constituir-se as custas da desordem. O estabelecimento
de novas relagdes entre os elementos unitarios de base possibilita a
construgdo de uma nova ordem, representando uma nova compreensao em
relagcao aos fendmenos investigados (MORAES, 2003, p. 196).

Continuando a sequéncia proposta por Moraes e Galiazzi (2016), chegou-se
a categorizagdo, definida por Moraes (2003, p. 197) como “um processo de
comparagao constante entre as unidades definidas no processo inicial da analise,
levando a agrupamentos de elementos semelhantes”.

No processo de categorizagdo podem ser consideradas categorias a priori,
que segundo Moraes e Galiazzi (2016, p. 47) “correspondem a construgdes que o

pesquisador elabora antes de realizar a analise propriamente dita”.

O processo de categorizacdo pode tanto ir de um conjunto de categorias
gerais para conjuntos de subcategorias mais especificos, quanto no sentido
inverso. O primeiro movimento estd mais diretamente associado as
categorias a priori. O segundo, as categorias emergentes. Entretanto,
independente do processo assumido, o pesquisador também deve desafiar-
se, na medida em que avanga na explicitacdo de seu sistema de categorias,
a expressar em forma de argumentos seus principais insights em relagédo as
categorias que vai construindo [..] (MORAES, 2003, p. 200).

Moraes (2003, p. 200) ressalta que “quando as teorias sdo definidas e
assumidas antes da analise propriamente dita dos dados, examinando-os com base
em teorias escolhidas com antecedéncia, as categorias construidas s&o
denominadas a priori”, espécies de ““caixas” em que os dados serdo classificados”.

Por dltimo, partiu-se para elaboracdo do metatexto, analise dos dados

obtidos, abordada no capitulo 6.

[...] constituidos de descricdo e interpretacéo, representando o conjunto um
modo de compreensdo e teorizacdo dos fenOmenos investigados. A
qualidade dos textos resultantes das analises nao depende apenas de sua
validade e confiabilidade, mas &, também, consequéncia de o pesquisador
assumir-se como autor de seus argumentos [...] (MORAES, 2003, p. 202).
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Um esquema relacionado ao caminho percorrido no processo de construcao
das categorias, para analise dos dados no proximo capitulo, fundamentado na ATD,

esta organizado na figura 1.

Transcrigdes: LEITURAE
CORPUS RELEITURA

— UNITARIZACAO

ATD
I

— CATEGORIZACAO

— METATEXTO

Figura 1) Processo de desenvolvimento da ATD.
Fonte: Elaborado pela autora.

Os participantes das entrevistas foram identificados, conforme os resultados
e analise apresentada no préximo capitulo, por meio de coédigos compostos pela
letra P, correspondente ao bolsista pibidiano participante do programa e com

numeros de 1 até 9, figura 2.

P1

Pibidiano 1

Figura 2) Cdédigos para identificagdo dos entrevistados no metatexto.
Fonte: Elaborado pela autora.

5.7 Construcao das Categorias

O processo de categorizagao exigiu tempo, dedicagado e atencao, partindo
desde o processo de transcricdo, passando pela realizacdo de leituras e releituras
das entrevistas, considerando as ideias citadas pelos pibidianos em suas falas.

A organizagao da entrevista semiestruturada em trés momentos acabou

contribuindo com a elaboragcdo de trés categorias, classificadas como a priori
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segundo Moraes e Galiazzi (2016, p. 47), pois “correspondem a construgdes que o
pesquisador elabora antes de realizar a analise propriamente dita”.

No apéndice 3 estdo elencadas as unidades, excertos, utilizados na
composicao das categorias sintetizadas a seguir.

A primeira categoria proposta foi Perfil dos Entrevistados. Um esquema
representativo com as informagdes utilizadas para compor esta categoria se

encontra na figura 3.

ldade

8 Género
©
8
2
> Residéncia
-
s Publica ou Privada
3 Escolaridade
© ~
= Ingresso na graduagao
D Bolsista

Emprego Experiéncia com

docéncia

Figura 3) Esquema representativo dos itens analisados no Perfil dos Entrevistados.
Fonte: Elaborado pela autora.

A segunda categoria observada foi denominada, Escolha pela docéncia:
Professor de Quimica. Esta categoria constitui-se pela unido de diversos fragmentos
apresentados pelos entrevistados que apresentaram situagées que motivaram suas
escolhas para serem professores, inclusive verificando fatores que contribuiram na
escolha pela habilitagdo em Quimica no curso de LCE, ou seja, serem professores
de Quimica do ensino regular.

Esta categoria também apresenta apontamentos feitos por alguns
entrevistados sobre a desvalorizagdo da profissdo docente. Um esquema
representativo, com aspectos considerados para compor esta categoria, se encontra

na figura 4.



— Influéncia do professor

Interesse pela Quimica

— Influéncia da vida escolar

— Valorizagao profissional

Professor de Quimica
|

— Licenciatura em Quimica

Figura 4) Esquema representativo dos itens analisados na Escolha pela docéncia: Professor de
Quimica.

Fonte: Elaborado pela autora.
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O avango no processo de analise permitiu perceber que algumas unidades

podiam ser desconstruidas ainda mais em sua estrutura, porém sempre com o

cuidado de manter o sentido que delas fluia. Depois deste processo, com uma leitura

critica e reflexiva, passou-se a buscar possibilidades de aproximacao das unidades

de significado, relacionando-as a partir de um mesmo contexto.

Desta forma, os fragmentos das falas que abordavam assuntos em comum

foram agrupados. Recordando que o objetivo desta pesquisa € a verificagdo de

possiveis contribuicbes que a participacdo no PIBID possibilitou a formagao inicial

docente aos pibidianos egressos da versao 2018/19 do curso de LCE da UFPR -

Setor Palotina foi estabelecida a terceira categoria: PIBID e contribuicbes para

formagao inicial docente. Critérios analisados nesta categoria estdo organizados na

figura 5.



Artigos/Seminarios

Atividades

Oficina Forense

Professor Supervisor

Observacoes

Professor
Coordenador

PIBID e contribuicdes a formagéo
inicial

Figura 5) Esquema representativo dos critérios analisados para compor a categoria PIBID e

contribuigdes para formacao inicial docente.
Fonte: Elaborado pela autora.
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A seguir sdo apresentadas as analises de cada categoria separadamente.

Selecionamos em cada categoria os dizeres, excertos dos licenciandos, organizados

no apéndice 3, relacionando-os com teorias que fundamentam, ou seja, sustentam,

os resultados da pesquisa.
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6. CONTRIBUIGOES DO PIBID A FORMAGAO INICIAL DOCENTE DE UM
GRUPO DE EGRESSOS DO CURSO DE LCE DA UFPR — SETOR PALOTINA

A formacao docente encontra na formacao inicial dos professores uma etapa
importante desse processo. Nessa perspectiva, Vaillant e Marcelo Garcia (2012)

ressaltam que a formacao inicial docente cumpre trés fungoes:

em primeiro lugar, a de preparagado dos futuros docentes, de maneira que
assegure um desempenho adequado em sala de aula; em segundo, a
instituicao formativa tem a fungdo do controle da certificagdo ou permissao
para poder exercer a profissdo docente; e em terceiro lugar, a instituicdo de
formacado do docente exerce a fungdo de socializagdo e reproducdo da
cultura dominante (VAILLANT; MARCELO GARCIA, 2012, p. 64).

A formacéo inicial de professores, conforme Pimenta (1997), baseada no
desenvolvimento de um curriculo formal com conteudos, nao captura a
complexidade da pratica docente, pois se encontra distanciada do contexto real da
sala de aula. Desta forma, teoria e pratica ndo dialogam e a formag¢do do futuro

professor ndo condiz com o exercicio de sua profissao.

Quando se pensa a formagéo inicial de professores também ¢é importante
considerar que as experiéncias vividas enquanto aluno ao longo de sua
trajetoria escolar constituem um elemento que ira exercer significativa
influéncia na atividade que desempenhara futuramente como docente
(MASSENA; SIQUEIRA, 2016, p. 22).

Desta forma, no processo de categorizacdo nos propusemos a avaliar as
contribui¢des que o programa do PIBID trouxe a formagao inicial de um grupo de
egressos, bolsistas do Programa desenvolvido no curso de LCE da UFPR — Setor

Palotina, futuros professores na Educacgao Basica.
6.1 Categoria 1) Perfil dos Entrevistados

Tracar um perfil dos entrevistados nos permitiu identificar aspectos
relacionados aos participantes, sabendo assim, com quem dialogamos. Teixeira
Junior (2014), em seus estudos sobre as contribui¢gdes do PIBID para a formacéao de
professores de Quimica, entende como muito importante tracar um perfil dos
licenciandos, por considerar que estes dados possam contribuir para tracar um perfil
dos alunos que ingressam em cursos de licenciatura em diferentes regides do pais.

Os nove egressos do PIBID da versao 2018/19 que participaram das
entrevistas, foram identificados pelos cédigos P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8 e P9,

conforme informado anteriormente na figura 1. Todos optaram pela habilitagdo em
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Quimica no Curso de LCE da UFPR — Setor Palotina, um resumo com algumas

informacdes relativas a eles encontra-se no quadro 14.

Quadro 14) Informagoes relativas aos pibidianos entrevistados.

Entrevistado Identificagao Género Idade Bolsista | Cidade de origem
(anos) Pibid
Pibidiano 1 P1 Masculino 25 Sim Ipord/PR
Pibidiano 2 P2 Masculino 25 Sim Assis
Chateaubriand/PR
Pibidiano 3 P3 Feminino 33 Sim Marechal Candido
Rondon/PR
Pibidiano 4 P4 Feminino 24 Sim Petropolis/RJ
Pibidiano 5 P5 Masculino 21 Sim Ipora/PR
Pibidiano 6 P6 Feminino 23 Sim Palotina/PR
Pibidiano 7 P7 Feminino 31 Sim Ipora/PR
Pibidiano 8 P8 Feminino 21 Sim Palotina/PR
Pibidiano 9 P9 Feminino 23 Sim Nova Santa Rosa/PR

Fonte: Elaborado pela autora.

A entrevista foi conduzida de forma individual e de modo que inicialmente os
entrevistados pudessem se apresentar de forma espontanea, com informagdes que
permitiram tracar um perfil pessoal e estudantil dos mesmos. Foram entrevistados
trés homens e seis mulheres, com idades entre 21 e 33 anos.

Todos trabalham atualmente. O pibidiano P1 se sustenta e quando possivel
envia um valor para sua familia, ja trabalhava na época de participagdo no
programa; P2 também se sustenta; P3 continua trabalhando no local onde ja
trabalhava na época de participagcao no PIBID; P4, P5, P6, P7 e P9 nao trabalhavam
na época de participacdo no PIBID; ja P8 comegou a trabalhar a partir do sétimo
més de participagao no PIBID.

No periodo de vigéncia do programa do PIBID, desenvolvido de agosto de
2018 a dezembro de 2019, todos receberam a bolsa do PIBID, no valor de R$
400,00 (quatrocentos reais) mensais.

A diversidade encontrada nas cidades de origem dos entrevistados
comprova a abrangéncia regional estratégica do curso de LCE da UFPR — Setor
Palotina, ajudando a aplacar a demanda de professores na area das Ciéncias
Exatas.

Com relacdo a vida escolar dos participantes, com exceg¢do de dois
entrevistados, P4 e P7, que frequentaram escola publica e particular, os demais

concluiram ensino fundamental e médio totalmente em escola publica. P4 inclusive
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enfatiza diferengcas experienciadas por ela quando compara os ensinos publico e

particular.

No Ensino Médio eu fui para um colégio particular, eu fiz meu ensino médio,
os trés anos em um colégio preparatorio para vestibular. Entéo tive uma
experiéncia totalmente diferente, do ensino publico para o ensino particular.
Os dois colégios publicos que eu frequentei para o ensino fundamental
eram dois colégios 6timos, mas ndo tem como negar que existe uma
diferenga entre o ensino publico e o ensino particular. E a grande parte dos
meus colegas do ensino médio era de colégios publicos e todos eles
sentiram essa diferenca, esse “baque”. Eu entrei no ensino médio, eu tinha
duas quimicas, duas fisicas, duas matematicas, eu tinha duas biologias,
sendo que no ensino fundamental eu tinha, tipo no meu nono ano foi
metade quimica e outra metade fisica, e eu estudei com gente que nao
tinha tido essa diferenga, continuou sendo ciéncias. E olha que eu estudei
num dos melhores no fundamental Il, tinham muitos simulados, tinha muito
isso de ter nas provas questbées de vestibular, sempre preparando a gente
para isso né. (P4)

A maioria dos entrevistados, P1, P4, P5, P6, P8 e P9, concluiu o ensino

médio e ingressou na graduagédo logo em seguida, como por exemplo P1, que

concluiu o ensino médio em 2016 e ingressou na UFPR em 2017.

Os pibidianos P2, P3 e P7 tiveram lacunas entre o ano de conclusdo do

ensino medio e o ingresso no curso de LCE. Por exemplo, P2, concluiu o ensino

meédio em 2014 e ingressou na UFPR em 2017, segundo ele, “[...] teve uma lacuna,

eu terminei o ensino médio em 2014, dai eu fiquei esse periodo parado e ingressei
em 2017 no curso” (P2).

P3 e P7 relataram as dificuldades enfrentadas e necessidade de ter forgca de

vontade para concluir o ensino regular e ingressarem no ensino superior.

Eu parei no terceiro ano do ensino médio, parei na metade do terceiro ano.
Nunca tinha reprovado, nunca tinha pego recuperagdo, nada, mas acabei
parando. Engravidei, fui morar em outra cidade, tipo assim, mais para o
interior, mais dificil de seguir para estudar, cabecga fraca né. Ndo tinha muito
conhecimento naquela época. Dai fez bastante tempo de quando eu parei
para quando eu voltei a estudar. E ai quando eu voltei eu fiz o EJA, ai eu fiz
seis meses de cursinho pré-vestibular pago, numa escolar aqui da cidade
particular. Ai eu fiz vestibular, passei e comecei a estudar. Foi facil? Nao foi,
porque eu estava um bom tempo ja parada né. Eu fiz o EJA sim, mas o EJA
ndo é aquelas coisas, igual a uma escola regular, mas consegui. Um
pouquinho dificil no comego, mas consegqui. (P3)

[...] quando foi para a quinta série, eu fui para colégio publico, eu era uma
boa aluna, tinha notas boas, mas a gente tinha que escolher entre estudar e
trabalhar, a gente que é de familia pobre, precisa escolher. Entdo eu fui
trabalhar, deixei a escola. Quando eu comecei a trabalhar eu estava
estudando a noite. Eu tive uma reprova no segundo ano, por faltas, nem foi
por nota. Assim, eu terminei em 2009 o ensino médio, e eu so fui ingressar
na universidade em 2018. Entao assim, se passaram anos, até eu decidir,
eu ndo posso continuar assim, so6 trabalhando, trabalhando e nao ter uma
melhora. Ai eu pensei a Unica coisa que vai me ajudar a melhorar s&o os
estudos, dai eu fiz o ENEM e consegui entrar. (P7)
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Com relagdo a experiéncia com a docéncia, P1 e P2 afirmaram terem tido
experiéncia como professor. P1 destacou que teve “apenas uma, mas muito breve,
para cursinho preparatério para o vestibular na propria UFPR” (P1). Mesma situagao
evidenciada por P2, quando questionado afirmou que “sim, eu ministrei acho que
foram sete ou oito aulas no cursinho do PREVEC pré-vestibular da Universidade”
(P2).

Ja P6 relatou que até o momento de participagcdo no PIBID ‘[...] ndo tinha
nenhuma experiéncia docente, mas ja tinha tido uma experiéncia com projetos ja
desde o ensino médio, porque eu fui ser junior com a professora Y. Ai eu ja tinha
uma nogdo de como era a faculdade” (P6).

Para Pimenta (1997, p. 7) os saberes da docéncia estdo vinculados a
experiéncia. A autora afirma que “quando os alunos chegam ao curso de formagao
inicial, ja tém saberes sobre o que é ser professor”.

Deste primeiro momento das entrevistas, que correspondeu as
apresentacdes dos entrevistados, reforgco a importancia e a satisfacédo de enxergar
nos mesmos, além de pibidianos que iriam contribuir com dados para a investigagéao,
académicos que estavam falando de suas vidas pessoais, relatando momentos de
alegrias, tristezas, frustracbes, de necessidades de escolhas, de decepcodes
enfrentadas por eles, de forca de vontade, enfim, foram momentos de extrema
gratificacdo e de agradecimento pela possibilidade de ouvi-los e registrar estas

informacgdes.

6.2 Categoria 2) Escolha pela docéncia: Professor de Quimica

Nos depoimentos apresentados pelos entrevistados manifestam-se as
motivagcdes que levaram-nos a escolha pela profissdo professor. Alguns pibidianos
demonstraram influéncia nessa escolha advinda de experiéncias escolares, do
convivio escolar. P5 destaca que possuia uma vontade de aprender antes dos
demais colegas da turma, para poder auxiliar com explicagdes aos colegas, caso

necessario.

[...] mas a minha intensdo ndo era me sentir superior, nada disso, era
ajudar a professora, entdo eu percebi, conforme eu fui que essa ideia
estava muito fundamentada em ser professor, porque eu queria ajudar, eu
queria estar fazendo parte daquele processo de aprendizagem dos meus
colegas em sala [...]. (P5)
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Ele ainda enfatiza a satisfagdo que sentia em chegar em casa e suas trés
irmas, mais novas, pedirem ajuda em algo que ndo haviam entendido na escola. “E
quando eu ia para minha casa também, eu tenho trés irmas mais novas, eu adorava
quando elas chegavam com dificuldade em alguma disciplina, eu adorava porque dai
era o momento que eu poderia me realizar” (P5).

Segundo ele “realizava meu sonho ai, quando elas chegavam com alguma
dificuldade e pediam, vocé pode me ensinar?” (P5).

A influéncia do professor também foi um dos motivos citados para a escolha
pela profissdo. Conforme P1, quando afirmou que “quando estudava cultivava a
vontade de ser se professor, desde a infancia observava os professores e era um
desejo” (P1).

Pimenta (1997) afirma que quando os alunos chegam a cursos de formacgao

inicial apresentam saberes advindos da experiéncia.

Os saberes de sua experiéncia de alunos, que foram de diferentes
professores em toda sua vida escolar. Experiéncia que lhes possibilita dizer
quais foram os bons professores, quais eram bons em conteudo, mas nao
em didatica, isto é, nao sabiam ensinar. Quais professores foram
significativos em suas vidas, isto €&, contribuiram para sua formagao
humana. Também sabem sobre o ser professor, através da experiéncia
socialmente acumulada, as mudancgas histéricas da profissdo, o exercicio
profissional em diferentes escolas, a ndo valorizagdo social e financeira dos
professores, as dificuldades de estar diante de turmas de criangas e jovens
turbulentos, em escolas precarias; sabem um pouco sobre as
representacoes e os esteredtipos que a sociedade tem dos professores,
através dos meios de comunicacao (PIMENTA, 1997, p. 7).

P2 comenta a questdo de “espelhar-se em um professor” (P2). Situagao
evidenciada por P9, quando menciona que ‘tinha um professor de fisica que eu

idolatrava, e eu pensava, meu quero ser como ele” (P9).

Eu acho que foi mais é por interferéncia dos professores que eu tive né
durante o ensino médio que tipo assim como a nossa turma era uma turma
bem pequena no ensino médio, a gente tinha uma aproximagdo maior com
professor entdo o professor foi estimulando a gente a seguir essa area
mostrando um pouco como que é essa area, entdo isso foi influenciado de
certa forma. (P2)

Maldaner (1999, p. 289) afirma que a vontade de “ser professor”, pode ter
surgido de algum professor que marcou o sujeito, que quer ser professor, em
determinado momento da sua vida. Segundo o autor, o “ser professor” pode ocorrer
“da interacdo com determinado professor e que, de alguma forma, marca o sujeito

que escolhe ser professor”. Situacdo enfatizada pelo pibidiano P2, “entdo também
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foi a influéncia de um [...] professor de Quimica entdo eu acabei me aproximando
mais desse professor [...]” (P2).

A afinidade com a area das exatas foi mencionada por diversos pibidianos
como motivo para optarem pelo curso de LCE. Conforme P4 que afirmou que “[...]
eu sempre fui muito da area de exatas [...]". Ela ainda complementa “[...] eu sempre
tive maior desejo na area das exatas, entdo desde muito novinha eu sempre falava
que eu iria ser professora de Matematica” (P4).

Alguns ingressaram no curso considerando a escolha por Fisica ou
Matematica, como habilitagdo. “Quando ingressei eu queria mais a Matematica,
pensando na Matematica [...]” (P1). Mesma habilitacdo pretendida inicialmente por
P5, “entao, eu achei [...] que eu deveria ser um professor de Matematica, eu adorava
Matematica e eu adorava ensinar, juntei um com o outro e falei s6 pode ser LCE”
(P5).

Ja para P3 e P9, a habilitacdo em Fisica, era inicialmente pretendida. “Iria
para a Fisica [...] quando eu entrei na universidade, mas depois eu resolvi escolher a
Quimica” (P3). “Na verdade eu entrei no curso porque eu era apaixonada por Fisica
[...] eu entrei no curso pensando em me formar e dar aulas de Fisica [...]” (P9).

Porém, no transcorrer da caminhada no curso de LCE acabaram alterando
sua escolha para a habilitagcdo em Quimica, com justificativas relacionadas as aulas
com as disciplinas no contexto da graduacgéo, as dificuldades encontradas ou até
mesmo frustracbes com as habilitagdes que eram até entdo pretendidas por eles.

Conforme os excertos, “quando ingressei eu queria mais a Matematica,
pensando na Matematica, mais dai quando iniciaram as aulas, vendo as aulas, eu fui
vendo a Quimica e comecei a me interessar” (P1). “E escolhi, escolhi e fui para a
Quimica, porque eu acho que eu fiquei um pouco, ndo decepcionada, mas eu entrei

na faculdade achando que a Matematica era uma coisa e eu vi que néo” (P4).

A Quimica me encantou, me encantou mais do que a Matematica, naquele
momento eu falei é Quimica que eu quero fazer, eu gosto mais, é
laboratério, é mais palpavel, é mais legal, tem laboratério, poder ir Ia mexer,
misturar as coisas, fazer “bum”. (P4)

Entdo eu falei para mim eu iria para a Fisica ou para a Quimica, que tem
mais problemas a se solucionar, dai eu cheguei na faculdade e vi que a
Fisica ndo era bem assim, e eu falei entre as duas é melhor ir para a
Quimica. Dai acabei escolhendo a habilitagdo em Quimica. (P8)
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Para P6 quando ingressa na faculdade “vi que a Fisica ndo era assim mil
maravilhas, que tinha seus empecilhos, dificuldades, entdo dai eu acabei me
encontrando mais na Quimica, e acabei mudando para a Quimica [...]".

Para a pibidiana P3, a mudanga para a Quimica ocorreu principalmente

pelos professores da graduagéo.

Eu acho que, [...] grande parte disso, de quando a gente vai para a Quimica,
s8o os professores também, ndo que os outros professores ndo sejam bons,
mas pelo fato dos professores de Quimica, eu acho a maioria ser da area da
licenciatura [...] entdo a gente consegue entender melhor e acaba se
identificando mais com a Quimica, do que com a Matematica ou a Fisica.
[...] 0 que pesou mais na minha escolha foi a questdo dos professores e ai
eu consegui entender melhor os conteudos e foi mais isso mesmo. (P3)

Para a pibidiana P9 “no caminho houveram algumas mudancas e eu fui para
a Quimica”. Quando questionada quais circunstancias motivaram a mudanga na
escolha pela habilitagdo em Quimica, ela afirmou que foram tanto as aulas com as
disciplinas na graduagao quanto a participagdo no PIBID. Conforme destacado no
excerto: “Foi através da graduacgédo, é claro que o PIBID também teve influéncia
porque ele era interdisciplinar, mas a Quimica foi entdo, tanto no curso quanto no
projeto a area que eu mais me identifiquei” (P9).

O pibidiano P1 quando ingressou no curso estava “na duvida entre a
Matematica e Quimica”, mas acabou optando pela Quimica. Quando questionado se
o PIBID auxiliou na decisao ele afirmou que “sim, de certa forma confirmou minha
escolha, pois ai tive certeza que estava fazendo a escolha certa” (P1).

Situacdo semelhante foi vivenciada por P5. Segundo ele, “quando eu fiz o
PIBID eu assisti as aulas da professora B, de Matematica, e nesse momento eu
percebi que ndo era realmente o que eu queria, dar aula de Matematica”. Ele ainda
afirmou que, “[...] foi ali [no PIBID, na aplicagéo do projeto] que eu consegui perceber
que ndo era onde eu me encaixava que era o ensino da Matematica, esse foi um
ponto principal” (P5).

Em seus estudos relativos a “quais fatores influenciam a escolha da
habilitacdo profissional no curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas de uma
Universidade publica do Parana”, Costiche, Wichnoski e Berticelli (2022, p. 434),
constataram que fatores como “pratica pedagogica dos professores da Educagao
Basica, da Educacgao Superior ou da Educacao em espacos nao formais” influenciam
a escolha pela habilitagdo (COSTICHE; WICHNOSKI; BERTICELLI, 2022, p. 441).
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A preocupacao com a valorizacdo da profissao, o ser professor, também
surgiu nos apontamentos apresentados por alguns pibidianos entrevistados.
Sabemos que historicamente a profissao docente sofreu transformagdes importantes
e em cada periodo historico teve e tém suas dificuldades. Tal constatagcao esta
presente no excerto da entrevista de P1: “Uma profissdo com muitas dificuldades e
pouco apoio geral [...]" (P1).

A pibidiana P4 analisou a possibilidade de se graduar em cursos como
engenharia civil, arquitetura, veterinaria, mas segundo ela, “eu descobri que eu néo
iria cuidar s6 do bichinho fofinho que eu iria ter que pegar ele doente, dai eu falei
néo, ndo quero. Quero brincar com animais saudaveis, dai tirei isso da cabega” (P4).

11113

E na sequéncia por sua busca profissional, comenta que sempre teve um “pezinho”
nas exatas e na sala de aula, adorava brincar de escolinha” (P4). Apesar da
frustragdo com a profissdo, conforme relato,
[...] a profissdo de professor é um pouco desvalorizada, entdo quando eu
falava quero ser professora de Matematica, falavam, poxa professora! Dai
eu fui crescendo com isso, esse sentimento, dai pensava ah, ndo quero

mais ser professora, pois vou estudar pra caramba e vou nadar, nadar,
nadar e morrer na praia. Ndo vou receber, ndo tem reconhecimento. (P4)

Lapo e Bueno (2003) em seus estudos evidenciaram as causas que levaram
professores efetivos do magistério paulista ao desencanto com a profissdo e seu

consequente abandono.

[...] quando o individuo pensa em uma profissao, ele pensa em ‘algo que se
relaciona com a realizagdo pessoal, a felicidade, a alegria de viver, etc.,
como quer que isto seja entendido’, e quando o envolvimento com esse algo
deixa de resultar na realizagdo pessoal, a tendéncia sera, certamente,
diminuir o envolvimento, diminuir os esforgos. [...] esse enfraquecimento ou
relaxamento dos vinculos é consequéncia da combinagéo de varios fatores
geradores de dificuldades e insatisfacdes que se foram acumulando durante
o percurso profissional (LAPO e BUENO, 2003, p. 76).

Fato fundamentado pela constatagao feita por Cericato (2017, p. 730) que
supde “que num futuro bem préoximo o numero de aposentadorias docentes tende a
superar o numero de formandos”.

Cericato (2016, p. 285) em seus estudos, considera que a docéncia em
nosso pais, quando comparada “aos moldes do que ocorre em outros paises, tem
seu status profissional e sua valorizagao social questionados”.

Ainda conforme Cericato (2016, p. 285) a docéncia se configura “como
profissdo, na medida em que consiste em um trabalho que nao pode ser realizado

sem criteriosa formagao especializada”.
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A autora ainda destaca (2016, p. 285) “a necessidade de construi-la
mediante o enfrentamento dos dilemas e desafios que sdo impostos a ela”. Isso
aponta para a importancia de programas como o PIBID, capazes de inserir,
antecipadamente, os futuros licenciandos nas escolas para que possam vivenciar
experiéncias, e assim, eles mesmos, constatarem contribuicdes a sua prépria

identidade formadora.

6.3 Categoria 3) PIBID e contribui¢goes para formagao inicial docente

No avango do processo de categorizagdo chegamos a terceira categoria, a
qual apresenta excertos das entrevistas direcionados as contribuicbes que a
participacado no PIBID possibilitou a formacéo inicial docente para os participantes.

Conforme Massena e Siqueira (2016, p. 21), “a formacdo inicial de
professores configura-se como uma etapa importante da formagao docente, pois é
nesse momento que os conhecimentos sobre a docéncia se apresentam de forma
sistematizada”.

Durante o transcorrer das entrevistas, alguns pibidianos, P3, P5 e P6,
pontuaram motivos que auxiliaram na escolha por participar do PIBID. Eles
destacam que o programa foi apresentado a eles pelas professoras coordenadoras e
alguns aspectos acabaram definindo a vontade de participar do mesmo, conforme os

fragmentos.

A bolsa né! Querendo ou néo, a bolsa e o tempo do projeto, projeto extenso
né, e a hora formativa que a gente precisava e acho que tudo pesou um
pouco, escola poder ir pra ver como é que é, a bolsa que a gente iria
ganhar, as horas formativas que iriamos ter, entdo tudo pesou um
pouquinho, nessa parte de participar ou ndo. E a divulgagdo também que as
professoras fizeram. (P3)

Olha, na verdade, esse motivo é até um certo ponto “bobo”, mas eu
considero importante. Na época eu estava com um pouco de dificuldade
financeira, eu estava com um emprego que eu recebia muito pouquinho e
néo estava vencendo algumas contas, e queria ter isso e queria ter aquilo,
entéo o PIBID apareceu com bolsas, é claro que isso é um dos chamativos
para a participagdo. (P5)

Uma das motivagdes iniciais, conforme mencionado pelos pibidianos P3 e
P5, para a participagdo no programa do PIBID, foi a possibilidade de receber bolsa
de auxilio financeiro, ofertada no periodo de vigéncia das atividades.

Diante dessa perspectiva entendemos que, conciliar emprego, familia,

estudo é um desafio imposto inclusive a permanéncia no curso de graduacao. Por
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isso, a bolsa de formagao mantida pela Capes, torna-se um motivo atrativo para a
inscrigdo dos alunos a participacdo no PIBID, inclusive ajudando os alunos a
continuarem em seus cursos de graduacgao, o que demonstra a importancia social de
programas como este.

Porém, P5, relata que apds analise mais criteriosa, percebeu que a maior
relevancia em relagdo a participagao no PIBID, seria a possibilidade de experiéncia

adquirida para a docéncia.

E dai eu fui ver a proposta do PIBID, fui ler um pouco sobre ele, e vi que
realmente a gente poderia ir para uma sala de aula, a gente poderia
participar e iria ter la no final uma oficina, entdo achei interessante, a
principio o que me chamou atengéo foi a bolsa, mas depois eu vi que era
um dos que estava mais voltado aquilo que eu queria que era entrar numa
sala de aula. Foi isso que me chamou a atengdo, realmente. E também
sobre as professoras, ja tinha alguma admiragdo por elas. (P5)

Situacgao evidenciada por P1, quando afirma no excerto “principal motivo foi
sua duragdo e experiéncia do ambiente escolar” (P1). E também por P2 quando
menciona, conforme fragmento, que, “[...] um dos [...] fatores foi a questao de que eu
queria mesmo, entrar nesse programa, analisando esse projeto a gente viu que a
gente ia ser inserido dentro das escolas e desenvolver atividades, entdo eu pensei
primeiramente nesse lado” (P2).

Os relatos indicam, sob nossa analise que, mesmo antes da efetiva
participagdo no programa do PIBID, os participantes possuiam algumas
compreensdes acerca do programa, no desenvolvimento das atividades, e das
possiveis contribuicbes relacionadas a aquisicdo de experiéncias, devido as
vivéncias escolares, o que auxilia no processo de formacao docente.

Para Pimenta (1997), desenvolver o ensino de didatica nos cursos de

licenciatura permitiu aflorar reflexées a respeito da formacgao de professores.

Para além da finalidade de conferir uma habilitagdo legal ao exercicio
profissional da docéncia, do curso de formacao inicial se espera que forme o
professor, ou que colabore para sua formagdo. Melhor seria dizer, que
colabore para o exercicio de sua atividade docente, uma vez que
professorar ndao € uma atividade burocratica para a qual se adquire
conhecimentos e habilidades técnico mecénicas. Dada a natureza do
trabalho docente, que é ensinar como contribuicido ao processo de
humanizacéo dos alunos historicamente situados, espera-se da licenciatura
que desenvolva, nos alunos, conhecimentos e habilidades, atitudes e
valores que lhes possibilitem, permanentemente, irem construindo seus
saberes fazeres docentes, a partir das necessidades e desafios que o
ensino, como pratica social, lhes coloca no cotidiano. Espera-se, pois, que
mobilize os conhecimentos da teoria da educagdo e da didatica,
necessarios a compreensdo do ensino como realidade social e, que
desenvolva neles, a capacidade de investigar a propria atividade para, a
partir dela, constituirem e transformarem os seus saberes-fazeres docentes,
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num processo continuo de construgdo de suas identidades como
professores (PIMENTA, 1997, p. 6).

Organizar estudos, seminarios, apresentacdes, estar nas escolas, participar
das aulas, em diferentes turmas do ensino médio, observar comportamentos de
colegas, de alunos e de professores supervisores, analisar métodos, metodologias
usadas em diferentes conceitos, sdo situacdbes que devem ser destacadas e
influenciam no processo de construgao da identidade docente.

Segundo Pimenta (1997, p. 6) “a identidade ndo € um dado imutavel. Mas, &
um processo de construgédo do sujeito historicamente situado”. A autora afirma que
“a profissdo de professor, como as demais, emerge em dado contexto e momento
historicos, como resposta a necessidades que estdo postas pelas sociedades,
adquirindo estatuto de legalidade” (PIMENTA, 1997, p. 6).

Uma identidade profissional se constréi, pois, a partir da significagdo sociais
da profissao; da revisdo constante dos significados sociais da profissdo; da
revisdo das tradicdes. Como, também, da reafirmacdo de praticas
consagradas culturalmente e que permanecem significativas. Praticas que
resistem a inovagdes, porque estdo prenhes de saberes validos as
necessidades da realidade. Do confronto entre as teorias e as praticas, da
anadlise sistematica das praticas a luz das teorias existentes, da construgéo
de novas teorias, constréi-se, também, pelo significado que cada professor,
enquanto ator e autor confere a atividade docente no seu cotidiano a partir
de seus valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua histéria de
vida, de suas representagbes, de seus saberes, de suas angustias e
anseios, do sentido que tem em sua vida: o ser professor. Assim, como a
partir de sua rede de relagbes com outros professores, nas escolas, nos
sindicatos e em outros agrupamentos (PIMENTA, 1997, p. 7).

Conforme a compreensao de Tardif (2004), ndo se pode dizer que os
saberes docentes sado constituidos por um conjunto de conteudos definidos e
imutaveis. No seu entendimento, os saberes docentes sao adquiridos e construidos
em um processo continuo de aprendizagem, em que o professor aprende de forma
progressiva e, com isso, se insere e domina seu ambiente de trabalho.

Estudos de Névoa (2009, p. 11) também apontam para a “necessidade de
uma formacgao de professores construida dentro da profissdo”, principalmente pela
possibilidade de exercitar coletivamente a profissdo, e o PIBID apresenta uma
organizacgao que define trabalhos em equipes e de forma colaborativa.

Conforme relatado por P4 e P7.

E a gente vai aprendendo a lidar com os outros, eu fui aprendendo a lidar
comigo mesmo, a lidar com frustragbes, a lidar com a superagao de
expectativas, a gente vai aprendendo a lidar com os colegas, lidar com o ser
humano nem sempre é facil, com os professores, coordenadores,
supervisor, nem sempre é facil. (P4)
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[...] particularmente aprendi muito no PIBID, aprendi como me portar diante
de um professor, diante de uma sala de aula, como me portar na frente dos
amigos. Entender que ndo pode ser sempre do meu jeito. As vezes tinha eu
querendo fazer do meu jeito e o outro colega, do jeito dele. Entdo
aprendemos a ceder, encontrando um equilibrio. Aprendi também a ter um
pouco mais de paciéncia, os limites e capacidades, respostas que ndo
queremos ouvir, entdo foram experiéncias incriveis que o PIBID me
proporcionou. (P4)

Porque é um processo continuo, a gente se torna professor com o tempo,
eu falo que exige uma preparagéo, nédo é facil, o professor precisa ser muito
valorizado, porque é uma preparagao exigente. Exige muito. Sdo pessoas
diferentes, mundos diferentes, realidades diferentes, que convivemos com
pessoas completamente diferentes, e eu acho que o PIBID ajuda por isso, ja
no inicio da licenciatura, se néo for para vocé ja desiste. (P7)

A organizacgao inicial do PIBID com formagao de duplas, leituras de artigos
para posterior apresentagdo de seminarios aos integrantes do programa e
coordenadores, auxilia nesse processo de construgcdo social da identidade docente,
situagdo enfatizada nos estudos de Vigotski (1988), que considera importante a

interacao social no processo de aprendizagem.

A primeira parte do projeto, na qual os pibidianos apresentaram seminarios,
foi de grande importancia, pois mesmo que as professoras coordenadoras
explicassem do que se tratava, quais eram os objetivos e as caracteristicas
do projeto, essa etapa proporcionou a ampliagdo de nosso olhar a respeito
do PIBID. Entendemos as suas dimensdes, pudemos compartilhar e discutir
diversas experiéncias de pibidianos publicadas. Foi um desafio fazer a
apresentacao, buscando atender a todos os pontos que discutimos durante
0s encontros, as colocagdes que eram feitas nas apresentagbes
contribuiram para o desenvolvimento dos seminarios apresentados. [...] o
que contribuiu com nossa bagagem como futuros professores (PASSOS,
TOLEDO, SALLA, 2020, p. 31).

Alguns pibidianos entrevistados destacaram a contribuicdo com o
desenvolvimento dos seminarios para a formacgao inicial. “Entdo comegamos com
essas leituras e seminarios, essa parte foi bacana para ver um pouco sobre o que foi
desenvolvido nas outras escolas e a realidade de outras universidades” (P8).

A pibiana 6 também evidenciou o0 momento de estudo dos artigos com a
pratica propiciada pelo desenvolvimento de atividades na escola como contribuigdes.
“A eu acho quando ocorre ali o momento do estudo dos artigos, quando a gente vé
como que ocorre de fato, depois indo para a pratica mesmo na escola, foi 0 que mais
contribuiu” (P6).

Para a pibidiana 7, que se considera timida, desenvolver o seminario
contribuiu muito para sua formacdo docente. Faz uma constatacdo, na nossa
analise, importantissima no sentido de que atividades como essa auxiliam muito os

futuros docentes.
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Sim, com certeza eu na verdade sou muito timida, eu gosto muito de
escrever, mas para me expressar, sabe eu tinha essa dificuldade, e o PIBID
me ajudou muito. Entdo eu via na minha turma, eu ficava mais travada, mais
timida, entdo a gente teve que fazer seminario pro PIBID, tivemos que
apresentar [...] entdo me ajudou muito. Foi uma experiéncia Unica, para
quem vai para a licenciatura ajuda muito. (P7)

A necessidade de apresentagcdo dos seminarios também contribuiu para que
o pibidiano P5 aprendesse, com auxilio da sua dupla, a elaborar slides. O préprio P5

relata sua dificuldade com o uso de tecnologias.

Eu ressalto um outro ponto também, que nessa época eu tinha muita
dificuldade com tecnologia, porque minha familia ndo era de mexer em
tecnologia, e eu fui mexer num computador pela primeira vez quando eu ja
estava no ensino médio, ja quase no terceiro ano, entdo eu ndo sabia
montar um slide, ndo sabia nada. Isso na universidade foi uma das grandes
dificuldades no inicio e o PIBID me ajudou muito, porque tivemos no
comego, antes de ir para a sala de aula, tivemos um momento de
preparacdo, e nesse momento tivemos que fazer apresentacoes de slides, e
eu fiquei assim, meu Deus do céu! O que eu vou fazer? Eu tive uma dupla
que foi me ensinando, eu fui aprendendo. (P5)

Para P5, aprender sobre o uso de tecnologias foi um saber importante tanto
para sua futura pratica docente, quanto para a vida. Conforme Soares-Leite e
Nascimento-Ribeiro (2012) o uso da Internet, junto com computadores em rede, a
World Wide Web, o e-mail e as ferramentas de busca é atualmente identificado
como Tecnologias da Informagédo e Comunicagao (TICs).

As tecnologias digitais da informacao e comunicagéo (TDIC),

sao instrumentos culturais de representagdo do pensamento humano e de
atribuicao de significados pelas pessoas que interagem e desenvolvem suas
produgdes por meio delas. Assim, as TDIC sao estruturantes dos modos de
expressar o pensamento e do curriculo que se desenvolve mediatizado por
elas (ALMEIDA, 2014, p. 25).

Soares-Leite e Nascimento-Ribeiro (2012, p. 175) consideram que “a
insercéo das TICs na educacao pode ser uma importante ferramenta para a melhoria
do processo de ensino-aprendizagem”. Porém, os autores orientam que “essas
tecnologias podem gerar resultados positivos ou negativos, dependendo de como
elas sejam utilizadas”. Ainda afirmam “que toda a técnica nova so6 é utilizada com
desenvoltura e naturalidade no fim de um longo processo de apropriagéo”
(SOARES-LEITE; NASCIMENTO-RIBEIRO, 2012, p. 175).

A sociedade moderna vem passando por inumeras e rapidas mudangas,
este fendbmeno €& impulsionado, principalmente, pelas inovagbes
tecnolégicas. E necessaria uma reflexdo por parte de professores, dos
gestores educacionais e comunidade cientifica em geral, sobre a utilizagao
das TICs na educacao brasileira. Para que essas tecnologias possam ser
utilizadas de forma eficaz & preciso que o professor tenha dominio
(conhecimento técnico) dessas tecnologias e saiba como utiliza-las,
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integrado-as ao conteudo, para que possam contribuir com a melhoria do
processo de ensino aprendizagem (SOARES-LEITE; NASCIMENTO-
RIBEIRO, 2012, p. 173).

Outro aspecto, mencionado pelos pibidianos entrevistados, que contribuiu

para a formacado docente, esta relacionado com o periodo de observacdo nas

escolas participantes. O simples fato de poder acompanhar o dia a dia escolar ja &

uma contribuicao significativa. Conforme pode ser observado conforme os excertos

dos estudantes P4 e P2: “[...] a gente foi vendo como que ¢é o dia a dia” (P2).

Eu acho que a observagédo da professora, a observagao de aula pra mim foi
assim extremamente importante, como eu disse, foi ali naquela observacao
de aula, que, antes da gente ir a professora falou vocés necessitam
observar isso, isso e isso...e eu fui com aquilo na cabega, e a gente chega
la e a gente observa muito além, a gente acaba ndo observando s6 o
professor, que é o0 que a gente precisa observar, didatica, metodologia,
comportamento na sala de aula, como ele lida com o aluno e a gente ndo
observa soO isso, entdo naquele momento eu tive quase uma visdo 360
graus, porque ao mesmo tempo que eu estava de olho no que a professora
estava fazendo, se era uma corregdo de atividades, se era aplicagdo de
prova, eu também estava atenta, de olho no aluno, qual era a resposta do
aluno aquela atitude do professor. (P4)

A pibidiana P3 enfatiza uma contribuicdo do periodo de observacao na

possibilidade de verificagdo de comportamento dos alunos, “[...] para ver como que

os alunos se comportam [...]” (P3). Também destaca que estar nas escolas

[...] foi bom porque eu consegui ver ja de anteméo ou ter uma nogao de
como que era na escola, quando a gente foi assistir a aula a gente
conseguiu ver como 0s alunos se comportam, a gente conseguiu mesmo
que pouco, a gente conseguiu interagir com os alunos, ver se, criava meio
que uma afinidade com eles [...]. (P3)

P4 e P8 ressaltam a importancia do periodo de observagcao na possibilidade

de conhecer a turma, tragar um perfil comportamental e assim, poder fazer

planejamentos para as aulas. Fato que também é constatado e aprofundado nas

analises de P5 a respeito da observacao.

[...] levando em consideragdo que é uma turma com trinta alunos, eu tenho
que saber qual é o perfil da turma, é uma turma mais estudiosa? Ou é uma
turma mais bagunceira? E uma turma que eu preciso mais disso? E uma
turma que eu posso brincar mais, levar alguma coisa diferente? Entdo isso
tudo o PIBID me proporcionou, de poder reconhecer e saber que eu posso
conhecer a turma, que eu tenho esse direito e que eu posSso usar iSSO a
meu favor na hora de montar uma aula, na hora de montar um projeto, na
hora de aplicar um projeto, quando vocé vai elaborar é muito tranquilo é
tudo muito tedrico. (P4)

Era uma bronca, para a turma, para um aluno, por qué? Por que ela
precisou fazer isso? Entdo aqueles momentos de observacao de aula para
mim foi crucial. Até pontos positivos ou negativos, no sentido de que eu
posso sequir tal metodologia quando eu estiver dando aula. Eu vi que ela
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usou em mais de uma turma e funciona. Outra eu ja posso dizer que nédo
usaria daquela forma, faria diferente. Entao para mim a observagao foi muito
valiosa. (P4)

O momento de observagdo foi tranquilo, observei as aulas de uma
professora bastante experiente, ela ja tinha sido minha professora. As vezes
auxiliavamos em alguma atividade, dava para ver que tinham alunos que
estavam para aprender, outros sé para “cumprir tabela. (P8)

[...] mesmo que a gente néo ficou em sala de aula no PIBID sozinho com
uma turma, imagino que ja ajuda a ter uma postura em sala de aula, no
sentido do que fazer para despertar interesse, coisas simples que chamem
os alunos para nds, atitudes que possam diminuir a bagunga. (P8)

[...] quando a gente observa a gente ndo observa sé o que a professora esta
fazendo a gente observa também o contexto, os alunos em geral, a
professora explicando, bem detalhado, metodologia incrivel, com paciéncia,
a grande maioria da sala prestava atengdo, s6 que alguns realmente ndo
prestavam atengdo assim fixamente, desviava aqui, olhava ali, ja se perdia,
e ia virando aquela bola de neve [...]. (P5)

No processo de formagao do professor, conforme Tardif (2004) a construgao
dos saberes docentes e o ato de ensinar, em si, ndo se constroem somente na
pessoa do professor, mas na jung¢ao do todo, e, por mais complicada que possa ser,
se define através da relagéao professor-aluno. Destaca ainda, que essa ligagao entre
professor e aluno, ndo é significativo apenas para o aluno na construgdo do seu
saber, mas também na construgdo dos saberes docentes do proprio professor.

Charlot (2000), em suas reflexbes sobre os saberes, discute os saberes da
pratica e a nogao de pratica dos saberes. O saber da pratica refere-se ao conjunto
de saberes disponibilizados pela pratica ou pelas pesquisas feitas sobre as praticas,
0 que pode auxiliar no processo de construcdo dos saberes docentes, mas nio é
suficiente, sendo necessaria uma base tedrica para formagao. O autor considera que
nao é viavel deixar “o aprender a ser professor’ apenas por meio da experiéncia
profissional.

A pratica do saber € antes de tudo, uma pratica que leva a resolucao de
problemas, a construcao de conceitos, ou seja, ela ira produzir efeitos de saber:

construgcaéo de novos saberes a partir daqueles ja adquiridos.

A relagdo com o saber é a relagdo com o mundo, com o outro e com ele
mesmo, de um sujeito confrontado com a necessidade de aprender. [...] é 0
conjunto (organizado) das relagdes que um sujeito mantém com tudo quanto
estiver relacionado com 'o aprender' e o saber (CHARLOT, 2000, p. 80).

QOutra contribuicdo do periodo de observacao foi acompanhar as aulas dos
professores supervisores. “[...] observar as aulas dela [referindo-se a professora

supervisora] sempre foi de grande aprendizado” (P3). Conforme Farias (2012) o
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professor supervisor é capaz de auxiliar e promover a aprendizagem dos futuros
docentes por possuir conhecimentos auténticos.

Os excertos a seguir, evidenciam a contribuicdo com a observagao das
aulas das professoras supervisoras: “[...] conversando até com vocés mesmos, com
as professoras a gente foi vendo como que é o dia a dia [...]” (P2). “Na troca de
experiéncia de como conduzir uma aula e enfrentamento das dificuldades dentro da
sala de aula” (P1).

A condugdo dos conceitos durante as aulas observadas, com uso de
metodologias, também foi citado, “[...] usa muitas metodologias, busca o cotidiano do
aluno, tudo que a professora vai explicar busca relacionar com o cotidiano do aluno”
(P2).

[...] contribuicdo fundamental foi ver como que é [...] através da analise de
vocés, professores supervisores, [...] esse primeiro contato, de ser
professor, quais as metodologias, quais as principais ferramentas que eu
posso utilizar dentro da sala de aula. (P2)

Ai depois comegaram as observagOes, e ai inclusive eu fiquei fascinada
pelas [...] aulas, sério, eu pensei, como esse pessoal de Maripa tem sorte.
Eu falava abertamente para todo mundo, porque eu lembro que o meu
ensino de quimica no ensino médio foi muito fraco, a gente néo teve uma
experimentagdo, ndo tinhamos exemplos do cotidiano. (P9)

Baccon e Arruda (2010, p. 509) em seus estudos ja mencionam como uma
contribuicdo muito significativa para a formagcdo docente a “experiéncia dos
professores formados, que, com o exemplo de sua pratica, pode se tornar referéncia
para a formacao”.

Professores sdo constantemente observados. Seja na postura, na oralidade,
na escrita coerente, nos conhecimentos e informagdes abordadas no transcorrer das
aulas. Perrenoud (2002, p. 19) destaca que o “estresse, a angustia, diversos medos
e mesmo momentos de panico assumem enorme importancia, mas eles diminuirdo
com a experiéncia e com a confianga”.

O fragmento “[...] pude melhorar minha apresentagé&o, perdendo um pouco
do nervosismo [...]” (P1), aborda como a participagdo nas atividades realizadas no
programa contribuiu no processo de desinibicdo o que refletiu de forma positiva na
oralidade com grupos maiores de pessoas, uma exigéncia que ocorrera nas salas de
aula. Para P1 a participacdo das atividades do PIBID, aprimorou e melhorou,

inclusive, suas apresentacdes académicas.
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Podemos citar também a desenvoltura em lidar com situagdes do cotidiano
escolar envolvendo os alunos, cada qual com sua personalidade, com sua
capacidade cognitiva e com suas vontades e interesses priorizados, confrontando
saberes iniciais com as experiéncias praticas, constituindo conforme Pimenta (1997),
os saberes docentes, em uma reflexao sobre a pratica e na pratica.

Ribeiro e Ramos (2020, p. 943) em seus estudos envolvendo o PIBID,
afirmam que o programa “possibilita ao bolsista a sensacado de docéncia”. Segundo
eles, “essa sensacao decorre da necessidade de tomada de decisbes em alguns
momentos durante as atividades, mesmo que estas sejam preparadas e discutidas
no grupo do subprojeto”.

A pratica de observagcdo também foi evidenciada nos relatos dos
participantes, conforme indicado pelos bolsistas P7, P4, P9 e P7: “[...] no PIBID
tivemos que observar algumas aulas, tivemos que relatar, eu acho que no PIBID a
gente aprende como que é uma sala de aula, como é ser professor” (P7). “[...] a
experiéncia do PIBID para mim foi incrivel, no sentido de estar la na frente, mesmo
que acompanhada dos meus colegas, tinha um momento ali de falar, de poder
explicar” (P4).

E assim, a parte mais enriquecedora foi estar dentro da sala de aula,
fazendo a observagédo, e além disso poder ter tido a oportunidade de dar
uma aula, entdo eu acho que isso foi um passo muito importante na minha
formacgéo. (P9)

Acredito que la foi meu primeiro contato, de certa forma, com o ensino
formal, mas com uma sala de aula e eu sendo, de certa forma, um
professor, foi 0 meu primeiro contato, e eu acho que ali foi que me levou a
decisdo, mesmo tendo me saido super bem, tendo conseguido ajudar os
alunos [...]. (P5)

O periodo de observacao das aulas, nas escolas participantes, durante o
ciclo de realizacdo do PIBID, 2018/19, também contribuiu com experiéncia para a
realizacao do estagio curricular obrigatério no curso de LCE, que na época, ainda
nao havia sido iniciado pelos entrevistados.

Conforme relatos de P2 e P4: “Entdo de certa forma eu acho que esse
ingresso dentro da sala de aula antes dos estagios [...] possibilitou uma formagéo

muito, muito grande mesmo” (P2).

Entdo, eu estou fazendo os estagios agora, ja tenho uma nogéo, agora
fazendo observagéo de aula, ja tenho uma nog¢do do que observar, ja tenho
um senso um pouco mais critico sobre determinadas coisas, entao me
ajudou muito, nessa questao de sala de aula. (P4)
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Desta forma, “o estagio supervisionado obrigatério ja ndo é o unico espago
para que os licenciandos vivenciem a realidade da sala de aula da educacio
basica”. O PIBID, nos ultimos anos, tem oferecido aos “estudantes dos cursos de
licenciatura de instituicbes de ensino superior brasileiras, a oportunidade de
vivenciarem a realidade escolar por meio de atividades formativas diversas”
(MORAES; GUZZI; SA, 2019, p. 238-239).

Martins, Farias e Cavalcanti (2012) mencionam que os bolsistas do PIBID,
ao apresentarem suas vivéncias, acabam por comparar as experiéncias adquiridas
com as atividades desenvolvidas no programa com as vivéncias do estagio

supervisionado. Situag¢ao evidenciada nos excertos:

[...] auxilia, eu acredito que auxilia bastante ter essa participacao no PIBID
antes do estagio, porque a gente acaba conhecendo o ambiente escolar
antes, a gente conhece o professor antes, acaba tendo contato com ele
antes. Ai quando a gente vai fazer o estagio a gente ja conhece o professor,
ja conhece sua metodologia. (P6)

Assim, o PIBID foi um dos primeiros projetos da faculdade que eu participei,
foi uma experiéncia fascinante porque na época eu néo tinha participado de
nenhum estagio, ndo tinha nogdo de como era uma sala de aula. E tudo
isso o PIBID me proporcionou, essa experiéncia de docéncia. (P9)

O PIBID apresenta como objetivo a insercdo de alunos dos cursos de
licenciatura plena no cotidiano de escolas da rede publica de educacgao basica,
oportunizando a criacdo e participagdo destes individuos em experiéncias
tecnologicas, metodologicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar (BRASIL, 2007).

Segundo Moraes, Guzzi e Sa (2019, p. 239), “as a¢des propostas pelo PIBID
nao se limitam a sala de aula, mas abrangem o envolvimento dos bolsistas na
organizacao e gestdo do espacgo escolar”’. Assim, os licenciandos que participam do
Programa também aprendem que “as relagdes interpessoais, a humildade, o
planejamento coletivo e a gestdo compartilhada s&o indispensaveis para o sucesso
de qualquer escola” (FREITAG et al., 2012, p. 74).

Outro aspecto, enfatizado por P5, da importancia na participagao no PIBID
antes da realizagdo do estagio, foi a possibilidade de auxiliar no direcionamento da
sua escolha pela habilitagdo em Fisica, Matematica ou Quimica, exigéncia do curso
de LCE.

E o PIBID com certeza fez grande parte de todo esse processo de grandes
decisbées que eu tomei na minha vida. Realmente foi algo extremamente
importante, onde eu pude aprender um pouco mais como era o contexto
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escolar, antes, ressalto isso, antes de chegar ao estagio, porque quando o
aluno chega no estagio no curso de LCE ele ja esta totalmente direcionado
a uma disciplina, de certo modo, néo tem volta, o PIBID me mostrou um
caminho antes de eu decidir, entdo depois consegui decidir melhor qual
disciplina seguir, qual area do conhecimento das exatas, e isso foi
extremamente importante para mim. (P5)

Dentre as atividades do programa também estava o desenvolvimento de
uma oficina de ciéncia forense, surgida “no PIBID como meio de unificagdo de

conceitos de conteudos de Matematica, Quimica e Fisica, no qual se observa a

propria Ciéncia Forense como metodologia ativa no Ensino de Ciéncias”
(BONATTO; PARISOTO, 2020, p. 59).

Para P7, ter participado da organizacdo e desenvolvimento da oficina
forense direcionou inclusive sua escolha pelo desenvolvimento do Trabalho de
Conclusédo do Curso, TCC. Segundo ela, “[...] o meu TCC é voltado a uma oficina
forense, porque eu gosto dessa parte da ciéncia forense, meu projeto foi
interdisciplinar, eu apliquei Quimica, Fisica e Matematica, mas na parte da ciéncia
forense” (P7).

Inclusive quando questionados sobre a relevancia das atividades propostas
pelo PIBID e possiveis contribuicdbes a formagao docente, as pibidianas P7 e P9

elencaram o desenvolvimento das atividades na oficina forense como prioritarias.

[...] foi a forense sabe, acho também que ela chama atengédo dos alunos,
porque é muito interessante, eu gosto muito. Parece que eu nao vejo outra
coisa sabe, a ndo ser algo que envolva Quimica, foi assim que eu ja
comecei a pensar no meu TCC, o que ja ajudou ja facilitou, porque é algo
que eu gosto, eu tenho que escrever algo que eu gosto. Além de aplicar
algo que eu goste e que vai chamar atengdo dos meus alunos, que vai ser
legal. Envolveu meus alunos quando eu apliquei. (P7)

Mas eu confesso que o que eu mais gostei do PIBID, além da experiéncia
de estar em sala de aula, foi a oficina forense. Eu era apaixonada pela
oficina forense, por estar na escola, estar em contato com pessoas, por
participar, por ver a emog¢ao dos alunos, a curiosidade, essa era a minha
parte favorita. (P9)

O pibidiano P5 abordou a possibilidade de contextualizagdo de conceitos

oportunizada pela realizacdo das atividades no transcorrer da oficina forense.

Mas, em relagdo a aprendizagem a maneira como ela elencava o0s
conteudos das exatas, quimica, fisica e matematica, com uma aplicagcao
policial, que é algo que chama a atengdo das criangas, eu achava
extremamente interessante. O roteiro, a investigagao, a analise de dados, o
que a fisica descobriu, 0 que a quimica contribuiu isso, eu achei para quem
for assistir da primeira ou segunda vez, nossa incrivel, chamaria muito
atencdo |[..]] Entdo, achei essa parte do ensino extremamente
contextualizado. (P5)
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Acerca disso, Silva (2007, p. 10) expressa que

[...] a contextualizagéo se apresenta como um modo de ensinar conceitos
das ciéncias ligados a vivéncia dos alunos, seja ela pensada como recurso
pedagégico ou como principio norteador do processo de ensino. A
contextualizagdo como principio norteador caracteriza-se pelas relagdes
estabelecidas entre o que o aluno sabe sobre o contexto a ser estudado e
os conteudos especificos que servem de explicagdes e entendimento desse
contexto [...].

A contextualizagdo no processo de ensino e aprendizagem contribui para a
compreensao de fendbmenos e conhecimentos cientificos, permitindo ao aluno
estabelecer relagcbes com o contexto em que vive, com criticidade, com vistas a
compreender esse contexto, superando o conhecimento do senso comum.

No transcorrer das entrevistas, quando questionados sobre as observagoes,
alguns alunos ponderaram a respeito das aulas assistidas, mencionando a forma
utilizada para abordar os conceitos que estavam sendo estudados, permitindo aos
mesmos inferirem a respeito.

Os participantes demonstraram interesse por metodologias utilizadas nas
aulas. O pibidiano P2 afirmou que a participagcado no PIBID permitiu verificar “quais as
metodologias, quais as principais ferramentas” que podem ser ‘utilizadas dentro da
sala de aula”. Ele continua a sua fala comparando a pratica da professora

supervisora a de seu professor de ensino médio.

Vocés supervisores [...] utilizam metodologias que antigamente no nosso
ensino médio a gente nao teve. Entdo sdo metodologias enriquecedoras
que é trabalhar com jogos, trabalhar com experimentos, entdo o ser
professor vai além da teoria né, entdo sendo a gente estava muito na teoria,

essa préatica foi o principal. (P2)

Conforme Nérice (1987, p. 284) a metodologia de ensino € um conjunto de
métodos utilizados com o propdsito de alcangar objetivos do ensino e de
aprendizagem, com eficacia e rendimento. A autora enfatiza que a metodologia pode
ser compreendida como um “conjunto de procedimentos didaticos, representados
por seus métodos e técnicas de ensino”.

No transcorrer da entrevista quando questionados sobre quais atividades
planejadas e executadas no PIBID e métodos observados por eles durante as aulas,
despertaram maior interesse e motivacdo dos alunos das escolas participantes, as
respostas dos pibidianos direcionaram, principalmente, a experimentagao. Acerca da

experimentacao, Giordan (1999) destaca o seu papel no ensino e aprendizagem.

[...] a elaboragcdo do conhecimento cientifico apresenta-se dependente de
uma abordagem experimental, ndo tanto pelos temas de seu objeto de
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estudo, os fenbmenos naturais, mas fundamentalmente porque a
organizagao desse conhecimento ocorre preferencialmente nos entremeios
da investigacdo (GIORDAN, 1999, p. 44).

Segundo os pibidianos, as aulas observadas dos professores supervisores e
aquelas ministradas por eles no transcorrer do projeto do PIBID voltadas a tematica
dos minifoguetes, que envolviam idas ao Ilaboratério de ciéncias para
desenvolvimento de atividades praticas, corresponderam aos momentos de maior
demonstracao de interesse e participagao dos alunos.

As unidades empiricas a seguir demonstram essa constatagdo. “Nas
atividades praticas” (P3). “No momento dos experimentos, mesmos alguns sendo de
forma demonstrativo os alunos se interessavam mais, e até faziam mais perguntas”
(P1). “No momento da aplicagdo do projeto dos minifoguetes, pelo fato de que foge

do ensino tradicional, algo diferente ja chama atencéo por si s6” (P7).

Eu acho que no momento dos experimentos, que envolvem mais é,
competicdo né, eles se soltaram mais durante os experimentos, eu acho
que assim aqueles experimentos que a gente realizou mesmo de Quimica,
[...] eles ficaram muito interessados [...] estes foram os momentos mais
enriquecedoras e que a gente percebe que inclusive eles se tornam mais
investigativos. Antes, talvez eles estdo olhando mas néo estdo enxergando
a gente. (P2)

Mas acho que foi obvio que eles ficam mais empolgados quando é uma
experimentagdo, mas o que ndao significa que eles tenham aprendido.
Talvez s6 era empolgante, porque eram momentos diferentes, sair da sala
de aula, sair da rotina, eu acho que eles aprenderam? Acho, mas eu néo
tenho cem por cento de certeza. (P8)

Eu percebi que eles ficam mais atentos quando tem a parte pratica que eles
gostaram bastante, principalmente quando teve a oficina la dos
minifoguetes eles ficaram super empolgados desenvolvendo 0s
minifoguetes e depois na hora de fazer os langamentos, nos experimentos
também tanto de Quimica quanto de Matematica, eles participaram bastante
do desenvolvimento. Agora ali na explicagdo eu percebi que eles ndo ficam
tdo ligados, ficam mais dispersos, eles gostam mais de por a mdo na
massa. (P5)

O desenvolvimento da tematica dos minifoguetes com momento tedrico e
pratico foi analisada de forma positiva, conforme relato de P5. Inclusive com
abordagem para a importédncia da relagdo entre individuos, interagdo social no

processo de aprendizagem, conforme Vigotski (1988).

Quanto aos minifoguetes |[...] Eles entenderam realmente quando
comegaram a ver acontecer realmente, ver na pratica o que estava sendo
explicado para eles. Nao é que a explicagdo néo leve ao entendimento, mas
uma explicagdo no quadro é uma maneira de tentar atingir a todos ao
mesmo tempo, s6 que isso nédo é efetivo a todos, é efetivo a alguns, depois
num outro momento em que o professor pode andar pela sala, ir até a
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carteira, isso sim , eu acredito que quando um outro colega ajuda, esse é o
momento onde todos séo atingidos, com maior forga. (P5)

Freire (2009) afirma que a pratica docente deve estimular a capacidade
critica e a curiosidade do educando. As atividades experimentais direcionam para
essa possibilidade, seja de forma demonstrativa, realizada pelo professor, ou
desenvolvida pelos préprios alunos.

Segundo Carvalho (2013) os professores precisam criar situagbes que
fomentem o processo investigativo, colocando os estudantes frente a problemas que
os levem a usar conceitos cientificos ja discutidos durante as aulas, permitindo
construir outros, ainda desconhecidos por eles. Nesse sentido surge a importancia
do uso de experimentos, devido a abordagem investigativa para o processo de
ensino e aprendizagem.

Para Alves Filho (2000) a utilizagdo de atividades experimentais nas aulas
apresenta como objetivo pedagodgico aperfeicoar o processo de ensino-
aprendizagem. Os estudantes podem participar de forma ativa, o que torna o
processo interativo.

Pensamos que o fato de ingressar na escola e numa sala de aula é
suficiente para que o aluno esteja disponivel para tudo que sera desenvolvido.
Quando ingressamos em cursos de licenciatura, por vezes idealizamos um aluno
sempre disposto a ouvir, estudar e aprender no transcorrer das aulas.

Mas a realidade demonstra o oposto, metodologias diferenciadas surgem e
surgirdo na tentativa de auxiliar no processo de aprendizagem. A experimentagao
permite que alunos presentes, mas ausentes de forma cognitiva, tenham sua
atencado despertada para aquilo que esta sendo ensinado, passo importante para
aprender.

Bergamo (2010) afirma que € uma opgéo do professor o uso de diferentes
metodologias. Ele aponta que a preguica e a inércia ou o desafio e a criatividade,
sdo escolhas, opgdes de cada professor. O autor também destaca que apenas o uso
de novas metodologias, como por exemplo, a experimentacdo, ndo garante uma
aula participativa, ou uma aula classificada como satisfatéria, mas permite a
constatagao de uma tentativa, no sentido da possibilidade de despertar o interesse e
a motivagao dos alunos para aquilo que esta sendo ensinado.
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Segundo o pibidiano P1, quando estavam na frente da turma e podiam
observar os alunos, tinham a certeza de que alguns estavam distraidos, outros nem

prestavam atengao, ndo respondiam quando questionados.

[...] poucos estavam realmente atentos ao que era explicado, mas quando
faziam algo experimental a participagdo dos alunos aumentava, as questoes
aumentavam e o interesse despontava nos alunos. (P1)

Ainda para o pibidiano P1, desenvolver atividades no laboratério trouxe uma
experiéncia unica a sua formacgao docente, ser chamado de professor pelos alunos.
Segundo ele, “[...] me chamaram de professor, a parte mais legal é ser chamado de
professor, auxiliando os alunos nas suas duvidas, pois até entdo eu s6 era aluno na
organizagéo da escola” (P1).

Ouvir o entusiasmo relacionado ao fato de ser chamado de professor,
justifica a importancia de programas como o PIBID, enquanto politica de estimulo
para formar professores e auxiliar a suprir a caréncia enfrentada no nosso pais.

Para finalizar, temos as contribuicbes das professoras coordenadoras.
Conforme enfatizado no excerto, “muito importante, pois toda a organizagdo era
desenvolvida por elas na nossa preparagdo para escola e na liberdade oferecida
para nés” (P1).

Ainda segundo os alunos entrevistados, a interacdo e dedicagdo, das
professoras coordenadoras, foram fundamentais para o entendimento e
desenvolvimento das atividades. “Tanto as coordenadoras, quanto a professora
supervisora sempre se mostravam muito participativas, solicitas, sempre nos

deixavam muito a vontade para perguntar para questionar” (P4).

[...] todo cronograma do projeto foi montado em parceria com elas e com
nés pibidianos, todos os passos eram levados nas reuniées, a gente
discutia a gente trocava ideias, sugestoes, entao elas deixaram bem claro,
elas foram bem compreensivas. (P2)

Elas foram a base para o desenvolvimento de tudo isso. Para tudo
funcionar. Foi a partir delas que em todo o transcorrer do projeto sempre
estavam ali dispostas a esclarecer nossas duvidas, para nos orientar,
estavam sempre disponiveis a atender todas as nossas necessidades.
Entao a relagdo entre os orientadores, professoras supervisoras foi muito
boa, e isso também contribuiu para que o projeto fosse tdo bom, para que
contribuisse tanto na nossa formacgéao. (P9)

Inferimos que o trabalho desenvolvido pelas professoras coordenadoras foi
essencial, pois foram elas que fizeram a apresentacéo inicial do programa do PIBID
para a inscricdo dos alunos, pensaram nas etapas que seriam executadas e

forneceram o suporte necessario para o desenvolvimento das atividades planejadas.
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Uma sintese das contribuicbes sera apresentada no proximo subcapitulo.
6.4 Contexto geral das contribuigoes verificadas

Os resultados apontam para contribuicbes que a participagao no PIBID do
curso de LCE da UFPR - Setor Palotina, ciclo 2018/19, possibilitou a formagao
inicial docente dos entrevistados.

Foram elencadas contribuicbes que partem da elaboragcdo de seminarios
pelos pibidianos, com escolha de artigo para instruir e informar sobre projetos
desenvolvidos em outras IES, tomadas de decisdo em equipe e de forma
colaborativa, leitura, interpretacdo e apresentagdo para colegas e professores
coordenadores.

A apresentacdo dos seminarios contribuiu especificamente com cuidados
relacionados a postura e oralidade, organizagdo do material que seria apresentado,
com geréncia do tempo para apresentacdo e exigéncia de conhecimentos
relacionados ao uso de recursos tecnologicos. Saberes indispensaveis a pratica
docente.

Em sequéncia, destacamos a contribuicdo do periodo de observacao das
aulas dos professores supervisores e de aplicacao do projeto voltado a tematica dos
minifoguetes e da oficina forense, com planejamento, organizacéo e execugao numa
vertente interdisciplinar, nas turmas do ensino médio selecionadas para participagao.
Estes momentos permitiram analisar o contexto escolar: comportamentos, posturas,
metodologias, atividades avaliativas, processo de contextualizagdo, confrontando
saberes adquiridos no curso de graduagdo com saberes da pratica, vivéncias
fundamentais para a formacao da identidade docente.

Do periodo de observagao notamos também que os pibidianos comecgaram a
valorizar os saberes que caminham para o desenvolvimento da identidade docente.
Aspecto importante na formacgao inicial, pois possibilita ao futuro professor, alunos
pibidianos, anteciparem uma formagao que ocorreria apenas durante a docéncia.

Outra importante contribuicdo esta direcionada a organizagdo do tempo,
espaco e de materiais, exigéncia de todas as etapas planejadas e executadas
durante o PIBID investigado: seminarios, periodo de observagao, desenvolvimento

do projeto de minifoguetes e oficina forense.
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Também destacamos a contribuicdo com relagcao a escolha pela habilitagao
em Quimica, no curso de LCE, da UFPR — Setor Palotina e de experiéncia prévia
para a realizagcdo do estagio curricular obrigatorio.

O PIBID oportunizou vivéncias docentes com o desenvolvimento de projetos
dindmicos, organizados de forma coletiva e com um periodo de aplicagdo que
oportunizou um contato prolongado com os ambientes escolares, experiéncias
fundamentais para a formacédo inicial e construcdo da identidade docente dos

pibidianos investigados.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Neste trabalho inicialmente abordamos uma contextualizacdo histérica da
formagao de professores no Brasil, sendo possivel constatar, nesse caminho, o
surgimento de programas e projetos que procuram aproximar a formacao inicial
docente das escolas de ensino basico, dentre eles o PIBID.

Desta forma, procurando analisar as contribuicbes a formacao inicial
docente, foram entrevistados nove alunos egressos do PIBID 2018/19 do curso de
LCE da UFPR - Setor Palotina. Compondo o perfil dos investigados temos
participantes do PIBID jovens, que na maioria, finalizaram o ensino regular
totalmente em escolas publicas e ja ingressaram no ensino superior.

Isso demonstra que apresentam preocupacao com a formacgéao profissional,
com possibilidades que a graduacgao oferece no mercado de trabalho. O que nos
direciona especificamente a escolha por um curso de licenciatura, sustentados numa
vontade de serem professores, influenciados pelas vivéncias escolares, pelos
professores que fizeram parte de suas trajetorias estudantis, principalmente, no
ensino médio, ou pelo prazer de ensinar.

E neste caminho escolhido para chegar a formagao docente, o ser professor,
optam pela participagdo no programa do PIBID. Para alguns, o ingresso no
programa € motivado, num primeiro momento pela oferta de bolsa de auxilio. Em
seguida, por meio das respostas obtidas, nos permite inferir que a decisdo por
participar no processo de selegdo do PIBID foi amparada pela possibilidade de
aquisicao de vivéncias escolares, experiéncias, que a inser¢cao nas escolas, uma das
propostas do PIBID, permitiria.

Considerando uma das propostas do proprio programa no sentido de
integracéo das Instituigdes de Ensino Superior com as escolas de Educagao Basica,
temos a valorizacdo do espago da escola publica como campo de experiéncia para
os futuros professores.

A observagado de aulas, a necessidade de planejamento e execugao de
atividades, de forma individual ou colaborativa, e até mesmo os “elementos
surpresa’, situagbes que podem ocorrer, por mais planejada que tenha sido
determinada atividade, sdo fundamentais para a construcio da identidade formadora

dos egressos do programa.
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Observar as aulas ministradas pelos professores supervisores permitiu
constatarem como o uso de diferentes metodologias interfere na dindmica de
aprendizagem. Fato evidenciado pelas respostas dos investigados que indicam
maior motivagao e participacao dos alunos quando foram desenvolvidas atividades
experimentais.

Antecipar a presencga nas salas de aula permitiu a constatacdo de como
metodologias podem contribuir no aumento do entusiasmo dos alunos na
participacdo e desenvolvimento de atividades. Isto possibilita confrontar a teoria
aprendida no curriculo do ensino superior, com a pratica de como ocorrem estas
situagdes nas salas de aula. Sejam conceituais ou didaticas.

Estas situagdes destacam a importancia de programas como o PIBID, que
possibilitam antes mesmo do estagio curricular, aprendizagens fundamentais para a
consolidagao da prépria identidade formadora do futuro formador.

Participar no PIBID 2018/19 contribuiu ainda para auxiliar na confirmagao ou
decisdo por uma das habilitagdes, Fisica, Matematica ou Quimica, exigéncia do
quinto semestre do curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas da UFPR — Setor
Palotina.

Os resultados também apontam que, mesmo motivos externos, como
compromissos de emprego e a distancia, entre as residéncias de alguns
entrevistados e a universidade, gerando deslocamentos extras que seriam
necessarios para organizacdo das atividades que seriam propostas, né&o
desmotivaram a participagdo no programa.

Desta forma, a partir dos resultados obtidos, avaliamos que o projeto do
PIBID desenvolvido entre 2018/19 no curso de LCE da UFPR — Setor Palotina, vem
alcangando a possibilidade de permitir aos egressos do programa experiéncias para
sua formacao inicial.

Destacamos, por meio dos resultados verificados, que o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia contribuiu a formacédo docente dos
futuros professores, porém salientamos a necessidade de um estudo mais
aprofundado e prolongado para que possamos ter mais elementos para validarmos
nossas constatacoes.

Finalizamos pontuando possibilidades de pesquisas futuras: Analisar as

percepgdes dos pibidianos que optaram pelas habilitagdes de Fisica e Matematica;
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Estudo comparativo entre as versdes do PIBID oferecidas no Curso de LCE da
UFPR - Setor Palotina; PIBID e pandemia do COVID 19 e ainda PIBID versus outros

programas educacionais.
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APENDICE 1 — ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Roteiro das questdes que conduziram as entrevistas realizadas com nove alunos

egressos do PIBID, 2018/19, do curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas da UFPR — Setor
Palotina e cujas respostas contribuiram com os resultados desta da dissertacao.

Parte 1. CARACTERIZAGAO SOCIO — DEMOGRAFICA DOS INVESTIGADOS

Perguntas Opgoes Objetivos
1) Nome?
2) ldade?

3) ual sua participagéo na
renda familiar?

- Recebo ajuda financeira dos
meus familiares;

- Sou responsavel pelo meu
sustento;

- Contribuo parcialmente em
casa;

- Sou responsavel pelo
sustento da minha familia.

4) Vocé mora?

- Pais/familiares;
- Republica;

- Sozinho;

- Pensionato;

- Conjuge;

- Outro

5) Vocé esté trabalhando?
Estava trabalhando na
época do PIBD?

Se sim, qual atividade?

6) Recebeu bolsa do PIBID?

Sim ou Nao

- ldentificar quem foram os
alunos participantes do PIBID
2018/2019 oferecido no curso
de Licenciatura em Ciéncias

Exatas da UFPR - Setor
Palotina;

- Tragar um perfil destes
estudantes;

- Verificar a relevancia e

influéncia da bolsa oferecida
na escolha pela participagao
no programa do PIBID.

Parte 2. CARACTERIZAGAO ESCOLAR DOS INVESTIGADOS

Perguntas

Opcoes

Objetivo

7) Cursou Ensino
Fundamental

Publica ou Privada ou ambas;

Regular ou EJA.

8) Cursou Ensino Médio

Publica ou Privada ou ambas;

Regular ou EJA.

9) Ano de conclusdo do
Ensino Médio

- Tracar um perfil estudantil
dos alunos entrevistados antes
do ingresso no curso de
Licenciatura em Ciéncias
Exatas da UFPR - Setor
Palotina.

Parte 3. SOBRE A ESCOLHA DO CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS EXATAS

PERGUNTAS

OPCOES

OBJETIVO

10) Ano de ingresso no curso
superior.

Respostas subjetivas

- Informar se houve espacgo de
tempo, lacunas, entre o ano de
conclusdo do ensino regular e
0 ano de ingresso no ensino
superior;
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- Confrontar as
informacgdes/respostas obtidas
as questoes 9 e 10.

11) Por que escolheu um
curso de licenciatura?

Respostas subjetivas

- Direcionar a relevancia das
intengdes de ser professor;

- Analisar as percepgdes dos
investigados com relagdo as
implicacoes, dificuldades,
realizacbes que a profissdo
professor oferece.

12) Por que vocé escolheu o
curso de Licenciatura em
Ciéncias Exatas? Existe
algum motivo especial?

Respostas subjetivas

- Verificar motivos que
estimularam pela escolha do
Ccurso.

13) Antes de ingressar no
curso de licenciatura, qual
sua percepgao sobre a
profissdo de professor?

Respostas subjetivas

- Estabelecer relacdes entre as
informacdes obtidas das
respostas as questdes 11 e 12.

14) Considerando que o
Curso escolhido exige
uma escolha por uma das
licenciaturas, quimica,
fisica ou matematica em
determinado momento. Ja

Respostas subjetivas

- Verificar qual licenciatura
pretendia, e se de certa forma
o} PIBID contribuiu na
consolidagdo da mesma, ou na
mudanga para outra.

tinhas uma delas
pretendida quando
ingressou no PIBID?
QUAL?
Parte 4. SOBRE A PARTICIPACAO NO PIBID
PERGUNTAS OPCOES OBJETIVOS
15)  Qual ou quais motivo(s) o Respostas subjetivas - Verificar  quais  motivos

fizeram se inscrever no
PIBID?

estimularam a participagdo no
programa do PIBID;

- Relacionar as respostas a essa
questdo com a vontade de ser
professor;

- Analisar a preocupagao com a
formacao inicial e a participagao
de programas que inserem 0s
estudantes nos ambientes
escolares de ensino basico.

16) Quanto tempo foi sua
participacdo no programa do
PIBID?

Respostas subjetivas

- Confirmar a participagéo até o
encerramento das atividades do
programa do PIBID;

- Verificar possiveis desisténcias
do programa do PIBID e motivo
ou motivos que levaram a isso.

17) Antes da participagdo no
PIBID ja havia tido alguma
experiéncia como professor?

Resposta subjetiva

- Verificar experiéncias
profissionais como professor,
anteriores ou concomitantes a
atuacgao no PIBID;
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18) Como foi organizado o PIBID
que vocé participou?

Respostas subjetivas

- Verificar atividades
desenvolvidas no transcorrer do
projeto do PIBID a que o
participante esteve vinculado.

19) Conte um pouco sobre as
atividades  planejadas e
desenvolvidas por vocés
durante a participagdo no
PIBID?

Respostas subjetivas

- Verificar as atividades
desenvolvidas no transcorrer do
projeto do PIBID a que o
participante esteve vinculado;

- Identificar relevancia de
métodos e metodologias
desenvolvidas nas atividades
organizadas para aplicagdo nas
escolas no transcorrer do PIBID.

20) De que modo vocé
considera que as atividades
desenvolvidas no PIBID
contribuiram para a sua
formacao de professor?

Respostas Subjetivas

- Verificar a importancia na
participacéo do PIBID

21) Comparando  atividades
desenvolvidas durante a
realizacédo do projeto do PIBID,
que momento vocé constatou
maior animo, interesse na
participacdo dos alunos das
escolas participantes?

Respostas subjetivas

- Verificar a importancia de
metodologias diferenciadas no
processo de aprendizagem dos
alunos das escolas;

- Confrontar metodologias e
atividades planejadas e descritas
na questao 20, com o interesse
demonstrado pelos alunos das
escolas de ensino  basico
participantes do desenvolvimento
das mesmas.

22) Considerando
experiéncias adquiridas nos
ambientes universitarios,
graduagéo, estagio, sua
concepgao de ser professor
continua a mesma de antes?
Qual o papel do PIBID na
construcdo dessa concepgao?

Respostas subjetivas

- Verificar possiveis influéncias
do PIBID para a formagédo do
formador.

23) A escolha pela
licenciatura continua a mesma,
caso ja a tenha, ou se agora ja
definiu uma das licenciaturas?
O PIBD influenciou nessa
escolha, ou até mesmo
mudanga, caso tenha havido?

Respostas subjetivas

- Verificar possiveis influéncias
do PIBID na escolha por uma das
habilitagbes  oferecidas  pelo
curso de Licenciatura em
Ciéncias Extas.

24) Ja desenvolveu
atividades relativas ao estagio
supervisionado? De que forma
vocé considera que a sua
participacéo no PIBID pode ter
contribuido a sua pratica de

Sim ou Nao.
Caso sim, qual ou quais
etapas?

- Informar etapas de estagio ja
desenvolvidas no curso;

- Confrontar contribuigcbes para a
formacado docente possibilitadas
pela participacdo no programa de

estagio supervisionado? desenvolvimento educacional,
PIBID, com as contribuicbes
concedidas no estagio,
obrigatdrio no curriculo.
25) De que modo vocé considera Respostas subjetivas - Verificar a importancia, na

que a participagdo do
supervisor de estagio e o
contato com os demais

percepcdo dos egressos do
PIBID, das observagbes dos
professores supervisores para
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professores da escola
contribuiram a sua formacao

sua formacgao docente.

docente?
26) De que modo vocé Respostas subjetivas - Verificar a importancia, na
considera que a participagao percepcdo dos egressos do
dos coordenadores do PIBID, nas condugbes, nas

programa contribuiu a sua
formacao?

orientagées, nas informacoes,
nas colaboragbes concedidas
pelos professores coordenadores
para organizagao de todas as
atividades  desenvolvidas no
PIBID e a preocupagao
demonstrada de como estas
atividades pudessem contribuir
com a formagé&o docente.

27) Alguma sugestdo para
desenvolvimento de projetos
do PIBID?

Respostas subjetivas

- Contribuir, com a experiéncia
adquirida na participagao, para
apontamentos de fragilidades e
enriqguecimento das atividades
desenvolvidas;

- Verificar aspectos positivos, que
devam ser enaltecidos ou
negativos, que devem ser
modificados, sempre com a
preocupacdo de aprimoramento
no desenvolvimento das
atividades propostas pelo PIBID
e focadas na formagao docente;

- Fornecer sugestdes de
atividades a serem desenvolvidas
em outras versoes do PIBID.

28) Deixo esse espago para
vocé comentar  alguma
historia da sua atuagao
enquanto pibidiano, alguma
consideragdo, critica ao
projeto ou reflexdo sobre sua
participagao.

- Contribuir com a elaboragao de
atividades que atendam o
principal objetivo do PIBID, a
iniciacao a docéncia.
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APENDICE 2 —- TRANSCRIGAO DAS ENTREVISTAS

Identificacdo: PIBIDIANO 1
Entrevista realizada dia 08 de abril de 2022.
- Entrevista:

Eu vou fazer uso do recurso, esta gravando agora. Eu peco consentimento de vocés, em
hipétese alguma eu vou identificar vocés. Meu objetivo é o uso das respostas para que eu
possa obter dados e assim, compor resultados a essa pesquisa. Reforcando, a identidade
de vocés sera preservada, eu usarei codigos que os identificardo, até mesmo para que
vocés se sintam mais a vontade para expor opinides a respeito dos supervisores,
coordenadores, colegas, enfim, entdo, num primeiro momento gostaria de obter sua
apresentacao. Sinta-se a vontade.

Entéo ta, eu sou P1, tenho 25 anos, atualmente estou empregado, estudando no curso de
licenciatura em ciéncias exatas. Sou de Ipora, mas atualmente moro em Palotina.

Em relagéo a renda familiar, vocé mencionou que agora esta empregado, fale a respeito.
Eu me sustento tipo atualmente, e ainda envio um valor para minha familia.

Agora farei uma pergunta mais direcionada ao PIBID, no PIBID, na época de participacgéo,
vocé trabalhava naquela época?

Sim.
E recebeu bolsa?
Sim.

Agora nesse bloco dois, seria mais a tua caracterizagdo escolar, tu recorda se vocé
frequentou escola publica, particular?

Sim, eu fiz meus estudos totalmente em escola publica.

Otimo. E tu lembra quando que terminou o ensino médio? Qual o ano que terminou?
2016 eu terminei o ensino médio.

Tu recorda quando que tu comegou o curso de graduagao?

O curso de licenciatura?

Isso o curso de agora.
Eu terminei fiz o vestibular passei e ingressei em 2017.
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Certo, entao logo que tu terminou tu ja ingressou na universidade. Entdo vocé ingressou no
curso de licenciatura em ciéncias exatas em 2017, e assim vocé poderia dizer, contar o que
te motivou primeiro para a escolha de uma curso de licenciatura e por que o Curso de
Ciéncias Exatas, algum motivo especial?

Quando eu estudava cultivava vontade de ser se professor, desde a infancia observava os
professores e era um desejo. A vontade de atuar como professor, sempre gostei e acho um
profissdo muito bonita e importante. Ai eu fiz vestibular em licenciatura em histéria, ciéncias
biolégicas e ciéncias exatas, passei em biologia e exatas. Ai eu acabei escolhendo o curso
de ciéncias exatas, escolhi por ser um curso de periodo noturno, conseguindo continuar
trabalhando.

Antes de vocé escolher o curso de licenciatura, qual a tua ideia, percepcédo sobre essa
profissédo, professor?

Um profissdo com muitas dificuldades e pouco apoio geral, mais muito importante para
mudar a ideia e a vida de muitos jovem a partir do conhecimento.

Esperamos que possamos ter mudangas na nossa profissdo, mas sempre no sentido de
melhorar. Entao, ja que tu ingressou nas ciéncias exatas, esse curso com essa abrangéncia
multidisciplinar né, quando tu ingressou vocé ja tinha uma ideia de qual area escolher?

Quando ingressei eu queria mais a matematica, pensando na matematica, mais dai quando
iniciaram as aulas né vendo as aulas eu fui vendo a quimica e comecei a me interessar.

Entdo vocé ingressa no curso mais voltado a matematica, mas depois vocé muda para a
quimica, o Pibid influenciou nessa mudanga?

Quando ingressei no PIBID estava na duvida entre a matematica e quimica, mais acabei
optando pela quimica. Sim, de certa forma confirmou minha escolha pois ai tive certeza que

estava fazendo a escolha certa.

E essa participagdo no PIBID, me refiro a sua participacao, sofreu a influéncia de alguma
motivo em particular, ou até mais motivos?

Principal motivo foi sua duracdo e experiéncia do ambiente escolar.

Antes de participar do programa e das atividades desenvolvidas tu ja tinha tido alguma
experiéncia como professor?

Apenas uma, mas muito breve, para cursinho preparatério para o vestibular na propria
UFPR.

E assim, falando mais especificamente de como foram organizadas as atividades do PIBID,
vocé poderia citar alguns aspectos?

O PIBID foi dividido nas trés disciplinas matematica, quimica e fisica, sendo que todos os 24
alunos interagiam entre elas onde teve um ano e seis meses de duragéao teve tipo uma fase
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inicial de treinamento, depois observagédo e aplicagcdo de aulas e por fim relatério final de
nossas atividades.

Ai ouvindo vocé falar sobre as atividades desenvolvidas, vocé considera que elas
contribuiram para sua formagao como professor?

Sim, pude melhorar minha apresentacgao, perdendo um pouco do nervosismo, vendo como
funciona a organizagéo da escola e como lidar com cada tipo de turma.

E os alunos das escolas participantes em qual dessas atividades vocé considera que eles
demonstraram maior animo, participacdo e assim vontade tipo de realmente aprender,
questionar?

No momento dos experimentos, mesmos alguns sendo de forma demonstrativo os alunos se
interessavam mais, e até faziam mais perguntas. Eu via eles la da frente da sala, da frente
da turma e tinha a certeza que alguns estavam distraidos ou nem prestando aten¢éo, néo
respondiam né, assim poucos tavam realmente atentos ao que tava sendo explicado, mas
quando faziam algo experimental as questbes aumentavam o interesse despontava nos
alunos.

Como vocé avalia a participacao dos professores supervisores? Fale a respeito, ndo se sinta
constrangido, pode expor livremente sua opiniao.

Na troca de experiéncia como conduzir uma aula e enfrentamento das dificuldades dentro
da sala de aula.

E as contribuicdes, condugcbes na organizagdao do PIBI por parte das professoras
coordenadoras?

Muito importante pois toda a organizagdo era desenvolvida por elas na nossa preparagdo
para escola e na liberdade oferecida para nos.

E considerando a organizacao, tens alguma critica, sugestao que possa contribuir em novas
versdes do programa do PIBID?

A parte mais legal e quando somos chamados de professor e auxiliamos os alunos nas suas
duvidas, para mim o que deve ser melhorado e diminui¢do do periodo de observagdo e mais
tempo para a aula na pratica.

Agradegco enormemente sua participacado e espero que possam ter muito sucesso na sua
vida profissional.

Identificacédo: PIBIDIANO 2

Entrevista realizada dia 11 de abril de 2022.
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- Entrevista:

Acho que foi né! Sé esclarecendo, hoje é um dialogo € uma conversa, sinta-se a vontade
para perguntas. Que eu vou conduzindo, mas é mais um dialogo uma conversa. Eu também
estou tentando aprender. Por mais que a gente leia as teorias que fundamentam essas
formas de pesquisa, a entrevista semiestruturada, nés também precisamos ir aprimorando
essa pratica. Eu separei basicamente esse processo da entrevista P2, em quatro partes. A
primeira parte eu chamei de caracterizagcdo socio-demografica, entdo eu vou pedir nesse
primeiro momento vou pedir para que vocé se apresente. Sinta-se a vontade nesse sentido.

Entdo eu me chamo P2, eu moro em Assis Chateaubriand, distante a 33 km de Palotina. Eu
tenho 25 anos. Entao, eu me desloco todos os dias para a universidade, entdo é puxado um
pouco. Estou no curso de licenciatura, terminando ja, integralizando ja o curso. Entdo eu
estou no ultimo semestre ja. Estou terminando. O que mais prof?

Entao, eu vou conduzindo. Vocé P2, na questao de renda, vocé se sustenta? Vocé contribui
financeiramente com alguém? Ou alguém contribui, digamos na tua manutencao? Ou hoje
vocé trabalha e se sustenta?

Entdo, hoje eu me sustento né, entdo desde o inicio da do meu curso, entdo eu ja
trabalhava né eu tenho um trabalho fixo entdo eu tenho uma renda entdo eu consigo me
manter.

Otimo. E na época do PIBID, ent&o tu também ja trabalhava?

Isso, ja trabalhava.

Eu acho importante até para que a gente perceba a forga de vontade e a determinagao para
participar. Isso até ja responde a préxima pergunta. Tu recebeu bolsa?

Sim eu recebi, fui bolsista, durante todo projeto eu recebi bolsa no valor la de quatrocentos
reais né que é o valor da bolsa.

Que é o que o programa oferece e que nao teve alteracao.
Néo. Néo teve alteragéo. Isso.

Desse primeiro momento 6timo. Agora € um processo mais de caracterizagdo escolar a tua
vida escolar até o até o momento que tu ingressa no curso de graduacédo tu cursou Ensino
Fundamental, Ensino Médio em publica, particular ou fez uma mesclada, ai pode...

Entado toda minha ftrajetéria escolar foi em escola publica né entdo desde o ensino
fundamental ensino médio entao foi tudo escola em escola publica.

Isso aqui € uma conversa né eu olhei varios questionarios que abordaram PIBID, e a gente
tenta mesclar né o que tem de essencial.

Essa terceira parte que a gente chega agora € mais sobre o curso de licenciatura em
ciéncias exatas para que eu possa investigar, vou pedir o ano que tu ingressou? Tu
recorda?

Sim, foi em 2017 que eu ingressei no curso.

E tu lembra quando tu terminou o ensino médio, tu logo foi para um curso de graduagao ou
teve uma lacuna?
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Sim, sim, teve uma lacuna, eu terminei o ensino médio em 2014 dai eu fiquei esse periodo
parado e dai eu ingressei em 2017 ai no curso.

Ai vocé resolveu novamente retomar e estudar. E agora deixa eu pedir, ndo ainda das
ciéncias exatas, mas a licenciatura o licenciar-se, ser professor, tem algum motivo especial
algo que na tua infancia algo que vocé tinha de te deu um norte para essa escolha da
licenciatura?

Eu acho que foi mais é por interferéncia dos professores que eu tive né durante o ensino
meédio que tipo assim como a nossa turma era uma turma bem pequena no ensino médio, a
gente tinha uma aproximacdo maior com professor entdo o professor foi estimulando a
gente a seguir essa area mostrando um pouco como que €& essa area, entdo isso foi
influenciado de certa forma.

De certa forma aquele espelhar-se.
Isso. Espelhar-se em um professor.

Eu responderia da mesma forma, as vezes enquanto vocés respondem, eu fiz essa
pergunta para o P1 e ele apresentou também essa situacéo e eu acho, acho ndo, é, é um
olhar para aquela profisséo e a gente acaba né pensando, eu vou seguir essa profissdo, um
norte, vendo nossos professores.

Agora entéo a licenciatura nesse olhar para os seus professores uma turma mais reduzida
vocés tinham maior aproximacdo e a area dessas ciéncias exatas tem algum motivo
especial, algo que te motivou nessa escolha?

Entao também foi a influéncia de um professor né que eu tive, um professor de quimica
entdo eu acabei me aproximando mais desse professor e eu também ja gostava desde
quando eu comecei 0 ensino médio eu gostava da quimica eu tava procurando um curso de
quimica mesmo né sé que dai por questao de deslocamento, distancia, até por questoes de
trabalho, isso acabou pesando...dai apareceu esse curso dai eu fui atras pesquisei fiz o
vestibular e entrei entdo pensando né na area da Quimica né na area da quimica.

Uma pergunta que eu faria, o curso ele vai exigir de vocés uma escolha, ai vocé ja foi
conduzindo, e demonstrando tua vontade ja em escolher a Quimica. Mas o curso ele iria
exigir uma escolha, mas vamos supor que vocé poderia ter entrado ainda sem uma
percepcao inicial, mas vocé ja entra mais fundamentado e direcionado a quimica e vocé
depois efetiva essa escolha, acho que é no quinto semestre?

Isso, hah&, no quinto semestre.
Tu efetivou a Quimica mesmo?
Sim, efetivei a escolha pela Quimica.

O pibid ajudou, a participagdo no programa ajudou a fundamentar mais ainda essa tua
escolha pela Quimica?

Eu acredito que sim prof, acho que foi assim um momento assim que a gente entrou dentro
da sala de aula ndo como aluno a gente conduziu as atividades né conversando até com
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vocés mesmo professora a gente foi vendo como que é o dia a dia né. Entao de certa forma
eu acho que essa esse ingresso dentro da sala de aula antes dos estagios né entao
possibilitou nossa uma formagdo muito muito grande mesmo.

E isso também é algo que agora ja vou aproveitar o gancho, quando tu fala do estagio na
época do PIBID de vocés, vocé ja tinha, vocés fazem eu acho cinco etapas de estagio

Isso cinco etapas de estagio.

E na época do PIBID duas disciplinas tu lembra vocé ja tinha feito ou tu lembra quantas
etapas?

Acredito que a gente tinha feito acho que trés etapas de estagio.
S6 que nenhuma delas de pratica?

Isso, isso, a pratica mesmo que € a regéncia é agora mais para o Ultimo semestre,
pendltimo semestre.

E eu tenho o aluno X, ja outra estagiaria ali do curso de licenciatura, que dai é mais no final
do curso, e da a impressao eu fago esse comparativo com a minha época eu tive parece
mais regéncia, que é algo assim, que na hora que tu vai la a gente nao gosta muito, é
aquele momento de aprender, de estar na realidade dos nossos futuros ambientes
profissionais. Sera que eu vou dar conta a gente tem medos, mas depois que a gente se
forma a gente percebe que faz diferenga é aquele momento de aprender né de estar ali na
realidade dos nossos futuros ambientes profissionais.

Sim.

Agora mais uma aqui de que modo vocé se imagina apos ter participado do pibid, tem algo
vocé viu que os professores esse licenciar-se né analisou Mais especificamente um
professor de quimica como tu mencionou, entdo havia como eu seria um Professor antes, as
vezes, espelhando-se em alguém e a participagdo no pibid fez vocé aprimorar essa ideia
modificar talvez um ou outro aspecto?

A Com Certeza acho que até em relacdo dos contetdos tedricos e com a pratica porque
quando eu fiz o ensino médio na disciplina de quimica a gente ndo tinha esperado
experimento a gente nédo tinha laboratorio no colégio entédo era s6 algo mais tedrico nédo
conseguia mensurar aquilo através de experimentos né entdo eu acho que o Pibid reforgou
muito isso a teoria e a pratica, a gente pbde desenvolver varias atividades que reforgo.
Entao antes eu me via como um professor, espelhando naquele professor, um professor
mais teodrico né. Entdo hoje com o PIBID, essa relagdo com os alunos, essa préatica, essa
troca de conhecimento através de experimentos, entdo isso mudou acredito que foi muito
favoravel.

Abriu novos olhares, para novos métodos, ou pelo menos para novas tentativas. Também
porque a gente vai de acordo com o0 que a gente tem oportunidade né no contexto escolar.
Chegamos assim no quarto momento, este sera mais especifico sobre a participagdo no
pibid. Teve algum motivo especial que te fez se inscrever no programa?

Sim, acho que foram varios fatores né entao, um dos primeiros fatores foi a questao de que
eu queria mesmo né entrar nesse programa, analisando esse projeto a gente viu que a
gente ia ser inserido dentro das escolas e desenvolver atividades, entdo eu pensei
primeiramente nesse lado. Entdo buscar novos conhecimentos ver como que é realmente o
ser professor através do projeto e também teve a questdo da bolsa né porque como eu
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precisava me locomover para Universidade entdo a bolsa também ajudou muito né, a
questao do combustivel.

Eu fui professora supervisora gente € quando a XX né sempre a gente se sente até mais
valorizado né vocés graduandos la licenciados e nés quanto assim nao tem um olhar mais
de formacao continuada pra nés também abrindo um parénteses vocé vai ser meu colega de
trabalho talvez até ja esteja exercendo a profissdo substituindo ou fazendo processo seletivo
€ eu quero que vocés ingressem nessa profissdo também vendo um Norte salarial gente eu
nao quero que vocés vivam Eu peguei uma época gloriosa logo consegui 0s concursos,
pegar o plano de carreira, hoje ta tudo estagnado entdo eu fico pensando em colegas que
entraram depois entdo la que ela classe ndo avanga o governo entdo é esse olhar a gente
trabalha sim gosta da profissdo mas a gente quer sustento a gente ter qualidade de vida a
gente quer poder comprar o comprar o que nos convem sim talvez enriquecer nessa
profissao hoje nao né mas um dia muda né.

Até pegando um gancho professora, teve quatro alunos ja da nossa turma que se formou
antes né, se formaram durante a pandemia, eles se formaram porque eles estavam um
pouco mais adiantados e ndo conseguiram, ndo estdo conseguindo emprego entéo tipo
assim nem PSS nem nada ndo estdo conseguindo emprego, entao tipo assim, nem PSS,
nem nada, e foram alunos que participaram ativamente do PIBID.

Traz um diferencial para a formacao deles né e hoje, isso € triste por que que eu nao sei o
que acontece ainda nés temos mais novidades com novo ensino médio né quimica hoje a
gente ndo conversou vamos ver n0s que estamos ai na ativa o que a gente consegue
melhorar para vocé que eles ndo escutam

E exatamente

Vocé ficou o periodo todo né. Isso ja antes ou eu consigo pegar de falas anteriores ai vocé
vocé trabalhou na época da estava trabalhando desculpa na época do pibid mas assim mais
especificamente eu ndo pedi o que. Deixa eu te perguntar como professor falei antes do
pibid ou ndo é no periodo ali tu tinha o teu emprego tu ja teve alguma experiéncia como
professor talvez de uma aula de substituicdo cursinho vestibular?

Sim, sim eu patrticipei, eu ministrei acho que foram 7 ou 8 aulas no cursinho do PREVEC pré
vestibular da Universidade. Entao foi onde eu mais atuei, é assim no momento da
graduagdo mesmo ai o outro trabalho que eu trabalho eu trabalho na Industria da Cvale
entéo ele é em outra area.

Porque isso também contribui para essa formagdo né vamos ver se consegue contar um
pouquinho assim de como foi planejado e organizado pibid na federal nesse periodo que tu
participou bem sucinto e como foram as atividades.

Inicialmente foram feitas a selegdo né, as professoras convidaram a gente fizeram a sele¢cao
analisaram os requisitos que o projeto tinha como objetivo e dai fomos selecionados e como
comegou as atividades as professoras foram passando o cronograma né das visitas no
colégio. Os experimentos, as atividades que a gente ia elaborando né durante o decorrer do
projeto ai foram divididos em dois colégios né, dividiram-se os pibidianos foram divididos em
grupos entdo norteadas pelos coordenadores a gente ministrou entdo as atividades né de
acordo com anélises anteriores elaboradas na universidade né nas nossas reunibes
semanais em conjunto com vocés né supervisores elaboramos entao as atividades e a partir
disso fomos concluindo né teve também aquela atividade de ciéncia forense né que foi bem
legal também,

Foi a parte, mais uma atividade que contribuiu
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E isso mesmo, algo bem, bem enriquecedor mesmo, e por fim entdo a gente pegou todos
esses dados que a gente foi elaborando durante as atividades: foram dados qualitativos,
dados quantitativos né, e com isso surgiu entdo, como fruto do projeto né, do PIBID, a
escrita do livro, Abrindo a Caixa Preta do PIBID. Entao todo o nosso PIBID esta ali dentro
entédo todas as contribuigbes estdo ali descritas.

Maravilhoso esse trabalho de vocés, o livro. Agora uma pergunta bem especifica eu acho
que essa também foi o alvo quando tu investigou vocé consegue dizer contribuicées claro
que na sua fala a gente ja consegue né fazer uma analise do que tu fala mas vocé consegue
elencar contribuicbes que a participacdo permitiu para esse ser Professor para essa sua
iniciando sua formacao inicial e a participagao no programa contribuicbes para a formacao
do ser professor?

Sim eu acredito que sejam bastante contribuicées Entdo primeiramente eu acho que foi essa
aproximag¢ao né da teoria com a pratica né entdo isso acho que foi o foco principal. Outra
contribuicao fundamental foi ver como que é né através da analise de vocés supervisores
como que foi esse primeiro contato, de ser professor, né quais as metodologias, quais as
principais ferramentas que eu posso utilizar dentro da sala de aula, entdo foram essas
contribuigbes que foram o foco mesmo, de como que é o ser professor, e até no meu
trabalho mesmo, acho que na conclus@o, eu até coloquei até mencionei né que foram umas
das contribuicbes maiores para No6s Alunos foi analisar vocés supervisores, como que vocés
usam utilizam metodologias muito que antigamente no nosso ensino médio a gente ndo teve
Entdo sdo metodologias enriquecedoras que ¢é trabalhar com jogos, trabalhar com
experimentos, entdo o ser professor vai além da teoria né, entdo senao a gente tava muito
na teoria, esse conteudo, essa pratica eu acho que foi o principal.

Até o aprimoramento né quanto conteudo que a gente que estd sentado nos bancos
universitarios e que a gente la exaustivamente estuda estuda mas ai quando a gente chega
€ assumie nossas turmas a gente tem que estudar de novo porque a transposigao didatica
ela vai acontecer na pratica s6 né como é a melhor forma a gente um calculo
estequiométrico a gente cuidava todos os detalhes e agora e se o aluno aprende a base a
gente ja sente um vitorioso né e é complicado e ai isso € importante porque quanto mais
vocés estao presentes maior diversidade de situagdes vocés vivenciam.

Deixe-me ver agora vou fazer uma pergunta bem direcionada em que momento assim vocés
acompanharam Vocés tiveram fizeram parte da de acompanhar minhas aulas observar Mas
ai vocés tiveram os momentos onde vocés assumiram as turmas né com a observagao das
aulas e o momento onde vocés mais perceberam dito mais percebeu que os alunos
apresentavam os alunos agora das escolas que eles tinham mais interesse em que
momento dessas aulas seja de observagdo? Ou quando vocés estavam atuando?

Eu acho que no momento daqueles, dos experimentos, que envolvem mais é tipo
competicao né eles se soltaram mais durante os experimentos, eu acho que assim aqueles
experimentos que a gente realizou mesmo de quimica, né entao, eles ficaram muito
interessados porque foram a gente contextualizou e depois a gente ia mostrar na pratica
entao eles ficaram curiosos. Entdo eu acho que foram esses momentos que eles se
soltaram, questionaram, entao ele se foi os momentos mais enriquecedoras isso e que a
gente percebe que inclusive ele se tornam mais investigativos. Antes talvez eles estao
olhando mas né&o est&o enxergando a gente.

Agora abordando o contexto do professor supervisor, sinta-se a vontade né de que modo
essa participacao do supervisor no contexto da escola considera importante nessa
organizagao?
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Com certeza, com certeza, até como vocés, pegando vocé né, como a gente assistiu as
suas aulas. Entao vocé conduziu muito bem as aulas, tem aquela metodologia entdo ndo foi
dificil nés trabalhar com a turma porque vocé ja deu esse direcionamento vocé foi tipo a
profe contribuiu muito, foi participativa cedeu varios espagos né para gente cumprir as
atividades desenvolver todo o cronograma das nossas atividades, assistir as aulas, entdo a
professora nos deixou muito a vontade para vir, e assistir ,em contribuir até a Prof pedia
ajuda, pedia né varias vezes se a gente queria fazer uma contribui¢cdo. Eu vejo que sim, com
certeza, as supervisoras sdo fundamentais, foram fundamentais.

Entendo, e agora também vou direcionar as professoras coordenadoras, porque vOCés
tiveram sempre trés, quem era coordenadora geral era a Prof XX, mas eram as trés sempre
muito ativas. E esse trabalho das coordenadoras, fale a respeito.

Sim, todo cronograma do projeto foi montado em parceria com elas e com nés pibidianos,
todos os passos eram levados nas reunides, a gente discutia a gente trocava ideias,
sugestbes entao elas deixaram bem, bem, elas foram bem compreensivas.

Vocé tem alguma uma critica ou algum uma sugestdo de mudancga de algo que tu vivenciou
naquele programa que vocé pensa se a podia ter sido diferente. Elogios, enfim, fale a
respeito.

Olha prof no meu ver, ndo tenho nada que ficou, passou assim, entdo tipo assim, nesse
aspecto eu tenho a elogiar, as suas aulas entao, nossa prof entdo eu acho que foram as
melhores aulas que eu assisti de quimica, realmente, foram as melhores. E ndo sou sé eu
que digo, todos estéo dizendo.

Que bom, fico feliz e grata.

A profe nossa usa muitas metodologias, busca o cotidiano do aluno né todo que a profe vai
explicar busca relacionar com o cotidiano do aluno. Entdo eu acho que assim n&o tenho
critica so elogios mesmo profe.

Otimo eu agradeco. Mais algo, deixo espaco se tu lembrou de algo, fato curioso. J& estamos
finalizando

Né&o profe eu acho que ndo é s6 mesmo tipo assim agradecer né a gente ndo teve
oportunidade de agradecer pelo espag¢o né cedido nas suas aulas para gente desenvolver o
projeto, entdo as aulas do laboratorio também né entdo tipo assim foram algumas muito
boas que a profe também ajudou a organizar Entdo acho que é s6 agradecer mesmo nao
tem muito o que dizer mais prof.

Agora entdo sou eu que agradeco enormemente pelo tempo disponibilizado, vai contribuir
bastante ai nessa analise agora que eu farei e por hoje seria isso. Abrago.

Abraco e agradeco precisando so dar um alb ai que a gente ajuda ta bom.

Ok, até mais

Identificacao: PIBIDIANO 3
Entrevista realizada dia 12 de setembro de 2022.

- Entrevista:
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Agora estou gravando, entdo inicio hoje dia 12 de setembro. Muito grata pela sua
participacdo. Num primeiro momento eu gostaria assim, essas primeiras perguntas s&o no
sentido de tracar um perfil de vocés pibidianos, entao eu gostaria que vocé se apresentasse.
Lembrando que aqui vocé pode falar seu nome, mas no trabalho ele sera substituido por um
codinome, assim espero que vocé se sinta a vontade para expressar suas opinides e
percepcdes. Portanto neste momento inicial fale sobre vocé, uma apresentacao. Onde mora,
se trabalha, se trabalhava na época do pibid? Enfim, sinta-se a vontade para falar.

Ta, meu nome é PIBIDIANO 3, moro em Marechal Céandido Rondon, tenho 33 anos, quando
eu fiz o PIBID eu nem lembro quantos eu tinha, acho que 31. Porque ja faz tempo né. Eu
trabalho, estava trabalhando na época também, continuo trabalhando no mesmo lugar. A
minha situacdo financeira é estavel, ndo é acima de dois salarios minimos, que fala,
ganhava bolsa do pibid, ganho bolsa de auxilio permanéncia da faculdade. E acho que é
isso... Tenho dois filhos.

Mae née, aluna, académica. Entdo como vocé mencionou, trabalhavas ja na época do pibid.
Agora um pouquinho a respeito da sua caracterizagédo escolar, da tua vida estudantil, escola
publica ou privada, desde o ensino fundamental | e Il e do Ensino Médio.

Sempre publica, sempre em escola publica. Eu nunca estudei em escola particular. Eu parei
no terceiro ano do ensino médio, parei na metade do terceiro ano. Nunca tinha reprovado,
nunca tinha pego recuperagdo nada, mas acabei parando. Engravidei, fui morar em outra
cidade, tipo assim, mais para o interior, mais dificil de sequir né para estudar, cabec¢a fraca
né. Nao tinha muito conhecimento naquela época. Dai fez bastante tempo de quando eu
parei para quando eu voltei a estudar. E ai quando eu voltei eu fiz o EJA, ai eu fiz seis
meses de cursinho pré-vestibular pago, numa escolar aqui da cidade particular. Ai eu fiz
vestibular, passei e comecei a estudar. Foi facil? Nao foi, porque eu estava um bom tempo
ja parada né.Eu fiz o EJA sim, mas o EJA néo é aquelas coisas, igual a uma escola regular,
mas consegui. Um pouquinho dificil no comego, mas consegui.

Admiro. E ja que vocé falou do vestibular e até menciona o tempo que vocé ficou parada,
sem estudar, e essa forga de vontade que vocé teve, vamos puxar para essa escolha, de
ser professor, a escolha pela licenciatura. Algum motivo ou motivos em particular, em
especial que motivaram a escolha, do por que a licenciatura?

Entdo, na verdade eu sempre falei que eu nunca queria ser professora, talvez educagao
fisica, quando a gente era mais adolescente gostava de esporte, mais dai depois eu fui fazer
o0 EJA e eu iria na verdade fazer a minha opgdo quando eu voltei a estudar, era para fazer
contabeis, ou direito, mas eu ndo gosto muito de ler, sabe! Entdo eu, poderia ter feito
contabilidade, mas dai no EJA eu eliminei algumas matérias com o ENEM, mas né&o
consegui eliminar algumas como biologia, quimica, fisica, tive que fazer essas. Foi bom
também, porque eu relembrei um pouco da fisica e da quimica, e eu sempre gostei na
escola da quimica, ndo muito da fisica, da matematica muito menos. Mais eu no EJA
gostava mais de fisica do que da quimica. Mas eu sempre fui boa, entdo eu pensei, vou
tentar vi que tinha aqui, os professores mesmo que falaram que tinha la na UFPR.

Acabaram tipo indicando.

E eles me falaram, e ai eu fui fazer o vestibular, minha cunhada também tinha ido fazer o
vestibular pra veterinaria e ai eu fui fazer.
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Entre assim, tu tinha parado dai vocé tinha parado, mas dai vocé volta para o EJA, e dai
quando vocé finaliza o Ensino Médio, ja vai direto para o vestibular, vocé ja entra na
universidade.

Isso, eu fiz 0 EJA até agosto. Depois de agosto até dezembro eu fiz cursinho pré-vestibular,
cursinho preparatério, dai final do ano eu fiz o vestibular da UFPR.

Entendo, e dai ja ingressa no ano seguinte.

Sim, mas eu entrei na metade do ano, na verdade, porque naquela época entreva no
primeiro ou no segundo semestre, e eu entrei no sequndo.

Assim, vocé ja menciona a tua atencao especial mais para Quimica.

Eu iria para a fisica na realidade quando eu entrei na universidade, mas depois eu resolvi
escolher a Quimica.

Entdo, era uma das perguntas que eu quero fazer, quando vocés ingressam no curso de
LCE da UFPR estao cientes de que havera uma escolha, entdo sua primeira opgéo era a
Fisica..

Fisica, sim. Depois foi para a Quimica. Porque eu acho que grande parte disso quem
influenciou mais assim, ndo que influenciou, mas o que pesou foi os professores. Eu acho
que a maioria quando vocé entrevista devem falar que tiveram, tipo assim, grande parte
disso, de quando a gente vai para a Quimica, sdo os professores também, ndo que 0s
outros professores nao sejam bons, mas pelo fato dos professores de Quimica, eu acho a
maioria ser da area da licenciatura, eles tém uma pedagogia melhor, entdo a gente
consegue entender melhor e acaba se identificar mais com a Quimica, do que com a
Matematica ou a Fisica. Eu acho pelo menos. Ou pode ser também que com a matematica
eu ndo tinha muita afinidade, ja ndo gostava muito, entdo para mim ja estava fora de
questao mesmo. Mas dai a Fisica e a Quimica, o que pesou mais na minha escolha foi a
questdo dos professores e ai eu consegui entender melhor os conteudos e foi mais isso
mesmo.

Acabou pesando e vocé foi se identificando, mas eu sempre penso que é tua opiniao e ela
merece ser respeitada. A questdo dos professores, cada uma tem a sua dindmica, sua
didatica, seus métodos de ensinar, mas o aluno tera o seu olhar, suas percepcoes e
precisam ser respeitadas.

Eu acho que por ser um conteudo mais...fisica e quimica parece que ndo, mas existe
diferencga, parece que o conteudo de fisica é “mais pesado”, é mais massivo do que na
escola. Esses dias eu estava falando com a minha tia, eu falei que quase 80% do que a
gente aprende, tipo assim, de 100% do que a gente aprende na faculdade a gente passa
para os alunos 25%7? Ou 30%? Do que a gente aprende na faculdade! E ainda fazendo
estagio né, entdo o que a gente vé na escola seriam o0s dois primeiros anos da faculdade.

Agora vou aproveitar que vocé mencionou o estagio, como é essa experiéncia do estagio
como esta sendo? Vocé poderia descrever? Quantos estagios vocés tem no curso?

S&o quatro estagios, mas os dois primeiros é s6 ambientagdo. E agora eu estou no meu
terceiro, ja deveria ter feito, mas como ndo consegui, agora estou no meu terceiro estagio.
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Esse terceiro uma parte é observagédo? Tem regéncia ja?
Né&o so6 no dltimo que tem regéncia.

No estagio quatro. Neste estagio vocé ja deveria estar? Entdo vocé ainda nao teve a
experiéncia da regéncia, entdo vou conduzir para o PIBID, hoje assim depois de ja ter
participado do PIBID vocé percebe que ele contribuiu neste ser professor? Na questado
pratica, de realmente ser professor?

Olha uma parte sim, mas néo totalmente, porque assim, foi bom porque eu consegqui ver ja
de anteméo ou ter uma nog¢do de como que era na escola, quando a gente foi assistir a aula
a gente conseguiu ver como 0s alunos se comportam, a gente conseguiu mesmo que
pouco, a gente consegquiu interagir com 0s alunos, ver se, criar meio que uma afinidade com
eles. Entao isso foi bom, por isso mesmo, para ver como que 0s alunos se comportam.
Porque as vezes a gente faz toda a programacdo e no final vai la para a escola e dai
percebe que ndo é bem isso, ai hdo gostei, ndo consigo lidar com os alunos, hdo consigo
falar com eles, eu ndo entendo eles e eles ndo me entendem, e isso eu consegui ja ver, tipo
assim ver como é que é la eu consegui ter uma nogdo. Mas em questédo de conteudo, de
como a gente fez aqueles experimentos la eu acho que ndo teve muita serventia, para mim.

Claro, eu respeito, deixe eu pedir sobre essa parte na versdo do PIBID de vocés, tu
mencionou a pratica na escola, vocés direcionaram para trés areas né para fisica, quimica e
matematica, mas como foram esses momentos la na graduacao, foi significativo esses
momentos la na universidade? Como foi [a?

No caso, os encontros?
E os encontros.

Entao, eu ndo sei, eu acho que teve muito tempo, como eu posso dizer, umas partes foram
boas, como o nosso foi o primeiro, tudo foi de comego, ninguém sabia muito bem como
fazer, como agir, entao eu acho que teve bastante coisa que nao precisava, inclusive a partir
disso as professoras falaram que elas ja descobriram, ja sabem como fazer para o proximo.
Mas por ser o primeiro eu acho que foi muito na base do improviso. Tipo assim, é imagina
uma coisa mas dai na pratica quando vai la é outra coisa. Foi bom mas néo foi 100%.

E é importante isso, até vocé menciona que € algo que precisa ser aprimorado a partir das
fragilidades detectadas. E falando do PIBID, quando surgiu o edital que motivo, motivos, ou
razdes fizeram com que vocé optasse por fazer a inscrigdo no programa?

A bolsa né! Querendo ou néo, a bolsa e o tempo do projeto, projeto extenso né, e a hora
formativa que a gente precisava e acho que tudo pesou um pouco, escola poder ir pra ver
como é que é, a bolsa que a gente iria ganhar, as horas formativas que iriamos ter, entao
tudo pesou um pouquinho, nessa parte de participar ou néo. E a divulgagdo também que as
professoras fizeram.

Participou todo o periodo?
Sim.

Antes da participacao no PIBID vocé ja possuia alguma experiéncia como professora?
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Néo.

E agora é claro vocé nao fez ainda a parte mais pratica do estagio. Entao ai vocé até pode
confrontar a participagao no PIbID.

Na verdade hoje eu tive uma pré experiéncia, porque a professora chegou atrasada, e dai
ela pediu se eu poderia ir retomando o contetido da aula passada, porque foi experimento e
eu ajudei ela, entdo eu meio que eu dei uma retomada de contetido com os alunos de uns
20 ou 30 minutos, antes dela chegar. E dai quando ela chegou ela passou um exercicio,
mas enfim foi tranquilo, foi de boa, os alunos gostaram e ainda falaram pra professora, deixa
ela dar aula, fulano que nunca presta atencao estava atento, dai eu falei para a professora,
€ sO uma semana, dai eles ja distraem.

Mas se vocé fosse hoje falar dessa organizacdo do PIBID, vocé falou dos artigos, da oficina
forense, vocé participou?

Participei, foi bem legal, mais dinamica porque foi na escola porque dai teve os alunos para
participar da investigagdo. Mas era uma parte extra né, foi legal, dessa parte do projeto, foi
bacana. Ja os artigos, teve um inicio que noés tivemos que fazer apresentagdo de um
seminario, tipo assim ler os artigos e apresentar os relatos de outros artigos de pibidianos
para a turma, teve alguns pontos positivos, ndo teve assim um aspecto negativo, mas assim,
por ser o primeiro, como eu ja falei, por ser o primeiro a gente estava meio perdido ndo
sabendo o que buscar de analise desses seminarios na hora de observar as apresentagoes.
Os alunos iam la apresentavam, falavam as conclusbes que eles tiravam dos artigos, mas
dai eu tipo ficava pensando, ta mas o que isso significa, eu ficava meio perdida, mas para
mim ficava ainda meio que vago.

Agora voltando para as atividades mais praticas no contexto escolar, das escolas
participantes, vocés preparam aulas de fisica, quimica, comparando todas essas
metodologias observacdo das aulas, as atividades que vocés preparam e aplicaram,
atividades diferentes que foram propiciadas pelos professores, em qual momento houve
maior participacao dos alunos das escolas participantes? Em qual dessas circunstancias
vocé percebeu maior interesse do alunado das escolas participantes?

A eu acho que foi mais na parte dos experimentos, onde eles, a gente pode observar, eu
estou falando da parte que nés fizemos com eles do projeto. Foi a parte do experimento
porque a gente viu que todos eles estavam mais participativos. Porque na hora da
explicacao eles ficaram quietinhos, mas a gente percebe que tinham alguns “sonhando”’,
mas na hora dos experimentos foi onde mais se interessaram e participaram.

Se hoje alguém pedisse sua opiniao voceé iria aconselhar a participar desse programa?

A claro eu aconselho porque para mim foi valido na parte de ver como é uma sala de aula
antes de vocé terminar o segundo ano, no caso, quarto semestre, e ir para o estagio.

PIBID ajudou mais na escolha ou influenciou mais na escolha pela habilitacao pela
Quimica?

Olha como eu nao assisti aulas da professora de matematica, e talvez essa tenha sido uma
falha do PIBID, e por ele ter sido antes da escolha da nossa habilitagdo a gente poderia ter
revezado as aulas, metade da matematica e metade da quimica, eu conseguiria te dar uma
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resposta melhor, mas como a gente sé assistiu as aulas de quimica eu nao sei te dizer
assim é se houve essa influencia ou ndo, houve sim, mas nao 100%, porque assistindo as
aulas de quimica como eu ja estava pendendo para habilitagdo em quimica, para mim foi
valido porque eu pude observar como a professora aplicava os contetdos, como era a
didatica, como os alunos se comportavam na hora de passar trabalhos, na hora das
explicagées, entdo foi valido para mim, ai eu pude ter alguma nogdo de como transpor os
conteudos de quimica. Mas eu acho que talvez poderia ter sido dividido essa carga com a
matematica, entdo nao consigo, fica meio vago.

Agora com esses pormenores que vocé apresentou o PIBID contribuiu na sua formacao
inicial, na sua formacado docente. E se vocé tivesse que expressar em trés palavras as
contribuicbes, quais seriam.

O PIBID contribuiu com certeza. Olha uma experiéncia valida para ser professor, para nossa
licenciatura é uma experiéncia valida.

Agora se sinta a vontade para falar sobre os professores supervisores e coordenadores.

Olha das professoras das escolas foi tranquilo, eu ndo tive muito contato com a professora
de matematica, mas teve um pouco, e com a de quimica que eu tive mais, foi bem legal,
com a de quimica que eu tive mais contato, tivemos uma boa versao da professora quimica,
e da de matematica também, apesar de menos contato. Ja das coordenadoras. Ja
tinhamos tido um pouco de conhecimento com duas delas, tivemos mais contato com duas
delas por ja termos tido aulas com elas. Foi bom, no grupo que nds tinhamos do pibid s6
tinha uma das professoras, mas acho que tinhamos que ter tido as trés, porque ai ficava sob
a responsabilidade de uma s6 para passar oS avisos e tirar as duvidas, pois as vezes
quando tinhamos que tirar uma duvida ela ndo dava conta, e se tivesse as trés talvez ficaria
melhor, maior conviv~encia com elas, mesmo que por watszap. S6 isso mesmo, essa parte
que ficou meio vaga, tanto que deu uns problemas na hora de apresentar nas escolas por
conta disso. Da falta de comunicacdo entre os alunos e professores da graduacdo, no caso.
Como sugestao, maior participagédo, todas no grupo dialogando, participando, pois nés
tivemos assim, errinhos bobos, que foi por falta de comunicacdo entre os professores e
graduando, que poderiam ter sido evitados.

Espaco para mais alguma sugestéo, critica.

Na verdade eu assim fora o que eu falei do grupo, ou da parte que poderiamos ter assistido
aulas de matematica, e da parte de falha na comunicacgao, foi valido, foi tranquilo.

Obrigada pela disponibilidade.

Entrevista: PIBIDIANO 4
Data: 15 de setembro de 2022.
- Entrevista:

Agradeco ter aceitado participar da entrevista, teremos um dialogo. Num primeiro momento
€ sua caracterizacao. Quem é vocé, pibidiano 4.
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Otimo, entéo professora agradeco a oportunidade por ter me convidado primeiramente. Meu
nome é Pibidiano 4, eu tenho 24 anos, estou na faculdade desde 2018 e tive a oportunidade
de ingressar no Pibid logo assim que eu entrei. Entéo, eu entrei inicio de 2019, na época eu
néo trabalhava, era bolsista do projeto, ndo trabalhava, ndo tinha como! Nao sou daqui, da
para perceber pelo sotaque né? Eu sou do Rio de Janeiro, mais precisamente Petropolis.
Vim para ca por conta da faculdade, ter passado na federal, ndo podia deixar de perder essa
oportunidade de estudar na UFPR , uma das melhores do Brasil. Eu participei de dois
Pibidis seguidos, participei do Pibid que a professora participou e também desse ultimo, e
agora estou esperando sair o edital do Residéncia Pedagdgica, pra poder me inscrever
também. Acho que era isso.

Sim, 6timo. Na época do Pibid, s6 reforcando vocé ja mencionou, foste bolsista. Um poco do
seu estudo geral em relagédo as escolas, publicas ou privadas.

Eu fiz tanto fundamental | quanto o Il em colégio publico. Eu fiz o fundamental | em colégio
catolico, colégio de freiras. O fundamental Il eu fiz em outro colégio, da cidade que minha
mé&e mora, dos colégios publicos, ele é considerado um dos melhores colégios. Ele tem uma
estrutura muito boa, um colégio muito bom. O Ensino Médio eu fui para um colégio
particular, eu fiz meu ensino médio, os trés anos em um colégio preparatorio para vestibular.
Entao tive uma experiéncia totalmente diferente, do ensino publico para o ensino particular.
Os dois colégios publicos que eu frequentei para o ensino fundamental eram dois colégios
6timos, mas ndo tem como negar que existe uma diferenga entre o ensino publico e o
ensino particular. E a grande parte dos meus colegas do ensino médio era de colégios
publicos e todos eles sentiram essa diferenga, esse “baque”. Eu entrei no ensino médio, eu
tinha duas quimicas, duas fisicas, duas matematicas, eu tinha duas biologias, sendo que no
ensino fundamental eu tinha, tipo no meu nono ano foi metade quimica e outra metade
fisica, e eu estudei com gente que néo tinha tido essa diferenga, continuou sendo ciéncias.
E olha que eu estudei num dos melhores no fundamental Il, tinham muitos simulados, tinha
muito isso de ter nas provas questées de vestibular, sempre preparando a gente para iSSo
né.

Para as provas externas. Ai vocé finaliza o ensino médio e vocé ja ingressa na
universidade?

Néo, ndo. Eu ndo terminei o ensino médio e parti direto para a graduacgéo. Eu até passei,
curiosidades, ndo sao todas as pessoas que sabem, mas eu passei para a UTF de Curitiba
para fazer Engenharia Civil assim que eu terminei o ensino médio, mas eu nao vim, nao fui
no caso, porque eu estava passando por um momento muito dificil da minha vida, eu tinha
acabado de perder a minha vo, entdo eu estava numa depressdo muito grande, entdo eu
falei ndo vou, ndo tenho cabeca para ir para outro estado sozinha, né para me virar, entao
optei por ndo ir, ndo vir cursar naquele momento. Entdo eu terminei o ensino médio e fiz
curso técnico, outra curiosidade também, que ninguém imagina que eu tenho curso técnico
de mecanico em manutengédo aeronautica. Entdo eu terminei o ensino médio em 2015 e em
2016 eu fiz o tecnblogo, pensei em seguir na area, quis fazer engenharia aeronautica, mas
era muito mais longe de casa, era muito mais dificil de passar, ai eu falei ndo vou dar uma
segurada, dai tentei passar para a federal ndo consegui. Em 2017 eu fiz o ano inteiro de pré-
vestibular, fiz o ano inteiro de cursinho, trabalhando e estudando, tinha que conciliar tudo. Ai
final de 2017 prestei o Enem, consegui uma nota ali mais ou menos, mas na faculdade que
eu queria ndo consegui passar, eu queria ir para Juiz de Fora, Minas Gerais, que era mais
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perto da minha casa, dava umas trés horas de viagem, no maximo. Mas ndo consegui
porque era muito disputado. Ai cai naquela frustragdo, e trabalhando, ai veio o segundo
semestre do ano, falei vou tentar né! Abriu o Sisu, falei, vou ver o que tem aqui, e eu sempre
fui muito da area de exatas, ai eu falei vou fazer alguma coisa nessa area, alguma
engenharia, enfim, vou fazer algo nessa area. E achei a UFPR. Na segunda saiu o
resultado, e correria, foi “doideira”, era eu pedindo demissédo, fazer acordo no trabalho, pra
poder cumprir os trinta, e era vir para Palotina para fazer matricula, para arranjar lugar para
ficar.Enfim, vim com a cara e com a coragem.

Enfim, uma loucura né. Mas uma correria boa! Mas deixe eu aproveitar para questionar a
respeito do licenciar, vocé ja tinha ideia da “bagagem” que vem junto, o fato de ser
professora?

Sim, como eu disse, eu sempre tive maior desejo na area das exatas, entdo desde muito
novinha eu sempre falava que eu iria ser professora de matematica. E meus familiares
falavam, Pibidiano 4, de onde vocé tirou isso? Sabe, de onde? Porque la em casa ninguém
é de exatas e nasceu eu assim falando quero ser professora de matematica. Simples, e
ninguém tirava isso da minha cabega. Entdo passei por outros cursos, quis fazer outros
cursos. Passei pra engenharia civil, por arquitetura, passei para veterinaria, mas eu descobri
que eu nao iria cuidar sé6 do bichinho fofinho que eu iria ter que pegar ele doente, dai eu falei
nao, ndo quero. Quero brincar com animais saudaveis, dai tirei isso da cabeca. Mas, sempre
tive esse “pezinho” nas exatas e na sala de aula, adorava brincar de escolinha. E tenho uma
tia que ¢é professora da educacgao infantil, entao eu via ela fazendo, mexendo com eva, com
cola colorida, e eu ficava é isso que eu quero, que eu tenho vontade de fazer da minha vida.
Mas dai eu fui crescendo e infelizmente a profissao de professor € um pouco desvalorizada,
entao quando eu falava quero ser professora de matematica, falavam, poxa professora! Dai
eu fui crescendo com isso, esse sentimento, dai pensava ah, ndo quero mais ser professora,
pois vou estudar pra caramba e vou nadar, nadar, nadar e morrer na praia. Nao vou receber,
nao tem reconhecimento. Por isso fui mudando e pensando numa engenharia, mexe com
numeros e é um pouco mais reconhecido, mas dai eu vi que ndo, que eu gosto mesmo é de
dar aulas, que eu gosto desse contato, a experiéncia do PIBID para mim foi incrivel, no
sentido de estar la na frente, mesmo que acompanhada dos meus colegas, tinha um
momento ali de falar de poder explicar. Eu tive oportunidade também de substituir uma
professora em Palotina, eu fui, dei uma aula, e até recentemente eu era professora de
inglés.

Eu até iria questionar se vocé ja teve alguma experiéncia com a docéncia? Entdo no
transcorrer do PIBID vocé ja teve alguma experiéncia como professora.

E eu tive essas que o PIBID proporciona, e uma professora que eu iria substituir, foram trés
aulas s6, bem tranquilo. E ano passado eu tive oportunidade de trabalhar em sala de aula
como professora de inglés num curso. Entao eu pude ver na pratica o que a gente viu na
teoria. de PIBID, de experiéncia em sala de aula. Vi como as disciplinas de didatica, didatica
das ciéncias, essas matérias que a gente tem na faculdade, eu pude aplicar um pouco
disso, dando aula de inglés.

Mas, vocé falou de matematica, mas agora sua escolha foi pela habilitagdo em quimica?
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E escolhi, escolhi e fui para a quimica, porque eu acho que eu fiquei um pouco, nédo
decepcionada, mas eu entrei na faculdade achando que a matematica era uma coisa e eu Vi
que ndo. Ai a quimica me encantou, me encantou mais do que a matematica, naquele

momento eu falei é quimica que eu quero fazer, eu gosto mais, & laboratério, é mais
palpavel, é mais legal, tem laboratoério, poder ir Ia mexer, misturar as coisas, fazer “bum’.

Vocé estda como os meus alunos! Profe quando a gente vai no laboratério explodir alguma
coisa? Mas é interessante essa parte concreta, a quimica tem muita necessidade de
abstracdo, mas a parte da experimentagao é muito interessante. E o PIBID contribui e esta
contribuindo para tua formacéo inicial de professora?

Sim, muito. O primeiro contato que eu tive em sala de aula com o PIBID foi antes dos
estagios. Entdo eu t6 fazendo os estagios agora, ja tenho uma nocdo, agora fazendo
observagdo de aula, ja tenho uma nogdo do que observar, ja tenho um senso um pouco
mais critico sobre determinadas coisas, entdo me ajudou muito, nessa questdo de sala de
aula. Até sobre projeto, porque a gente tinha que aplicar um projeto, entdo agora na matéria
de estagio que eu estou fazendo a gente tinha que montar um projeto, entao eu ja tinha na
minha cabeca mais ou menos né como que funciona uma sala de aula, vou fazer um pré ou
pos teste? Como eu vou fazer, como vou estruturar, levando em consideragdo que é uma
turma com trinta alunos, eu tenho que saber qual é o perfil da turma, é uma turma mais
estudiosa? Ou é uma turma mais bagunceira? E uma turma que eu preciso mais disso? E
uma turma que eu posso brincar mais, levar alguma coisa diferente? Entdo isso tudo o
PIBID me proporcionou, de poder reconhecer e saber que eu posso conhecer a turma, que
eu tenho esse direito e que eu posso usar isso a meu favor na hora de montar uma aula, na
hora de montar um projeto, na hora de aplicar um projeto, quando vocé vai elaborar é muito
tranquilo é tudo muito teodrico.

Papel aceita tudo né!
E, o aplicar é o mais complicado.

Como ¢é importante conhecer nosso alunado. Entdo vou conduzir agora as atividades que
vocés desenvolveram durante o programa do PIBID, observagdo, na Universidade, os
artigos, a oficina forense, caso tenhas participado poderia descrever aspectos que
contribuiram para sua formagdo ou até mesmo sugestdbes de mudancas. O que foi mais
relevante?

Sim, eu entrei no PIBID ele ja estava acontecendo. Porque o PIBID ele requer um numero
minimo de bolsistas, e a gente, infelizmente, no curso ndo tem tanta procura. Entéo eu fui
resgatada pela professora X. Ela falou vocé vem para ca. A professora X, eu falo que ela é,
quase que minha tutora, sempre me orientando, vocé vem para ca, aqui, sabe ela vai me
encaminhando assim e me puxou para o PIBID. Explicou como era o programa, tem bolsa,
enfim, quer? Eu disse quero. Ai eu comecei. Ela disse sua dupla é a fulana e vocés
precisam apresentar um artigo. Dai juntei com fulano, eu da quimica e ela da matematica,
essa foi a primeira, ndo dificuldade, mas aquele primeiro impasse, eu vou querer fazer da
quimica e ela da matematica. Mas por fim a gente se entendeu, perguntamos, e fizemos de
dois artigos, fizemos dois experimentos. Entdo foi bem tranquilo. E ela foi minha dupla até o
final do PIBID, entdo as observagdes eu fiz com ela. Apesar de eu ter entrado no meio do
caminho eu patrticipei de todas as etapas do PIBID, eu apresentei artigo, eu fiz as
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observagcdbes em sala de aula, ai tinha que apresentar essas observagdes nas reunioes
semanais, participei da aplicagdo, do desenvolvimento do projeto né que foi sobre os
minifoguetes, entao eu participei de tudo. Né eu estava sempre muito ali, ativa. Desde que
eu ingressei eu sempre me mantive muito ativa. A gente teve a aplicagdo da quimica, da
matematica, da fisica, participei da oficina forense. A primeira apresentacao inclusive eu fui
a morta, inclusive na primeira apresentacdo para as professoras coordenadoras eu era a
morta. Eu s6 nao participei mais da oficina forense porque eu fagco um outro projeto com a
professora X do show das ciéncias, entao quando tinha apresentagdo era sempre os dois, e
portanto eu era um pouco mais do show das ciéncias. Da oficina forense eu participei da
primeira vez, e as outras apresentagdes eu acabei ndo podendo participar por conta disso.
Estava sempre muito dividida, e no PIBID tinha muita gente para ajudar e no show das
ciéncias ndo. Assisti varias vezes a oficina. Comparando os pibids que participei, o sequndo
como foi durante a pandemia eu senti muita diferenca, foi tudo muito remoto, e eu
particularmente gostei mais da primeira edi¢do do que da segunda, eu tive um contato maior
com a sala de aula, um contato maior com 0s alunos, eu tive uma interagdo maior.

Ai quando vocé fala da universidade, porque eu fui professora supervisora, vocé participou
da organizagao dos artigos, participou da oficina forense e da observacao em sala de aula,
bem como aplicagdo dos projetos direcionados as trés disciplinas. Em qual, claro eu imagino
que todos tenham agregado, como vocé mesma ja mencionou, mas qual contribuiu mais na
sua percepc¢ao a sua formacao inicial docente?

Eu acho que a observagdo professora, a observacdo de aula pra mim foi assim
extremamente importante, né como eu disse, foi ali naquela observagdo de aula, que, antes
da gente ir a professora falou vocés necessitam observar isso, iSSo e isso...e eu fui com
aquilo na cabecga, e a gente chega la e a gente observa muito além, a gente acaba nao
observa s6 o professor, que é o0 que a gente precisa observar, didatica, metodologia,
comportamento na sala de aula, como ele lida com o aluno e a gente nao observa so isso,
entdo naquele momento eu tive quase uma visdo 360 graus, porque ao mesmo tempo que
eu estava de olho no que a professora estava fazendo, se era uma corregdo de atividades,
se era aplicagcdo de prova, eu também estava atenta, de olho no aluno, qual era a resposta
do aluno aquela atitude do professor. Era uma bronca, para a turma, para um aluno, por
que, porque ela precisou fazer isso. Entao aqueles momentos de observacao de aula para
mim foi crucial. Até pontos positivos ou negativos, no sentido de que eu posso segquir tal
metodologia quando eu estiver dando aula. Eu vi que ela usou em mais de uma turma e
funciona. Outra eu ja posso dizer que ndo usaria daquela forma, faria diferente. Entéo para
mim a observacgao foi muito valiosa.

Aproveito uma fala sua sobre algo muito importante, de nés conhecermos nosso alunado. O
que nos permite determinados comportamentos, metodologias em sala de aula. Entao,
quando vocé fala da observacdo de sala de aula, em que momento vocé percebeu
realmente maior participagao, interesse dos alunos das escolas participantes, nas aulas?

Eu acho que na aplicagdo em si, por qué? Porque era uma coisa diferente para os alunos,
era gente diferente falando e a gente teve maior contato nosso com eles, entdo nas
aplicagbes do projeto, eu percebi, que teve mais participacdo dos alunos. Na hora que a
gente estava la para aplicar, para dar aula, pra poder aplicar a atividade... um ou outro que
distrai, mas no geral foram nas aplicagbes das trés atividades. Eramos nove universitérios,
eles ndo viam a gente como pessoas distantes, como as vezes eles veem o professor,
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intocavel, eles entendem que a gente era estudante como eles, sé de outro nivel, num nivel
superior. Eles viam a gente como um igual, respeitavam, nunca nos desrespeitaram,
entendiam que a gente estava ali cumprindo um projeto. Foi uma experiéncia muito boa.

Agora sao contribuicdes especificas, tanto das professoras coordenadoras, quanto das
supervisoras, do contato geral, tu tem algum apontamento especifico.

Acho que ndo. Tanto as coordenadoras, quanto a professora supervisora sempre se
mostravam muito participativas, solicitas, sempre nos deixavam muito a vontade para
perguntar para questionar. Entdo de experiéncia eu ndo mudaria nada. A gente aprende
muito em sala de aula, seja como aluno ou seja como professor, a gente sempre aprende. E
uma troca muito boa essa aluno-professor. Para mim essa experiéncia do PIBID valeu muito
também por isso, poder partilhar muito com os outros. E a gente vai aprendendo a lidar com
os outros, eu fui aprendendo a lidar comigo mesmo, a lidar com frustragées, a lidar com a
superagdo de expectativas, a gente vai aprendendo a lidar com os colegas, lidar com o ser
humano nem sempre é facil, com os professores, coordenadores, supervisor, nem sempre é
facil. Entdo eu particularmente aprendi muito no plBld, aprendi como me portar diante de um
professor, diante de uma sala de aula, como me portar na frente dos amigos. Entender que
néo pode ser sempre do meu jeito. As vezes tinha eu querendo fazer do meu jeito e o outro
colega, do jeito dele. Entao aprendemos a ceder, encontrando um equilibrio. Aprendi
também a ter um pouco mais de paciéncia, os limites e capacidades, respostas que nao
queremos ouvir, entdo foram experiéncias incriveis que o PIBID me proporcionou.

Mais algo a acrescentar. Alguma critica, sugestéo.

Né&o, so6 dizer, com tive a possibilidade de participar dos dois PIBIDIS, um presencial e um
remoto, que o presencial foi muito mais proveitoso, apesar de ter gostado de ter vivenciado
a experiéncia do remoto, mas quero enfatizar que nada substitui a possibilidade de estar
presente. Gostei mais.

Agradeco a sua participagao.

Entrevista: PIBIDIANO 5
Data: 20 de setembro de 2022.
- Entrevista:

Agradeco a participagdo e conforme ja havia informado sua identidade fica preservada.
Sinta-se a vontade para expor sua opinido. Conduzirei a entrevista numa espécie de
dialogo, buscando as tuas percepgbes a respeito da participacao no PIBID. E num primeiro
momento gostaria de saber sobre vocé, uma apresentagéo sua. Quem é vocé? Onde vocé
mora, se vocé trabalha na época da participacdo, mais uma apresentacido, se fostes
bolsista.

A professora deve me conhecer ja, mas vamos la, eu me chamo Pibidiano 5, tenho 21 anos,
sou da cidade de Iporé, eu iniciei o curso de LCE no ano de 2018, logo apos ter terminado o
ensino médio, no entanto a minha intensdo no curso era um estudo voltado para a
matematica, quimica e fisica veio s6 para complementar. No decorrer desse processo,
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principalmente quando eu participei do PIBID eu percebi que a minha area de ensino ngo
era tanto a matematica. Quando eu fiz o PIBID eu assisti as aulas da professora B, de
matematica, e nesse momento eu percebi que nao era realmente o que eu queria, dar aula
de matematica. No entanto, eu consegui assistir algumas aulas de fisica e de quimica
posteriormente, para ter a certeza do que eu queria, e acabei me identificando um
pouquinho mais com a quimica. Atualmente estou trabalhando ja como professor, desde o
ano de 2021 na verdade, como professor PSS. O intuito de eu fazer a prova PSS era
conhecer como era o0 processo seletivo, porem eu recebi uma convocagdo onde eu tinha
sido aprovado e entdo eu aceitei pegar as aulas ano passado e esse ano fomos
recontratados, agradeco muito por isso e hoje estamos ai na lida. Hoje, atualmente eu
trabalho com aulas de quimica, mas também com aulas de fisica, pois uma professora teve
que sair devido ao cargo de diregdo, algumas aulas, ndo deu para pegar todas. Estou
atuando em trés escolas de Palotina, atuo na escola Zardo, Santo Agostinho e Baréao do Rio
Branco, escola militar aqui. Bom, na verdade eu gosto muito de dar aulas, gosto muito do
contexto escolar, estar junto com os meus alunos, conversar, dialogar, ensinar e aprender,
tudo isso faz parte de um processo maravilhoso. Moro em Palotina, casei recentemente, faz
trés meses que eu casei, entdo a minha rotina modificou completamente. E o PIBID com
certeza fez grande parte de todo esse processo de grandes decisbées que eu tomei na minha
vida. Realmente foi algo extremamente importante, onde eu pude aprender um pouco mais
como era o contexto escolar, antes, ressalto isso, antes de chegar ao estagio, porque
quando o aluno chega no estagio no curso de LCE ele ja esta totalmente direcionado a uma
disciplina, de certo modo, ndo tem volta, o PIBID me mostrou um caminho antes de eu
decidir, entdo depois consegui decidir melhor qual disciplina seguir, qual area do
conhecimento das exatas, e isso foi extremamente importante para mim.

Nossa, maravilhoso ouvir o teu depoimento, e muitas das perguntas que eu faria, vocé ja foi
respondendo. Entdo, s6 para eu reforgar, o por qué, como surgiu essa vontade de ser
professor?

Olha na verdade eu adoro essa histéria de como ter escolhido essa profissdo. Porque
assim, no ensino fundamental eu ja digo que foi la mesmo que eu conheci a minha vocagéo,
acredito que seja até hoje. Eu percebi que eu gostava muito, mas muito de aprender antes
dos meus colegas, eu queria ser o primeiro a aprender, principalmente matematica. Eu
queria aprender antes do que eles para poder ensinar pra eles, mas a minha intensdo néo
era me sentir superior, nada disso, era ajudar a professora, entao eu percebi, conforme eu
fui que essa ideia estava muito fundamentada em ser professor, porque eu queria ajudar, eu
queria estar fazendo parte daquele processo de aprendizagem dos meus colegas em sala. E
quando eu ia para minha casa também, eu tenho trés irmas mais novas, eu adorava quando
elas chegavam com dificuldade em alguma disciplina, eu adorava porque dai era 0 momento
que eu poderia me realizar. Entdo eu realizava meu sonho ai, quando elas chegavam com
alguma dificuldade e pediam, vocé pode me ensinar? Ai a professora de matematica
explicou mas eu nédo consegui aprender. Dai eu ia la e tentava explicar e para mim aquilo
era incrivel, adorava fazer aquilo. Entdo, eu achei naquele momento ali que eu deveria ser
um professor de matematica, eu adorava matematica e eu adorava ensinar, juntei um com o
outro e falei s6 pode ser LCE. No entanto, foi ali que eu acabei tendo algumas dificuldades,
ndo que isso me barrou, acho que o interesse meu estaria no ensino mais de crianga,
ensino mais infantil, com relagdo a matematica. Eu gostava de ensinar “dois mais dois”,
contar palitinhos, era isso que eu gostava. E onde eu encontrei isso, foi na quimica, a
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quimica tem essa parte tdo ludica, que vocé pode criar tantas situagées diferentes, tantos
modos de ensinar, e é isso que me chamou bastante atencdo, mas basicamente foi la, foi
desde criancinha, e gosto bastante de falar.

E também € necessario, nos expressarmos e ja quero aqui te parabenizar porque vocé se
expressa muito bem. Fico feliz, bem vindo ao time. E em relacado a escola? Como foi sua
caminhada?

Na verdade tudo foi em escola publica, desde o fundamental, ensino médio e também a
graduacéo, ainda estou em instituicéo publica.

E mais especificamente o que te motivou a fazer a inscricdo para participar do PIBID 20187

Olha, na verdade, esse motivo é até um certo ponto “bobo”, mas eu considero importante.
Na época eu estava com um pouco de dificuldade financeira, eu estava com um emprego
que eu recebia muito pouquinho e néo estava vencendo algumas contas, e queria ter isso e
queria ter aquilo, entdo o PIBID apareceu com bolsas, é claro que isso é um dos chamativos
para a participacdo. Tinha outros projetos com bolsas? Tinha. Mas esse era o unico que
voltava para a area de ensino. E dai eu fui ver a proposta do PIBID, fui ler um pouco sobre
ele, e vi que realmente a gente poderia ir para uma sala de aula, a gente poderia participar e
iria ter la no final uma oficina, entdo achei interessante, a principio o que me chamou
atencao foi a bolsa, mas depois eu vi que era um dos que estava mais voltado aquilo que eu
queria que era entrar numa sala de aula. Foi isso que me chamou a ateng¢éo, realmente. E
também sobre as professoras, ja tinha alguma admiragdo por elas.

As atividades que vocés desenvolveram, seja na universidade, observacgéao, oficina forense,
vocé poderia descrever essas atividades e poderia elencar qual foi mais importante, qual te
chamou mais atencdo, e hoje vocé elenca como mais importante no sentido da
participagao? Qual mais contribuiu para sua formagéo, claro ndo enaltecendo uma em
detrimento de outra.

O fundamental foi participar das monitorias que a gente fazia no colégio Pio Xll. Tinham
alguns alunos da professora B que tinham mais dificuldade na matematica, e eles vinham
em contra turno, mas enfim, eles vinham para assistir essas aulas que eram ministradas por
nos. A professora passava alguns exercicios e nés os pibidianos que ministrdvamos essas
aulas. Acredito que la foi meu primeiro contato, de certa forma, com o ensino formal, mas
com uma sala de aula e eu sendo, de certa forma, um professor, foi 0 meu primeiro contato,
e eu acho que ali foi que me levou a decisdo, mesmo tendo me saido super bem, tendo
conseguido ajudar os alunos, foi ali que eu consegui perceber que ndo era onde eu me
encaixava que era o ensino da matematica, esse foi um ponto principal. Eu ressalto um
outro ponto também, que nessa época eu tinha muita dificuldade com tecnologia, porque
minha familia ndo era de mexer em tecnologia, e eu fui mexer num computador pela
primeira vez quando eu ja estava no ensino médio, ja quase no terceiro ano, entdo eu ndo
sabia montar um slide, ndo sabia nada. Isso na universidade foi uma das grandes
dificuldades no inicio e o PIBID me ajudou muito, porque tivemos no comecgo, antes de ir
para a sala de aula, tivemos um momento de preparagdo, e nesse momento tivemos que
fazer apresentagdes de slides, e eu fiquei assim, meu Deus do céu! O que eu vou fazer? Eu
tive uma dupla que foi me ensinando, eu fui aprendendo.
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E sobre a oficina forense, tem algo que vocé gostaria de pontuar? Se tiver sido significativo,
a gente acaba lembrando e ponderando.

Olha assim, minha opiniéo literalmente sobre a oficina. Nos primeiros momentos ela me
chamava muito a atengédo, realmente me chamava muito atencdo, depois eu ndo gostava
mais dela ndo, sinceramente. Achava muito mondétono. Mas, em relagdo a aprendizagem a
maneira como ela elencava os conteudos das exatas, quimica, fisica e matematica, com
uma aplicagdo policial, que é algo que chama a atengdo das criangas, eu achava
extremamente interessante. O roteiro, a investigagcdo, a analise de dados, o que a fisica
descobriu, 0 que a quimica contribuiu, isso, eu achei para quem for assistir da primeira ou
segunda vez, nossa incrivel, chamaria muito atengdo, mas conforme vocé esta ali dentro,
torna-se extremamente cansativo. Entdo, achei extremamente essa parte do ensino
contextualizado.

Agora voltando para as atividades mais praticas no contexto escolar, das escolas
participantes, vocés preparam aulas de fisica, quimica, comparando todas essas
metodologias observacdo das aulas, as atividades que vocés preparam e aplicaram,
atividades diferentes que foram propiciadas pelos professores, em qual momento houve
maior participagédo dos alunos das escolas participantes? Em qual dessas circunstancias
vocé percebeu maior interesse do alunado das escolas participantes?

Olha eu acredito, quando eles estavam dentro das aulas, eu acredito, no caso da
observacdo das aulas, que quando eles tinham que colocar a mado na massa. Precisa
calcular, precisa entregar um trabalho, tem um prazo. Ai sim vocé via os alunos bem
participativos, interagindo. Eu vi que as vezes quando estava explicando, claro que quando
a gente observa a gente ndo observa s6 o que a professora esta fazendo a gente observa
também o contexto, os alunos em geral, a professora explicando, bem detalhado,
metodologia incrivel, com paciéncia, a grande maioria da sala prestava aten¢édo, s6 que
alguns realmente nao prestavam atencao assim fixamente, desviava aqui, olhava ali, ja se
perdia, e ia virando aquela bola de neve. Eu percebi que s6 tinha uma grande aprendizagem
quando todos, a turma inteira tinha que fazer algum exercicio. Porque isso eu acredito que
estimule o aluno a mostrar um resultado, é como se fosse um desafio. Entdo, nesses
momentos se explicava um pouquinho mais e eles consequiam aprender. Esses momentos
eu acho que seriam o0s mais eficazes 0s mais efetivos. Quanto aos minifoguetes, eu acho
que foi no mesmo sentido. Eles entenderam realmente quando comegaram a ver acontecer
realmente, ver na pratica o que estava sendo explicado para eles. Ndo é que a explicacao
néo leve ao entendimento, mas uma explicagédo no quadro é uma maneira de tentar atingir a
fodos ao mesmo tempo, s6 que isso ndo é efetivo a todos, é efetivo a alguns, depois hum
outro momento em que o professor pode andar pela sala, ir até a carteira, isso sim , eu
acredito que quando um outro colega ajuda, esse € o momento onde todos sé&o atingidos,
com maior forga.

Estamos finalizando, agora mais relativo as contribuicbes referentes ao papel das
professoras coordenadoras e supervisoras. Também deixo um espago para vocé opinar,
contribuir, criticar algo que vocé considera pela sua percepgao na participacao do PIBID. Até
mesmo algo, alguma experiéncia que chamou tua atengao.

Olha, eu acredito que realmente conhecer as professoras coordenadoras me chamou muito
atencdo. Entdo uma coisa, se fosse facil de fazer isso na verdade, se houvesse essa
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possibilidade, as professoras se dessem a conhecer aos seus alunos, um pouquinho
melhor, porque eu as conheci? porque eu sou chato! Eu fico em cima, ndo quero conhecer
vida pessoal, quero conhecer vida profissional, talvez as professoras se dessem a conhecer
um pouco melhor, isso chamaria, despertaria maior interesse. Tem um projeto na
universidade que chamado “Café com exatas”, onde os professores sdo entrevistados pelo
colegiado, séo feitas perguntas sobre a vida deles, o que gostam de ler, hobbies, enfim, ndo
tdo pessoais, com isso conseguimos conhecer um pouquinho melhor. Entdo, conhecer os
professores, eu acho que é a melhor ideia antes de tentar em algum projeto. Mas, acho que
uma sugestao, aquele inicio com varias leituras, e apresentagoes, ja fazer isso concomitante
com as observacgées. Tentar mesclar as duas. Vocé trabalha uma coisa num certo momento
totalmente tedrica, separado numa caixinha, e depois vai para uma sala de aula e nao
encontra todos os detalhes do que vocé viu, mas ndo é porque néo viu os detalhes, é
porque vocé nao lembra mais de todos. Talvez umas duas semanas teoricas, ou trés e uma
de observagdo. Entao eu acredito que fazer essa modificagcdo, uma pequena modificacao
para tudo que ele oferece seria interessante. E sempre desde o inicio deixar claro tudo que
sera feito. Entdo um exemplo, a oficina forense, ela foi passada para gente que seria feita,
quando ja estavamos quase finalizando o PIBID. Poderiamos ter pensado um pouco melhor
sobre ela. Por ser a primeira versdo ela foi perfeita, mas poderia melhor. Entao estes seriam
0s pontos mesclar as aulas teorias com as observacbes e passar um roteiro com tudo que
seria desenvolvido durante o programa.

Seria isso, agradeco enormemente a tua disponibilidade nessa entrevista. Te forma
quando?

Espero que até a metade do ano que vem, atrasou um pouco devido a pandemia.

Grata pela participacao.

Entrevista: PIBIDIANO 6
Data: 22 de setembro de 2022.
- Entrevista:

Agradecgo a participagdo e conforme ja havia informado sua identidade fica preservada.
Sinta-se a vontade para expor sua opinido. Conduzirei a entrevista numa espécie de
didlogo. E num primeiro momento gostaria de saber sobre vocé, uma apresentagdo sua.
Pode ser?

Pode ser. Bom meu nome é Pibidiano 6, tenho 23 anos, eu sou de Palotina mesmo, eu
ingressei na UFPR em 2018, logo que eu sai do ensino médio, terceiro ano eu ja no ano
seguinte ingressei na faculdade. Quando entrei no PIBID eu ndo estava trabalhando no
momento. E também, de certa forma, até entdo nao tinha nenhuma experiéncia docente,
mas ja tinha tido uma experiéncia com projetos ja desde o ensino médio, porque eu fui ser
Junior com a professora Y. Ai eu ja tinha uma nogdo de como era a faculdade.

Recebeu bolsa?
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Sim eu fui bolsista. Acho que no comego eu néo tinha bolsa, mas depois eu comecei a
receber a bolsa, porque na verdade eu ndo entrei logo no comego do PIBID de 2018, eu
entrei mais pela metade. Acho que foi uma pessoa que saiu dai teve uma professora que me
ofereceu a bolsa dai eu entrei.

Eu pecgo porque quando eu analiso os dados, temos a informacao de que alguns foram
voluntarios. Agora gostaria de saber a respeito da motivacdo em participar do PIBID, mesmo
que vocé tenha ingressado de forma mais tardia, mas quando foi apresentado o PIBID, qual
motivo ou motivos que te estimularam a ingressar no programa?

A eu acho que na questao da interdisciplinaridade, porque a gente teve o acesso ali ao
conhecimento das trés areas, trabalhou com as trés areas.

Entdo, na apresentacdo do programa ja teve esse esclarecimento sobre atividades
relacionadas as trés habilitagcdes?

Sim.

Deixe eu te pedir sobre tua vida estudantil, antes vocé aflou que terminou o ensino meédio e
ja ingressou na graduacdo. Mas por que um curso de licenciatura? Tem algum motivo
especial ou motivos?

Bom quando eu terminei o ensino médio eu gostava muito das exatas, eu tive professoras
maravilhosas que foram minhas inspiragées, uma delas foi a professora de fisica, tanto que
eu queria ir para fisica no comego por causa dela. S6 que dai eu cheguei na faculdade e vi
que a fisica ndo era assim mil maravilhas, que tinha seus empecilhos, dificuldades, entao
dai eu acabei me encontrando mais na quimica, e acabei mudando para a quimica, porque
eu também tive uma professora de quimica super maravilhosa no ensino médio, e dai
acabei optando pela quimica, mas assim, no inicio eu nédo tinha certeza se eu realmente
queria licenciatura. No comego eu pensava mais na parte de fisica bacharel, mas dai como
era mais acessivel para mim, um curso que tinha aqui na cidade mesmo, eu néo iria precisar
me mudar, eu iria poder ficar perto da minha familia eu acabei optando pela licenciatura.

Claro, todos temos nossas escolhas. Entao vocé ingressa pensando mais na fisica e depois
vocé opta pela habilitacdo em quimica. O PIBID contribuiu também para essa mudanca da
fisica para a quimica?

Eu acho que foram mais as aulas no contexto da universidade, que contribuiram para a
mudanga na habilitagdo. Apesar de que a parte da fisica também foi bem legal no PIBID né,
dos minifoguetes, ai também teve o experimento de determinar o etanol na gasolina,
também foi bem legal. Achei as trés atividades bem legais, todos participaram.

As atividades que vocés desenvolveram, seja na universidade, observacao, oficina forense,
vocé poderia descrever essas atividades e poderia elencar qual foi mais importante, qual
mais contribuiu para sua formacéo, claro ndo enaltecendo uma em detrimento de outra.

A eu acho quando ocorre ali o momento do estudo dos artigos, quando a gente vé como que
ocorre de fato, depois indo para a pratica mesmo na escola, foi o que mais contribuiu.
Porque assim, eu vi a oficina forense nascendo, ndo cheguei a participar de fato, s6 depois
como uma das personagens. Mas eu acredito que a parte do estudo mesmo que nos temos
na faculdade, la presencialmente e depois indo para a escola que mais de fato contribuiu.
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Agora mais da parte das escolas, das observagdes, da aplicagdo dos projetos. E os alunos,
em que momentos vocé percebeu maior interesse e participacao dos alunos das escolas?

Eu percebi que eles ficam mais atentos quando tem a parte pratica que eles gostaram
bastante, principalmente quando teve a oficina la dos minifoguetes eles ficaram super
empolgados desenvolvendo os minifoguetes e depois na hora de fazer os langamentos, nos
experimentos também tanto de quimica quanto de matematica, eles participaram bastante
do desenvolvimento. Agora ali na explicagdo eu percebi que eles ndo ficam tao ligados,
ficam mais dispersos, eles gostam mais de por a mdo na massa.

Vocé esta finalizando o curso? Ja esta cumprindo o estagio?

Sim eu estou cumprindo o pendltimo estagio, o terceiro, ai agora eu finalizei o sétimo
semestre.

E falando do estagio, ter participando do PIBID previamente, antes do estagio, te auxiliou no
processo do estagio?

Sim, auxilia, eu acredito que auxilia bastante ter essa participacdo no PIBID antes do
estagio, porque a gente acaba conhecendo o ambiente escolar antes, a gente conhece o
professor antes, acaba tendo contato com ele antes. Ai quando a gente vai fazer o estagio a
gente ja conhece o professor, ja conhece sua metodologia.

Agora contribuigdes referentes ao papel das professoras coordenadoras e supervisoras.

Contribuiu bastante, quando a gente ia la a faculdade com os estudos, elas nos orientavam,
eu considero que agregou muito, principalmente os encontros que noés tinhamos, onde
estavam todos sempre juntos, na troca de conhecimentos e a parte dos supervisores
também.

Agora deixo um espago para vocé opinar, contribuir, criticar algo que vocé considera pela
sua percepgao na participacao do PIBID. Até mesmo algo, alguma experiéncia que chamou
tua atencgao.

Bom, néo teria nenhuma critica, eu acho que agregou bastante para o meu conhecimento
mesmo e agora na segunda edicdo que ndo teve tanta interagdo, talvez por conta da
pandemia. Na primeira edi¢do eu senti o povo mais animado, empolgado, mais participativo,
ajudando mais uns aos outros. Sendo sincera eu ja pensei, sei la eu ndo me identifiquei
muito com a licenciatura, ja pensei em trancar a faculdade, mas acabei continuando porque
eu sempre gostei muito de astronomia, e acabei encontrando um professor na faculdade
que trabalha com projetos na area de astroquimica, dai agora estou conseguindo
desenvolver meu TCC nessa area e isso de certa forma acabou me motivando e
incentivando a continuar.

Que bom, nado desista, vocé ja esta aqui. Precisamos de vocés junto conosco, colegas
profissionais. Era isso, agradec¢o sua participacao.

Entrevista: PIBIDIANO 7

Data: 22 de setembro de 2022.
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- Entrevista:

Agradecgo a participagdo e conforme ja havia informado sua identidade fica preservada.
Sinta-se a vontade para expor sua opinido. Conduzirei a entrevista numa espécie de
didlogo, buscando as tuas percepg¢des a respeito da participagdo no PIBID. E num primeiro
momento gostaria de saber sobre vocé, uma apresentacdo sua. Quem € vocé? Onde vocé
mora, se vocé trabalhava na época da participacdo, mais uma apresentacao, se fostes
bolsista.

Eu sou a Pibidiana 7, tenho 31 anos. Eu estudo LCE na UFPR, estou terminando, faltam oito
matérias s6. Na época do programa eu néo estava trabalhando, mas antes de ir nas escolas
eu trabalhei dois anos no CRAS, que é um programa que acolhe criangas carentes, entao
eu ja tive uma experiéncia com criangas e adolescentes, mas ndo assim na educagcdo, mais
para cuidar, entdo nunca tive essa experiéncia como professora, e foi uma experiéncia muito
boa que o PIBID me possibilitou.

Que bom, fico feliz. Na época vocé foi bolsista?.

Eu fui bolsista, e eu acho que o PIBID acaba ajudando, porque quando eu entrei na
graduacéo eu estava desempregada, entdo nos temos o auxilio permanéncia mais o auxilio
do PIBID ajuda muito.

Entendo perfeitamente, ja fui académica, também participei de projetos que possibilitavam
bolsa. E quais aspectos que vocé considerou para fazer parte do PIBID?

Entao eu tinha participado de um programa junto com a professora Y, mas dai eu era
voluntaria, no Licenciar. Ai quando surgiu o PIBID ela conversou comigo se eu tinha
interesse, como eu ja tinha participado do outro projeto com ela, e falou que neste teriam
bolsas, ai eu falei que bacana, quero sim. No Licenciar a gente dava algumas aulas no
ensino médio, se eu ndo me engano era iSso, era uma espécie de preparo para o vestibular,
ai ela acabou me convidando e eu aceitei.

E sua vida escolar antes de chegar a graduacao?

Entao é bem complicado. Eu era uma muito boa, eu estudei primeiro o ensino fundamental |,
em colégio particular, como bolsista. Dai quando foi para a quinta série, eu fui para colégio
publico, eu era uma boa aluna, tinha notas boas, mas a gente tinha que escolher entre
estudar e trabalhar, a gente que é de familia pobre, precisa escolher. Entdo eu fui trabalhar,
deixei a escola. Quando eu comecei a trabalhar eu estava estudando a noite. Eu tive uma
reprova no segundo ano, por faltas, nem foi por nota. Assim, eu terminei em 2009 o ensino
meédio, e eu soO fui ingressar na universidade em 2018. Entéo assim, se passaram anos, até
eu decidir, eu ndo posso continuar assim, sO trabalhando, trabalhando e nao ter uma
melhora. Ai eu pensei a Unica coisa que vai me ajudar a melhorar sdo os estudos, dai eu fiz
o0 ENEM e consegui entrar.

Tu é de Palotina?

Né&o eu sou de Iporé.
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Admiravel tua forca de vontade, de voltar a estudar. Vocé é um exemplo de que o estudo é
uma possibilidade de ir atras de objetivos e melhorar na qualidade de vida. E por que um
curso de licenciatura? Algum motivo ou motivos que motivaram a escolha?

Entdo, tem sim. Quando eu fui concluir meu terceiro ano a minha professora de quimica me
questionou se eu ja tinha preferencia por alguma faculdade? Dai eu disse que ndo, que
estava meio perdida, s6 queria trabalhar. Ai ela falou, faz quimica, vocé é boa. Depois que a
gente chega na faculdade a gente sente que ndo era tdo boa assim! Mas ela falou assim
vocé é muito boa, leva jeito. E eu particularmente gosto de pessoas, gosto muito de crianga,
poder ajudar, contribuir, entdo foram esses os motivos da minha escolha para a licenciatura.

Ai vocé menciona uma professora de quimica, e vocé ingressa numa licenciatura onde tem
trés habilitagcdes. Vocé ja ingressa mais para a quimica?

Ja entrei desde o comecgo decidida para a quimica.

Mas mesmo que vocé esteja sendo categdrica na sua escolha pela quimica, o PIBID
contribuiu para afirmar ainda mais essa escolha?

Sim, com certeza eu na verdade sou muito timida, eu gosto muito de escrever, mas para me
expressar, sabe eu tinha essa dificuldade, e o PIBID me ajudou muito. Entdo eu via na
minha turma, eu ficava mais travada, mais timida, entao a gente teve que fazer seminario
pro PIBID, tivemos que apresentar, tivemos que lidar com as criangas, entdo me ajudou
muito. Foi uma experiéncia Unica, para quem vai para a licenciatura ajuda muito.

Entdo somos professores, sempre somos observados, entdo nessa desinibicao ajuda muito.
Isso.

Entdo de uma maneira geral. Vocé poderia descrever sobre as atividades que vocés
desenvolveram, seja na universidade, observacao, oficina forense, vocé participou da oficina
forense?

Participei, o meu TCC é voltado a uma oficina forense, porque eu gosto dessa parte da
ciéncia forense, meu projeto foi interdisciplinar, eu apliquei quimica, fisica e matematica,
mas na parte da ciéncia forense.

E de todas essas etapas, vocé poderia descrever essas atividades e poderia elencar qual foi
mais importante, qual te chamou mais atencao, e hoje vocé elenca como mais importante no
sentido da participagao? Qual mais contribuiu para sua formagao, claro ndo enaltecendo
uma em detrimento de outra.

Ai eu acho que foi a forense sabe, acho também que ela chama atencao dos alunos, porque
é muito interessante, eu gosto muito. Parece que eu hdo vejo outra coisa sabe, a ndo ser
algo que envolva quimica, foi assim que eu ja comecei a pensar no meu TCC, o que ja
ajudou ja facilitou, porque é algo que eu gosto, eu tenho que escrever algo que eu gosto.
Além de aplicar algo que eu goste e que vai chamar atengdo dos meus alunos, que vai ser
legal. Envolveu meus alunos quando eu apliquei.

Vocé teve momento de observacdo. Agora voltando para as atividades mais praticas no
contexto escolar, das escolas participantes, vocés preparam aulas de fisica, quimica,
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comparando todas essas metodologias observagdo das aulas, as atividades que vocés
preparam e aplicaram, atividades diferentes que foram propiciadas pelos professores, em
qual momento houve maior participacdo dos alunos das escolas participantes? Em qual
dessas circunstancias vocé percebeu maior interesse do alunado das escolas participantes?

No momento da aplicagdo do projeto dos minifoguetes, pelo fato de que foge do ensino
tradicional, algo diferente ja chama atencao por si s6. Eu quando estudei, eu nunca tive essa
experiéncia, entéo tipo assim, ninguém entrou na minha turma e falou a gente vai fazer essa
atividade com vocés. Entdo eu ndo conseguia relacionar o que eu estudava com a minha
realidade, com o que estava presente ali no dia a dia, para mim é o que acontece muito no
ensino, o aluno pensa isso aqui ndo serve para nada, eu ndo aplico isso aqui no meu dia a
dia. Entédo, eu penso assim, que quando eles comegam a entender, eles vivem aquilo, eles
participam daquilo, eles conseguem entender comecga a ter sentido o ensino. Realmente
eles comegam a aprender. Eu penso assim,

Quando tem uma aplicabilidade.

Isso, exatamente. Uma interagdo, professor aluno, ou aluno e aluno, eles comegam a
conversar e debater. E questionar, eu acho bem interessante.

Em que ano vocé ingressou na universidade?
2018.
E teu estagio, ja realizou algumas etapas?

Entao, eu fiz dois estagios. Estes sdo os que estdo me atrasando na faculdade. Porque é
assim, eu sou de Iporé, eu trabalho, sou mée. E para eu fazer os dois estagios de quimica,
eu necessito fazer no nucleo de Toledo para fazer. Tipo, tem algumas situagbées. Por
exemplo, a fisica pode ser feito em Ipora, quem vai para a fisica. Entao ja o meu de quimica
néo pode.

Entao estou percebendo que ha uma diferenga nos regulamentos, mesmo sendo habilitagao
para o mesmo curso de LCE.

Fica complicado, as matérias mais dificeis eu ja passei. S6 que para mim, agora o estagio
esta me fazendo pensar, porque eu nao fui para matematica ou para a quimica? Mas claro,
eu gosto de quimica.

E mesmo vocé nao tendo cumprido alguns estagios ainda, vocé imagina que o PIBID
contribuira nesse processo de estagio?

Vai, né porque no PIBID tivemos que observar algumas aulas, tivemos que relatar, eu acho
que no PIBID a gente aprende como que é uma sala de aula, como é ser professor. Porque
€ um processo continuo, a gente se torna professor com o tempo, eu falo que exige uma
preparagéo, ndo é facil, o professor precisa ser muito valorizado, porque é uma prepara¢ao
exigente. Exige muito. S&o pessoas diferentes, mundos diferentes, realidades diferentes,
que convivemos com pessoas completamente diferentes, e eu acho que o PIBID ajuda por
iSS0, ja no inicio da licenciatura, se nao for para vocé ja desiste.
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Estamos finalizando, agora mais relativo as contribuicbes referentes ao papel das
professoras coordenadoras e supervisoras. Também deixo um espago para vocé opinar,
contribuir, criticar algo que vocé considera pela sua percepgao na participacao do PIBID. Até
mesmo algo, alguma experiéncia que chamou tua atengao.

Eu acho que sim, nés do PIBID fomos sempre muito bem recebidos, por vocé também como
professora, sempre nos tratou muito bem, aquela recepgdo boa, € um mundo novo, se ndo
nos ajudassem, ou se fossem rude, ficaria complicado. Entdo por causa do PIBID eu tive
uma otima impressdo do licenciar, do que é licenciar, e por isso eu continuei. Eu imagino
que faz toda diferengca. A minha critica seria com o grupo, nosso grupo, mais dialogo, as
atividades serem mais bem divididas, ndo é s6 eu que vou fazer, ndo s6 um querendo
aparecer, mais uma unido do grupo. Penso que é normal, alguém sempre vai querer tomar a
frente, mas para ninguém ficar de fora, porque as vezes a participacdo de algum acaba
sendo menor, mas ndo por que nao quis, mas porque nao te permitiram.

Agradeco sua contribuicao.
Entrevista: PIBIDIANO 8

Data: 22 de setembro de 2022.
- Entrevista:

Agradecgo a participagdo e conforme ja havia informado sua identidade fica preservada.
Sinta-se a vontade para expor sua opinido. Conduzirei a entrevista numa espécie de
didlogo, buscando as tuas percepg¢des a respeito da participacao no PIBID. E num primeiro
momento gostaria de saber sobre vocé, uma apresentagéo sua. Quem €& vocé? Onde vocé
mora, se vocé trabalhava na época da participacdo, mais uma apresentacéo, se fostes
bolsista.

Beleza, entdo eu moro aqui em Palotina deve ter seis anos, na época do PIBID deveria ter
uns quatro a cinco anos que eu morava aqui, ou talvez nem tanto. Vim para ca com os meus
pais, ndo vim so6 para faculdade, vim para morar mesmo. Na época do PIBID, nos primeiros
seis meses eu ndo trabalhava, e depois eu comecei a trabalhar como estagiaria huma
escolinha, aquele estagio pela prefeitura, aqui no Palotina PROE. Eu tenho 21 anos, na
época do PIBID eu deveria estar com 18 para 19 anos. Atualmente eu trabalho fora.

Antes da participacao no PIBID ja teve alguma experiéncia profissional como docente?
Né&o.

Foste bolsista?

Sim.

Vocé se formou e logo ingressa na universidade, e sua vida escolar?

Eu sempre estudei em escola publica, e assim que eu terminei ja ingressei na faculdade.

Agora falando em faculdade, um curso de licenciatura, tem algum motivo ou motivos que te
motivaram nessa escolha?
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Na verdade eu escolhi porque eu tenho facilidade com a area de exatas, no ensino médio é
mais facil e a gente acha que é bom, na faculdade a gente descobre que ndo é bem assim.
E dai foi mais por escolha, tem a federal aqui e eu tinha afinidade com as matérias.

Vocé fala das exatas, considerando que é um curso com possibilidade de escolha pela
habilitagdo, quando vocé ingressa ja havia uma pré-escolha?

Quando eu entrei eu sabia que eu ndo queria matematica.
Tu tinha uma certeza, que n&o era essa!

Isso, porque matematica eu sempre achei que era relativamente facil, soma ali, multiplica e
tal. Entao eu falei para mim eu iria para a fisica ou para a quimica, que tem mais problemas
a se solucionar, dai eu cheguei na faculdade e vi que a fisica ndo era bem assim, e eu falei
entre as duas € melhor ir para a quimica. Dai acabei escolhendo a habilitagdo em quimica.

E na medida que vocé participa do PIBID, ele auxilia a fixar essa escolha pela quimica?

Com certeza, porque foi um projeto que trabalhou bastante a interdisciplinaridade. Tinham
0s experimentos, e queira ou ndo queira, nos experimentos a gente vé que a parte visual é
quimica, a parte por tras pode ate ser fisica ou matematica, mas a parte visual, que é o que
chama a atengdo é quimica.

Abordando mais no sentido da participacao do programa, aspectos que chamam a atencao
no sentido de contribuir na sua formacgao inicial, gostaria que vocé falasse sobre todas as
etapas desenvolvidas no transcorrer do programa, dos artigos, dos estudos e apresentacoes
em duplas, oficina forense, caso tenha participado, e também sobre a observagao. E qual
delas tenha contribuido mais para a formagao docente, ser professor?

E quando a gente iniciou la em 2018, esses primeiros seis meses, até dezembro, tivemos
SO a leitura de artigos que eram relacionados com PIBIDs, entao esse primeiro momento foi
SO esse primeiro contato, porque para nds era novo e para as professoras coordenadoras
era novo também. Entdo comegamos com essas leituras e seminarios, essa parte foi
bacana para ver um pouco sobre o que foi desenvolvido n as outras escolas e a realidade
de outras universidades. Ai em janeiro de 2019 comegamos a ir nas escolas, eu cheguei a ir
para Maripa, fizemos uma visita, mas eu acabei depois escolhendo participar da observagdo
aqui em Palotina mesmo. O momento de observacgao foi tranquilo, observei as aulas de uma
professora bastante experiente, ela ja tinha sido minha professora. As vezes auxiliavamos
em alguma atividade, dava para ver que tinham alunos que estavam para aprender, outros
SO para “cumprir tabela”. Depois tivemos a parte de construir os minifoguetes com
desenvolvimentos de experimentos, da gasolina, em matematica, graficos, enfim, fizemos
trés experimentos em sala, e eu acho que foi legal, por que por mais que a gente tenha
pensado bastante a respeito deles, eu imagino que todos tiveram que estudar um pouco
mais, porque da aquele medo de perguntarem e ndo souber.

E da oficina forense?

A sim, a maioria das oficinas eu nao participei, tiveram varias, mas teve uma, nao recordo se
foi em Terra Roxa, mas eu lembro que eu fui para uma onde eu fiquei com estande com o
iodo fazendo a sublimacgéo, para ver a digital. Além de ter assistido algumas vezes.
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E falando agora sobre os alunos das escolas participantes, teu olhar para eles, desde o
processo de observagao, parte pratica, talvez alguma metodologia diferenciada adotada
pela professora, vocé considera que ocorreu maior motivacdo em alguma atividade
especifica?

Entao, nédo sei se eu saberia identificar onde ocorreu maior aprendizagem. Mas acho que foi
obvio que eles ficam mais empolgados quando é uma experimentacdo, mas o0 que nao
significa que eles tenham aprendido. Talvez s6 era empolgante, porque eram momentos
diferentes, sair da sala de aula, sair da rotina, eu acho que eles aprenderam? Acho, mas eu
nao tenho cem por cento de certeza. A gente até passava uma folha antes, sobre os
conhecimentos prévios e depois sobre o conhecimento que tinha adquirido, na medida do
possivel, pelo teste “simbdlico”, porque foi bem rapidinho, parece que a maioria realmente
aprendeu algo sobre o que a gente falou, considerando o curto periodo. Mas eu acho que
nossas aulas foram baseadas nisso, em sair da sala de aula, em fazer coisas diferentes,
lancamento de minifoguetes, fazer um gréfico, interacdo conosco, eles eram bastante
curiosos, até na interagdo conosco. Entdo eu acho que eles aprenderam algo.

Estamos finalizando, agora mais relativo as contribuicbes referentes ao papel das
professoras coordenadoras e supervisoras.

Com certeza, as professoras coordenadoras foram nosso brago direito, apoiaram, porque
para nos era tudo novo, deram bastante suporte, a maioria de nds nunca tinha entrado em
sala de aula como professor observador, nos preparam muito bem, com as leituras dos
artigos, sobre como se portar na sala de aula, desde a forma de se vestir, tudo era debatido.
Eu acho que eu tenho clareza nesse sentido, eu estou indo para uma sala de aula, ndo vou
ficar no celular, na questdo do comportamento, sendo que vocé esta ai para observar, nao
para chamar atencdo, mas nem todo mundo tem, e isso vai de pessoa para pessoa. Entdo
nos auxiliaram desde essa parte, vao e se comportem, porque de certa forma estao levando
0 nome da universidade também, e ja ndo esta facil essa abertura das escolas e até essa
parte de preparo das atividades, tudo elas verificaram, se estava muito dificil, complexo
muito facil, entdo nessa parte elas ajudaram bastante, foram nosso suporte, nota dez assim.
A professora supervisora também, ja conhecia ela, sempre bem dedicada e nos apresentou
para os alunos.

Agora sobre os estagios. Ja esta cumprindo os estagios?

Né&o ainda néo. Eu trabalho o dia inteiro, e ndo achei uma escola que aceitou fazer o estagio
no noturno.

E ter participado do PIBID vocé imagina que podera contribuir no estagio, no processo de
observagao?

Acredito que sim, eu imagino que todas as nossas experiéncias se agregam, como eu ainda
néo fago o estagio ndo sei bem certo o que o professor pede, mas eu sei que precisa fazer
um caderninho de anotagbes, eu acho que no primeiro estagio é que a gente ndo da aula
efetivamente, é s6 observagdo, e depois vem o estagio com codocéncia, mas eu acredito
que sim, por mais que a gente néo ficou em sala de aula no PIBID sozinho com uma turma,
imagino que ja ajuda a ter uma postura em sala de aula, no sentido do que fazer para
despertar interesse, coisas simples que chamem os alunos para nés, atitudes que possam
diminuir a bagunga. E no estagio quanto a observagédo, passamos a saber também o que é
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importante observar, ja que fizemos isso uma vez. A professora deu conteudo, tinha aluno
dormindo, indo a todo momento no banheiro, sé para fugir da sala de aula.

Também deixo um espaco para vocé opinar, contribuir, criticar algo que vocé considera pela
sua percepgao na participacao do PIBID. Até mesmo algo, alguma experiéncia que chamou
tua atencao.

Eu acho que o PIBID é um programa muito legal, mas como tem muitos participantes talvez
fique dificil de todos terem uma participagéo significativa. Eu acho que tiveram alunos que
ficaram em maior destaque e outros ndo. Por exemplo, na criagdo do livro, teve alunos que
ficaram responsaveis, uma coisa que me deixou chateada inclusive, que estdo com o nome
la escrito, s6 que pediram para ndés que nao estdo com o nome la fazer coisas, tipo, vocé
resume o0s dados da observacgao, ai fui la, resumi, mandei e meu nome nao foi para o livro.
S6 um desabafo mesmo. Porque, ha minha opinido, se todos participaram, o nome de todos
deveria ter ido para o livro, mas enfim.

E uma situagdo que me marcou também que eu lembrei agora, tinha um aluno especial na
sala, ele era cego, me cortava o coragéo ver que ele néo participava das aulas, também a
escola ndo tinha estrutura para atender. Era um aluno que sentava numa carteira, pegava o
fone dele, escuta, parecia que os colegas nao tinham interagcdo com ele. A professora
também n&o tinha incentivo de lidar com ele de forma diferente, ndo tinha um professor
especifico para atendimento dele. Foi muito triste ver como ele estava excluido do contexto
da turma, principalmente na parte social, sem interagdo. Parecia que ele estava ali, isolado,
eu imagino como deva ser dificil a parte emocional, foi o que eu senti, enquanto ser
humano. Foi algo que me chamou atengéo, apesar do pouco tempo que eu fiquei com ele.

Maravilhoso esse teu depoimento, s6 essa situacdo ja contribui enormemente para tua
formagao, em perceber como o estado, o sistema, que deveria fornecer condigdes de
atendimento especializado peca nesse sentido. Agradeco a sua participagédo. Abrago.

Entrevista: PIBIDIANO 9
Data: 30 de setembro de 2022.
- Entrevista:

Boa tarde, a entrevista é semiestruturada. E grande parte das perguntas, pela experiéncia
adquirida, tenho percebido que no transcorrer do didlogo ja vao sendo respondidas. E num
primeiro momento gostaria de saber sobre vocé, uma apresentacao.

Entao, meu nome é pibidiano 9, eu tenho 23 anos, sou de Nova Santa Rosa, participei do
PIBID no ano de 2018, na época eu era bolsista e nao trabalhava. Assim, o PIBId foi um dos
primeiros projetos da faculdade que eu participei, foi uma experiéncia fascinante porque na
época eu ndo tinha participado de nenhum estagio, nédo tinha nogdo de como era uma sala
de aula. E tudo isso o PIBID me proporcionou, essa experiéncia de docéncia.

E tua vida estudantil, escolas publicas, particulares ou algum cursinho preparatério?
Tudo em escola publica, e nao fiz cursinho.

Logo que vocé termina o ensino médio vocé ingressa na universidade?
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Sim.

E agora sobre ingressar a algum motivo, ou motivos que te estimularam a escolha por um
curso de licenciatura?

Na verdade eu entrei no curso porque eu era apaixonada por fisica, eu tinha um professor
de fisica assim que eu idolatrava, e eu pensava, meu eu quero ser como ele. E eu entrei no
curso pensando em me formar e dar aulas de fisica, entretanto no caminho houveram
algumas mudancgas e eu fui para a quimica.

Isso acontece. Vc ja mencionou que o PIBID foi anterior a experiéncia de estagio. Ai vocé
ingressa com um olhar para a fisica, e tua mudanca foi motivada mais pelas disciplinas na
graduacao? E o PIBID contribuiu nestas escolhas?

Foi através da graduacao, é claro que o PIBID também teve influencia porque ele era
interdisciplinar, mas a quimica foi entao, tanto no curso quanto no curso a area que eu mais
me identifiquei.

Abordando mais no sentido da participacdo do programa, aspectos que chamam a atencao
no sentido de contribuir na sua formagao inicial, gostaria que vocé falasse sobre todas as
etapas desenvolvidas no transcorrer do programa, dos artigos, dos estudos e apresentacoes
em duplas, oficina forense, caso tenha participado, e também sobre a observagao. E qual
delas tenha contribuido mais para a formagao docente, ser professor?

Eu acho que assim, eu ndo lembro certinho como aconteceu, mas eu lembro que no inicio a
gente teve toda a parte tedrica, a gente estudou teve reunibes semanais para nos
prepararmos para esse momento de entrarmos em sala de aula. Ai depois comegaram as
observagdes, e ai inclusive eu fiquei fascinada pelas suas aulas, sério, eu pensei, como
esse pessoal de Maripa tem sorte. Eu falava abertamente para todo mundo, porque eu
lembro que o meu ensino de quimica no ensino médio foi muito fraco, a gente ndo teve uma
experimentacdo, ndo tinhamos exemplos do cotidiano. Eu também participei da oficina
forense. E assim, a parte mais enriquecedora foi estar dentro da sala de aula, fazendo a
observacgéo, e além disso poder ter tido a oportunidade de dar uma aula, entdo eu acho que
isso foi um passo muito importante na minha formagdo. Mas eu confesso que o que eu mais
gostei do PIBID, além da experiéncia de estar em sala de aula, foi a oficina forense. Eu era
apaixonada pela oficina forense, por estar na escola, estar em contato com pessoas, por
participar, por ver a emoc¢ao dos alunos, a curiosidade, essa era a minha parte favorita.

E quando vocé fala em alunos, vou aproveitar a deixa, vocés tiveram momento de
observacao, até métodos ou metodologias, ou aula mais tradicional, e até vocés tiveram
oportunidade, nesta roupagem de como o programa estava organizado de passar a parte
tedrica e depois trabalhar com atividades praticas. E assim, mais especificamente olhando
para os alunos participantes, onde estavam mais motivados a aprendizagem?

Na parte da experimentagéo, eu vejo que, claro a teoria é muito importante, é fundamental
para que a gente consiga chegar na parte da experimentagdo, para o aluno ver, aplicar
aquele conteudo, mas é nitido assim que o maior interesse dos alunos esta na
experimentagéo, ver na pratica, em aplicar aquilo que ele esta aprendendo.

Entendo, e hoje vocé ja esta cumprindo o estagio?
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Falta um ainda.
O ultimo?

Na verdade ndo, como deu a pandemia eu acabei fazendo fora de ordem. Eu fiz o primeiro,
terceiro e quarto. Falta s6 o sequndo.

E no estagio o PIBID contribuiu?

Sim, com certeza. Porque além de eu ter uma nogdo de como funciona a sala de aula, eu
também ja fui muito mais preparada com o que eu iria lidar em sala de aula, porque a gente
“batia muito nessa tecla”, de como iria ser, sobre os desafios de ser professor. Eu acho
assim, que com os estagios, principalmente com o PIBID a gente ndo chegou a ver, ele foi
importantissimo para a minha formagédo, mas algo que me desafiou bastante foi a questao
da pandemia. Algo tnico, diferente.

Estamos quase finalizando, agora sobre o trabalho da coordenacéao, poderia falar a respeito.

Elas foram a base para o desenvolvimento de tudo isso. Para tudo funcionar. Foi a partir
delas que em todo o transcorrer do projeto sempre estavam ali dispostas a esclarecer
nossas duvidas, para nos orientar, estavam sempre disponiveis a atender todas as nossas
necessidades. Entdo a relagdo entre os orientadores, professoras supervisoras foi muito
boa, e isso também contribuiu para que o projeto fosse tao bom, para que contribuisse tanto
na nossa formagéo.

Agora um espago para falar a respeito da participagao, alguma reflexao importante, algo
diferente.

Eu posso falar especificamente sobre a minha experiéncia em sala de aula. Essa parte que
eu acho que foi que mais me marcou, que na primeira aula, que inclusive foi sua professora,
que eu fiquei fascinada, porque vocé comegava a ensinar os conteudos ja pedindo
conhecimentos, instigando os alunos a participarem, pedindo conhecimentos prévios, para
entdo eles entenderem a partir desses conhecimentos prévios, entenderem aquele
conteudo. O fato de levar eles para experimentarem, as vezes é claro ndo tem material no
laboratério, ndo tem espagco, mas sempre estava dando o jeitinho, explicava a teoria, fazia
eles participarem e também levava eles para verem 39na pratica. Eu acho isso fascinante,
porque no decorrer do meu ensino médio a quimica ndo me atraia, eu aprendi a gostar da
quimica na faculdade e no transcorrer do projeto, porque eu achava a quimica desconexa
da nossa realidade. E no transcorrer do projeto eu literalmente me apaixonei pela quimica.
Foi uma experiéncia muito importante, muito marcante, muito positiva na minha formacéo.

Grata pela contribuicao.
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APENDICE 3 - Fragmentagao do Corpus

Categoria 1) Perfil dos entrevistados

Subcategoria

Fragmentos

Idade

[...] tenho 25 anos (P1)

Eu tenho 25 anos. (P2)

[...] tenho 33 anos. (P3)

[...] eu tenho 24 anos [...] (P4)

[...] tenho 21 anos [...] (P5)

[...] tenho 21 anos [...] (P6)

[...] tenho 31 anos. (P7)

Eu tenho 21 anos [...] (P8)

[...] eu tenho 23 anos [...] (P9)

Residéncia

Sou de Iporad, mas atualmente moro em Palotina. (P1.)

[...] eu moro em Assis Chateaubriand, distante a 33 km de Palotina.
(P2)

[...] moro em Marechal Candido Rondon [...] (P3)

Né&o sou daqui, da para perceber pelo sotaque né? Eu sou do Rio
de Janeiro, mais precisamente Petropolis. Vim para ca por conta da
faculdade, ter passado na federal, ndo podia deixar de perder essa
oportunidade de estudar na UFPR , uma das melhores do Brasil.
(P4)

[...] sou da cidade de Ipora [...] (P5)

[...] eu sou de Palotina mesmo [...] (P6)

Né&o eu sou de Ipora. (P7)

[...] entdo eu moro aqui em Palotina deve ter seis anos [...] (P8)

[...] sou de Nova Santa Rosa. (P9)

Escolaridade

Sim, eu fiz meus estudos totalmente em escola publica. (P1)

Entéao toda minha trajetoria escolar foi em escola publica né entdo
desde o ensino fundamental ensino médio entdo foi tudo escola em
escola publica. (P2)

Sempre publica, sempre em escola publica. Eu nunca estudei em
escola patrticular. Eu parei no terceiro ano do ensino médio, parei
na metade do terceiro ano. Nunca tinha reprovado, nunca tinha
pego recuperacdo nada, mas acabei parando. Engravidei, fui morar
em outra cidade, tipo assim, mais para o interior, mais dificil de
sequir né para estudar, cabeca fraca né. N&o tinha muito
conhecimento naquela época. Dai fez bastante tempo de quando
eu parei para quando eu voltei a estudar. E ai quando eu voltei eu
fiz o EJA, ai eu fiz seis meses de cursinho pré-vestibular pago,
numa escolar aqui da cidade particular. Ai eu fiz vestibular, passei
e comecei a estudar. Foi facil? Nao foi, porque eu estava um bom
tempo ja parada né. Eu fiz o EJA sim, mas o EJA nédo é aquelas
coisas, igual a uma escola regular, mas consegui. Um pouquinho
dificil no comego, mas consegui (P3)
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Eu fiz tanto fundamental | quanto o Il em colégio publico. Eu fiz o
fundamental | em colégio catdlico, colégio de freiras. O
fundamental Il eu fiz em outro colégio, da cidade que minha mae
mora, dos colégios publicos, ele é considerado um dos melhores
colégios. Ele tem uma estrutura muito boa, um colégio muito bom.
O Ensino Médio eu fui para um coléqio particular, eu fiz meu ensino
médio, os trés anos em um colégio preparatério para vestibular.
Entdo tive uma experiéncia totalmente diferente, do ensino publico
para o ensino particular. Os dois colégios publicos que eu
frequentei para o ensino fundamental eram dois colégios 6timos,
mas nédo tem como negar que existe uma diferenca entre o ensino
publico e o ensino particular. (P4)

Na verdade tudo foi em escola publica, desde o fundamental,
ensino médio e também a graduac¢édo, ainda estou em instituicado
publica. (P5)

Entdo é bem complicado. Eu era uma muito boa, eu estudei
primeiro o ensino fundamental I, em coléqgio particular, como
bolsista. Dai quando foi para a quinta série, eu fui para colégio
publico, eu era uma boa aluna, tinha notas boas, mas a gente tinha
que escolher entre estudar e trabalhar, a gente que é de familia
pobre, precisa escolher. Entdo eu fui trabalhar, deixei a escola.
Quando eu comecei a trabalhar eu estava estudando a noite. Eu
tive uma reprova no segundo ano, por faltas, nem foi por nota.
Assim, eu terminei em 2009 o ensino médio, e eu so fui ingressar
na universidade em 2018. Entdo assim, se passaram anos, até eu
decidir, eu ndo posso continuar assim, so trabalhando, trabalhando
e ndo ter uma melhora. Ai eu pensei a Unica coisa que vai me
ajudar a melhorar sdo os estudos, dai eu fiz o ENEM e consegui
entrar. (P7)

Eu sempre estudei em escola publica, e assim que eu terminei ja
ingressei na faculdade. (P8)

Tudo em escola publica, e néo fiz cursinho. (P9)

Emprego

Experiéncia docente

[...] atualmente estou empregado [...] Eu me sustento tipo
atualmente, e ainda envio um valor para minha familia. (P1)

Apenas uma, mas muito breve, para cursinho preparatério para o
vestibular na propria UFPR. (P1)

Entdo, hoje eu me sustento né, entdo desde o inicio da do meu
curso, entédo eu ja trabalhava né eu tenho um trabalho fixo entdo eu
tenho uma renda entdo eu consigo me manter. (P2)

Sim, sim eu participei, eu ministrei acho que foram 7 ou 8 aulas no
cursinho do PREVEC pré vestibular da Universidade [...] (P2)

Eu ftrabalho, estava trabalhando na época também, continuo
trabalhando no mesmo Ilugar. A minha situacdo financeira é
estavel, ndo é acima de dois salarios minimos, que fala, ganhava
bolsa do pibid, ganho bolsa de auxilio permanéncia da faculdade. E
acho que é isso. (P3)

Nao. (P3)

[..] na época eu ndo trabalhava, era bolsista do projeto, néo
trabalhava, ndo tinha como! (P4)

Eu tive oportunidade também de substituir uma professora em
Palotina, eu fui, dei uma aula, e até recentemente eu era
professora de inglés. (P4)




170

Quando entrei no PIBID eu ndo estava trabalhando no momento.
(P6)

E também, de certa forma, até entdo ndo tinha nenhuma
experiéncia docente, mas ja tinha tido uma experiéncia com
projetos ja desde o ensino médio, porque eu fui ser junior com a
professora Y. Ai eu ja tinha uma nog¢ado de como era a faculdade.
(P6)

Na época do programa eu néo estava trabalhando, mas antes de ir
nas escolas eu trabalhei dois anos no CRAS, que é um programa
que acolhe criangas carentes, entdo eu ja tive uma experiéncia
com criangas e adolescentes, mas ndo assim na educag¢édo, mais
para cuidar [...] (P7)

Na época do PIBID, nos primeiros seis meses eu néo trabalhava, e
depois eu comecei a trabalhar como estagiaria numa escolinha,
aquele estagio pela prefeitura, aqui no Palotina PROE. (P8)

[...] ndo trabalhava. (P9)

Bolsista

Sim. (P1)

Sim eu recebi, fui bolsista, durante todo projeto eu recebi bolsa no
valor la de quatrocentos reais né que é o valor da bolsa. (P2)

A bolsa né! (P3)

[...] era bolsista do projeto [...] (P4)

[...] a principio o que me chamou atengéo foi a bolsa [...] (P5)

Sim eu fui bolsista. Acho que no comego eu néo tinha bolsa, mas
depois eu comecei a receber a bolsa, porque na verdade eu nao
entrei logo no comego do PIBID de 2018, eu entrei mais pela
metade. Acho que foi uma pessoa que saiu dai teve uma
professora que me ofereceu a bolsa dai eu entrei. (P6)

Eu fui bolsista, e eu acho que o PIBID acaba ajudando, porque
quando eu entrei na graduagdo eu estava desempregada, entao
nos temos o auxilio permanéncia mais o auxilio do PIBID ajuda
muito. (P7)

Sim. (P8)

[...] na época eu era bolsista [...] (P9)

Categoria 2) Escolha pela docéncia: Professor de Quimica

Fragmentos

Subcategorias

Quando eu estudava cultivava vontade de ser se professor, desde
a infancia observava os professores e era um desejo. (P1)

Eu acho que foi mais é por interferéncia dos professores que eu
tive né durante o ensino médio que tipo assim como a nossa turma
era uma turma bem pequena no ensino médio, a gente tinha uma
aproximagdo maior com professor entdo o professor foi
estimulando a gente a seguir essa area mostrando um pouco como
que é essa area, entdo isso foi influenciado de certa forma. (P2)

Isso. Espelhar-se em um professor. (P2)

Entao também foi a influéncia de um professor né que eu tive, um
professor de quimica entao eu acabei me aproximando mais desse
professor [...]. (P2)

Bom quando eu terminei o ensino médio eu gostava muito das

Influéncia de um
professor
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exatas, eu tive professoras maravilhosas que foram minhas
inspiragées, uma delas foi a professora de fisica, tanto que eu
queria ir para fisica no comego por causa dela. (P6)

Na verdade eu entrei no curso porque eu era apaixonada por fisica,
eu tinha um professor de fisica assim que eu idolatrava, e eu
pensava, meu eu quero ser como ele. (P9)

A vontade de atuar como professor, sempre gostei e acho um
profissdo muito bonita e importante. (P1)

E tenho uma tia que é professora da educacgdo infantil, entao eu via
ela fazendo, mexendo com EVA, com cola colorida, e eu ficava é
iSSO que eu quero, que eu tenho vontade de fazer da minha vida.
(P4)

Porque assim, no ensino fundamental eu ja digo que foi la mesmo
que eu conheci a minha vocacéo, acredito que seja até hoje. (P5)

Eu percebi que eu gostava muito, mas muito de aprender antes dos
meus colegas, eu queria ser o primeiro a aprender, principalmente
matematica. Eu queria aprender antes do que eles para poder
ensinar pra eles, mas a minha intensdo néo era me sentir superior,
nada disso, era ajudar a professora, entdo eu percebi, conforme eu
fui que essa ideia estava muito fundamentada em ser professor,
porque eu queria ajudar, eu queria estar fazendo parte daquele
processo de aprendizagem dos meus colegas em sala. (P5)

E quando eu ia para minha casa também, eu tenho trés irméas mais
novas, eu adorava quando elas chegavam com dificuldade em
alguma disciplina, eu adorava porque dai era 0 momento que eu
poderia me realizar. Entédo eu realizava meu sonho ai, quando elas
chegavam com alguma dificuldade e pediam, vocé pode me
ensinar? (P5)

Influéncia do
convivio escolar

Ai eu fiz vestibular em licenciatura em histéria, ciéncias biolégicas e
ciéncias exatas, passei em biologia e exatas. Ai eu acabei
escolhendo o curso de ciéncias exatas, escolhi por ser um curso de
periodo noturno, conseguindo continuar trabalhando. (P1)

Ai a professora de matematica explicou mas eu ndo consegui
aprender. Dai eu ia la e tentava explicar e para mim aquilo era
incrivel, adorava fazer aquilo. Entdo, eu achei naquele momento ali
que eu deveria ser um professor de matematica, eu adorava
matematica e eu adorava ensinar, juntei um com o outro e falei s6
pode ser LCE. (P5)

Na verdade eu escolhi porque eu tenho facilidade com a area de
exatas, no ensino médio é mais facil e a gente acha que é bom, na
faculdade a gente descobre que ndo é bem assim. E dai foi mais
por escolha, tem a federal aqui e eu tinha afinidade com as
matérias. (P8)

Escolha pela
licenciatura

Uma profissdo com muitas dificuldades e pouco apoio geral [...].
(P1)

Mas dai eu fui crescendo e infelizmente a profissdo de professor é
um pouco desvalorizada, entdo quando eu falava quero ser
professora de matematica, falavam, poxa professora! Dai eu fui
crescendo com isso, esse sentimento, dai pensava ah, ndo quero
mais ser professora, pois vou estudar pra caramba e vou nadar,
nadar, nadar e morrer na praia. Ndo vou receber, ndo tem
reconhecimento. (P4)

Valorizagéao da
profissao
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Quando ingressei eu queria mais a matematica, pensando na
matematica, mais dai quando iniciaram as aulas né vendo as aulas
eu fui vendo a quimica e comecei a me interessar. (P1)

Quando ingressei no PIBID estava na duvida entre a matematica e
quimica, mais acabei optando pela quimica. Sim, de certa forma
confirmou minha escolha pois ai tive certeza que estava fazendo a
escolha certa. (P1)

[..] e eu também ja gostava desde quando eu comecei o ensino
médio eu gostava da quimica eu tava procurando um curso de
quimica mesmo né s6 que dai por questdo de deslocamento [...].
(P2)

[...] dai apareceu esse curso dai eu fui atras pesquisei fiz o
vestibular e entrei entdo pensando né na area da Quimica né na
area da quimica. (P2)

[...] talvez educacgéo fisica, quando a gente era mais adolescente
gostava de esporte, mais dai depois eu fui fazer o EJA e eu iria na
verdade fazer a minha opgado quando eu voltei a estudar, era para
fazer contabeis, ou direito, mas eu ndo gosto muito de ler, sabe!
(P3)

[...] eu sempre gostei na escola da quimica, ndo muito da fisica, da
matematica muito menos. (P3)

Eu iria para a fisica na realidade quando eu entrei na universidade,
mas depois eu resolvi escolher a Quimica. (P3)

Escolha pela
habilitacéo

Porque eu acho que grande parte disso quem influenciou mais
assim, ndo que influenciou, mas o que pesou foi os professores. Eu
acho que a maioria quando vocé entrevista devem falar que
tiveram, tipo assim, grande parte disso, de quando a gente vai para
a Quimica, sdo os professores também, ndo que oS outros
professores ndo sejam bons, mas pelo fato dos professores de
Quimica, eu acho a maioria ser da area da licenciatura, eles tém
uma pedagogia melhor, entdo a gente consegue entender melhor e
acaba se identificar mais com a Quimica, do que com a Matematica
ou a Fisica. Eu acho pelo menos. (P3)

Ou pode ser também que com a matematica eu ndo tinha muita
afinidade, ja ndo gostava muito, entdo para mim ja estava fora de
questao mesmo. Mas dai a Fisica e a Quimica, o que pesou mais
na minha escolha foi a questdo dos professores e ai eu consegui
entender melhor os conteudos e foi mais isso mesmo. (P3)

Mas, sempre tive esse ‘pezinho” nas exatas e na sala de aula,
adorava brincar de escolinha. (P4)

E escolhi, escolhi e fui para a quimica, porque eu acho que eu
fiquei um pouco, ndo decepcionada, mas eu entrei na faculdade
achando que a matematica era uma coisa e eu vi que ndo. Ai a
quimica me encantou, me encantou mais do que a matematica,
naquele momento eu falei é quimica que eu quero fazer, eu gosto
mais, é laboratorio, é mais palpavel, é mais legal, tem laboratério,
poder ir l& mexer, misturar as coisas, fazer “bum”. (P4)

[...] o PIBID me mostrou um caminho antes de eu decidir, entao

Escolha pela
habilitacéo
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depois consegqui decidir melhor qual disciplina seguir, qual area do
conhecimento das exatas, e isso foi extremamente importante para
mim. (P5) (influéncia do PIBID na escolha)

So6 que dai eu cheguei na faculdade e vi que a fisica ndo era assim Escolha pela
mil maravilhas, que tinha seus empecilhos, dificuldades, entdo dai habilitacéo

eu acabei me encontrando mais na quimica, e acabei mudando
para a quimica, porque eu também tive uma professora de quimica
super maravilhosa no ensino médio, e dai acabei optando pela
quimica, mas assim, no inicio eu néo tinha certeza se eu realmente
queria licenciatura. No comego eu pensava mais na parte de fisica
bacharel, mas dai como era mais acessivel para mim, um curso
que tinha aqui na cidade mesmo, eu né&o iria precisar me mudar, eu
iria poder ficar perto da minha familia eu acabei optando pela
licenciatura. (P6)

Eu acho que foram mais as aulas no contexto da universidade, que
contribuiram para a mudancga na habilitagdo. Apesar de que a parte
da fisica também foi bem legal no PIBID né, dos minifoguetes, ai
também teve o experimento de determinar o etanol na gasolina,
também foi bem legal. Achei as trés atividades bem legais, todos
participaram. (P6)

Ja entrei desde o comeco decidida para a quimica. (P7)

Quando eu entrei eu sabia que eu ndo queria matematica. (P8)

Isso, porque matematica eu sempre achei que era relativamente
facil, soma ali, multiplica e tal. Entdo eu falei para mim eu iria para
a fisica ou para a quimica, que tem mais problemas a se
solucionar, dai eu cheguei na faculdade e vi que a fisica ndo era
bem assim, e eu falei entre as duas é melhor ir para a quimica. Dai
acabei escolhendo a habilitagdo em quimica. (P8)

Foi através da graduacéo, é claro que o PIBID também teve
influencia porque ele era interdisciplinar, mas a quimica foi entéo,
tanto no curso quanto no curso a area que eu mais me identifiquei.
(P9)

E eu entrei no curso pensando em me formar e dar aulas de fisica,
entretanto no caminho houveram algumas mudancas e eu fui para
a quimica. (P9)

Categoria 3) PIBID e contribui¢gées para formacgao inicial docente

Fragmentos Subcategoria

E o PIBID com certeza fez grande parte de todo esse processo de
grandes decisbes que eu tomei na minha vida. Realmente foi algo
extremamente importante, onde eu pude aprender um pouco mais como
era o contexto escolar, antes, ressalto isso, antes de chegar ao estagio, Importancia
porque quando o aluno chega no estagio no curso de LCE ele ja esta PIBID

totalmente direcionado a uma disciplina, de certo modo, ndo tem volta, o
PIBID me mostrou um caminho antes de eu decidir, entdo depois
consegqui decidir melhor qual disciplina sequir, qual area do conhecimento
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das exatas, e isso foi extremamente importante para mim. (P5)

[...] agregou bastante para o meu conhecimento [...] (P6)

Com certeza, porque foi um projeto que ftrabalhou bastante a
interdisciplinaridade. Tinham os experimentos, e queira ou ndo queira,
nos experimentos a gente vé que a parte visual € quimica, a parte por tras
pode ate ser fisica ou matematica, mas a parte visual, que é o que chama
a atencgdo é quimica. (P8)

[...] pude melhorar minha apresentacdo perdendo um pouco do
nervosismo [...] (P1)

A parte mais legal e quando somos chamados de professor e auxiliamos
os alunos nas suas duvidas (P1)

Entao de certa forma eu acho que esse ingresso dentro da sala de aula
antes dos estagios né entdo possibilitou nossa uma formagdo muito muito
grande mesmo. (P2)

Eu acredito que sim prof, acho que foi assim um momento assim que a
gente entrou dentro da sala de aula ndo como aluno a gente conduziu as
atividades né conversando até com vocés mesmo professora [...] (P2

Sim, muito. O primeiro contato que eu tive em sala de aula com o PIBID
foi antes dos estagios. (P4)

E a gente vai aprendendo a lidar com os outros, eu fui aprendendo a lidar
comigo mesmo, a lidar com frustragbes, a lidar com a superacdo de
expectativas, a gente vai aprendendo a lidar com os colegas, lidar com o
ser humano nem sempre ¢é facil, com os professores, coordenadores,
supervisor, nem sempre é facil. (P4)

[...] particularmente aprendi muito no PIBID, aprendi como me portar
diante de um professor, diante de uma sala de aula, como me portar na
frente dos amigos. Entender que ndo pode ser sempre do meu jeito. As
vezes tinha eu querendo fazer do meu jeito e o outro colega, do jeito dele.
Entdo aprendemos a ceder, encontrando um equilibrio. Aprendi também a
ter um pouco mais de paciéncia, os limites e capacidades, respostas que
nao queremos ouvir, entdo foram experiéncias incriveis que o PIBID me
proporcionou. (P4)

Eu ressalto um outro ponto também, que nessa época eu tinha muita
dificuldade com tecnologia, porque minha familia ndo era de mexer em
tecnologia, e eu fui mexer num computador pela primeira vez quando eu
ja estava no ensino médio, ja quase no terceiro ano, entdo eu ndo sabia
montar um slide, ndo sabia nada. Isso na universidade foi uma das
grandes dificuldades no inicio e o PIBID me ajudou muito, porque tivemos
no comecgo, antes de ir para a sala de aula, tivemos um momento de
preparacdo, e nesse momento tivemos que fazer apresentagbes de
slides, e eu fiquei assim, meu Deus do céu! O que eu vou fazer? Eu tive
uma dupla que foi me ensinando, eu fui aprendendo. (P5)

Eu quando estudei, eu nunca tive essa experiéncia, entao tipo assim,
ninguém entrou na minha turma e falou a gente vai fazer essa atividade
com vocés. Entdo eu ndo conseguia relacionar o que eu estudava com a
minha realidade, com o que estava presente ali no dia a dia, para mim é o
que acontece muito no ensino, o aluno pensa isso aqui hdo serve para
nada, eu nao aplico isso aqui no meu dia a dia. Entdo, eu penso assim,

Importancia
PIBID
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que quando eles comegam a entender, eles vivem aquilo, eles participam
daquilo, eles conseguem entender comega a ter sentido o ensino.
Realmente eles comegam a aprender. Eu penso assim. (P7)

Uma interagéo, professor aluno, ou aluno e aluno, eles comegcam a
conversar e debater. E questionar, eu acho bem interessante. (P7

Porque é um processo continuo, a gente se torna professor com o tempo,
eu falo que exige uma preparacdo, ndo é facil, o professor precisa ser
muito valorizado, porque é uma preparagdo exigente. Exige muito. S&o
pessoas diferentes, mundos diferentes, realidades diferentes, que
convivemos com pessoas completamente diferentes, e eu acho que o
PIBID ajuda por isso, ja no inicio da licenciatura, se néao for para vocé ja
desiste. (P7)

Entéo por causa do PIBID eu tive uma otima impresséo do licenciar, do
que ¢é licenciar, e por isso eu continuei. Eu imagino que faz toda
diferenca. (P7)

[...] mesmo que a gente néo ficou em sala de aula no PIBID sozinho com
uma turma, imagino que ja ajuda a ter uma postura em sala de aula, no
sentido do que fazer para despertar interesse, coisas simples que
chamem os alunos para nos, atitudes que possam diminuir a bagunga.
(P8)

E uma situagédo que me marcou também que eu lembrei agora, tinha um
aluno especial na sala, ele era cego, me cortava o coragdo ver que ele
néo participava das aulas, também a escola néo tinha estrutura para
atender. Era um aluno que sentava numa carteira, pegava o fone dele,
escuta, parecia que o0s colegas ndo tinham interagdo com ele. A
professora também né&o tinha incentivo de lidar com ele de forma
diferente, ndo tinha um professor especifico para atendimento dele. Foi
muito triste ver como ele estava excluido do contexto da turma,
principalmente na parte social, sem interacdo. Parecia que ele estava ali,
isolado, eu imagino como deva ser dificil a parte emocional, foi o que eu
senti, enquanto ser humano. Foi algo que me chamou atengdo, apesar
do pouco tempo que eu fiquei com ele. (P8)

A eu acho que na questao da interdisciplinaridade, porque a gente teve o
acesso ali ao conhecimento das trés areas, trabalhou com as trés areas.
(P6)

A bolsa né! Querendo ou ndo, a bolsa e o tempo do projeto, projeto
extenso né, e a hora formativa que a gente precisava e acho que tudo
pesou um pouco, escola poder ir pra ver como € que é, a bolsa que a
gente iria ganhar, as horas formativas que iriamos ter, entdo tudo pesou
um pouquinho, nessa parte de participar ou néo. E a divulgagdo também
que as professoras fizeram. (P3)

Olha, na verdade, esse motivo é até um certo ponto “bobo”, mas eu
considero importante. Na época eu estava com um pouco de dificuldade
financeira, eu estava com um emprego que eu recebia muito pouquinho e
nédo estava vencendo algumas contas, e queria ter isso e queria ter
aquilo, entdo o PIBID apareceu com bolsas, é claro que isso é um dos
chamativos para a participagao. (P5)

E dai eu fui ver a proposta do PIBID, fui ler um pouco sobre ele, e vi que
realmente a gente poderia ir para uma sala de aula, a gente poderia
participar e iria ter la no final uma oficina, entdo achei interessante, a
principio o que me chamou atengéo foi a bolsa, mas depois eu vi que era
um dos que estava mais voltado aquilo que eu queria que era entrar

Ingresso no
PIBID
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numa sala de aula. Foi isso que me chamou a atencéo, realmente. E
também sobre as professoras, ja tinha alguma admiragao por elas. (P5)

Entao, conhecer os professores [coordenadores], eu acho que é a melhor
ideia antes de tentar em algum projeto. (P5)

[...] duragéo e experiéncia do ambiente escolar. (P1)

[...] um dos [...] fatores foi a questao de que eu queria mesmo, entrar nesse
pprograma, analisando esse projeto a gente viu que a gente ia ser inserido
dentro das escolas e desenvolver atividades, entdo eu pensei
primeiramente nesse lado (P2)

[...] nunca tive essa experiéncia como professora, e foi uma experiéncia
muito boa que o PIBID me possibilitou. (P7)

Assim, o PIBID foi um dos primeiros projetos da faculdade que eu
participei, foi uma experiéncia fascinante porque na época eu nao tinha
participado de nenhum estagio, ndo tinha nogcdo de como era uma sala de
aula. E tudo isso o PIBID me proporcionou, essa experiéncia de docéncia.
(P9)

[...] a experiéncia do PIBID para mim foi incrivel, no sentido de estar la na
frente, mesmo que acompanhada dos meus colegas, tinha um momento
ali de falar de poder explicar. (P4)

Experiéncias
possibilitadas
pelo PIBID

Entdo eu t6 fazendo os estagios agora, ja tenho uma nogdo, agora
fazendo observagédo de aula, ja tenho uma nogdo do que observar, ja
tenho um senso um pouco mais critico sobre determinadas coisas, entao
me ajudou muito, nessa questdo de sala de aula. (P4)

[...] auxilia, eu acredito que auxilia bastante ter essa participacao no PIBID
antes do estagio, porque a gente acaba conhecendo o ambiente escolar
antes, a gente conhece o professor antes, acaba tendo contato com ele
antes. Ai quando a gente vai fazer o estagio a gente ja conhece o
professor, ja conhece sua metodologia. (P6)

Estagio

Sim, com certeza. Porque além de eu ter uma nogdo de como funciona a
sala de aula, eu também ja fui muito mais preparada com o que eu iria
lidar em sala de aula, porque a gente “batia muito nessa tecla”, de como
iria ser, sobre os desafios de ser professor. Eu acho assim, que com 0s
estagios, principalmente com o PIBID a gente nao chegou a ver, ele foi
importantissimo para a minha formacao. (P9)

Entdo eu t6 fazendo os estagios agora, ja tenho uma nog¢do, agora
fazendo observagdo de aula, ja tenho uma nog¢do do que observar, ja
tenho um senso um pouco mais critico sobre determinadas coisas, entao
me ajudou muito, nessa questao de sala de aula. (P4)

Projeto

Participei, o meu TCC é voltado a uma oficina forense, porque eu gosto
dessa parte da ciéncia forense, meu projeto foi interdisciplinar, eu apliquei
quimica, fisica e matematica, mas na parte da ciéncia forense. (P7 )

Quando questionada sobre qual atividade mais contribuiu?

Ai eu acho que foi a forense sabe, acho também que ela chama atencdo
dos alunos, porque € muito interessante, eu gosto muito. Parece que eu
nao vejo outra coisa sabe, a ndo ser algo que envolva quimica, foi assim
que eu ja comecei a pensar no meu TCC, o que ja ajudou ja facilitou,
porque é algo que eu gosto, eu tenho que escrever algo que eu gosto.
Aléem de aplicar algo que eu goste e que vai chamar atengcdo dos meus
alunos, que vai ser legal. Envolveu meus alunos quando eu apliquei. (P7)

A sim, a maioria das oficinas eu ndo participei, tiveram varias, mas teve
uma, nao recordo se foi em Terra Roxa, mas eu lembro que eu fui para
uma onde eu fiquei com estande com o iodo fazendo a sublimagéo, para
ver a digital. Além de ter assistido algumas vezes. (P8)

Oficina
forense
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Participei, foi bem legal, mais dindmica porque foi na escola porque dai
teve os alunos para participar da investigacdo. Mas era uma parte extra
né, foi legal, dessa parte do projeto, foi bacana.(P3)

Nos primeiros momentos ela me chamava muito a atengéo, realmente me
chamava muito atengdo, depois eu ndo gostava mais dela néo,
sinceramente. Achava muito monétono. (P5)

Mas, em relacdo a aprendizagem a maneira como ela elencava o0s
conteudos das exatas, quimica, fisica e matematica, com uma aplicagcdo
policial, que é algo que chama a atengdo das criangas, eu achava
extremamente interessante. O roteiro, a investigacdo, a analise de dados,
0 que a fisica descobriu, o que a quimica contribuiu, isso, eu achei para
quem for assistir da primeira ou segunda vez, nossa incrivel, chamaria
muito atencdo, mas conforme vocé esta ali dentro, torna-se
extremamente cansativo. Entdo, achei extremamente essa parte do
ensino contextualizado. (P5)

Mas eu confesso que o que eu mais gostei do PIBID, além da experiéncia
de estar em sala de aula, foi a oficina forense. Eu era apaixonada pela
oficina forense, por estar na escola, estar em contato com pessoas, por
participar, por ver a emogéo dos alunos, a curiosidade, essa era a minha
parte favorita. (P9)

os artigos, teve um inicio que nds tivemos que fazer apresentagdo de um
seminario, tipo assim ler os artigos e apresentar os relatos de outros
artigos de pibidianos para a turma, teve alguns pontos positivos, ndo teve
assim um aspecto negativo, mas assim, por ser o primeiro, como eu ja
falei, por ser o primeiro a gente estava meio perdido ndo sabendo o que
buscar de analise desses seminarios na hora de observar as| Seminarios
apresentagées. (P3)

[...] essa foi a primeira, ndo dificuldade, mas aquele primeiro impasse, eu
vou querer fazer da quimica e ela da matematica. Mas por fim a gente se
entendeu, perguntamos, e fizemos de dois artigos, fizemos dois
experimentos. Entéao foi bem tranquilo. (P4)

A eu acho quando ocorre ali 0 momento do estudo dos artigos, quando a
gente vé como que ocorre de fato, depois indo para a pratica mesmo na
escola, foi o que mais contribuiu. (P6)

Mas eu acredito que a parte do estudo mesmo que nos temos na
faculdade, l& presencialmente e depois indo para a escola que mais de
fato contribuiu. (P6)

Sim, com certeza eu na verdade sou muito timida, eu gosto muito de
escrever, mas para me expressar, sabe eu tinha essa dificuldade, e o
PIBID me ajudou muito. Entdo eu via na minha turma, eu ficava mais
travada, mais timida, entdo a gente teve que fazer seminario pro PIBID,
tivemos que apresentar, tivemos que lidar com as criangas, entdo me
ajudou muito. Foi uma experiéncia Unica, para quem vai para a
licenciatura ajuda muito. (P7)

Entdo comegamos com essas leituras e seminarios, essa parte foi bacana
para ver um pouco sobre o que foi desenvolvido nas outras escolas e a
realidade de outras universidades. (P8)

Subcategoria Fragmentos

[...Jvendo como funciona a organiza¢cdo da escola e como lidar com
Observagéo e cada tipo de turma. (P1)

aplicacdo das aulas | No momento dos experimentos, mesmos alguns sendo de forma
demonstrativo os alunos se interessavam mais, e até faziam mais
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perguntas. Eu via eles la da frente da sala, da frente da turma e
tinha a certeza que alguns estavam distraidos ou nem prestando
atencdo, nédo respondiam né, assim poucos estavam realmente
atentos ao que estava sendo explicado, mas quando faziam algo
experimental as questbes aumentavam o interesse despontava nos
alunos. (P1)

[...] a gente foi vendo como que é o dia a dia né. (P2)

[...] foi bom porque eu consequi ver ja de antemao ou ter uma nogao
de como que era na escola, quando a gente foi assistir a aula a
gente conseguiu ver como 0s alunos se comportam, a gente
conseguiu mesmo que pouco, a gente conseguiu interagir com 0s
alunos, ver se, criava meio que uma afinidade com eles [...] (P3)

[...] para ver como que os alunos se comportam [...] (P3)

Porque as vezes a gente faz toda a programacao e no final vai la
para a escola e dai percebe que ndo é bem isso, ai ndo gostei, ndo
consigo lidar com os alunos, néo consigo falar com eles, eu néo
entendo eles e eles ndo me entendem, e isso eu consegui ja ver,
[...] eu consequi ter uma nogéo. (P3)

A eu acho que foi mais na parte dos experimentos, onde eles, a
gente pode observar, eu estou falando da parte que noés fizemos
com eles do projeto. Foi a parte do experimento porque a gente viu
que todos eles estavam mais participativos. Porque na hora da
explicagéo eles ficaram quietinhos, mas a gente percebe que tinham
alguns “sonhando”, mas na hora dos experimentos foi onde mais se
interessaram e participaram. (P3)

"...[ levando em consideragcéo que é uma turma com trinta alunos,
eu tenho que saber qual é o perfil da turma, é uma turma mais
estudiosa? Ou é uma turma mais bagunceira? E uma turma que eu
preciso mais disso? E uma turma que eu posso brincar mais, levar
alguma coisa diferente? Entdo isso tudo o PIBID me proporcionou,
de poder reconhecer e saber que eu posso conhecer a turma, que
eu tenho esse direito e que eu posso usar isso a meu favor na hora
de montar uma aula, na hora de montar um projeto, na hora de

aplicar um projeto, quando vocé vai elaborar é muito tranquilo é
tudo muito tedrico (P4)

Eu acho que a observacdo professora, a observacdo de aula pra
mim foi assim extremamente importante, né como eu disse, foi ali
naquela observagdo de aula, que, antes da gente ir a professora
falou vocés necessitam observar isso, iSSo e isso...e eu fui com
aquilo na cabeca, e a gente chega la e a gente observa muito além,
a gente acaba ndo observando so6 o professor, que é o que a gente
precisa observar, didatica, metodologia, comportamento na sala de
aula, como ele lida com o aluno e a gente ndo observa SO isso,
entao naquele momento eu tive quase uma visao 360 graus, porque
ao mesmo tempo que eu estava de olho no que a professora estava
fazendo, se era uma correcdo de atividades, se era aplicagcdo de
prova, eu também estava atenta, de olho no aluno, qual era a
resposta do aluno aquela atitude do professor. (P4)

Era uma bronca, para a turma, para um aluno, por que, porque ela
precisou fazer isso. Entdo aqueles momentos de observacao de
aula para mim foi crucial. Até pontos positivos ou negativos, no
sentido de que eu posso seguir tal metodologia quando eu estiver
dando aula. Eu vi que ela usou em mais de uma turma e funciona.
Outra eu ja posso dizer que ndo usaria daquela forma, faria
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diferente. Entao para mim a observacao foi muito valiosa.(P4)

Na hora que a gente estava la para aplicar, para dar aula, pra poder
aplicar a atividade... um ou outro que distrai, mas no geral foram
nas aplicagbes das trés atividades. (P4)

A gente aprende muito em sala de aula, seja como aluno ou seja
como professor, a gente sempre aprende. E uma troca muito boa
essa aluno-professor. Para mim essa experiéncia do PIBID valeu
muito também por isso, poder partilhar muito com os outros. (P4)

O fundamental foi participar das monitorias que a gente fazia no
colégio Pio Xll. Tinham alguns alunos da professora B que tinham
mais dificuldade na matematica, e eles vinham em contra turno,
mas enfim, eles vinham para assistir essas aulas que eram
ministradas por nés. (P5)

Acredito que la foi meu primeiro contato, de certa forma, com o
ensino formal, mas com uma sala de aula e eu sendo, de certa
forma, um professor, foi o0 meu primeiro contato, e eu acho que ali
foi que me levou a decisdo, mesmo tendo me saido super bem,
tendo conseguido ajudar os alunos, foi ali que eu consegui perceber
que nédo era onde eu me encaixava que era 0 ensino da
matematica, esse foi um ponto principal. (P5)

Olha eu acredito, quando eles estavam dentro das aulas, eu
acredito, no caso da observagdo das aulas, que quando eles tinham
que colocar a mgo na massa. Precisa calcular, precisa entregar um
trabalho, tem um prazo. Ai sim vocé via 0s alunos bem
participativos, interagindo. (P5)

[...] quando a gente observa a gente ndo observa s6 o que a
professora esta fazendo a gente observa também o contexto, os
alunos em geral, a professora explicando, bem detalhado,
metodologia incrivel, com paciéncia, a grande maioria da sala
prestava atengdo, s6 que alguns realmente ndo prestavam atengao
assim fixamente, desviava aqui, olhava ali, ja se perdia, e ia virando
aquela bola de neve [...] (P5)

Eu percebi que sé tinha uma grande aprendizagem quando todos, a
turma inteira tinha que fazer algum exercicio. Porque isso eu
acredito que estimule o aluno a mostrar um resultado, é como se
fosse um desafio. Entdo, nesses momentos se explicava um
pouquinho mais e eles conseguiam aprender. Esses momentos eu
acho que seriam os mais eficazes os mais efetivos. (P5)

Quanto aos minifoguetes, eu acho que foi no mesmo sentido. Eles
entenderam realmente quando comegaram a ver acontecer
realmente, ver na pratica o que estava sendo explicado para eles.
Nao é que a explicagdo ndo leve ao entendimento, mas uma
explicagdo no quadro é uma maneira de tentar atingir a todos ao
mesmo tempo, s6 que isso nao é efetivo a todos, é efetivo a alguns,
depois num outro momento em que o professor pode andar pela
sala, ir até a carteira, isso sim , eu acredito que quando um outro
colega ajuda, esse € o momento onde todos sdo atingidos, com
maior forga. (P5)

Eu percebi que eles ficam mais atentos quando tem a parte pratica
que eles gostaram bastante, principalmente quando teve a oficina la
dos minifoguetes eles ficaram super empolgados desenvolvendo os
minifoguetes e depois na hora de fazer os lancamentos, nos
experimentos também tanto de quimica quanto de matematica, eles
participaram bastante do desenvolvimento. Agora ali na explicacdo




180

eu percebi que eles nao ficam tao ligados, ficam mais dispersos,
eles gostam mais de por a mdo na massa. (P5)

No momento da aplicagcdo do projeto dos minifoguetes, pelo fato de
que foge do ensino tradicional, algo diferente ja chama atengdo por
si s0. (P7)

no PIBID tivemos que observar algumas aulas, tivemos que relatar,
eu acho que no PIBID a gente aprende como que é uma sala de
aula, como é ser professor. (P7)

Observacao e
aplicacéo das aulas

O momento de observacgéao foi tranquilo, observei as aulas de uma
professora bastante experiente, ela ja tinha sido minha professora.
As vezes auxiliavamos em alguma atividade, dava para ver que
tinham alunos que estavam para aprender, outros so para “cumprir
tabela”. (P8)

Depois tivemos a parte de construir os minifoguetes com
desenvolvimentos de experimentos, da gasolina, em matematica,
gréficos, enfim, fizemos trés experimentos em sala, e eu acho que
foi legal, por que por mais que a gente tenha pensado bastante a
respeito deles, eu imagino que todos tiveram que estudar um pouco
mais, porque da aquele medo de perguntarem e ndo souber. (P8)

Mas acho que foi obvio que eles ficam mais empolgados quando é
uma experimentagdo, mas o que nao significa que eles tenham
aprendido. Talvez s6 era empolgante, porque eram momentos
diferentes, sair da sala de aula, sair da rotina, eu acho que eles
aprenderam? Acho, mas eu ndo tenho cem por cento de certeza.
(P8)

quanto a observagdo, passamos a saber também o que é
importante observar, ja que fizemos isso uma vez. A professora deu
conteudo, tinha aluno dormindo, indo a todo momento no banheiro,
SO para fugir da sala de aula. (P8)

Ai depois comegcaram as observacbes, e ai inclusive eu fiquei
fascinada pelas [...] aulas, sério, eu pensei, como esse pessoal de
Maripa tem sorte. Eu falava abertamente para todo mundo, porque
eu lembro que o meu ensino de quimica no ensino médio foi muito
fraco, a gente nao teve uma experimentacdo, nado tinhamos
exemplos do cotidiano. (P9)

E assim, a parte mais enriquecedora foi estar dentro da sala de
aula, fazendo a observacdo, e além disso poder ter tido a
oportunidade de dar uma aula, entao eu acho que isso foi um passo
muito importante na minha formacgéo. (P9)

Na parte da experimentacédo, eu vejo que, claro a teoria € muito
importante, é fundamental para que a gente consiga chegar na
parte da experimentacdo, para o aluno ver, aplicar aquele contetido,
mas é nitido assim que o maior interesse dos alunos esta na
experimentagcdo, ver na pratica, em aplicar aquilo que ele esta
aprendendo. (P9)

Supervisores

Na troca de experiéncia como conduzir uma aula e enfrentamento
das dificuldades dentro da sala de aula. (P1

[...] usa muitas metodologias, busca o cotidiano do aluno, tudo que
a professora vai explicar busca relacionar com o cotidiano do aluno.
(P2

noés do PIBID fomos sempre muito bem recebidos, [...], sempre nos
tratou muito bem, aquela recepgado boa, € um mundo novo, se nao
nos ajudassem, ou se fossem rude, ficaria complicado. (P7)

A professora supervisora também, ja conhecia ela, sempre bem
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dedicada e nos apresentou para os alunos. (P8)

Coordenadores

Muito importante pois toda a organizagao era desenvolvida por elas
na nossa preparacdo para escola e na liberdade oferecida para nés.
(P1)

Sim, todo cronograma do projeto foi montado em parceria com elas
e com nos pibidianos, todos os passos eram levados nas reunioes,
a gente discutia a gente trocava ideias, sugestbes entdo elas
deixaram bem, bem, elas foram bem compreensivas (P2).

Tanto as coordenadoras, quanto a professora supervisora sempre
se mostravam muito participativas, solicitas, sempre nos deixavam
muito a vontade para perguntar para questionar. (P4)

[...] quero conhecer vida profissional, talvez as professoras se
dessem a conhecer um pouco melhor, isso chamaria, despertaria
maior interesse. (P5)

Contribuiu bastante, quando a gente ia la a faculdade com os
estudos, elas nos orientavam, eu considero que agregou muito,
principalmente os encontros que nos tinhamos, onde estavam todos
sempre juntos, na troca de conhecimentos e as supervisoras
também. (P6)

as professoras coordenadoras foram nosso brago direito, apoiaram,
porque para nos era tudo novo, deram bastante suporte, a maioria
de nés nunca tinha entrado em sala de aula como professor
observador, nos preparam muito bem, com as leituras dos artigos,
sobre como se portar na sala de aula, desde a forma de se vestir,
tudo era debatido (P8).

Entdo nos auxiliaram [..], vdo e se comportem, porque de certa
forma estao levando o nome da universidade também, e ja ndo esta
facil essa abertura das escolas e até essa parte de preparo das
atividades, tudo elas verificaram, se estava muito dificil, complexo,
muito facil, entdo nessa parte elas ajudaram bastante, foram nosso
suporte, nota dez assim. (P8)

Elas foram a base para o desenvolvimento de tudo isso. Para tudo
funcionar. Foi a partir delas que em todo o transcorrer do projeto
sempre estavam ali dispostas a esclarecer nossas duvidas, para
nos orientar, estavam sempre disponiveis a atender todas as
nossas necessidades. Entdo a relagdo entre o0s orientadores,
professoras supervisoras foi muito boa, e isso também contribuiu
para que o projeto fosse tdo bom, para que contribuisse tanto na
nossa formacéo. (P9)

Sugestdes

[...] para mim o que deve ser melhorado e diminui¢do do periodo de
observacao e mais tempo para a aula na pratica. (P1)

Mas, acho que uma sugestéo, aquele inicio com varias leituras, e
apresentacgées, ja fazer isso concomitante com as observagoes.
Tentar mesclar as duas. Vocé trabalha uma coisa num certo
momento totalmente tedrica, separado numa caixinha, e depois vai
para uma sala de aula e ndo encontra todos os detalhes do que
voCé viu, mas néo é porque néo viu os detalhes, é porque vocé nédo
lembra mais de todos. (P5)
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E sempre desde o inicio deixar claro tudo que sera feito. Entdo um
exemplo, a oficina forense, ela foi passada para gente que seria
feita, quando ja estavamos quase finalizando o PIBID. Poderiamos
ter pensado um pouco melhor sobre ela. Por ser a primeira versao
ela foi perfeita, mas poderia melhorar. Entado estes seriam os pontos
mesclar as aulas teorias com as observacdes e passar um roteiro
com tudo que seria desenvolvido durante o programa. (P5)
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ANEXO 1 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Apresentacdo do TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

PPGECEMTE - Programa de Pds Graduagdo em Educacgao em Ciéncias Educagao
Matematica e Tecnologias Educativas

Mestranda: Angéli Stallbaum Piske
Orientadora: Leidi Cecilia Friedrich
Coorientadora: Mara Fernanda Parisoto

Este formulario integra a pesquisa de mestrado que esta sendo desenvolvida no Programa
de Pés Graduagdo em Educacdo em Ciéncias, Educagcdao Matematica e Tecnologias
Educativas, oferecido na Universidade Federal do Parana, UFPR, setor Palotina, edigao
2021/2.

O objetivo desta atividade ¢é identificar o conhecimento, opinido e experiéncias de alunos do
Curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas, egressos do PIBID, edicao 2019/20,
desenvolvido na Universidade Federal do Parana, UFPR, setor Palotina.

A participagao neste estudo é voluntaria. As respostas aqui emitidas serao analisadas e de
modo algum os participantes serdo identificados, sendo suas identidades mantidas no
anonimato. O material sera utilizado para elaboragdo da dissertacdo, requisito para
conclusao do mestrado, também podera ser utilizado para possiveis produgdes como artigos
e trabalhos apresentados em eventos cientificos.

De modo algum outra pessoa externa a participacdo nesta pesquisa podera fazer uso
desses dados.

Nao ha nenhum risco envolvido com a participagdo na pesquisa para além dos riscos da
vida cotidiana. Por outro lado, os beneficios de dar sua opinido estdao na construcdo do
conhecimento cientifico e compreensao dos temas emergentes a Educacéao Cientifica.

A pesquisa €& coordenada pela mestranda Profa. Angéli Stallbaum Piske
(angelistapiske@gmail.com), com orientacdo e coorientacdo, respectivamente, das
Professoras Doutoras: Leidi Cecilia Friedrich e Mara Fernanda Parisoto.

A pesquisa sera por video chamada, solicitando consentimento de todos os envolvidos para
gravacgao, o que facilitara a descricdo dos dados e posterior analise, pois estes sédo parte
primordial na composi¢cdo do corpus da investigacao. O tempo estimado de respostas é de
20/30 minutos.

Termo _de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) - Caso nido se sinta livre e
esclarecido quanto a sua participagao, pode entrar em contato pelo e-mail da coordenadora
da pesquisa, para maiores esclarecimentos.




