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RESUMO

Esta pesquisa buscou compreender o processo de configuracdo e organizagdo da educacio
fisica dos anos de 1950 e 1960 mobilizando, sobretudo, algumas das apropriagdes dos
conhecimentos em circulacdo por meio de materiais filmicos e impressos, os quais
estiveram sob chancela do Centro de Estudos em Educagao Fisica de Curitiba (CEEC).
Tal institui¢do, instalada inicialmente nas dependéncias do Colégio Estadual do Parana,
acolheu e organizou esses artefatos, além de ter promovido agdes que os colocavam em
circulacdo na regido paranaense, e em outras partes do pais, através de uma série de
atividades formativas. Foram identificadas algumas similitudes entre o CEEC e o Centro
Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE) e Centros Regionais de Pesquisas
Educacionais (CRPE) vinculados ao Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos (INEP),
que funcionavam coetaneamente e mantiveram seus objetivos, organizagdo e dinamica de
acoes funcionando de forma analoga. Através da contribui¢ao de pesquisas ja finalizadas,
em conjunto com a interpretacdo das experiéncias e expectativas de Germano Bayer —
professor responsavel pela producao e sistematizagao dos materiais e fundador do CEEC
— foi possivel identificar a existéncia de uma perspectiva “inovadora” depositada nesse
meétier imputado nas filmagens e impressos. Em suma, entendemos que a organizacao
teorica e a pratica da educacao fisica, fundamentado por esses recursos, se ramificava em
trés perspectivas, o treinamento fisico, os fundamentos e metodologias da ginastica e as
atividades recreativas.

Palavras-chave: Educacao Fisica; Germano Bayer; Centro de Estudos em Educacgdo

Fisica de Curitiba; Parana.



ABSTRACT

This research goals to understand the process of configuration and organization of
physical education in the 1950s and 1960s, mobilizing, above all, some of the
appropriations of knowledge in circulation through film and printed materials, which
were under the seal of the Center for Studies in Physical Education of Curitiba (CEEC).
This institution, primarily installed on the premises of the State College of Parana, has
received and organized these artifacts, beyond to having promoted actions that put them
in circulation in the region of Parand, and in other parts of the country, through a series
of formative activities. Some similarities were identified between the CEEC and the
Brazilian Center for Educational Research (CBPE) and Regional Centers for Educational
Research (CRPE) associeates to the National Institute of Pedagogical Studies (INEP),
which operated coeval and maintained their objectives, organization and dynamics of
actions working in a similar way. Through the contribution of finished research, together
with the interpretation of the experiences and expectations of Germano Bayer — professor
responsible for the production and systematization of materials and founder of CEEC — it
was possible to identify the existence of an “innovative” perspective deposited in this
métier imputed in the filming and printing. In conclusion, we understand that the
theoretical organization and practice of physical education, based on these resources,
branched out into three perspectives, physical training, gymnastic fundamentals and
methodologies and recreational activities.

Keywords: Physical Education; Germano Bayer; Curitiba Physical Education Study
Center; Parana.
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DIALOGO INTRODUTORIO

Esta pesquisa pretendeu compreender o processo de configuragdo e organizacao
do trabalho com a educacdo fisica' dos anos de 1950 e 1960 desenvolvida no estado do
Parana, mobilizando sobretudo, algumas das apropriagdes dos conhecimentos que
estiveram em circulagdo através de materiais filmicos e impressos sob chancela do Centro
de Estudos em Educagao Fisica de Curitiba (CEEC). Fazemos referéncia a educacao fisica
enquanto “atividades fisicas e recreativas” desenvolvidas no “meio escolar e na
comunidade” pelo fato de assim ser caracterizada pelas fontes mobilizadas, as quais sao
disponibilizadas para consulta no Arquivo Publico do Parana e no Museu da Imagem e
do Som do Parand. De antemdo demarcamos que essas fontes utilizadas, em carater
primario, compoem as categorias de recursos filmicos e impressos: um conjunto de
filmagens intitulado como “Métodos de Trabalho em Educagdo Fisica”, e de materiais
como livros e revistas, algumas em linguas estrangeiras, e suas respectivas traducdes. O
foco de cotejamento desses objetos busca analisar as suas particularidades que, de certo
modo, serviram como referencial para a educacdo fisica paranaense no periodo
supracitado.

Em pesquisas anteriores® foi possivel identificar a existéncia de uma expectativa
“inovadora” depositada nesse modo de elaborar e desenvolver o trabalho com a educacao
fisica. O que nos leva a sugerir que, por meio desses recursos filmicos e impressos,
organizava-se a tentativa de contornar as problematicas relacionadas as praticas e
atividades fisicas, em curso no meio escolar e na comunidade em geral, identificadas
como fator insepardvel e fundamental a educacdo (BAYER, 1957). O grau de
contribuicdo educacional proporcionado por esses conhecimentos, saberes e signos
contidos nos materiais, nos possibilita identificar plausibilidade na hipotese de que
fundamentaram a educacao fisica paranaense.

A justificativa de formular essa pesquisa dialoga com o fato de terem existido
modelos de ensino inovadores, nos anos pds-Segunda Guerra Mundial, os quais tinham

como foco constituir novas orientagdes para a educagao fisica. Também pela contribui¢ao

! Ressaltamos que a grafia utilizada para educagdo fisica, com letras iniciais minusculas, refere-se a area
que trata das manifesta¢des corporais, por meio das diversas praticas e saberes que a compde, incluindo a
disciplina escolar. Vale também pontuar que nas ocasides em que estiver com as letras iniciais maitsculas,
Educagdo Fisica, estaremos nos referindo exclusivamente a disciplina (escolar ou académica), ou
transcrevendo fielmente as palavras contidas nas fontes, que estardo entre aspas.

2 Nos referimos as pesquisas de Chaves Junior (2004, 2017) e ao nosso trabalho de conclusdo de curso
(LEZAN, 2019).
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com a compreensdo das tendéncias que constituiram o campo educacional no periodo do
chamado “intervalo democratico”, conforme indica Libania Xavier (1999a), ou seja, entre
o fim do Estado Novo ¢ a Ditadura Civil-Militar no Brasil. Cabe a nos entao, identificar
e entender esses modernos sistemas de trabalho com a educacdo fisica, postos em
circulacao por meio de praticas escolarizadas e de outras instancias da comunidade.

Nesse caso, surge a motivacao para desenvolver essa pesquisa que se deu pelo
nosso envolvimento com o projeto de pesquisa “As inovacdes pedagogicas na Educagdo
Fisica paranaense: as contribui¢des do professor Germano Bayer nas décadas de 1950 e
19607, durante a minha primeira graduagdo, em Licenciatura em Educag¢ao Fisica. Projeto
pretendia “compreender o processo de renovacdo e afirmacdo da disciplina Educagao
Fisica no estado do Parana, especificamente no recorte temporal entre as décadas de 1950
e de 1960, procurando localizar as suas particularidades em consonancia com as propostas
de inovagdes educacionais de largo alcance desenvolvidas em territdrio brasileiro naquele
periodo” (CHAVES JUNIOR, 2017a, p. 1).

Para isso, os participantes do projeto realizaram o mapeamento e a catalogacao
das diversas fontes produzidas pelo Professor Germano Bayer, que se encontram
disponiveis para consulta ptblica nas seguintes instituicdes de preservagao de memoria:
Arquivo Publico do Parana (APPR) e o Museu da Imagem e do Som do Parana (MIS-
PR). Buscavamos analisar as contribui¢des do professor para a “constituicado de modelos
pedagbgicos para a Educagdo Fisica escolar, desvelando as estratégias utilizadas pelo
professor para a afirmagdo (pessoal) no campo da Educagdo Fisica” (CHAVES JUNIOR,
2017a, p. 11).

Ao longo dessas agdes, os académicos que estiveram envolvidos com o projeto
direcionaram os seus olhares a um especifico objeto de pesquisa pertencente aos acervos
de Germano Bayer. Foi entdo que se deu o interesse pela investigagdo da
institucionalizagcdo dos conhecimentos viabilizada pelo Centro de Estudos em Educagao
Fisica de Curitiba (CEEC), criado no ano de 1956, apds o ingresso de Germano como
professor suplementarista no Colégio Estadual do Parana (CEP). O CEEC, por sua vez,
surgiu “da necessidade de um melhor estudo dos problemas relativos as atividades fisicas
e recreativas no meio escolar € na comunidade, encarando-as como um elemento
inseparavel e necessario a propria educagao” (BAYER, 1957, n. p.). O centro pretendia
ter autonomia técnica, administrativa e financeira, era constituido por professores,
funcionarios do estado e pessoas de “comprovada capacidade”, especialmente

convidadas, de acordo com a seguinte organizagdo: Diretor, Secretaria e Servigcos
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Administrativos, Setor de Pesquisa e Intercambio, Setor de Documentagao e Informagao
Pedagodgica, e Setor de Aperfeigoamento do Magistério.

A minha inclinag@o para pesquisar com mais propriedade as particularidades e as
acdes realizadas pelo CEEC, resultou em uma monografia de conclusdo de curso, na qual
“foram mobilizadas as fontes do acervo de memoria do professor Germano Bayer com o
objetivo de mapear a organizacao e as agdes realizadas pelo CEEC, dentro do contexto
de inovagoes educacionais brasileiras do ano de 1956 a 19677 (LEZAN, 2019, p. 3).
Nesse exercicio, foi possivel realizar o arrolamento de alguns dos materiais que
pertenciam a biblioteca e a filmoteca do centro, os quais além de demandarem uma analise
técnica, por vezes encontravam-se em outro idioma e precisavam ser traduzidos. Ja os
recursos filmicos, que recebiam a denominacao de “Métodos de Trabalho em Educacao
Fisica”, representavam as filmagens que Germano Bayer captou no periodo em que esteve
na Europa.

Entendemos que o pensar e fazer que configurava esse trabalho com a educagao
fisica se ramificava em trés perspectivas: o treinamento fisico, os fundamentos e
metodologias gindsticas, e as atividades recreativas. Para compreender os detalhes desses
recursos técnicos, € cumprir com os objetivos da pesquisa, uma série de operagdes sao
executadas.

A comecar pelo trato com as fontes, que exige certa cautela, pois entendemos a
necessidade de se fazer uma operagdo legitimada de acordo com a produgdo do
conhecimento mais proximo e acertado do que foi o passado, cujos artefatos mobilizados
devem ser devidamente interrogados, como nos sugere Le Goff (1996). Para o autor, as
fontes se constituem através de agentes que compdem uma sociedade historica, que
acabam por produzir e manipular ao seu favor — ainda que por vezes sem inten¢ao —, em
seu presente vivido, os sentidos estabelecidos por uma realidade a se manifestar no futuro.
Diante essa situacdo, destaca-se a propria forma arquivistica que aclimata, conserva e

disponibiliza os documentos que, segundo Marc Bloch,

[...] ndo aparecem, aqui ou ali, pelo efeito de um qualquer imperscrutavel
designio dos deuses. A sua presenga ou a sua auséncia nos fundos dos arquivos,
numa biblioteca, num terreno, dependem de causas humanas que ndo escapam
de forma alguma a analise, e os problemas postos pela sua transmissdo, longe
de serem apenas exercicios de técnicas, tocam, eles proprios, no mais intimo
da vida do passado, pois o que assim se encontra posto em jogo ¢ nada menos
do que a passagem da recordacdo através de geracgdes (2001, p. 29-30).
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Buscamos evidenciar e testemunhar os acontecimentos, ainda que ndo transmita a
realidade direta, mas que possibilite o acesso a niveis de accertabilita. Dario Ragazzini
(2001), ao convergir com a ideia de Marc Bloch e Le Goff, entende que de fato a
investigacao das fontes ndo pode ser simplificada ao olhar e leitura direta. A ideia de “ndo
basta olhar ¢ necessario ver” serve para colocar em suspensdo os variados graus de
estratificacdes e analisar, por exemplo: o contexto de origem das fontes, que articula
material e culturalmente a “intencionalidade inerente ao seu processo de producao”; as
relacdes que no ambito dos acontecimentos, selecionam o documento (casuais,
intencionais, preterintencionais); e depois os conservam, inventariam, € os catalogam.

Para isso, Edward Thompson nos ajuda a compreender essa ideia por meio do

dialogo entre as evidéncias, conceitos e interpretacdes. O autor defende a importancia
desse exercicio por entender que a historia produz e revela conhecimentos a partir da
“logica historica”, que representa “um método 16gico de investigacdo adequado a
materiais historicos, destinados, na medida do possivel, a testar ideias hipotéticas quanto
a estrutura, causacao, etc. e a eliminar processos autoconfirmadores” (1981, p. 49). Isto
¢, partindo de um objeto histdrico — fatos e evidéncias — dotados de realidade, propde-se
a condugdo de pressupostos e pesquisas empiricas, seguindo a dindmica cujo interrogador
¢ a logica histdrica, o contetido da interrogagao uma hipoétese, e o interrogado a evidéncia.

Nesse caso, surgem dimensdes estratificadas no exercicio de andlise, as quais
podem ser acessadas pelo modo de operagdo que segue os “jogos de escalas”, como
sugere Jacques Revel (1998). Através da variagdo de escalas, acontecimentos podem ser
demarcados por ac¢des derivadas de comportamentos “globais e médios” e explicados por
uma logica singular, tendo em vista que “vidas minusculas também participam, a sua
maneira, da ‘grande’ historia da qual elas ddo uma versao diferente, distinta, complexa”
(p. 12). Para isso, ¢ necessario “levar a sério as migalhas de informagdes” para: entender
o modo que detalhes individuais “ddo acesso a logicas sociais e simbodlicas que sdo as
logicas do grupo, ou mesmo de conjuntos muito maiores”; e delimitar a“experiéncia dos
atores reconstruindo em torno dela o contexto (ou antes os contextos) que lhe da sentido
e forma” (ib., p. 13), ou seja os “contextos pertinentes”.

Pensando nas fontes mobilizadas, sabemos que fazem parte da composi¢ao de um
acervo constituido por memorias registradas em vida. Germano Bayer se preocupou em
compilar a sua trajetdria pessoal e profissional em fotos, filmagens, relatorios, e demais
materiais de terceiros, utilizados em suas praticas. Para compreender parcelas daorigem,

da trajetoria e de alguns dos desdobramentos de nosso objeto, recorremos ao livro “Ser
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Professor de Educagao Fisica” (2010). Produzido a partir de uma narrativa que retrata
tanto memorias acumuladas ao longo da vida de Germano Bayer, quanto as suas
interpretagdes dos fendmenos sociais vivenciados. Para mobilizar essa obra, precisamos
manter certos cuidados pontuais, pois esse material representa um compilado de relatos
de 50 anos, redigido pelo proprio sujeito principal, tratando-se de uma autobiografia.

A decisdo de considerar e interpretar esse livro como uma fonte, foi tomada por
conta da possibilidade de acesso a parte dos registros utilizados por Germano para editorar
a obra. O que nos permitiu contrastar o “contexto vivido pelo biografado” e a sele¢ao dos
fatos a serem expostos. Nesse caso especifico, essa analise nos leva ao encontro das suas
escolhas e decisdes auditadas pelos “limites da liberdade e racionalidade humanas”
(LEVI, 2006, p. 168). Ou seja, de certo modo essa interpretacdo tende a manter a
verossimilhanca dos fatos, diante do que Vinao (2000) julga ser corriqueiro nas
autobiografias: a atribuicdo demasiadamente valorativa do autor aos seus feitos.

Ja sobre a logica memorialista presente nos documentos contidos no Arquivo
Publico do Parand e no Museu da imagem e do Som do Parand, identificamos a
representacdo das principais intengdes do professor que, com suas agdes, se auto

identificava ou buscava ser um “lider de educagao fisica estadual”:

Espero que este trabalho sirva de estimulo para que outros que ainda vivem
deixem também escrito suas experiéncias vividas no desempenho de Cargos ¢
Fungdes a fim de que possa ser melhor enriquecida a pequena, curta, mas linda
historia da Educacao Fisica Paranaense (BAYER, 1997, p. 1).

Ao que tudo indica, a selecdo dos documentos que constituem o acervo mantinha
o proposito de formular parte da historia da educacgao fisica paranaense, através de agdes
pedagbgicas “inovadoras” embasadas em materiais que seguiam as perspectivas do
treinamento fisico, dos fundamentos ginasticos e da recreagdo. Porém, dessa acepc¢ao se
origina o problema de pesquisa: de que formas os materiais filmicos e impressos do
acervo de Germano Bayer nos permitem compreender o processo de organizagdo e
conformagdo da educacao fisica no Parana nas décadas de 1950 e 1960?

Para isso, precisamos nos ater a investigacdo das fundamentagdes tedricas e
metodoldgicas, e de suas representagdes que se faziam presente em diretrizes de cursos
formativos, de cartilhas de treinamento, na constitui¢do curricular do Colégio Estadual
do Parana, entre outros. Sobretudo, estaremos atentos a compreensdo técnica das

caracteristicas de cada eixo que compunha a organizagao e o trabalho com a educagao
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fisica. Vale nos aprofundarmos nesses materiais, seguindo as nogdes de que a sua
materialidade nao pode ser compreendida em si mesma, mas sim considerando o conjunto
de elementos que a compde (FALCON, 2006), e de que as filmagens ndo se condicionam
ao ponto de vista semiologico, mas sim como um produto, uma imagem-objeto que
permite uma abordagem socio-histdrica, integrando-se ao mundo que a cerca e com a qual
se comunica (FERRO, 1992).

Para Chartier (2002), a categoria da materialidade ¢ construida a partir da analise
da produgdo dos textos literarios. Dada tal formalizacdo, esses objetos passam a ser
considerados como “[...] esquemas intelectuais, que criam as figuras gragas as quais o
presente pode adquirir sentido, o outro tornar-se inteligivel e o espaco ser decifrado”
(CHARTIER, 1990, p. 17). Além dessa investigacdo, concomitantemente o ato de
interpretar os indicios deixados por esses materiais também implica na necessidade dese
ter clareza a respeito do processo de apropriagdo dos mesmos. Apropriagdo, segundo
Chartier, visa a “[...] a elaboragao de uma historia social dos usos e interpretagdes,
relacionadas as suas determinagdes fundamentais e inscritos nas praticas especificas que
os constroem” (1990, p. 184).

Para se pensar o carater filmico dos materiais contamos com as contribui¢des de
Marc Ferro e Marcos Napolitano®, sobretudo utilizando obras em que os autores refletem
sobre a relagdo entre cinema e historia, e a operagdo com recursos audiovisuais enquanto
fontes historicas. Torna-se necessario avangar a analise desses artefatos percebendo as
suas “estruturas internas de linguagem” e os seus “mecanismos de representacdo da
realidade” a partir de seus “codigos internos”. Ou seja, aquilo que se refere a articulacao
da “linguagem técnico-estética das fontes audiovisuais (seus codigos internos de
funcionamento) e as representagdes da realidade historica ou social nelas conditas (ou

seja, o ‘contetido’ narrativo propriamente dito)” (NAPOLITANO, 2014, p. 237):

A primeira decodificacdo ¢ de natureza técnico-estética: quais os mecanismos
formais especificos mobilizados pela linguagem cinematografica, televisual ou
musical? A segunda decodificagdo ¢ de natureza representacional: quais os
eventos, personagens ¢ processos historicos nela representados? Na pratica,
essas duas decodificagdes ndo sdo feitas em momentos distintos, mas a medida
que analisamos a escritura especifica do material audiovisual ou musical, suas
formas de representacdo da realidade vao tornando-se mais nitidas, desvelando
os “fatos” social e histérico nela encenados direta ou indiretamente
(NAPOLITANO, 2014, p. 238).

3 Mesmo que haja discordancias entre esses estudiosos do cinema e da historiografia, principalmente no
ponto de vista técnico da linguagem do cinema, cautelosamente, contaremos com as suas contribui¢des para
que possamos constituir uma analise mais completa de nossas fontes.
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Nesse caso, firma-se a relagdo entre a “enunciagdo direta” ¢ a “convenc¢ao de
linguagem”, consideradas como “polos de tensdo no trabalho de andlise das imagens-sons
registradas mecanicamente” (NAPOLITANO 2014, p. 240). Pois bem, dados os aportes
tedricos para auxiliar nas analises dos materiais filmicos e impressos, cabe agora
apresentar de fato o conjunto de materiais disponibilizados pelo Arquivo Publico do

Parana (APPR) e pelo Museu da Imagem e do Som do Parana (MIS-PR).

QUADRO 1 — METODOS DE TRABALHOS EM EDUCACAO FISICA

TITULOS DOS DVDS LOCAL ANO DURACAO
Metgdp de trabalho — Associagdo de Ginastica Finlandia 1953 9°00”
Feminina — Kotka.
Método de trabalho — Bertha Reihos. Finlandia 1953 4’127
Met(.)d.o de trabalho — Hilma Jalkanen - Ginastica Finlandia 1953 4°00”
Feminina Moderna.
Metqdf) de trabalho — Anniki Laissaari - Ginastica Finlandia 1953 200"
Feminina Moderna.
Me¢étodo de trabalho — Escola Superior de Ollerup — . e
Meétodo Niels Buck. Dinamarca 1953 6’44
Método de trabalho — Unne Melko. H§151£1 que / 1953 2’127

Finlandia

Metgdp de trabalho — Hinrish Medau - Ginastica Alemanha 1953 5157
Feminina Moderna.
Metgdp de trabalho — Rudolf Bode - Ginastica Alemanha 1953 13°18”
Feminina Moderna.
Me¢étodo de trabalho — Escola Superior de Coldnia. Alemanha 1953 13°38”
Meétodo de trabalho — Escola Superior Feminina — . 0
(ISCHPER). Paris / Franga 1953 9°00
Método de trabalho — Real Instituto de Ginastica Estocolmo / Suécia 1954 24°38”
(CGI).
Metodg de trabalho — Colégio Sofia - Método Maja Suécia 1954 7°48”
Carqwist.
Método de trabalho — Kurt Johansson. Suécia 1954 8°43”
Método de trabalho — Ernest Idla - Ginastica Feminina Suécia 1954 19°05”
Moderna.

FONTE: Chaves Junior et al. (2019).

Para esses materiais foi possivel diagnosticar um indice com as suas informagdes

proprias ja organizadas, como nos mostra o quadro acima. Demonstra-se a catalogacao
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das 14 filmagens que Germano Bayer editou e produziu, as denominando como conjunto
de “M¢étodos de Trabalho em Educacgao Fisica”. Por sua vez, os materiais impressos nao
receberam a mesma classificacdo, por isso a catalogacdo desses recursos foi uma das
principais tarefas realizadas pela nossa monografia de conclusdo de curso (LEZAN,
2019). Naquela ocasiao foi levantada a pressuposi¢ao de “que esses livros transitaram no
recorte temporal das décadas de 1950 e 1960, ou seja, esses livros e periodicos
mantiveram uma proximidade temporal ao periodo de atividade do CEEC [...]” (LEZAN,
2019, p. 41).

QUADRO 2 — LISTA DE LIVROS CORRESPONDENTES AO PERIODO DE 1950-1960

LIVRO AUTOR LOCAL | ANO

Teacher Training for Physical Education ICHPER EUA 1951

Kisakenttii Hansheinz Reinprecht Espanha | 1952

El libro de Hermann Gmeiner - - 1953

Exame pratico: provas de eficiéncia fisica Alfredo Col(l)gr;ls);))(Boletim n’ Brasil 1956

Jogos para rec?eagéo na escola .primé.ria Ethel Bauzer Medeiros (CRPE Brasil 1959
(subsidio a pratica da recreacdo infantil) * — Bahia)

Arquivos ESCOI;E&??SL ggoicj)lgcagéo Brasil 1959

Apostila de Educagdo Fisica Geral Julio Mazzei Brasil 1959

Novas concepgdes do Programa por Temporada Julio Mazzei Brasil 1960

Bulletin FIEP Portugal | 1960

Ginastica educacional moderna Eriéif;:gag)g;isig de Brasil 1961

Educacion Fisica Deportes Recreation Inder - 1963

6th international congresso ICHPER Brasil 1963

Nueva pedagogia de la Educacion Fisica Ann%nrﬁrrlrhlsliz];(ﬂd_ Argentina | 1963

Gimnasia natural y recreacion Gerhard Schmitd Argentina | 1965

FONTE: Lezan (2019).
NOTA*: Ressaltamos o livro destacado, chamando a atencdo para mostrar que o CEEC mantinha
articulacdo conceitual com os CBPE e CRPE, embasando-se por seus materiais didaticos (LEZAN, 2019).

Extraida de um conjunto de 210 obras, essa parcela de quatorze livros representa
trés modos de pensar e fazer que configuravam o trabalho com a educacao fisica, que
mesmo distintos em termos de segmento técnico — pedagogia, Educagado Fisica,esportes,
psicologia e recreagdo (LEZAN, 2019) —, articulavam-se em prol do objetivo central
formativo: treinamento fisico, fundamentos e metodologias da ginastica, e atividades

recreativas.
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“Em decorréncia da necessidade de traducdo que esses e outros materiais
exigiam”, em um segundo momento foram destacadas algumas das “tradugdes realizadas
pelos profissionais responsdveis por essa funcdo”. Na monografia, o empenho em
localizar os materiais traduzidos pela equipe responsavel, no acervo do professor
Germano Bayer, justificou-se pela oportunidade de criar um “mapeamento desses
trabalhos que provavelmente foram utilizados por Germano Bayer enquanto professor do
Colégio Estadual do Parand, e difundidos para professores do estado e demais regides,

através dos cursos de aperfeicoamento técnico e pedagdgico” (LEZAN, 2019, p. 42,43).

QUADRO 3 - LISTA DE TRADUCOES CORRESPONDENTE AOS MATERIAS
REVISTA TITULO LOCAL ANO

“Luta a ma posi¢do com exercicios de melhor

(FILME) posi¢cdo e medidas de posi¢do” Alemanha 1951
Deutsche Schuvimmsport Trabalho de parceria no Medicine Ball Alemanha 1952
Deutsche Schuvimmsport A ginastica com a bola de ferro Alemanha 1952
Deutsche Schuvimmsport Excelente meio de treino — as massas Alemanha 1952
Deutsche Schuvimmsport Com respeito a ginastica com aparelhos Alemanha 1952

Ginastica aplicada — uma ajuda para
“nadadores no seco”
6 cérebros desportivos em conferéncia

Deutsche Schwimmsport Alemanha 1953

Aftonbladet organizada por aftonbladet Succia 1953
- Terceira conferéncia Suécia 1953
Barn i hem-skola-samhille A crianga na casa na escola na sociedade Suécia 1953
) Minimum Muscular flmess Tests in School EUA 1954
Children

Leibesiibungen A ginasticae a Elanga como mndamentos de Alemanha 1955

uma educag¢ao natural do movimento
Deutsche Schwimmsport Graduagdo do treino esportivo Alemanha 1956

Hamburgo d4 um exemplo: ensino de natagao
obrigatorio nas escolas
Meios e finalidades na natagdo das escolas e
das associagoes

Deutsche Schwimmsport Alemanha 1956

Deutsche Schwimmsport Alemanha 1956

(Universidade de Leeds Circuit Training Inglaterra 1958
Inglaterra)
Leibesiibungen As relagdes da mod('en'la ginastica com a Alemanha 1958
medicina
Congresso Mundial Exercicios do cor;;?é tlil\r;r(l) encontro humano Bruxelas 1958

FONTE: Lezan (2019).
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Pois bem, apo6s analisarmos o conjunto de materiais disponibilizados para
consulta, o primeiro passo seria investigar o contexto de producao dessas fontes, que
materializou as intengdes e proposi¢des culturais naqueles artefatos. Nessa senda, o
capitulo inicial apresenta a trajetdria profissional de Germano, mais especificamente da
parte que compreende a produgdo e organizacdo do conjunto de materiais filmicos e
impressos, em paralelo com algumas das transformagdes e permanéncias educacionais,
analisando dimensdes locais, regionais e nacionais. Essa investigagdo articula o periodo
em que o professor paranaense se tornou um “sujeito entre dois mundos”, considerando
as suas experiencias acumuladas e as suas expectativas futuras (KOSELLECK, 2006):
participou de Festivais de Ginastica, Exposi¢des, Simpdsios, Cursos ¢ Congressos de
Educacio Fisica e Recreagdo, em solo brasileiro; também no continente europeu, onde
permaneceu por dois anos (1952-1954), como aluno do Real Instituto de Educagao Fisica
de Estocolmo (BAYER, 2010). De posse de uma maquina fotografica e de uma filmadora
profissional captou as manifestagcdes dos mais diversos “Métodos de Trabalho” de
Educagao Fisica, e recebeu indicagdes de materiais impressos como revistas, periodicos,

livros e outros.

Quando eu estudava na Europa, eu achei que eu “devia” de registrar em
fotografia e filmes, todo trabalho que eu via em congresso, em cursos que eu
fazia. Porque a imagem, o filme traduz mais do que uma linguagem falada, ndo
¢? Quando eu viesse ao Brasil eu tinha que transmitir os conhecimentos que eu
recebia. E transmitir de uma forma escrita ou falada é uma coisa, agora
transmitir através de imagens... Entdo por isso comprei uma Paillard ¢ uma
Laica, e fui fotografando e filmando em todos os cursos que eu fiz e
congressos, e jogos olimpicos que assisti. E esse o cineasta Germano Bayer
[...]. Euregistrava essas cenas porque elas traduzem realmente, traduzem o que
o aluno expressa, 0 seu movimento quer no jogo, quer no esporte, quer na
danca, ndo ¢? Expressa a qualidade da atividade (BAYER, 2006).

Pedagogicamente, esses materiais constituiam a identidade profissional de
Germano Bayer enquanto “professor, técnico e dirigente”, e subsidiavam a “inovadora”
proposta de se trabalhar a Educacdo Fisica que “como nenhuma outra disciplina do
curriculo escolar, tem a possibilidade de facilmente conhecer, orientar e avaliar o
comportamento da crianga, do jovem e do adulto” (BAYER, 1957., n.p.). Como pudemos
observar, se a trajetoria formativa e profissional de Germano Bayer lhe proporcionou
diversas experiéncias que constituem a identidade de um professor com expectativas
inovadoras, poderiam essas guardarem estreitas relagdes com o pensar e fazer da
educagdo fisica articulada a processos escolares. Para essa constitui¢ao historiografica,

Ana Galvao e Thais Fonseca (2017) demarcam algumas das possibilidades tedricas e
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metodoldgicas para a designacdo de temas e objetos de andlise, que partem desde a
utilizacao de “conceitos mais recorrentes como representagao e apropriacao”, a ideias que
trabalhem por exemplo a imaginagdo, as experiéncias e as possiveis media¢des culturais
(2017, p. 82-83).

Justamente essa demarcagdo do perfil profissional de Germano nos possibilita
avangar para a constitui¢do do segundo capitulo, que articula a sua atuagdo no Centro de
Estudos de Educagdo Fisica de Curitiba (CEEC) e as respectivas agdes realizadas.
Manifestamos a tentativa de operar com a ideia de sujeito mediador, para pensar na
personalidade de Germano Bayer, que produziu, vivenciou e registrou interpretacdes,
experiéncias e sinteses culturais por meio da relagdo que manteve com diferentes modos
de fazer educagdo fisica. Rita Lages entende que os sujeitos historicos que assim possam

ser considerados, sdo identificados como

[...] sujeitos que circularam pelo mundo ou mantiveram contato com culturas
estrangeiras por outros meios. Esse contato viabiliza o processo de apropriagao
dessa cultura para o universo do mediador, quando a cultura estrangeira
adquire outro significado; quando o mediador, ao transmitir essa cultura,
coloca em jogo sua subjetividade, seu repertério cultural, suas crengas, etc.
Além disso, faz-se necessario levar em conta a mobilidade do mediador e seu
pertencimento a redes de sociabilidade; fatores que potencializam e efetivam a
transmissao e circula¢do da cultura apropriada (2013, p. 35).

O Centro de Estudos, além de organizar e disponibilizar para consulta aos
professores de Curitiba esses artefatos, promoveu acdes que os colocavam emcirculagio
em outras regioes do Parana e do pais, de acordo com algumas fontes que nos mostraram
que esses recursos foram utilizados como referencial para eventos de viés formativo,
reunides técnicas, cursos para professores e profissionais de Educacdo Fisica,
apresentacdes em congressos, festivais esportivos, entre outros. Concomitantemente,
eram aplicados no ensaio de experiéncias pedagogicas, consideradas inovadoras, nas
Classes Integrais (Experimentais), “agéncias ativas de renovagao do processoeducativo”
que contribuiam com diretrizes metodologicas do ensino (CHAVES JUNIOR, 2017b).
No que se refere a Educacdo Fisica, a proposta dessas Classes seguia a intencao de

trabalhar

[...] a satde e o aperfeigoamento fisico dos alunos merecerdo atengao especial;
através de exames médicos periddicos e de um programa de atividades fisicas
cientificamente controlado por especialistas, buscar-se-a dar ao corpo toda a
perfeicao de que seja suscetivel e, consequentemente, assegurar sélidas bases
para o sadio desenvolvimento mental. Sistematicamente procurar-se-a
implantar bons héabitos de higiene pessoal e de nutrigdo. (CEP, 1960, p. 4).
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De modo geral, a “orientacdo das atividades fisicas e recreativas” deveria ser
pautada pelas “exigéncias da vida social, nas necessidades e interesses do individuo
durante as diferentes etapas de seu crescimento, no progresso da ciéncia, no estado atual
da cultura e no nivel alcangado pelas ciéncias da educacao” (ibid., p. 53). Visualizando
ambas as organizagdes, ¢ possivel aquilatar certa contribuicao desse conjunto de materiais
na configuracdo de praticas que constituiam a educacao fisica, em curso nos anos 1950 e
1960.

Nao por coincidéncia, essa perspectiva de educacao fisica captada na fala do
professor paranaense era contemporanea ao debate sobre o processo de “inovagdes
pedagbgicas” ou “renovacdo educacional” em curso no pais. Em outros termos, nos anos
de 1950 e 1960 podemos observar certa consonancia entre as perspectivas que norteavam
a educacao fisica no territdrio brasileiro e, em especial, o cenario da capital paranaense
em prol de uma ‘“sociedade democritica em crescente fase de industrializagdo,
urbanizagdo e que constantemente se modifica pelos influxos das novas descobertas
cientificas” (COMPIANI, 1964, p. 3). Especialmente no campo educacional, foram feitos
investimentos pela busca da automatizagdo, da especializagdo, através de pesquisas
relacionadas aos problemas de ensino, caracteristicos de um “Brasil como Laboratorio”
(XAVIER, 1999a). Fortalecia-se as condi¢cdes de um “ideério desenvolvimentista”, que
oferecia “condi¢des de producao e desenvolvimento de pesquisa social e educacional”,
junto com um “conjunto de esforcos relevantes para o desenvolvimento da pesquisa e da
intervengao pratica no campo educacional” (ibid., p 7).

Buscamos contrastar o papel do CEEC com instituigdes como o Centro Brasileiro
de Pesquisas Educacionais (CBPE) e os Centros Regionais de Pesquisas Educacionais
(CRPEs). Criadas em 1955 e vinculadas ao Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos
(INEP), essas instituicdes tinham como objetivo principal desempenhar uma estratégia
que se servia dos resultados das pesquisas, auditorias e balangos, para elaborar politicas
educacionais. Se organizavam em divisdes classificadas por Diretor, Divisdo de Estudos
e Pesquisas Educacionais (Depe), Divisdao de Estudos e Pesquisas Sociais (DEPS),
Divisdio de Documentacdo e Informacdo Pedagodgica (DDIP), Divisdo de
Aperfeicoamento do Magistério (DAM). Para executar as suas fungdes, dispunham de
uma Biblioteca de educacdo, um servi¢o de documentacao e informagdo pedagogica, um

museu pedagogico e os servigos de pesquisa e inquérito dos cursos, estagios e
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aperfeigoamento do magistério, servicos de educagdo audiovisual e de distribui¢do de
livros e materiais didaticos.

Dentre os objetivos desses 0rgdos, cabe ressaltar a elaboracdo de estudos sobre as
situagdes regionais de cada estado brasileiro, sobretudo analisando suas condigdes
econOmicas, sociais, politicas e culturais, e de projetos que visavam aprimorar o processo
de ensino-aprendizagem como “meio de garantir solucdes de continuidade e avaliacao
dos planos e pesquisas desenvolvidas, estimulou-se o levantamento, a ampliacao e a
sistematiza¢do do acervo de dados disponiveis sobre as realidades regionais e nacionais”
(XAVIER, 1999b, p. 82). De todo modo, essas empreitadas serviam para viabilizar o
aperfeicoamento e formacao de administradores e orientadores escolares, especialistas
em educacdo, professores de escola normal, entre outros. Para isso, as propostas eram
testadas por meio da organizagdo de Escolas Experimentais “para a implementacdo ¢ a
avaliagdo de métodos experimentais de ensino que, devidamente testados, pudessem ser
adaptados e generalizados para outros estabelecimentos escolares” (XAVIER, 1999b, p.
87).

Pois bem, se sinteticamente essas tendéncias fundamentavam as a¢cdes do CBPE
e CRPEs, mobilizamo-nos a retomar o contato com os recursos que constituiam o CEEC,
para que entdo pudéssemos investigar os seus conhecimentos e saberes vislumbrados, e
assim desenvolver uma melhor compreensao sobre os modos de se pensar e se trabalhar
a educacdo fisica. Em um panorama geral, era gradativo o aumento de professores
estrangeiros que vinham ao pais para ministrar cursos, ¢ de intercambios e viagens
pedagbgicas visados por professores brasileiros. Essa efervescéncia, em parceria com
institui¢des como a Divisao de Educacao Fisica (DEF), do Ministério da Educagao e
Saude, trazia ao Brasil: a Ginastica Moderna Sueca, o Método Natural Austriaco, a
Educacdo Fisica Desportiva Generalizada, a Ginastica Feminina Moderna, o Circuit
Training, entre outros.

Havia certa mobilizac¢do cientifica, mundial, em prol de questdes que visavam
desenvolver novas configuragdes e orientagdes para a Educacao Fisica e os esportes. Esse
movimento pode ser descrito pela sintese e circulagdao dos diferentes métodos de ensino
supracitados, os quais contribuiram para a constituicdo de diversos modos de se pensar e
trabalhar a Educacgdo Fisica. Esse periodo identificado a partir de meados dos anos 1940,
e mais intensamente na década de 1950, passou a ser marcado pelo “inicio da

esportiviza¢do” das praticas decorrentes da Educacado Fisica (BETTI, 1991).
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Em seus registros, Germano destacava a “forte corrente para a Ginastica Ritmica”
na Europa, que trabalhava com ‘“exercicios totais acompanhados por aparelhos de
percussao ou piano, com musica e ritmo criados para cada exercicio. Este método usava
aparelhos soltos para levar o movimento mais a fundo, como bola, maga, arco e fita”. O
“M¢étodo de Ling evoluido por seus seguidores” bastante utilizado na Suécia, “praticado
no inverno em salas bem equipadas com aparelhos fixos e moéveis”. E a “Ginastica
Ritmica Musical” alema, que “se fazia ginastica em aparelhos”, empregando o “Método
Jahn, evoluido por seus seguidores, e a pratica musicada do Rudolf Bode, também
evoluida por seus seguidores” (BAYER, 2010, p. 253). Salientamos que essas trés
citagdes metodoldgicas e ginasticas sao apenas partes do conjunto total de “Métodos de
Trabalho” e demais conhecimentos, materializados em recursos filmicos e impressos.

Portanto, cabe-nos no terceiro capitulo, aprofundarmos na investigagdo dos
materiais filmicos e impressos, sobretudo a respeito dos conhecimentos que estavam em
circulagdo e que estariam fundamentando o trabalho com a educagao fisica. De acordo
com as fontes, inclinavam-se a paulatina mudanca que deixava de adotar o Método
Francés de ginastica como principal referéncia na organizagao da educagdo fisica, em
dire¢do a consolidacdo de “novos sistemas”. Metodologia francesa essa que se perdurou
predominantemente até meados de 1950, nas escolas de formagao de professores de
Educagao Fisica, e em institui¢des de ensino primario, secundario, normal, superior,
industrial e outros (GOELLNER, 1992). A¢des consideradas inovadoras que visavam a
reorganizagcdo educacional, incluindo a Educacdo Fisica, manifestavam os sinais de

transformagdo, como aquelas que ocorreram em Curitiba por exemplo, que

Sabia que ia causar profundas mudangas e tinha de agir com prudéncia para
conseguir implantar o que desejava. Seria dificil convencer os velhos
professores a se atualizarem. A maioria tinha sido formada pelo chamado
“método francés”. Na propria Franga se falava em Educagdo Fisica Esportiva
Generalizada. (BAYER, 2010, p. 253).

O proprio Colégio Estadual do Parand, instituicdo educacional responséavel pela
chancela dos materiais, enveredava-se para o fendmeno da expansdo dos esportes. No
mesmo periodo, a Educagdo Fisica se consolidava diante os espagos exclusivos para as
suas praticas, como a pista de atletismo, estadio de futebol, gindsio de esportes, piscina
olimpica e quadras externas, e 0s investimentos em materiais esportivos, sobretudo de
orientacdo esportiva. (CHAVES JUNIOR, 2004). Para isso, os conhecimentos técnicos

que abordavam o treinamento fisico passavam a ser incorporados ao oficio, juntamente
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as dinamicas proprias do esporte como a competicao, cronometragem, rendimento, busca
por resultados, entre outros.

De acordo com os indicios, devido a uma possivel reorganizagdo das concepgdes
ginasticas deixavam de se reproduzir enquanto métodos ou modelos de ensino, e se
inseriam no movimento de estética corporal — o que tudo indica, ao encontro das
modalidades esportivas de viés artistico e estético, como a Ginastica Ritmica. Alberto
Dallo nos apresenta a area artistica como fornecedora mundial de “novas técnicas de
preparar o corpo sobre bases analiticas, para integra-lo, de maneira imediata, com formas
totalizadoras de movimentos concebidas como uma unidade expressiva de conduta
psicofisica” (2007, p. 299). Enriqueciam, simultaneamente, a concep¢ao do “uso e
tomada de consciéncia do tempo e do espago, e também do grupal e do individual, em
forma livre, espontanea e criadora”. De modo geral, essas técnicas de “preparagdo do
corpo para sua utilizacdo como conduta expressiva influiram no mundo da ginastica
dando lugar a novos enfoques, que determinaram a ampliagao de objetivos especificos da
formacao corporal” (2007, p. 299).

Em nosso objeto, tanto percebemos similitudes que nos levam a identificar sinais
da reorganizagdo dos conhecimentos que fundamentavam a Educagdo Fisica, quanto
proximidade de sua temporalidade com a tendéncia dos gestos eficientes (1930-1970).
Isto €, uma operagao pautada em uma série de principios relativos ao comportamento dos
corpos: na eficiéncia fisiologica dos individuos, na melhoria do elemento psicofisico, na
incita¢do as responsabilidades individuais e coletivas, a proatividade, ao entusiasmo, e
ndo menos importante ao espirito competitivo que busca alcangar objetivos e resultados.
Logo, a educacdo fisica caberia a viabilizagdo de “cddigos sociais” como alicerce a
inser¢do dos sujeitos ao mundo do trabalho, ressaltando prescrigdes sociais responsaveis
pela formagao do carater (LINHALES; SILVA; SANTOS, 2021).

Os codigos sociais promovidos pela dimensdo da “eficiéncia dos gestos”, exigiam
que o trabalho pedagdgico estivesse embasado em métodos e tecnologias de ensino
consolidadas. Estavam calcados em ordenamentos socioculturais que enfatizavam o
educar do corpo buscando nao apenas o aperfeigoamento fisico e a eficiente desenvoltura
dos praticantes, como também o encaixe aos novos ritmos urbano e industrial. Significa
identificar que as praticas, de certa forma, se enquadravam as politicas educacionais da
nagao, conectando aos desdobramentos do ideéario desenvolvimentista (XAVIER, 1999a).

Nesse contexto, a formacdo educacional se tornava um dos principais pilares desse
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movimento. Seguindo essa logica, ainda, identificamos o viés formativo adotado pelo

trabalho com a recreacdo, que se constituia como

[...] atividade predominante da infincia. E o veiculo de educagio mais
poderoso da moderna pedagogia infantil. E com ela, através de jogos,
exercicios naturais e atividades ritmicas que se promove o desenvolvimento
fisico, emocional e social da crianga no seu periodo de crescimento. [...] As
qualidades de iniciativa, memoria, observacao, atenc¢ao, autodominio e outras
despertadas pelo jogo, contribuem poderosamente na evolugao mental. Sob o
ponto de vista social, a recreacao contribui para adaptagdo da crianca ao meio.
Assim, principalmente, através do jogo e da danga, aprende ela a viver em
sociedade: sente prazer em conviver com outras criangas e cria espirito de
grupo. Aprende, a saber, vencer e perder; aprende, enfim, a respeitar seus
amigos, pais, professores e ao proximo em geral. A recreagdo €, pois, para a
crianca, a fonte de alegria tdo indispensavel como o proprio alimento.
(BAYER, 2010, p. 222-223).

Em suma, nas décadas de 1950 e 1960, tanto as filmagens quanto os impressos
serviam como referencial para instruir professores e profissionais da area; em reunides
técnicas e eventos formativos; no contato com educandos em sua formacao integral, que
abarcava desde avaliagdes fisicas para aquilatar as suas capacidades individuais, até o
trabalho pratico com a inicia¢ao esportiva; para a “adaptacdo da crianga ao meio” que por
meio das Coldonias de Férias recreativas, aprendiam a viver em sociedade e se
desenvolviam emocional, social e fisicamente (BAYER, 2010). Trata-se de um vasto
arcabouco tedrico constituido por recursos que carregavam conhecimentos,
representacdes e saberes sobre diretrizes pedagogicas, concepgdes formativas contidas na
recrea¢do, manuais para a aplicacao de treinamentos fisicos, testes e avaliagdes voltados
a iniciagdo esportiva, e diversas metodologias que convergiam para uma proposta
“moderna” e “educacional” da gindstica. Vale destacar que mesmo diante de toda
pluralidade, esses fundamentos guardavam relagdes entre si, sobretudo quando serviam
de fundamentos para a organizagdo e elaboracdo do trabalho pratico realizado pela
educacao fisica.

Seriam essas “proposi¢des fundamentais” das “ideias e técnicas” dos anos de 1940
a 1960 (DALLO, 2007), relativas a concepg¢ao da educacdo e da educagdo fisica, em face
aos “multiplos enfoques™ da atividade fisica escolarizada e da educagdo nao formal. O
que significa constatar certo avango do esporte competitivo, tanto amador quanto
profissional; das manifestacdes esportivas com viés recreador e inclusivo; da recreagao,
e as suas potencialidades formativas; das atividades fisicas direcionadas a promocao da

satide; bem como outras atividades ginasticas relacionadas com a area artistica.
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CAPITULO 1 - “Uma vida inteira de estudos e de trabalho dentro da Educaciao
Fisica”: busca da “satisfacdo de uma necessidade” de modernizaciao

1.1. Percursos formativos de Germano Bayer na Europa e a relacio com a
conjuntura internacional e brasileira

O inicio do processo de produgao do conjunto de materiais filmicos e impressos ¢
identificado a partir do ano de 1946. Nesse ano o paranaense Germano Bayer obteve o
titulo de Licenciado em Educagao Fisica, seguido pelo de Massagista Desportivo em 1948
e de Técnico Desportivo em 1950, nas respectivas institui¢des: Escola de Educacao Fisica
e Desportos do Paran4, a Escola de Educacdo Fisica do Exército e a Escola Nacional de
Educagao Fisica e Desportos, essas ultimas localizadas no Rio de Janeiro. A sua trajetoria
formativa ¢ marcada pela participagdo e presenca em uma gama de eventos profissionais
e académicos, onde transitavam diversos sujeitos que pensavam a educagdo fisica
nacional e internacional — periodo esse marcado pelo aumento gradativo de professores
que vinham da Europa para ministrar cursos no Brasil (LIMA; LINHALES, 2014). Se
ambientando a estes contextos propiciadores de trocas e sociabilidades entre os
profissionais, Germano Bayer estabeleceu relagdes nas seguintes ocasides: Curso de
Técnico em natagdo no Rio de Janeiro (1949-1950), III Congresso Panamericano de

Educagao Fisica em Montevidéu (1951), este que para Germano lhe foi “muito util”.

Além de me ter feito conhecer por autoridades brasileiras da Educacao Fisica
pelo trabalho, interesse e dedicacao a tudo que aconteceu no Congresso, tivea
feliz oportunidade de assistir conferéncias que me impressionaram bastante,
como as do pesquisador americano MacLoy sobre o tema: ‘investigagdo em
Educagdo Fisica’; as do casal argentino Romero Brest e Gilda sobre ‘as
tendéncias da Educacdo Fisica na Europa’ as ideias defendidas pelo delegado
brasileiro Inezil Penna Marinho; as demonstrag¢des de atividades de Recreagio
nas pragas publicas de Montevidéu e as Colonias de Férias dos trabalhadores
do Uruguai. O Uruguai ¢ o berco da Recreagdo da América do Sul. [...] Este
Congresso me chamou a atengdo para trés aspectos: 1) A necessidade de
implantar a Recreagdo Publica nas cidades em desenvolvimento; 2) O casal
Romero Brest informou aos congressistas para nova corrente da Gindstica
Feminina Moderna na Europa; 3) O professor Americano Macloy deu uma
orientagdo sobre Pesquisa em Educagdo Fisica. Estas orientagdes foram muito
aproveitadas por mim durante o exercicio profissional (BAYER, 2010, p. 44-
46).

Em 1951, esteve presente no I Curso de Aperfeicoamento Técnico e Pedagdgico,
promovido pelo Departamento de Educagado Fisica de Sao Paulo (DEFSP). Realizado na
cidade de Santos (SP), o evento logrou significativa pertinéncia ao campo. Dentre os

profissionais presentes, Kurt Johanson ocupava uma das cadeiras de professores
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vinculados a Escola Sofia, e representava o Real Instituto de Educagdo Fisica de
Estocolmo (GCI), ambos localizados na Suécia.

Ao ser indagado por Germano Bayer sobre a possibilidade de um “professor
estrangeiro cursar o Real Instituto de Educacdo Fisica Estocolmo” (BAYER, 2010, p. 54),
Johanson o orientou sobre a oferta de cinco vagas ofertadas pelo Governo Sueco,
destinadas justamente a professores estrangeiros que se motivassem a realizar o
intercambio formativo (BAYER, 2010). Interessado pela resolugao, Germano Bayer logo
se prontificou e se candidatou no processo organizado pela Lega¢do Sueca em dezembro
de 1951, tendo seu aceite executado em 30 de junho de 1952.

Dada a importancia desse momento, dialogar com Reinhart Koselleck nos permite
compreender o processo de “determinacdo da distingdo entre passado e futuro”. O
historiador alemao articulou essa ideia com a “terminologia antropoldgica de experiéncia
e expectativa”, para constituir algo como o “tempo historico” (2006, p. 16). Emprestar
elementos dessa dindmica de compreensdo historiografica, significa contribuir com o
entendimento do acimulo de experiéncias vividas até o momento, da realidade que viria
a vivenciar, e as expectativas de (trans)formacgdo de Germano Bayer, sujeito responsavel
pela organizacdo dos materiais.

Dada a distingdo temporal entre passado e futuro, produz-se o meio necessario
para se entender a representa¢do linguistica presente nas fontes, e assim tecer os
significados a serem expostos na contemporaneidade. Para isso, a ideia de passado ¢

2 4

pensada como “espaco de experiéncia”* e a de futuro como “horizonte de expectativas™,

que “entrelacam passado e futuro” (2006, p. 308). Para o professor paranaense,
considerando a sua trajetdria e realidade expressas por seu espago de experiéncia, esse

intercAmbio formativo possuia a seguinte significacao:

Fui para a Europa me especializar, consciente que era professor de um pais de
dimensdes continentais, com populacdo constituida de povos de culturas
diferentes, dividido em estados com economia diferenciada — uns
subdesenvolvidos e com pouca possibilidade de partir para o desenvolvimento
— e poucos com alguma esperanga de investir na educag@o. O pais em que ia
me especializar era bem diferente: pequeno, industrializado, desenvolvido,
com economia estavel, sistema politico monarquico, orgamento voltado para o

4 Acontecimentos do passado que caracterizam a ambiéncia vivida, que assim foram incorporados aos
comportamentos do individuo e que podem ser lembrados. Podemos encontrar elementos de viés pessoal ¢
interpessoal, que articulados com toda a organizacdo social, sdo carregados de subjetividade e “puxam” o
tempo passado para o presente (KOSELLECK, 2006).

5 Mantendo similaridades com a ideia de experiéncia — carater pessoal e interpessoal —, caracterizam-se as
projegoes futuristicas, ou “do amanha”, que pautadas por sentimentos como esperanca, medo, ansiedade,
visam transformagdes que “puxam” o tempo futuro para o presente (KOSELLECK, 2006).
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crescimento com boa porcentagem destinada a educagdo [...]. O Brasil, pais
aberto a experimentac@o, ndo tinha tradicdo em um método ou outro. Nossas
escolas, em sua maioria, formavam seus alunos fundamentados no assim
chamado “método francés” que nem sequer na Franga era mais seguido. Todos
os lideres de educagdo fisica estaduais possuiam liberdade de aplicar os
processos que mais se adaptassem as suas condi¢des econdmicas e culturais
(BAYER, 2010, p. 55).

A partir de uma ocasido singular voltada aos dominios da area de educacdo fisica,
podemos perceber uma série de manifestacdes: uma leitura geografica da realidade
brasileira com tracos de insatisfacdo relacionados ao nivel de desenvolvimento,
especificamente sobre as desalinhadas estratégias econdmicas existentes entre os estados
nacionais, que de modo geral afetavam o nivel educacional do pais. Essas caracteristicas
brasileiras sdo colocadas em contraste ao cenario europeu — exemplificado pelo cenario
sueco —, onde Germano Bayer buscou atualizagdes nessa suposta “cultura
preestabelecida”.

Esse fato, e outros, nos dao subsidio para interpretar o professor paranaense
enquanto um viajante pedagogico. As viagens pedagogicas que t€m seu valor voltado
principalmente a reconstrucdo e recriacdo das identidades de sujeitos inseridos em
fenomenos educativos, permitem “o contato com uma pluralidade de ideias e praticas que
até entdo estavam inacessiveis, em razao de limitagdes de ordem social, cultural e
geografica” (CHAVES JUNIOR et al., 2022, p. 416). Avangcando o sentido de
deslocamento meramente geografico, uma viagem pedagégica® supde “um deslocamento
no tempo, o qual ndo pode ser medido unica e simplesmente pelo calendéario, mas,
principalmente, pelo fazer social dos homens. Nesse sentido, a viagem, assim como a
historia, ¢ a busca da alteridade” (CHAMON; FARIA FILHO, 2007, p. 40).

Outro aspecto contido no horizonte de expectativa de Germano, que também nos
chama a atencdo, ¢ o sentimento de esperanga e otimismo que pairava sobre as
incongruéncias e atrasos no cenario brasileiro, um “pais aberto a experimentacdo”. Como
por exemplo, no segmento técnico metodologico da educagdo fisica presente no meio
escolar e na comunidade, que sob a oOtica de Germano Bayer, se fundamentava por um
método que ja ndo era utilizado nem mesmo em seu pais de origem. Por fim, aexpressao
de uma autoimagem, ou autocompreensao desse sujeito se colocando na posi¢do de um

lider regional, como também nos mostram outras fontes mobilizadas.

¢ Vale ressaltar a proficuidade dessa incipiente investigagdo de Germano Bayer enquanto um viajante
pedagdgico, pois em seu acervo ¢ possivel localizar uma série de cartas, didrios, autobiografias, cartdes-
postais, correspondéncias, e outros “papéis ordinarios” (MIGNOT; CUNHA, 2006) que oferecem indicios
para tal compreensao.
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O otimismo de Germano Bayer se estendia na defesa do movimento de “inovagao”
ou “renovagdo” que ja havia “se iniciado com uma série de cursos realizados pelo
Departamento de Educacao Fisica do Estado de Sao Paulo na cidade de Santos, em 1950”
(BAYER, 2010, p. 55). Aparentemente, a partir dessa tendéncia reformista incutida no
Congresso de Montevidéu, no Curso de Santos e em diversos artigos e revistas daquela
época, o professor paranaense se planejou de modo a “melhor aproveitar os dois anos que
iria permanecer na Europa” (BAYER, 2010, p. 56).

Matriculado como aluno do Real Instituto de Educacao Fisica de Estocolmo
(GCI), permanece no continente europeu de 1952 a 1954. Ao desembarcar em Estocolmo
antes do inicio das atividades, Germano elaborou um programa que “contava chegar mais
cedo [...] para iniciar o estudo da lingua sueca”. Ao longo dos primeiros meses de aula, o
projeto formativo era reformulado de acordo com as: “consultas na biblioteca do Real
Instituto e na orientacdo das aulas tedricas dadas pelo meu professor de Gindstica do

primeiro ano do GCI, Olle Halden” (BAYER, 2010, p. 58). E afirma Germano:

[...] Troquei ideias com ele a respeito do projeto, pedindo autorizacdo para
gravar as aulas mais importantes as quais traduzia com ajuda de uma amiga
sueca que falava bem o portugués. Foi este o caminho seguido por mim durante
a especializagdo. (2010, p. 58).

Diante de tal constatacdo, podemos diagnosticar a existéncia de duas diferentes
premissas sobre a atitude de Germano em produzir filmagens, que ndo se anulam entre si,
e que possivelmente puderam coexistir. Com a primeira interpretagdo, estariamos
convergindo com a sua autorrepresentagdo de entusiasta da inovacdo, recorrentemente
defendida pelo professor, que almejava produzir meios de modernizar a educacao fisica
brasileira, superando o que vinha sendo feito. Com isso, logo ao desembarcar esteve
motivado a gravar a maioria das experiéncias vivenciadas em solo europeu, pois
posteriormente apds editadas, viriam a servir de fundamentagdo para a area.

A nossa outra suspeita, apresenta a intencdo de utilizar as filmagens como
alternativa para revisar as aulas assistidas presencialmente, e assim alcancar uma
compreensao mais refinada acerca dos novos contetidos, visto que a lingua ainda era um
fator dificultador do processo formativo. Utilizadas para esse devido fim, poderiam em
seguida vir a serem organizadas e trabalhadas como sendo inovadores “Métodos de

Trabalho em Educacao Fisica”.
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A respeito do cotidiano no GCI, constata-se que os professores especializados
eram os principais responsaveis por ministrar cada disciplina ou grupos de disciplinas
afins dadas em cada série. O inicio da pratica de ensino a partir do segundo més de aula,
apos algumas aulas de didaticas, foi um dos pontos destacados por Germano Bayer. Ele
afirma que primeiro a aplicacao da disciplina era conduzida entre os proprios colegas da
mesma turma, e no segundo semestre em turmas de escolares das escolas proximas do
Instituto. Dividido em dois anos, a primeira etapa do curso consistia nodesenvolvimento
das bases de cada técnica que seriam “aplicadas na Educagdo Fisica Escolar”. Germano
afirma que os dirigentes do GCI eram “ardorosos defensores de Ling””, e continuavam
aplicando os seus principios metodoldgicos com certas evolugdes ao longo do primeiro
ano, e no primeiro periodo do segundo ano letivo. J& as modificagdes mais expressivas
ao modo de trabalho eram dadas no ultimo periodo do curso, sendo elas a Ginastica
Olimpica e a Ginastica Ritmica.

Dentre as suas participagdes em eventos internacionais, destacamos o Congres
Fiir Moderne Gymnastik promovido na cidade de Tempere, na Finlandia. Nesta ocasiao,
Germano passa a comparar o que era realizado pelos diferentes métodos, € assim comega
a sintetizar o seu entendimento acerca dos elementos que sdo caracteristicos da

“inovaco”, ou da “modernidade” dos métodos®.

Os exercicios s3o totais, pendulares, uma contragdo ¢ seguida de um
relaxamento. Ndo sdo mais exercicios formais. Os da linha da Ginastica
Moderna usam uma grande movimentagdo no espaco. Toda a aula ¢ dinamica.
Foram abandonados os exercicios estaticos, isolados. A turma ndo permanece
estatica em nenhum momento da aula (BAYER, 2010, p. 63).

Nesse programa que durou trés dias, foram organizadas apresentacdes com turmas
de escolares, grupos de elite e pequenos grupos para os professores desejavam exibir e
esclarecer sobre os seus trabalhos e métodos. Dentre os discentes e apresentacdes de
métodos, estavam presentes: Bertha Reihos, professora secundaria de Tempere; Anniki
Laissaari do Porto de Kotka, leste da Finlandia, com o Grupo de Escolares e de Elite; Une
Melko, segunda professora do Instituto de Educacao Fisica da Universidade de Helsinki;

Loheland Schole da Alemanha, demonstrou formas mais proximas a danca livre, com

7 Per Henrik Ling (1776-1839) foi considerado o fundador dos principios da massagem sueca e da entdo
educagdo fisica moderna, também identificada como ginastica. Para Ling, o corpo humano constituia a
grandeza humana como componente principal, e a ginastica cabia desenvolver as condi¢des atléticas dos
seus praticantes, incitando a beleza dos corpos (MARINHO, 1980; RAMOS, 1982).

8 Questdes técnicas, e que envolvem os conteidos acerca dos métodos e demais conhecimentos que
configuravam o pensar e fazer da educagao fisica, serdo debatidas nos proximos capitulos.
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aparelhos de percussao e piano; Hilma Jalkanen, primeira professora do Instituto da
Universidade de Helsinki, responsavel pela separacdo da Ginastica Feminina da
Masculina; Margareth Froelich, austriaca.

Além desses importantes simbolos do meio ginastico, destacamos a participagao
de dois dos principais precursores dos métodos que serdo debatidos adiante: Rudolf Bode
da Alemanha (considerado o pai da Ginastica Feminina Moderna pelos representantes da
Ligymm), apresentando a sua teoria da ginastica moderna com a participacdo de sua
familia. Enquanto os filhos “executavam os exercicios € sua mae fazia as explicagdes
tedricas do movimento”, “dava apoio ritmico com aparelhos de percussao ou musica
através do piano” (BAYER, 2010, p. 64). Hinrish Medau, também da Alemanha (aluno
de Rudolf Bode e diretor da Escola formadora de professores para Ginastica Voluntaria
da Alemanha na cidade de Coburg). Medau chamou a atengcdo para os movimentos
simples e fundamentais de andar, correr, saltitar, molejar e pendular, mostrando o “valor
dos exercicios feitos em dupla e em grupo, que desenvolvem a solidariedade, ¢ a

subordinac¢do ao companheiro e ao grupo’:

Falou de sua escola, das formas de trabalho e dos objetivos a atingir. Abordou
o aparelho solto (bola, maca, bastdes, arcos etc.) como forma de ajudar o
movimento a ir mais fundo. Usando o aparelho o aluno se distrai e executa o
movimento de forma mais natural, sem tensdes. Abordou as formas basicas do
movimento executadas por uma de suas ginastas, a) uso da maga (primeiro com
uma, depois com duas) e b) pendula¢des. Idem com bola e com arco. Formas
de molejar e saltar. [Sobre a parte] ritmica [...] houver demonstragdo com
tamborim [...] e exercicios com maga. Dangas folcloricas: método de ensinar a
andar e correr, execu¢do em duplas e grupos. Passos de danca com magas.
Execugdo [detalhada] do movimento de correr: impulsdo, péndulo e
abordagem dos pés. Incluiu pendulagdes, saltitos, girar e molejar (BAYER,
2010, p. 64-65).

Mesmo que o ultimo dia tivesse sido reservado para uma competicdo entre grupos,
nem todos concordaram e poucos aderiram a proposta. Dentre os participantes,
competiram os grupos de Medau, Froelich e Laissaari. Ao se aproximar o fim do
congresso, Germano Bayer afirma ter conversado com Latorre alegando ter tido uma boa
impressao das linhas de trabalho. Também trazemos destaque a participacao de Germano
Bayer nos Jogos Olimpicos de Helsinki, que ocorreram no periodo do dia 19 de julho a

03 de agosto de 1952, para o intercambista brasileiro a sua participacao [...]

[...] como técnico voluntario nos Jogos Olimpicos de Helsinque foi o apice da
emocdo por mim sentida na pratica esportiva. Muitas coisas ocorreram para
que isso acontecesse. Primeiro, a mudanga de fuso-horario e de clima, além da
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cultura e receptividade do povo finlandés. A boa acolhida do Comité Olimpico
Brasileiro me proporcionou todas as facilidades de acomodagao e participagdo
nas atividades de meu interesse. Aproveitei muito porque tinha uma boa base
quer como atleta, quer como professor pelos cursos de formagdo que havia
feito no Brasil (ibid., p. 71).

Aparentemente Germano mantinha boas relagdes com pessoas inseridas na
educagdo fisica internacional e em sua area académica, o que o oportunizava estar em
contato com diversos sujeitos e ambientes que contribuiam com a sua formac¢ao. Logo,

especialmente nos Jogos Olimpicos foi possivel

[...] captar algumas informacdes sobre o sucesso da equipe inglesa, pela forma
como preparava fisicamente seus atletas, usando um processo chamado
“Circuit Training”. Nos meses que seguiram li comentarios nas revistas
especializadas do Real Instituto sobre esta forma de treinamento que o mundo
esportivo aprovou. Comprei o livro Circuit Training, de autoria de R.E.
Morgan ¢ G. T. Adamson, investigadores da Universidade de Leeds, na
Inglaterra. O livro descreve a teoria e os detalhes das experiéncias deste
processo que revolucionou a forma de preparacdo de atletas da época. Este
livro foi um dos primeiros que solicitei a traducdo a meus tradutores
quando criei 0 Centro de Estudos em Educacao Fisica no Colégio Estadual
do Parana 1956/67 (ibid., p. 72, grifo nosso).

Em ordem cronologica, Germano relata os outros eventos que teve a oportunidade
de presenciar na Europa a partir de 1953: o Festival de Educacao Fisica Alema de
Hamburg (Deutches Tournfest); o Gymnaestrada de Rotterdan, patrocinado pela
Federagdo Internacional de Ginastica (FIG); o Congresso Internacional de Saude,
Educacao Fisica e Recreagdo (ISCHPER), presidido pela americana Doroty Hinshorth em
Paris; o Curso Internacional de Ginastica Feminina Moderna na Austria, ministrado por
Rudolf Bode e outros professores austriacos; o Congresso da Ligymm Copenhague; e o
Festival Noruegués de Educacao Fisica em Halden.

A 18 edi¢do do Festival de Educagdo Fisica Alema de Hamburgo ocorrido em
1953 buscava demonstrar a evolugdo da ginastica em si, bem como o que era trabalhado
pelas agremiagdes de ginastica e as suas consequentes mudangas necessarias. Constatou-
se que de uma edicdo para outra era notoria a evolugao no modo de se movimentar e a
diversidade da modalidade, “uma evolucdo constante ocasionada pela aceitagdo da
Educagdo Fisica”. Presumia-se que através da “Educagdo Fisica” era possivel
desenvolver a “melhora da satde integral de quem a pratica e era constante o aumento do
numero de profissionais, incluindo professores e instrutores, e associagdes”. Germano
constata que os alemaes aproveitavam a oportunidade para apresentar disputas de

inimeras modalidades como Natacdo, Atletismo, Ginastica Olimpica, Gindstica Ritmica
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Desportiva, entre outras. Segundo ele, “foi nesta ocasido que assisti a primeira competi¢ao

de Ginastica Ritmica Desportiva” (BAYER, 2010, p. 119).

As apresentagdes iam de pequenos grupos mostrando o trabalho feito nas
escolas, passando por grupos avangados até grandes grupos de ginastica em
aparelhos (barras, paralelas, etc.) e com [aparatos] (bolas, magas, cordas, arcos,
fitas, etc.). Havia milhares de ginastas das associagdes das quais participavam
jovens e velhos nos grandes Gramados de Festas fazendo suas demonstragdes
simultaneas (BAYER, 2010, p. 120).

A Gymnaestrada de Rotterdan na Holanda foi patrocinada pela Federacdo
Internacional de Ginéstica (FIG) e ocorreu no més de julho de 1953. Das apresentagdes
realizadas destacamos: o grupo de alunas do professor Medau, que dangaram e fizeram
movimentos com arcos € magas, juntamente com ginastica de base e jogos de movimentos
alegres de danga; as austriacas que demonstraram principios do Método Natural
Austriaco; e as donas de casa holandesas que “mostraram que apesar de dedicarem maior
parte de seu tempo aos afazeres do lar, ainda sobrava disposi¢ao para se conservarem em
forma praticando ginastica” (BAYER, 2010, p. 124). Na percep¢ao de Germano, apos
esse evento os suecos “os mais nacionalistas e grandes defensores dos principios de Ling”
deveriam estar aptos a aceitar as produgdes das novas entidades internacionais.

O II Congresso da Internacional Council on Health Phisical Education and
Recreation (ISCHPER) ocorreu em Paris no més de julho de 1953, contando com a
participagdo de representantes de cinco continentes e um contingente de
aproximadamente 600 participantes de 37 paises. Nessa ocasido Germano afirma que as
escolas alemas de Duncan, Loheland e a Escola Superior Desportiva da cidade de Colonia
“mostraram o caminho que deveria ser seguido pela Educacdo Fisica Infantil e Adulta,
via jogos, esportes, dangas e atividades musicais, come¢ando com movimentos simples
com aparelhos soltos até as formas mais avanc¢adas de movimento” (BAYER, 2010, p.

129-130).

Notou-se claramente que a ginastica feminina sairia dos movimentos isolados
para uma forma de se movimentar mais total, expressiva e de inspira¢io na
danca livre. Deixara de ser feita comandada para ser apoiada em ritmos de
aparelhos de percussio ou musica adaptada ou criada para o movimento.
A Ginastica Feminina apresentada no congresso nos dava a impressao que se
encaminhava para a procura da beleza feminina [...]. Ficou bem claro que,
as Escolas Formadoras de Professores de Educagdo Fisica deviam preparar
seus profissionais com bom conhecimento musical (BAYER, 2010, p. 130-
131, grifos nossos).
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As conferéncias e reunides plenarias que contaram com a participagdo de
representantes de todos os paises envolvidos com o evento, deliberaram “o que fazer no
futuro”. Dentre as pautas debatidas, destacamos a responsabilidade que cada pais assumiu
em eleger um representante para relatar as “condi¢des de Educagdo Fisica de seu pais”,
reproduzir e distribuir esses relatorios aos representantes dos outros paises, € promover a
difusdo dos beneficios da pratica da Educagdo Fisica no seu pais. Os encargos especiais
de trabalho giravam em torno das mudangas nos “rumos da Educagdo Fisica”, da

divulgagdo dos resultados cientificos, entre outros. Para Germano Bayer, o congresso [...]

[...] foi 0 que eu esperava: uma visdo ampla do caminho que estdo seguindo na
Educagao Fisica de hoje apresentado nas conferéncias, demonstragdes praticas,
discussdes nas diversas comissdes constituidas e visitas. Terminei os vinte dias
com uma visdo clara do que poderia fazer ao chegar ao Brasil (BAYER, 2010,
p. 131).

Por terem sido explicitadas por Germano Bayer (2010), optamos em ressaltar
essas participagdes, dentre os tantos percursos realizados pelo professor paranaense em
solo Europeu. Como a nossa intencdo ¢ mais estrita a compreender a tentativa de
organizacao e trabalho com a educacdo fisica, pudemos perceber relagdes com as
metodologias desenvolvidas por esses eventos. Paralelamente as concepgdes proprias a
educacao fisica, ¢ importante dialogar sobre alguns prismas educacionais que Germano
Bayer teve a oportunidade de conhecer. Em nossas interpretagdes, identificamos que
possivelmente o professor paranaense assimilava essas concepgdes ao manifestar as suas
“inovadoras” agdes educacionais. Entendemos ser esse um destaque necessario, dado o
estreito envolvimento da educagdo fisica com as concepgdes educacionais, que ao
adentrar o ambiente pedagdgico recebe caracterizacdes de uma disciplina escolar:
Educacao Fisica.

Para isso, investigamos a compreensao de Germano com relagdo a “moderna”
educagdo sueca, para que assim possamos, de certo modo, contrastar com a realidade
brasileira. Trazemos destaque a Suécia por ter sido o pais onde o professor paranaense
manteve grande parte de sua trajetoria formativa, ao longo de dois anos no Real Instituto

de Educacdo Fisica Estocolmo. Em suas palavras:

[...] devo iniciar descrevendo o exemplar sistema de educagdo na Suécia, no
qual a Educag@o Fisica ¢ parte integrante da educac@o. Seu valor é reconhecido
pelas autoridades tanto € que a princesa Briguitte foi minha contemporanea no
Real Instituto [...] A educag@o obrigatéria na Suécia teve seu inicio em 1842.
De acordo com a evolugdo da ciéncia e das artes, tem sofrido profundas
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modificacdes. As leis sdo feitas apos experimentagdes e discussodes levadas ao
parlamento para aprovagdao (BAYER, 2010, p. 73).

Observou-se que o parlamento sueco mantinha alguns objetivos pilares “a serem
atingidos com a educacao obrigatéria”: 1) igualdade de oportunidade de acesso no setor
publico da educagdo; 2) oferta, a nivel nacional, de uma formagdo equivalente; 3)
formagao cientifica dos alunos para torna-los cidaddos responsaveis; 4) desenvolvimento
dos valores democraticos — inviolabilidade da vida humana, liberdade e integridade
pessoais, igualdade humana universal, igualdade entre homens e mulheres, solidariedade
para com os mais fracos e desfavorecidos (BAYER, 2010).

A partir dessas observacdes sobre um sistema educacional europeu, inclinamo-
nos a investigar alguns fendmenos de espectro mundial, que estavam acontecendo
simultaneamente as vivéncias e experimentagdes de Germano Bayer. Julgamos que esse
exercicio pode colaborar tanto com o nosso entendimento sobre a efervescente tendéncia
modernizadora do século XX, quanto com a localiza¢ao de nosso sujeito disposto em seus
contextos pertinentes, dessa vez em uma estrutura de diferentes escalas e dimensdes.

A priori, é pertinente considerar os impactos desencadeados por esse século “mais
veloz de todos”, marcados por varios impactantes acontecimentos como as duas grandes
guerras, afirma Hobsbawm (1995). Para o autor, os anos da “Era de Ouro™ posteriores a
Segunda Guerra Mundial sdo marcados por um impetuoso “terremoto tecnoldgico” em
prol da modernizagdo. Em seus desdobramentos acaba se desencadeando uma série de
fatores que culminaram na produgdo de diversos dispositivos tecnologicos, como por
exemplos os educacionais e os seus conhecimentos que se ramificam em multiplas areas
como ¢ o caso da educagao fisica.

Sao diagnosticados trés fatores “nesse terremoto tecnoldgico” que classificam a
expressividade do fendmeno, dentre eles destacamos a complexificagdao da tecnologia. O
que significou o desencadeamento de novas e mais elaboradas exigéncias a “estrada que
ia da descoberta ou invencdo até¢ a producdo”: Research e Development (Pesquisa e
Desenvolvimento em portugués) foram as apostas que nortearam o movimento em prol
do crescimento cientifico. Nessa época dos anos de 1950 e de 1960, para cada milhdo de
habitantes que residiam nos “tipicos” paises desenvolvidos, essas nagdes contavam com

pelo mil pessoas qualificadas — eram elas graduadas em diversas formacdes, como

? “Mais que qualquer periodo anterior, a Era de Ouro se baseou na mais avangada e muitas vezes esotérica
pesquisa cientifica, que agora encontrava aplicagdo pratica em poucos anos” (HOBSBAWM, 1995, p. 260).
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cientistas, engenheiros, estudiosos, etc — para dar sustento ao avango ¢ a manutencao do
progresso nacional. Enquanto em paises subdesenvolvidos como o Brasil, havia cerca de
250 especialistas, para a mesma propor¢cdo de habitantes (UNESCO, 1985, apud
HOBSBAWM, 1995), sendo esse um fator alarmante, nagdes como essas se organizavam
na tentativa de contornar o atraso. Para o autor, o processo de inovagao se desdobrava
continuamente, fazendo com que os investimentos em novas tecnologias se tornassem
“uma parte cada vez maior e mais indispensavel” aos orcamentos voltados a produgao.

A modernizagdo representa a transicdo que promove o progresso, geralmente em
momentos cruciais, de cada nagdo, por isso deve ser distinguida por uma série de
subjetivos processos e componentes. A necessidade de identificar as peculiaridades de
mudangas modernizadoras se justifica pelo fato de que cada pais esta inscrito em suas
especificas circunstancias historicas, assim a sequéncia e a velocidade dos
acontecimentos, por exemplo, sdo varidveis ndo padronizadas (GERMANI, 1974). Pois
bem, se assim podemos pensar o fendmeno de modernizagdo que pairava sobre o globo,
consequentemente notamos a disparidade no nivel de desenvolvimento técnico e
cientifico existente entre os paises. Por sua vez, o Brasil caracterizado por ser um pais
“dependente das ‘ideias’ vindas do exterior” (GOMES, 2013), demonstrava-se suscetivel
as novas concepcdes educacionais € modos de se trabalhar a educagdo fisica
internacionais, que chegariam ao pais como uma das alternativas adotadas para suprir as
diversas necessidades.

No Brasil, as modernizagdes educacionais partiam de uma “conotagdo valorativa,
na medida em que significa: mudar para melhor, dar um aspecto novo, consertar, corrigir,
adaptar a novas condicdes ‘algo’ que estd superado, que ¢ inadequado, obsoleto, etc.”
(WEREBE, 1980, p. 245). Seguindo esse prisma, nos anos antecedentes a década de 1950
a nagdo ja se preparava para a implementagdo de projetos inovadores, dotados de
embasamento técnico/cientifico, que em tese seriam capazes de viabilizar um “real
aperfeicoamento ao insatisfatorio ‘sistema educacional’ brasileiro" (GOLDBERG, 1980).
Se esse passava a ser um objetivo nacional, Angela de Castro Gomes (2013) nos propde
a entender como se organizou imaginando “linhas de continuidade e descontinuidade”,
sobretudo com enfoque nos anos que decorrem o fim do Estado Novo até 1964. Para a
autora, sdo deixadas duas perspectivas centrais para interpretacao daquele

periodo:

38



[...] de um lado, a da busca pela modernidade que se traduz na luta contra o
“atraso” que seria econdomico ¢ também politico e cultural; de outro, a da
combinatdria entre tradicdo ¢ mudanca social, que caracteriza essas décadas e
pode ser sentida na intensidade e riqueza dos debates intelectuais travados.
Debates que abarcavam uma complexa agenda politica e abriam ‘horizontes de
possibilidades’ aqueles que pensavam o Brasil, ao mesmo tempo que
construiam suas novas institui¢des politicas, com graus de liberdade que
impressionam os historiadores ainda hoje. (2013, p. 28, grifo nosso).

Esse ¢ o periodo em que se manifestavam grandes transformacdes para um pais
em ““atraso”, capaz de causar uma impactante modificacdo na sua “vocacao”, e de lhe
proporcionar uma nova ‘“roupagem” com uma face “urbana, industrial, moderna e
civilizada, ndo mais colonizada e atrasada”. O governo que retomaria sua autonomia,
ocupava uma situacao favoravel ao gerenciamento de um veemente crescimento
econOmico, vinculando as esferas tanto do publico quanto do privado.

A educagio era atribuido um papel “salvacionista”, que de certo modo como os
outros pilares da nagdo, demandava de reformas que trariam moderniza¢do ao pais
(XAVIER, 2003). Sendo a instancia difusora da mentalidade “mais racional”,
consequentemente mais adequada a vida moderna, a escola passaria a ter um papel mais
evidente na sociedade. Uma vez renovada, a educacdo poderia formar os sujeitos e
desenvolver as suas autonomias, o que promoveria maneiras mais atualizadas de interacao

social. A autora diagnostica que a

énfase na universalizacdo do ensino pela generalizacdo da escola tinica ou
comum (igual para todos) orientou a luta pela reconstrucdo educacional no
periodo. Por meio desta, ou seja, acreditava-se que, como fruto da educagio
democratica, o Pais teria a formag¢@o do cidaddo participativo, ciente dos seus
direitos individuais e de seus deveres para com a sociedade (XAVIER, 2003,
p.25-26).

Nesse interim, fomentava-se a institucionalizacdo de um conjunto de centros
focados no desenvolvimento da pesquisa social, que poderiam trabalhar na formagao de
professores e pesquisadores. Ficou nitido que a principal finalidade do processo
educacional, era a democratizagdo da sociedade. Quer dizer, a questdo da
redemocratizacdo e da reconstru¢do nacional, colocada em destaque apo6s o término do
Estado Novo e apo6s a Segunda Grande Guerra, representada tanto pelo discurso
governamental, quanto académico da comunidade cientifica. O governo se organizava em
prol da defesa da “prioridade do ensino primario e normal, a diversidade e flexibilidade
dos niveis e ramos de ensino e a obrigatoriedade de um minimo de cultura geral para

todos, como meios de consecugdo da educacao democratica” (XAVIER, 1999a, p. 73).
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No que tange as pretendidas especificagdes da reforma da educagdo, esperava-se
alcancar “medidas integradoras” que articulassem as propriedades educativas aos novos
adventos tecnologicos, e o resultado disso, por sua vez, estaria vinculado a busca pela
produtividade. Vale ressaltar a condicdo imposta: ndo deixar de levar em consideracdo a
funcao de “estabilizacdo social” do processo educativo, a qual atendia as expectativas de
ascensao social e ingresso no mercado de trabalho, e a substancial inser¢do no meio de
convivéncia e sociabilidade do meio urbano

Nacionalmente, no periodo referente aos anos de 1950 e 1960, viabilizavam-se
iniciativas que incentivavam investigacdes cientificas sobre a realidade educacional
brasileira, para lancamento das “bases de nossa ciéncia da educa¢do” (CUNHA, 2004).
Estavam fundamentadas pela compreensdo dos “fatos escolares por intermédio da
ciéncia, o que possibilitaria planejar racionalmente as agdes politico-administrativas
voltadas a superagao dos entraves nessa area” (p. 117).

As tecnologias pedagodgicas ndo poderiam ser definidas apenas pelas concepgoes
cientificas, deveriam levar em consideracao o métier filosofico e se constituir a partir do
“intimo intercambio entre ambas: uma filosofia que seja cientifica, uma ciéncia que
alimente a filosofia — e tal cooperacao sé pode ser frutifera no terreno mesmo da pratica
pedagbgica.” (CUNHA, 2004, p. 119). Realizavam-se cursos de aperfeicoamento do
magistério e pesquisas sobre as especificas condi¢des educacionais de cada regido
estadual, para que as tendéncias reformistas, como um todo, pudessem alcancar as
particularidades (FERREIRA, 2001).

Se essas perspectivas e anseios puderam ser substanciais para a organizagao
nacional, onde Germano Bayer estabeleceu as suas experiéncias e expectativas, na
sequéncia seguir, enfoquemos a dialogar sobre o seu retorno a regido estadual paranaense,
¢ a debater sobre algumas de suas acdes realizadas com base em sua recém formagao
europeia, ao encontro a viabilizacdo das novas tendéncias educacionais em curso no

Brasil.

1.2. Trajetoria profissional de Germano Bayer no Brasil e a relacio com o contexto
regional paranaense

Se voltassemos o pensamento para Curitiba de ha dez anos e estabelecéssemos
um confronto com a Curitiba de hoje, sentiamos a grande transformacao por
ela experimentada. A vida tranquila de outrora vem cedendo lugar a agitagdo
comum das grandes cidades. Edificios imponentes surgem em numero cada
vez maior. Cada arranha-céu simboliza um grupo de criangas que ndo tem onde
brincar. E cada grupo de criangas que ndo tem onde brincar podera representar
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para os pais, educares e ao proprio Estado, um problema de dificil solugao.
(GAZETA DO POVO, 1955c¢, n. p.).

Ao retornar para o Brasil em 1954, Germano Bayer “recomeca a sua vida
profissional, melhor preparado”, assumindo os cargos de: Assistente Técnico no
Departamento de Educagao Fisica e Desportos da Secretaria de Educagao e Cultura do
Parand (DEFDP), de professor titular da cadeira de Desportos Aquaticos da Escola de
Educacdo Fisica e Desportos do Parand e de professor suplementarista do Colégio
Estadual do Parand, sob indicagdo de Adriano Robine, entdo diretor do colégio daquela
época (BAYER, 2010, p. 208). A principio, serdo apresentados alguns “trabalhos feitos
apd6s meu regresso de estudos na Europa”, que ocorreram no periodo de novembro de

1954 a marco de 1955.

estava ansioso para aplicar o que havia aprendido nos cursos do Rio de Janeiro
¢ na Europa. Sabendo que a maioria dos clubes ndo possuia instrutores de
nata¢@o e com desejo de promover Coldnias de Férias nas instalagdes ociosas
do Colégio, fizemos com que programas e¢ um Curso de Preparacdo de
Instrutores para trabalhar nas Colonias de Férias. (BAYER, 2010, p. 220).

Pois bem, a primeira a¢cdo desenvolvida por Germano Bayer foi o Curso de
Monitores de Natacao e Gindstica pelo Departamento de Educagao Fisica e Desportos do
Parand, “[...] a realizar-se nas piscinas do Circulo Militar do Parand gentilmente cedidas
para o D.E.F.D.P”. No Curso foram ministradas aulas de “natacdo elementar e técnica,
mergulhos ornamentais, ginastica do nadador e higiene das piscinas” (GAZETA DO
POVO, 1954a, n. p.). De acordo com o regulamento do curso e as bases da formag¢do do
especialista em Natagdo e Ginastica, os cursos que tiveram o seu funcionamento regulado
pelo conselho escolar no inicio de cada ano eletivo, abrangeram as seguintes disciplinas:
“Curso de Natagdo, a) Higiene; b) Ginastica do Nadador; ¢) Natacao; d) Pratica de Ensino.
Curso de Ginastica, a) Ginastica Tedrica; b) Ginastica Pratica; ¢) Pratica de Ensino”

(GAZETA DO POVO, 1954b, n. p.).
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FIGURA 1 — ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NO CURSO DE MONITORES DE GINASTICA E
NATACAO (MONITORAS, GINASTICA FEMININA, GINASTICA MASCULINA E NATACAO
ELEMENTAR)*

"

]
FONTE: “Colégio Estadual do Parana (caixas 08 e 09)”, P 006 — Germano Bayer (APPR).

* A titulacdo dessa, e das proximas figuras, fazem referéncia as imagens seguindo ordem de sentido
horario.

A imprensa midiatica de jornais da época publicou alguns pareceres sobre essa
iniciativa. Para a equipe do Parand Esportivo, tratava-se da viabilizacdo de uma

“Educacao Fisica Moderna”, sendo essa uma

iniciativa simpatica e oportuna do Departamento de Educagdo Fisica e
Desportos do Estado [...] com o objetivo de submeter a apreciacdo das nossas
autoridades desportivas um plano de trabalho, consistente e sério, afim de que,
com a sua aprovagdo, possam os Clubes de Curitiba ¢ de todo o Estado, no
futuro, oferecer aos seus associados meios suficientes para a pratica racional
da Educagdo Fisica e aprendizagem de natacdo (1954, n. p.).

Segundo essa publicagdo, para angariar legitimagdo das expressivas entidades
esportivas de Curitiba e regido, e assim difundir as metodologias e saberes trabalhados,
houve uma reunido para a exibi¢do dos fundamentos que compuseram o curso ofertado,

sendo eles:

1) demonstragdo pedagodgica de uma sessdo de natacdo, compreendendo
“Educagdo Fisica Moderna” ¢ fases da aprendizagem da natacdo, executada
pelos alunos e alunas do Curso de Monitores de Natagdo ¢ Gindstica; 2)
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exibi¢do de dois filmes sobre os trabalhos do Real Instituto de Gindastica e
Grupo Sueco de Ginastica Moderna; 3) exposi¢do do plano de trabalho a ser
realizado nos clubes (PARANA ESPORTIVO, 1954, n. p.).

As fontes nos apresentam certa mog¢ao dos sujeitos envolvidos com a educagao
fisica no ambito municipal e regional, que mantinham fortes expectativas com esse curso,
pois por meio dele “constituir-se-4 sem divida alguma so6lida base para o nosso sempre
crescente progresso cultural, ao qual se vem aliar agora de uma maneira simplesmente
decisiva a parte fisica” (O ESTADO DO PARANA, 1954b, n. p.). De fato, o evento
articulou um conjunto de saberes, conceitos, signos e praticas proficuos ao ramo da
educacdo fisica e a sua consequente relacdo com o aspecto cultural. No entanto, também
se pode perceber que o léxico adotado para se constituir narrativas, publicadas em
periodicos, ¢ elaborado de modo demasiadamente valorativo. Nao podemos aquilatar com
precisdao as reais intengdes dessas escolhas, ou se sdo intencionais de fato — se
considerarmos serem essas escritas tradicionais do periodo. O que podemos afirmar ¢ que
Germano Bayer, colunista em varios desses jornais, almejava alcancar uma posi¢cdo de
“lider regional” como ele mesmo denomina.

O Departamento de Educagdo Fisica e Desportos do Parand — possivelmente
representado pelo proprio organizador do evento —, através do jornal “O Estado do
Parana”, manifestou-se por nota sobre essa “louvavel iniciativa”: “em proveito do
desenvolvimento do esporte amador” desempenhou uma importante fungao “num setor
que ¢ considerado o mais completo dentro da finalidade de educacio eugénica'’, qual seja
o dos esportes aquaticos, em especial a natacdo” (1954a, n. p.). Afirmou-se que tal
producdo consistiu na “aplicacdo de métodos hoje utilizados largamente nos paises mais
adiantados da Europa, cujo éxito ¢ claro, dependerd da compreensdo dos dirigentes de
clubes que possuem instalagdes adequadas em seus estadios” (1954a, n. p.). Analisando
esse parecer, sdo evidenciados sinais de uma autopromocdo do trabalho realizado, que
pretendendo galgar amplia¢do de espagos para atuagdo e promogao dos conhecimentos,

deveria atingir entidades seletas e maiores:

[...] apenas obter a concorréncia das agremiagdes esportivas para que sejam
destacadas, para as suas piscinas, grupos de instrutores que ficardo a disposigado
dos interessados, a0 mesmo tempo que prestardo assisténcia a todos os

10" A respeito dessa relagdo entre eugenia e educacdo fisica, percebemos que possivelmente essas
declaragdes refletem