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RESUMO

Este estudo objetivou analisar se a politica de inclusdo escolar, com a oferta do
atendimento educacional especializado contribui para a participagéo e aprendizagem
do estudante com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e propicia a acao colaborativa
entre os professores dos componentes curriculares e professores especialistas. O
percurso tedrico-metodoldgico utilizado na pesquisa foi a Abordagem do Ciclo de
Politicas (ACP) e, para isso, os dados foram coletados por meio de questionarios e
analise documental, com a participacao de 300 professores de escolas da rede publica
estadual, com matricula de estudantes com TEA, em 5 municipios do Estado do
Parana, com vistas a triangulagao dos resultados do estudo de 3 contextos. O primeiro
estudo, do Contexto de Influéncia, envolveu a descricao e analise das influéncias
internacionais no contexto brasileiro, a partir de conferéncias mundiais dos
organismos multilaterais, bem como, descricdo e andlise de ambito local alicercada
em publicac¢des oficiais da rede estadual de ensino. No segundo estudo, do Contexto
de Producdo de Texto, verificou-se publicacées oficiais dos ambitos nacional e
estadual. No terceiro estudo, do Contexto da Pratica, a andlise foi por meio da
materializacao do texto politico, reinterpretado pelos professores em suas diferentes
formas de atuacao, a partir de interpretagcdes proprias acerca de textos oficiais legais
e oficiais da esfera estadual paranaense. Sobre a analise do Contexto de Influéncia
se sobressai a atuagado do panorama internacional nas politicas publicas de inclusao
escolar na esfera federal e estadual. Os resultados indicam que no Parana a oferta da
Educacéo Especial se da em dois lécus: nas escolas da rede publica estadual de
ensino e nas Escolas de Educagédo Basica — na modalidade da Educacgao Especial,
com uma ampla parceria do Poder Publico subsidiando essas instituicoes
especializadas, cuja atividade continua a se ampliar a despeito da politica de inclusao
escolar. Com relacdo ao Contexto de Producédo de Texto constata-se que o Parana
segue a regra geral da politica nacional, entretanto a oferta do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), na rede publica estadual de ensino, difere da
organizagdo posta na politica nacional, indicando interpretacbes particulares
propagadas por meio de Deliberacdes, Resolucdes e Orientagcdes Pedagogicas para
a modalidade de Educacao Especial, como por exemplo, a oferta do Professor de
Apoio Educacional Especializado aos estudantes com TEA, se constituindo como AEE
no turno da escolarizacdo. No Contexto da Pratica as dimensbdes contextuais
analisadas evidenciaram, como principais desafios: a efetivacdo do trabalho
colaborativo entre o professor do ensino comum e o professor especialista; a
organizacao do trabalho pedagdgico e, ainda a vulnerabilidade do AEE. Espera-se, a
partir da compreensdo que o processo de ensino-aprendizagem de estudantes da
educacao especial é de reponsabilidade de todos os professores que ministram suas
aulas no ensino comum, que a avaliagdo da politica de inclusdo escolar possa obter
melhores indices com base em acdes planejadas pelos professores dos componentes
curriculares e professores especialistas, supervisionadas pela equipe pedagdgica e
coordenadas pela equipe gestora.

Palavras chaves: Educacao Especial; Abordagem do Ciclo de Politicas; Transtorno
do Espectro Autista; Inclusao Escolar.



ABSTRACT

This study aims to analyze whether the provision of specialized educational services
as an inclusion policy contributes to the participation and learning of students with
Autistic Spectrum Disorder (ASD) and encourages collaboration between teachers of
curricular components and specialist teachers. The theoretical-methodological route
used in the research was the Policy Cycle Approach (PCA). Data were collected
through questionnaires and document analysis, with the participation of three hundred
teachers from state public schools, with enrollment of students with ASD, in 5 Parana
State cities, with the aim to triangle data obtained from the study of three contexts. The
first study, Context of Influence, involved the description and analysis of international
influences in the Brazilian context, from world conferences of multilateral
organizations, as well as description and analysis of the local scope based on official
publications of the state education department. In the second study, from the Context
of Policy Text Production, official publications at the national and state levels were
assayed. In the third study, the Context of Practice, the analysis was carried out
through the materialization of the political text, reinterpreted by the teachers in their
diverse ways of acting, based on their own interpretations of official legal and texts in
the state of Parana. Regarding the analysis of the Context of Influence, the role of the
international scene in public policies for school inclusion at the federal and state levels
is notorious. The results indicate that in Parana the offer of Special Education occurs
in two loci: in the schools of the state public education network and in the Special
Education Schools, with a wide partnership of the Public Power that subsidizes these
specialized institutions, whose activities continue to expand despite the inclusion
policy. Regarding the Context of Policy Text Production, it appears that Parana follows
the general rule of national policy, however the offer of Specialized Educational
Support, in the state public education network, differs from the organization of the
national policy, indicating interpretations propagated through Deliberations,
Resolutions and Pedagogical Guidelines for the Special Education modality, such as,
for example, the offer of the Specialized Educational Support Teacher to students with
ASD, constituting themselves as an specialized support in the schooling shift, and
there is no prerogative in the national legislation, which determines this offer. In the
Context of Practice, from an intentional sample of significant convenience, as it
involved state public schools, with enrollment of students with ASD, from five
municipalities, the contextual dimensions analyzed showed, as main challenges: the
effectiveness of collaborative work between the regular education teacher and the
specialist teacher; the organization of pedagogical work and the vulnerability of the
specialized education support. It is expected, that understanding the teaching and
learning process of special education students as the responsibility of all teachers who
teach their classes in diverse curriculum components of common education, that the
evaluation of the state school inclusion policy can obtain better indexes based on
actions planned by the teachers of the curricular components and special education
teachers, supervised by the pedagogical department, and coordinated by the school
principal team.

Keywords: Special Education; Policy Cycle; Autism Spectrum Disorder; School
inclusion.
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APRESENTACAO

Nesta apresentacédo descrevo minha trajetoria académica e profissional,
acompanhada da minha percepcdo de educacado, sobretudo de educacao
especial que, nas diferentes fases desses processos, aproximaram essa
pesquisadora da tematica aqui apresentada.

Ao concluir o curso de Magistério, optei pelo campo da educacéo
especial, cursando os Estudos Adicionais, primeiro na area da Deficiéncia
Intelectual (1987) e, posteriormente, na area da Deficiéncia Visual, no Instituto
de Educagdo do Parana Professor Erasmo Pilotto, em Curitiba.
Concomitantemente com a minha formacao inicial em educagéo especial, fui
contratada para atuar como professora em uma escola especial para estudantes,
primeiramente, para estudantes com deficiéncia intelectual, logo apds para
estudantes com transtornos no desenvolvimento (autismo e psicose infantil).

Na graduacdao em Pedagogia, realizada na Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras “Tuiuti” com os estudos, principalmente, na disciplina de
“Psicologia do Excepcional”, fui compreendendo que o encontro com a diferenca
entre os seres humanos me causava particular inquietagdo, que se intensificou
a partir do trabalho com criancas e adolescentes que apresentavam uma
sintomatologia muito diversa daquela que eu havia aprendido ao cursar nos
Estudos Adicionais.

Os estudantes matriculados, no ano de 1989, na Escola Estrutural —
Desenvolvimento e Capacitacdo de Portadores de Distiurbios Graves de
Comportamento demonstravam comportamentos que divergiam em muitos
aspectos dos que havia aprendido nos cursos de formacao, até mesmo dos
estudantes com deficiéncia intelectual, pois apresentavam uma relacao
inadequada consigo mesmo e com 0s objetos de aprendizagem. Eram
estudantes que nao se referenciavam enquanto “EU”, ndo se reconheciam
enquanto sujeitos desejantes, ou seja, ndo conseguiam responder ou se
perguntar “Quem sou eu?”’. Ndo se compreendiam como participantes e
integrantes de um sistema de relagdes, permanecendo isolados ou
exageradamente vinculados a figura materna. Para este momento, a
compreensao dos dirigentes da instituicdo era de que a linguagem e todos os

objetos de uso diario escolar dos estudantes, que ali estavam matriculados,
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permaneciam sem funcdo social, em funcdo da estrutura psiquica e de
personalidade fragilizada. Quando apresentavam linguagem, faziam o uso
sintomaticamente, empregando disfuncdes da fala, como, por exemplo, ecolalia,
estereotipias e agramatismos e na relagdo com os objetos utilizavam-nos sem a
funcdo social correspondente. Por outro lado, na maioria dos casos dos
estudantes que manifestavam comportamentos dissociativos, o funcionamento
das funcdes cognitivas estava preservado, mas as manifestacdes sintomaticas
afetavam o desempenho da crian¢a e/ou adolescente na sociedade, além de
acarretarem alteracdes significativas no humor, no bom senso e na concentracéao
e, ainda, alteracao na percepcao da realidade.

A Escola Estrutural (1988 a 2000) tinha como objetivo desenvolver
trabalho terapéutico e escolar com criangcas e adolescentes com autismo e
quadros psicoéticos, assim, em conjunto com as profissionais psicanalistas que
atuavam na instituicdo, ndo imune ao “sofrimento” que o “fale mais sobre isso”
nos convoca, pude vivenciar a organizacao de um ambiente clinico/terapéutico
e escolar, oportunizado aos estudantes que antes eram excluidos, ndao sé de
escolas de ensino comum, mas, também, das escolas especializadas da area da
deficiéncia intelectual. Foi inspirada nessa experiéncia profissional que produzi
meu primeiro artigo, intitulado: “Uma experiéncia com portadores de disturbios
emocionais severos”, publicado no ano de 1992, na Revista Mensagem da
Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE/Ano XIX — n® 67).

Nao poderia ser diferente, a Pds-Graduagdo em Educacdo Especial
(1993) foi uma escolha consciente para o entrelace dessa trajetéria, e me
conduziu para a elaboracdo do texto monografico intitulado: “Atendimento
educacional para alunos que apresentam psicose de instalagdo precoce”.
Sempre em busca de conhecimento para o aprimoramento profissional, realizei
o curso de aperfeicoamento em “Estimulacion Temprana de los problemas del
dessarrollo infantil” (2000), no Centro Dra. Lydia Coriat, de Buenos Aires. A
referida instituicao interdisciplinar era especializada em diagnéstico e tratamento
dos problemas de desenvolvimento na infancia e adolescéncia e possuia
excelentes referéncias a época. Entretanto, no mesmo ano em que as
oportunidades de aprofundamento nos estudos sobre as questdes relacionadas
aos problemas no desenvolvimento infantil se concretizavam, a Escola Estrutural

encerrava suas atividades educacionais.
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Segui meu percurso profissional fora do campo da Educacao retornando
apos a aprovagao em concurso publico na area da Educacgéao Especial (2005).
Minha carreira na gestdo do setor publico, iniciou atuando como técnica
pedagdgica do Departamento de Educacao Especial, da Secretaria de Estado
da Educacao do Parana (2006 até a presente data). Desde o momento em que
ingressei como técnica pedagodgica, fui participe na organizacao da politica de
atendimento educacional, alicercada na perspectiva da educacao inclusiva, para
estudantes da area dos transtornos globais do desenvolvimento.

Conclui meus estudos em Psicopedagogia (2009) com a apresentacao
de um estudo sobre “A escolarizagao de alunos com transtornos globais do
desenvolvimento: construindo olhares, trilhando caminhos”.

Obtive meu titulo de Mestre em Educacao (2015) com a apresentacao
da dissertacdo nomeada de “Politica de Educacédo Especial e o atendimento
educacional especializado (AEE): um estudo sobre a rede municipal de ensino
de Araucaria”, agraciada pela oportunidade de receber a orientagcdo da
professora Dra. Laura Ceretta Moreira, que constréi e compartilha
conhecimentos em prol da formag&o de profissionais e do atendimento aos
sujeitos que compdem o publico da Educacgao Especial.

Segundo a psicanalista Maria Cristina Kupfer (2001), uma das
pesquisadoras que se dedica a tematica da inclusao escolar dos estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), “o fato de as criangas estarem na escola
parece produzir nelas uma percep¢ao de que ela € uma dentre varias e isso tem
um efeito fundamental nas suas vidas” (KUPFER, 2001, p.36). Ao contrario do
mensurado, quando nao podem frequentar a escola, sao naturalmente
classificados como “deficientes”, “incapazes” e, consequentemente, as
expectativas para escolarizagdo sdo minimizadas e ha probabilidade de serem
segregadas no olhar e nas perspectivas do outro.

Almejei, neste processo investigativo, compreender se a politica de
inclusdo escolar contribui para a participacédo e aprendizagem dos estudantes
com TEA, partindo do pressuposto que uma politica ndo é um documento
impermedvel, mas sim uma instancia social que se locomove e se transforma,
enquanto se movimenta, por conseguinte, vai sendo modificada pelos

interesses.
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1 INTRODUCAO

O compromisso do Estado brasileiro de efetivagéo das Politicas Publicas
na perspectiva da Inclusdo Escolar, a partir de principios do movimento mundial
pelo direito a educacao, configura um campo controverso que implica ser
reafirmado, uma vez que estas politicas sdo ressignificadas de acordo com
interesses politicos e pedagdgicos. A Constituicao Federal Brasileira (1988), ao
orientar a universalizacdo do atendimento escolar, garantiu aos cidadaos com
deficiéncia o direito a educacgao e fez referéncia, em seu art. 208, a oferta do
atendimento educacional especializado para esse grupo de estudantes. O
compromisso da legislacao federal leva a ressaltar que o direito das pessoas
com deficiéncia deve ser mantido em outros documentos legais nas esferas
estaduais e municipais.

A Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (PNEE-PEI), que foi publicada em 2008, reafirma o movimento
internacional pela inclusdo como uma acao politica, cultural, social e pedagdgica
que alicerca igualdade e diferenga como valores inseparaveis, apoiada na
concepgao dos direitos humanos. Este importante documento orientador é
resultado de um processo histérico marcado por lutas e reinvindicagcdes com a
finalidade de garantir sistemas educacionais inclusivos, que dentre outras
determinacdes, definiu sobre a obrigatoriedade da democratizagdo do acesso
para os estudantes da educacéo especial no ensino comum e, no turno contrario,
o atendimento educacional especializado (AEE), por meio de Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) ou em Centros de Atendimento Educacional
Especializado (BRASIL, 2008).

A PNEE-PEI (2008) tragcou linhas mestras para oportunizar o acesso, a
participacdo e a aprendizagem de estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) nas escolas de ensino comum, sendo que nesse documento
orientador salienta a transversalidade da Educacéo Especial, considerando todo
o ciclo académico, da educacéo infantil ao ensino superior, que se apresenta
com um olhar para assegurar oportunidades diferenciadas, tantas quantas forem
necessarias para o processo educacional.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), aprovado pela Lei n.°

13.005/2014, com vigéncia por 10 anos, assevera no teor do paragrafo unico
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sobre o intuito do poder publico em ampliar pesquisas com fins estatisticos sobre
a populacao com deficiéncia, e, ainda que a avaliacdo e o acompanhamento de
seus prop6sitos deveriam se pautar no indice de Desenvolvimento da Educacéo
Béasica (IDEB), criado em 2007 para agregar além do fluxo escolar as médias de
desempenho nas avaliagcbes de larga escala (BRASIL, 2014). Entretanto,
considerando a Meta 4, que trata da universalizagcdo para os estudantes da
Educacao Especial de 4 a 17 anos, esses indicadores nao possibilitam o
acompanhamento e monitoramento do avango das politicas publicas.

O acompanhamento e monitoramento das politicas educacionais que se
apresentam como inclusivas tem sido o fulcro de interesse de grupos de
pesquisa registrados no Diretério do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), que desenvolvem estudos que contribuem com
o campo da Educacédo Especial, especialmente, ressaltamos a criagdo do
Observatério Nacional de Educacao Especial (ONEESP), formado por um grupo
de pesquisadores da Educacao Especial que, a partir de estudos, avaliaram a
politica de inclusdo escolar, por meio de projeto de pesquisa, inicialmente
coordenado por Lacerda e Mendes (2016).

No ano de 2016, para acolher uma demanda do Instituto Nacional de
Estudo e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), foi instituido e
revitalizado o projeto matriz (5% versao) intitulado “A Avaliagado da qualidade da
Educacdo Especial, no ambito da Educacdo Basica”, de autoria das
pesquisadoras Lacerda e Mendes (2016). Essa versao renovada do projeto
matriz elaborou instrumentos para andlise e monitoramento da politica de
inclusao escolar em larga escala.

Em decorréncia do projeto matriz de 2016, foi organizado em 2017 o
projeto nomeado de “Desenvolvimento de processos de avaliagcédo e
monitoramento acerca de politicas de inclusdo escolar em contextos
municipais”’, da Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCAR), sob a
coordenacdo da Profa. Dra. Enicéia Mendes, que teve as universidades
parceiras agregadas no projeto da UFSCAR, tais como: a Universidade Federal
do Paranad (UFPR); Universidade Federal do Sul e Sudoeste do Para

' Parecer do CEP n.225.235.980.
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(UNIFESSPA); Universidade Federal Rural da Amazénia (UFRA); Universidade
Federal do Piaui (UFPI); Universidade Federal de Cataldo (UFCAT). E neste
contexto que a presente tese se insere, com a inser¢cao da Profa. Dra. Laura
Ceretta Moreira, nesta rede de pesquisa

E importante destacar que Stephen Ball e colaboradores (1992),
pesquisador relevante do campo das politicas educacionais em razao da
abordagem de seus conceitos — como é o caso da Abordagem do Ciclo de
Politicas e da Teoria da Atuacao de Politicas (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016)
—, se contrapde ao conceito de implementacao em politica educacional. Esse
autor afasta o entendimento de que as politicas sao produzidas para as pessoas
e estas a implementam, assim aponta para a compreensao de como a politica
educacional € idealizada e produzida num processo de idas e vindas. Nesse
sentido, podemos dizer que Ball tenciona deslocar a perspectiva de uma politica
‘idealizada”, escrita e organizada por uma pessoa e implementada por outra pela
forma de atuacédo, mas que essa atuacao € determinada discursivamente.

No Brasil, a Abordagem do Ciclo de Politicas (ACP) foi principalmente
apresentada pelas pesquisas em politicas educacionais realizadas Mainardes
(2006;2015;2017;2018) e Mainardes e Marcondes (2009). Conforme Mainardes
(2006), os estudos de Ball evidenciam a presenca de influéncias internacionais
na elaboracao das politicas nacionais, que se formam a partir de uma sequéncia
de fatos que envolvem: (a) a circulagéo internacional de ideias; (b) o processo
de empréstimo de politicas; e (c) os grupos de pessoas que vendem solugdes
no mercado politico e académico.

O presente estudo aponta para um conjunto de dispositivos legais e
documentos oficiais politicos norteadores e reguladores que discursam sobre a
inclusdo escolar de estudantes da educagédo especial, especificamente para
essa investigacdo, sobre os estudantes com TEA, fazendo-se pertinente a
elaboracdo de pesquisas que apresentem como objetivo a analise de tais
politicas, buscando verificar se estdo atendendo suas relativas finalidades.

Nesse sentido essa pesquisa comunga com o referencial teédrico-
metodoldgico da Abordagem do Ciclo de Politicas (ACP), e envolve a aplicagao
de questionarios, visando o aperfeicoamento de procedimentos e instrumentos

de acompanhamento e monitoramento da politica de inclusdo escolar, que
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permitam analisar a perspectiva da educacgao inclusiva para os estudantes com
TEA.

Em se tratando de avaliacao da Politica Brasileira de Inclusdo Escolar o
percurso trilhado por pesquisadores brasileiros da area tem se voltado para a
analise de indicadores educacionais censitarios com relacao as matriculas dos
estudantes da educacao especial no ensino comum. Essa posicado encontra
repercussao em pesquisa, a exemplo da dissertacdo de mestrado intitulada
“Analise de indicadores educacionais censitarios da politica de inclusdo escolar:
uma proposta metodoldgica”, da autora Vivian Santos (2016), ao apontar para a
necessidade de avancar no campo da analise de avaliacdo da politica de
inclusdao escolar no sentido dos limites do uso exclusivo de indicadores
censitarios.

Desta feita 0 seguinte problema que conduz a investigagao:

o A politica na perspectiva da inclusdo escolar, com a oferta do

atendimento educacional especializado no Ensino Fundamental Il e nas

Séries do Ensino Médio, na rede publica estadual de ensino do Parana,

contribui para a participacao e aprendizagem do estudante com TEA

propiciando a acao colaborativa entre os professores da sala de aula do
ensino comum e o professor da Educacgao Especial?

Sendo assim, o objetivo geral da presente pesquisa € analisar a politica
na perspectiva de inclusdo escolar na rede publica estadual de ensino
paranaense, sobretudo a inclusdo escolar do estudante com TEA, a partir da
Abordagem do Ciclo de Politicas, com énfase no contexto da pratica.

Partindo do objetivo geral destacamos o0s seguintes objetivos
especificos:

a) descrever e analisar o Contexto de Influéncia, compreendendo os

fatores que influenciaram a vigente politica de inclusédo escolar, para a

rede estadual de ensino, em diferentes municipios do Estado do Parang;

b) descrever e analisar o Contexto de Producédo de Texto sobre a

politica de inclusdo escolar, na rede estadual de ensino, considerando

0s ambitos federal e estadual;

c) descrever e analisar, de forma qualitativa e quantitativa, o Contexto

da Pratica, na perspectiva de professores do ensino comum e da
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educacao especial, da rede publica estadual de ensino, na inclusao

escolar de estudantes com TEA.

O presente estudo se justifica tendo em vista a necessidade de se
avancar nas pesquisas sobre a politica de inclusao escolar, particularmente, na
importancia de desenvolver e aperfeicoar instrumentos de avaliacado em larga
escala e de acompanhamento da politica de inclusdo escolar que permitam
estudos econdmicos e coleta de dados em larga escala.

A fim de alcangcar os objetivos deste estudo, empregou-se um
delineamento multimétodo ou misto (SILVERMAN, 2009; YIN, 2016), devido a
possibilidade da confluéncia entre as estratégias de estudos qualitativos e
quantitativos, para a complementaridade entre as técnicas de coleta de dados, a
fim de se obter as evidéncias por diferentes fontes, bem como a producao de
resultados que unificam o objetivo de estudo (MARTINS; THEOPHILO, 2007;
YIN, 2016).

Nesta perspectiva, de construcédo de estratégias multimétodo, implica na
sistematizacdo de métodos e procedimentos para viabilizar a apreensao das
multiplas dimensdes da pratica cotidiana nos espacos escolares. De modo que,
segundo Bonin (2008, p. 125) “em convergéncia com as pistas advindas da
pesquisa exploratoria, permite obrar em processos de reinvencao, de criacao e
de integracdo com os demais métodos e procedimentos.

A metodologia analitica apoia-se na utilizagdo dos referenciais tedrico-
metodolégicos da Abordagem do Ciclo de Politicas (ACP), de Ball e
colaboradores (BOWE; BALL; GOLD, 1992) e da Teoria da Atuacao de Politicas
(BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016).

O delineamento do estudo foi dividido em seis etapas, a saber:

o Etapa 1 - Conducao dos procedimentos éticos;

o Etapa 2 - Aperfeicoamento dos instrumentos (questionarios);

o Etapa 3 — Mapeamento das escolas publicas estaduais com

matricula de estudantes com TEA nos diferentes municipios do Estado

do Parang;

o Etapa 4 - Estudo 1: Analise do Contexto de Influéncia;

. Etapa 5 - Estudo 2: Analise do Contexto de Produgéo de Texto;

o Etapa 6 - Estudo 3: Analise do Contexto de Prética.
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No Quadro 1, a seguir, estdo sintetizadas as etapas da pesquisa, seus

objetivos e procedimentos.

QUADRO 1 - SINTESE DAS ETAPAS DA PESQUISA E PROCEDIMENTOS

Etapa 1 - Conducgéo dos
procedimentos éticos.

Etapa 2 - Aperfeicoamento
dos instrumentos

Etapa 3 — Mapeamento das
escolas com matricula de
estudantes com TEA em
municipios do Estado do
Parana

Etapa 4 - Estudo 1: Analise do
Contexto de Influéncia

Etapa 5 - Estudo 2: Analise do
Contexto de Producao de
Texto

Etapa 6 - Estudo 3: Analise do
Contexto de Pratica

1.1 Contato inicial com a Secretaria de Estado da
Educacao e do Esporte o Estado do Parana;

1.2 Apresentacao do estudo ao Departamento de Educacéo
Especial (DEE);

1.3 Apresentacao de Declaracéo de anuéncia do DEE, para
0 grupo de pesquisa, solicitando a insergao do estudo para
submissao ao Conselho de Etica.

2.1 Levantamento bibliografico de estudos e do referencial
teorico;

2.2 Andlise dos questionarios preliminares;

2.3 Estudo dos questionarios que culminou na versao 6, do
questionario.

3.1 Levantamento de escolas publicas estaduais com
matriculas de estudante com Transtorno do Espectro
Autista.

3.2 Organizagao de Processo de autorizagdo para
realizacdo de coleta de dados nas escolas publicas
estaduais em municipios do Estado do Parana.

4.1. Reviséo integrativa sobre o contexto internacional e
nacional da politica de inclusao escolar;

4.2. Revisdao integrativa sobre o contexto estadual
paranaense da politica de incluséo escolar.

5.1 Levantamento e analise de documentos oficiais
nacionais sobre a politica de inclusao escolar;

5.2 Levantamento e analise de documentos oficiais sobre a
politica estadual de inclusao escolar.

6.1 Coleta de dados por meio da aplicacdo do questionario
on-line;

6.2 Definicdo de itens que compdéem os indicadores, e
critérios para atribuicdo de valores para desenvolver
indicadores quantitativos;

6.3. Tratamento dos dados;

6.4. Descricao e interpretacdo dos resultados para cada
conjunto de dados.

FONTE: Adaptado pela autora de Mendes (2020).

A pesquisa aqui descrita teve como tema de interesse a andlise da
politica de inclusdo escolar de estudante com TEA, no contexto da rede publica
estadual de ensino do Estado do Parand, na perspectiva de professores do
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atendimento educacional especializado e professores de diferentes
componentes curriculares. Desta forma foi necessario desenvolver uma revisao
de literatura, com abordagem qualitativa, orientada pelos seguintes
procedimentos: (a) delimitacdo do objetivo e questdo norteadora; (b) selecao das
bases de dados; (c) definicdo de termos de busca; (d) analise metodolbgica das
pesquisas (GALVAO; RICARTE, 2019; RAMOS; FARIA; FARIA, 2014).

Considerando as especificidades na indexacdo de pesquisas em
politicas educacionais, e sua abrangéncia internacional, foram selecionadas as
seguintes bases de dados: Education Resources Information Center (ERIC),
Rede de Revistas Cientificas da América Latina e Caribe, Espanha e Portugal
(Redalyc), Dialnet, Portal de Periddicos da Capes, além da Biblioteca Digital de
Teses e Dissertacbes (BDTD) e Scielo. Apés, foi realizada uma pesquisa
exploratéria no Thesaurus da plataforma ERIC, levando em conta outros
descritores nas diferentes plataformas, para escolha final da estratégia de busca,
a qual contou nesta etapa com tentativa independente.

Determinou-se, desta forma, o seguinte enunciado de busca: school
inclusion AND autism spectrum disorder, o qual foi aplicado em todas as bases
de dados mencionadas. Com base nessa selecdo houve a traducdo dos
respectivos termos para busca na lingua espanhola (Redalyc e Dialnet): inclusion
escolar AND transtorno del espectro autista; e na lingua portuguesa (Capes e
Scielo): inclusdo escolar AND transtorno do espectro autista. Foram aplicados
os filtros de busca disponibilizados pelas bases de dados, como data de
publicacao (todos) e revisao por pares (ERIC e Capes).

Os critérios para inclusdo definidos nesta revisao foram: (a) publicacao
dos ultimos 9 anos (2013-2022); (b) apenas artigos cientificos; (c) estudo
direcionado a estudantes do ensino fundamental e médio; (d) texto completo
disponivel gratuitamente na lingua inglesa, portuguesa ou espanhola. Além da
remocao de materiais que nao fossem artigos cientificos, os critérios de exclusao
aplicados foram: (a) tema nao relacionado com inclusdo escolar; (b) sem
referéncia direta ao ensino fundamental |l e médio. Portanto, foram elegiveis os
artigos que discutem ou apresentam informagdes sobre aspectos relacionados a
inclusao escolar, no ensino fundamental Il e/ou médio, de estudantes com TEA
que estabelecem correlagdo com as politicas educacionais.
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Apoés a sistematizacao de informacgdes, a partir da leitura dos estudos
que atenderam aos critérios de inclusao, percebemos a repeticdo de alguns
temas, como por exemplo, a disputa em torno do conceito e da etiologia do TEA,
que instigam diferentes campos do conhecimento e movimentam a arena politica
nacional.

No que concerne a questao diagnéstica tais pesquisas, a exemplo de
Teodoro, Godinho, Hachimine (2016), partem da concep¢do de que, para
compreender o sujeito com diagnéstico de TEA € necessario entender a sua
sintomatologia e desta forma os autores se preocuparam em apresentar uma
descricdo de condigbes problematicas, ou seja, de perturbacdes para entao
mensurarem os padroes de interacao facultando relevancia a comunicacao dos
estudantes mediante a mediacdo de professores. Ou seja, os estudantes do
espectro autista sao percebidos a partir das caracteristicas de suas deficiéncias,
em uma visdo bioldgica, além de subordinar o processo ensino-aprendizagem
ao saber biomédico, podendo influenciar o comportamento dos professores em
relacao a esses estudantes, considerando-os nao passiveis de uma intervengao
pedagdgica (SCHIMIDT et al, 2016). Desta forma, subentendemos que o
impasse no espectro autista ndo € a auséncia de demanda para interagir e
comunicar-se, mas, a auséncia de habilidade para fazé-lo.

A esse debate implicito configura a concep¢ao de que, para além das
relatadas manifestacdes clinicas, entendidas como caracteristicas inerentes ao
sujeito com o diagndstico de TEA, é preciso “conhecimento da funcionalidade de
cada individuo [...] para que se possa desenhar sistemas de apoio educacional
adequados a cada caso” (MICCAS, VITAL, & D’ANTINO, 2014, p. 4).

Nessa perspectiva, a inclusao escolar do estudante com TEA incide
sobre o desenvolvimento de fala, linguagem e interacdo social e atenuacao de
problemas de comportamento, sendo que, os principais déficits atribuidos ao
TEA situam-se no ambito das relacdes com outros sujeitos e das regras sociais
que regem tais relacoes.

Com relagdo a aparigao do registro “escolarizagcao”, Vasques (2011)
destaca que o aumento de matriculas dos estudantes com TEA no ensino
comum favoreceu o didlogo a respeito de quem sao esses estudantes, como

aprendem, quais as praticas pedagdgicas adotadas, que na maioria das vezes
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“[...] nascem da insatisfag&o, da instabilidade, do encontro e desassossego frente
a tais” estudantes (VASQUES, 2011, p. 9).

Ha entre os autores uma ambiguidade no entendimento da entrada de
uma categoria diagnostica biomédica nas diretrizes educacionais, em que
buscam compreender as acbes pedagogicas e seus efeitos, mas, ainda assim,
se valem dos manuais diagnésticos para entender o publico que estudam
(BAPTISTA, 2011; ORRU, 2012; 2016; BRAGA JR; BEDAQUE, 2018). Isto é,
ainda que haja um movimento de naturalizar uma concepgéo pelo olhar
biomédico, em relagcdo ao diagndstico, entendendo-o como uma condi¢do do
sujeito, entretanto, enfatizam os impasses que esse diagnostico proporciona no
cotidiano escolar.

As diferengas individuais dificultam o trabalho do professor por exigir
uma busca especifica por recursos e metodologias (BRAGA JR, 2009). Por isso,
defendem “uma pratica pedagdgica centrada nas condi¢des do transtorno no que
diz respeito a ‘triade’ de comprometimento e nas possiveis limitagdes do aluno e
ndo nas suas possibilidades e potencialidades” (MOURA, 2014, p. 90).

Nessa perspectiva, fica evidente a ambiguidade discursiva: discutem-se
os elementos do transtorno, circunscrito a partir de seus possiveis
comprometimentos, para que o professor reconheca o seu estudante, mas, ao
mesmo tempo isso se constitui como impeditivo para a escolarizacdo. Como
consequéncia, se chega ao entendimento de que € necessario investir na
formacao docente, sendo importante “conhecer a condigdo de seu aluno”
(AFONSO, 2014, p. 160) para que o professor nao se baseie em pré-conceitos
ao planejar as estratégias didatico-metodoldgicas. Desse modo, se evidencia a
importancia atribuida ao planejamento e na acao docente, bem como a forma
que a escola proporciona e como se posiciona com relagdo a garantia de direitos
desses estudantes.

A tese foi organizada para entender como a Politica Estadual de
Educacao Especial — na perspectiva da inclusdo escolar é posta em acao nas
escolas da rede estadual de ensino do Parand, em seis sec¢des, sendo que a
secdo 2 apresenta o Transtorno do Espectro Autista e concentra-se no conceito
e como este se organizou, nestes 80 anos de pesquisa, contextualizando essa
area da Educacéao Especial dentro de uma gama de contextos sociopoliticos em

circunstancias histéricas, culturais e econdmicas, que implicam nas
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conceptualizacdes especificas sobre os estudantes com este diagnéstico clinico
no cotidiano escolar.

A secdao 3 apresenta o delineamento tedrico-metodolégico,
caracterizando o percurso aplicado neste estudo para a andlise dos dados
apurados. Para alcancarmos este objetivo, descreveu-se a Abordagem do Ciclo
de Politicas, proposto por Ball e seus colaboradores.

A secdo 4 retrata o Contexto de Influéncia a partir do cenério
internacional para a Educacao Especial, considerando os grupos de poder, as
associagdes, as organizagbes multilaterais e 0s grupos organizados que
influenciaram o caminho percorrido pela Politica de Educacédo Especial no
Estado do Parana. Também serdo objetos de estudo os documentos oficiais de
ambito estadual, da politica da Educacao Especial, efetivada nas escolas
publicas estaduais com énfase na area do TEA.

A secédo 5 expde o Contexto de Producdo de Texto alicercado em
legislacbes nacionais que propdem a perspectiva da inclusdo escolar,
consequentemente, a oferta do atendimento educacional especializado e
documentos oficiais, elaborados pela Secretaria de Estado da Educacao e do
Esporte do Parand, que orientam a rede estadual de ensino, no que se refere
aos estudantes da Educacao Especial, e, buscam efetivar a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008).

Por sua vez, a secdo 6 trata da andlise e tratamento dos dados,
abordando o Contexto da Pratica que contém as interpretacbes e
reinterpretacdes que os professores realizam ao colocar em pratica o discurso
oficial, uma vez que sao sujeitos vivos, participativos, com histérias, valores e
concepgoes que influenciam a préatica pedagdgica deles, ainda que, o texto
discursivo estabeleca diretrizes operacionais. Por fim, se encerra a tese
apresentando as consideragdes finais.
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2 O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Esta secdo visa apresentar e estabelecer uma linha progressiva sobre
as principais teorias acerca do Transtorno do Espectro Autista (TEA), que integra
0 publico-alvo da Educacdo Especial. Sua nomenclatura e classificacao
passaram por reformulacdes desde 1980, quando a condicdo clinica foi
oficialmente reconhecida como um diagnoéstico médico (TEIXEIRA, 2016).

O termo “autismo” foi relegado em favor da expressao “transtorno do
espectro autista” pela classificacdo retratada no Manual de Diagnéstico e
Estatistico de Transtornos Mentais em sua 5.2 edicao (DSM-5), da Associacao
Americana de Psiquiatria (APA), que igualiza o diagnéstico reconhecendo que o
quadro clinico é uma condi¢cdo muito variavel de um caso para outro. Isto €, o
termo “espectro” propde que o transtorno seja relacionado a uma linha de
dificuldades e competéncias, compreendendo desde quadros mais graves, com
maior dependéncia, até quadros mais leves, com alteracées mais sutis, com total
independéncia e autonomia.

Todavia, segundo Kim (2015), no estudo que destaca a importancia da
reapropriagao da palavra “autismo”, a maioria dos autistas adultos preferem ser
chamados de autistas a pessoas com autismo ou pessoas que tém autismo, isso
porque estar “com alguma coisa” ou “ter” alguma coisa pressupde que se pode
livrar-se daquela “coisa” e, ainda assim, permanecer “nds mesmos’,
semelhantemente a um sujeito que se curou de algum mal fisico.

Principalmente a partir da década de 1990, o estudo sobre a tematica do
TEA é recorrente nas pautas educacionais dos estudantes identificados primeiro
como sujeitos com “transtornos comportamentais” e, em seguida, como sujeitos
com “condutas tipicas”, evidenciado no documento que trata de estratégias e
orientacées para o trabalho pedagdgico aos estudantes com dificuldades
acentuadas de aprendizagem associadas as condutas tipicas”, do Ministério da
Educacao (MEC), em 2002.

Camargo Jr. (2019), nos faz refletir ao indagar “o que é autismo?” De
acordo com esse autor, o questionamento sé faz sentido se houver a alegacgéao
implicita de que um “fato” chamado autismo existe. Desta forma, o que

denominamos de autismo € um conceito, “socialmente, construido, parte de um
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sistema classificatorio, que designa pessoas que partilham um conjunto de
caracteristicas e experiéncias comuns” (p.13).

Em funcdo de ser socialmente construido ndo o transforma em menos
real, e os efeitos reais derivam do processo que cria tais categorias e as aplica
a populacées humanas. Em determinados momentos, as consequéncias sao de
ordem positiva, como, por exemplo, a perspectiva de acesso a servicos de
suporte para atender as necessidades especificas dos autistas e suas familias.
Em outras tantas oportunidades, as consequéncias sdo negativas, ocupando

lugar no preconceito e na discriminagao.

2.1 AS CONTROVERSIAS DA AREA DO TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA

Na trajetéria histdérica do Transtorno do Espectro Autista (TEA), é
possivel encontrar pesquisadores fundamentais, tais como, Teixeira (2006,
2016), Surian (2010), Orru (2007, 2012), por suas alegacoes sobre a condigcao
diagndstica, os parametros internacionais para a sua identificacao e, sobretudo,
pelos estudos que indicam as controvérsias relacionadas as provaveis hipéteses
do seu desencadeamento. Essas controvérsias tomam formas em contextos
locais que sé&o talhadas, em parte, por histérias préprias que se engendraram em
diferentes cenarios médicos, educacionais e politicos do campo de atengcéo aos
sujeitos autistas.

Para o campo da educagdo, entendemos como significativo esse
conhecimento, por se apresentar como uma das discussdes mais proeminentes
no campo das politicas educacionais em razdo de ser uma das areas, na
atualidade, com identificacao frequente na populacao infanto-juvenil.

Na ldade Média, preponderava a certeza de que o0s sujeitos que
demonstravam comportamentos que destoavam do esperado eram tidos como
possuidos pelo deménio. Esse relevante fato historico, sobre as supersticdes por
tras das doencas psiquicas, expressava a influéncia da cultura sobre os padrdes
diagnésticos que perderam forca, na metade do século XVIII, a partir da

ampliacao do discurso meédico evidenciando que esses sujeitos eram tratados a
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luz dos principios psiquiatricos e, portanto, o hospicio?, era configurado como
I6cus de tratamento.

Aos poucos constatou-se que esses espacos fechados, que excluiam
os doentes do mundo, nao lhes permitindo os minimos direitos,
dificilmente propiciavam a reconstrucao da pessoa. O que se verificou,
ao longo do tempo, é que a influéncia sobretudo repressora e alienante
dessas instituicbes provocava, muitas vezes, novos sintomas, que
levavam os doentes a cronicidade. Portanto, era preciso transforma-
las. (ROCHA, 1996, p. 10).

Os resultados obtidos pelas pesquisas de Sheffer (2019) indicam que o
termo “autismo” foi empregado por Plouller (1906) e Bleuler (1911) para relatar
o comportamento dos adultos esquizofrénicos, que aparentavam desconectados
do mundo externo, fato que dava pistas ambivalentes sobre as origens de tal
quadro clinico. Entretanto, Kanner (1943) e Asperger (1944) foram os primeiros
a incluir o autismo como categoria diagnéstica independente dos quadros
diagnosticos psicéticos, como por exemplo a esquizofrenia, salientando o
distanciamento social como caracteristica principal presente. Ainda que
houvesse semelhancas nos estudos de ambos, Kanner descrevia peculiaridades
das criancas autistas, como: uma inabilidade de relacionar-se social e
emocionalmente, excessiva preocupac¢ao com objetos e rituais, comportamento
repetitivo, pouca ou nenhuma fala e severas deficiéncias cognitivas. Tais
caracteristicas foram reafirmadas por décadas pelos profissionais da saude
americanos, que compactuavam com a visao limitante sobre o autismo de
Kanner, considerado como “autismo classico”, sendo esse um diagndstico
relativamente raro — 1 (um) em cada 5 (cinco) mil criancas, em 1975.

Ja a definicdo de psicopatia autista de Asperger era mais ampla e
abrangia aqueles que, em sua concepcéao, enfrentavam desafios que poderiam
ficar amenizadas diante do desempenho e atitudes, poderiam falar com fluéncia
e serem capazes de frequentar uma escola de ensino comum, passando a ser
entendido como autismo de alto funcionamento.

A insercdo da “sindrome de Asperger” alterou o cenario do autismo na

década de 1990, pois a psiquiatria passou a vé-lo como um transtorno de

2 Esta situagédo se materializa no Brasil, com a constru¢édo do primeiro hospicio, inaugurado em
1852, pelo imperador D. Pedro Il.
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espectro que incluia criangas com caracteristicas distintas e assim a incidéncia
de diagnosticos de espectro autista disparou. Conforme os dados dos Centros
de Controle e Prevencédo de Doencas dos Estados Unidos (CDC), o numero de
criangas classificadas com espectro autista subiu de 1 em 2.500 criangas, em
1985, para 1 em 500, em 1995. Sendo que os indices de diagnésticos
aumentaram significativamente ao longo dos anos, de 1 em 150 criangas, em
2002, para 1 em 59 criangas, em 2018. Dados mais recentes do CDC (2021)
indicam que 1 em cada 44 criangas, entre criancas de 8 anos, é diagnosticada
com TEA em 11 estados americanos.

Para exemplificar esse aumento, vamos nos reportar a pesquisa de
Christensen et al. (2016), indicando que nos Estados Unidos havia um caso para
cada 150 criancas de oito anos nos anos de 2000 e 2002. Ja nos anos de 2010
e 2012, a prevaléncia do TEA aumentou para um caso para cada 68 criancas,
sendo que, em 2014, a prevaléncia chegou de um caso para cada 58 criangas.
A populagéo infantojuvenil diagnosticados com essa condigéo podem apresentar
pouca semelhanca entre si, compartilhando, segundo 0s manuais sobre o
transtorno, déficits em comunicagdo social e interagdo social e, ainda, os
padrdes restritos e repetitivos de comportamento e interesses, que nos remete a
considerar que sao critérios altamente expansivos, sobretudo, quando
ponderamos sobre a diversidade de perfis.

Nesse sentido, "[...] ainda ndo esta claro se taxas mais altas refletem
expansao dos critérios diagnosticos de modo a incluir casos subliminares, maior
conscientizagao, diferencas na metodologia dos estudos ou aumento real na
frequéncia do transtorno” (APA, 2014, p.55). Assim, podemos dizer que nao
significa, obrigatoriamente, que 0 numero de casos com essa patologia tenha
aumentado ao longo do tempo na populagéo, e sim, a possibilidade de que esses
casos passaram a serem vistos como integrante de um sistema classificatério
que, em sua esséncia, designa pessoas que partiiham um conjunto de
caracteristicas.

Os critérios da Associacdo Americana de Psiquiatria (2013) para o TEA,
apesar de ser uma composicdo do trabalho realizado por centenas de
psiquiatras, ainda tém fortes ecos das ideias e mesmo da linguagem de varias
décadas atras. Em 1944, Asperger escreveu que “o transtorno fundamental dos

individuos autistas € a limitacdo dos relacionamentos sociais”, sendo que um dos
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critérios do DSM-V para o diagnéstico sdo “padrdes restritos e repetitivos de
comportamentos, interesses ou atividades”.

Asperger, no seu trabalho na Clinica de Educag&o Curativa de Viena,
tinha uma complexa relacdo com o Estado nazista (1933), pois cabia aos
psiquiatras infantis diagnosticar o carater das criangcas em comparagao aos
padrées do regime. Este registro histérico pode anunciar a extensdo na qual
diagnésticos podem ser modelados por forgas sociais e politicas e quéao dificeis
de perceber e combater essas forgas podem ser (SHEFFER, 2019).

QUADRO 2 - Historicidade, Conceitos e Concepgdes

1800 ITARD DESCREVE SUAS EXPERIENCIAS MEDICO-PEDAGOGICAS COM O
MENINO VICTOR DE AVEYRON (KUPHER, 2000).

1906 Plouller cria o termo autismo ao estudar o processo do pensamento de pacientes
com deméncia precoce (GAUDERER,1997).

1911 Bleuller dissemina o termo autismo como sendo sintoma central da esquizofrenia
(CAMARGOS, 2005).

1930 Klein, psicanalista pioneira no tratamento e reconhecimento de psicoses em
criancas, descreve 0 caso da crianca Dick de 4 anos, que apresentava inibicdo no
desenvolvimento (KLEIN, 1965).

1943 Kanner publica o artigo “Disturbios Autisticos do contato afetivo”, descrevendo um
grupo de 11 criancas (KANNER, 1943).

1944 Asperger publica em alemao a “Psicopatia autistica na infancia”, relatando criangas
com dificuldade de interagir socialmente (ASPERGER, 1966).

1952 0 autismo é classificado como reagao psicética — reagdes esquizofrénicas, tipo 1
(DSM |, 1952).

1968 Margareth Mahler define o autismo como uma psicose oriunda da relacdo mae-filho
(MAHLER, 1968).

1975 Meltzer, psicanalista, fala em fatores internos que criam um estado psiquico nao
integrativo que distancia da realidade (associando a psicose) (MELTZER, 1975).

Tustin, psicanalista, acredita na questdo organica do autismo e enfatizou a
importancia que o corpo tinha para o autista; classificou o autismo em 4 tipos
(TUSTIN, 1975).

1976 Wing, dentre outras questdes, apontou os déficits dos autistas, como, por exemplo:
imaginacao, socializacdo e comunicagéao (WING, 1976).

1980 Rutter classificou o autismo a partir de 4 critérios que influenciou o DSM Il (RUTTER,
1980).

1981 Wing desenvolvei o conceito enquanto espectro e criou a Sindrome de Asperger
(WING, 1981).
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Continuacao...
1987 O autismo surgiu como subcategoria dos transtornos globais do desenvolvimento
(DSM 111, 1987).

1992 Classificagdo de Transtornos Mentais e de Comportamento (CID-10, 1992).

1994 O autismo permaneceu inserido nos transtornos globais do desenvolvimento em
conjunto com: a sindrome de Rett, o Transtorno Desintegrativo da Infancia e a
Sindrome de Asperger (DSM 1V, 1994).

2013 O autismo foi inserido em uma categoria prépria (DSM V, 2013).

2022 Classificacao Estatistica Internacional de Doencas e Problemas relacionados a

saude (CID-11), entrou em vigor em 1¢ de janeiro.
FONTE: A autora (2022).

O quadro acima explicita 0 campo do TEA vinculado a duas correntes
teodricas, a saber: a primeira associada a tradicao psicanalitica e a segunda
cognitivista associada a pesquisa genética. Quando Kanner defendeu a
concepcgao de que esse quadro clinico se estruturava nos dois primeiros anos de
vida, emergia na psicanalise um interesse crescente na primeira infancia.

Além de uma sindrome, Kanner acabou gerando um campo de
controvérsias, ou seja, nada mais dificil que conceituar o TEA. Enquanto a
neurologia o descreve como uma sindrome, enfatizando o déficit nas areas
socioafetiva, na comunicagéo e na linguagem, alguns psiquiatras se dividem
entre a tendéncia de considera-lo como um transtorno psicoafetivo ou uma
patologia geneticamente determinada. Em psicanélise, o campo ndo é menos
controvertido, ao passo que, para alguns autores, influenciados pela teoria
kleiniana, como Francis Tustin, € uma patologia precoce, um tipo especifico de
organizacao psiquica, marcada pelo comprometimento na linguagem e de
relacdes objetais. Ja para autores de inspiracédo lacaniana, como, por exemplo,
Maria Cristina Kupfer e Alfredo Jerusalinsky, ha uma faléncia da operacao
significante, mediante a impossibilidade do Outro materno de supor e antecipar
um sujeito, impedindo as relacdes (CAVALCANTI; ROCHA, 2015). A despeito
dessas discordancias, esses diferentes preceitos geraram teorias e
representagdes culturais sobre o TEA, embora nelas o entendimento pareca
estar fortemente associado as concepcdes de déficit, deficiéncia e
impossibilidade.

Conforme Bercherie (1998), citado por Cirino (2001), a descricdo da
“‘idiotia”, nos primérdios da psiquiatria (virada do século XVIII para o século XIX),
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circunscrevia integralmente a area da psicopatologia para a populacéo infanto-
juvenil. Assim, para naquele momento historico, a idiotia era atribuida para o que
hoje chamamos de deficiéncia intelectual, bem como, para os quadros clinicos
mais severos de TEA. De forma ampla, os debates referiam-se a partir de duas
perspectivas contrarias:
[...] a impossibilidade de tratamento pelo método moral — posi¢do de
Pinel — e a aposta na melhoria a partir do método clinico-pedagdgico.
Esta ultima posicao, elaborada pelo francés ltard, deu origem a uma

fértil tradicdo, que se desenvolveu a margem do campo médico-
psiquiatrico, que é a da educacao especial [...] (BRASIL, 2015, p.17).

No final da década de 70 se acentuou, em varios paises, incluindo o
Brasil, indagacdes acerca do tratamento médico de exclusédo e confinamento de
pessoas que apresentavam comportamentos dissociativos de personalidade,
submetendo-os aos maus-tratos e levando-os a perda da identidade e da
dignidade: o manicbmio transformava-os em pacientes permanentes. Em
resposta a estas indagacoes, iniciou-se a Reforma Psiquiatrica Brasileira, que se
inscreve em um contexto internacional de ruptura com a instituicdo manicomial
e seu sistema coercitivo, visando a “reconstrucdo dos direitos civis e da
cidadania plena da pessoa que apresenta transtornos mentais” (ROCHA, 2000,
p.35).

O Brasil e paises como os Estados Unidos e Austria tém aspectos em
comum relacionados as politicas sociais e defesa dos direitos das pessoas com
TEA durante o século XX e o0 comeco do século XXI. Nestes cenarios nacionais,
os critérios médicos foram utilizados para institucionalizar pessoas que
atualmente poderiam ser diagnosticadas com TEA. Fortes lagos entre
profissionais de saude mental, familiares de sujeitos com TEA e (em alguns
casos) as proprias pessoas com TEA contribuiram no enfrentamento pela politica
de inclusédo na sociedade.

Na auséncia de lesbes ou de uma origem bioldgica e, diante das
controvérsias relacionada a etiologia, permanecem abertos campos de disputa,
sendo que os desacordos geram argumentos legais e categorizagbes. As
pessoas com TEA, seus familiares e profissionais que os tratam,
“frequentemente se tornam ativistas, mobilizando fatos em beneficio a

legitimacao da condicédo e formando grupos para partilhar suas experiéncias e
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lutas por direitos” (ORTEGA; ZORZANELLI e RIOS, 2016), citado por (ORTEGA,
2019, p. 119).

Assim, podemos afirmar que documentalmente, tanto no Brasil quanto
nos Estados Unidos e Austria, houve esforcos para categorizar, nomear e
legitimar o comportamento autista, inserindo-o na mesma esteira da loucura, do
retardo mental e, mais tarde, dos atrasos no desenvolvimento. A partir da
definicdo mundial sobre o TEA, cada pais percorreu trajetéria diferente em
termos de tratamento e apoio as necessidades educacionais especificas, bem
como, em cada pais, distintos grupos de interesses lutam entre si por divergentes
tipos de conquistas.

As importantes controvérsias relacionadas ao TEA, no cenario brasileiro,
surgiram do conjunto de circunstancias histéricas e ideolégicas muito diferentes,
as quais influenciaram as trajetérias educacionais que implicaram em disputas —
entre pesquisadores, educadores, clinicos, pais, e, cada vez mais, as proprias
pessoas com TEA — sobre as causas e as solugdes, centradas nas
responsabilidades do Estado brasileiro com relacdo aos seus cidadaos e ao
direito destes a educacéo.

No contexto histdrico, os sujeitos identificados hoje com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) nem sempre foram sujeitos de direito na sociedade,
prevalecendo sobre eles e suas familias os mitos e medos de pessoas
desinformadas e que temiam por seus comportamentos peculiares. No mesmo
momento que Leo Kanner (1943) e Hans Asperger (1944) levantavam teorias
sobre esse quadro clinico nos Estados Unidos e na Austria, no Brasil, os
primeiros intentos para assistir a populacao infantojuvenil definida como publico
da Educacao Especial estavam sendo desenvolvidos por associacdes de cunho
filantrépico, mantenedoras de instituicoes especializadas.

A auséncia de apoio estatal para os estudantes “excepcionais”favoreceu
a mobilizacdo de grupos de ativismo formados por pais e “resultou na
proliferacdo de associacdes privadas, organizadas de acordo com o modelo da
Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), e cujo principal objetivo
era fornecer educacao, assisténcia social e tratamento” (RIOS et al., 2019, p.47),
tal como, a primeira Associacao de Amigos do Autista (AMA) brasileira, no inicio
dos anos 1980 no Estado de Sao Paulo, constituida por um grupo de pais que
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tinha como finalidade a assisténcia, desenvolvimento de expertise sobre a
tematica e auxilio as pessoas com autismo (MELLO, 2013).

Paralelamente ao crescimento e ganho de for¢a politica das instituicdes
destinadas para o TEA no Brasil], outro movimento social, a Reforma
Psiquiatrica, “dava seus primeiros passos, exigindo mudangas na assisténcia
psiquiatrica em nivel regional e federal”. Esses dois movimentos, no decorrer
dos anos, tiveram pouca ou nenhuma interlocugao entre si, até que, no inicio do
século XXI, ocorreu um cruzamento dos seus objetivos no que tange a ampliagao
do acesso e a qualificacdo da atencao as pessoas com TEA por parte das
politicas publicas no campo psicossocial (Rios, et. al., p. 48).

Esses acontecimentos deram-se no contexto de mudancas politicas
significativas no Brasil. Nos anos de 1980, o pais passou por um periodo de
redemocratizacdo, marcado pela redefinicdo das responsabilidades do Estado
com relac&o aos seus cidadaos e por compromissos com a igualdade e o estado
do bem-estar, resultando na promulgacao da Constituicado Federal do Brasil de
1988 (COUTO; DELGADO, 2015). Essas mudancas afetaram a relacao entre as
pessoas com problemas na sua saude mental e o sistema de saude. Durante o
mesmo periodo, o movimento da Reforma Psiquiatrica brasileira crescia,
provocando uma mudanca em paradigmas culturais, técnicos e terapéuticos
relacionados aos transtornos mentais e ao tratamento deles. Como ressalta
Amarante (2007), o processo de Reforma Psiquiatrica questionou ndo apenas as
instituicdes que tratavam dos problemas de saude mental, mas também o quadro
geral de conhecimentos e praticas no qual essas instituicbes estavam inseridas.

A Reforma Psiquiatrica brasileira propiciou o fechamento gradual de
hospitais psiquiatricos e a criacao de Centros de Atencao Psicossocial (CAPS),
que priorizaram os usuarios adultos, especialmente aqueles que vinham de
longos periodos de internagdo psiquiatrica, ou 0s que apresentavam suas
primeiras crises, sendo que o TEA sé foi incluido na agenda deste movimento
no final do século XX. Entre a primeira e a segunda décadas do século XXI, o

TEA tornou-se mais relevante no campo da saude mental, devido a maior énfase

3 Em 1988 foi criada a Associacdo Brasileira de Autismo (ABRA) que se tornou pioneira em
integrar, coordenar e representar, em nivel nacional e internacional, as instituicbes voltadas
para a atencao das pessoas com TEA.
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na saude mental infantil por parte das politicas publicas. Em 2001, durante a Il
Conferéncia Nacional de Saude Mental, com a ampla presenca de profissionais,
gestores, usuarios e familiares de varias regides brasileiras, a salude mental de
criangas e adolescentes foi tépico especifico de discussao pela primeira vez, o
que resultou na proposta de criacdo de uma rede de servicos destinados a essa
populacdo. Nesse sentido, os Centros de Atencdo Psicossocial Infantojuvenil
(CAPSI) foram estabelecidos como ponto central por meio do qual deveriam ser
coordenados 0s servicos para essa populagéao de forma intersetorial com outros
setores, como por exemplo a Educacéao (BRASIL, 2002).

Apesar de os CAPSI apresentarem como principio a atengao
psicossocial integral, estudos indicaram limitagbes importantes, como a pouca
énfase nas parcerias intersetoriais com vistas a desenvolver estratégias
compartilhadas de modo a ampliar a inclusao social das pessoas com TEA (LIMA
et al., 2017).

Visani e Rabello (2012), com base em uma pesquisa de prontuarios
médicos de varios CAPSI, relataram que o tratamento de criancas com TEA
inicia tardiamente devido a falta de programas de identificagdo precoce e este
carater tardio impacta no diagnostico demorado, resultando em lentiddo nos
encaminhamentos necessarios, tal como, ao CAPSI. Com relacéo a identificagao
precoce para o risco de TEA, é um dever do Estado, pois, em consonancia com
os principios da Atencdo Basica, contempla a prevencdo de agravos, a
promogao e a protegdo a saude, propiciando a atencao integral, 0 que causa
impacto na qualidade de vida das pessoas e de suas familias (BRASIL, 2015).

Lima et al. (2014), em uma pesquisa baseada em grupos focais,
observaram que os familiares tinham pontos positivos e negativos em relacao ao
CAPSI. Os pontos positivos estavam associados a rapidez com que tiveram
acesso ao tratamento no CAPS |, apds a “peregrinagéo” por outros servigos e
indicaram a melhora de seus filhos, valorizando o CAPSI como espaco de
socializacao. Em referéncia aos pontos negativos, foram apontados a auséncia
de foco do cuidado clinico e tratamentos especificos para o TEA, bem como, a
alta rotatividade dos funcionarios e as dificuldades em dar continuidade ao
tratamento na fase adulta. Além disso, os pais consideraram insuficientes a
frequéncia e a duracdo dos atendimentos, bem como, destacaram a

precariedade estrutural (a manutencdo das instalagées, numero de salas e
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espacos diversificados para a realizagdo dos atendimentos, transporte e
medicamentos) de alguns CAPS |. Outro aspecto de descontentamento de
familiares de pessoas com TEA € a auséncia de informacao sobre a patologia, o
que os conduziu a buscar e compartilhar conhecimento na internet.

Lima et al (2019) ressalta que muitas das controvérsias sobre o TEA no
Brasil decorrem das dificuldades em implementar politicas de “assisténcia
psicossocial integral e integrada sob condicbes de severas limitacdes
econOmicas” (p. 53). De acordo com os autores, as mudangas ocorreram no
contexto das reformas neoliberais globais e de uma crescente desigualdade de
renda, isto é, enquanto os ideais da Reforma Psiquiatrica enfatizam a
colaboracéo intersetorial e 0 acesso pleno a servigos adequados para produzir
cobertura universal de saude, na pratica esses ideais sao dificeis de alcancar
integralmente. Os familiares de pessoas que ficaram “frustrados com os servigos
disponiveis por meio do CAPS | comegaram a buscar o direito a saide em canais
alternativos”. Isso tem envolvido a luta para redefinir o TEA, que deixaria de ser
um problema de ordem psicossocial e passa a ser considerado como deficiéncia,
mediante a adogdo de um discurso global de ascensao sobre os direitos dos
deficientes, objetivando acesso a novos recursos de assisténcia (LIMA et al., p.
53).

A ratificagé@o, pelo governo brasileiro, da Convencao sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia, promulgada pela Organizacao das Nagdes Unidas
(ONU), em 2007, suscitou iniciativas governamentais, tal como o Plano Viver
sem Limites, com vistas as acdes nas areas da saude e da educacao. Os pais
de criancas e jovens com TEA, que vinham ha tempos defendendo os direitos
de seus filhos, beneficiaram-se da crescente atencédo dispensada aos direitos
das pessoas com deficiéncias.

Podemos visualizar o resultado direto do ativismo dos familiares e
grupos de defesa dos direitos dos autistas na aprovacao da Lei n.? 12.764/2012,
alterada pela Lei n.? 13.977/2020 para instituir a Carteira de identificacdo da
pessoa com TEA, que instituiu a Politica Nacional dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) e considerou esse sujeito com uma

sindrome clinica, caracterizada da seguinte forma:
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| — deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagao
e da interacdo social, manifestada por deficiéncia marcada de
comunicacgao verbal e ndo verbal usada para interagao social; auséncia
de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e manter relagdes
apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

Il — padrbes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesse e
atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns;
excessiva aderéncia a rotinas e padrées de comportamento
ritualizados; interesses restritos e fixos. (BRASIL, 2012, p.1).

Para efeito legal, as pessoas com diagnéstico de TEA séo, oficialmente,
reconhecidas como pessoas com deficiéncia, e, consequentemente, foram
estendidos todos os direitos concedidos as pessoas com deficiéncia por meio de
dispositivos legais brasileiros. As diretrizes desta lei incluem a énfase na
colaboragdo entre os servigos da saude (incluindo o diagndstico precoce,
servicos multiprofissionais, medicamentos e terapia nutricional), a participagao
da comunidade, o acesso ao emprego, a divulgacdo de informacdes publicas
sobre a condicao e incentivos para a formagao de profissionais e para pesquisas
cientificas. Sobre a educacéo, a lei enfatiza o direito a escolarizacdo em salas
de aula do ensino comum e, quando necessario, o direito ao apoio por auxiliar
especializado.

No final de 2011, a Associacao Brasileira de Autismo (ABRA) pressionou
o Ministério da Saude a criar um protocolo para regulamentar a assisténcia a
pessoas com TEA, no Brasil, que culminou a organizacdo de um Grupo de
Trabalho que envolvia a Coordenacao de Satde Mental, Alcool e outras Drogas
e a Coordenacao de Saude da Pessoa com Deficiéncia, profissionais e gestores
da saude publica, professores e pesquisadores universitarios e representantes
de associagtes e de familiares. Divergéncias de ideias no Ministério da Saude
provocaram a divisdo do grupo em dois, um liderado pela Coordenacao de
Saude Mental e outro pela Coordenacao da Saude da Pessoa com Deficiéncia,
e como consequéncia deste movimento, o ministério federal publicou, em 2015,
simultaneamente dois documentos diferentes com politicas destinadas as
pessoas com TEA. De um lado, o documento “Diretrizes de atencédo a
reabilitacdo da pessoa com Transtorno do espectro autista” traz o quadro clinico
como pertencente ao campo da deficiéncia e recomenda o tratamento pela via
da reabilitacdo, Ja na outra perspectiva, o documento “Linha de Cuidado para a

atencao as pessoas com Transtorno do espectro autista e suas familias na rede
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de atencdo psicossocial do Sistema Unico de Saude” compreende o TEA
pertencente ao campo de cuidados da atencao psicossocial (LIMA et al., 2019).

A despeito das semelhancas e a participacdo de representantes da
ABRA na redacao textual dos dois documentos, ha diferencas entre eles. No
documento organizado pela Rede de Saude da Pessoa com Deficiéncia, verifica-
se uma aproximacgao das demandas iniciais orientadoras da ABRA, no que se
refere a uma abordagem especializada de servicos no ambito do setor publico,
apresentando indicadores e instrumentos de triagem para a identificagcdo de
atrasos no desenvolvimento, além de sugerir estratégias de reabilitagdo na rede
de saude para pessoas com deficiéncias. Embora o documento redigido pela
Rede de Saude Mental também contenha critérios para a identificacao precoce
nos atrasos de desenvolvimento, destaca a organizagcao da Rede de Atencao
Psicossocial para a assisténcia as pessoas com TEA, além de enfatizar uma
abordagem multiprofissional envolvendo a educacao.

A existéncia de dois documentos voltados ao mesmo publico corroborou
para aliancas e antagonismos entre os pais ativistas e diferentes setores do
sistema de saude publica, e ainda surgiram problemas praticos em relagéo a
sobreposicao de politicas que impactam ndo somente os recursos destinados ao
mesmo publico-alvo, mas, igualmente a escolarizacao desses estudantes. De
acordo com Oliveira et al. (2017), embora os dissensos tedricos e clinicos
representem um importante fator nas controvérsias em questdo, as
discordancias se concentram em torno de uma reivindicagdo, pelos grupos
envolvidos, sobre qual deles seria detento de maior expertise e legitimacao em
relacdo ao TEA, como forma de reconhecé-los como atores na proposicao da
politica publica.

Segundo Cascio et al. (2019), a alianga entre os grupos de defesa dos
direitos da pessoa com TEA e os grupos de defesa da pessoa com deficiéncias
tem vantagem dupla, a saber:

1) identificar o autismo como uma deficiéncia descarta a hipotese
psicogenética, pois o autismo é ai entendido como um efeito de
impedimentos neurobiolégicos que interagem com barreiras
socioambientais hostis;

2) a legislagéo brasileira sobre direitos e beneficios da pessoa com
deficiéncias é mais ampla do que aquela voltada para os transtornos

mentais mais graves. (CASCIO; ANDRADA; BEZERRA JR, 2019,
p.96).
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Na perspectiva do autismo como uma deficiéncia, no Brasil, estao
incluidas reinvindicacdes, por parte de familiares e grupos de defesa, por
intervencdes centradas no diagndstico médico por meio de abordagens, técnicas
e métodos comportamentais estruturados, a exemplo do que ocorre com a
Applied Behavioral Analysis (ABA)* e com o Treatment and Education of Autistic
and related Communication Hadicapped Children (TEACCH)®.

Diante do exposto, faz-se necessario salientar que, no campo do TEA,
ndao cabe um reducionismo imperativo que desconsidere a complexidade das
manifestagbes sintomaticas, no intento de instaurar uma unica forma de
abordagem hegemonica diante dele. Os principios de uma intervencéao efetiva
para esse grupo de estudantes podem envolver métodos, programas, técnicas
de mudanca de comportamentos e, ainda, servigos de atendimento educacional
especializado. Ou seja, 0 quadro clinico do TEA nao encobre a possibilidade de
técnicas e atividades educacionais que possam auxiliar a crianga e/ou
adolescente em seu percurso escolar para uma maior independéncia e,
consequentemente, uma vida melhor. A opgao de quais intervengdes devem ser
utilizadas vai depender de alguns fatores, tais como: possibilidades locais, as
opcdes disponiveis, custos implicados, conhecimento sobre as técnicas de
intervencao e a verificacao de sua pertinéncia.

De acordo com Lima et al. (2019), tanto no Brasil como nos Estados
Unidos (EUA), discordancias sobre qual € a melhor maneira de as pessoas com
TEA se tornarem membros integrais de seus mundos sociais estao
fundamentadas em compreensdes localmente especificas sobre a relacédo entre

a pessoa e a sociedade em que ela vive. O TEA se insere em um complexo e

4 A analise do comportamento aplicada (ABA) é uma abordagem com comprovacao cientifica de
sua efetividade que envolve a avaliacdo, o planejamento e a orientagcdo — por parte de um
profissional observador — do comportamento habilitado. Compreende o ensinamento intensivo e
individualizado das habilidades fundamentais para que o sujeito alcance independéncia e que
obtenha melhor qualidade de vida possivel, onde as estratégias de tratamento devem se apoiar
na analise do carater singular da histéria de cada um (SANTOS, 2019).

5 O programa TEACCH surgiu, 1966, como uma pratica clinica e educacional, a partir de um
projeto de pesquisa desenvolvido na Escola de Medicina da Universidade da Carolina do Norte,
pelo Dr. Eric Schoper. Esse método tem seus principios fundamentado na teoria comportamental
sendo considerado uma abordagem educacional e clinica com uma pratica psicopedagdgica que
se estrutura na observacao de criangcas com TEA em diferentes situagcdes e com utilizacdo de
varios estimulos (SANTOS, 2019).
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dindmico contexto, pois incorpora novos elementos e abordagens ao mesmo
tempo que reinterpreta as antigas tradicoes.

2.2 O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA E A NEURODIVERSIDADE

O TEA é concebido como um transtorno de neurodesenvolvimento, que
se caracteriza por déficits na comunicacao e socializacdo, que podem, ou nao,
ser acompanhados por deficiéncia intelectual e problemas de linguagem
associados a predisposicdo genética, somada a fatores ambientais. Segundo
Manual de Diagndéstico e Estatistico de Transtornos Mentais - DSM-5 (APA,
2013), os critérios para o seu diagnéstico sao:

1. Déficits persistentes na comunicacéo social e interacao social em
varios contextos, conforme manifestado pelo seguinte: Déficits de
reciprocidade socioemocional, variando, por exemplo, de abordagem
social anormal e falha na conversa normal de vaivém; ao reduzido
compartilhamento de interesses, emogdes ou afeto; ao fracasso em
iniciar ou responder as interag¢des sociais; Déficits em comportamentos
comunicativos nao-verbais usados para interagao social, variando, por
exemplo, de comunicacdo verbal e ndo verbal mal integrada; a
anormalidades no contato visual e linguagem corporal ou déficits na
compreensao e uso de gestos; a uma total falta de expressodes faciais
e comunicagao ndo verbal; Déficits no desenvolvimento, manutengéao
e compreensdo de relacionamentos, variando, por exemplo, de
dificuldades para ajustar o comportamento para se adequar a varios
contextos sociais; as dificuldades em compartilhar brincadeiras
imaginativas ou em fazer amigos; a auséncia de interesse nos pares.
A gravidade € baseada em deficiéncias de comunicagdo social e
padrdes repetitivos restritos de comportamento.

2. Padroes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou
atividades, conforme manifestado por pelo menos dois dos seguintes,
atualmente ou pela histéria (os exemplos sao ilustrativos, nao
exaustivos): Movimentos motores estereotipados ou repetitivos, uso de
objetos ou fala (por exemplo, estereotipias motoras simples, alinhar
brinquedos ou lancar objetos, ecolalia, frases idiossincraticas);
Insisténcia na mesmice, adesdo inflexivel a rotinas ou padroes
ritualizados ou comportamento verbal nao-verbal (por exemplo,
angustia extrema em pequenas mudancas, dificuldades com
transicoes, padroes de pensamento rigidos, rituais de saudagao,
necessidade de seguir 0 mesmo caminho ou comer a mesma comida
todos os dias); Interesses altamente restritos e fixos que sdo anormais
em intensidade ou foco (por exemplo, forte apego ou preocupagao com
objetos incomuns, interesses excessivamente circunscritos ou
perseverativos); Hiper ou hiporreatividade a entrada sensorial ou
interesses incomuns em aspetos sensoriais do ambiente (por exemplo,
indiferenga aparente a dor/ temperatura, resposta adversa a sons ou
texturas especificas, cheirar ou tocar excessivamente em objetos,
fascinacéao visual por luzes ou movimento).

3. Os sintomas devem estar presentes no inicio do periodo de
desenvolvimento (mas podem néo se manifestar totalmente até que as
demandas sociais excedam as capacidades limitadas ou podem ser
mascarados por estratégias aprendidas mais tarde na vida).
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4. Os sintomas causam prejuizo clinicamente significativo no
funcionamento social, ocupacional ou em outras areas importantes do
funcionamento atual.

5. Esses distirbios ndo sdo melhor explicados por deficiéncia
intelectual (transtorno de desenvolvimento intelectual) ou atraso global
de desenvolvimento. A deficiéncia intelectual e o transtorno do
espectro do autismo frequentemente coocorrem; para fazer
diagnésticos comérbidos de transtorno do espectro do autismo e
deficiéncia intelectual, a comunicacdo social deve estar abaixo do
esperado para o nivel de desenvolvimento geral. (APA, 2013, p.50-53).

Diante dos critérios explicitados, ocorre a determinacdo da
severidade mediante a trés distintos niveis, nomeadamente explicitado na tabela

1, a sequir:
TABELA 1 - DETERMINACAO DE SEVERIDADE E SUPORTE
NIiVEL DE SEVERIDADE COMUNICACAO SOCIAL COMPORTAMENTOS
RESTRITOS E
REPETITIVOS

Nivel | — Requer apoio Sem suportes, os déficits na | A inflexibilidade de
comunicacdo social causam | comportamento causa
prejuizos perceptiveis. | interferéncia significativa no
Dificuldade de iniciar intera¢des | funcionamento em um ou
sociais e exemplos claros de | mais contextos. Dificuldade
resposta atipica ou malsucedida | em alternar entre atividades.
a aberturas sociais de outros. | Problemas de organizacao e
Pode aparecer ter diminuido o | planejamento dificultam a
interesse nas interacdes sociais. | independéncia.
Por exemplo, uma pessoa que €
capaz de falar frases completas
€ se comunica, mas cuja
conversa de um lado para outro
falha e cujas tentativas de fazer
amigos sao estranhas e
normalmente malsucedidas.

Nivel I — Requer apoio | Déficits marcados nas | A inflexibilidade de

substancial habilidades de comunicagcao | comportamento, a dificuldade
verbal e ndo verbal; deficiéncias | de lidar com a mudanga ou
sociais; e respostas reduzidas | outros comportamentos
ou anormais as aberturas sociais | restritos/repetitivos aparecem
de outros. Por exemplo, uma | com frequéncia suficiente
pessoa que fala frases simples, | para serem o&bvios para o
cuja interacdo é limitada a | observador casual e
interesses especiais estreitos e | interferem no funcionamento
como tem comunicagdo nao | em uma variedade de
verbal notavelmente estranha. contextos. Angustia e/ou

dificuldade em mudar o foco
ou acao.

Nivel Il — Requer apoio | Graves déficits nas habilidades | A inflexibilidade de

muito substancial de comunicacao social verbal e | comportamento, a extrema
nao verbal causam graves | dificuldade em lidar com a
prejuizos no funcionamento, | mudanga ou outros
iniciacdo muito limitada de | comportamentos
interacdes sociais e resposta | restritos/repetitivos
minima a aberturas sociais de | interferem marcadamente no
outros. Por exemplo, uma | funcionamento em todas as
pessoa com poucas palavras de | esferas. Grande
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fala inteligivel que raramente | angustia/dificuldade em
inicia uma interacado e, quando o | mudar o foco ou acao.

faz, faz abordagens incomuns
apenas para atender as
necessidades e reponde apenas
a abordagens sociais muito
diretas.

FONTE: APA (2013).

Como exposto, o TEA foi influenciado muito mais pela area das ciéncias
médicas, e, em menor propor¢cao, pelas ciéncias humanas. Neste sentido, a
contribuicado do modelo social da deficiéncia em oposicao ao modelo médico,
parte da concepgdo que os sujeitos sédo deficientes ndo porque lhes falta algo,
mas porque a sociedade falha em acolher suas necessidades perceptiveis
mediante a praticas discriminatérias. Na outra ponta, a abordagem médica trata
a deficiéncia como um problema que pertence ao sujeito, uma incapacidade
pessoal. Para melhor compreender essa questdo, podemos langar mao do
conhecimento sobre 0 movimento da neurodiversidade definida por Walker como
“a compreensao da variagao neurolégica como uma forma natural da diversidade
humana, sujeita a mesma dindmica social do que as outras formas de
diversidade” (WALKER, 2012, p.233). Logo, encontra repercussao quando Fein
(2019) menciona o TEA como um “um modo de engajamento com as coisas do
mundo — um modo de estar com aquilo que Ihe cerca” (FEIN, 2019, p.168).

A neurodiversidade apresenta em sua esséncia a concepcao que
condic¢des, tal como a do espectro autista, ndo sdo anomalias e sim diferencas
neuroldgicas a serem reconhecidas e respeitadas. De acordo com Singer (1999),
ndao ha um “normal” neuroldgico e sim variacées tdo multiplas e complexas
quanto os genes, ecossistemas e espécies existentes na natureza. Ou seja, a
neurodiversidade busca salientar que uma conexdo neuroldgica atipica ou
neurodivergente ndo é uma doenga ou transtorno a ser curado, mas se trata de
uma diferenga humana que deve ser respeitada como outras diferencas.

Sujeitos que se autodenominam “neurodivergente” se consideram
“neurologicamente diferentes”, ou “neuroatipicos”. Os autistas denominados de
“alto funcionamento” — frequentemente diagnosticados com a sindrome de
Asperger, sdo a mola propulsora por tras desse movimento. Para eles, o autismo
€ uma parte constitutiva do que eles sdo, € uma “nova categoria de diferenca
humana” (SINGER, 1999, p.63).
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As expressdes verbais fazem a diferenca quando falamos e escrevemos
sobre o0 autismo. A opinido de Bakan (2019) sobre a palavra transtorno consiste
em substitui-la, porque ela “tenta, de modo problematico, conter e controlar”
(p.144), pelo menos no que diz respeito ao termo Iéxico principal: “transtorno do
espectro autista”, pela palavra “condicdo” do espectro autista. A opinido deste
autor esté alinhada com as ideias de Walker (2012) e outros ativistas que fazem
parte do grupo dos que procuram, enquanto autistas, representarem a si
mesmos numa posi¢cao com a neurodiversidade, e ndo como transtorno.

A reinvindicagdo de Walker (2012) implica em uma mudancga
epistemoldgica radical do que ele nomeia de paradigma da patologia do autismo
(essencialmente, ha uma suposicao de que existe um estilo “certo” do
funcionamento neurocognitivo) para o paradigma da neurodiversidade do
autismo (a concepcédo que ha variagdbes no funcionamento neurocognitivo
divergentes, substancialmente, dos padrdes socialmente perpetuados). De
acordo com esse pesquisador, no paradigma de neurodiversidade, ela é
concebida como uma forma da diversidade humana que esta sujeita a dinamica
social — abrangendo a dindmica de opressao e desigualdades de poder social
sistémico — similar aquelas dindmicas que comumente ocorrem em torno de
outras formas de diversidade humana, como a diversidade racial ou diversidade
de género e orientacao sexual.

Segundo Walker (2014, 2021), o autismo seria uma variagao neurologica
humana de base genética, em que o complexo conjunto de caracteristicas
interrelacionadas, que distinguem a neurologia autista da ndo autista nao foi
totalmente desvendado, mas evidéncias recentes apontam que a distincao
central é caracterizada por niveis particularmente elevados de conectividade e
resposta sinapticas no cérebro do autista. Isto faz com que, no entendimento do
autor, as experiéncias subjetivas dos sujeitos autistas sejam mais intensas e
cadticas do que as dos nao autistas: tanto no nivel sensério-motor, quanto no
cognitivo, a mente autista tende a registrar maior quantidade de informacodes e o
impacto de cada fragdo de informacao inclina-se para uma maior intensidade e
com menor previsibilidade.

A escolarizacdo € complexa, visto que seu estilo cognitivo e,
principalmente, os desafios que ele coloca tém sido mormente retratados por

muitos profissionais como uma variedade de déficits individuais na fungéo
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executiva, teoria da mente, coeréncia central. Inabilidades para organizar,
instituir, inferir, sem orientacao explicita, que segundo alguns autores, tal como:
Baron-Cohen (2000); Happé e Frith, (2006), Mottron, Dawson e Soulieres, (2009)
sao entendidas mais como estilos cognitivos singulares.

Walker (2014) escreve:

O autismo é uma variante neurolégica humana baseada na genética.
O complexo conjunto de caracteristicas inter-relacionadas que nao
distinguem a neurologia autista da neurologia ndo autista ainda n&o foi
totalmente compreendido, mas as evidéncias atuais indicam que a
diferenca central € que os cérebros autistas sdo caracterizados por
niveis particularmente altos de conectividade sinaptica e capacidade
de reacdo. Isto tende a tornar a experiéncia subjetiva do individuo
autista mais intensa e cadtica do que aquela de individuos nao autistas:
tanto no nivel sensério motor quanto no nivel cognitivo, a mente autista
tende a registrar mais informacdes, e o impacto de cada informacéao
parece ser tanto mais forte quanto menos previsivel. [...] 0 autismo tem
sido frequentemente mal interpretado como sendo essencialmente um
conjunto de “déficits sociais e de comunicacdo”. No fim das contas, [...]
descrever 0 autismo como um transtorno representa mais um juizo de
valor do que um fato cientifico (WALKER, 2014, s/p.).

O sujeito com TEA apresenta impasses no desenvolvimento, contudo a
forma como eles se manifesta diferencia-se para cada um, pois envolve o nivel
linguistico e simbdlico, a historia de vida, 0 ambiente em que esta inserido e as

possibilidades de participagcdo em seus contextos, o que o torna unico.

2.3 A PERSPECTIVA DA INCLUSAO ESCOLAR DO ESTUDANTE COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

A ampliacao do niumero de matriculas de estudantes com TEA no ensino
comum, nos ultimos anos, tem mobilizado conversas entre professores sobre a
escolarizagdo desse grupo, especialmente, no que diz respeito ao como
aprendem e quais praticas educativas precisam ser adotadas quando avangam
para o ensino do Fundamental Il e Séries do Ensino Médio (etapa de
escolarizacdo que € foco da presente pesquisa). Podemos refletir sobre as
especificidades na escolarizacao, do estudante com TEA, a partir das palavras

de Tammet® (2007) sobre o seu tempo de escola.

6 Daniel Tammet tem diagnéstico de transtorno do espectro autista, e é autor do livro “Nascido
em um dia azul”, em que relata sua maneira de compreender niumeros como formas, cores e
texturas.
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Aprender na sala de aula nao foi facil para mim — eu tinha dificuldade
em me concentrar quando as outras criangas estavam conversando ou
guando pessoas andavam ou corriam pelos corredores la fora. Acho
muito dificil ignorar o barulho externo e costumo tapar os ouvidos com
os dedos para me concentrar melhor [...]. Sempre que escrevia, eu
refletia sobre cada letra, palavra e frase. Se notasse um borrao ou erro,
apagava tudo e comecgava de novo. Essa tendéncia ao perfeccionismo
fazia com que eu trabalhasse em ritmo de lesma, terminando a ligao
num estado de exaustao, mas com pouco resultado em troca. Mesmo
assim, nunca me preocupava que a professora pudesse me considerar
preguicoso ou incapaz e nunca cheguei a me importar com o que
qualquer das outras criangas pudesse pensar (TAMMET, 2007, p.51).

Esse relato evidencia caracteristicas singulares, no processo de
escolarizagao dos estudantes com TEA, que no decorrer dos anos de pesquisa
nessa area os cientistas vém relatando teorias que buscam elucidar a natureza
dessas caracteristicas. Essas teorias revelam sua importancia ao encorajar e
facultar pesquisas para um maior aprofundamento sobre questdes fundamentais
acerca deste grupo tao singular em suas manifestacoes.

Uma das teorias atribuiria ao TEA uma dificuldade no dominio de
estados mentais a outras pessoas e a si mesmo. Este obstaculo estaria
relacionado a um déficit na obtencdo dos conceitos elementares do senso
comum, como, por exemplo, a crenga e o pensamento. Esses principios exercem
uma fungao importante na explicacao, interpretacao e antecipacdes de acoes e
reagbes emocionais, a maneira como essa aptidao aflora e como isso
potencializa sdo questbes que tém sido alvo de pesquisas intensas sob a
expressao: Teoria da Mente.

Imagine ver alguém que, colocado diante de uma escrivaninha, abra
suas varias gavetas, levante todos os papéis que estao em cima,
depois olhe insatisfeito e, enfim, sai da sala apressadamente. Nao é
preciso muito esforgo para ler todos os seus movimentos no interior de
um esquema psicoldgico em que se atribui a pessoa uma série de
estados mentais, tais como a intencdo de encontrar alguma coisa e a

convicgao de que, talvez, esse objeto estivesse dentro ou sobre a
escrivaninha (SURIAN, 2010, p.58).

Os estados mentais nao podem ser visualizados ou tocados, mas sao
eles os que promovem funcdes importantes nos sujeitos, ou seja, sdo 0s que 0s
levam a conquistar os objetivos complexos. A fungdo dos estados mentais é a
de proporcionar um entendimento causal, sem o qual ndo seriam viaveis as
interacdes sociais mais comuns, porque o sujeito se vé diante de duas funcdes

caracteristicamente desenvolvidas pelos fundamentos teoricos: a explicagao de
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uma categoria de fenbmenos (acdes e expressdes emotivas) e a antecipagcao
proveniente do uso de ideias abstratas.

Baron-Cohen, Leslie e Frith (1985) realizaram experimentos
considerando o que um sujeito sabia ou ndo e, também, com o intuito de obter
um retorno sobre a questdo da natureza dos impasses sociais da pessoa com
TEA e concluiram que essas pessoas apresentam dificuldades em importantes
capacidades cognitivas, especialmente as que se referem a metarrepresentacao
e metacognicdo, ou seja, em imaginar e interpretar os estados mentais de
terceiros e os seus proprios. Esse € um conhecimento fundamental que, segundo
as teorias cognitivistas, as criangas com desenvolvimento tipico adquirem nos
primeiros anos de vida.

Segundo Bailey et al. (1996), as descobertas envolvendo o TEA e a
Teoria da Mente ocasionaram intenso impulso no conhecimento dos
mecanismos cognitivos implicados, mas, nos anos que seguiram, as pesquisas
evidenciaram que apenas comportamentos sociais que demandavam
mentalizacao ficavam comprometidos nas pessoas com TEA, como, por
exemplo, entender e utilizar gestos expressivos, pronunciar mentiras e julgar
como um acontecimento poderia ser percebido por outra pessoa (FRITH, 2012).

Ja autores como Frith e Happé (1994) indicaram que as dificuldades nao
sociais das pessoas com TEA ocorrem de uma fraca Teoria da Coeréncia Central
que, resumidamente, poderiamos dizer que o sujeito tipico estabelece o principio
de observacao do todo para as partes, enquanto o sujeito neurodivergente tende
a focalizar nas partes e nos detalhes e ndo no todo. Utilizando uma metafora,
diriamos que os neurodivergentes poderiam nao ver muito bem a floresta, mas,
sim, as arvores que a formam.

Happé (1999) revisou a Teoria da Coeréncia Central e abandonou a
hipétese de que as pessoas com TEA teriam um déficit na condigéo de processar
informacdes globalmente. Ela sugeriu uma distribuicdo normal para o
processamento de informagdes, da seguinte forma: em um dos extremos
estariam os sujeitos que utilizam estratégia focalizada no todo; e no outro,
aqueles que, como as pessoas com TEA, focalizam detalhes. A maior parte dos
sujeitos esta no meio dessa organizacao, e nao tem preferéncia por uma dessas
estratégias. Assim, a fraca Teoria Coeréncia Central ndo €, necessariamente,

um déficit, mas um estilo cognitivo.
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Desta forma, dialogando com a literatura, € necessario ultrapassar a
barreira do diagnéstico e vislumbrar um caminho possivel na escolarizacao
desse grupo de estudantes. Vasques (2008) alerta que os diagndsticos, por
vezes, amarram o trabalho pedagdgico, pois descrevem a sintomatologia
destacando comportamentos considerados dificultadores do processo de ensino
e aprendizagem e, ainda, afirma que a escola é um lugar no qual ndo se aprende
apenas conhecimento dos componentes curriculares, mas também
conhecimento que sdo constitutivos para os sujeitos relacionados com a historia
e a cultura.

Outra teoria relacionada com o0s processos de aprendizagem das
pessoas com TEA diz respeito aos processos cognitivos essenciais para a
condicdo de planejamento, execucdao de atividades complexas e demais
processos que permitem, por exemplo, a organizacdo e estruturacdo do
ambiente, para atingir um determinado objetivo (Foster, Black, Buck, & Bronskill,
1997).

As funcdes executivas envolvem a condicao de “deslocar e permanecer
com a atengdo em informagdes pertinentes para completar uma tarefa, fazer
planos, intimidar as reac¢des impulsivas oriundas de estimulos externos,
sistematizar agdes e realizar o monitoramento dos resultados” (SURIAN, 2010,
p.77).

Segundo Klin (2006), o prejuizo das fungbes executivas no TEA acarreta
dificuldades no planejamento e na manutengéo de um objetivo na execugéo de
uma tarefa, podendo também gerar déficits na aprendizagem por meio de
feedback e uma falta de inibicao de respostas irrelevantes e ineficientes.

Surian (2010) afirma que as varias habilidades que compbéem as fungdes
executivas, tais como, a memoéria de trabalho, as capacidades de inibicao, a
habilidade de gerar solucdes pode ser prejudicada de modo parcial e
independente. Para ele, o dano executivo no TEA resulta em um conjunto mais
significativo do que nos sujeitos com outros quadros clinicos, como, por exemplo,
no Transtorno de Conduta, em que a habilidade mais atingida seria a capacidade
de gerar novas solugdes.

A memoria de trabalho é fundamental para a agdo e o pensamento,
porque possibilita reter as informacdes essenciais presentes para prosseguir

com um planejamento da acdo. A exemplo, quando se constata que para
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continuar com o almogo ndo tem arroz, o sujeito se dirige ao supermercado para
comprar. Quando chega ao destino, necessita ter retido a informacao do porqué
foi aquele local, caso contrario, o planejamento falha. A partir deste exemplo,
podemos verificar que todas as a¢des planejadas, mesmo as mais corriqueiras,
requerem a memoéria de trabalho, porque ela é indispensavel para conservar a
acao e atingir o objetivo final.

A teoria mais recente se apoia em pesquisa da neurociéncia sobre o
TEA, sinalizando a existéncia de um funcionamento atipico em “neurdnios-
espelho”, sobretudo, porque esses, aparentemente, estdo relacionados com a
interacao social e, na ocorréncia de perturbagdes deste sistema neural, poderiam
ser esclarecidos alguns dos sintomas dos sujeitos com TEA.

Os neurbnios-espelho sao habilitados para promover o “espelhamento”
dos estados comportamentais de outros sujeitos. Indagacgodes, tais como: por que
sorrimos quando olhamos outra pessoa sorrir? Ou, por que ficamos com os olhos
marejados quando a protagonista de um filme chora? E, ainda, quando nos
contraimos ao vermos alguém com dor ou sentimos uma vontade de bocejar
guando alguém boceja. Segundo a teoria dos neurénios-espelho, nossas células
podem reproduzir a expressao desse sentimento, provocando no sujeito
sentimentos semelhantes. Assim, a irregularidade na ativagcao dos neurdnios-
espelho de criancas com TEA representaria uma das hipéteses etiolégicas
para explicar as dificuldades no dominio das interagdes sociais vivenciadas
por este grupo (GROSSMAN; CARTER e VOLKMAR, 1997; HAMILTON;
2013).

A variagcdo nas manifestagbes do estudante com TEA demanda
informacdes que ultrapassem a categoria diagnéstica, sendo necessario obter
conhecimento sobre o nivel de comunicagéo verbal e ndo verbal, as condi¢des
de habilidades intelectuais, as areas de interesse, o contexto familiar, o contexto
escolar anterior e as possibilidades para a autonomia (BRASIL, 2015). Esses
conhecimentos prévios, em acao colaborativa com outros profissionais e
familiares, possibilitam aos professores uma melhor mediacdo e atuacgao
pedagdgica, principalmente na elaboracéo do plano de atendimento educacional
especializado, tanto para a sala de aula comum quanto para o AEE propriamente
dito, considerando a realidade singular do estudante com TEA.
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A insercao de estudantes com TEA nem sempre foi uma realidade no
contexto escolar do ensino comum e, por muito tempo, ter 0 acesso ao processo
educacional em instituicbes especializadas era a unica possibilidade. Para a
garantia do direito a educacao para todos, uma longa trajetoria legislativa se fez
presente, especialmente, no que se refere ao Parana. A nivel nacional isto pode
ser evidenciado desde 1988, com a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988). Em
parametro internacional, outras medidas também foram formuladas a fim de
encontrar uma proposta efetiva, tais como, na Declaracao de Jomtien (1990) e
na (BRASIL, 2001).

Logo apoés, outros instrumentos legais para a garantia da educagéo
foram pensados e nao ha incertezas quanto a relevancia deles como
sustentacdo para que uma escola mais democratica e inclusiva se
estabelecesse. Tais documentos contribuiram para a formagéao de uma alavanca
para o crescimento do numero de estudantes matriculados nas escolas de
ensino comum de todo o pais. A inclusdo escolar demanda uma mudancga no
cotidiano escolar, que ha algum tempo j& se mostra esgotado. E preciso um novo
paradigma, cada vez mais instigado por novas conexdes e redes de
comunicagbes mais ageis e que possibilitem a compreensdo da diferenca
humana como condigdo primeira para se entender como aprendemos e como
compreendemos o mundo e a nés mesmos (ORRU, 2012; 2016; 2021).

Nesta perspectiva, criancas e jovens que antes viviam,
predominantemente, o contexto das instituicdes especializadas, estado, cada vez
mais, conquistando seu espaco e adentrando ao nivel superior de formacéao,
conforme veremos nas proximas secoes os dados do censo escolar do Inep, que
mostra um aumento no numero de matriculas de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades em classes do ensino
comum.

Consequentemente, é importante a garantia ndo s6 ao acesso a
educacao, mas também do direito a permanéncia, as condi¢cdes de segmento,
de saida da educagéo basica para a universidade e desta para o mundo do
trabalho. As leis e politicas publicas inclusivas brasileiras, ainda que tenham
contribuido significativamente em relacdo ao acesso a educacdo no ensino
comum, sdo, portanto, ainda muito improdutivas quanto a qualidade de sua

execucao para o seguimento destas pessoas no percurso educacional e
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académico, abrindo brechas para a execucao dos mecanismos de exclusao.
Cabe salientar que a exclusdo no sistema escolar ocorre, muitas vezes, de
maneira velada no tratamento dado a estes estudantes e na resisténcia em
considerar suas diferentes formas de aprendizagem, em que “as expressoes
utilizadas como mecanismos da exclusdo nas escolas sdo varias, mas a
esséncia € a mesma: a dificuldade da escola de se flexibilizar para acolher” esse
estudante (ORRU; NOGUEIRA, 2021, p. 270).

E neste sentido, que conhecer os estudantes e suas singularidades
ganha importancia, tendo como premissa uma escuta sensivel para com estes
sujeitos e a experiéncia que carregam, deixando de lado um movimento
reducionista do potencial do estudante. O caminho para que as praticas
pedagdgicas sejam efetivas ndo € focar a atencao nas inabilidades e impasses,
mas sim, compreendé-lo como um sujeito capaz de aprender, de modo a
promover caminhos para que ele se expresse a sua maneira, em espagos e

momentos relativos aos seus interesses (ORRU, 2016).
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3 ABORDAGEM DO CICLO DE POLITICAS — DELINEAMENTO TEORICO-
METODOLOGICO

Esta secédo tem a finalidade de abordar os subsidios do delineamento
tedrico-metodolbgico, que orientou a analise da politica na perspectiva da
inclusdo escolar, na rede publica estadual de ensino do Parana, denominado de
Abordagem do Ciclo de Politicas (ACP), desenvolvida pelo sociélogo inglés
Stephen Ball e colaboradores (BOWE; BALL; GOLD,1992; BALL,1994). Para a
apresentacao dos conceitos pertinentes a secéo, parte-se da leitura de textos de
Ball (2002, 2009), Mainardes (2006; 2009), Mainardes e Marcondes (2009),
Mainardes e Gandin (2013), Mainardes e Alferes (2016) e Lopes (2016).
Recorre-se, também, ao trabalho de pesquisa de Doutorado de Joslin (2018),
Santos (2020) e outros artigos sobre a analise de politicas educacionais, como
por exemplo, de Shiroma, Campos e Garcia (2005).

A ACP consiste em um método de andlise de politicas que permite a
compreensao dindmica das politicas, evidenciando a sua natureza complexa e
controversa, que conforme Mainardes e Gandin (2013), adere uma orientacao
pds-estruturalista.

Essa abordagem de pesquisa, inicialmente, foi caracterizada por Ball e
Bowe (1992) como um processo politico de forma continua e composta por trés
facetas ou arenas politicas: a politica proposta, a politica de fato e a politica em
uso. A politica proposta concernia a politica oficial, pertinente as intengdes nao
exclusivamente do governo e de seus colaboradores, de departamentos
educacionais e burocratas encarregados de “implementar” politicas, como
também, intengdes das escolas, autoridades locais e de outros grupos onde as
politicas afloram. Ja a politica de fato referia-se aos textos politicos e legislativos
que outorgam a politica proposta e sao as bases iniciais para que as politicas
sejam colocadas em pratica. Por fim, a politica em uso relacionava-se aos
discursos e praticas institucionais emergentes do processo de implementacao
da politica (MAINARDES, 2006; 2007; 2018). Posteriormente, considerando que
essa ordenacao apresentava certa austeridade para delinear o ciclo de politicas,
comprometendo assim a concepg¢ao do ciclo continuo de politicas, os autores,
romperam com essa proposta e apresentaram uma versao aprimorada do ciclo

de politicas. Na obra Reforming education and changing schools, publicada em
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1992, Ball e Bowe, elaboraram uma perspectiva continua, atemporal e nao linear
de trés contextos do processo de formulacao: o contexto de influéncia, o contexto
da producéo do texto e o contexto da pratica. Esses contextos se conectam entre
si, estao interrelacionados e representam arenas de disputa e embates (BOWE
et al.,1992).

FIGURA 1 - Contextos da Abordagem do ciclo de politicas
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FONTE: Bowe et al. (1992, p. 20).

Segundo Joslin (2018) a tentativa dos autores, na elaboracdo de uma
abordagem mais dindmica era desviar dos modelos de analise em politicas
educacionais que separam as fases de formulagéo e implementagéo e ignoram
‘que a politica € um processo em que os profissionais atuam nas escolas por
meio de interpretacdes ativas, resultando, as vezes, em algo bem diferente do
que foi escrito” (JOSLIN, 2018, p.49).

O contexto de influéncia diz respeito a fase em que as politicas séao
concebidas, na qual se dao as disputas dos diversos grupos, tanto daqueles que
estdo no poder quanto daqueles que ndo estdo. E nesse contexto que os
interesses e pensamentos ideoldgicos dos grupos sao expressos em busca de
legitimar seus discursos, para assim, exercer influéncias nas instancias
publicas). A formacdo dos discursos, em alguns momentos, recebe apoio e em
outros é desafiada por ideias de diferentes grupos (SANTOS, 2015).

Cabe destacar que nesse ambito ocorre as influéncias globais e
internacionais e podem ser percebidas em um conjunto de arenas publicas mais
formais, como, por exemplo, comissées e grupos representativos, que podem
ser espacos de articulacdo de influéncia (MAINARDES, 2006; 2007). As
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influéncias globais também ocorrem por meio de custeamentos de agéncias
multilaterais, a exemplo do Banco Mundial, que cooperam para a criacao de
politicas nacionais. Mesmo assim, ndo se pode desconsiderar que os discursos
globais, também, estdo sujeitos ao processo interpretativo no contexto nacional.
E, ainda, neste contexto de influéncia que sdo estabelecidos os conceitos
basicos, que farao parte do vocabulario envolvidos na propagacao de ideias que
mais tarde serdo veiculados na midia em massa, presente nos discursos oficiais,
do mesmo modo, nos discursos daqueles que se ocupam com a politica na
pratica. Desse modo, a andlise do contexto de influéncia requer reflexdes
aprofundadas sobre as perspectivas conceituais, historicas, discursivas e
interpretativas da politica (MAINARDES; GANDIN, 2013).

O segundo contexto denominado, por Bowe e Ball (1992), de producao
de texto, possui relagdo simbidtica com o contexto de influéncia. A vista disso,
enquanto o primeiro estd relacionado com os interesses mais estreitos e
ideologias mais dogmaticas, os textos politicos geralmente se apresentam
articulados com a linguagem do interesse publico mais geral (MAINARDES,
2006). E a fase em que os textos da politica sdo formulados (documentos, leis,
discursos). Os textos politicos sao resultado de disputas e acordos de diferentes
grupos e “necessitam ser entendidos em seus contextos, ou seja, em relagao ao
tempo e o local especifico de sua produgcédo” (SANTOS, 2015, p. 47), pois, a
politica ndo resulta tdo somente de uma formalidade legislativa. Ao representar
a politica, eles “podem possuir varias formas, tais como textos escritos,
comentarios e pronunciamento oficiais, podendo ser compreensiveis e
coerentes, ou contraditérios” (MAINARDES, 2006, p. 52).

Segundo Joslin (2018), com base em Ball (1994), a politica como
discurso estabelece determinados “limites sobre o que é permitido pensar e a
dominagédo de um sobre outros, enquanto a politica como texto enfatiza que o
controle esta nas maos do leitor” (p. 51). Assim, a analise do contexto da
producao do texto exige do pesquisador uma compreensao critica dos textos a
fim de perceber suas ideologias, as relacbes de poder, seus autores,
influenciadores e redes de influéncia envolvidas em sua elaboracéo
(MAINARDES, 2018).

Ja o terceiro contexto, da pratica, é aquele em que os textos e discursos

séo (re) interpretados, recriados, ou seja, traduzidos pelos atores que estdo
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diretamente responsaveis pela efetivacdo da politica e que podem alterar
aspectos dela. De acordo com Ball e Bowe (1992) é nesse contexto que a politica
esta sujeita a interpretacao e recriagdo, o que pode possibilitar um afastamento
entre o sentido proposto a politica oficial, uma vez que os sujeitos realizam uma
leitura ativa das politicas e estdo atuando em um contexto especifico, marcado
por condicoes especificas, como por exemplo, as condicdes de trabalho.
Portanto, os autores dos textos “ndo podem controlar suas consequéncias, uma
vez que havera diferentes interpretagdes, que sao frutos de interesses distintos”.
(SANTOS, 2020, p. 31).

Em 1994, no livro Education reform: a critical and post-structural
approach, Ball ampliou o ciclo de politicas inserindo, ao referencial original, o
contexto dos resultados/efeitos e o contexto da estratégia politica. O contexto
dos resultados/efeitos, que se apresenta como o 4° contexto no ciclo de politicas,
preocupa-se com questoes de justica, de igualdade e de liberdade individual. O
5¢ contexto do ciclo de politicas é o contexto da estratégia politica que envolve a
identificacdo de um conjunto de atividades sociais e politicas que seriam
essenciais para lidar com as desigualdades criadas ou reproduzidas pela politica
investigada (MAINARDES, 2018).

Outro aspecto importante no contexto da abordagem do ciclo de politicas
foi a publicacéo do livro, traduzido para a Lingua Portuguesa com o titulo “Como
as escolas fazem as politicas: atuacdo das escolas secundarias” (BALL;
MAGUIRE; BRAUN, 2016). Nessa publicagéo, os autores apresentam a teoria
da atuacao (theory of policy enactment’) desenvolvendo a ideia, aprofundada,
de que as politicas ndo sdao meramente implementadas, mas sujeitas a
processos de recontextualizacdo, recriacdo. Ou seja, explora-se na teoria da
atuacao a forma como a politica € interpretada, traduzida, reconstruida e refeita,
nas escolas, em diferentes, mas “semelhantes configuragdes, cujos recursos

locais, materiais e humanos, e conjuntos difusos de discursos e de valores sao

7 O termo enactment é de dificil tradugdo. Tradicionalmente, essa palavra tem sido usada no
contexto legal para descrever o processo de aprovagao de leis e de decretos. Ball, Maguire e
Braun (2016) utilizam esse termo para indicar que as politicas sao interpretadas e
materializadas de diferentes e variadas formas. Para a Lingua Portuguesa, “policy enactment”
pode ser entendido como “encenagao”, “colocar em agao” ou “atuacao”. No livro - Como as
escolas fazem as politicas: atuacao das escolas secundarias — os autores usam o termo no
sentido teatral, referindo-se a nocado de que o ator possui um texto que pode ser

apresentado/representado de diferentes formas.



57

utilizados em um processo complexo e hibrido de atuagéo”. Na escola as
politicas (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016, p. 18).

FIGURA 2 - Processo de atuacao das politicas - abordagem do ciclo de politicas
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FONTE: Joslin (2018, p. 50).

Na figura 2 é possivel compreender o processo de atuagéo® das
politicas, em que todos os contextos estdo inter-relacionados, onde cada um
representa grupos de interesse que se envolvem em disputas e confrontos. As
politicas sdo estabelecidas contra e ao lado de compromissos, valores e formas
de experiéncia existentes. Uma descricdo da atuacao das politicas precisara

8 Ball explica o conceito de atuacdo dizendo que se trata de uma tentativa de escapar do
confinamento da teorizacdo modernista arrumada, ordenada e agradavel, focada
particularmente na nocao de implementacao. E eu queria apagar implementacdo da linguagem
da pesquisa em politica, fazer disto um péria por causa das suposicoes epistemolégicas,
empiricas e tedricas que o termo carrega consigo. A politica € “implementada” ou a
“implementagao” falha, a politica é fixada como texto, algo que alguém escreve e planeja, e
outra pessoa a “implementa”, ou ndo. O que eu queria fazer era substituir isto com a nog¢ao de
atuagao e ver a atuagao, de um lado, como um processo criativo, no qual o produto do processo
de atuacao ¢é algo diferente daquilo que estava escrito no texto. Mas, também, por outro lado,
reconhecendo que a atuacao é em parte produzida discursivamente, que as possibilidades de
se pensar e falar sobre politicas sdo na verdade articuladas dentro dos limites de certas
possibilidades discursivas; [...] era uma tentativa de liberar o ator politico como este agente
criativo na producdo de politicas, mas reconhecendo que o alcance destas possibilidades
criativas €, ao menos em parte, construido em outros lugares, dento do discurso. A atuacao é
local, contingencial e algumas vezes fragil. A politica “entra” nos contextos, ela néo os destroi
— parafraseando Anthony Giddens. (AVELAR, 2016, p. 6).
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levar em conta um conjunto de condicdes objetivas em relacdo a um conjunto de
processos interpretativos subjetivos. Desta forma, “[...] o material, o estrutural e
o relacional precisam ser incorporados na analise das politicas, a fim de
compreender melhor as atuagdes das politicas no ambito institucional” (BALL;
MAGUIRE; BRAUN, 2016, p. 21). A teoria de atuagao das politicas procura
confrontar e mapear, minuciosamente, aspectos do contexto escolar a serem
considerados quando se realiza a analise de uma determinada politica
educacional. Para esse intuito, os autores separaram as dimensdes contextuais,
da seguinte forma: contextos situados; culturas profissionais; contextos materiais
e contextos externos (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016).

QUADRO 3 - Dimensoes contextuais da atuacao de politica

Dimensdes contextuais:

¢ Contextos situados (ex.: localidade, histérias escolares e matriculas);

Culturas profissionais (ex.: valores, compromissos e experiéncias dos
professores e “gestao da politica” nas escolas);

e Contextos materiais (ex.: funcionarios, orgamento, edificios, tecnologia e
infraestrutura);

e Contextos externos (ex.: grau e qualidade do apoio das autoridades locais,
pressbes e expectativas de contexto politico mais amplo, como classificacdes
do Ofted, posicoes na tabela de classificacdo, requisitos legais e
responsabilidades).

FONTE: Ball; Maguire; Braun (2016, p.38).

Consoante com os autores, 0s aspectos dispostos, no quadro 2, podem
sobrepor-se e estéo interligados, exemplificado por eles da seguinte forma: “a
matricula escolar é apresentada como situada, mas a matricula, por sua vez,
pode moldar fatores profissionais, tais como valores, compromissos e
experiéncias de professores, bem como, gestdo politica” (BALL; MAGUIRE;
BRAUN, 2016, p. 38).

Em referéncia aos contextos situados, os autores, consideraram a forma
como os gestores e docentes constroem uma concepgao acerca das escolas em
que exercem suas funcodes, a partir de suas historias e realidades particulares.
Neste sentido, a posicdo geogréafica das escolas, a reputacdo e o contexto
sociodemografico em que elas se encontram impactam a maneira como 0s
atores irdo colocar a politica em pratica. Sobre as culturas profissionais, 0s
autores, relacionaram com a maneira em que os profissionais estdo conectados

a uma equipe e/ou departamento, bem como também, o modo como suas
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funcbes impactam suas respectivas compreensdes da politica (BALL;
MAGUIRE; BRAUN, 2016).

Com relacao aos contextos materiais estes, de acordo com os autores,
dizem respeito a estrutura fisica das escolas, a suas equipes e infraestrutura.
Realidades diferenciadas implicam gastos e investimentos distintos, em que
melhores orcamentos e ambiente de trabalho podem atrair profissionais mais
envolvidos. O modo como os prédios de uma escola € organizado pode refrear
a possibilidade de inovacao no ambiente, impactando diretamente, a politica na
perspectiva da inclusao escolar, em relacdo as condi¢des arquitetbnicas, por
exemplo. Os contextos externos sado entendidos a partir das relagbes com
profissionais externos, isto €, como pressdes e expectativas geradas para uma
determinada escola, consequentemente, ao trabalho desenvolvido pelos seus
profissionais (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016).

Com o proposito de oferecer a visualizagao da atuacao da politica, Ball,
Maguire e Braun (2016), organizaram um mapeamento ilustrativo sobre o

pensamento deles, disposto na figura a seguir.

FIGURA 3 - MAPEAMENTO — A ATUAGAO DA POLITICA
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FONTE: Ball et al. (2016, p. 200).

Nas palavras dos autores, no cerne da atuacao da politica esta a escola
justificando o pensamento, assim:
[...], mas ndo necessariamente no centro, sua histéria e suas

matriculas (e valores relacionados) sdo centrais, mas também
frageis. No diagrama a escola parece em apuros — todas aquelas
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setas caindo sobre ela — mas estas sdao também os seus
componentes, tais como o0s contextos materiais de pessoal, de
instalacbes e de orgcamentos e o discurso e as politicas
diversificados e que constituem a escola. O desempenho paira —
embora o tamanho das caixas nao tem significado particular — e sua

construcdo especifica € moldada pela “gestdo” institucional da

politica. Histéria, matriculas e valores modelam a politica, os
contextos politicos e os discursos, como eles acham expressao na
escola. H& um monte de agdo humana nesse diagrama:
interpretacao e tradugéo da politica (assim como interpretacdes de
interpretacoes); dimensdes profissionais e emocionais; e a filtragem
e o fazer do trabalho como politicas. H4 também resisténcia, e
deixamos esse aspecto deliberadamente desconectado, como a
sua expressdao em murmurios e descontentamentos sdo, em certa
medida, de flutuagao livre, em vez de sistematica (BALL; MAGUIRE;
BRAUN, 2016, p. 199-200).

As dimensdes contextuais sdo elementos tedricos para identificar e
analisar as traducdes no contexto no contexto da pratica, “o qual é compreendido
como um espaco de producao de solucoes alternativas para tentar fazer algo
com a politica proposta” (MAINARDES, 2018, p. 7). Na prética, em todo
documento politico acontece tradugcdo, uns em maior propor¢cao e outros em
menor proporgéo, e essa tradugdo ocorre para que esse tipo de texto, dentro do
possivel, na sua execucdo, considere seus multiplos fatores de adaptacao e
reinterpretacdo, tais como: a realidade socioeconbmica, participacdo e
envolvimento dos gestores, professores e comunidade escolar, no delineamento
da politica ndo expressas por um texto politico, mas concretos na pratica escolar.
Assim, os textos politicos sdo somente pontos de partida da politica, ao passo
que o contexto da pratica € complexo, dindmico e multifacetado (JOSLIN, 2018).

Mainardes (2018) ressalta a importancia da utilizacdo do ciclo de
politicas na valorizacdo da trajetéria da politica se configurando como uma
proposta tedrica-analitica para a pesquisa no campo das politicas sociais.

Ao considerar a complexidade e divergéncia em alguns autores na
conceituacao de politica, pode-se dizer de forma simplificada que essa resulta
em processos que se aproximam de textos e discursos, assim como € arena de
discussao de certezas pessoais e do poder de diferentes sujeitos da sociedade.
Convém destacar a questao de que o texto politico € um processo sugestionado
por pautas que representam algumas vozes sociais, mais especificamente, é o
modo como um povo procura delinear suas diretrizes a partir de seus ideais
morais (BALL, 1990).
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Ball (1995) concebe a politica sobre duas perspectivas: a politica como
texto e a politica como discurso, sendo que essas duas perspectivas ocorrem
simultaneamente. Compreendemos a representacdo da politica como texto,
como defende esse autor, em sua origem, a partir de responsabilidades, de
conflitos, de disputas, de interpretacoes e reinterpretacoes publicas autoritarias,
que é traduzida de forma interpretativa e conhecida dos sujeitos no que diz
respeito as suas singularidades, contextos, experiéncias, recursos e habilidades.
Por conseguinte, os textos das politicas publicas precisam ser elaborados, por
seus autores, de modo, que o sentido pretendido seja compreendido por todos
os leitores, ainda, que ndo seja possivel antecipar como tais textos serao postos
em pratica, uma vez que sua interpretacdo dependerda do contexto em que
estiver inserido.

A politica como discurso, segundo Ball (1995), € um componente
fundamental da politica, pois se constitui tanto como instrumento quanto efeito
de poder, ou mesmo um impasse, dificuldade, ponto de relutancia ou ponto de
partida para um artificio de oposicao. Em forma de discurso, a politica & habil
para propagar a “voz”, de tal forma, que, independentemente do que alguns
sujeitos dizem ou pensam, apenas determinadas vozes tém mérito ou
autoridade.

Diante do exposto, concomitantemente, as politicas sdo processos e
resultados, ndo adotam uma ou outra forma, ambas estdo contidas entre si e
relacionadas. Parece-nos fundamental lembrar que a politica educacional tem
necessidade de ser concebida na interacdo com as politicas de outros
segmentos, a fim de apreender como elas sdo formuladas e como sé&o
implementadas, em diferentes locais.

Em razdo da complexa analise das politicas publicas, Ball (1990)
assinala que € oportuno o uso de uma “caixa de ferramentas® com mdiltiplas
teorias e conceitos para compreender seu significado, legitimando a aplicacao
de diferentes abordagens e teorias que se complementam, gerando suporte para

a analise das politicas especificas.

9Termo original: toolboxes.
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Na analise das politicas publicas, Ball (1995) enfatiza que é usual os
pesquisadores desacertarem, ja que se inclinam a sugerir modificagdes nos
contextos situados e culturas profissionais, a exemplo, quando o foco das
proposicées envolve as escolas e os professores, ao contrario de preconizar
renovagdes nas politicas com o propésito que estas se tornem coesas em seus
contextos.

Assim, pode-se inferir que a politica como texto traduz-se como
elemento do processo de elaboracdo da politica publica, consecutivo de sua
interpretacéo e reinterpretacdo na pratica. Os delineamentos pelos quais a
politica publica contempla as provaveis solicitagbes existentes sé&o
representadas nas declaracbes politicas reproduzidas formalmente ou pelo
artificio de articulacbes de politicas publicas. Agregam-se também os
documentos da legislatura, tais como: estatutos legislativos, leis, decretos com
forca de lei, ordens executivas, normas, regulamenta¢des administrativas. Além
disso, discursos contextuais e politico-ideoldgicos realizados por representantes
de governo e que, em parte, informam os intuitos e metas do governo sobre
determinadas perspectivas, tal como, das agdes que serado realizadas para que
as metas formuladas sejam cumpridas.

Na pratica, o que podemos observar é que geralmente as politicas nao
falam o que fazer, mas, segundo Ball (2011, p. 45-46), “[...] elas criam
circunstancias nas quais o espectro de op¢des disponiveis sobre o que fazer é
reduzido ou modificado ou em que metas particulares ou efeitos séo
estabelecidos”.

As politicas publicas abrangem um repertério amplo de areas de
atuacao, dentre as quais esta a educacao, mediante as politicas educacionais.
Constantemente, essas politicas consideram a escrita para contextos com as
pertinentes condi¢des laborais e de infraestrutura, no entanto, deixam de
considerar as diferencas de contexto local, desigualdades regionais, recursos
e/ou condic¢oes locais (MAINARDES, 2011). Ao n&o considerar esses elementos,
expressa, nas politicas educacionais, um carater limitante em virtude que seréo
interpretadas e reinterpretadas, justamente, a partir dos contextos locais e esses
podem ser (e sdo) discrepantes.

As politicas educacionais brasileiras sdo elaboradas no ambito federal,

estadual e municipal, sendo que, as politicas em ambito estadual e municipal
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devem estar em consonancia com a esfera nacional, objetivando a colaboracao
para alcancar o sistema educacional pretendido (BRASIL, 1996).

Com relagao a politica na perspectiva da inclusdo escolar, examinam-
se, a partir de uma exploracdo em rede de ambito nacional, diferentes
interpretacdes da politica nos municipios brasileiros (MENDES; CIA; TANNUS-
VALADAO, 2015), pertinente a impasses que serdo explicitados no decorrer
desta pesquisa e dos demais capitulos.

Nesse momento, cabe retomar as ideias de Ball (1995) acerca da
traducao de politicas, sendo possivel conjecturar, que este movimento na PNEE-
PEI (2008) é usual considerando que, da multiplicidade de especificidades dos
contextos locais, decorrerdo diferentes interpretagdes dela. E fundamental um
olhar cauteloso para a politica, tencionando analisar as possiveis contraposicoes
e problematicas.
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4 CONTEXTO DE INFLUENCIA E AS REDES DE PODER NA AREA DO
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Esta secéo tem o intuito de explicitar o Contexto de Influéncia e as redes
de poder no campo da Educacao Especial, sobretudo, na area do Transtorno do
Espectro Autista, em relacdo a politica de inclusao escolar sob a concepcao
global e local. Este contexto envolve uma descricdo e analise das influéncias
internacionais no contexto brasileiro, a partir de conferéncias mundiais dos
organismos multilaterais, bem como, descricdo e andlise de ambito local
alicercada em documentos oficiais da rede estadual de ensino do Estado do
Parana.

O Estado do Parand, o qual a politica de inclusdo escolar foi investigada,
contava, em 2021, de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), com uma populagdo estimada de 11.597.484 pessoas, com um
crescimento populacional de 0,7% em relacao ao ano de 2020, sendo o estado
mais populoso da regido sul. Entretanto, o crescimento da populacédo
paranaense ficou um pouco abaixo da média nacional, sendo que, em 2021, o
pais somava 213.317.639, habitantes, com aumento de 0,74% no que se refere
ao ano anterior. Ainda, de acordo com o IBGE (2021), os municipios investigados
seguiram o padrdo da regido administrativa e aparecem entre aqueles mais

populosos do Parana, conforme evidencia a tabela a seguir.

TABELA 2 — VARIAGAO POPULACIONAL DOS MUNICIPIOS INVESTIGADOS

MUNICIPIO 2020 2021 VARIACAO
Curitiba 1.948.626 1.963.726 | 0,77
Londrina 575.377 580.870 | 0,95
Maringa 430.157 436.472 1,47
Cascavel 332.333 336.073 1,13
Paranagua 156.174 157.378 0,77

FONTE: IBGE (2021).

Com uma érea territorial de 199.307,922 km, o Parana esta dividido em
399 municipios, tendo a cidade de Curitiba como sua capital. Sua fundacao
ocorreu em 1820, ficando historicamente conhecido pela vegetagao,
predominantemente, de araucarias, motivo pelo qual os ramos dessa arvore

aparecem na bandeira e no brasao do estado.
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De acordo com dados divulgados pelo Instituto Paranaense de
Desenvolvimento Econdmico e Social (IPARDES), sobre os ultimos resultados
divulgados do 4° bimestre 2021, o Produto Interno Bruto (PIB) paranaense
cresceu 3,33%. Foram determinantes a ampliagao de 8,52% no valor adicionado
da Industria e de 2,28% no de Servicos (tabela 2). Para além da generalizada
expansao entre os setores de modificacdo, com destaque para a fabricacao de
material de transporte, contribuiu para o resultado do setor industrial o bom
desempenho da construgao civil. O PIB paranaense apresentou estabilidade em
relacdo ao quarto trimestre de 2020, com variagdo de 0,01%. Dentre as
atividades que compdem o valor adicionado (que corresponde ao PIB subtraido
de impostos), houve expansao de 0,98% na Industria e retragdes de -8,05% na
Agropecuaria e de -0,57% no setor de Servicos.

Quanto as condi¢cdes de vida, de acordo com o indice IPARDES e
Desempenho Municipal (IPDM), que mede o desempenho dos 399 municipios
do Estado do Parana, a partir de trés dimensdes: 1) renda, emprego e producao
agropecuaria; 2) saude; e, 3) educagao. Seguindo uma linha semelhante a do
indice de Desenvolvimento Humano (IDH), elaborado pelo Programa das
Nacgdes Unidas para o Desenvolvimento para sinalizar o desenvolvimento social
de um pais, o IPDM indica a permanéncia ampla dos municipios paranaenses
no estrato médio de desempenho, conduzido principalmente pelas dimensdes
da educacéo e saude. No indice de Educacao levou-se em consideracao o grau
de instrugcdo da populacdo trazendo informagdes de atendimento a educagéo
infantil e de indicadores da educacao basica, como, por exemplo, docentes com
curso superior, taxa de abandono, taxa de distorcdo idade-ano de escolarizacéao
e Indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica (IDEB). Por sua vez, no indice
da Saude, o critério é composto a partir do nascimento, portanto, é considerado
o percentual de taxas de natalidade, mortalidade infantil e indices de violéncia,

visto que essas taxas estdo relacionadas ao bem-estar social.

100 IPDM resulta da adequacéo da metodologia do indice Firjan de Desenvolvimento Municipal,
buscando explicar melhor a realidade dos municipios dentro do Estado do Parand, por meio
de incorporagdo de novos indicadores.
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FIGURA 4 - MAPA iNDICE DE DESEMPENHO MUNICIPAL
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FONTE: IPARDES (2019).

No IPM geral (2019), conforme apresentado na figura 4, verifica-se a
consolidagéo do estrato de médio desempenho, atingindo 366 municipios (91,7
% do total) nesta condicao, e, auséncia de municipios na condicdo de baixo
desempenho. Com relacdo aos municipios destacados no estrato de alto
desempenho, quatro desses municipios (Cascavel, Curitiba, Maringa e Toledo)
foram foco desta pesquisa.

Dados da pagina oficial da SEED/PR (diaadiaeducacao) noticiaram a
evolugdo na avaliagdo da qualidade do ensino publico pautada no indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) de 2019. De acordo com o
noticiado, os resultados do IDEB (2019) evidenciam que colégios de 90% dos
municipios paranaenses alcancaram alta no desempenho de estudantes do
Ensino Médio. Das 399 cidades, ocorreu evolucao na nota em 359 cidades. A
qualidade do ensino também melhorou entre os estudantes dos anos finais do
Ensino Fundamental Il. Deu-se alta em 366 municipios € 140 atingiram a meta
projetada. Segundo o Secretario Estadual de Educacao e do Esporte, o IDEB
“reflete politicas inovadoras de ensino que o Parana vem adotando”, destacando
iniciativas como a Prova Parana, a Tutoria Pedagdgica e o Mais Aprendizagem.

Em sintese, ainda de acordo com a pagina oficial da SEED/PR, a Prova
Parana é um instrumento de avaliacdo para identificar dificuldades

apresentadas, bem como, habilidades ja apropriadas pelos estudantes durante
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0 processo de ensino aprendizagem se constituindo uma ferramenta para o
professor e equipe gestora da escola elaborarem, a partir das evidéncias, acoes
de melhoria da aprendizagem. A Tutoria Pedagdgica € um projeto para auxiliar
as escolas estaduais no desenvolvimento da gestdo escolar e acgdes
pedagogicas que envolvem encontros semanais, acompanhamento pedagdgico
e formacgao continuada com foco no desenvolvimento de melhorias no processo
de ensino e aprendizagem, combate ao abandono escolar e diminuicdo dos
indices de reprovacao na rede estadual de ensino. Ja o Mais Aprendizagem tem
0 objetivo de atender aos estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio, com necessidade de reforco para o desenvolvimento das
habilidades de leitura, escrita, interpretacdo e resolucdo de problemas
(SEED/PR).

Os multiplos atores envolvidos no processo de transferéncia das
politicas, tal como posto por Larner e Laurie (2010), a dimensao global com
circunstancias locais, sdo fundamentais para conhecer o processo nomeado
pelo neologismo “glocalizagéo”. Com efeito, as informag¢des sobre a educagao
do Parana, disponiveis nas plataformas digitais, como por exemplo o dia-a-dia-
educacao, comprovam que o0s protagonistas das institui¢cdes tradicionais podem
ser fontes de interlocucao importantes para a compreensao da glocalizagéo.

Desta forma, o processo de concordancia, para a realizacao do estudo,
foi realizado com a Secretaria de Estado da Educacao e do Esporte, sendo os
documentos oficiais desse 6rgdo a serem pesquisados para a realizacao do
contexto de influéncia no ambito local. A coleta de dados, do contexto de
influéncia, deu-se a partir da identificagdo e analise de documentos oficiais da
rede estadual de ensino e de indicadores estatisticos oficiais. Trata-se, portanto,
de um estudo descritivo, de natureza qualitativa, que tem como objetivo
empreender uma delineacado da histéria da politica de educacédo especial e
inclusao escolar, com a finalidade de identificar as influéncias locais da politica
de inclusao escolar em cinco municipios do estado do Parana.

Para compreendermos o Contexto de Influéncia, é preciso apreender o
modo como os diferentes grupos se posicionam para expressar seus interesses,
levando em consideragao a relagao dos movimentos internacionais e nacionais,
na forma como a politica é imposta no contexto local. A categoria de analise,
sobre o Contexto de Influéncia, desponta reflexdes de modo a explanar sobre a
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atuacao de grupos de poder na producdao dos sentidos nos discursos

legitimados.

FIGURA 5 - O CONTEXTO DE INFLUENCIAS E AS RELAGOES DE PODER
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FONTE: Elaborado pela autora a partir dos estudos Bowe e Ball (1994) e Mainardes
(2006).

Na analise das influéncias, sdo observadas as manifestacdes dos atores
formuladores de politicas atuantes, bem como, a representatividade de
diferentes atores, tanto da sociedade civil quanto da sociedade politica.

Segundo Nozu e Bruno (2015), o termo inclusdo tem se apresentado
como um componente importante nas agendas das politicas publicas
contemporaneas, sendo utilizado, reinterpretado e propagandeado por multiplos
grupos de interesse, como, por exemplo: politicos, professores, ativistas dos
direitos humanos, familias de pessoas com deficiéncia, entre outros, conforme
os resultados discursivos pretendidos.

Neste sentido, a inclusdo escolar emerge para compensar um processo
histérico de exclusao social, econémica e cultural, sobretudo em relacdo aos
estudantes da Educacgao Especial, em que o discurso da inclusdo se ergue, nos
grupos de poder, como uma forma de retratagdo apoiada em um conjunto de
normas, determinacées e encaminhamentos. No entendimento de Garcia
(2014), é justamente no reconhecimento da producédo de exclusédo social que a
proposicao de politicas inclusivas se apresenta procedentes, ou seja, o discurso
ideoldgico de inclusdo s6 se sustenta na identificagdo dos mecanismos de
exclusao.

Com inicio no movimento global para a inclusédo escolar dos estudantes

da Educagcao Especial, com a publicacdo da Declaragdao de Jontiem,
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consequéncia da Conferéncia Mundial sobre Educacéao para Todos, realizada na
Tailandia, em 1990, e da Declaracdo de Salamanca, resultante da Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: acesso e qualidade,
realizada na Espanha, em 1994, a inclusdo escolar em solo brasileiro ganhou
repercussao nacional fortemente veiculada como solucado para as demandas
educacionais, inserida no cerne das reformas do Estado originadas nos anos 90
com o objetivo de regular a economia nacional as premissas da reestruturagéo
mundial da economia. A concepcao das agéncias multilaterais internacionais,
sobre as politicas educacionais inclusivas, conecta a educacdao e o
desenvolvimento humano na diregdo econdmica e social, que incide “na
qualidade da forca de trabalho, varidvel estritamente associada ao nivel de
educacéo formal da populagdo” (LAPLANE, 2007, p. 9).

No tocante as relagdes politicas macro e micro, vale ressaltar o nomeado
por Mendes (2010) como a versao romantica da histéria, sobre a participacao do
pais na “Conferéncia Mundial de Educagédo para Todos”, em 1990, e na
“Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: Acesso e
Qualidade”, em 1994,

[...] poderiamos apontar a participagdo do pais como marcos
indicativos oficiais do alinhamento do Brasil com as politicas universais
que defendem os principios da Educacgao Inclusiva. Entretanto, é
preciso reconhecer que, muitas vezes, a chancela das nossas
autoridades a tais documentos representa um ato meramente
burocratico, obrigatério em funcdo da dependéncia financeira ou
politica do pais, mas sem que haja de fato a intengdo politica de
cumprir com o que esta sendo acordado. Poderiamos dizer que ha uma
pequena influéncia das politicas universais, mas elas por si s6 ndo séao
suficientes para introduzir e sustentar uma ideologia tal como parece
ter ocorrido em nosso pais com a questdo da educagao inclusiva.
(MENDES, 2010, p.23-24).

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgao
Inclusiva (2008), os decretos e resolucdes que decorrem para a organiza¢ao do
AEE e as politicas educacionais destinadas para a educagéo bésica, estdo
sujeitas aos processos de negociacdo que envolvem a disseminacao de ideias
e teorias, pela producao de textos politicos e legais e pela pratica pedagdgica

diaria nas instituicbes escolares.

As alegacobes sobre o direito de todos a educacao, a necessidade de

reorganizagao do sistema educacional comum, para atender a diversidade, sao
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tematicas recorrentes em diferentes textos académicos, da mesma forma que
em movimentos politicos globais e eventos destinados a educacado que
evidenciam o contexto da influéncia, que nao € linear, envolvendo grupos
diversos, 0s quais expressam posicoes singulares e objetivos almejados. Ao
considerar que os obstaculos postos nos sistemas de ensino evidenciam as
dificuldades de aceitacdo em razao de praticas discriminatérias — que durante
muitos anos perduraram na sociedade — a inclus&o escolar assume a fungdo de
reorganizar as escolas e originar mudangas nao somente arquiteténicas, mas,
principalmente, atitudinais, para que todos os estudantes tenham suas
singularidades consideradas e respeitadas.

A inclusao escolar se insere no contexto da influéncia na medida em que
se apresenta com um conjunto de finalidades procedentes de grupos de
trabalhos organizados, de pesquisadores da area, de movimentos mundiais e da
participacao efetiva das instituicdes escolares estabelecendo, desta maneira,
uma acgao hibrida e continua de formulacéo de politicas educacionais.

4.1 EDUCACAO ESPECIAL NO PARANA

A trajetéria da Educacao Especial no Parana tem estreita relagdo com
os fatos histéricos que marcaram essa modalidade educacional, no contexto
brasileiro, e que tém duas acdes significativas como referéncia: a criacao do
Instituto Paranaense de Cegos, em 1939, e a primeira classe especial da rede
publica de ensino, em 1958, na Escola Estadual Guaira, em Curitiba.

No decorrer do ano de 1971, organizou-se o servico de educacao
especial vinculado a Secretaria de Estado da Educacgao, quando o intitulado
Servico de Atendimento aos Excepcionais passa a ter a denominacdo de
Departamento de Educagdo Especial, assumindo a funcdo de coordenar,
normatizar, promover e difundir o ensino especializado, “priorizando as questdes
administrativas e pedagodgicas voltadas as atividades especificas, como a
prevencao, identificacdo, triagem, avaliagdo e atendimento educacional’
(PARANA, 1994, p. 11). Assim, a escolarizagdo dos estudantes da educagéo
especial ocorreu em dois caminhos distintos, da seguinte forma: instituicbes

especializadas privadas e programas especializados na rede publica de ensino.
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As instituicbes especializadas privadas, denominadas, primeiramente,
como escolas especiais, permanecendo com essa denominagao até 2013, e,
posteriormente, com a denominacdo de Escola de Educagdo Basica na
modalidade da Educacdo Especial (Parecer n.° 7/2014 do CEE), séao
reconhecidas como um marco histérico do atendimento especializado e
constituidas, majoritariamente, por Associacbes de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE), cujo movimento foi iniciado na década de 1960, com a
criagcdo da primeira instituicao em Curitiba, e, consecutivamente, expandiu-se
para o interior do estado.

A partir da década de 1980, intensificou-se a fundagdo de novas
instituicdes especializadas, principalmente, na area da deficiéncia intelectual, o
que culminou na politica de descentralizagdo administrativa, da SEED/PR aos
32 Nucleos Regionais de Educagao, com equipes especificas para atender a
demanda da Educagéo Especial.

No contexto do Estado do Parana, de 1958 a 1994, havia 263 instituicoes
especializadas (PARANA, 1994), nimero que evidencia a forte influéncia do
setor privado assistencial, expressado pelas instituicdes filantrépicas, tanto na
oferta de atendimento para pessoas com deficiéncia como na definicdo das
politicas publicas. Essa politica de institucionalizagdo se mantém até os dias
atuais, e, embora tenham se iniciado nesse periodo programas da Educacao
Especial no ensino comum, a influéncia dessas instituicbes € marcante nos
municipios do estado.

Outro aspecto a ser destacado esta relacionado com a normatizagéo da
Educacgéao Especial no Parang, pelo Conselho Estadual de Educacao (CEE), por
meio de Deliberacao 02/2003, sendo que, para o momento atual, esta em
vigéncia a Deliberacado n.? 02/2016. Assim como a politica de capacitagdo de
recursos humanos da SEED/PR na oferta de cursos de formagédo em Educacao
Especial na forma de Estudos Adicionais regulamentados pela Deliberacao
25/1984 e 13/1990.

Neste cenario de avolumamento das instituicbes especializadas,
ocorreu, paralelamente, a expansao de programas especializados nas diferentes
areas de deficiéncia que foram retratados em uma tabela, a seguir.
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TABELA 3 — PROGRAMAS DE EDUCACAO ESPECIAL NO ENSINO COMUM DO PARANA,
POR AREA DE DEFICIENCIA, DE 1977 A 1994.

TABELA 11 -
PROGRAMAS DE EDUCACAO ESPECIAL NO ENSINO REGULAR, AUTORIZADOS E EM FUNCIONAMENTO, POR AREA DE ATENDIMENTO, DE
1977 a 1994 (unho)
AREA |PROGRAMAS ANO DE AUTORIZAGAQ TOTAL
77 | 78 | 79 | 30 | 81 | 82 | 83 | B4 | 85 | 86 | B7 | 88 [ 89 [ 90 [ 91 | 92 | 93 | 94
CAE | Jon]. | 37|20 |12j20 20|33 [52]2H 219
CE____ | | | | Jm o3 [os|i2[o3 o2fo2 02|02 | 32
DA | PEES | [ ' i (o1 {0205 | 02 10
[ PER z [ | 1 lo4] 06 10
SR | 0l ol | | 1} 02
CAE | o1 [o07 027 ol 11
DF. [ CE | | 0l 01
| SR | | | 01 01
| CAE | | 0205 01 o4 04 16
DM | CE 15 |10 | 10 |23 |31 [49 [ 30 [ 17 |08 | 41 [140] 91 | 95 [ 161 142] 107 ] 126 81 1177
| PEES 1 o [ 03 =
SR | 02 0z|oltjos| 0] o7 27
DV. | CAE._ | 66 |24 |27 (31 ] 14[09]10] 04 185
PEES. [ 0l ol {o1forfoz|o a7
MA | CAE | oLfoifoifoifm 06
DAp. | SR [ 01 | 02 .03
CT. [ CE ] R 04 04
5.1 | | (730 EEN 7
— TOTAL 151010 |24]32749 [ 30717 | 08 | 44 [245].150 137 | 222 |00 | 168 | 322 | 133 1720
AE. - Centro de Atendimento Especalizade - Ve iti hsturbi H )
CE - Classe Especial ’ g; —ﬁm: ‘;iﬁn II;'TAP : m'l‘t&mm
PEES. - Programa de Educagio Especial Supletiva DM. - Deficiancia Mental )
SR - Sala de Recursos D.V. - Deficiéncia Visual.
1 PER. - Programa de Escolaridade Regular M.A. - Milltiplo Atendimento.

FONTE: Parana (1994, p.14).

A comecar da década de 1970 e no apice dos anos de 1980, no Brasil
ganha impulso o modelo de atendimento na Educacao Especial, denominado de
Paradigma de Servicos, com a propagacdo de Sservicos e recursos
especializados, de natureza clinico terapéutico, que visavam a reabilitacao dos
aspectos anatémicos-fisiolégicos dos estudantes, a fim de torna-los o mais
proximo possivel da normalidade, para a posterior insercdo nas escolas do
ensino comum (PARANA, 2010).

Embora a trajetéria do estado compatibilize com o que acontecia no
panorama nacional, considerando-se a influéncia da instituicdo especializada e
a terceirizacao dos servicos pelo poder publico, repara-se que o0 movimento da
integracdo dos estudantes com deficiéncia em classes especiais se fazia
presente, bem como, possivelmente, o discurso pela educagéo inclusiva, que
chegava ao pais na década de 1990, pode ter sugestionado a matricula no
ensino comum. Entretanto, cabe relevar que, ainda que houvesse estudantes no
ensino comum, o0 que em tese reforgcava a ideia de integracao ou inclusao, na
pratica ndo se pode afirmar que tais atendimentos se efetivaram com o objetivo
a que se destinavam, isto €, a classe especial com o propdsito de retomada dos

processos de aprendizagem para a volta a sala de aula comum; e a sala de
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recursos Como apoio para 0 acesso aos conteldos previstos no ano de matricula
do estudante.

No ano de 2003, inicio de uma nova gestdo de governo estadual, a
SEED/PR, por meio do Departamento de Educacao Especial (DEE), assume a
implementacdo das politicas publicas sob o lema da universalizacdo da
Educacado Especial na “perspectiva de que a escola comum deveria ser a
maneira comum de atendimento aos alunos da educacéo especial” (PARANA,
2010, p.14), apesar disso, a parceria com as instituicoes especializadas foi
mantida. De acordo com o Relatério de Gestdo do Parana (2010), houve a
ampliacao de escolas especializadas, por exemplo, na area dos transtornos
globais do desenvolvimento, com convénio com o 6rgéao gestor.

Esses anos de gestdao estadual (2003-2010) foram, constantemente,
denominados como inclusao responsavel em que a opcao do Estado do Parana,
‘nao é e nem deve ser radical, nem extremada, pois tratar de educacao e de
pessoas exige, além do reconhecimento de suas necessidades, a pluralidade de
respostas as suas especificidades” (PARANA, 2010, p.14).

Em 2004, a Secretaria de Educacao Especial (SEESP) validou a cartilha
do Ministério Publico Federal “O acesso de alunos com deficiéncia as escolas e
classes comuns da rede regular” (BRASIL, 2004), enfatizando o designio da
inclusdo total, encaminhando novas perspectivas, acerca da inclusdo escolar
nacional, para o contexto politico.

O discurso da SEED/DEE, desarmonizado da esfera federal, admitia que
a radicalidade daqueles que determinavam a incluséo total dos estudantes da
Educacao Especial, independentemente da necessidade especifica,
desconsiderava o direito daqueles que apresentavam “quadros acentuados de
deficiéncia intelectual, na maioria das vezes associados a multiplas deficiéncias
ou ainda, quadros graves de transtornos globais do desenvolvimento” (PARANA,
2010, p. 14).

Nessa direcdo conceitual, a regra prevalecia de que os estudantes da
Educacgéo Especial deveriam estar matriculados na rede regular de ensino, com
0s apoios especializados, no entanto, a excegao estava centrada nos estudantes
gue apresentam altas especificidades que demandavam espacos especialmente
preparados, necessidades intensas e continuas. Especialmente, nas areas da

deficiéncia intelectual e transtornos globais do desenvolvimento, eram
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assegurados o direito de matricula nas instituicdes especializadas (PARANA,
2010).

Segundo os dados do Relatério de Gestao (2003-2010), o governo do
Estado, por meio da SEED/DEE, vinha registrando um processo crescente de
matriculas do publico da Educacao Especial no ensino comum. Porém, para o
momento descrito (2003-2010), considerando que a maioria das redes
municipais de ensino do Parana, responsaveis pela educacdo infantil e
fundamental | aderiram as orientacdes para a inclusdo escolar e, ainda, diante
da impossibilidade de retroceder na seriacdo do estudante, a SEED/DEE,
responsavel pelo ensino do fundamental Il, necessitava ampliar a oferta de
servigos da Educagédo Especial, no ensino comum, de forma a atender o
contingente de estudantes da Educacé&o Especial que migravam para a rede
estadual de ensino.

A fim de cumprir com o estabelecido pela politica publica de inclusao
escolar, foi necessaria a realizagéo de dois concursos publicos, em 2004 e 2007,
para a Educagdo Especial. O primeiro concurso efetivou 4.500 professores
especialistas em Educacao Especial, em nivel de P6s-Graduacéo, e o segundo
mais 1.000 novos efetivos, bem como, também houve a realizagcdo do primeiro
concurso para Tradutor Intérprete de Libras/Lingua Portuguesa para estudantes
surdos (PARANA, 2010).

A proposigao de inclusdo escolar foi reafirmada na gestdo do governo
federal (2007-2010) e no ambito do Plano de Aceleragao (PAC), foi divulgado o
Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE) envolvendo as areas de atuacao
do Ministério da Educacdo (MEC), as modalidades de ensino, bem como,
medidas de apoio e infraestrutura. Em sintese, o plano determinou metas para o
acesso, a permanéncia no ensino comum e o atendimento as necessidades
especificas do publico da Educacao Especial, reforcando a politica de inclusao
escolar, tendo como fundamento a formacao de professores, acessibilidade
arquitetonica e a oferta de sala de recursos multifuncionais (BRASIL, 2007).

No contexto paranaense, a oferta do atendimento educacional
especializado no contraturno, por meio de sala de recursos, ja era uma realidade,
orientada pelas Diretrizes Nacionais para a Educacédo Especial na Educacéo
Basica (BRASIL, 2001). A partir da adesao ao Plano de Metas do PDE (2007), a
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SEED/DEE transformou, por decreto estadual, as salas de recursos em
funcionamento em salas de recursos multifuncionais.

Particularizando, mais especificamente em relagdo a é&rea dos
Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD), no final da década de 1980, os
estudantes que estavam inseridos nesse campo da Educacdo Especial eram
referenciados como “portador de problemas de conduta”, o que ocasionou
prejuizo, fosse pelo preconceito implicito que a expressdo sugestionava, fosse
pela interpretacdo do professor para quaisquer reacdes do estudante entendidas
como inapropriadas, o que resultava em encaminhamento aos servigos da
Educacado Especial (PARANA, 2010).

No inicio dos anos 1990, despontou a nomenclatura Condutas Tipicas
definidas como “manifestagdes tipicas de sindromes e quadros psicologicos,
neurolégicos ou psiquiatricos persistentes”, que implicavam em “atrasos no
desenvolvimento e prejuizos no relacionamento social”, em grau que necessite
do atendimento educacional especializado (BRASIL, 1994, p. 14). E de suma
importancia registrar que € nesse momento que essa area surge nas acdes
politicas da Educagédo Especial, tanto na esfera federal como estadual,
evidenciada na Tabela 3 (Programas de Educacgao Especial no ensino comum
do Parana, por area de deficiéncia, de 1977 a 1994).

Consoante com o Relatério de Gestao (2003-2010), a alta especificidade
dos quadros psiquiatricos apresentados por esse grupo de estudantes, muitas
vezes, indicava a necessidade de uma organizagdo diferente do sistema
tradicional de ensino, como a escola especial, que “ndo caminha na contraméao
de uma educacao inclusiva, mas, em muitos casos, é essencial para a sua
concretizacdo, na medida em que respeita as diferengcas de cada aluno”
(PARANA, 2010, p. 70).

Os dados da area explicitados no referenciado relatério mostram que, do
inicio da gestdo, em 2003, até seu término, em 2010, o numero de instituicdes
especializadas para o atendimento de estudantes com TEA passaram de quatro
a sete, ou seja, uma ampliagdo de trés instituicdes para o atendimento a esses
alunos. Ao passo que, na mesma epoca, para atendimento dos estudantes com
TEA, havia de uma a cinco salas de recursos para 0s anos iniciais; de oito para
19 classes especiais; e, ainda, no término da gestao, em 2010, tinha-se 10 salas
de recursos (ainda ndo eram multifuncionais) e 63 professores de apoio nas
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escolas publicas estaduais. Cabe destacar que as sete instituicoes
especializadas, especificas para o atendimento do estudante com TEA,
permanecem em funcionamento até os dias atuais, da seguinte forma: quatro em
funcionamento no Municipio de Curitiba, e uma em cada um dos seguintes
municipios: Londrina, Maringd e Ponta Grossa. Além das instituicoes citadas
para o atendimento dos estudantes com TEA, estabeleceu-se também o
atendimento nas demais instituicdes especializadas, na area da deficiéncia
intelectual, muitas vezes em salas especificas para os casos de alta
especificidade de estudantes com TEA.

A PNEE-PEI (2008), enquanto politica publica acarretou uma revisdo em
relacdo a terminologia, 0 que anteriormente era chamado de Condutas Tipicas
passou a ser denominado de Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD).

A andlise do percurso de histérico da area de TGD evidencia que, no
Parana, esse campo atuou em estreita relacdo com as questbes da Saude
Mental, como, por exemplo, a participacdo efetiva de técnicos da
SEED/Departamento de Educacéo Especial na Comissao de Saude Mental do
Conselho Estadual de Saude, bem como, na Associacao Gerando Saude Mental
(Organizacdo da Sociedade Civil de Interesse Publico). De acordo com os
documentos oficiais do 6rgao gestor da Educacéo, essas parcerias consistiram
na unido entre diferentes segmentos da sociedade e instituicdbes publicas e
privadas para “conscientizar, capacitar e acompanhar a comunidade paranaense
para que se propicie atendimento especializado a pessoa com transtornos
mentais” (PARANA, 2010, p. 73).

Uma demonstracéo da estreita relacdo do Departamento de Educacgao
Especial da SEED com o campo da Saude Mental fica registrada no Relatério de
Gestao (2003-2010) na descricao do encerramento das atividades do ano de
2008 em parceria com a Associagdo Gerando Saude Mental, no museu Oscar
Niemeyer, em Curitiba, que apresentava a exposi¢cao sobre a vida e a obra da
psiquiatra Dra. Nise da Silveira'', com a presenca de profissionais da area da
salde e da educacéao de diferentes localidades do Parana.

" Nise da Silveira foi uma psiquiatra brasileira, considerada pioneira na defesa de tratamentos
humanizados para pacientes com transtornos mentais. Ela sempre se posicionou contra
métodos violentos, como a utilizacao de tratamentos baseados em lobotomia, insulinoterapia
e eletrochoque. O primeiro consistia em uma cirurgia no cérebro, o segundo era um tratamento
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Em 2009, o DEE (representados pelos técnicos da area do TGD) e a
Associacdo Gerando Saude Mental, em conjunto com o Ministério da Saude,
estabeleceu eixos de trabalho para o decorrer do ano, divididos da seguinte
forma: Eixo | — Gerando Mamaes de Brasileirinhos Saudaveis; Eixo Il —
Identificacdo e Intervencédo precoce do adolescente/familia usuario de alcool
e/ou drogas ou em risco de sofrimento psiquico; Eixo Ill — Criangcas e
Adolescentes em Conflito com a Lei, entendendo a escola como FONTE de
promoc¢do em saude mental. Por conseguinte, é possivel aferir que, além da
aproximacao da SEED/PR por meio dos técnicos da area do TGD do DEE com
o campo da Saude Mental, também aconteceu proximidade com os Municipios,
a partir da rede basica de saude com projetos de acolhimento de gestantes de
risco e com a rede municipal de ensino por meio de formacao continuada de
professores das escolas municipais e estaduais relacionada a inclusdo de
estudantes da area de TGD.

Outro aspecto demarcado no Relatério de Gestao (2003-2010) da
SEED/PR foi a inauguracdo, em 2008, da primeira escola estadual na
modalidade da Educagéo Especial, para a qual, em um primeiro momento, foram
designados profissionais do DEE para responderem pelo Projeto Politico
Pedagdgico da escola cujo publico eram os estudantes com deficiéncia
intelectual e graves comprometimentos na saude mental e, ainda, sem matricula
no ensino especial.

No final da gestdo estadual de 2003-2010, foi realizada uma série de
programas de televisdo pela TV Educativa sobre a area do TGD com entrevistas
de pais de estudantes com TEA e profissionais da area. Esses programas
apresentavam pequenas chamadas “Conversando sobre transtornos globais do
desenvolvimento”, que sugestionava a intengcao de esclarecer a comunidade
paranaense com relagcao a “quem sao esses sujeitos, como se pode identifica-

los, qual é o papel da escola e onde buscar ajuda” (PARANA, 2010, p. 76). Tais

a base de insulina que visava levar o paciente a um coma para desligar o cérebro dos
problemas psiquicos e o terceiro era a utilizacao de sessdes de choque como tratamento para
a esquizofrenia.
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programas abordavam o conteudo do folder de divulgacao da area reproduzido

a segquir:

FIGURA 6 — Transtornos Globais do Desenvolvimento

FONTE: Parana (2010).
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Ainda, entre as acdes propostas pelo DEE, estdao a participacdo da
equipe da area de TGD em cursos, seminarios, conferéncias e palestras na
condicao de docéncia para a formagao continuada de professores da Educacgéo
Especial e professores de diferentes disciplinas. Diante das ac¢des relatadas da
area de TGD, é possivel afirmar que esse campo da Educacao Especial estava
em desenvolvimento, no ambito estadual, pela ampliacdo da informagdo em
torno da tematica e das propostas de operacionalizagdo envolvendo os meios de
comunicagao.

Entre os anos de 2011 e 2018, o Estado do Parana contava com um
novo governante e, consequentemente, a SEED/PR, com nova gestédo
secretarial, sendo que, nestes anos de gestdo estadual, havia 1.289 Salas de
Recursos Multifuncionais e 120 professores de apoio educacional especializado,
especificamente, para o atendimento de estudantes com TEA. De acordo com
Cerezuela et. al (2014), o Parana se destacava pelo pioneirismo no atendimento
ao estudante da area dos TGD, superando o documento norteador da PNEE-PEI
(2008), no que se refere ao atendimento no turno da escolarizacao, por meio do
Professor de Apoio Educacional Especializado.

Na atual gestdo da SEED/PR (2019-2022), ocorreu a alteracdo de
designacao do Departamento de Educacéo Especial (DEE) para Departamento
de Educacao Inclusiva (DEIN). O DEIN esta diretamente ligado a Diretoria de
Educacgao (DEDUC), da mesma forma que o Departamento de Programas para
a Educacao Basica (DPEB), organizado em equipes que desempenham suas
funcbes no atendimento as demandas da Educacdo Especial, como, por
exemplo: equipes que atuam com os convénios de parceria das instituicdes
especializadas e equipes do setor pedagdgico do AEE e das instituicbes
especializadas.

Os Nucleos Regionais de Educacgao se constituem como 6rgaos oficiais
representativos e agentes das politicas emanadas da SEED/PR, no interior e na
capital. Em vista disso, contam com uma equipe de ensino as quais realizam

uma fungéo essencial na interiorizagcao da Educacéo Especial.
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FIGURA 7 - Organograma da Secretaria de Estado da Educacao e do Esporte
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FONTE: Parana (2021).

O DEIN conta com uma Coordenagao Pedagdgica, atendendo as
especificidades da Educacao Especial, tendo por objetivo promover a unicidade
metodolégica da equipe técnica da modalidade, que congrega as areas de
atendimento especifico denominadas, como: altas habilidades/superdotacéo
(AH/SD); deficiéncia intelectual (Dl); transtornos globais do desenvolvimento
(TGD); deficiéncia fisica neuromotora (DFN); deficiéncia visual (DV); surdez;
surdocegueira; Servico de Atendimento a Rede Hospitalar (SAREH); e analise
de processos de abertura, cessagdo e renovacao das ofertas do AEE e
informacdes ao Ministério Publico. A equipe técnica € responsavel pela

elaboracao e operacionalizagao das diretrizes para a Educacao Especial, a ser
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desenvolvida pelos Nucleos Regionais de Educacao e escolas da rede publica
estadual de ensino.

Vinculada a Coordenagédo Pedagogica também estdo os cinco Centros
de Apoio Pedagdgico para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Visual
(CAP); um Nucleo de Atividades para Altas Habilidades/Superdotacao
(NAAH/S); um Centro de Atendimento Especializado na area visual (CAEE —
Natalie Barraga); seis Centros de Apoio aos Profissionais de Educacdo de
Surdos do Parana (CAS); um Centro de Atendimento Especializado para
Surdocegueira (CAE — Surdocegueira); trés escolas bilingues para surdos e os
hospitais conveniados que possuem equipes de atendimento a escolarizagcéo
para estudantes que se encontram em tratamento de saude em suas unidades.

Detalhando, especificamente em relagdo a area dos transtornos globais
do desenvolvimento (TGD), no decorrer dos ultimos 10 anos, a oferta do AEE se
expandiu na rede estadual, conforme os dados organizados no Quadro 4.

QUADRO 4: OFERTA DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

AEE 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022
SRM 1484 1580 1.869 1.992 2175 2183 2310 2430 2556 2556 3.283
(DITGD/DF
N/TFE)
PAEE 240 420 | 461 461 544 660 780  1.123 1.164 1.382  2.189

FONTE: A autora (2022).

Os dados quantitativos expressam que a oferta do AEE, aos estudantes
da educacéo especial, dentre eles os estudantes com TEA, foi se expandindo no
contexto do ensino comum, considerando a descricdo apresentada nessa
pesquisa que expde o rumo da organizacao da Educacéo Especial no Estado do
Parana.

Em 2012, havia 1.484 de Recursos Multifuncional (SRM) para
estudantes com deficiéncia intelectual, transtornos globais do desenvolvimento,
deficiéncia fisica neuromotora e transtornos funcionais especificos, esta oferta
teve um crescimento significativo, pois, em 2022, ja contabiliza 3.283. Com
relagao a area dos transtornos globais do desenvolvimento, que € mensurado 0s
estudantes com TEA, se pode afirmar a partir do quadro 3, que, além do aumento
da oferta da SRM, também ocorreu uma consideravel ampliagdo da concessao
de Professor de Apoio Educacional Especializado (PAEE), que, em 2012, estava

em 240 professores atuando no turno da escolarizagcao, em 2021, o numero de
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professores na funcdo estava em 1.382 e, no ano de 2022, o numero de
professores apresentou uma significativa ampliagéo, totalizando 2.189.

Em relagéo a oferta do PAEE, aos estudantes com TEA, no Relatério de
Gestdao (2003-2010), da SEED/PR, consta que neste periodo havia 63
professores atuando na mencionada funcdo, embora também haja mencao a
assinatura de Convénio de Cooperagdo Técnica e Financeira para duas
instituicbes especializadas especificas para o atendimento do estudante com
TEA, o que evidenciava, para aquele momento, um diferencial em relacao a
politica nacional. Apds a Lei n.® 12.764/12, iniciam-se as recomendac¢des em
ambito federal sobre a oferta de profissionais de apoio escolar aos estudantes
com TEA e/ou outra deficiéncia. Contudo, na realidade brasileira, ha
necessidade de avancar na caracterizacdo no que diz respeito ao perfil do
profissional de apoio escolar, como, por exemplo, em Curitiba, um dos
municipios investigados, que, na rede municipal de ensino, sendo possivel
encontrar auxiliares com ensino médio e/ou estagiarios de cursos de pedagogia
atuando na fungao de apoio escolar.

Convém ressaltar que nao houve expansao significativa do AEE nos
anos de 2020 e 2021, pois os brasileiros foram surpreendidos pela Pandemia do
Coronavirus — COVID-19, e, consequentemente, as medidas de enfrentamento
de salde publica acarretaram um rompimento no processo escolar presencial.

Desta forma, em cumprimento a Lei n.? 13.979/2020, que propoOs
medidas para o enfrentamento da emergéncia de saude publica, de importancia
internacional, decorrente do Coronavirus, responsavel pelo surto de 2019; a
Portaria n.? 356/2020, que orientou sobre a regulamentacao e operacionalizacao
do disposto na Lei n.? 13.979/2020, que estabeleceu as medidas para
enfrentamento da emergéncia de saude publica de importancia internacional,
resultante do Coronavirus; o Decreto Estadual n.® 4.230/2020, alterado pelo
Decreto Estadual n.® 4.258/2020, que igualmente tratou sobre as medidas para
enfrentamento da emergéncia de saude publica de importancia internacional,
consequente do Coronavirus — COVID-19, em que todos os eventos estao
suspensos; a Resolucdo n.? 1.014/2020, o DEIN, por meio da Orientagdo n.°
06/2020, encaminhou os procedimentos para o AEE aos estudantes da

Educacao Especial matriculados na rede publica estadual de ensino.
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Considerando os arts.2.? (que autorizou a oferta de atividades escolares
nao presenciais), 4.2 e 5.2 (itens I, I, lll, IV e V), da Deliberacéo n.? 01/2020, do
Conselho Estadual de Educacao do Parana, que tratou do regime especial para
o desenvolvimento das atividades escolares no @mbito do Sistema Estadual de
Ensino do Parana, e, a vista disso, o prosseguimento do AEE em tempos de
Pandemia, o DEIN conduziu os procedimentos para a implantacdo das
atividades nao presenciais aos estudantes matriculados no AEE, nas escolas da
rede publica estadual. Estes procedimentos consistiram em orientagées quanto
as atribuicbes das Equipes de Educacao Especial dos Nucleos Regionais de
Educacao, Equipes Gestoras e Pedagdgicas das escolas que ofertam o AEE e
aos Professores do AEE.

De acordo com a Orientacao n.? 06/2020, do DEIN, as atribuicées das
Equipes de Educagédo Especial dos Nucleos Regionais de Educacao diziam
respeito a: assegurar, orientar e monitorar a continuidade do AEE; orientar
procedimentos pedagodgicos do AEE em tempos de Pandemia; e, as equipes
gestoras, equipes pedagdgicas e professores de AEE, conduzir instrucoes
quanto ao trabalho colaborativo entre gestdo escolar, professores das
disciplinas, professores do AEE e familia, bem como, assegurar os materiais e
0s recursos de acessibilidade aos estudantes da educacgao especial.

Ainda em relacdo as atribuicbes das Equipes Gestoras das escolas
publicas estaduais, que ofertavam o AEE, consistiram em orientar as equipes
pedagdgicas, os professores, os estudantes e as familias sobre as medidas
adotadas pela instituicdo em tempos de pandemia, como, por exemplo: regras
para a disponibilizacdo do laboratério de informatica e/ou disponibilizacao de
materiais pedagdgicos, de forma impressa, para os estudantes sem acesso aos
meios eletrénicos; orientacdo aos secretarios escolares para que prestassem
auxilio aos estudantes com dificuldade em acessar o aplicativo Aula Parana e o
Google Classroom; como também permissao, participacao e incentivo para o
trabalho colaborativo entre professores de disciplinas e professores do AEE e
familia.

Em referéncia as atribuicbes da Equipe Pedagdgicas das escolas
publicas estaduais, que ofertavam o AEE em tempos de Pandemia, evidenciava-
se, a exemplo: orientar os professores sobre 0s registros de acompanhamento

pedagdgico dos estudantes da Educacao Especial, para que, no retorno das
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atividades escolares presenciais, ocorresse a elaboracao de relatério sobre o
acompanhamento pedagoégico do estudante, o qual deveria conter a descricao
das acbes pedagdgicas desenvolvidas, o detalhamento da participacado e do
desempenho do estudante e o planejamento de trabalho para o retorno das aulas
presenciais deste grupo de estudantes.

Com relacéo as atribuicdes dos professores do AEE, que atuavam nas
Salas de Recursos Multifuncionais — area da Deficiéncia Intelectual, Transtornos
Globais do Desenvolvimento e Deficiéncia Fisica Neuromotora, em tempos de

Pandemia, coube:

[...] centrar as atividades pedagogicas, preferencialmente, nas
disciplinas de Portugués e Matematica; acessar as aulas néao
presenciais disponiveis nos meios oficiais, conforme a Resolug¢éo n.°
1.016/2020, objetivando a interacdo com os conteldos que estdo
sendo trabalhados, conforme ano/série de matricula do estudante;
garantir o acesso de todos os estudantes matriculados na sua Sala de
Recursos Multifuncionais, na plataforma do Google Classroom, tanto
nas salas virtuais das diferentes disciplinas quanto na SRM virtual,
estabelecendo cronograma de atendimento; fornecer, aos estudantes
sem acesso aos recursos tecnoldgicos elencados anteriormente,
orientagbes basicas e apoio pedagodgico para a realizagao do
atendimento educacional especializado, utilizando as ferramentas
disponiveis, previstas pelo art. 4.° da Resolugédo n.® 1.016/2020-
SEED/PR; disponibilizar orientacdes e atividades que atendam as
singularidades pedagégicas de cada estudante, inclusive das
atividades avaliativas previstas no Art. 10, que necessitem de
diferenciagdo/adaptacdo para a sua realizagdo; utilizar os meios
oficiais disponibilizados pela Seed para a realizacao da interagédo com
os estudantes, tais como: aplicativo Aula Parana, Google Classroom,
Google Forms, que estao vinculados ao e-mail@escola, bem como e-
mail, videoconferéncia, WhatsApp, entre outros previstos na
Resolugéo n.? 1.016/2020 —SEED/PR; para casos omissos, solicitar
orientacdo ao NRE, ao qual esta vinculada a sua SEM. (PARANA,
2020, p.4-5).

Na rede publica estadual de ensino paranaense, no turno da
escolarizacdo, a oferta do AEE esta organizada para atender estudantes com
TEA, para os quais €& disponibilizado o Professor de Apoio Educacional
Especializado, assim, as atribuicbes do Professor de Apoio Educacional
Especializado (PAEE), em tempos de Pandemia, se pautaram em:

[...] estabelecer, em conjunto com o professor da SRM, plano de
trabalho articulado para atender aos estudantes que recebem AEE
também na SRM; garantir o acesso de todos os estudantes
matriculados atendidos pelo Professor de Apoio Educacional
Especializado, na plataforma do Google Classroom, tanto nas salas
virtuais das diferentes disciplinas quanto na SRM virtual (quando for o
caso),estabelecendo cronograma de atendimento; fornecer, aos que
nao puderem acessar pelos recursos elencados anteriormente,
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orientacbes basicas e apoio pedagogico para realizagdo do
atendimento educacional especializado, utilizando as ferramentas
disponiveis, previstas pelo art. 4.° da Resolucao n.? 1.016/2020; utilizar
os meios oficiais disponibilizados pela Seed para realizacdo da
interagdo com os estudantes, tais como: aplicativo Aula Parana,
Google Classroom, Google Forms, que estdo vinculados ao e-
mail@escola, bem como e-mail, videoconferéncia, WhatsApp, entre
outros previstos na Resolugao n.% 1.016/2020. (PARANA, 2020, p.6).

Com o propdsito de garantir a multiplicidade de agbes educacionais que
primasse pela aprendizagem do estudante com TEA, de forma remota em
tempos de Pandemia, e, considerando a complexidade que envolve essa
questao, o DEIN ampliou as atribuicdes do PAEE, que considerou essenciais

para a continuidade do ano letivo escolar, destacadas a seguir.

[...] auxiliar os estudantes, monitorando a postagem das atividades
solicitadas nas videoaulas das disciplinas (em cumprimento ao art. 18
da Resolugdo n.2 1.016/2020 —SEED/PR); estabelecer interagao
pedagogica com os professores das diferentes disciplinas, por meio
dos aplicativos disponiveis, intensificando o trabalho colaborativo,
especificamente no Google Classroom, como professor convidado;
orientar e acompanhar o trabalho das familias quanto ao
estabelecimento de rotinas, para que o estudante com TEA consiga
acompanhar as aulas pelos meios de comunicacao e pelos dispositivos
disponiveis e autorizados pela SEED, explicitados na Resolugcao n.°
1.016/2020; orientar as familias que organizem a rotina diaria de
estudos (com os horarios das aulas das diferentes disciplinas e
atividades que precisam ser realizadas em murais) com a participagéao
do estudante. Salientamos que as orientacdes propostas deverao ser
orientagdes objetivas e sugestdo de praticas exequiveis no ambiente
domeéstico; estabelecer sua rotina de trabalho, assistindo as videoaulas
da turma ou turmas de matriculas dos estudantes para os quais presta
o atendimento especializado; agendar para assistir, dentro do possivel,
simultaneamente, as videoaulas com seus estudantes. O professor
que j& os conhecem bem podera estabelecer o contato em tempo real,
pelos aplicativos disponiveis e validados pela Seed, trocando ideias,
compartilhando e, posteriormente, acessando a sala de aula virtual na
plataforma do Google Classroom, para mediar a interacdo do
estudante com os professores das disciplinas e demais colegas de
turma; acompanhar e orientar os professores das disciplinas e as
familias quanto a diferenciagcdo/adaptacado necessaria, para torna-las
possiveis de execugdo pelo estudante com TEA; orientar a familia
sobre as estratégias e medidas possiveis para estabilizacdo a serem
adotadas em momentos de descontrole emocional do estudante,
como, por exemplo, sugerir que pare, por alguns minutos, as
atividades, e se tranquilize; utilizar as ferramentas tecnolégicas para
atender as demandas singulares de cada estudante com TEA,
podendo, inclusive, produzir pequenos videos que possibilitem a
melhor compreensdo do estudante e de sua familia quanto as
intervencoes, mediacdes necessarias, e que possibilitem o acesso aos
conteldos e a efetivacdo da aprendizagem; reforgar positivamente a
aprendizagem alcanc¢ada pelo estudante; monitorar constantemente a
execucgdo das atividades direcionadas aos estudantes com TEA pelos
professores das diferentes disciplinas; organizar, com a escola, 0s
prazos adicionais, caso se faga necessario, para proceder com a
elaboracdo das atividades solicitadas; manter contato, sempre que
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possivel, com outros profissionais que realizam atendimentos de apoio
psicopedagogico e/ou clinico, ao estudante; certificar se estudante esta
com a atencao voltada para o professor ou o familiar, sempre que for
comunicar ou repassar uma informacdo; tomar conhecimento dos
materiais didaticos e dos contetidos das aulas; inclusive baixar os
arquivos dos livros em PDF; desenvolver o trabalho colaborativo com
os professores das diferentes disciplinas para auxiliar no
desenvolvimento da diferenciacao curricular; antecipar, sempre que
necessario, o conteldo que sera trabalhado nas videoaulas,
diminuindo a ansiedade do estudante e aumentando a possibilidade de
aprendizagem; [...] produzir e adequar o material de forma digital ou
impresso de acordo com as necessidades dos estudantes; elaborar um
planejamento de trabalho para o retorno das aulas dos estudantes.
(PARANA, 2020, p.6).

A partir do estudo de carater exploratério realizado nos meios oficiais da
SEED/PR'?, sobre o trabalho pedagdgico dos estudantes da Educacgéo Especial
matriculados na rede publica estadual de ensino, nas aulas remotas em funcéo
da Pandemia do Coronavirus — COVID-19, foi possivel o agrupamento, sintese
e integracdo de pontos de atencdo dos gestores. Apos a condensacao das
informacdes, pode-se destacar que os pontos cruciais do monitoramento do
trabalho da Educacao Especial estavam centrados: na forma de acesso dos
estudantes aos conteudos curriculares (atividades impressas; google classroom
e atividades impressas); trabalho colaborativo entre professores de disciplinas e
professor especialista; e na interacao entre familia e escola.

Em relacéo especificamente ao acesso aos conteudos curriculares dos
estudantes com TEA ocorreu, na sua maioria por meio de atividades impressas,
seguido de atividades no google classroom, principalmente pelos estudantes das
Séries do Ensino Médio, e houve aqueles que estavam com atividades
impressas e atividades de determinadas disciplinas no google classroom. Sobre
a interacédo entre familia e escola, ocorreu destaque para o didlogo interativo
denominado de “roda de conversa” para compartilhar as producdes
pedagogicas. Com relagdo ao trabalho colaborativo entre professores de
disciplinas e professores especialistas, sobressairam os ajustes dos

componentes curriculares viabilizando o acesso as expectativas de

2 Aula Parané - No periodo da pandemia de Covid-19, os estudantes da rede publica estadual
puderam assistir as aulas por meio de um aplicativo e em canais de TV vinculados a Rede Record
do PR; na pagina da aula Parana havia um espaco organizado para divulgar e apresentar
“Praticas Pedagogicas Exitosas e Criativas”, desenvolvidas pelos profissionais que atuam no
Atendimento Educacional Especializado aos estudantes da Educagéo Especial. Disponivel em:
Educacao Especial | Aula Parana (aulaparana.pr.gov.br)
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aprendizagem das diferentes disciplinas, bem como, a mediagdo pedagdgica
que foram detalhados na Orientacdo n.? 06/2020 da SEED/PR. Convéem frisar
gue nado ha registros sobre a evasao escolar, em tempos de Pandemia, dos
estudantes da Educacao Especial nos meios oficiais da SEED/PR.

A andlise histérica do contexto de influéncia local, a partir de publicacoes
oficiais da Secretaria de Estado da Educacdo e do Esporte do Parana
(SEED/PR), evidencia confluéncia e momentos dissonantes entre a politica
proposta pela esfera estadual e o proposto pela politica nacional. Entretanto,
consoante com Ball (2001), ndo ha mera transferéncia das politicas educacionais
globais sobre as politicas educacionais locais, uma vez que as politicas séo
reinterpretadas e ressignificadas de acordo com as realidades locais.

Como convergéncia, ressalta-se a robusta marca das instituicbes
especializadas no Estado consentdnea com as influéncias do panorama
internacional, que potencializava a terceirizagdo com o propédsito de economizar
nos custos de prover o atendimento aos estudantes da Educacédo Especial.
Também se observa coincidente altera¢gdes nos caminhos da politica nacional e
local, tal como, posteriormente a Declaracdo de Salamanca (1994) e a
aprovacao da LDB (1996), a entrada do discurso sobre a inclusdo escolar, ainda
gue a integracao fosse a pratica no estado e no pais.

A partir de 2004, constata-se um discurso radical da inclusdo escolar em
contexto nacional, porém, em contexto local, mesmo com a responsabilidade de
ofertar apoio especializado aos estudantes no ensino comum, o Estado do
Parana vai imputando sua autoria na constru¢do da politica de inclusdo escolar,
nomeada de “inclusdo responsavel’, organizando outros servigos de apoio no
ensino comum, ndo previstos na politica federal, envolvendo, por exemplo, a
disponibilizacdo de professor de apoio aos estudantes com TEA, e,
paralelamente ao movimento de inclusdo escolar, ampliou novos convénios de
cooperagao técnica com instituicées especializadas.

No ano de 2007, quando o governo federal inicia uma politica mais
consistente, ampliando o financiamento para assegurar a perspectiva inclusiva,
repercute no Estado, que adere ao movimento de autorizagao de funcionamento
de salas de recursos multifuncionais, considerando a ampliagcdo de numero de
matriculas na rede publica estadual de ensino de estudantes da Educacao
Especial.
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No que se refere a parceria publico-privada, comprova-se a forca desse
vinculo ao longo dos anos no contexto estadual paranaense revelando a
tendéncia de terceirizacdo do atendimento dos estudantes com acentuados
comprometimentos na area da deficiéncia intelectual e do TEA.

Ao que tudo indica, a politica estadual é incapaz de assegurar 0 acesso
deste grupo de estudantes as escolas de ensino comum, desta forma, envolve-
se a iniciativa privada e organizag¢des sociais, do nomeado “terceiro setor”, para
atuar de forma complementar com o estado no provimento das politicas publicas
(SHIROMA; GARCIA; CAMPOS, 2011). Essa tem sido a ténica recorrente no
Parana, a exemplo, sobre o recomendado na PNEE-EI (2008) de se transformar
as escolas especiais em centros de atendimento educacional especializado, no
contexto local foram transformadas em escolas de educacdo basica na
modalidade de educacéao especial.

Esse cenario no Parana demonstra que, de fato, a Educagéao Especial
continua tendo um lugar singular, com uma ampla parceria do Poder Publico
custeando Organiza¢cdes nao governamentais (ONGs), como por exemplo,
instituicbes especializadas, cuja atividade continua a se ampliar a despeito da
politica de inclusao escolar.

Sobre o publico-alvo da Educacéo Especial nas politicas € um assunto
polémico, entretanto, na rede publica estadual de ensino do Parana, ele foi
sempre ampliado, incluindo os estudantes com transtornos funcionais
especificos, tais como, o transtorno de déficit de atencao e dislexia, bem como,
os problemas de aprendizagem em decorréncia de transtornos disruptivos, a
saber: transtorno de conduta e opositor desafiante.

Nota-se no Quadro 4, que nos anos de 2020 e 2021, a oferta dos
atendimentos da Educacéo Especial para a area de atendimento ao TEA nao
ampliou significativamente podendo-se atribuir essa condigdo ao ensino remoto
em tempos de Pandemia. Tal afirmacéo esta fundamentada nos procedimentos
para a concessao do PAEE, pois a oferta desse atendimento envolve a
realizagdo de Estudo de Caso no contexto escolar presencial.

Na préxima secdo, intenciona-se aprofundar as implicacbes dessas
disposi¢cdes nos contextos nacional e local, diligenciando pelo contexto de
producao de textos, descrevendo e analisando os textos politicos que se erguem
como solucdes para problemas sociais e educacionais.
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5 CONTEXTO DA PRODUCAO DE TEXTO - COMPROMISSOS DA
INCLUSAO ESCOLAR PARA O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Para o entendimento do contexto da producao de texto, concebendo que
este esta fortemente conectado com o contexto de influéncias, a atencao se
centra nos textos politicos oficiais, ao mesmo tempo, que dialogam com o recorte
do publico da educacéo especial a que se destina esse estudo.

A construcao dos compromissos que nortearao as politicas educacionais
€ idealizada a partir de interesses firmados na definicao de prioridades na area
educacional. A politica educacional que versa sobre a escolarizacdo dos
estudantes publico-alvo da Educacédo Especial no Brasil, aqui nomeada como
politica de inclusé@o escolar, de acordo com Mendes (2006) e Kassar (2011), tem
contorno de politica publica em razdo de enfrentamentos entre diferentes setores
da sociedade e instdncias governamentais, fortemente, influenciada por
principios externos internacionais. Desta forma, os textos politicos resultam de
disputas de poder sendo enfatizada a interpretacao e reinterpretacao desses
para analise e entendimento que direciona para o atendimento ao transtorno do
espectro autista.

Uma politica é delineada como consequéncia de valores éticos de uma
determinada sociedade em que, de acordo com Ball (1995), ocorre
simultaneamente como texto e como discurso. De acordo com esse autor, o
discurso politico se integra como um elemento fundamental da politica, tendo
potencial para ser dispositivo de poder tanto quanto efeito desse poder, ou até
mesmo um obstaculo ou ponto de partida para uma estratégia de resisténcia. Ou
seja, a politica como discurso € habilidosa para oferecer a “voz” a despeito do
gue as pessoas dizem ou pensam, tendo em vista que somente algumas vozes
possuem relevancia ou autoridade.

Ja quanto a politica como texto, Ball (1995) alega que sua representacao
se inicia a partir de compromissos, disputas, interpretacdes e reinterpretacoes
publicas, sendo entéo, traduzidas a partir de interpretacoes e conhecimento dos
sujeitos em relacdo as suas histérias, contextos, experiéncias, recursos e
habilidades. Em sintese, os autores das politicas publicas tém que criar seus
textos de tal maneira que o sentido pretendido seja apreendido por todos 0s

leitores. Entretanto, concorrentemente, ndo é possivel antecipar como tais textos



90

serdo aplicados na pratica, uma vez que sua interpretacao dependera do meio

em que estiver inserido.

FIGURA 8 - O contexto da produgéo de texto — Compromissos firmados

Leis, Portarias, Nota
técnica, Instrucdes,
Resolucdes

CONTEXTO DA
PRODUGCAO DE TEXTO

Orientagdes
pedagogicas oficiais
da rede estadual de
ensino

A produgao sobre
TEA

FONTE: Elaborado pela autora a partir dos estudos Bowe e Ball (1994) e Mainardes (2006).

Neste estudo, a descricdo e analise do contexto de producédo de textos,
a partir do discurso oficial, encontrado nos documentos que determinam a
politica de inclusao escolar no &mbito estadual paranaense, objetiva elucidar os
desdobramentos desse conjunto de documentos, que representa a politica local,
na inclusao escolar dos estudantes com transtorno do espectro autista.

Para identificar e obter os documentos da rede estadual de ensino que
regulamentam a politica de inclusédo escolar no Parana, realizou-se a busca no
site oficial da Secretaria de Estado da Educacdo e do Esporte do Parana
(SEED/PR), onde foram identificados 15 documentos, que se encontram
relacionados no Quadro 5 a seguir.
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QUADRO 5 - DOCUMENTOS — INCLUSAO ESCOLAR NO AMBITO ESTADUAL

TIPO ANO  TITULO
1. Fundamentos 1994 | Fundamentos tedricos-metodolégico para a
educacao especial
2. Diretrizes 2006 | Diretrizes curriculares da educacao especial para a
construcao de curriculos inclusivos
3. Relatério de gestdao— | 2010 | Educagédo Especial e Inclusdo Educacional — oito
Volume | anos de gestao: 2003-2010
4, Relatorio de gestao— | 2010 | Educagédo Especial e Inclusdo Educacional — oito
Volume Il anos de gestao: 2003-2010
5. Plano Estadual 2015 | Plano Estadual de Educacao do Parana (2015-2025)
Deliberagao 2016 | Deliberacao n.2 ¢ 02 - institui normas para a
modalidade de educagdo especial no Sistema
Estadual de Ensino do Parana
7. Instrugdo Normativa | 2016 | Instrugdo Normativa n.° ¢ 01 — estabelece critérios
para a disponibilizacdo de professor de apoio
educacional especializado ao estudante com TEA
8. Instrucdo Normativa | 2018 | Instrucdo Normativa n.2 © 09 — estabelece critérios
para o atendimento educacional especializado por
meio de Sala de Recursos Multifuncionais, nas areas
da deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica
neuromotora, transtornos globais do
desenvolvimento e para os estudantes funcionais
especificos nas instituicbes de ensino do Sistema
Estadual de Ensino.
9. Subsidios 2018 | Orientagbes Pedagogicas para o atendimento
Pedagdgico para o educacional especializado por meio da Sala de
AEE recursos multifuncionais
10. Deliberagao 2018 | Deliberacao n.? ¢ 03 — Normas complementares que
instituem o Referencial Curricular do Parana:
principios, direitos e orienta¢des, com fundamento
na Base Nacional Comum Curricular da Educacao
Infantil e do Ensino Fundamental e orientam a sua
implementacdo no ambito do Sistema Estadual de
Ensino do Estado do Parana
11. Referencial 2018 | Referencial Curricular do Parana: principios, Direitos
Curricular e Orientacoes
12. Curriculo 2018 | Curriculo da Rede Estadual Paranaense
13. Relatorio do | 2019 | Resultados Parciais do Monitoramento das Metas do
monitoramento  de Plano Estadual De Educagédo o Estado do Parana
metas 2015-2019
14. Orientacao 2021 | Orientagbes para a elaboragéao de Estudo de Caso
15. Resolucao 2022 | Resolugao n.? ¢ 3979 — Dispoe sobre o servico do
AEE no Sistema Estadual de Ensino do Parana.

FONTE: A autora (2022).

Para a anadlise, os documentos relacionados no Quadro 5 foram
organizados em dois eixos, a saber:

a) documentos da Secretaria de Estado da Educacao e do Esporte
relacionados ao Plano Estadual de Educacéao e a Meta 4, referente a Educacao

Especial;
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b) documentos do Departamento de Educacgéao Especial da Secretaria
de Estado da Educacgéo e do Esporte, que orientam o atendimento educacional
especializado e organizam o funcionamento do servigo no turno da escolarizagao
e no turno inverso da escolarizacao do estudante da Educacao Especial.

Desta forma, a descricdio da andlise desses documentos foi
sistematizada de acordo com esses dois conjuntos, que, em sintese, reunem
informacgdes sobre os seguintes aspectos: 1) A Politica de Inclusdo Escolar da
Secretaria de Estado da Educacao e do Esporte do Parana: planos, metas e
resultados; 2) A Politica de Inclusdao Escolar da Secretaria de Estado da
Educacdo e do Esporte do Parana: organizagdo e funcionamento do

atendimento educacional especializado.

51 A POLiT[CA ESTADUAL DE EDUCACAO ESPECIAL — NA PERSPECTIVA
DA INCLUSAO ESCOLAR: PLANOS, METAS E RESULTADOS

A Constituicao Federal da Republica Federativa do Brasil (CF) de 1988,
que se apresenta como a lei fundamental e suprema do pais, atuando como
referéncia a todas as demais normativas oficiais juridicas, designa a educacéao
como um direito social, definindo que os municipios sdo responsaveis pela
Educacgao Infantil e também pelo Ensino Fundamental |; sendo os Estados
responsaveis pelo Ensino Médio, bem como, pelo Ensino Fundamental Il, tendo
a Unido com a funcéo de coordenacéo financeira e técnica da Educacgao Bésica,
do qual o artigo 211 determina que a Unido, os estados, o Distrito Federal e os
municipios devem se organizar, em regime de colaboragao, para a oferta da
Educacéo.

No artigo 214 da CF1988 se estabeleceu o Plano Nacional de Educagéo,
e, depois, na Emenda Constitucional (EC) n.® 59/2009, de duracao decenal, com
objetivo de articular o sistema nacional de educag¢ao em regime de colaboracao
e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias para assegurar a manutencao
e desenvolvimento do ensino, em seus diversos niveis, etapas e modalidades,
por meio de agdes integradas das diferentes esferas federativas.

O Plano Nacional de Educacado (PNE) atual, com vigéncia de 2014 a
2024, instituido pela Lei n® 13.005/2014, é entendido como uma referéncia para
a construcdo e acompanhamento dos planos de educagcao estaduais e
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municipais, dado que, no primeiro ano de vigéncia do PNE, estados e municipios
deveriam elaborar ou adequar seus proprios planos, em consonancia com o texto
nacional. Neste sentido, o Plano Estadual de Educacéo do Parana (2015-2025),
aprovado pelo Decreto Estadual n.? 12.728/2014, apresentou-se como objeto de
analise com o propdsito de compreender como a Politica Nacional de Educacgao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEE-PEI) de 2008 aparece no
documento, com foco especifico na Meta 4, que tragca metas e estratégias para
os estudantes da Educacéao Especial.

No PNE, a Meta 4 traz dois objetivos principais em sua proposi¢ao. O
primeiro se relaciona a universalizacdo do acesso a educacado béasica e ao
atendimento educacional especializado para a populacdo de 4 a 17 anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento (TGD) e altas habilidades ou
superdotacao. O segundo objetivo indica que o atendimento educacional a essa
populacado ocorra por meio da educacao inclusiva, ou seja, “preferencialmente
na rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de
salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados,
publicos ou conveniados” (BRASIL, 2015, p.70), principio pautado e reproduzido
por outros documentos nacionais, como, por exemplo, a LDB (1996).

Entre os documentos oficiais consultados da rede estadual de ensino
esta o Referencial Curricular do Parana (2018), que, ao mencionar tanto a CF
(1988) como o PNE (2014-2024), exaltou que a diversidade

[...] faz parte do desenvolvimento biolégico e cultural da humanidade e
se expressa nos saberes, valores, principios, técnicas artisticas,
cientificas, experiéncias de sociabilidade e aprendizagem, portanto, é
necessario que os curriculos e praticas escolares considerem essa

concepgao de diversidade como um fator de enriquecimento e
complementaridade para sociedade. (PARANA, 2018, p. 19).

E ainda, que ao alicercar o referencial curricular paranaense em uma
proposta de educacao inclusiva, estabelece-se o compromisso com a igualdade
de oportunidades na escolarizagéo de criangas, jovens e adultos marginalizados
ou em situacao de vulnerabilidade social.

A norma sobre a universalizagéo proposta pela Meta 4 foi composta pela
iniciativa que preconiza a matricula de estudantes da Educacao Especial nas
classes comuns, supondo o apoio a ampliacdo das condicbes de acesso e

permanéncia na escola das pessoas com deficiéncia.
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No PNE 2014-2024, a linha de base para acompanhamento das metas
(INEP, 2015) considera dois indicadores, o primeiro diz respeito ao percentual
das matriculas dos estudantes de 4 a 17 anos, da educacdo especial que
frequentam a escola, e, 0 segundo indicador, relaciona-se ao percentual dos
estudantes da Educacédo Especial nas classes comuns do ensino regular da
educacao basica.

Em referéncia ao indicador que versa sobre o percentual das matriculas
da populacdo de 6 a 14 anos e, também, sobre a garantia de que pelo menos
95% dos estudantes concluam essa etapa na idade recomendada, de acordo
com o relatério dos Resultados Parciais do Monitoramento das Metas do Plano
Estadual de Educacédo do Estado do Parana (2015-2019), em 2016, a meta
executada era de 97,4%, seguida de 98,3%, em 2018, e 98,3%, em 2019. Na
faixa etaria recomendada, em relagdo ao percentual de matriculas, segundo o
relatério do 3° Ciclo de Monitoramento das Metas, o Parana ainda nao atingiu a
meta do PNE, entretanto, em comparacdo com as demais regiées brasileiras,
encontra-se com o 8° melhor percentual, com possibilidades de atingir a meta
até o final do PNE.

Com relagédo ao indicador que trata do percentual da populacdo de 16
anos com pelo menos o ensino fundamental concluido, a meta executada em
2016 era de 78,4%, 78,3%, em 2017, 81,7%, em 2018, e 85,3%, em 2019. A
meta do PNE estima que 95% da populacao de 16 anos esteja com pelo menos
o ensino fundamental completo em 2025. Apesar do seu desempenho,
considerando o relatério do 3¢ Ciclo de Monitoramento das Metas, o Parana
destaca-se como o 3° melhor Estado em crescimento por regido, ficando atras
de Séo Paulo (94,5%) e Goias (85,4%).

Quanto a populacao de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacédo, que estudam em classes
comuns da Educacao Basica, o Grafico 1 mostra o resultado deste indicador no
periodo de 2013 a 2019, de acordo com o Inep. A sequéncia histérica evidencia
o aumento do percentual de matriculas dos estudantes da educagéo especial,
que foi constante entre 2013 e 2019. Ao longo do periodo considerado, o
indicador aumentou 7,4%, visto que, em 2013, o percentual de matriculas em

classes comuns da educacao basica de alunos de 4 a 17 anos de idade com
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deficiéncia, TGD e altas habilidades/superdotacéo era de 85,3%, e, em 2019,
92,7%.

GRAFICO 1 — Matriculas — Educagéo Especial no Brasil
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FONTE: Brasil (2019).

O crescimento de matriculas dos estudantes da educagéo especial em
classes comuns, entre 2013 e 2019, ocorreu em todas as regides brasileiras,
sendo levemente acentuado no inicio do periodo (Grafico 2). Em 2019, o
Nordeste e o Norte apresentaram os maiores percentuais da populagdo em
analise em classes comuns — 98,8% e 97,5%, respectivamente —, e as regides
Sul e Sudeste apresentaram os menores percentuais — 85,2% e 90,2%, na
mesma ordem. Apesar de manter grau inferior ao das demais regidées ao longo
de todo o periodo, a regidao Sul demonstrou a segunda maior variagéo do ciclo,
com aumento de 7,7% entre 2013 e 2019.

GRAFICO 2 — Matriculas — Educagéo Especial por Regido
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Com o propdésito de analisar as informacoes, foram correlacionados os
textos das estratégias contidas na Meta 4 dos planos nacional e estadual e agdes
desenvolvidas, segundo observag¢des contidas nos Relatérios do 1¢, 2° e 3°
Ciclos de Monitoramento das Metas do PNE (2016, 2018 e 2020), bem como, a
publicacdo dos Resultados Parciais do Monitoramento das Metas do Plano
Estadual de Educacdo do Estado do Parand (2015-2019). Entretanto, cabe
destacar que para a Meta 4 do PNE foram definidas 19 estratégias, enquanto no
PEE foram estabelecidas 33 estratégias.

E importante ressaltar que o sistema de avaliagdo e acompanhamento
das metas e estratégias mencionadas no PEE-PR tem como sustentacao as
diretrizes estabelecidas na Lei Federal n.? 13.005/2014, que aprova o PNE, bem
como destaca que sera realizado a cada dois anos, ao longo do periodo de
vigéncia do Plano, com a participacao da Secretaria de Estado da Educacéo e a
da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior (SETI), o Conselho Estadual de
Educacao (CEE), a Comissdo de Educacdo da Assembleia Legislativa do
Parana e o Férum Estadual de Educacao.

De acordo com o 6rgéo gestor da Educagao do Parana, os processos de
avaliacdo e o acompanhamento das metas e estratégias do PNE constituem-se
em um processo metodico e continuo, que permite a avaliagdo situacional e
possivel intervencdo para ajustes ao fluxo das agdes em prol do atendimento
das metas estabelecidas e, ainda, salienta que os objetivos fundamentais desses
processos sdo: orientar as acdes a serem executadas para atendimento as
metas e estratégias previstas neste PEE/PR; promover a ampliacdo e garantia
do acesso, permanéncia e sucesso dos educandos mediante um ensino de
qualidade; propiciar uma gestdo democratica, com a devida valorizagao dos
profissionais da educacgéo e respeito a diversidade.
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FIGURA 9 — Monitoramento — Plano Estadual de Educagéao

META 4 PNE: Universalizar, para a populacio de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, o acesso a educagdo bdsica e ao atendimento educacional especializado,

preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servigos especializados, ptblicos ou conveniados.

META 4 PEE: Universalizar, para a populagio de quatro a 17 anos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotagdo, o acesso 4 Educagdo Basica e ao atendimento educacional especializado, preferencial na rede regular de
lensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, de cl las ou servigos
lespecializados, publicos ou conveniados.
INDICADOR 4A Percentual da populacio de 4 a 17 anos de idade com deficiéncia que frequenta a escola.
2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024 2025
|Meta prevista 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%
Meta executada sSD sD SD sD sD
Percentual de matriculas em classes comuns da educagdo bdsica de alunos de 4 a 17 anos de idade com deficiéncia,
INDICADOR 4B TGD e altas habilidades ou superdotacdo
2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024 2025
|Meta prevista 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%
[Meta executada 64,7% 66,1% 69,3% 71,8% 71,1%
Percentual de matriculas na educacao bdsica de alunos de 4 a 17 anos de idade com deficiéncia, TGD, altas
INDICADOR 4C habilidades ou superdotagio que recebem atendimento educacional especializado.
2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024 2025
|Meta prevista 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%
|veta executada 71,5% | 71,7% | 67,3% | 64,9% | 63.4%
[Consideragdes 2017: ndo hd dados para a construcdo dos indicadores.

Consideragdes 2018: *SD - sem dados.

|Indicador 4A: Per 1al da populagiio de 4 a 17 anos de idade com deficiéncia que frequenta a escola.

Preconiza a meta a universalizagdo do acesso a educacdo bdsica e ao atendimento educacional especializado para a populagio de 4 a 17
anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo. Para a mensuragdo desta meta
existem limitagfes de ordem conceitual e de dados empiricos, de tal forma que o Unico registro utilizado pelo INEP s3o os do Censo
Demografico de 2010 (IBGE), ocasido em que no Parana, 83,7% das pessoas com deficiéncia, na faixa etéria selecionada, frequentavam a
escola naquele ano de referéncia (anterior ao PNE). N3o frequentavam a escola 8.500 pessoas.

|indicador 4B: Percentual da populagio de 4 a 17 anos de idade com deficiéncia, TGD e altas habilidades ou superdotagio que estuda
em classes comuns da educagao basica.

O calculo deste indicador ocorre via Censo Escolar da Educagdo Bésica. O INEP acompanhou o indicador no periodo entre 2009 e 2017.
Neste intervalo de tempo, o Parana avangou 31,7 p.p., estando com 69,1% ao final da série histdrica. Este desempenho encontra-se bem
abaixo dos observados na média da regido sul (83,4%) e do pais {91%).

Considergdes 2019:

invidvel. O relatério de linha de base 2014, primeiro ciclo, utiliza o Censo demografico como fonte de dados. Contudo, as perguntas e as
alternativas de resposta acerca de deficiéncias foram elaboradas de modo distinto nos Censos Demograficos de 2000 e 2010. Auséncia de
padronizac3o/definicio conceitual, pois as fontes de dados sugeridas na Meta 4 (Censo demogréfico e escolar) possuem conceitos
diferentes de deficiéncias. O censo demografico engloba todas as pessoas (matriculadas ou ndo) e o Censo Escolar apenas os
matriculados. Ndo ha informagdes de transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagio para as pessoas que
estdo fora da escola. No Relatdrio do 32 Ciclo de Monitorametnos, os dados apresentados foram extraidos do Censo Demografico de
2010 (IBGE, 2012) e do Censo da Educagdo Basica (2013-2019), ja que a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad) anual do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e a Pnad Continua (Pnad-c/IBGE) ndo oferecem informacGes sobre o quantitativo do
publico-alvo da educacéo especial. Também houve incluséo do Indicador 4C: Percentual de matriculas na educagdo basica de alunos de 4
a 17 anos de idade com deficiéncia, TGD, altas habilidades ou superdotacdo que recebem atendimento educacional especializado. Entre
os desafios para a anidlise, assinalam-se a extensa periodicidade das coletas, restringindo o cilculo do Indicador 4A ao ano do Gitimo
Censo Demogréfico, e a utilizago de metodologias diferentes entre as coletas do Censo Populacional e do Censo da Educacdo Bésica para
o publico-alvo da educagio especial. Enquanto o Censo Demogréfico coleta informagdes sobre pessoas com deficiéncia intelectual e
dificuldade ou incapacidade de enxergar, ouvir, caminhar e subir degraus2, o Censo da Educagdo Basica, utilizado para o célculo dos
indicadores 4B e 4C, identifica as pessoas com deficiéncia, TGD e altas habilidades ou superdotag3o, gerando bases de dados
diversificadas. Conveniente acrescentar que, na busca por aprimorar o monitoramento da Meta 4 e ampliar o escopo desse
acompanhamento, esta edi¢do do relatério conta com a inclusdo de um novo indicador, o 4C, que informa se os alunos do publico-alvo da
educacio especial estdo recebendo atendimento educacional especializado, aqui entendido de trés formas: alunos que recebem apoio
por meio de AEE ou recebem esse tipo de atendimento em instituicdes especializadas, ou seja, em classes especiais ou escolas que
ofertem exclusivamente a educagdo especial.

|Consideragdes 2020: indicador 4A, sem dados para os anos selecionados. Demais indicadores, anos de 2015 a 2019 atualizados com base
no Relatdrio do 32 Ciclo de Monitoramento das Metas do Plano Nacional de Educacio (2020), divulgado pelo INEP em 02/07/2020. O
Relatério do 32 Ciclo alterou o conceito do indicador 4B, de “populac3o” para “matriculas” e acrescentou o indicador 4C.

FONTE: Parana (2019).

A estratégia (4.1) no PNE versa sobre a contabilizacdo das matriculas
de estudantes publico-alvo da educagao especial, que recebem o atendimento
educacional especializado (AEE) complementar e suplementar em escolas do
ensino comum, ou em centros de AEE de instituicbes especializadas
conveniadas. Ja, no PEE, a redacao da meta prevé a ampliacao, em colaboragéao

com a Unido e municipios, a identificacdo de estudantes publico-alvo da
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educacao especial e, também aqueles com necessidades educacionais
especificas. Comparando-se os dados dos relatérios de acompanhamento da
esfera federal e estadual, nota-se que houve agbes para a ampliacdo da
identificacao dos estudantes da Educacao Especial a partir do Sistema Estadual
de Registro Escolar (SERE), que é um sistema de informacdes que armazena
os dados gerados pelas escolas. Dentre outros registros, ocorre o apontamento
sobre os estudantes da Educacéo Especial, possibilitando a organizacédo de um
banco de dados e a quantificacdo permanente dos estudantes da Educacao
Especial e aqueles com outras condigdes, como, por exemplo, com transtornos
funcionais especificos, matriculados na rede publica estadual de ensino do
Parana.

Quanto a estratégia (4.2), enquanto no PNE a meta esta relacionada
com o computo dos dados de estudantes que recebem o AEE, no PEE a meta
visa a garantia do AEE em salas de recursos multifuncionais, classes, escolas
ou servicos especializados, publicos ou conveniados, nas formas complementar
e suplementar, a todos os estudantes com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo, matriculados na Educacao
Bésica da rede publica, conforme necessidade identificada. Em relacdo a essa
estratégia, encontra-se registros do aumento de matriculas de estudantes com
TEA na rede publica estadual de ensino, bem como, dados da ampliacdo de
oferta complementar, por meio de salas de recursos multifuncional nas escolas
estaduais. Apesar do PEE dar abertura para terceirizar também o AEE para as
instituicdes especializadas, isso na pratica no Parana aconteceu, para uma
instituicdo especializada no atendimento a pessoas com TEA. Embora seja
importante destacar que ndo havia dados oficiais passiveis de analise de que
essa instituicdo estivesse prestando apoio pedagdgico considerando os
componentes curriculares do Ensino Médio e Fundamental |l (etapa de ensino
da rede estadual de ensino).

A estratégia (4.3) trata no PNE sobre a implantacéo de salas de recursos
multifuncionais e fomento a formagao continuada de professores e professoras.
No PEE, a estratégia se refere a articulacao, em regime de colaboracao entre as
redes de ensino Estadual e Municipal, avaliagdo e monitoramento para a
qualidade do atendimento educacional especializado (AEE) de estudantes da
Educagao Especial. Verificou-se que nao houve registro no relatério de
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Resultados Parciais do Monitoramento das Metas do PEE do Parana (2015-
2019) indicando procedimento de avaliagcdo e monitoramento em relacao a
qualidade do AEE na rede estadual de ensino.

No ambito nacional, a estratégia (4.4) trata da universalizacdo do AEE,
e, no estadual, faz a indicacao sobre o desenvolvimento de projetos, em regime
de colaboragdo com IES publicas e entre Unido, Estado e municipios, para
realizacdo de pesquisas, desenvolvimento de metodologias, equipamentos e
recursos tecnoldgicos assistivos, objetivando o acesso, a permanéncia e a
qualidade de desenvolvimento da educacdo do estudante com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacédo’®. No
relatério de Resultados Parciais do Monitoramento das Metas do PEE do Parana
(2015-2019) ocorreu apontamentos sobre a mencionada estratégia.

Em relacdo a estratégia (4.5), ocorre a previsdo, pelo governo federal,
de estimular a criacdo de centros multidisciplinares de apoios, pesquisa e
assessoria. Ao passo que no PEE tenciona o reforco e ampliacdo das parcerias
entre as entidades mantenedoras de escolas de Educacao Basica, modalidade
Educagao Especial, com os governos do Estado e dos municipios, para a
ampliacdao de investimentos em infraestrutura, equipamentos e materiais
didaticos, como previsto na Lei Estadual n.° 17.656/2013 e em outras que a
sucederem durante a vigéncia do plano estadual. O relatério de Resultados
Parciais do Monitoramento das Metas do PEE do Parana (2015-2019) informou
a formalizacao de 400 parcerias com as Instituicbes que atendem estudantes
com deficiéncias e Transtornos Globais do Desenvolvimento, que iniciaram em
2017 e que proporcionam escolarizagdo e atendimento educacional
especializado a aproximadamente 40 mil estudantes. Em 2018, houve
aprovacao, pelo Conselho Estadual de Educacao do Parana, do Parecer n.°
128/2018, que valida a organizagao dessas escolas, bem como estabeleceu um
prazo de trés anos para nova avaliagao.

No PNE a estratégia (4.6) versa sobre a provisdo de recursos para

promover a acessibilidade nas instituicdes publicas, por meio da adequacao

13 Consoante com o Conselho Brasileiro para a Superdotagao (ConBraSd), no Estado do Parana,
convencionou-se utilizar a denominacgao altas habilidades/superdotagéo, uma vez que a barra
traz a ideia de que os dois termos séo equivalentes, diferentemente, da denominagéo altas
habilidades ou superdotacao utilizada na Meta 4.
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arquitetdnica, da oferta de transporte acessivel e da disponibilizacao de material
didatico proprio e de recursos de tecnologia assistiva. Em contrapartida, no PEE,
a estratégia se restringe a promover parcerias com instituicbes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas, sem fins lucrativos, conveniadas com o poder
publico, pretendendo a ampliagdo das condicbes de apoio ao atendimento
escolar integral de pessoas com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo matriculadas nas redes
publicas de ensino. No relatério de Resultados Parciais do Monitoramento das
Metas do PEE do Parana (2015-2019) ndao aconteceu descricdo sobre a
promocao de acessibilidade arquitetdnica nas instituicées publicas. Mas, ocorreu
a menc¢ao a Prova Parana acessivel para estudantes cegos e de baixa visdo, em
parceria com os Centros de Apoio Pedagogico para Atendimento as Pessoas
com Deficiéncia Visual do Parana (CAPs), produziu 1,2 mil provas ampliadas e
141 avaliacbes escritas em Braille, atendendo a todos os estudantes. Os
estudantes cegos que nao dominam o sistema Braille puderam realizar a Prova
Parana com auxilio do Dosvox, programa de computador que I€é textos em
formato TXT.

Quanto a estratégia (4.7) no PNE diz respeito a garantia de oferta de
educacao bilingue, e no PEE se relaciona com a oferta da formacéao continuada
de professores da Educacao Basica, com vistas ao desenvolvimento de praticas
pedagdgicas especificas para atender as necessidades educacionais especiais
de estudantes com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo. O relatério de Resultados Parciais do Monitoramento
das Metas do PEE do Parana (2015-2019) informa sobre a Formacao de
Professores — denominado de Conexao Professor/2019; Apoio na formacao de
professores e gestores das 399 redes municipais de ensino que atuam com 0s
anos iniciais do Ensino Fundamental, com o objetivo de discutir conceitos
basilares de avaliagdo da aprendizagem e aspectos relacionados aos processos
de ensino e aprendizagem.

No mesmo item que menciona a formagéo continuada de professores da
rede estadual, no relat6rio dos Resultados Parciais do Monitoramento das Metas
do PEE do Parana (2015-2019), a SEED/PR reporta-se, como algo que deveria
ser valorizado, a atuacado das equipes gestora e pedagdgica, bem como, as
instituicbes de ensino da rede publica estadual passaram por periodo de
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preparacao e planejamento das atividades nas Semanas Pedagdgicas, no inicio
de cada semestre letivo, a partir da realizacdao de Seminarios intitulados de
“‘Aprendizagem em Foco”, com todos os Diretores das instituicdes de ensino da
rede estadual, os Chefes e os Coordenadores dos NRE. De acordo com o érgao
gestor da Educacao este encontro formativo tem como foco o estudo dos
Boletins de Avaliagdo de Desempenho das Escolas, a partir dos quais, se
projetam metas e estratégias a serem desenvolvidas a médio e longo prazos,
registradas no Plano de Acéo de cada instituicdo, contando com a participagao
da Comunidade Escolar, em uma agao coletiva de planejamento. Ainda sobre o
apoio as equipes gestoras, a SEED/PR, enfatiza a agdo inovadora implantada
em 2019, denominada de Tutoria Pedagdgica, que possibilita o suporte a
implementacéao das acgdes previstas no cotidiano da escola. Essas agbes séo
entendidas como uma metodologia de formacao continuada em servico, com
acompanhamento pedagogico semanal pelos técnicos dos NRE, com base em
roteiros, questionamentos propositivos, escuta ativa e feedback formativo,
garantindo, desta forma, o apoio ao monitoramento do Plano de Acéo da escola,
com foco na aprendizagem do estudante.

Sobre a formacao continuada, especifica para os assuntos da Educacgao
Especial, o relatério dos Resultados Parciais do Monitoramento das Metas do
PEE do Parana (2015-2019) registrou o Curso de Formagdo semipresencial
(Conexao Professor - Educacao Especial) que foi oferecido aos professores da
educacao especial, professores de disciplinas do curriculo comum, equipe de
gestao (diretores, diretores auxiliares e pedagogos), com o objetivo de discutir
encaminhamentos metodoldgicos, acdes pedagdgicas e estratégias que
viabilizem o atendimento ao estudante da Educacdo Especial e transtornos
funcionais especificos. Ocorreu ainda as versdées | e Il do Simpoésio de
Neurociéncia Aplicada a Educacgao Especial, com o intuito de aprofundar os
conhecimentos sobre a cognicao, aprendizagem e desenvolvimento humano;
como também, o dialogo sobre 0s mecanismos cerebrais para a aquisicao dos
conteldos previstos na escolarizagcao, bem como, a multiplicidade de meios para
expressao do que é aprendido; da mesma forma, que o planejamento de acdes
pedagdgicas, envolvendo o trabalho colaborativo e a elaboracado do plano de

atendimento especializado, de acordo com a especificidade de cada estudante.
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No PNE a estratégia (4.8) projeta a garantia da oferta de educacao
inclusiva, vedada a exclusdo do ensino regular sob alegacao de deficiéncia e
promovida a articulacdo pedagdgica entre o ensino regular e o AEE. O PEE
propde a implantacao, em todos os municipios do Parana, de grupos de gestores
para atendimento ao proposto pela Portaria Interministerial n.® 18/2007, ou
legislacdo correlata, referente ao Programa de Acompanhamento e
Monitoramento do Acesso e Permanéncia na Escola das Pessoas com
Deficiéncia, contempladas com o Beneficio de Prestacdo Continuada da
Assisténcia Social (BPC). No relatério de Resultados Parciais do Monitoramento
das Metas do PEE do Parana (2015-2019) nao foi informado dados oficiais sobre
o proposto na referida estratégia.

A estratégia (4.9) no PNE intenciona o fortalecimento do
acompanhamento e o monitoramento do acesso a escola e ao AEE, a
permanéncia e desenvolvimento escolar de alunos da Educacédo Especial
beneficiarios (as) de programas de transferéncia de renda, e o combate as
situacdées de discriminacado, preconceito e violéncia. No PEE, a estratégia
objetiva a garantia da escolarizacao para estudantes em situacao de tratamento
prolongado de saude afastados da escola por meio de atendimento educacional
hospitalar e domiciliar. No relatério de Resultados Parciais do Monitoramento
das Metas do PEE do Parana (2015-2019) informa a ampliagdo do numero de
estudantes no atendimento domiciliar e hospitalar e, 0 acompanhamento dos
NRE e da SEED em relagdo aos atendimentos médicos e de atendimentos
especificos, tais como, psicologicos, psicopedagdgicos, fonoaudidlogo, numa
perspectiva integrada, possibilitando uma escolaridade continuada e respeitando
os fatores do contexto destes estudantes. Ainda, aponta a reformulacdo dos
documentos que estabelecem procedimentos para a implantacao e
funcionamento do Servico de Atendimento a Rede de Escolarizacdo Hospitalar
(SAREH), tanto em ambito domiciliar como hospitalar. (Instrugéo n.? © 02/2019 -
SAREH Domiciliar; Instrugdo n.? 02/2020 - SAREH Hospitalar)

O fomento de pesquisas de desenvolvimento de produtos € previsto na
estratégia (4.10) do PNE, enquanto no PEE, objetiva a garantia de expansao da
oferta de bancas para a selecdo de profissionais Intérpretes de Libras, para
atuarem como tradutores e intérpretes de Libras no atendimento educacional ao
estudante surdo na Educacéo Basica. No relatério de Resultados Parciais do
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Monitoramento das Metas do PEE do Parana (2015-2019) indicou-se o
atendimento da estratégia com relacao a oferta sistematica de bancas para a
selecao de profissionais Intérpretes de Libras, de tal modo, que foi necessario a
criacdo de outros Centros de Apoio ao Surdo e aos Profissionais da Educacéao
de Surdos do Parana (CAS), além do CAS/Curitiba, consolidou-se o
CAS/Guarapuava, CAS/Francisco Beltrdo, CAS/Apucarana, CAS/Umuarama e
CAS/Cascavel.

Ja o fomento de pesquisas que subsidiem a formulagdo de politicas
publicas é o prenuncio da estratégia (4.11), no PNE. No PEE, prevé a formacgao
continuada dos profissionais da educagdo por meio da disponibilizacdo de
orientacbes pedagogicas e materiais tedrico-metodolégicos que venham
subsidiar as discussoes referentes a organizacao do trabalho pedagdégico na
Educagao Especial, bem como a préatica docente nessa modalidade de ensino.
Os aspectos relacionados a formagao continuada foram pontuados na sétima
estratégia.

A estratégia (4.12), no PNE, esta relacionada com a articulacao
intersetorial entre érgéos e politicas publicas de saude, assisténcia social e
direitos humanos, em parceria com as familias. No PEE, esta voltada para a
implantagdo, ao longo deste Plano, de atendimento educacional especializado
no turno e contraturno, por meio de salas de recursos multifuncionais, e fomento
a formacado continuada de profissionais do magistério para atendimento
educacional especializado em escolas urbanas, do campo, indigenas e
quilombolas. No relatério de Resultados Parciais do Monitoramento das Metas
do PEE do Parana (2015-2019) de modo algum é explanado sobre o contido na
meta, mas, pelos numeros oficiais sobre a ampliacdo de matriculas de
estudantes da Educacgédo Especial, na rede estadual de ensino, teoricamente,
pode-se dizer que aconteceu a implantacdo do AEE. Em relacdo a formacgéao
continuada de profissionais do magistério os dados foram explicitados na
estratégia (4.7).

No PNE a estratégia (4.13) prevé a ampliagdo das equipes de
profissionais, enquanto, no PEE, diz respeito a expansao e fortalecimento do
atendimento educacional especializado, realizado no turno e contraturno, para a
disponibilizacdo de acesso ao curriculo, enriquecimento curricular e

independéncia para realizacdo de tarefas e construgdo da autonomia. No



104

relatério de Resultados Parciais do Monitoramento das Metas do PEE do Parana
(2015-2019) em nenhum momento € abordado o cumprimento da meta, apesar
disso, ao que tudo indica, pelos numeros oficiais sobre a ampliacao de matriculas
de estudantes da Educacao Especial, na rede estadual de ensino, aconteceu a
expansao do AEE no turno e contraturno.

A estratégia (4.14) propde no PEE, o estabelecimento de indicadores de
qualidade a partir do segundo ano de vigéncia do plano, e, no PEE, prevé a
ampliagcdo e consolidacdo da abertura de centros multidisciplinares de apoio,
pesquisa e assessoria, articulados com instituicbes académicas e integrados por
profissionais das areas de saude, assisténcia social, pedagogia e psicologia,
para apoiar o trabalho de profissionais do magistério da Educac¢ao Basica com
estudantes que possuem algum tipo de deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. No relatério de Resultados
Parciais do Monitoramento das Metas do PEE do Parana (2015-2019) nao
menciona informacdes sobre a estratégia tracada.

No PNE a estratégia (4.15) refere-se sobre a obtencédo de informacao
detalhada do perfil dos estudantes da Educacdo Especial de 0 (zero) a 17
(dezessete) anos, e, no PEE, estabelece a manutencdo e ampliagcdo de
programas suplementares que promovam acessibilidade nas instituicdes
publicas para garantir o acesso e a permanéncia de estudantes com deficiéncias.
No relatério de Resultados Parciais do Monitoramento das Metas do PEE do
Parana (2015-2019) nao apresenta dados sobre a estratégia programada.

A estratégia (4.16), no PNE, ocupa-se com o incentivo da inclusdo nos
cursos de licenciatura e nos demais cursos de formacao para profissionais da
educacao, inclusive em nivel de pés-graduacao, observado o disposto no caput
do art. 207 da Constituicdo Federal, dos referenciais teoricos, das teorias de
aprendizagem e dos processos de ensino-aprendizagem relacionados ao
atendimento educacional de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo. No PEE, relaciona-se com a
garantia da oferta de educacao bilingue, sendo Libras como primeira lingua e
Lingua Portuguesa como segunda lingua, na modalidade escrita, aos estudantes
surdos, de zero a 17 anos, em escolas e classes bilingues e em escolas
inclusivas, nos termos da legislacao vigente. O relatério de Resultados Parciais
do Monitoramento das Metas do PEE do Parana (2015-2019) nao traz indicagbes
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acerca da meta, mas, observa-se que nos documentos oficiais, da rede estadual
de ensino, ocorre a oferta da Sala de recursos multifuncionais, na area da
Surdez, com dois professores (professor ouvinte bilingue e do professor surdo
bilingue) com a utilizacao das praticas de letramentos bilingues.

A estratégia (4.17), no PNE, trata das parcerias com instituicdes
comunitérias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas
com o poder publico, visando a ampliacdo das condicbes de apoio ao
atendimento escolar integral das pessoas com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao matriculadas nas redes
publicas de ensino. No PEE, visa o fortalecimento do acompanhamento e o
monitoramento do acesso a escola e ao atendimento educacional especializado,
bem como da permanéncia e do desenvolvimento escolar de estudantes com
deficiéncias, transtornos  globais do  desenvolvimento e  altas
habilidades/superdotacdo, beneficiarios de programas de transferéncia de
renda. No relatério de Resultados Parciais do Monitoramento das Metas do PEE
do Parana (2015-2019) nao consta informacdes sobre monitoramento do acesso
a escola e ao AEE de estudantes da Educacao Especial.

A estratégia (4.18), no PNE, trata sobre os convénios com instituicbes
especializadas visando ampliar oportunidades de formagédo continuada e de
producao de material. No PEE, visa o fomento de acbes ao combate as situacoes
de discriminagao, preconceito e violéncia, com vistas ao estabelecimento de
condicbes adequadas para o0 sucesso educacional, em colaboracdo com as
familias e com os 6rgaos publicos de assisténcia social, saude e protecdo a
infancia, a adolescéncia e a juventude. No relatério de Resultados Parciais do
Monitoramento das Metas do PEE do Parana (2015-2019) de modo algum
ocorreu alusdo sobre aspectos relacionados a agdes ao combate as situacdes
de discriminagdo, preconceito e violéncia, com vistas ao estabelecimento de
condi¢des adequadas para o sucesso educacional dos estudantes matriculados
na rede estadual de ensino.

No PNE a estratégia (4.19) refere-se a promogao de parcerias com
instituicdes especializadas conveniadas com o poder publico, a fim de favorecer
a participacao das familias e da sociedade na construcao do sistema educacional
inclusivo. No PEE, trata-se sobre o desenvolvimento de politicas publicas
intersetoriais que atendam as especificidades educacionais de estudantes com
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deficiéncias, transtornos  globais do  desenvolvimento e  altas
habilidades/superdotacdo, que requeiram medidas de atendimento
especializado. No relatério de Resultados Parciais do Monitoramento das Metas
do PEE do Parana (2015-2019) ndo ha indicacbes sobre a mencionada
estratégia.

As estratégias para a Meta 4 do PNE se encerram nas 19 destacadas,
enquanto, no PEE, s&o arroladas mais quatorze outras estratégias para a Meta
4. Sao elas:

4.20 Promover, em regime de colaboragdo com instituicdes
comunitarias, confessionais e/ou filantrépicas, sem fins lucrativos,
conveniadas com o poder publico, a instituicdio de centros
profissionalizantes voltados a qualificacao profissional de adolescentes
com deficiéncia;

4.21 Estabelecer concurso publico para a ampliagdo das equipes de
profissionais da educacédo para atender a demanda do processo de
escolarizacao de estudantes com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo, garantindo o
suprimento de professores para o atendimento educacional
especializado, profissionais de apoio ou auxiliares, tradutores e
intérpretes de Libras, com licenciatura em Letras Libras, guias-
intérpretes para surdocegos, professores de Libras, prioritariamente
surdos, e professores bilingues.

4.22 Definir, no segundo ano de vigéncia deste Plano, indicadores de
qualidade e politica de avaliacdo e supervisao para o funcionamento
de instituicdes publicas e privadas que prestam atendimento de
estudantes com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotagéo.

4.23 Incluir nos instrumentos institucionais, para recenseamento da
populagdo com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacéo, itens especificos para a identificacao
de indicadores de qualidade de vida desse segmento social.

4.24 Articular, em parceria com o MEC e os 6rgédos de pesquisa,
demografia e estatistica competentes, a obtencdo de informagéo
detalhada sobre o perfil das pessoas com deficiéncias, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacédo de zero
a 17 anos.

4.25 Garantir a participacdo de educadores surdos e demais
liderancas, professores, tradutores-intérpretes de Libras e
comunidades surdas na formulacdo e execucao de politica linguistica
que responda as necessidades, aos interesses e aos projetos dessa
comunidade.

4.26 Promover, em articulacdo com a Secretaria da Ciéncia,
Tecnologia e Ensino Superior (Seti), a oferta de disciplinas em cursos
de licenciatura que contemplem a Educacdo Especial e Libras,
capacitando em nivel de proficiéncia, nas areas especificas e
favorecendo a demanda, na perspectiva de uma educagao inclusiva.
4.27 Promover programa de incentivo a participacdo de estudantes
com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacado atendidos pela rede estadual de ensino e
escolas conveniadas, em cursos superiores e de qualificagdo
profissional.
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4.28 Fortalecer a parceria entre o sistema prisional e a Seed para
subsidiar a producao de material para estudantes cegos ou com baixa
visdo matriculados na Educacéo Basica.

4.29 Garantir oferta de educacao inclusiva, vedada exclusdo do ensino
regular sob alegacdo de deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, promovendo a
articulagdo pedagégica entre o ensino regular e o atendimento
educacional especializado.

4.30 Garantir a participagao de educadores cegos e demais liderangas,
professores e comunidades de cegos na formulagao e execugao de
politica educacional que responda as necessidades, aos interesses e
aos projetos dessa comunidade.

4.31 Ampliar e consolidar, até o final de vigéncia deste Plano, uma rede
escolar publica de atendimento especializado a populagéao de quatro a
17 anos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacgéo.

4.32 Promover, em pareceria com as entidades mantenedoras de
escolas de Educacdo Basica, na modalidade Educagédo Especial,
cursos para a qualificagao profissional de jovens e adultos com
deficiéncia.

4.33 Ampliar o atendimento individual e especializado a estudantes
com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao incluidos em escolas de ensino regular.
(PARANA, 2015, p. 68-70).

Analisando-se o relatério de Resultados Parciais do Monitoramento das
Metas do PEE do Parana (2015-2019) ndo ha registros de cumprimento em
relacdo ao disposto nas estratégias estabelecidas pelo PEE. A estratégia 4.21,
por exemplo, que trata da realizagdo de Concurso Publico, se apresentou como
uma acao contundente em relacdo a mudanca na perspectiva do trato das
politicas inclusivas com a realizacdo do primeiro concurso publico para a
Educacgéo Especial da histéria do Parana, em 2005, com a nomeagéo de 4.555
professores especialistas, em nivel de Pds-Graduacao, ao Quadro Préprio do
Magistério. Contudo, ndo houve novas ofertas de concurso publico,
posteriormente, para a ampliacdo das equipes de profissionais da educacgao para
atender a demanda do processo de escolarizacdo de estudantes da Educacgao
Especial.

No referenciado relatério, que anunciava apresentar o monitoramento do
PEE, o 6rgao gestor da Educacao, julgou importante destacar os desafios para
a gestdo 2019 - 2022, indicando as seguintes a¢des: a) Aumentar o indice de
Desenvolvimento da Educagédo Bésica (ldeb) passando a obter, em 2021, os
primeiros indices do Brasil, no Ensino Médio e Anos Finais do Ensino
Fundamental, em 2021; b) Aumentar o nUmero de estudantes da rede publica
estadual de educacéo; c) Valorizar o corpo docente, a fim de tornar a profissao
uma das mais valorizadas do Estado; c) Fortalecer a colaboracdo com os
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municipios com o objetivo de que as redes municipais de educacao do Parana
sejam referéncia no Pais; d) Ampliar a oferta de cursos técnicos
profissionalizantes de nivel médio; e) Realizar avaliagdo das politicas
educacionais e dos gestores da educacao para que os pontos fortes sejam
replicados e os pontos fracos sejam desenvolvidos; f) Melhorar a eficiéncia da
rede com a alocacao dos recursos humanos, fisicos e financeiros, a ocorrer de
maneira eficiente, com vistas a otimizacado de todo o sistema educacional; f)
Estabelecer critérios e processos para a selecdo de diferentes cargos de
lideranca da SEED; g) Construir um planejamento de médio e longo prazos; h)
Utilizar a tecnologia para o continuo aperfeicoamento da gestao da Secretaria e,
principalmente, para o desenvolvimento das praticas pedagdgicas no ambiente
escolar.

Além dos desafios elencados, o relatério de Resultados Parciais do
Monitoramento das Metas do PEE do Parana (2015-2019) anuncia a elaboracéo
de um relatério mais amplo, mais completo, incorporando dados das redes de
educacao do Parana, de acordo com as proposi¢cdes das Metas do PEE/PR, a
partir da publicagdo do Relatério do 3¢ Ciclo de Monitoramento do Plano Nacional
de Educacédo (MEC), porém, até a presente data (julho/2022) nao foi efetivado

tal produgéo.

52 A POLiTIQA ESTADUAL DE EDUCAQAO~ESPECIAL — NA PERSPECTIVA
DA INCLUSAO ESCOLAR: ORGANIZACAO E FUNCIONAMENTO DO
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Um dos documentos analisados foi o Fundamentos tedricos-
metodolégico para a Educacao Especial (1994), que descreve a modalidade no
ambito do Parand, e no seu inicio declara os principios que regem a Educacao
Especial, com base nos movimentos internacionais evidenciados na Declaragao
Universal dos Direitos Humanos, tais como: normalizacdo, individualizacao e
integracdo. A primeira parte do referido documento apontou os “Fundamentos
da Educacao Especial”, destacando os principios que regem sua fundamentagao
legal no contexto da legislacdo educacional brasileira, e, ainda, enfoca a
retrospectiva histérica e a estrutura e funcionamento da Educacao Especial.

A segunda parte, nomeada “Natureza e extensao da excepcionalidade”,

versa sobre a concepcao dessa problematica, a avaliagdo diagnostica ou
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diferencial como forma de caracterizacao e insercao do estudante no contexto
educacional especializado, bem como, a caracterizacéo das diferentes areas de
deficiéncia, com vistas a identificagdo de suas implicagées emocionais.

A terceira parte denominada de “Subsidios para o encaminhamento da
proposta curricular em Educacdo Especial” versa sobre as diferentes
concepcgoes educacionais e as implicagées no curriculo da Educagéo Especial,
as adaptacbes curriculares e suas inferéncias para as diferentes areas de
deficiéncia, encerrando com consideracdes acerca do encaminhamento dos
conteudos curriculares. Precisamente, nas paginas destinadas a area intitulada
de Condutas Tipicas, a qual estavam inseridos os estudantes com TEA,
evidencia-se, para aquele momento, orientagdes do “Servico de Educacgéo do
aluno com disturbios emocionais” para ‘“integra-lo a sociedade,
instrumentalizando-o para a constru¢ao de sua autonomia moral (aqui entendida
como conjunto de regras), social e intelectual” (PARANA, 1994, p.117). Outro
aspecto evidenciado diz respeito a composicao de grupos de estudantes dessa
area, da seguinte forma:

Apé6s detalhada avaliacdo dos elementos que compdem um grupo,
sera necessaria a organizacao dos conteudos e atividades a serem
desenvolvidas. Nao é possivel tratar os grupos levando-se em conta a
idade cronologica e sim a idade cognitiva destes sujeitos. Nestes casos
encontrar-se-a sujeitos com 12 anos de idade cronolégica, mas com
possibilidade de aprendizagem em torno de 5 anos. Se nao
considerado este aspecto, corre-se o risco de insistir em um processo
de aprendizagem que tera como resultado o insucesso tanto do
educando quanto do educador. Esse trabalho exige uma “boa dose” de
toleréncia a frustagdo do educador que tera no seu dia a dia que lidar

com a pouca tolerancia a frustagdo de seus alunos: uma das
caracteristicas da clientela. (PARANA, 1994, p. 117).

Assim, considerando que o0 ano de publicacdo do mencionado
documento foi redigido no mesmo ano da Declaracao de Salamanca (1994), que
contribuiu para tragar linhas mestras para o processo de inclusdo escolar, a
redacao deste documento histérico da SEED/PR esta fortemente pautada de
resquicios conceituais conservadores, apesar de mencionar “que no Brasil um
grande contingente de criangas em idade escolar se encontre a margem do
processo educacional” (PARANA, 1994, p. 1).

Outro documento igualmente analisado foi o das Diretrizes Curriculares
da Educacéao Especial para a construg¢ao de curriculos inclusivos (2006), no qual
apresentam-se os fundamentos filosoficos, tedricos e legais da Educacgao
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Especial no Parana, envolvidos na construgcdo de propostas pedagdgicas
abertas e flexiveis, base para adog¢ao de curriculos inclusivos. Conforme a Chefe
do Departamento de Educacao Especial, daquele momento, as diretrizes da
Educacao Especial decorrem de uma construcao coletiva que sistematiza as
ideias e praticas dos professores e professoras que nas salas de aula de escolas
especiais e de escolas regulares estaduais, nos Nucleos Regionais de Educacao
e no Departamento de Educacéo Especial, concretizaram a Educagéao Especial
no Paran4, nos Ultimos anos (PARANA, 2006).
De acordo com essa normativa orientadora, para a rede publica estadual
de ensino, é responsabilidade do Estado democratico:
[...] por meio de implementacdo de politicas publicas, enfrentar as
desigualdades sociais e promover o reconhecimento politico e
valorizacao dos tracos e especificidades culturais que caracterizam a
diferenga das minorias sem visibilidade social, historicamente
silenciadas. Concorrem para esse fato os textos legais e politicas

educacionais, materializadas em orientagao politico-pedagdgicas das
Secretarias de Educagéao (PARANA, 2006, p.15).

Assim, é possivel afirmar que a SEED/PR tencionou normatizar
orientacbes com objetivo de atender ao critério da garantia de direitos das
pessoas com deficiéncia envolvendo agdes de ordem politica, cultural, social e
educacional, mesmo que, em varios momentos do texto, seja possivel identificar
na politica de atendimento a forte tendéncia a institucionalizagao dos estudantes
da Educacéo Especial, tal como, ao mencionar sobre o respeito ao direito
constitucional da pessoa com necessidades educacionais especiais e de sua
familia, na escolha da forma de educacdo que se ajuste melhor as suas
necessidades, circunstancias e aspiracoes.

Apés, legitimada por ampla representacdao popular, a proposta da
inclusao escolar no Parana, entre os anos de 2000 e 2002, ndo obteve amparo
politico e tampouco atingiu minimamente os objetivos propostos. Ao contrario,
sua repercussao teve efeito politico devastador para a SEED. Por um longo
periodo, particularmente o Departamento de Educacao Especial (DEE), foi alvo
do descontentamento da comunidade escolar, manifestado de diferentes formas,
como, por exemplo, passeatas e ataques na midia (PARANA, 2006).

De um lado, havia a inseguranga de pais e professores de estudantes
com deficiéncia que temiam pelo futuro de seus filhos. Ainda, existia a resisténcia
dos professores do ensino regular em trabalhar com esse grupo de estudantes
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sobre o0s quais alegavam nao ter formacao para mediar seu processo de ensino-
aprendizagem. De outro, na voz do governo federal, “o discurso deliberado da
inclusdo ganhava forca na midia e nos documentos oficiais e reforgava no
imaginario social a crenca equivocada de que esse seria um processo que se
daria por decreto” (PARANA, 2006, p.33).

Consoante com Parana (2006), a incipiente acao da SEED, na fase de
implementacdo da proposta de inclusdo escolar, escolheu pouco mais de 50
escolas da rede publica estadual que demonstraram interesse em participar do
projeto, denominadas escolas proativas. Entretanto, ndo foi disponibilizado
suporte técnico, material e pedagdgico necessario a aprendizagem, com
qualidade, dos estudantes com deficiéncia matriculados, deixando em descrédito
0 6rgao central. Somava-se a esse cenario, o fato de que a politica educacional
inclusiva deveria ser uma articulacao entre todos os setores da SEED, mas
restringiu-se a insuficiente acdo do Departamento de Educacéo Especial, pois a
educacao inclusiva era compreendida e praticada como uma acado sob a
responsabilidade do departamento. A consequéncia, desse momento, de fato,
reforcou a exclusdo dos estudantes da Educacao Especial do sistema comum
de ensino e evidenciou a importancia das instituicdes especializadas.

Com inicio em 2003, a SEED retomou ag¢des estruturais para a oferta do
atendimento educacional especializado (AEE), considerando que o “processo de
incluséo escolar se déa gradativamente, conforme se estruture uma sélida rede
de apoio ao aluno, aos profissionais da educacéo e a familia” (PARANA, 2006,
p.33).

Ressalvado algumas peculiaridades, tal como, o servigo de professor de
apoio educacional especializado para os estudantes com TEA, nos demais
aspectos, a definicdo da politica do Estado do Parana para a rede publica
estadual de ensino retrata principios da Politica Nacional de Educagéo Especial
na Perspectiva da Educacéao Inclusiva (PNEE-PEI), de 2008, do Ministério de
Educagao (BRASIL, 2008), tendo em vista a Deliberagdo n.® 02/2016, do
Conselho Estadual de Educacao, que instituiu as normas para a modalidade de
Educacao Especial no Sistema Estadual de Ensino e as Instrucées Normativas
e orientacdes pedagogicas analisadas na sequéncia.

A Deliberacao n.? 02/2016 assevera o direito a Educacao aos estudantes

com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, transtornos funcionais
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especificos e altas habilidades ou superdotacdo; trouxe o conceito de
deficiéncia, assegurando o atendimento educacional especializado, em carater
complementar ou suplementar, como parte integrante do processo educacional
em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, bem como, a garantia do
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o desenvolvimento de
seus talentos, potencialidades e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e
sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades educacionais.
Em relacdo ao publico da Educacéao Especial, a Deliberacao paranaense
apresenta um diferencial em relacdo a PNEE-PEI (2008), pois cita, além dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, os estudantes com transtornos funcionais
especificos como publico-alvo da Educacdo Especial, reafirmando o
compromisso das escolas em assegurar aos estudantes da educacao especial
0s mesmos direitos e deveres conferidos aos demais estudantes matriculados
nas respectivas rede de ensino paranaense. No referido documento, os objetivos
da Educagédo Especial, relacionados a aprendizagem do estudante, estdo
dispostos a partir de principios éticos, politicos e estéticos, devendo assegurar:
| - a dignidade da pessoa humana e a observancia do direito de cada
um para realizar seus projetos de estudo, de trabalho e de inser¢ao na
vida social;
Il - a busca da identidade propria de cada estudante, o reconhecimento
e a valorizagado das suas diferengas e potencialidades, bem como de
suas necessidades educacionais especificas de ensino e
aprendizagem, como base para a constituigio ampliagdo de seus
valores;
lll - o desenvolvimento para o exercicio da cidadania, da capacidade
de participacao social, politica e econémica e sua ampliacdo, mediante

o cumprimento de seus deveres e usufruto de seus direitos. (PARANA,
2016, p. 5).

No item sobre os meios, por onde a oferta da Educacgéo Especial deveria
acontecer, esta previsto na Deliberagdo do Parana, preferencialmente, na rede
regular de ensino, com AEE ofertado no contraturno, em sala de recursos
multifuncionais da mesma instituicao ou de outra, quando necessario; Instituicao
de Ensino de Educacao Especial; e, ainda, em Centros de Atendimento
Educacional Especializado. Cabendo, também, ao poder publico, assegurar que
as instituicbes do Sistema Estadual de Ensino garantam atendimento ao
estudante com deficiéncia que tiver internagdo por prazo igual ou superior a um
més em unidades hospitalares ou congéneres e/ou atendimento domiciliar. E
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importante ressaltar que a SEED previa a oferta do AEE no turno da
escolarizagdo por meio de professor de apoio tanto para a area do TEA
(Instrucdo Normativa n.? 01/2016) como para a area da Deficiéncia Fisica
Neuromotora; (Instrugdo n.? 02/2012), sendo que estes atendimentos néao
estavam previstos na Deliberacdo do Conselho Estadual de Educagdo do
Parana, nem na politica federal.

A legislacdo educacional nacional orienta que o AEE, no ensino comum,
deva ser organizado preferencialmente em “salas de recursos multifuncionais”
(SRM), para que os estudantes da Educacado Especial ndo interrompam seus
percursos escolares na sala de aula comum, mas que ao mesmo tempo tenham
supridas suas demandas de escolarizagao.

Contudo, ao mesmo tempo em que a politica nacional indicou a escolarizagao
dos estudantes da Educacao Especial em salas de aulas do ensino comum,
teoricamente, a narrativa desfavoreceu a escolarizacdo em instituicdes
especializadas parceiras, mas, na pratica ha mecanismos que reforcam a
terceirizacdo, a exemplo da redagao da Deliberagao n.? 02/2016 do Parana, do
atendimento educacional desse publico. Cabe destacar que, no contexto
estadual analisado, ndo se constatou nenhuma disputa na relacdo entre as
instituicbes especializadas, de natureza privada filantropica, e o poder publico
estadual. Ao contrario, a relacao tem sido de parceria e de longa duragao, o que,
certamente, contribuiu para a integracdo dessas instituicbes no sistema
educacional paranaense, conforme evidenciado no Relatério de Gestao (2003-
2010), em que a SEED/PR solicita ao Conselho Estadual de Educacéo (CEE) a
alteracdo de denominagdo das Escolas Especiais em Escolas de Educacao
Basica, na modalidade de Educacao Especial, com oferta escolar nas etapas da
Educacéo Infantil e Anos Iniciais. O CEE, por sua vez, por meio do Parecer n.2 °
108/2010, manifestou-se favoravelmente a transformagéo das Escolas Especiais
em Escolas de Educagao Basica na Modalidade de Educag¢do Especial,
entretanto, determinou que no prazo maximo de dois anos deveriam, sob a
orientagdo da SEED/PR, explicitar com clareza, a forma como se daria o
processo de ensino-aprendizagem, avaliagcdo e a certificacdo/terminalidade
especifica para o atendimento aos estudantes publico dessas escolas.
Supostamente, a proposta das Escolas de Educacao Basica na modalidade de
Educacao Especial foi revista, pois, ocorreu a emissdo de um novo documento
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(Parecer n.® 07/2014) que versava sobre ajustes na organizacdo dessas
instituicbes especializadas.

E notério que o AEE, nas recomendacdes da esfera nacional seja
articulado com a escolarizagado comum do estudante para que a sua efetividade
no que se refere ao desenvolvimento de suas habilidades. Desta forma,
fundamentado em Gortazar (1990) e Torrez Gonzalez (2002), é possivel dizer
que o AEE no ensino comum teria que ultrapassar o Iécus da sala de recursos
multifuncionais, ampliando a sua atuagao no cotidiano escolar de trés maneiras:

a) apoio a escola mediante a participacao no planejamento e elaboragao
do planejamento curricular a fim de oferecer respostas a diversidade, e na
implantagéo préatica de programas formativos na escola;

b) apoio ao professor, elaborando em conjunto e em colaboragéo o plano
da acao docente e das diferenciacbes curriculares que atendam as
especificidades de cada estudante;

C) apoio aos estudantes, detectando suas necessidades e intervindo
sobre elas.

Outro aspecto importante, disposto na Deliberacdo n.? 02/2016 do
Parana, relaciona-se com as incumbéncias do poder publico, relacionadas da

seguinte forma:

| — Assegurar o atendimento aos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, transtornos funcionais
especificos e altas habilidades ou superdotacdo e ampliar o nimero de
Centros de Atendimento Educacional Especializado;

Il — Instituir e assegurar setor proprio em sua estrutura administrativa
para orientar, acompanhar, oferecer apoio técnico, pedagdgico e
administrativo e supervisionar as instituicdes de ensino, visando o
adequado atendimento dos estudantes da Educacgéao Especial;

Il — Manter o sistema atualizado de informacdo e interlocucdo com
Orgaos responsaveis pela realizagdo do Censo Demogréfico e Escolar,
para conhecimento das demandas e acompanhamento da oferta de
atendimento em Educacao Especial;

IV — Fortalecer os servicos de atendimento especializado para
estudantes com deficiéncia, preferencialmente na rede publica;

V — Estabelecer interface e garantir parcerias ou convénios com
organizagdes publicas e privadas, que assegurem uma rede de apoio
interinstitucional, para garantir atendimentos complementares, quando
necessario;

VI — Incentivar e estabelecer parcerias com instituicdes de ensino
superior, para discussdo de temas e conteudos relacionados ao
atendimento das pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, transtornos funcionais especificos e altas
habilidades ou superdotacdo, na graduacdo e pds-graduacao,
realizagcdo de pesquisas e atividades de extensdo, bem como
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programas e servigos voltados ao aperfeicoamento do processo de
ensino e aprendizagem;

VIl — Assegurar a avaliacdo das necessidades educacionais dos
estudantes com deficiéncia no inicio e ao longo do processo de ensino
e aprendizagem, por meio de equipe multiprofissional e interdisciplinar,
conforme estabelece esta Deliberagcdo (PARANA, 2016, p. 7).

O documento tem como designio o atendimento das peculiaridades
individuais dos estudantes da Educacdo Especial, mas, também, preconiza
acoes de encaminhamentos de dialogo relativo a inclusao escolar e incentivo a

pesquisa.

5.2.1 Atendimento destinado aos estudantes com TEA no Parana

Particularizando o atendimento destinado aos estudantes com TEA no
Parana, uma das primeiras instituicbes para o atendimento aos autistas foi a
Associacdo Mantenedora Saint Germain de Curitiba'4, diferentemente de outras
instituicbes especializadas em que a mantenedora é constituida por pais de
pessoas com deficiéncias, foi organizada por profissionais da area da Educagéo,
mantenedora da Escola Estrutural — Desenvolvimento e Capacitagcdo de
Portadores de Disturbios Graves de Comportamento, em 1989. Essa mesma
associacao, em 1992, fundou a Escola Tempo de Crescer, de ensino comum,
com objetivo de realizar a transicao de estudantes autistas da escola especial
para a escola de ensino comum.

Como acompanhamos nas sec¢Oes anteriores, o campo cientifico
demonstrou grande interesse em compreender o0s transtornos do
desenvolvimento, atualmente mensurados no transtorno do espectro autista, no
entanto, o lento enfrentamento da tematica no campo educacional brasileiro
resultou em uma politica educacional que sé reconheceu esse publico como
integrante da Educacgao Especial nos anos 1990.

Decorrente do proposto pela esfera federal de nomear uma area que
atendesse as demandas dos estudantes autistas, no Departamento de

4 A Associagdo Mantenedora Saint Germain, ndo tinha fins lucrativos e mantinha um Convénio
de Amparo Técnico com a Secretaria de Estado da Educacdo do Parana, por meio do
Departamento de Educacao Especial. A Associagdo Mantenedora Saint Germain funcionou de
1989/2000 e foi mantenedora de 3 (trés) instituicdes: Escola Estrutural — Desenvolvimento e
Capacitagéo de Portadores de Disturbios Graves de Comportamento, Escola Tempo de Crescer
— Pré-Escola e Fundamental | e a Escola Profissionalizante Hora do Trabalho.
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Educacao Especial da SEED/PR, ocorreu a designacao da area das Condutas
Tipicas — de quadros neurolégicos, psicoldégicos graves e psiquiatricos
persistentes (1994), realizando um reconhecimento dos estudantes, que
atualmente sdo aferidos sob a terminologia de Transtorno do Espectro Autista.
A designacao desta area, explicitada no documento nomeado de “Fundamentos
tedrico-metodologicos para a Educagdo Especial’’®, teve uma importancia
significativa, pois substituiu termos atribuidos para esse grupo de estudantes,
como, por exemplo: transtorno de conduta, desajuste social, disturbios de
comportamento e disturbios emocionais.

A SEED/PR, por meio do Departamento de Educagédo Especial, é
responsavel por desenvolver agdes pertinentes as diferencas individuais dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento (transtorno
do espectro autista) e com altas habilidades/superdotacdo que, na concepcéao
de educacéo inclusiva, organiza procedimentos de acesso ao conhecimento e a
participacdo com qualidade no contexto escolar comum, matriculados no
Sistema Estadual de Ensino Paranaense.

No Parana, para atender os estudantes da educacao especial, esta
prevista a oferta dos servigos especializados em dois I6cus: no ensino comum,
com o atendimento educacional especializado (AEE), no turno e contraturno, na
complementacédo e suplementagéo da escolarizagéo, ou em escolas especificas
aos estudantes surdos, com a proposta de educacao bilingue; e na escola de
Educacao Basica, na modalidade Educacgéao Especial, para os estudantes com
alta especificidade no que se refere as condicdes neuroldgicas e psiquicas.

De acordo com a publicagdo denominada de Relatério de Gestao
2003/2010'¢, do Departamento de Educacio Especial (DEE), o primeiro passo
para organizar uma politica de atendimento ao processo de inclusdo escolar,
para os estudantes da area dos transtornos globais do desenvolvimento, ocorreu
a partir dos atendimentos in loco, para identificar as diferentes realidades e
necessidades dos estudantes, e consequentemente, das escolas. Ainda de

5 Fundamentos Tedrico-metodologicos para a Educacao Especial. Disponivel em:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/ed especial/dee historico.pdf

16 Disponivel em:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/ed especial/relatoriodeein20032010.pdf
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acordo com a publicacdo, neste percurso de trabalho, foram implementados: o
servigo de Sala de Recursos, apos 2007 o servigo foi renomeado como Sala de
Recursos Multifuncionais, em que a equipe técnica pedagogica do DEE contou
com consultoria, no ano de 2005, de profissionais da Pré-Escola Terapéutica
Lugar de Vida, vinculada ao Instituto de Psicologia da Universidade de S&o Paulo
e com Convénio de Cooperacdo Cientifica com o Laboratério de Estudos e
Pesquisas Educacionais sobre a infancia (LEPSI), com vistas a elaboragcéao de
documentos norteadores e proposta de formacao continuada aos docentes que
atuavam com estudantes da area dos transtornos globais do desenvolvimento.

E importante destacar que no Relatério de Gestao de 2003/2010 do DEE
nota-se uma aproximacao, especificamente na area dos Transtornos Globais do
Desenvolvimento, com a teoria psicanalitica ao relatar a consultoria contratada
pela SEED/DEE para a equipe técnica dos profissionais da Pré-Escola
Terapéutica Lugar de Vida, sendo esta uma instituicdo de referéncia no
tratamento e no acompanhamento escolar, tendo como linha teérica a
psicanalise.

Outro aspecto apontado no Relatério de Gestao de 2003/2010, do DEE,
diz respeito ao crescente contingente de alunos que apresentavam transtorno de
desenvolvimento que denotava a urgéncia no desenvolvimento de acdes de
formacgédo continuada, com foco na inclusdo escolar; o documento informa a
realizagdo de 40 capacitagbes para formac&o continuada para professores,
totalizando 3.600 professores participantes nestas formacdes. Consta também,
no reportado documento, o aumento significativo na concessao de atendimento
educacional especializado, no turno da escolarizacdo de estudantes autistas,
denominado de Professor de Apoio em Sala de Aula. Amparado pela Instrucao
Normativa n.2 10/2008; em 2010, esse atendimento foi orientado pela Instrucao
Normativa n.2 18/2010'7; em 2012, o atendimento foi norteado pela Instrugéo

Normativa n.2 04/2012'8, alterando o nome do servigo para Professor de Apoio

7Disponivel em:

https://www.educacao.pr.qov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/202002/Instruc

ao 0182010.pdf

8Disponivel em:

https://www.educacao.pr.qov.br/sites/default/arquivos restritos/files/documento/202001/instruca
00042012suedseed.pdf
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Educacional Especializado (PAEE), reafirmando o compromisso do servi¢co na
mediacao do processo de ensino-aprendizagem, pois, de acordo com a equipe
técnica do DEE, para aquele momento, a escolarizacdo de criangas e jovens
com diagnostico médico de autismo no espaco escolar publico estadual se
constituia de forma desafiadora e inovadora.

Especificamente, a oferta de PAEE desde 2008 na rede publica estadual
paranaense, aos estudantes com TEA, apresenta-se como um diferencial em
relacdo a politica nacional, pois ndo ha lei geral de regramento especifico do
Ministério da Educacao (MEC), determinando a concessao de um professor de
apoio para o estudante com Transtorno do Espectro Autista, exclusivamente em
sala de aula, para a complementagdo pedagdgica no turno de escolarizagéo,
pois a perspectiva inclusiva refuta a concepcao de que, para ser incluido no
ensino comum, o estudante necessite permanecer, a exemplo do que ocorre nas
instituicbes especializadas, exclusivamente, sob a responsabilidade da
Educacgéo Especial.

A Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia, n.2 13.146/2015,
conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, no art. 3 °, que trata sobre
os fins da aplicacdo da lei, destaca a oferta de profissional denominado de apoio
escolar, e define o servigo, da seguinte forma:

Xl — profissional de apoio escolar: pessoa que exerce atividades de
alimentagéo, higiene e locomocao do estudante com deficiéncia e atua
em todas as atividades escolares nas quais se fizer necessaria, em
todos os niveis e modalidades de ensino, em instituicdes publicas e

privadas, excluidas as técnicas ou os procedimentos identificados com
profissdes legalmente estabelecida; (BRASIL, 2015, p.01).

Na Nota Técnica n.® 24/2013 (MEC), que trata de orientagdo aos
sistemas de ensino para a implementagao da Lei n.® 12.764/2012, é definido que
o servico de profissional de apoio deve ser uma medida, “sempre que identificada
a necessidade individual do estudante, visando a acessibilidade as
comunicacbes e a atencao aos cuidados pessoais de alimentacao, higiene e
locomogéao”. Desta forma, ndo podemos interpretar que o profissional de apoio
escolar € um professor especialista em Educagéo Especial, pois essa profissao
é legalmente estabelecida, assim podemos aferir a necessidade de caracterizar
e avancgar no que diz respeito ao perfil desse profissional que atua nessa acao
de apoio preconizada nas legislacdes nacionais.
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No tocante ao profissional de apoio, a Lei n.2 12.764/2012, que institui a
Politica Nacional de Protegcédo dos Direitos da Pessoa com TEA, orienta que, em
casos de comprovacdo da necessidade, a pessoa com TEA tem direito ao
acompanhante especializado. E relevante destacar que a referida lei deixa
margem para a interpretacdo sobre a definighio de “acompanhante
especializado” e, ainda, de que forma a comprovacdo da sua necessidade
deveria se pautar, o que possibilita diferentes interpretacées pelos estados
brasileiros.

Sobre o indicado na lei em relacdo a comprovagcao da necessidade ao
acompanhante especializado, na rede estadual de ensino a concessado de
Professor de Apoio Educacional Especializado esta condicionada a realizacédo
de um Estudo de Caso'®, pedagdgico e criterioso, mas nao por indicagdo médica,
bem como nao de forma individual e permanente. O Estudo de Caso, no
entendimento do érgéo gestor da Educacgao, € uma estratégia metodologica para
abordar, de modo singular, a multiplicidade de questdes relacionadas aos
estudantes com TEA, que tém por objetivo ultrapassar a mera tipificacao
diagndstica. (PARANA, 2021).

No ano de 2022 foi publicada a Resolucéo n.? 3.979/2022, que dispde
sobre o servico de atendimento educacional especializado no Sistema Estadual
de Ensino do Parana, se constituindo um documento importante para
operacionalizacao dos servicos da Educacao Especial.

Em sintese, os pontos desta secédo, voltados ao contexto de producéo
de texto, abordaram os textos que integram a politica nacional e estadual a partir
da perspectiva da inclusao escolar. Pavezi e Mainardes (2018) alertam que a
andlise de documentos de politicas poderia ser entendida como uma forma de
desconstrucao textual, em que, além da andlise das ideologias implicitas, é
relevante salientar as contribuicées de teorias que respaldam os processos de
recontexualiza¢do do discurso, tanto no campo recontextualizador oficial (CRO)
como no campo de recontextualizagao pedagdgica (CRP).

Com relagcdo ao CRO este seria representado nos textos oficiais, ao
passo que o CRP é o texto de pedagogos em escolas, faculdades, setores de

19 Disponivel em: 2021 educacao especial orientacao estudo caso.pdf (diaadia.pr.gov.br)




120

educacao de universidades, periédicos especializados, fundagdes privadas de
pesquisa. Para esses autores, o discurso das politicas na perspectiva da
inclusao escolar, no Brasil, vem sendo recontextualizado dissemelhante, tanto
dentro dos campos oficiais quanto pedagdgico.

As recontextualizagdes do discurso afloram no dominio de relagdes de
poder e no campo do controle simbdlico (Ball, 1998a, 1998b), no qual o CRP tem
0 encargo de criar uma narrativa diferenciada do discurso oficial podendo ocorrer
entre eles uma disputa. Pode-se exemplificar essa questao da seguinte forma: a
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
(2008) tem como pressuposto a concepgao de que, a frequéncia do estudante
da Educacao Especial no ensino comum, com apoio do AEE ofertado na SRM,
complementar ou suplementar, seria uma medida suficiente para garantir o
direito a educagao para estes estudantes. Com base nesse principio, a politica
educacional nos ultimos anos persuadiu todo territério nacional a ampliar as
matriculas do estudante da Educacdo Especial no ensino comum,
consequentemente, a matricula no AEE.

Entretanto, transformar as instituicbes escolares em espacos
educacionais inclusivos nao se efetiva apenas em consentir que estudantes com
perfis distintos convivam. E fundamental que eles sejam vistos por elas por meio
da subijetividade constituida na multiplicidade histérica, das quais também sao
os préprios agentes. Ou seja, conduzir o processo educacional inclusivo, que dé
a resposta pedagdgica esperada a condicao de aprendizagem dos estudantes
com TEA, vinculadas ao ano de matricula e ao curriculo proposto, precisa ser a
meta na organizacao educacional das escolas do ensino comum.

Na analise dos documentos oficiais da rede estadual de ensino se
observa, em relacao as propostas para a Educacao Especial, pelo PEE, sem a
operacionalizacdo de avaliacdo e monitoramento das estratégias, ainda que
ampliadas em relacdo as estratégias estabelecidas pelo PNE (Meta 4), uma
formalidade disposta em documentos burocraticos.
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6 CONTEXTO DE PRATICA — PERSPECTIVA DE PROFESSORES

A presente secdao tem por objetivo a andlise da materializacdo do
resultado da legitimagdo do texto politico, por meio do contexto de pratica,
reinterpretado pelos professores em suas diferentes formas de atuacao, a partir
de consequéncias reais da circulacdo de ideias acerca de textos oficiais legais
da esfera estadual paranaense.

Para a analise do contexto da pratica, que possibilita a interpretacéao e a
recriacdo da politica, os sujeitos assumem papéis ativos, desta forma, é
necessario considerar fatores, tais como: seus valores, sua historia, suas
experiéncias profissionais, seus objetivos e vinculacao profissional.

As dimensdes contextuais, explicitadas na secdo 3 desta tese,
contribuem para o entendimento refinado da politica, sinalizando de modo
explicito, que a politica esta em constante movimentacdo. Esse movimento
determinado pelas dimensdes analisadas evidenciam a efetivagédo da politica na
pratica e a consideracdo de que as politicas ndo sdo “implementadas”, pois
ocorrem ajustes, traducdes, interpretacoes e reinterpretacdes. Nesse viés, é
necessario dar voz a esses atores, na medida em que a apreciacao da politica,
na arena pratica, € considerada resultado das interpretacées contestadas.

6.1 LOCUS DA INVESTIGACAO

O sistema educacional publico do Estado do Parana esté organizado em
escolas municipais e escolas estaduais, desta forma é de competéncia da esfera
municipal manter programas de Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental | e
o Ensino Fundamental Il, isto é, do 6% ao 9° ano e as Séries do Ensino Médio sao
de competéncia da esfera estadual. O estudo foi desenvolvido em escolas
publicas estaduais de diferentes municipios do Estado do Parana, a saber:
Cascavel, Curitiba, Maringa, Paranagua e Toledo. Trata-se de uma amostra
intencional de conveniéncia significativa, na medida em que envolve escolas
estaduais, com matricula de estudantes com Transtorno do Espectro Autista, de
diferentes regides do Estado do Parand, jurisdicionadas aos Nucleos Regionais
de Educacao do Parana (NRE’S) correspondentes aos municipios mencionados,

que compdem a estrutura organizativa da Secretaria de Estado da Educacao e
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do Esporte do Parana (SEED/PR), com a finalidade de analisar a politica de
inclusé@o escolar.

Segundo dados da SEED/PR, no municipio de Cascavel ha 43 escolas
estaduais, das quais 30 possuem matriculas de estudantes com TEA. Em
Curitiba existem 153 escolas estaduais, sendo que, em 79 encontram-se
matriculados estudantes publico desse estudo. No municipio de Maringa
totalizam 32 escolas estaduais e, entre elas, 28 registram matriculas de
estudantes identificados. Ja no municipio de Paranagua, ha 25 escolas
estaduais das quais 12 tém matriculas de estudantes com TEA. E, por fim, o
municipio de Toledo, com 29 escolas estaduais das quais, 21 escolas identificam
esses estudantes.

Considerando a abordagem metodoldgica analitica utilizada, entendeu-
se que cada municipio, por conseguinte cada escola, implicava uma realidade
singular (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016). Assim, avistando o contexto da
pratica, e ainda, considerando as condigdes compulsérias impostas pela
Pandemia, decorrente do Coronavirus (COVID-19), optou-se pelo uso de
questionarios fechados, constituidos de itens variados, a fim de obter um
panorama sobre a politica na perspectiva de inclusdo escolar, em virtude do
projeto matriz “que visava, entre outras coisas, desenvolver instrumento para a

analise da politica de inclusdo escolar em larga escala” (SANTOS, 2020, p.162).
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FIGURA 10 - LOCALIZACAO DOS NUCLEOS REGIONAIS DE EDUCACAO NO MAPA DO
ESTADO DO PARANA

FONTE: Parana (2020).

6.1.1 Instrumentos

Este estudo fez uso de dois instrumentos: o Questionario de Avaliacao
da Politica de Inclusdo Escolar — do Professor do Ensino Comum (QUAPOIE-
PC) e o Questionario da Avaliacao da Politica de Inclusao Escolar — do Professor
de Educacdo Especial (QUAPOIE-PE), instrumentos adaptados de Lacerda e
Mendes (2016). Atendendo as recomendacgdes obrigatorias sobre as medidas
para o enfrentamento da emergéncia de saude publica de importancia
internacional, decorrente do Coronavirus (COVID-19), a coleta de dados foi,
exclusivamente, por meio remoto.

Os questionarios utilizados para o estudo tiveram como base os
instrumentos desenvolvidos em um estudo anterior do grupo de pesquisa do
Projeto “Desenvolvimento de processos de avaliagdo e monitoramento acerca
de politicas de inclusdo escolar em contextos municipais”, da Universidade
Federal de Sao Carlos (LACERDA, MENDES,2016; MENDES et al, 2021). Tais
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instrumentos tém como objetivo analisar a politica de inclusao escolar para os
estudantes com TEA. Para tanto, foram organizados os questionarios, via
Google Forms, com estimativa de tempo para a resposta de 30 a 40 minutos.

O QUAPOIE-PC é composto por 44 questdes e, a exemplo, abordam os
seguintes aspectos: perfil docente, formacdao e formacédo continuada,
caracterizacao da atuagao profissional, identificacdo do publico da educacao
especial, pratica pedagogica, avaliacao e autoavaliagdo do trabalho docente o
qual foi respondido por 86 docentes, que atuam em diferentes disciplinas dos
componentes curriculares, com estudantes com TEA, na rede publica estadual
de ensino dos municipios do Estado do Parana que compuseram o Iécus dessa
pesquisa.

O questionario de analise da politica de inclusao escolar, sob a 6tica dos
professores da educacdo especial (QUAPOIE-PE), esta composto por 47
questbes que abrangem aspectos, tais como: perfil docente, formacdo e
formacao continuada, atuacao profissional na educacao especial, caracterizacao
da pratica pedagdgica, inclusdo na escola e, também, a interacdo do estudante
da Educacao Especial, que foi respondido por 214 docentes, que atuam no AEE,
nas escolas da rede publica estadual de ensino com matricula de estudantes
com TEA nos municipios estudados.

6.1.1.1 Questionérios fechados (QUAPOIE-PC e QUAPOIE-PE)

Os instrumentos utilizados (QUAPOIE-PC?° e QUAPOIE-PE?") tiveram
como base os instrumentos desenvolvidos, anteriormente, por um grupo de
pesquisadoras, para o estudo de desenvolvimento de processos de avaliacéo e
monitoramento acerca de politicas de inclusao escolar em contextos municipais
(UFSCAR). Os fundamentos para a identificacdo dos construtos, para a
elaboragao dos questionarios, inicialmente tiveram como principio uma teoria de
interesse com o objetivo de identificar pontos mensuraveis que precedeu a sua

elaboracao.

20 O QUAPOIE-PC original é de autoria de Carla Ariela Rios Vilaronga, Gabriela Tannus-Valadao,
Cristina Brogolia Feitosa Lacerda e Enicéia Gongalves Mendes.

21 O QUAPOIE-PE foi originalmente desenvolvido por Beatriz Aparecida dos Reis Turetta, Alice
Almeida Chaves de Resende, Cristina Broglia Feitosa Lacerda e Enicéia Gongalves Mendes.
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FIGURA 11 - PROCESSO DE CONSTRUGAO DOS INSTRUMENTOS
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FONTE: Santos (2020), com base em Lucian e Dornelas (2015).

O segundo momento, do grupo de pesquisa que desenvolveu 0s
instrumentos de avaliagéo da politica, teve como proposito a definicao da escala
utilizada de cinco pontos, sempre que possivel, e para medicao de conteddos
similares, pois 0 questionario envolveu questées de multipla escolha com mais
ou menos alternativas, a depender do conteudo e complexidade do assunto.
Estabeleceu-se escalas com cinco pontos, prioritariamente, e, na maioria das
questbes similares, para reduzir erros no preenchimento. Segundo Brandao,
Teixeira e Almeida (2004) a utilizagdo de escalas de cinco pontos, bem como,
perseverar sempre no mesmo tipo de escala, aumenta a confiabilidade dos
dados.

Outro aspecto de prudéncia adotada, pelas pesquisadoras, foi a
identificagao do participante, de forma que o primeiro bloco dos questionarios se
relaciona com a caracterizacdo deste, de forma resumida, abrangendo uma
sucinta apresentacao do respondente e do local em que atuava.

Cabe ressaltar que os questionarios originais foram revisados tendo
como referéncia o “Manual de Implementacdo das Salas de Recursos
Multifuncionais” (BRASIL, 2010) que consta de informagdes sobre a fun¢ao dos
professores e que indica outros construtos indispensaveis, além da insercéo de
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questdes referentes ao contexto de pratica, com base em Mainardes (2009), bem
como no referencial tedrico empregado (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016).

Assim, itens foram reformulados e, houve ainda uma 62 etapa de
refinamento do questionéario, da qual essa pesquisadora participou, na qual
houve preocupacgédo tanto com a redagdo quanto com a pertinéncia de cada
questéo para o ambito estadual estudado. Outro fato importante, evidenciado na
Figura 8, diz respeito a avaliagdo por um juiz especialista no tema de Tecnologia
Assistiva, bem como a analise da pertinéncia (conteldo) e da compreensao
(semantica) dos itens elaborados por outros dois juizes, especialistas na area,
tal como recomendado por Pasquali (2003), sendo que ndo houve contato com
os instrumentos anteriormente.

Sobre os instrumentos utilizados, julgou-se importante realizar ajustes
no instrumento finalizado (62 versao), pelo grupo participante, para contemplar
as especificidades do Estado do Parana. No indicador condigbes de trabalho,
por exemplo, foi suprimida as opg¢des relacionadas a situacao funcional
permanecendo somente as duas opg¢des possiveis de atuagao profissional nas
escolas estaduais (concurso efetivo e/ou processo seletivo simplificado/PSS).
Ainda, sobre esse indicador, também foi excluido o item que indagava sobre a
faixa salarial, tendo em vista, que as condi¢des salariais, seja na condi¢cdao do
servico publico efetivo ou temporario, sdo definidas pelo piso salarial estipulado
pela administracao publica estadual.

A 62 versdao do QUAPOIE-PC, utilizado no estudo, foi composta por 20
indicadores, totalizando 56 itens. O quadro 6 apresenta a relagdo entre os

indicadores e o niumero de itens relacionados.
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QUADRQO 6 - Indicadores do Questionario de Avaliacao da Politica de Inclusdo Escolar

— Ensino Comum

INDICADORES

N.2 ITENS

FORMACAO

5

FORMACAO CONTINUADA

CARACTERIZAQAO DO TRABALHO ATUAL E DOS ALUNOS
PUBLICO-ALVO DA EDUCAGCAQO ESPECIAL PARA OS QUAIS VOCE
LECIONA

PROCESSO DE IDENTIFICACAO

APOIOS PESSOAIS

APOIOS PEDAGOGICOS ESPECIALIZADOS

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA

PLANEJAMENTO

PRATICA PEDAGOGICA E PARTICIPACAO DO ALUNO

AW N N N W =

2|O|® N |0k

. DIFERENCIACOES CURRICULARES PARA O PUBLICO-ALVO DA

EDUCACAQ ESPECIAL

N

. AVALIACAO

12.

A\[ALIAQAO DO ENSINO E DA APRENDIZAGEM DO ALUNO
PUBLICO-ALVO DA EDUCACAQO ESPECIAL

13.

CRITERIOS DE AVALIACAO DEVAM SER UTILIZADOS COM SEUS
ALUNOS

14.

DIFERENCIAQC)ES,REALIZADAS EM AVALIACOES ESCRITAS
QUANDO NECESSARIAS

15.

SUPORTE PARA O PROFESSOR DO ENSINO COMUM/DO
SISTEMA DE ENSINO

16.

INTERACAO DOS ALUNOS PUBLICO-ALVO DA EDUCAGAO
ESPECIAL COM OS DEMAIS ALUNOS DA TURMA

17.

ACOLHIMENTO REALIZADO PELA ESCOLA

18.

AUTOAVALIACAO

19.

AVALIACAO DO SEU TRABALHO

20.

AUTOAVALIACAO RELACIONADA AS RELACOES
INTERPESSOAIS OU COLABORAGCAO

N B~ O W =

Total de itens

FONTE: A autora (2022).

A 62 versao do QUAPOIE-PE, utilizado no estudo, foi composta por 18

indicadores, totalizando 52 itens. O quadro 7 apresenta a relacdo entre os

indicadores e o numero dos respectivos itens.
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QUADRO 7 - Indicadores do Questionario de Avaliacdo da Politica de Inclusdo Escolar
— Professor Especializado

INDICADORES N.2 ITENS
FORMACAO 4

—_

ATUACAO PRATICA NA AREA DA EDUCAGCAO ESPECIAL

CONDIGOES DE TRABALHO
IDENTIFICACAO DO PUBLICO-ALVO DA EDUCAGAO ESPECIAL

APOIOS PESSOAIS
SUPORTES PEDAGOGICO PARA ALUNOS PAEE
CULTURA ESCOLAR
PLANEJAMENTOS
CARACTERIZAGAO DA PRATICA PEDAGOGICA
. AVALIACAO
. PARCERIAS E APOIO
. SUPORTE/PARCERIA/COLABORACAO
. INTERACAO
. INCLUSAO REALIZADA NA ESCOLA
. AUTOAVALIACAO RELACIONADA AO TRABALHO DOCENTE
. AUTOAVALIACAO RELACIONADA A PRATICA DOCENTE
. AUTOAVALIACAO RELACIONADA A INTERACAO OU
COLABORACAO
18. AUTOAVALIACAO RELACIONADA AS DEMANDAS FORMATIVAS 3
Total de itens 52
FONTE: A autora (2022).
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6.1.2 Procedimentos éticos

A presente pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa em
Seres Humanos (CEP), da Universidade Federal do Parana (UFPR), por meio
da Plataforma Brasil?®>. Foi elaborado Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), o qual estruturou-se de acordo com as normas da
Plataforma Brasil e encontra-se disponivel no Apéndice da presente tese. Por se
tratar de estudo que envolve a rede publica estadual de ensino do Parana foi
protocolado um pedido formal de autorizacdo?® para pesquisa académica o qual

foi deferido.

22 Namero do CAEE: 5.158.766
23 Protocolo n.2 2 17.641.569.0
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6.1.3 Participantes

Para a realizacédo da pesquisa foram empregados 0s seguintes critérios
comuns de inclusao de participantes no estudo:

a) ser professor da rede publica estadual investigada;

b) trabalhar em escola com matricula de estudantes com TEA;

c) conhecer a pesquisa a partir de apresentacdo da mesma e;

d) aceitar participar do estudo, assinando o TCLE.

Desta forma, os atores da pesquisa sao professores do atendimento
educacional especializado, do turno de escolarizacdo e do contraturno e,
professores de diferentes disciplinas, de ambos os sexos que atuam no ensino
comum, do Fundamental Il e das séries do Ensino Médio, em escolas publicas
da rede estadual de ensino do Parana.

6.1.3.1 Descricao dos participantes

Com relacao aos participantes do estudo do contexto de pratica, a partir
do recorte da pesquisa envolvendo cinco municipios paranaenses, tinha-se
como estimativa inicial a participacao de 300 professores, dos quais 150 seriam
atuantes no ensino comum e 150 professores especialistas da Educacao
Especial, que desempenhavam suas fungbes laborais em escolas estaduais,
com matricula de estudantes com TEA.

Ao final, 29% da amostra inicial, responderam ao questionario do
QUAPOIE-PC, ou seja, 86 professores do ensino comum e 71% responderam
ao QUAIPOIE-PE, correspondendo ao numero de 214 professores da educacao
especial. Estima-se que 3% dos professores do ensino comum nao possuem
ensino superior completo.

As licenciaturas mais frequentes foram: Pedagogia, Letras, Matematica,
Biologia, Histéria, Ciéncias, Filosofia e Geografia. No que diz respeito a pés-
graduacao, 92% dos docentes do ensino comum tinham a Especializacéao
concluida, 6% possuiam Mestrado Académico e 2% Mestrado Profissional.

Em relagdo aos professores com formacdo em Educacao Especial,
100/% possuiam formacao inicial em curso de licenciatura com po6s-graduacéao
em Educacao Especial, atendendo ao disposto na Deliberacdo n.? 02/2016, do
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Conselho Estadual de Educacéao do Parana, que dispde nos Art. 31 e 32, que a
atuacdo no atendimento educacional especializado se dard por meio de
professores que possuam a formagéo, em nivel superior, que o habilite para o
exercicio da docéncia e formacao especifica para a Educacao Especial, isto é,
em cursos de licenciatura em Educacdo Especial e/ou em curso de pés-

graduacao especifico para Educacao Especial.
6.1.4 Procedimentos de coleta e tratamento dos dados

Um fato que se destacou, proeminentemente, na coleta dos dados foi a
Pandemia do Coronavirus (COVID-19) que imp6s que a coleta de dados fosse
realizada de modo remoto. Neste sentido, os instrumentos para a coleta dos
dados foram encaminhados e preenchidos de forma on-line. Foi enviado um link
aos participantes, no e-mail institucional dos professores (@escola.pr.gov.br),
considerando aqui a participagdo de técnicos que atuavam nos Ndcleos
Regionais de Educagdo e eram responsaveis pela Educagdo Especial nos
municipios pesquisados (Cascavel, Curitiba, Maringa, Paranagua e Toledo), que
enviaram o link do questionario, aos respondentes.

E importante ressaltar que o link do questionario foi disponibilizado,
primeiramente, para a Coordenacao de Articulagdo Académica da SEED/PR,
responsavel em autorizar a realizacdo de pesquisa nas escolas da rede publica
estadual de ensino do Parana.

6.1.5 Procedimentos de analise dos questionarios

O processo de tratamento dos dados do contexto da pratica,
primeiramente, se deu a partir do download do banco de dados, que por
questdes operacionais foi subdividido, em fungdo de ambos os questionarios,
por municipio, culminando na realizagdo do tratamento dos dados,
separadamente. Os dados foram baixados em formato “.x/sx”, o que facilitou a
leitura por meio do software Microsoft Excel, dando inicio a analise quantitativa,
o qual exigiu atribuir valores numéricos para as respostas, uma vez que estas
estavam de forma textual. A relacdo das questdes e valores atribuidos esta
disposta nos Apéndices desta tese.
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Por fim, organizou-se os dados por municipio para facilitar a analise e
realizou-se os célculos das pontuag¢des no préprio documento do Excel utilizado
para o tratamento dos dados. As tabelas que seguem ilustram a aparéncia antes

e depois do tratamento do banco de dados.

TABELA 4 - RECORTE DO QUESTIONARIO DE AVALIAGAO DA POLiT[CA DE INCLUSAO
ESCOLAR DO ENSINO COMUM — ANTERIOR AO TRATAMENTO E ANALISE DOS DADOS

1 Diante das {C. MUNICIPIO QUC.1 - INDIQUE A SUA ESCOLAR(C.1.1. INDIQUE O SEU CURSO DE FOJC.2. INDIQUE QUAL SEU CURSO DE PO|C.4. INDIQUE A SUA
2 Sim Paranagua Ensine Superior Completo Geografia Especializagdo incompleta Concursado efetivo
3 [Sim Paranagua Ensino Superior Completo Ciéncias Bioldgicas- Licenciatura Especializagdo (minimo de 360 horas) Contrato tempordrio
4 Sim Paranagua Ensino Superior Completo Licenciatura Plena em Educagéo Fisica |[Especializagdo (minimo de 360 horas) Concursado efetivo
5 |Sim Paranagua Ensino Superior Completo Filosofia Especializagdo (minimo de 360 horas) Concursado efetivo
6 |Sim Paranagua Ensina Superior Completo Letras Especializagdo (minimo de 360 haras) Concursado efetivo
T |Sim Paranagua Ensino Superior Completo Educacéo Fisica Especializagdo (minimo de 360 haras) Concursado efetivo
8§ Sim Paranagua Ensino Superior Completo Letras Portugués francés Mestrado académico Contrato temporario
9 [Sim Paranagua Ensine Superior Completo Pedagogia Especializagdo (minimo de 360 horas) Contrato temporario
10 Sim Paranagua Ensine Superior Completo Artes Plasticas Especializagdo (minimo de 360 horas) Concursado efetivo
11 Sim Paranagua Ensino Superior Completo Matematica Especializagdo (minimo de 360 horas) Contrato tempordrio
12 Sim Paranagua Ensino Superior Incompleto Académica em Histdria Especializagdo (minimo de 360 horas) Contrato tempordrio
13 Sim Paranagua Ensina Superior Completo Artes Plasticos Especializagdo (minimo de 360 haras) Concursado efetivo
14 Sim Paranagua Ensina Superior Completo Letras portugués Especializagdo (minimo de 360 haras) Concursado efetivo
15 Sim Paranagua Ensino Superior Completo Habilitacdo em Ciéncias e Matematica [Especializagdo (minimo de 360 horas) Concursado efetivo
16 |Sim Paranagua Ensino Superior Completo Geografia Especializacdo (minimo de 360 horas) Concursado efetivo
17 Sim Paranagua Ensine Superior Completo Educacéo Fisica Especializagdo (minimo de 360 horas) Concursado efetivo
18 Sim Paranagua Ensine Superior Completo Letras - portugués /inglés Especializagdo (minimo de 360 horas) Concursado efetivo
19 Sim Paranagua Ensino Superior Completo Geografia e Filosofia Especializagdo (minimo de 360 horas) Concursado efetivo
20 Sim Paranagua Ensino Superior Completo Educacdo Fisica Licenciatura Plena  [Especializagdo (minimo de 360 horas) Concursado efetivo
21 Sim Paranagua Ensina Superior Completo Educacéo fisica Especializagdo (minimo de 360 haras) Concursado efetivo
22 Sim Paranagua Ensina Superior Completo Licenciatura em Geografia Mestrado académico Concursado efetivo

FONTE: A autora (2022)

TABELA 5. RECORTE DO QUESTIONARIO DE AVALIAGAO DA POLITICA DE INCLUSAO
ESCOLAR DO PROFESSOR ESPECIALIZADO — ANTERIOR AO TRATAMENTO E ANALISE

DOS DADOS
1 Dian|MUNICIPIO QUEE.1 - INDIQUE A SUA ESCOLARE.1.1 INDIQUE O SEU CURSO DE P(E.5. INDIQUE A SUA SITUACAQ
2 | Sim|Cascavel Ensino Superior Completo Especializac&o (minimo de 360 horas)|Contrato temporario
3 | Sim |Cascavel Ensino Superior Completo Especializac&o (minimo de 360 horas)|Concursado/efetivo
4 |Sim|Cascavel - Pr__ |Ensino Superior Completo Especializac&o (minimo de 360 horas)|Contrato temporério
5 |Sim|Cascavel Pr Ensino Superior Completo Especializagdo (minimo de 360 horas)|Contrato temporario
6 Sim |Cascavel Ensino Superior Completo Especializac&o (minimo de 360 horas)|Contrato temporario
7 | Sim |cascavel Ensino Superior Completo Especializac&o (minimo de 360 horas)|Contrato temporario
8 | Sim |Cascavel Ensino Superior Completo Especializac&o (minimo de 360 horas)|Contrato temporario
9 | Sim |Cascavel Ensino Superior Completo Mestrado académico Concursado/efetivo
10 |Sim |Cascavel Ensino Superior Completo Especializac&o (minimo de 360 horas)|Contrato temporario
11 |Sim |Cascavel Ensino Superior Completo Especializac&o (minimo de 360 horas)|Contrato temporério
12 |Sim |Cascavel Pr Ensino Superior Completo Especializagdo (minimo de 360 horas)|Contrato temporario
13 |Sim |Cascavel Ensino Superior Completo Especializac&o (minimo de 360 horas)|Contrato temporario
14 |Sim |Cascavel pr Ensino Superior Completo Especializac&o (minimo de 360 horas)|Contrato temporario
15 |Sim |Cascavel Ensino Superior Completo Especializac&o (minimo de 360 horas)|Contrato temporario
16 |Sim |Cascavel pr Ensino Superior Completo Especializac&o (minimo de 360 horas)|Contrato temporario
17 |Sim |Cascavel Ensino Superior Completo Especializac&o (minimo de 360 horas)|Concursado/efetivo
18 |Sim |Cascavel PR |Ensino Superior Completo Especializac&o (minimo de 360 horas)|Contrato temporério
19 |Sim |Cascavel Ensino Superior Completo Especializagdo (minimo de 360 horas)|Contrato temporario
20 |Sim |Cascavel-PR__ |Ensino Superior Completo Especializac&o (minimo de 360 horas)|Contrato temporario
21 |Sim |Cascavel Ensino Superior Completo Especializac&o (minimo de 360 horas)|Contrato temporario

FONTE: A autora (2022)
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TABELA 6 - RECORTE DO QUESTIONARIO DE AVALIAGAO DA POLITICA DE INCLUSAO
ESCOLAR DO ENSINO COMUM — APOS AO TRATAMENTO E ANALISE DOS DADOS

FONTE: A autora (2022).

TABELA 7 - RECORTE DO QUESTIONARIO DE AVALIAQAO DA POLITICA DE I[\ICLUSAO
ESCOLAR DO PROFESSOR ESPECIALIZADO — APOS AO TRATAMENTO E ANALISE DOS

DADOS
E4 EAd4 E2. E3. SOMA EA. SOMA | E5. E6. ET. ES. E9. |soma|Et0. Eat. EA2. EA3. |SOMA
20 30 10 0,0 6,0 0,0 0,0 00 10 20 0,0 5,0 g0 [ 30 00 00 00 | 30
20 30 10 0,0 6,0 0,0 0,0 10 20 20 0,0 50 100] 30 00 20 00 | 50
20 30 10 30 2,0 0,0 0,0 00 20 20 0,0 5,0 a0 | 30 00 00 00 | 30
20 30 20 3,0 10,0 0,0 0,0 00 20 20 0,0 50 90 | 30 20 20 00 | 7,0
20 30 10 30 2,0 0,0 0,0 00 10 20 0,0 5,0 g0 | 10 20 20 00 | 50
20 30 20 3,0 10,0 0,0 0,0 00 00 20 0,0 50 70 | 10 00 00 00 | 1,0
20 30 10 30 2,0 0,0 0,0 00 20 20 0,0 5,0 a0 | 10 20 10 00 | 40
20 30 20 3,0 10,0 0,0 0,0 10 20 20 0,0 0,0 50 | 20 00 20 00 | 50
20 30 20 30 10,0 0,0 0,0 00 10 20 0,0 5,0 g0 | 30 20 20 00 | 7.0
20 30 00 3,0 2,0 0,0 0,0 00 10 20 0,0 50 g0 | 30 20 20 00 | 7,0
20 30 20 30 10,0 0,0 0,0 00 20 20 0,0 5,0 a0 | 10 20 20 00 | 50
20 30 10 0,0 6,0 0,0 0,0 00 10 20 0,0 50 g0 | 10 20 20 00 | 50
20 30 20 0,0 7.0 0,0 0,0 00 10 20 0,0 5,0 g0 | 30 00 20 00 | 50
20 30 20 3,0 10,0 0,0 0,0 00 20 20 0,0 50 90 | 30 20 10 00 | 60
20 30 10 0,0 6,0 0,0 0,0 00 20 20 0,0 5,0 90 | 30 20 20 00 | 7,0
20 30 10 3,0 9,0 0,0 0,0 10 20 20 0,0 50 100] 30 20 20 00 | 7,0
20 30 00 0,0 50 0,0 0,0 00 20 20 0,0 0,0 40 | 30 00 00 00 | 30
20 30 10 3,0 2,0 0,0 0,0 00 10 20 0,0 50 g0 | 20 00 10 00 | 40
20 30 10 30 2,0 0,0 0,0 00 00 20 0,0 0,0 20 | 30 00 10 00 | 40
20 30 00 3,0 8,0 0,0 0,0 00 20 20 0,0 50 90 | 20 00 10 00 | 40
20 30 10 30 2,0 0,0 0,0 00 10 20 0,0 5,0 g0 | 30 00 20 00 | 50
20 30 20 3,0 10,0 0,0 0,0 00 10 20 0,0 50 g0 | 20 00 10 00 | 40
20 30 20 30 10,0 0,0 0,0 00 00 20 0,0 5,0 70 | 30 20 20 00 | 7,0
20 30 10 30 9.0 0,0 0.0 00 20 20 00 5.0 90 | 10 20 00 00 | 30

FONTE: A autora (2022).

Os itens que compdem os questionarios foram analisados e agrupados
em indicadores (na analise). Uma vez definida a classificagcao dos itens em cada
indicador, definiu-se que a soma do conjunto de itens de um mesmo indicador
atingiria valores minimos de zero até o maximo de dez. Em seguida, valores
proporcionais foram atribuidos aos itens de um mesmo indicador, que variavam
dependendo da relevancia do mesmo para a composicao daquele indicador.

Estabelecida a distribuicado dos valores analogos de cada item dos
indicadores, foram definidos valores para cada alternativa de resposta prevista
para determinado item, de modo que a soma fosse proporcional ao valor maximo

atribuido ao item. E importante destacar que a atribuicdo de valores foi
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convencionada pelos pesquisadores do grupo responsavel pelo projeto matriz,
levando-se em consideracdo a indicacao de relevancia do item segundo a
literatura da area e a legislagéo que rege a politica nacional de inclusao escolar.
O indice atribuido a cada item e para as alternativas de resposta aos itens estao
especificados no Apéndice 4 para o QUAPOIE-PC e Apéndice 5 para o
QUAPOIE-PE, que apresenta o instrumento e a matriz utilizada para a analise
quantitativa.

Os valores de cada indicador poderiam variar entre zero (minimo) a 10
(maximo), e foram obtidos a partir da média aritmética dos itens. Para efeitos de
interpretagdo e analise, escalonou-se os valores dos indicadores em faixa,
considerando-se as pontuacdes de 0 a 2,0: insuficiente, 2,01 a 4,00: fraco, 4,01
a 6,0: regular, 6,01 a 8,00: bom e 8,01 a 10: muito bom.

O quadro que segue foi elaborado para melhor compreensao dos termos

que serdo utilizados na nomeacéo dos componentes do indicador.

QUADRO 8 — Terminologia utilizada na analise dos componentes do indicador

Indice Nome dado a valores atribuidos entre 0 a 10 que representam o0s conceitos
atribuidos para a andlise dos dados baseada em indicadores.

Indicador | Nome dado para os temas componentes ou conjunto de indicadores agrupados por

tema.

ltem Questao referente a cada construto.

FONTE: Santos (2020, p. 175).

O relato da andlise dos resultados foi organizado em dois eixos:
indicadores do professor do ensino comum e indicadores do professor da
educacao especial. A anadlise correlaciona os resultados dos questionarios em
20 indicadores para o questionario do professor da classe comum (QUAPOIE-
PC) e em 18 para o questionario do professor da educagao especial (QUAPOIE-
PE). Os indicadores se assemelham, podendo ser compostos ou nao pelos
mesmos itens, portanto, os dados foram organizados de forma agrupada,
viabilizando a triangulagao dos resultados.
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7 A POLITICA DE INCLUSAO ESCOLAR NA PRATICA DOS PROFESSORES
REGENTES E ESPECIALIZADOS

Os resultados foram organizados da seguinte forma:

1. Andlise comparativa do conjunto dos indicadores para professores

do ensino comum e especializado.

2. Andlise comparativa de cada indicador nas percepgdes do

professor do ensino comum e da educacéao especial.

A analise relaciona os resultados dos questionarios em 20 indicadores
para o questionario do professor da classe comum (QUAPOIE-PC) e em 18 para
0 questionario do professor da educacado especial (QUAPOIE-PE). Os
indicadores se assemelham, podendo ser compostos ou nao pelos mesmos

itens.

7.1 ANALISE COMPARATIVA DO CONJUNTO DOS INDICADORES PARA OS
PROFESSORES DO ENSINO COMUM E ESPECIALIZADO

Os resultados foram organizados de modo a apresentar, num primeiro
momento os 20 indicadores gerados através das respostas dos professores do
ensino comum, e os 18 indicadores dos professores do ensino especial.

O Grafico 3, apresenta o comparativo de médias dos indicadores
pesquisados e relacionados no Quadro 6, cujos respondentes foram professores
de diferentes disciplinas do ensino comum, nos municipios de Toledo,
Paranagua, Maringd, Curitiba e Cascavel.

GRAFICO 3 - INDICADORES ENTRE CIDADES — PROFESSOR COMUM
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. FORMACAO

8. PLANEJAMENTO

15. SUPORTE PARA O
PROFESSOR DO ENSINO
COMUM/DO SISTEMA DE
ENSINO

. FORMACAO
CONTINUADA

9. PRATICA PEDAGOGICA
E PARTICIPACAO DO
ALUNO

16.  INTERACAO  DOS
ALUNOS PUBLICO-ALVO DA
EDUCACAO ESPECIAL COM
OS DEMAIS ALUNOS DA
TURMA

» CARACTERIZACAO DO
TRABALHO ATUAL E
DOS ALUNOS PUBLICO-
ALVO DA EDUCACAO
ESPECIAL PARA OS
QUAIS VOCE LECIONA

10. DIFERENCIACOES
CURRICULARES PARA O
PUBLICO-ALVO DA
EDUCACAO ESPECIAL

17. ACOLHIMENTO
REALIZADO PELA ESCOLA

. PROCESSO DE

IDENTIFICACAO 11. AVALIAGAQ

18. AUTOAVALIACAO

12.  AVALIACAO DO
ENSINO E DA :

. APOIOS PESSOAIS APRENDIZAGEM DO | o fopOfVAHAGAO DO
ALUNO  PUBLICO-ALVO

DA EDUCACAO ESPECIAL
13. CRITERIOS DE
AVALIACAO DEVEM SER

20. AUTOAVALIACAO

» APOIOS PEDAGOGICOS RELACIONADA AS

ESPECIALIZADOS UTILIZADOS COM SEUS | RELAGOES INTERPESSOAIS
ALUNOS OU COLABORACAO
14, DIFERENCIACOES
REALIZADAS EM
. PROJETO POLITICO | AVALIACOES ESCRITAS
PEDAGOGICO QUANDO NECESSARIA
FONTE: A autora (2022).
Os 20 indicadores do QUAIPOIE-PC, resultaram em indices

considerados bons ou muito bons, nove de Maringa e Toledo (45%), quatro de
Paranagua (5%), seis (80%) de Curitiba e oito (40%) de Cascavel. Em
contrapartida, o niumero de indicadores considerados fracos e/ou insuficientes
(por atingirem valores entre zero a 4,0) foi seis (30%) para Toledo, Maringa,
Curitiba e Cascavel, bem como, oito (40%) para Paranagua. No geral, a politica
de inclusdo escolar de Toledo e Maringa foram as mais bem avaliadas pelos
professores do ensino comum.

Em relacdo aos indicadores, entre os 5 municipios, menos bem
avaliados pelos professores do ensino comum foram: 5 (formacéo continuada),
5 (apoios pessoais) 5 (pratica pedagdgica e participacéo do aluno), 5 (avaliacao;
avaliacao da aprendizagem; e, critérios de avaliagao devam ser utilizados com
seus alunos). Esses podem ser os pontos de atencéo a serem considerados em
planos de melhoria da politica na perspectiva dos professores do ensino comum.
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O Grafico 4, apresenta o comparativo de médias dos indicadores
pesquisados e relacionados no Quadro 7, cujos respondentes foram professores

especializados, nos municipios de Toledo, Paranagua, Maringa, Curitiba e
Cascavel.

GRAFICO 4 - Indicadores entre cidades — professor especializado
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FONTE: A autora (2022).

Os 18 indicadores do QUAIPOIE-PE, resultaram em indices
considerados bons ou muito bons, 12 de Curitiba (67%), 10 de Paranagua
(55,5%), oito (44%) de Toledo e Maringa e sete (39%) de Cascavel. Por outro
lado, o numero de indicadores considerados fracos e/ou insuficientes (por
atingirem valores entre zero a 4,0) foi seis (33%) para Toledo, cinco (28%) para
Cascavel, quatro (22%) para Maringa, trés (17%) para Paranagua e Curitiba. No
geral, a politica de inclusdo escolar de Curitiba e Paranagua foram as mais bem
avaliadas pelos professores especialistas.

Em relagdo aos indicadores, menos bem avaliados pelos professores
especialistas foram: 2 (atuagcdo pratica), 4 (processo de identificacdo dos
estudantes do publico-alvo da Educacédo Especial), 6 (suportes pedagdgicos
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para os estudantes publico-alvo da Educacgao Especial), 7(cultura escolar), 10
(avaliagdo dos os estudantes publico-alvo da Educagcdo Especial) e
15(autoavaliacdo do trabalho docente). Esses podem ser os pontos a serem
considerados em planos de melhoria da politica na ética dos professores do

ensino comum.

GRAFICO 5 — Médias entre municipios — ensino comum
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FONTE: A autora (2022).

No comparativo entre 0os municipios, para compreender o grafico, a
exemplo, elegemos Maringa (verde), que obteve destaque na maioria dos
indicadores pesquisados. No entanto, no indicador 15 que diz respeito ao suporte
dado ao professor do ensino comum, o resultado ndo apresentou éxito. Isso
indica que o suporte pedagdégico dado ao professor do ensino comum para
promover a inclusdo do estudante da educacao especial o indice foi regular.
Entretanto, o municipio de Toledo (preto), no mesmo item, os respondentes
apresentaram maior satisfacdo quanto ao suporte dado ao professor do ensino
comum, ou seja, o diadlogo estabelecido no contexto escolar sobre os estudantes

da educacéo especial, se da de forma mais frequente.
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GRAFICO 6 — Médias entre municipios — professor especializado

Indicadores entre Cidades - Professor
Especializado

H Toledo

=
o

M Paranagua

B Maringa
M Curitiba
I I M Cascavel

10 11 12 13 14 15 16 17 18

Médias
o = N w B (03] [e)] ~ [o0] [(o]

Indicadores

FONTE: A autora (2022).

No Grafico 4 que faz o comparativo de médias dos indicadores entre
cidades, respondido pelos professores especialistas, no indicador 12,
especificamente, em que se indagava sobre a oportunidade de dialogar sobre a
inclusao escolar com outros profissionais da escola, constatou-se que o
indicador resultou em média considerada fraca. No entanto, o indice obtido pelas
respostas dos professores que atuavam em Curitiba foi muito bom.

7.2 A INCLUSAO ESCOLAR NO CONTEXTO DA PRATICA

Os resultados foram organizados para particularizar os efeitos da politica
de inclusao escolar nos municipios estudados, com base nos indicadores e itens
dispostos. Os itens do QUAPOIE-PC e QUAPOIE-PE foram agrupados em
indicadores. A descricdo e analise de cada indicador demonstra os resultados
dos questionarios entre 0s municipios estudados.
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7.2.1 Formacao

O indicador do questionario que versava sobre a formacao inicial e
continuada de professores. Esses indicadores foram compostos por cinco itens.
O primeiro relativo a formacéo inicial tinha itens sobre nivel de escolaridade,
indicacao do curso de graduagcédo e se houve ou ndo formacédo na éarea de
Educacao Especial. Para obter conceito maximo, o professor teria que informar
que teve a graduacado em curso de licenciatura, e contato com contetudo da
Educacao Especial.

O segundo indicador sobre formacdo continuada incluia itens com
relacdo aos cursos concluidos, ou em andamento, de pds-graduagédo cursados
e oportunidades de formacdo continuada, em servico, com temas de
Educacao Especial. Foi considerado ideal que os professores tivessem, ao
menos, um curso de especializagdo de 360 horas e oportunidade de formacéao
no exercicio de docéncia, envolvendo a tematica da educacao especial, provida
pela rede estadual, a qual, ainda, pudesse satisfazer a opinido dos professores.

A Tabela 8 apresenta uma média geral do indicador Formagao para
professor do ensino comum e de educacao especial, obtidas a partir das
respostas dos professores dos cinco municipios.

TABELA 8 - FORMACAO

PROFESSORES DO ENSINO COMUM
(INDICADOR 1)
TOO PNG MGA CTA CSC MEDIA
GERAL
6,2 5,1 8,0 6,0 55 6,16
Bom Regular Bom Regular Regular Bom
PROFESSORES DA EDUCACAO ESPECIAL
(INDICADOR 1)
TOO PNG MGA CTA CSC MEDIA
GERAL
7.4 8,1 9,0 7,9 8,0 8,08
Bom Muito Bom Muito Bom Bom Bom Muito Bom

FONTE: A autora (2022).

No conjunto, quanto se compara os resultados dos professores do

ensino comum e especial, constata-se que que o indice dos professores de
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educacao especial (8,08-Muito Bom) foi bastante superior ao indice geral dos
professores do ensino comum (6,16- Bom), o que indica que os professores
especializados tendem a ter mais qualificagao.

Quanto a formacao inicial dos professores da Educagédo Especial,
participantes da pesquisa, as respostas comprovaram o contido na Deliberacéo
n.% 02/2016, do Conselho Estadual de Educacéao do Parana, que a atuacao no
atendimento educacional especializado se dara por meio de professores com
formagédo, em nivel superior, que o habilite para o exercicio da docéncia,
acrescida da formacéo especifica para a Educagéao Especial, em geral feita em
cursos de especializacao.

A média refletida nos indicadores dos municipios isolados, dos
professores do ensino comum variou de um minimo de 5,1 (Paranagua) a
8,0(Maringa), com tendéncia a valores de indices considerados regulares em
quatro os municipios. Em relagdo aos indices dos professores do ensino
especial, os valores variaram de um minimo de 7,4 (Toledo) a 9,0 (Maringa), com
dois municipios com indices considerados bons (Toledo, Curitiba e Cascavel) e
dois muito bons (Maringa e Paranaguad).

Em geral, os dados mostram que a formacéao dos professores do ensino
comum, participantes da pesquisa, atende aos requisitos minimos como por
exemplo, ter um curso de nivel superior, especificamente, uma licenciatura, com
a insercao, durante essa formacao inicial, de temas que abordassem o campo
da Educacgao Especial.

O cotidiano escolar precisa estar preparado para atender as
especificidades dos estudantes da educacdo especial, o0 que implica uma
formacgéo continuada consistente, pois, dele depende ndo somente 0 acesso ao
ensino comum, mas, sobretudo a permanéncia com participacao dos estudantes
da educacéao especial.

Outro ponto a destacar sobre o indicador Formacao, diz respeito a
formacao continuada e a satisfagdo dos respondentes sobre esses indicadores,
pois constatou-se que a mantenedora proveu cursos de formagcao continuada
que contemplassem a educacdo especial e esses cursos atenderam as
expectativas dos respondentes.

A formacéo dos professores € de responsabilidade do sistema de ensino,
sendo que, deve ser pautada em conhecimentos especificos voltados para o
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processo de ensino e aprendizagem, com vistas a uma gestdo de sistema
educacional inclusivo (BRASIL, 2008). Considerando-se- os dois indicadores o
municipio de Maringd obteve indices superiores aos demais tanto para
professores do ensino comum quanto especial, indicando melhor qualificacdo do
seu corpo docente. Essas discrepancias evidenciam que, ainda que o0s
professores pertengam a uma mesma rede estadual de ensino, a politica de
formacao em contextos locais se mostra diferente no tocante a qualificagéo de
seus professores, e reduzir essas desigualdades nas oportunidades,
possivelmente no campo da formacdo continuada, deve ser meta da rede
estadual de ensino.

A Lei Brasileira de Inclusdo n.2 13.146/2015, determina em seu Art. 28,
dentre outras obrigatoriedades, adocdo de praticas pedagdgicas inclusivas,
pelos programas de formagéo inicial, e oferta de formacdo continuada para o
atendimento educacional especializado.

Para Christov (2010) a formagao continuada se faz necessaria “pela
prépria natureza do saber e do fazer humano, como praticas que se transformam
constantemente. A realidade muda e o saber que construimos sobre ela, precisa
ser revisto e ampliado sempre” (p. 09). Neste sentido, a formacao continuada
exerce um papel fundamental na vida do professor, jA que o trabalho
desenvolvido por ele, deve centrar-se nas acdes de reflexdo, orientacao,
intervencao e mediacao do processo de ensino e aprendizagem. Isso quer dizer,
que se constitui de acdes deliberadas na busca pelo aperfeicoamento do
exercicio da profissao.

A formacdo de professores deve ser um compromisso continuo, que
perpassa sua pratica com os estudantes, a partir do trabalho transdisciplinar.
Nao se trata apenas de incluir um estudante, mas de legitimar saberes,
formagdes, fomento e, no processo inclusivo € imprescindivel, além da formacéo,
gue a escola possibilite suporte sistematico aos professores, considerando as
relacdes interpessoais na resolucéao de problemas (MENDES, 2009).

7.2.2 Condicoes de trabalho

O indicador 2 do QUAPOIE-PC objetivou indagar sobre as condi¢des de
trabalho docente, e foi composto por dois indicadores, com dois itens,
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compreendendo: o regime e a jornada de trabalho. As condigbes consideradas
ideais instituidas foram: ser concursado (efetivo do quadro préprio do
magistério/QPM) e ter a jornada de trabalho entre 21 e 40 horas semanais
(maximos de dois turnos diarios de trabalho).

Os resultados obtidos nos municipios foram:

- Toledo: 80% dos professores respondentes sao concursados efetivos
e com jornada de trabalho de 21 a 40 horas semanais;

- Paranagua: 73,3% dos professores respondentes sao concursados
efetivos, e obteve-se um percentual de 63,3% com jornada de trabalho de 21 a
40 horas semanais;

- Maringa: 60% dos professores respondentes sdo concursados efetivos
e 60% indicaram jornada de trabalho de 21 a 40 horas semanais;

- Curitiba: 65,6% dos professores sao concursados efetivos e 75%
trabalham em jornada de 21 a 40 horas semanais;

- Cascavel: 50% sao professores concursados efetivos e 100%
indicaram jornada de trabalho entre 21 a 40 horas semanais.

Considerando que o regime de trabalho ideal é o de Professor
Concursado Efetivo, os dados demonstram um resultado considerado “Bom”
para o indicador. Sobre a Jornada de Trabalho, os achados da pesquisa
evidenciam uma média geral “Regular’. Entretanto, ha diferengcas com mais
professores concursados em Toledo e Paranagua, em relacdo as demais
cidades, o que possivelmente, permite uma melhor qualificacdo do trabalho
docente uma vez que professores temporarios ocasionam maior rotatividade e
isso dificulta os processos de formagéao e desenvolvimento do profissional na
carreira.

No QUAPOIE-PE buscaram-se informacbes sobre as condi¢ces de
trabalho, composto por cinco itens, a saber: situagdo funcional, carga horaria,
modelo de apoio/servigo especializado, frequéncia do atendimento e o local do
atendimento educacional especializado - AEE. Entendeu-se como condigbes
ideais de trabalho ser professor efetivo (contratagdo por concurso publico), ter
entre 20 a 40 horas semanais de trabalho e atuar, especificamente, na fungéao
de professor de AEE no turno inverso ou no turno da escolarizagao.
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A Tabela 9 apresenta os resultados dos indicadores alcancados por cada

municipio, em relacdo as condi¢des de trabalho de professores da Educacéo

Especial.
TABELA 9 - CONDIGOES DE TRABALHO
PROFESSORES DA EDUCAGCAO ESPECIAL
(INDICADOR 1II)

TOO PNG MGA CTA cscC MEDIA
GERAL

7,9 8,6 8.1 8,2 8,6 82

Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom | Muito Bom | Muito Bom

FONTE: A autora (2022).

Os resultados do indicador “Condigbes de Trabalho”, no QUAPOIE-PE
indicaram um indice de “bom” a “muito bom”, entre os municipios, perfazendo
uma média geral de 8,2 — “muito bom”. A satisfacdo dos professores
especialistas, provavelmente, se situa no fato que o Estado do Parana realizou
dois concursos publicos, em 2004 e 2007, que viabilizou a contratacéo efetiva
de 5.500 professores. Conforme informagdes descritas e analisadas sobre os
documentos oficiais, mencionadas na sec¢dao 5 desse texto, foi a partir do
concurso publico especifico, para professores especialistas em Educacao
Especial, que o Parana pdde ofertar o apoio complementar e suplementar, aos
estudantes do publico da educacao especial (PARANA, 2010).

Na Constituicdo Federal (1988), Artigo 206, versa sobre "a valorizagao
dos/as profissionais da escola, garantidos, na forma da lei, planos de carreira,
com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, as redes
publicas" (Redacao dada pela EC n.? 53, de 2006). Cabe salientar que apds a
edicdo de 2007, ndo houve mais concurso especifico para educacéo especial,
entretanto, o numero de matriculas de estudantes da educagéo especial, no
ensino comum, se ampliou consideravelmente. Para suprir a demanda imposta,
sao realizadas contratagdes de professores temporarios, por meio do Processo
Seletivo Simplificado (PSS), situacao que se apresenta de forma néao ideal.
Todavia, o corpo docente da educacao Especial ainda parece mais estavel do
que os professores do ensino comum.

Outro aspecto interpelado no QUAPOIE-PE foi o tempo de trabalho nos
servicos da Educacéo Especial, envolvendo apenas um item, ainda que este item

tenha sido incluido apenas para caracterizacao do perfil, e ndo tenha sido
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pontuado para o calculo dos indicadores. O quadro 9 ilustra os resultados obtidos
para cada municipio, considerando que a questao respondida sobre o indicador
mencionado, teve cinco alternativas possiveis: a) Até dois anos (azul); b) Ha
mais de 2 e até 5 anos (vermelho); c) Ha mais de 5 e até 10 anos (alaranjado);
d) Ha mais de 10 e até 15 anos (verde); €) H4 mais de 15 anos (roxo).

QUADRO 9 — Tempo de trabalho — professor especializado

Toledo Cascavel

Maringa

Paranagua Curitiba

o

@ Até 2 anos

@ Ha mais de 2 e até 5 anos
20,8% @ Ha mais de 5 e até 10 anos
@ Ha mais de 10 e até 15 anos
@ Ha mais de 15 anos

20,8%

S

FONTE: A autora (2022).

Os resultados evidenciaram que ha consideravelmente mais professores
experientes, ou seja, com mais de 10 anos de atuagcéo na area, os professores
de Educagao Especial dos municipios de Curitiba (58,3%) e Paranagua (55%)
do que nos demais municipios. Além disso, no municipio de Toledo contatou-se
um corpo docente menos experiente pois 52% dos professores tinham menos
de cinco anos de atuacao na area.

Segundo Ball, Maguire e Braun (2016) a maioria das escolas tem
conjuntos distintos de culturas profissionais, que se referem a varidveis menos
tangiveis, mas que tem evoluido ao longo dos anos e incidem respostas politicas
de forma singular.
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[...] os professores estdo posicionados de forma diferente em relagao
a politica em uma variedade de sentidos. Eles estdo em pontos
diferentes de suas carreiras, com quantidades diversas de experiéncia
acumulada. Eles tém quantidades e tipos de responsabilidade
diferentes, aspiracoes e competéncias variadas. Algumas pessoas
avangam, outras estdo desgastadas ou nao evoluem; experiéncia pode
produzir possibilidade e limites a realizagdo. (BALL; MAGUIRE;
BRAUN, 2016, p.101).

Para esses autores, o tempo de atuacdo do docente, influencia na
maneira como irdo atuar. Os professores recém-formados trazem como suporte
as suas experiéncias de formacao inicial, de certa forma, os “[...] professores
recém-formados [...] trabalham no sentido de implementar politicas, seguindo
procedimentos, cujos contextos, origens ou trajetérias eles podem nao ter muita
clareza” (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016, p.47), enquanto os professores que
atuam ha mais tempo, trazem consigo histérias constituidas nas escolas
trabalhadas.

7.2.3 Processo de ldentificacdo de estudantes da Educacéo Especial

Outro aspecto analisado no QUAIPOIE-PC consistiu no indicador 3, que
trata do processo de identificagdo dos estudantes da Educagédo Especial,
composto por um item, no qual se considerou que o ideal seria que o estudante
possuisse laudo clinico e parecer educacional. Nesse sentido, a exigéncia dos
dois tipos de processos, e consequentemente de documentos reduz a
supremacia do modelo médico, confere responsabilidade a escola e reduz a
possibilidade de identificagdo arbitrarias e pouco criteriosa, na medida em que
0s dos processos podem se complementar.

No QUAPOIE-PE, o indicador 4 tratava do mesmo tema, ou seja, do
processo de identificacao dos estudantes da educacgéo especial, e era composto
por quatro itens, a saber: se o estudante da educacgado especial possuia laudo
clinico e/ou parecer educacional; e em se tratando de estudante da educacao
especial se acontecia a participagéao do professor especialista na elaboragdo do
plano de atendimento educacional especializado; se este participava da
realizacao de pareceres educacionais, bem como, se acontecia 0 atendimento,
propriamente dito, antes mesmo da identificagdo por laudo e/ou parecer
educacional no atendimento. Para esse indicador, o ideal foi considerado que o
estudante possuisse laudo clinico e parecer educacional, que tivesse a
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participacdao do professor especialista na elaboracdao do plano de atendimento
educacional especializado, bem como, dos pareceres educacionais.

A Tabela 10 apresenta os indices obtidos nesse indicador considerando
a média obtida a partir das respostas dos professores do ensino comum e

especial.

TABELA 10 — IDENTIFICAGAO DOS ESTUDANTES DA EDUCAGAQ ESPECIAL

PROFESSORES DO ENSINO COMUM
(INDICADOR 1IiI)
TOO PNG MGA CTA CSC MEDIA
GERAL
7,2 6,0 7,2 6,1 7,3 6,76
Bom Regular Bom Bom Bom Bom
PROFESSORES DA EDUCACAO ESPECIAL
(INDICADOR 1V)
TOO PNG MGA CTA CSC MEDIA
GERAL
3,9 5,2 4.4 4,9 4,7 4,62
Fraco Regular Regular Regular Regular Regular

FONTE: A autora (2022).

Sobre o processo de identificacdo, os municipios obtiveram indicadores
variando de um minimo de 6,0 (Paranagud) a um maximo de 7,3 (Cascavel),
pontuacdes entre regular e bom, tomando como base as respostas dos
professores do ensino comum. Estes resultados demonstram que, todos os
estudantes da Educacgéao Especial passaram pelo processo de identificagdo, no
entanto, houve variagcdo quanto ao tipo de documento requerido nos registros
escolares, para a comprovacao da condicdo do estudante, sendo que alguns
exigiam laudo médico, como é o caso do TEA, e/ou avaliagdo pedagdgica no
contexto escolar, mas outros apresentaram apenas um tipo de documento.

O Sistema Estadual de Registro Escolar (SERE) que é utilizado pela
maioria dos municipios do estado do Parana, permite anexar laudos médicos e
outros documentos que comprovem a condicdo do estudante, bem como
identificar o quantitativo que é publico da educacao especial. Para esse estudo,
ressaltamos que os municipios pesquisados utilizam o SERE, portanto as
informacdes sobre laudos estao disponiveis na transi¢cdo entre redes de ensino.
Outro aspecto, a ser considerado € que para identificagdo dos estudantes com
TEA, a identificacao se da, obrigatoriamente, por laudo médico e néo precisa ser

complementada pelo parecer educacional.
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Os indices relacionados ao processo de identificacdo de estudantes do
publico-alvo da Educagéo Especial, considerando as respostas dos professores
de Educacéo Especial foram consideravelmente inferiores, e variaram de um
minimo de 3,9 (Toledo) a 5,2 (Paranagud), e exceto no indice de Toledo que foi
considerado fraco, todos os demais resultaram em indices considerados
regulares. Em relagcdo ao indicador “ldentificagdo”, os municipios obtiveram
média geral em 4,62 — “Regular”’, dos professores especialistas, que se
apresenta como um ponto de atencao, em relacao ao contexto de producgao de
texto, explicitado a seguir.

De acordo com a SEED/PR, em publicacdo recente, para a correta
identificacdo e matriculas do publico da educacéo especial nas instituicoes de
ensino, os estudantes elegiveis para o atendimento educacional especializado -
AEE, devem estar “com o diagnostico devidamente identificados no Sistema
Estadual de Registro Escolar (SERE), que possibilita a organizacao de um banco
de dados e a quantificagdo permanente dos estudantes da Educacédo Especial,
matriculados na rede publica de ensino do Parana” (PARANA, 2022, p. 121).
Ainda, segundo o 6rgao gestor da Educacdo, a “correta identificagcdo do
diagnostico é essencial para previsdo e provisdo do AEE, que atenda as
especificidades do estudante, tanto no que se refere a matricula no AEE quanto
no planejamento de politicas educacionais” (PARANA, 2022, p. 121).

A informagéo registrada no cadastro individual do estudante migra para
o campo intitulado “Relatério de Alunos — Deficiéncias” da escola, o qual podera
ser acessado pela escola e pelos profissionais que atuam em setores da
SEED/PR e dos Nucleos Regionais de Educacao, a qualquer tempo. Ainda,
segundo a SEED/PR, uma vez registrado um diagndéstico, este acompanhara o
estudante em todo seu percurso de escolaridade e, por isso, a alteracao deste
registro é de responsabilidade da instituicdo de ensino, pois incorre na vida
escolar do estudante, bem como nas agdes de gestao das politicas publicas no
setor publico. Faz-se necessario que a escola esteja atenta as informagdes
contidas nos laudos médicos e registre aquela que expresse o quadro de maior
complexidade (deficiéncia primaria), evidentemente, considerando os dados que
migram para o Censo Escolar (PARANA, 2022).

Dito isso, as interpretacdes legitimas e autorais no contexto da pratica
sao contraposicao em relacao a politica estadual. Segundo Dias (2009), Ball
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atribui significativa importancia no contexto da pratica, pois € nele que aparecem
as transformacgodes resultantes dos efeitos da politica original. Como reportado,
Ball tem a compreensdo de que as politicas publicas ndo sdo meramente
implementadas, uma vez que sao reinterpretadas e ressignificadas pelos
professores no contexto da pratica.

7.2.4 Provisdo de Apoios pessoais

A Tabela 11 apresenta os resultados com relacao aos apoios pessoais
para o estudante da Educacgéo Especial (indicador 4), constituido por trés itens.
Foi considerado ideal que se o estudante da Educacao Especial precisasse de
apoio ou, quando fosse apontada a necessidade desse apoio, que este fosse
prestado por profissionais contratados especialmente para essa fungao, de
acordo com o estabelecido na LBI (BRASIL, 2015), para que essas atribuicdes

ndo recaissem para o professor.

TABELA 11 - APOIOS PESSOAIS

PROFESSORES DO ENSINO COMUM
(INDICADOR IV)

TOO PNG MGA CTA CSC MEDIA
GERAL
6,2 54 8,5 7,3 7,6 7,0
Bom Regular Muito bom Bom Bom Bom

PROFESSORES DA EDUCAGCAO ESPECIAL
(INDICADOR V - APOIOS PESOAIS)

TOO PNG MGA CTA CSC MEDIA
GERAL
8,5 7,0 7.9 7,7 7,6 7,7
Muito Bom Bom Bom Bom Bom Bom

FONTE: A autora (2022).

Os indicadores, calculados a partir das respostas dos professores do
ensino comum, variaram de 5,4 considerado regular (Paranagud) a um maximo
de 8,5 considerado bom (Maringa). De modo geral, o indicador atingiu a média
7,0 (bom) sendo bem avaliado por professores do ensino comum, com



151

pontuagdes variando entre regular e muito bom, o que indica que, quando os
estudantes da educacao especial necessitam de suporte para alimentacéo,
locomogéo, higiene e comunicacao, este ofertado pela rede estadual de ensino,
por profissionais contratados especificamente para essa funcéao.

Destaca-se apenas no municipio de Maringa o indice chegou a “muito
bom”, demonstrando que os demais ndo atingiram o ideal, dada a especificidade
da funcdo a qual néo esta relacionada aos aspectos pedagdgicos.

No QUAPOIE-PE o indicador 5 referia-se aos apoios pessoais,
composto por trés itens, que questionavam se, quando o aluno demandava
auxilio nas atividades de alimentacdo, higiene pessoal, locomog¢ao e/ou
comportamentos desafiadores e, se este recebia apoio extra para execugao
destas atividades. Caso a questao anterior fosse respondida positivamente,
solicitava-se que o respondente indicasse quem fornecia este apoio e, ainda o
grau de satisfacdo o professor manifestava com este servigo. Foi considerado
como “Muito bom” a alternativa “c) sim, possuem apoio extra” que se soma, com
a alternativa “a) acompanhante/atendente/profissional de apoio” e com a
alternativa relacionada com o grau de satisfacdo, descritas nos outros itens
(c+a+e).

Os municipios obtiveram indice entre “muito bom” e “bom”, dos
professores especialistas, com média geral de 7,7 considerada um indice “bom”,
variando de um indice minimo de 7,0 (Paranaguda) a ao maximo de 8,5 (Toledo).
Esse resultado demonstra que sédo fornecidos apoios pessoais ao estudante
publico da educacédo especial que o0s requerem, mas, consoante com o
atendimento descrito pelos documentos da SEED/PR, a concessao de apoios
pessoais estda prevista somente aos estudantes com deficiéncia fisica
neuromotora.

Na Secdao 5 desse texto, relata-se sobre a disponibilizacdo de
Profissionais de Apoio Escolar, para fungcao de apoios pessoais, somente para
estudantes com deficiéncia fisica neuromotora (quadros resultantes de
infecgdes, degeneragbes neuromusculares exteriorizadas, tal como, fraqueza
muscular, paralisia ou falta de coordenacgdes e de lesées ocorridas em qualquer
fase da vida). O que pode ter impactado nos resultados de cada municipio, é que
nas escolas dos respondentes, possa haver matriculas de estudantes com essa
condicao, o que nao significa que ha disponibilizacao de profissionais de apoio
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escolar, na rede estadual de ensino, nos termos da Lei Brasileira de Inclusao da
Pessoa com Deficiéncia (LBI), n.? 13.146/2015, para estudantes com deficiéncia
intelectual, por exemplo.

7.2.5 Apoios pedagogicos especializados

Durante a constru¢do do questionario on-line houve a duplicagdo dos
itens que compuseram o indicador 5 e 6. Para fins de analise do presente estudo,
sera considerado os resultados do indicador 6, que foi composto por dois itens:
indicagdo de todos os apoios/servicos para estudantes publico da educagéo
especial e o grau de satisfacao do professor em relacéo a estes servigos.

Considerou-se ideal nesse indicador a existéncia de suporte ao
estudante da educacao especial contando com a oferta do AEE no turno e no
contraturno da escolarizagdo, o qual deveria ser compulsoriamente executado
na sala de recursos multifuncional, e considerou-se ideal, que além desse
espaco compulsorio também houvesse, pelo menos, mais algum tipo de suporte
a sala de aula comum, como por exemplo o professor de apoio.

No QUAPOIE-PE o indicador 6, constituido por trés itens, foi considerado
essencial perguntar sobre o atendimento educacional especializado, indicando:
o grau de satisfacao com os servigos de apoio; e, em relagéo ao profissional de
apoio a inclusédo escolar e/ou atendente pessoal e/ou similar, igualmente indicar
o grau de satisfagcdo com esse suporte. O indice par esse indicador considerou
a somatéria das alternativas dos trés itens, respectivamente, alternativas “e”, “a”
e “e” (etate).

A Tabela 12 apresenta os resultados baseados nos indices obtidos a
partir das respostas dos dois tipos de professores, para cada municipio.

TABELA 12 - APOIOS PEDAGOGICOS ESPECIALIZADOS

PROFESSORES DO ENSINO COMUM
(INDICADOR VI)

TOO PNG MGA CTA CSC MEDIA
GERAL
6,6 5,2 6,8 5,4 6,2 6,04

Bom Regular Bom Regular Bom Bom
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Continua
PROFESSORES DA EDUCACAO ESPECIAL
(INDICADOR VI)
TOO PNG MGA CTA CSC MEDIA
GERAL
3,9 2,0 4,6 2,9 4,1 3,5
Fraco Insuficiente Regular Fraco Regular Fraco

FONTE: A autora (2022).

No caso dos professores do ensino comum, a pontuacéao do servigo de
apoio nos municipios, na média geral (6,04) foi positiva, ficando entre “regular” e
‘bom”. Esse dado é a representacédo da atuagao da politica de inclusao escolar
na rede estadual de ensino, dos municipios pesquisados no Parana, pois 0s
dados oficiais da SEED/PR, explicitados na secao 5 desta tese, indicam nimero
elevado de salas de recursos multifuncionais e de professores de apoio, 0 que
poderia ser considerado o ideal para atender a demanda dos estudantes da
educacao especial.

De acordo com a SEED/PR os estudantes da educacgdo especial,
matriculados na rede publica estadual de ensino, contam com o AEE, no turno e
no contraturno da escolarizagdo, que esta organizado para suprir as
necessidades de acesso ao curriculo. No contraturno da escolarizagéo, estao
disponiveis as Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), que na rede publica
estadual de ensino do Parana sao organizadas da seguinte forma: Sala de
Recursos Multifuncionais para Deficiéncia Intelectual, Transtornos Globais do
Desenvolvimento e Transtornos Funcionais Especificos; Salas de Recursos
Multifuncionais para Deficiéncia Visual; Salas de Recursos Multifuncionais para
Surdez; Salas de Recursos Multifuncionais para Altas Habilidades/Superdotacao
(PARANA, 2022).

A concepcdo que rege a organizagao das Salas de Recursos
Multifuncionais no contexto paranaense, parte da premissa que esse servico
esta indicado para que os estudantes da Educacao Especial que necessitam de
metodologia e recursos diferenciados para ultrapassar barreiras impostas pela
sua condicdo de deficiéncia ou sua necessidade de suplementagéo curricular
(para os que possuem altas habilidades/superdotacdo). As dificuldades
acentuadas de aprendizagem, proprias dos estudantes da educacao especial
devem, necessariamente, ser trabalhadas com a elaboracdo do Plano
Educacional Especializado, objetivando o acesso ao curriculo, tendo como foco,
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as expectativas de aprendizagem da série/ano de matricula do estudante. Para
atuar no referido AEE, faz-se necessario que o professor seja especialista em
Educacao Especial e organize a pratica pedagodgica subsidiada pelo trabalho
colaborativo, compreendida como a pratica pedagdgica desenvolvida entre
professor especialista e professores das disciplinas, buscando a efetivacédo da
aprendizagem (PARANA, 2022).

Tais orientacées da SEED/PR, embora visem estabelecer consensos no
contexto escolar, no que diz respeito ao projeto global, s6 conseguem se
institucionalizar porque negociam com demandas locais e que nao tem,
obrigatoriamente, harmonia com os interesses do érgao oficial. As definicdes
textuais de uma politica s&o produzidas por discursos pedagogicos e
disciplinares e, por sua vez, se dispersam localmente tendo em vista
contingéncias das instituicées escolares (BALL; MAGUIRE; BRAUN; 2016). No
indicador sobre os apoios especializados fica evidenciado o distanciamento
entre os textos oficiais (contexto da producdo de texto) e os textos na
interpretacao dos professores (contexto da pratica).

No caso, os resultados indicam ou que nem sempre h& provisdao dos
apoios previstos (AEE no turno com professores de apoio ou no contraturno em
salas de recursos multifuncionais), e/ou que esses servicos nao Sao
considerados efetivos pelos professores do ensino comum.

Em relacao as percepcdes dos professores especializados, o indicador
sobre “Suporte Pedagdgico” dos municipios foi mais mal avaliado do que para
os professores do ensino comum, pois os indices variaram e um minimo de 20,0
considerado “insuficiente” (Paranagua) a um maximo de 4,6, considerado regular
(Maringa), perfazendo uma média geral de 3,5, indice considerado “fraco” para
o suporte pedagdgico aos estudantes da educacao especial.

Esse indicador, com indice geral “fraco”, indica a vulnerabilidade do AEE
no contexto do ensino comum, na perspectiva dos professores de Educacéo
Especial. Diante do exposto, pode-se aferir que a inclusdo escolar nao se efetiva
pela mera descricdo de fungbes, explicitadas em documentos oficiais, seja
esfera federal ou estadual, se ndo for construida uma crescente relacao, entre
os profissionais da educacao, com base no trabalho colaborativo.

Logo, o principio colaborativo deve estar presente no cotidiano das
reflexdes, estudos de casos e acdes dos profissionais envolvidos, entrelagando
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e fortalecendo o suporte pedagdgico para que o processo inclusivo possa ocorrer
com equidade, considerando as diferencas e necessidades dos estudantes da
educacao especial (BRAGA JR., 2018).

Ao mencionar o contexto de producdo de texto esta se tratando de
documentos oficiais e de textos legais, mas, também de materiais elaborados a
partir desses textos, objetivando uma maior disseminacao e execucdo. Assim,
ha, em sua formulacao, interesses e concep¢des variadas, fazendo com que
propostas sobre a Educacgao Especial, apresentadas no contexto de influéncia,
sejam lidas, “diferentemente pelos sujeitos no momento da representagdo da
politica nos textos”. Também tais propostas se modificam conforme diferentes
eventos e circunstancias, sendo que, “no geral, produzem-se documentos
genéricos, pouco claros, projetando um mundo idealizado (LOPES; MACEDO,
2011, p. 258-259).

7.2.6. Organizagao do trabalho pedagégico

Para analise desse indicador, compreendeu-se como adequado,
considerar-se um conjunto dos indicadores, 0s quais condensam a organizagao
do trabalho pedagdégico nos municipios, frente ao que esta posto na politica de
inclusao escolar. Para tanto, serdo analisados os seguintes indicadores: Projeto
Politico Pedagdgico da escola, composto por 2 itens; Planejamento, composto
por 3 itens; Pratica pedagdgica e Participacao do aluno, composto por 4 itens; e,
Diferenciacao curricular, composto por 2 itens.

No indicador 7, que trata do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da
escola, composto por 2 itens requer que: o documento preveja assuntos
relacionados aos estudantes da educacéo especial e o grau de satisfacdo dos
professores em relacdo ao que estava posto no PPP. Considerou-se ideal
quando o Projeto Politico Pedagdgico contemplasse a educacao especial nos
seguintes aspectos: avaliagdo, atendimento educacional especializado e
articulacao entre o professor do ensino comum e professor da educacao
especial.

Sobre o Planejamento, indicador 8, os itens a destacar se relacionavam
com as reunioes para planejar o ensino individualizado, se havia uma carga
horaria disponivel para planejamento e o grau de suficiéncia dessa carga horaria,

bem como, o apoio do professor da educacao especial para essa acao. O ideal
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seria a existéncia de reunido, com uma carga horaria destinada para esse fim, e
com o apoio do professor especialista em educacao especial.

A Pratica pedagdgica e Participacéo do estudante, referente ao indicador
9, versava sobre a participacédo do estudante em atividades escolares das suas
turmas, a previsdo de diferenciacao curricular, frequéncia e satisfagdo com o
apoio do professor especialista na pratica pedagdgica. Foi considerado o ideal
quando as atividades propostas eram as mesmas para toda a turma, com
realizacdo de modificacées na pratica pedagogica quando necessario e que,
frequentemente houvesse apoio do professor da educacéo especial.

No indicador 10, que abordava a Diferenciacao curricular, o respondente
era indagado sobre a frequéncia com que realizava a diferenciagé@o curricular e
a satisfacao do professor do ensino comum frente ao apoio dado pelo professor
especialista. O ideal é que nao fossem realizadas diferenciacdes curriculares, ou

que estas fossem feitas 0 minimo possivel.

TABELA 13 - ORGANIZAGAO DO TRABALHO PEDAGOGICO — ENSINO COMUM

PROFESSORES DO ENSINO COMUM
(INDICADOR VI - PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA)

TOO PNG MGA CTA CcSC MEDIA
GERAL

4,2 5,2 9,0 6,0 47 5,82
Regular Regular Muito Bom Regular Regular Regular

PROFESSORES DO ENSINO COMUM
(INDICADOR VIiil - PLANEJAMENTO)

TOO PNG MGA CTA csc MEDIA
GERAL

7,0 43 5.6 4,5 5,2 5,32
Bom Regular Regular Regular Regular Regular

PROFESSORES DO ENSINO COMUM
(INDICADOR IX — PRATICA PEDAGOGICA E PARTICIPACAO DO ALUNO)

TOO PNG MGA CTA cSC MEDIA
GERAL
4,0 3,8 3,6 5.1 2,2 3,74
Fraco Fraco Fraco Regular Fraco Fraco

PROFESSORES DO ENSINO COMUM )
(INDICADOR X - DIFERENCIACOES CURRICULARES PARA O PUBLICO-ALVO DA
EDUCACAO ESPECIAL)

TOO PNG MGA CTA cSsC MEDIA
GERAL

45 4,3 45 4.8 4.9 4.6
Regular Regular Regular Regular Regular Regular

FONTE: A autora (2022).
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Ao condensar os indicadores, os resultados denotam que a organizacao
do trabalho pedagdgico na rede publica estadual de ensino, dos municipios
estudados, frente a politica de inclusao escolar, evidencia indice de “fraco” a
‘regular” (pontuacdo: de 3,74 a 5,82). Essa variacdo nos dados, quanto a
efetivagéo da politica na préatica pedagédgica inclusiva, indicam a necessidade de
melhoria nos aspectos abordados.

Ball (1993) afirma que no distanciamento do texto politico com a
realidade escolar se instaura a complexidade, sendo que as desigualdades do
contexto local sofrem influéncias na atuacao, bem como os textos politicos que se
sobrepdem, também sofreréo interferéncias nessa atuagao.

Segundo Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014) para a melhoria das
praticas pedagogicas inclusivas faz-se necessario dispor de tempo para planejar
e implementar agdes em conjunto, ou seja, professores do ensino comum e
professores especialistas em Educacdo Especial. Conderman, Bresnahan e
Pederson (2009) enfatizam que para uma acgao colaborativa é necessario que 0s
profissionais da escola reflitam sobre uma forma de ter um momento conjunto de
planejamento, com vistas ao acesso curricular.

Na rede publica estadual de ensino do Parana a hora/atividade esta
instituida e trata-se do tempo disponivel fora de sala de aula, cumprido na escola,
destinado para preparacao planejamento. Diante dos resultados apresentados
pelos respondentes do questiondrio, podemos aferir que a prevaléncia do
resultado “regular”, na maioria dos municipios, cujo indice geral foi de 5,32,
indicam que o tempo disponivel ndo estaria sendo necessariamente utilizado
para o planejamento de praticas inclusivas, ou que o planejamento é feito sem a
colaboracao de professores especializados.

As acbes relacionadas a pratica pedagdgica e participacao do estudante
da educacao especial se desencadeiam em uma sequéncia légica, a partir da
leitura destes dados, ou seja, sao reflexos das limitac6es descritas quanto a
auséncia de tempo destinado para o planejamento. O indice de 3,74 de média
geral, é considerado “fraco” para o indicador que avaliou a préatica pedagdgica e
a participacao do estudante em atividades escolares.

Sobre os estudantes que necessitassem de “diferenciagéo curricular”,
indicador 10, obteve-se o indice “regular” em todos os municipios. Isso indica

que a pratica pedagdgica na perspectiva inclusiva ndo se efetiva por agdes
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diferenciadas, em atendimento as necessidades do estudante da educacao
especial.

Compreende-se que o ideal é que a diferenciacao curricular seja
implementada em contextos singulares, e nao se efetive como pratica universal
(FILIDORO, 2001). Na organizacdo do QUAPOIE-PC o valor maximo do
indicador 10, foi dado a alternativa (a), com o seguinte enunciado: “Nunca séo
realizadas as diferenciagdes”. Entretanto, para o professor do ensino comum, a
perspectiva de transformar sua pratica consoante com a politica de inclusdo
escolar, estd distante de um curriculo que possa ser acessivel as
particularidades de todos os estudantes e nao somente de parte deles. Por esse
viés, possibilitar 0 acesso ao curriculo significa fazer sustentagdo que auxilie o
planejamento de situagdes escolares para todos os estudantes. Dado esse, que
se confirma com o indice geral “regular’ obtido em todos os municipios
pesquisados mantendo a média geral em 4,6.

Comparando-se os resultados dos municipios entre si h4 evidéncias de
que em Cascavel, Paranagua e Toledo os indicadores foram inferiores aos
obtidos por Curitiba e Maringa, sendo que os indicadores mais criticos para todos
0s municipios foram os que avaliavam a pratica pedagdgica e participagao do
aluno, e o das diferenciacées curriculares para estudantes da Educacéo
Especial.

Da mesma forma que no QUAIPOIE-PC, a andlise do indicador
“Organizagao do Trabalho Pedagdégico” no QUAIPOIE-PE, incluiu os aspectos
que se relacionam entre si e compreendem os indicadores 7, 8 € 9 , que juntos
totalizam 9 itens, sendo eles: se vocé ou outro professor de educacao especial
compbe o conselho escolar de sua escola; se vocé recebe suporte de outro
profissional em relacdo a elaboracédo do planejamento para os alunos publico-
alvo da educagéao especial; se o projeto politico pedagogico (PPP) da sua escola
prevé assunto relacionados aos estudantes da educagéo especial e, em caso
positivo, a que estes se referem: se o planejamento realizado é suficiente para
sua atuacdo com os alunos publico-alvo da educagédo especial; com que
frequéncia este planejamento € elaborado/revisado; o seu grau de satisfacéo
com a carga horéria de trabalho para planejar o ensino individualizado para os
alunos publico-alvo da educacao especial; e se seu planejamento também
contempla as atividades da classe comum, com que frequéncia as atividades
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gue voceé realiza estao relacionadas com aquelas da classe comum, bem como,
com que frequéncia vocé realiza diferenciagbes nos objetivos, estratégias e

recursos didaticos para seus estudantes.

TABELA 14 - ORGANIZAGAO DO TRABALHO PEDAGOGICO — PROFESSOR

ESPECIALIZADO
PROFESSORES DA EDUCACAO ESPECIAL
(INDICADOR VII - CULTURA ESCOLAR)
TOO PNG MGA CTA CSC MEDIA
GERAL
4.1 4,2 4,9 7,3 2,4 4,5
Regular Regular Regular Bom Fraco Regular
PROFESSORES DA EDUCAGAO ESPECIAL
(INDICADOR VIIl - PLANEJAMENTO)
TOO PNG MGA CTA CSC MEDIA
GERAL
6,0 77 6,9 6,3 6.1 6,6
Regular Bom Bom Bom Bom Bom
PROFESSORES DA EDUCACAO ESPECIAL )
(INDICADOR IX — CARACTERIZACAO DA PRATICA PEDAGOGICA)
TOO PNG MGA CTA CSC MEDIA
GERAL
9,6 9,2 7,1 6,1 9,3 8,26
Muito Bom Muito Bom Bom Bom Muito Bom Muito Bom

FONTE: A autora (2022).

O primeiro indicador analisado no topico intitulado de “Organizagéo do
Trabalho Pedagdgico”, indicador 7, foi a cultura escolar, que considerou ideal a
participacao do professor especialista no Conselho Escolar da escola.

Para pontuacao maxima, nos préximos itens, como por exemplo, o PPP
da escola, deveria contemplar a tematica da Educacado Especial e mostrar-se
suficiente para atender as especificidades dos estudantes. Neste indicador a
média geral dos municipios ficou em 4,5, isto €, “regular”. O resultado geral indica
a necessidade de revisdo no PPP das escolas, para que aspectos importantes
da politica de inclusao escolar sejam melhor evidenciados. A acao da Educacao
Especial, como uma especificidade que acontece em todos os niveis, etapas e
modalidades de ensino, deve ser vista como parte integrante do PPP, atendendo
ao pressuposto de apoiar a escolarizacdo do publico a que se destina.

No indicador 8, “Planejamento”, a média geral dos municipios

correspondeu ao indice “bom”, pois obteve valor 6,6 e no indicador 9 sobre a
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“Caracterizac¢ao da Pratica Pedagogica” a média geral de 8,26 indicou um indice
‘muito bom”. Esperava-se como resultado ideal, para os indicadores
mencionados, que o0 planejamento voltado para atendimento as singularidades
do publico da educacao especial, fosse suficiente e revisado, sempre que
necessario, com carga horaria disponivel para o planejamento do ensino
individualizado, tendo em vista, 0 acesso do curriculo comum.

Os dados evidenciam a necessidade de melhorar os aspectos
relacionados com o planejamento, mas em contrapartida, demonstram a
satisfacdo dos respondentes com a pratica pedagdgica que se apresenta.

Diante desses resultados e, rememorando o indicador 6: “Suporte
Pedagdgico”, que indicava a vulnerabilidade do AEE no contexto do ensino
comum, obtém-se a indicacdo de que a Educagao Especial e o Ensino Comum
precisam efetivar o trabalho colaborativo, pois se de um lado os professores
especialistas dispdem de servigos e recursos especializados para o atendimento
dos estudantes, por outro lado aos professores do ensino comum, cabe a
escolarizagao deles. Portanto, deve-se estabelecer uma relagéo de parceria e
colaboracgao entre os niveis educacionais e a modalidade que aqui se apresenta,
pois uma categoria depende da outra para a consolidagdo do trabalho
pedagdgico.

Pugach e Johson (1989) e Morsink, Thomas e Correa (1991) acreditam
que a chave para desenvolver praticas colaborativas efetivas, no cotidiano
escolar, é que os professores do ensino comum e da educacao especial devem
conhecer todo o curriculo e elaborar o planejamento em conjunto, além de
possuir habilidades interpessoais favorecedoras, competéncia profissional e
compromisso politico, de forma que possam trocar de um lado para o outro e
apoiar cada estudante em suas especificidades. Isso implica que os professores
“‘busquem relagbes mais interativas, arranjos, de ensino coordenados, novas
habilidades, definicbes de papéis e flexibilidade na organizagdo” pedagdgica
(SANTOS; MAKISHIMA; SILVA, 2015, p.8).

Ao instituir a pratica do trabalho colaborativo, tem-se a unido de esforgos
para a elaboracéo de estratégias metodolbgicas de acesso ao curriculo e/ou de
enriquecimento curricular, bem como de instrumentos avaliativos que beneficiem

a permanéncia com qualidade de todos os estudantes.
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7.2.7 Avaliacao

Na analise do indicador “Avaliagcéo”, optou-se por agrupar os indicadores
11, 12, 13 e 14, totalizando 13 itens, que se interrelacionam quanto as formas,
critérios e diferenciacdo, sendo considerado ideal para esse indicador, a
existéncia do minimo de diferenciagdo necessaria nas formas de avaliacao;
existéncia e satisfacdo dos professores do ensino comum quanto ao apoio
recebido por parte dos professores da educacdo especial, para realizar
diferenciacdes nas avaliagbes; que os professores da classe comum nunca
solicitassem que o professor especialista aplicasse avaliacdo escrita nos
estudantes da educacéao especial fora da sala de aula comum; que os estudantes
da educacéao especial participassem tanto das em provas de larga escala, quanto
das avaliacbes dos componentes curriculares; que os critérios utilizados para
avaliar os estudantes da educacao especial fossem, o maximo possivel, o0s
mesmos utilizados com os demais estudantes; que fossem realizadas
diferenciacdes nas formas de avaliacbes para os estudantes da educacéo

especial de acordo com a necessidade dos mesmos.

TABELA 15 - AVALIACAO — ENSINO COMUM

PROFESSORES DO ENSINO COMUM
(INDICADOR XI - AVALIACAO)

TOO PNG MGA CTA CSC MEDIA
GERAL
5,0 3,6 4,8 3,6 1,5 3,7
Regular Fraco Regular Fraco Insuficiente Fraco

PROFESSORES DO ENSINO COMUM
(INDICADOR XIlI — AVALIACAO DO ENSINO E DA APRENDIZAGEM DO ALUNO
PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL)

TOO PNG MGA CTA CSC MEDIA
GERAL
2,0 2.4 2.8 2,9 2,6 2,54
Insuficiente Fraco Fraco Fraco Fraco Fraco

PROFESSORES DO ENSINO COMUM
(INDICADOR XIIl — CRITERIOS DE AVALIACAO A SER UTILIZADOS COM SEUS

ALUNOS)
TOO PNG MGA CTA CSC MEDIA
GERAL
1,0 2,2 25 1,3 1,5 1,7

Insuficiente Fraco Fraco Insuficiente Insuficiente Insuficiente
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Continua

PROFESSORES DO ENSINO COMUM B
(INDICADOR XIV — DIFERENCIACOES REALIZADAS EM AVALIACOES ESCRITAS
QUANDO NECESSARIAS)

TOO PNG MGA CTA CSC MEDIA
GERAL
55 6,7 5,8 6,2 6,7 6,18
Regular Bom Regular Bom Bom Bom

FONTE: A autora (2022).

Nos indicadores que envolvem formas de avaliacdo do ensino e da
aprendizagem e critérios destinados aos estudantes da Educacgéo Especial, os
resultados para os municipios alternaram, em indices gerais, entre “insuficiente”
e “regular”. Com esse resultado evidencia-se divergéncia entre os dados obtidos
e a valoracao do item, uma vez que, na estruturacao do QUAIPOIE-PC, o maior
valor esta aferido para “nunca sao realizadas diferenciacbes nas formas de
avaliagao”, ou seja, o indice abaixo de 3,7 deveria apontar resultados favoraveis.

Em referéncia ao indicador que versa sobre as diferenciagdes realizadas
em avaliagdes escritas, as respostas indicaram certa constancia indice, entre os
municipios, por meio de “regular’ e “bom”. Isso evidencia divergéncia pelos
respondentes, considerando o agrupamento geral dos indicadores no indicador
“‘Avaliacao”.

O Capitulo V da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(BRASIL, 1996) determina que o procedimento avaliativo deve considerar as
diferencas individuais de aprendizagem dos estudantes. Necessariamente, isso
implica no planejamento cuidadoso de atividades avaliativas, interlocu¢ao entre
o professor da disciplina com o professor especialista da Educacao Especial, de
modo a responder as necessidades de cada estudante.

De acordo com Braga Jr. e Bedaque (2018) o processo avaliativo com a
participacao do estudante da educagao especial deve ser continuo e requer a
analise das “condi¢cbes de acesso ao curriculo do ano escolar em que se
encontra, considerando o0 espaco da escola e as agdes de todos o0s envolvidos,
0s materiais e recursos disponiveis, a metodologia e as estratégias utilizadas”
(p- 81). Diante do exposto, para que o processo avaliativo escolar seja inclusivo
e aconteca com equidade, o principio colaborativo deve estar presente nas
acoOes de todos os profissionais envolvidos.
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Sobre a analise do indicador “Avaliagao”, trés itens compunham o
indicador 10 do QUAPOIE-PE, sendo eles: com que frequéncia sédo aplicadas as
avaliagdes diferenciadas para o publico-alvo da educacgao especial; frequéncia o
professor da sala comum solicita que vocé aplique a avaliagao para o publico-
alvo da educacao especial; frequéncia os alunos publico-alvo da educacao

especial participam das avaliagbes em larga escala.

TABELA 16 — AVALIACAO — PROFESSOR ESPECIALIZADO

PROFESSORES DA EDUCACAO ESPECIAL
(INDICADOR X — AVALIACAO)

TOO PNG MGA CTA CSC MEDIA
GERAL
3,5 4,2 1,3 4,1 4,0 3,42
Fraco Regular Insuficiente Regular Fraco Fraco

FONTE: A autora (2022).

No indicador 10 obteve-se como média geral o indice de 3,42,
considerado “fraco”. Os indices obtidos pelos respondentes nao se mostraram
lineares, variando entre “insuficiente” (Maringa), “fraco” (Cascavel e Toledo) e
“regular” (Curitiba e Paranagua).

As alternativas referentes ao item E.26 foram a) Nunca; b) Raramente;
c) As vezes; d) Frequentemente; e) Sempre, sendo que as pontuacdes maiores
foram dadas para as alternativas “b” e “c”. Assim, o resultado “fraco”, obtido no
indicador, esta de acordo com o ideal e ndo diz respeito a uma avaliacao
negativa.

[...] 0 processo da avaliacdo da aprendizagem, ou do avango do aluno
no percurso da escolarizacéo, apesar das referéncias a classe comum,
parece se referenciar mais uma vez ao AEE, nao havendo orientacoes
sobre a participacdo dos estudantes do publico-alvo da educagéao
especial em provas, sobre necessidades e possibilidades de
adequacdes nos processos avaliativos, nos critérios de atribuicdo de
conceitos/promocéao/retencdo, ou orientacdes para participagdo nas

varias avaliagbes de larga escala dos sistemas educacionais.
(MENDES; D’AFFONSECA, 2015, p. 44).

A avaliacado é parte integrante do curriculo escolar e se constitui como
uma das etapas do processo pedagdgico, tendo como finalidade acompanhar a
escolarizagao e garantir a oferta dos recursos necessarios que viabilizem o éxito

da aprendizagem dos estudantes.
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7.2.8. Parcerias e Apoios, Suporte/Parceria/Colaboracao e Interacéo, apoios e
suporte

O indicador 15 do QUAPOIE-PC, era constituido por dois itens, que
interpelava sobre a oportunidade de dialogar a respeito da inclusao escolar com
outros profissionais da escola, bem como, o grau de satisfacdo com esses, foi
considerado adequado quando a resposta indicasse que havia didlogo com, ao
menos, um profissional e que esse contato fosse totalmente satisfatorio.

TABELA 17 — SUPORTE — ENSINO COMUM

PROFESSORES DO ENSINO COMUM
(INDICADOR XV)

TOO PNG MGA CTA CSC MEDIA
GERAL

5,0 4,0 4.8 472 41 4,42
Regular Fraco Regular Regular Regular Regular

FONTE: A autora (2022).

Os dados da Tabela 17 evidenciam indices gerais, de “fraco” a “regular”,
com a prevaléncia de “regular” para a maioria dos municipios, exceto para
Paranagua (4,0 considerado indice fraco). Os dados obtidos apontam para a
fragilidade das relacdes profissionais existentes na escola, podendo impactar no
processo de ensino e aprendizagem do estudante da educagdo especial.
Segundo Santos (2020a), no exercicio da docéncia, é preciso ressignificar o
conhecimento, pois a interacdo entre os professores criara construcoes
cognitivas relevantes, que possibilitardo avancos nas praticas e na
aprendizagem dos estudantes.

Em analise ao indicador 15, item C.29 do QUAPOIE-PC, a alternativa “f”,
que indica “profissional responsavel pela educagao especial da sua rede”, néo
foi uma opcao que se evidenciou nas respostas dos professores do ensino
comum, no entanto, as escolas em que os respondentes atuavam, tinham o
profissional especialista em educacao especial, pois esse foi um pré-requisito
para a pesquisa. A despeito disso, destacamos que as atribuicbes do professor
especialista, elencadas na Resolugdo n.? 04/2009, consideram que este deve
atuar como um dos protagonistas na articulagcdo com os professores do ensino
comum, assim como, um elemento importante para participacéo (interacao) dos

estudantes da educacao especial, tematica do proximo tdpico.
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Ressalta-se que o professor especialista, ndo €, de modo algum, o Unico
responsavel pelos estudantes da educagéao especial, embora tenha como lécus
o atendimento na sala de recursos multifuncionais, como é o caso do professor
especialista do contraturno, ndo se deve restringir unicamente a esse ambiente,
pois sua contribuicdo no processo escolar inclusivo perpassa o entrelagamento
com o coletivo da escola onde o apoio e constru¢do coletiva na perspectiva
inclusiva pode fortalecer a pratica pedagogica (BAPTISTA, 2017).

A analise dos indicadores “Parcerias e Apoios,
Suporte/Parceria/Colaboracao e Interagao, apoios e suporte” no QUAIPOIE-E,
condensou-se os resultados dos indicadores 11, 12 na Tabela 18. Os itens que
compunham os indicadores eram cinco: a frequéncia de apoio ao professor do
ensino comum; quando houvesse esse apoio, como este ocorria; quais os tipos
de profissionais forneciam oportunidade de dialogar sobre a inclusao escolar e 0
grau de satisfagcdo com esse contato.

Foi considerado ideal para o indicador 12, item E.29, as alternativas
“a/b/c = 6,0” que se apresentavam como: a) semanal, b) quinzenal, ¢) mensal.
Para o item E.30, o ideal foi a marcacao das alternativas “a+b+c+d+e = 4,0”, com
as opcodes: a) diferenciacbes nas avaliagbes, b) explicacdes acerca das
especificidades do aluno e de estratégias gerais, c) elaboragdo conjunta de
planos de aula, d) elaboracdo de estratégias especificas, e) elaboracao de
materiais e recursos pedagdgicos.

TABELA 18 — SUPORTE — PROFESSOR ESPECIALIZADO

PROFESSORES DA EDUCAGCAO ESPECIAL
(INDICADOR XI - PARCERIAS E APOIOS)

TOO PNG MGA CTA CSC MEDIA
GERAL
5.9 4,4 59 8,2 6,0 6,08
Regular Regular Regular Muito Bom Regular Bom

PROFESSORES DA EDUCACAO ESPECIAL
(INDICADOR XIl - SUPORTE/PARCERIA/COLABORACAO)

TOO PNG MGA CTA CSC MEDIA
GERAL

2.8 27 2,6 9,7 2,6 4,08
Fraco Fraco Fraco Muito Bom Fraco Regular

FONTE: A autora (2022).
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Como resultado do indicador 11, onde obteve-se a média geral 6,08,
considerada “bom”, os municipios pesquisados apresentaram variagao entre
‘regular” e “muito bom”. Sobre as parcerias e apoios, os professores da
educacao especial manifestaram que isso ocorre de forma satisfatoria.

No indicador 12, obteve-se resultados discrepantes entre os municipios
acerca do “Suporte, Parceria e Colaboragdao”. O municipio de Curitiba se
destacou com o indice em 9,7, considerado “muito bom”, frente aos demais que
se mantiveram entre 2,6 e 2,8 — “fraco”. Isso demonstra que os professores do
municipio de Curitiba tém com quem dialogar sobre a politica de inclusao escolar
e esse dialogo mostra-se satisfatério.

Para alguns professores dialogar sobre a politica de inclusdo escolar
possibilita interpretagcbes e tradugbes que promovem a valoracdo de seus
interesses pessoais e institucionais, pelo contexto, pela histéria e pela
necessidade (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016, p.99).

7.2.9. Participagao no cotidiano escolar

Sobre “acolhimento”, os dois itens que visavam avaliar o grau de
satisfacdo quanto as politicas de inclusdo escolar e, ainda, se os estudantes da
educacao especial participavam de festas ou eventos da escola, estao previstos
no indicador 17. Considerou-se como pontuacao adequada a opcao de resposta

que indicava “totalmente satisfatorio” e a alternativa “a@” relacionando a

terminologia “sempre”.

TABELA 19 — ACOLHIMENTO DOS ESTUDANTES DA EDUCAGAO ESPECIAL

PROFESSORES DO ENSINO COMUM
(INDICADOR XVII - ACOLHIMENTO REALIZADO PELA ESCOLA)

TOO PNG MGA CTA CSC MEDIA
GERAL
7,3 7,3 8,5 7,0 8,1 7,6
Bom Bom Muito Bom Bom Muito Bom Bom

FONTE: A autora (2022).

De acordo com os resultados expostos na Tabela 19, o indice geral
variou de “bom” (Toledo, Paranagua e Curitiba) a “muito bom” (Maringa e

Cascavel), para os municipios pesquisados.
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Considerando que desde o inicio da década de 90, com a ampla
divulgacéo da Declaracao de Salamanca (1994), no Brasil, o acesso a matricula
do estudante da educacgao especial ao ensino comum esta posto na politica
como um direito difundido, reafirmando a efetivagdo de uma Educacao para
Todos. Um dos objetivos da inclusdo escolar € asseverar sobre uma evolugao
da cultura de lidar com a heterogeneidade que a compde, ou seja, que nenhuma
crianga deva ser separada das outras, por apresentar alguma diferencga.

Diante dos pressupostos mencionados, a Educacao Especial € uma
modalidade de ensino que tem por objetivo o atendimento as diferencas
individuais dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades/superdotagéo, e que, na concepgao da
educacao inclusiva, além dos procedimentos de acesso ao conhecimento,
organiza os servicos a participacdo com qualidade do estudante no cotidiano
escolar. Ou seja, o processo de incluséo escolar propde acolher o estudante com
deficiéncia, na sua singularidade, mobilizando o seu pertencimento ao ambiente
académico, dando acesso ao curriculo escolar, suporte as suas necessidades
especificas e promocao do seu potencial de desenvolvimento e aprendizagem.

O indicador 16, com apenas um item, que consistiu em conhecer como
acontece a interacdo dos estudantes da educacao especial com os demais
estudantes no cotidiano escolar, nao foi objeto de mensuracao no IAPIE-C, mas
serd representado no Quadro 10, a seguir.

QUADRO 10 - Interagao dos estudantes da educacgao especial

Toledo Cascavel Maringa

4

Curitiba

@ Ele interage espontaneamente com o0s
colegas e & bem-recebido no grupo, na
maioria das vezes

@ Ele interage espontaneamente com o0s
colegas, porém nem sempre & bem-
recebide pelo grupo
Ele ndo interage espontaneamente

-

FONTE: A autora (2022).
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A questdo respondida sobre o indicador apresentado, teve trés
alternativas possiveis, descritas no quadro 10 foram: a) Ele interage
espontaneamente com os colegas e € bem recebido no grupo, na maioria das
vezes (azul); b) Ele interage espontaneamente com os colegas, porém nem
sempre € bem recebido pelo grupo (vermelho); c) Ele nao interage
espontaneamente (alaranjado). O ideal esta na alternativa “a”, destacado pela
cor azul, ou seja, que o estudante da educacdo especial interagisse
espontaneamente e fosse recebido de forma positiva pelos seus pares.

Nota-se, como resultado em todos 0s municipios, que o percentual ficou
entre 53% e 66,7%, indicando a necessidade na implementacao de ac¢des para
melhorar as interacdes, a partir do fortalecimento de uma cultura colaborativa
entre todos os envolvidos na atuagéo da politica de inclusao escolar.

A exemplo, na maioria dos casos de estudantes com TEA, o prejuizo na
interacao social € uma caracteristica marcante, que varia a depender do nivel de
desenvolvimento de cada um. Essa caracteristica se apresenta como um
aspecto relevante no indicador “interacdo”, que a escola tem que levar em
consideracao para a efetiva participacao do estudante em seu processo de
ensino e aprendizagem. Para tanto

Nos casos de individuos com TEA, a ampla variacdo da expressao
sintomatica requer a obtencédo de informagdes que ultrapassem, em
muito, o diagnostico categorial tais como nivel de comunicagao verbal,
o grau de habilidades intelectuais, a extensao do campo de interesses,

o contexto familiar e educacional e a capacidade para uma vida
auténoma. (BRASIL, 2015, p.39).

Prioritariamente, os professores sdo agentes significativos no processo
escolar quando planejam e elaboram praticas educacionais com a turma, a qual
o estudante da educacédo especial esta inserido, promovendo a participacao e
envolvimento dele com a turma. Dito isso, o trabalho pedagdgico deve constituir-
se de acdes envolventes, interativas, sistematicas e continuas.

No QUAPIOE-PE o indicador 13 indagava sobre como acontecia a

interacdo com os estudantes da educacéao especial com os colegas.
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TABELA 20 - INTERAGCAO DOS ESTUDANTES DA EDUCAGAO ESPECIAL

PROFESSORES DA EDUCACAO ESPECIAL
(INDICADOR XIIl - INTERACAO)

TOO PNG MGA CTA CSC MEDIA
GERAL
8,0 7,6 5,0 7,3 6,7 6,9
Bom Bom Regular Bom Bom Bom

FONTE: A autora (2022).

A “interagao”, indicador 13, apresentou-se satisfatéria nos dados obtidos
com os professores especialistas em educacao especial, pois o indice se
manteve com resultados prevalecendo como “bom”, na maioria dos municipios

e obteve média geral em 6,9.

7.2.10 Inclusao escolar

No indicador 14, sobre a “Inclusdo na escola”, os trés itens para analise
foram: indique o seu grau de satisfagdo quanto a inclusdo escolar realizada em
sua escola; os alunos publico-alvo da educacao especial participam das festas
ou eventos da escola; os alunos publico-alvo da educagéo especial participam

dos passeios e demais atividades extraescolares.

TABELA 21 — INCLUSAO ESCOLAR

PROFESSORES DA EDUCAGAO ESPECIAL
(INDICADOR XIV)

TOO PNG MGA CTA CSC MEDIA
GERAL
7.9 7,0 7,0 7,8 7,0 7,34
Bom Bom Bom Bom Bom Bom

FONTE: A autora (2022).

As respostas obtidas com os professores especialistas, sobre o
indicador 14, apontam a inclusdo na escola como satisfatéria, pois obteve-se o
indice “bom” em todos os municipios pesquisados. Embora a média geral foi de
7,34, entendida no IAPIE-E, como “bom”, os itens que compuseram o indicador
e que perguntam sobre a participagdo em festas ou eventos da escola, passeios
e atividades extraescolares, favorecem a obtencao de um indice elevado. Isto &,
os itens, aludidos nao dizem respeito as oportunidades concedidas nas

diferentes areas do conhecimento e a intensidade das mediagdes que podem
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possibilitar 0 acesso as expectativas de aprendizagem para 0 ano de matricula,
e, que impactam na inclusédo escolar.

A educacdo inclusiva abrange agbes de cunho politico, social, cultural e
pedagdgico, com o foco na garantia dos direitos de todos, quanto a participacao
nos espacos e ambientes destinados a escolarizagcéo, dirimindo toda forma de
discriminagao e privacao (BRAGA JR.; BEDAQUE, 2018).

7.2.11 Senso de Autoeficacia — professor do ensino comum e professor
especialista

Para analise dos dados relativos ao indicador Senso de Autoeficacia
que, segundo Bandura (1997) se relaciona com a crenca que as pessoas tém a
respeito de suas capacidades para organizar e executar agcdes necessarias para
arealizacao de determinadas tarefas, realizou-se no QUAPOIE-PC, a juncao dos
indicadores 18, 19 e 20 que se complementam e tratam, respectivamente, de
autoavaliacdo, avaliacdo do seu trabalho e autoavaliacdo relacionada as
interacdes interpessoais ou colaboragdo. Os 11 itens, que compdem esse
indicador perguntavam sobre: o grau de conhecimento do professor em relagéo
as praticas pedagdgicas inclusivas; grau de conhecimento sobre seus direitos e
deveres enquanto professor do ensino comum, atuando com estudantes da
educacao especial; grau de conhecimento do docente em relacdo aos
procedimentos/materiais/recursos didaticos e equipamentos/recursos
tecnoldgicos que atendem as necessidades pedagdgicas dos estudantes da
educacao especial. Ainda, contemplava a avaliacdo docente, com relacao:
praticas pedagdgicas, as diferenciacées realizadas, a interacdo com seus
estudantes da educacao especial e 0 manejo de relagdes de preconceito.

TABELA 22 - SENSO DE AUTOEFICACIA - PROFESSOR COMUM

PROFESSORES DO ENSINO COMUM
INDICADOR XVIII - AUTOAVALIACAO

TOO PNG MGA CTA CSC MEDIA
GERAL
7,5 5,3 9,0 5,9 8,3 7,2
Bom Regular Muito Bom Regular Muito bom Bom
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Continua
PROFESSORES DO ENSINO COMUM
INDICADOR XIX — AVALIACAO DO SEU TRABALHO
TOO PNG MGA CTA CSC MEDIA
GERAL
8,6 6,3 8,8 6,8 8,6 7,8
Muito Bom Bom Muito Bom Bom Muito Bom Bom

PROFESSORES DO ENSINO COMUM
INDICADOR XX — AUTOAVALIACAO RELACIONADA AS RELACOES INTERPESSOAIS
OU COLABORACAO

TOO PNG MGA CTA CSC MEDIA
GERAL
8,5 8,7 8,8 8,2 9,1 8,6
Muito Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom

FONTE: A autora (2022).

A Tabela 22 apresenta os resultados dos professores do ensino comum
com relacdo aos indicadores 18, 19 e 20. A média geral obtida nos indicadores
se apresentou da seguinte forma: no indicador 18, “Autoavaliagdo”, a média dos
municipios correspondeu ao indice “bom”, pois, obteve valor 7,2; no indicador 19
sobre a “Avaliagdo do seu trabalho” a média ficou em 7,8 indicando um indice
‘bom”; e, no indicador 20 sobre “Autoavaliacdo relacionada as relagdes
interpessoais ou colaboragéo” o indice ficou em “muito bom” (8,6).

O indicador 19, previsto no QUAPOIE-PC, perguntava sobre a avaliagao
do seu trabalho docente, abrangendo quatro itens. Esse indicador apresentou
indice entre os municipios de “bom” e “muito bom”, ficando com a média geral
de 7,8 (“bom”). Para esse indicador Curitiba e Paranagua apresentaram indices
menores, que mostra fragilidade em relagédo aos demais municipios, indicando a
necessidade de promover a¢cées em relagédo a politica de inclusdo escolar.

No QUAPOIE-PE a jungédo envolveu os indicadores 15, 16, 17 e 18
totalizando 12 itens, sobre: autoavaliacdo em relacao ao trabalho docente, a
interacao ou colaboracao e as demandas formativas.

TABELA 23 - SENSO DE AUTOEFICACIA — PROFESSOR ESPECIALISTA

PROFESSORES DA EDUCACAO ESPECIAL
INDICADOR XV — AUTOAVALIACAO RELACIONADA AO TRABALHO DOCENTE

TOO PNG MGA CTA CSC MEDIA
GERAL

3,4 7,3 3,6 5,0 5,3 4,9
Fraco Bom Fraco Regular Regular Regular
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Continua

PROFESSORES DA EDUCAGAO ESPECIAL
INDICADOR XVI - AUTOAVALIACAO RELACIONADA AO CONHECIMENTO DE
LEGISLACOES

TOO PNG MGA CTA CSC MEDIA
GERAL

5,3 5,1 5,6 5,0 5,3 5,26
Regular Regular Regular Regular Regular Regular

PROFESSORES DA EDUCACAO ESPECIAL j
INDICADOR XVII - AUTOAVALIACAO RELACIONADA A INTERACAO OU

COLABORACAO
TOO PNG MGA CTA CSC MEDIA
GERAL
8,9 8,9 8,3 7,8 8,5 8,48
Muito Bom Muito Bom Muito Bom Bom Muito Bom Muito Bom

PROFESSORES DA EDUCACAO ESPECIAL
INDICADOR XVIIl - AUTOAVALIACAO RELACIONADA AS DEMANDAS FORMATIVAS

TOO PNG MGA CTA CSC MEDIA
GERAL
9,4 9,4 9,6 9,0 8,9 9,26
Muito Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom

FONTE: A autora (2022).

Os resultados dos professores especialistas com relacdo aos
indicadores 15, 16, 17 e 18 s&o apresentados na Tabela 23. A média geral nos
indicadores sao: indicador 15, “Autoavaliacéo relacionada ao trabalho docente”,
a média dos municipios correspondeu ao indice “regular”’, pois, obteve valor 4,6;
indicador 16 sobre a “Autoavaliacdo relacionada ao conhecimento de
legislacbes” a média ficou em 5,26 indicando um indice “regular”; indicador 17
sobre “Autoavaliacao relacionada a interacéo ou colaboracao” o indice ficou em
“‘muito bom” (8,48).

O indicador 18, previsto no QUAPOIE-PE, perguntava sobre as
demandas formativas, envolvendo trés itens: grau de satisfacdo de
conhecimento sobre as necessidades pedagdgicas e direitos dos estudantes da
educacao especial e, ainda, a avaliacdo do seu trabalho como professor da
educacao especial. Esse indicador apresentou uma constancia entre os
municipios com indice de “muito bom” (9,26). Para esse indicador considerou-se
como pontuacdo adequada o maior valor para cada item, sendo que, quanto
maior o indice de conhecimento, menor deveria ser a demanda formativa
indicada pelo professor para o tema. Desta forma, relembrando o indicador |
“Formacgao” no Parana, consoante com a Deliberagdo n.? 02/2016, do Conselho
Estadual de Educacéo, a atuacao nos servicos da Educacédo Especial se dara
por meio de professores com formacéao especifica para a Educagéao Especial.
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A coleta de dados do QUAPOIE-PC e QUAPOIE-PE ocorreu no ano de
2022, sendo esse ano muito atipico, em fungao do retorno as aulas presenciais,
apo6s um longo periodo de isolamento social obrigatério, devido a Pandemia do
Coronavirus — COVID-19.

No campo da Educacao, o isolamento demandou transferir a sala de aula
para o domicilio, de modo virtual, consequentemente, o prosseguimento do AEE
implicou, também, na adocdo de procedimentos para as atividades néao
presenciais para os estudantes matriculados no AEE, nas escolas da rede
publica estadual.

Diante do exposto, os efeitos da Pandemia do Coronavirus — COVID-19,
habita sentimentos imensuraveis no campo das relagdes interpessoais, pois ha
“diferentes posicdes psicossociais e de valor em relagdo a politica que se
relacionam com o sentido de autoestima dos professores e de realizagao” (BALL;
MAGUIRE; BRAUN, 2016, p.101), em que suas emog¢des e principios pessoais
estao implicados.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo investigou a politica de inclusao escolar na rede
publica de ensino do Estado do Parana, sob a perspectiva da Abordagem do
Ciclo de Politicas, para o qual foram selecionados cinco municipios: Toledo,
Paranagua, Maringd, Curitiba e Cascavel.

A questado que deu origem ao estudo foi: “A politica na perspectiva da
inclusdao escolar, com a oferta do atendimento educacional especializado no
Ensino Fundamental Il e nas Séries do Ensino Médio, da rede publica estadual
de ensino do Parana, contribui para a inclusao escolar do estudante com
Transtorno do Espectro Autista, propiciando a acdo colaborativa entre os
professores da sala de aula do ensino comum e o professor da Educacao
Especial?”. Para tal, buscou-se descrever e analisar, pelos contextos da
influéncia e da producéo do texto, como a politica de inclusdo escolar tem sido
interpretada e traduzida, pelos professores do ensino comum e pelos
professores da educacao especial, no contexto da pratica.

Dentre os aspectos evidenciados na tese esta a construcdo historica,
social e de concepc¢ao de conceitos e terminologias utilizados acerca da tematica
do Transtorno do Espectro do Autismo, tanto pelo arcabougo legal, aqui
compreendido e indicado pela PNEE-PEI (2008), pelas resolugdes, instrugcoes e
orientacdes pedagogicas de cunho estadual, e pela Lei 12.764/12, quanto pelos
conceitos postos nas edicbes dos Manuais de Diagnédstico e Estatistico de
Doencas Mentais (DSM), particularmente, na sua ultima edicdo (DSM-V). Isso
posto, entende-se que ha contradicbes nas concepcgdes legais vigentes e de
pesquisadores, tal como a visao organicista do DSM-5 que compreende o TEA
como um Transtorno do Neurodesenvolvimento, que implica, sobretudo em
manifestacbes comportamentais, comunicacionais e de interacdo social, em
contrapartida, a abordagem psicanalitica se volta para a constituicao do sujeito.
Considerando a coexisténcia de diferentes concepgdes tedricas e o
rastreamento de indicadores clinicos para a confirmagédo ou nao do diagnéstico
de TEA, uma vez que a observacao das manifestacoes passa pelo viés subjetivo,
h& que se destacar que essas contradicbes nada dizem sobre a condicdo de

aprendizagem de cada um dos estudantes com TEA, que sao muito variaveis.
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As politicas publicas se estabelecem “como produto de um nexo de
influéncias e interdependéncias que resultam numa [...] combinagéo de logicas
globais, distantes e locais” (BALL, 2001, p. 102). Ao analisar a politica de
inclusao escolar destinada aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento na rede estadual de ensino do Parana foi possivel constatar
a influéncia dos movimentos internacionais, consequentemente, da PNEE-PEI
(2008) na Politica Estadual de Educacao Especial — na perspectiva da incluséo
escolar. Por outro lado, o Estado do Parana foi marcadamente influenciado pelas
instituicbes especializadas de cunho filantrépico, que pela via dos convénios
recebeu financiamento, concebeu as Escolas de Educacdo Basica — na
modalidade da Educacao Especial como lécus de atendimento pedagogico para
os estudantes da educagao especial e, de igual forma, ampliou o AEE pela via
das SRM. Dessa forma, a politica de inclusao escolar no Parana ainda concebe
a condicao dos estudantes da educacao especial como uma caracteristica
inerente e a partir dessa concepc¢ao organiza o apoio especializado, enquanto a
escola, na organizagdo da pratica pedagogica, pouco se modifica no
atendimento a diversidade de seus estudantes.

O Contexto de Producéo de Texto sobre a politica de inclusao escolar
na rede estadual de ensino, também foi objeto de analise, para a qual utilizou-se
documentos da politica nacional e estadual. Essa anadlise evidenciou a
preocupacao em regulamentar os servigos da Educacao Especial no Parana
estabelecendo diretrizes para a politica de inclusdo escolar nas escolas publicas
estaduais, embora tais documentos busquem uma sintonia com a PNEE-PEI
(2008), a organizacao dos servicos da educagdo especial no Parana nem
sempre se assemelha com a normativa nacional.

Os documentos elaborados pela SEED/PR e destinados a
operacionalizacdo da politica de inclusdo escolar nas escolas da rede publica
estadual de ensino, ainda que indiquem o trabalho colaborativo entre o professor
do ensino comum e professor especialista, orientam e instruem os professores
da educacéo especial. Implicitamente, isso condiciona a responsabilidade pela
escolarizacdo dos estudantes da educacdo especial aos professores
especialistas, o que implica na pouca formacao continuada dos professores do
ensino comum para ampliar a concepcao do modelo social da deficiéncia e

promover a cultura colaborativa e inclusiva nas escolas.
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Sobre o Plano Estadual de Educacédo e o relatério intitulado como
‘Resultados Parciais do Monitoramento das Metas do Plano Estadual de
Educacéo do Estado do Parana” (2015), considerando-se especificamente a
Meta 4, que ampliou as estratégias para a politica de Educagdo Especial do
Plano Nacional de Educacao (2014/2024) constatou-se que nao houve o
monitoramento acerca do cumprimento das estratégias programadas pelo PEE,
por parte da SEED/PR. Mesmo que, os dados apontem para a ampliagcdo da
democratiza¢ao do acesso ao ensino comum e da oferta do AEE aos estudantes
da educacao especial, a falta de procedimentos e instrumentos de avaliacdo nao
permitem 0 acompanhamento das politicas educacionais e, por conseguinte, a
avaliacdo da permanéncia e a qualidade na aprendizagem.

Comparando-se as estratégias do PNE com as estratégias do PEE do
Parana, e, rememorando o ja descrito nesse estudo sobre o nao
acompanhamento das estratégias elencadas pela SEED/PR, compreende-se
como necessario o aprimoramento das formas operacionais quanto ao
monitoramento das referidas estratégias pelas esferas publicas governamentais.
Sem isso, os planos estaduais de educacdo se manterdo como instrumentos
oficiais burocraticos e ndo cumprirdo o propoésito de orientar agdes e
investimentos na educacao para a escolarizacao dos estudantes da Educacao
Especial. No entanto, é preciso considerar que nao é possivel antecipar como
tais textos serdo recontextualizados na pratica, uma vez que sua interpretacao
esta diretamente conectada com as condi¢des locais, dos sujeitos e de seus
contextos situados e materiais. Desta forma, adentrar no contexto da pratica,
pode conduzir sobre como essas interpretacdes acontecem no cotidiano escolar.

Em relacdo ao Contexto da Pratica o objetivo foi analisar, de forma
qualitativa e quantitativa, a perspectiva de professores do ensino comum e da
educacao especial, da rede publica estadual de ensino do Parand, sobre como
se efetiva a inclusdo escolar de estudantes com TEA. Os achados da pesquisa,
se deram a partir de uma amostra intencional de conveniéncia significativa, na
medida em que envolveu escolas publicas estaduais, com matricula de
estudantes com TEA, dos cinco municipios selecionados e evidenciaram como
a politica é interpretada na pratica, por diferentes atores, em dimensdes

contextuais variadas.
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Para analisar a politica de inclusdo escolar dividiu-se os dados em
indicadores, que culminaram em resultados acerca da inclusdo escolar dos
estudantes da educacdo especial e, dentre esses, a inclusdo escolar dos
estudantes com TEA. Os itens que compuseram o0s indicadores nao
particularizavam para uma condi¢cdo especifica de deficiéncia, no entanto,
conforme ja mencionado, um dos critérios estabelecidos para contribuir com
essa pesquisa foi: ser professor da rede publica estadual de ensino, atuando em
escola com matricula de estudantes com TEA.

Sob a ¢dtica das politicas de inclusao escolar, os estudantes com
deficiéncia, transtornos  globais do  desenvolvimento e  altas
habilidades/superdotacdo necessitam, no processo de escolarizagédo, de que se
estabeleca como premissa, respostas pedagdgicas as suas condicbes de
aprendizagem.

A utilizag&o dos instrumentos oportunizou uma analise sobre o contexto
local, considerando as especificidades de cada um dos municipios, a partir da
compreensao singular dos professores do ensino comum e especialistas, sobre
a inclusdo escolar. O QUAPOIE-PC e QUAPOIE-PE sao instrumentos que
apresentam potencial, no que diz respeito a uma analise em larga escala, que
demandam estudos comparativos, com o propésito de avaliar e monitorar a
politica de inclusdo escolar, com indicacbes bem-intencionadas em prol dos
estudantes da educacao especial.

Os resultados do contexto local demonstraram que o atendimento
educacional especializado é uma condicao para a inclusao escolar do estudante
com TEA no Ensino Fundamental Il e nas Séries do Ensino Médio, da rede
publica estadual de ensino do Parana, contudo a referida oferta ndo assegura a
acao colaborativa entre o professor do ensino comum e o professor especialista.

A andlise do Contexto da Pratica, considerando o conjunto de
indicadores e itens, evidenciaram que o principio da inclusdo escolar deve estar
contemplado no Projeto Politico Pedagdgico, tendo em vista que este é o
documento que respalda as agdes e a proposta pedagdgica. Os respondentes
demonstraram que ha necessidade de melhoria nos aspectos relacionados a
organizacgao do trabalho pedagdgico, especialmente quanto ao tempo destinado
para o planejamento. Sobre esse aspecto, a pesquisa apontou que se faz

necessario efetivar a acao colaborativa na escola, envolvendo professores do
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ensino comum e professores da educacgao especial, 0s quais, somando esforcos
e conhecimento, alcancem maior éxito na aprendizagem dos estudantes com
deficiéncias, transtornos  globais do  desenvolvimento e  altas
habilidades/superdotacdo. No entanto, na andlise dos documentos da rede
estadual de ensino consta orientagdes acerca da efetivacdao do trabalho
colaborativo, indicando que a politica ndo se apresenta como “um processo
linear pelo qual elas se movimentam em diregdo a pratica de maneira direta”
(MAINARDES; MARCONDES, 2009, p. 1).

Outro aspecto, igualmente, constado pelos resultados do Contexto da
Pratica, diz respeito ao entendimento dos respondentes sobre o atendimento
educacional especializado, enquanto responsavel pela escolarizacdo dos
estudantes da educacéao especial. Em referéncia a esse aspecto, é preciso que
0s membros que compdem a estrutura pedagodgica da escola, se apropriem da
responsabilidade sobre a escolarizacdo de todos os estudantes, pois o professor
especialista ndo deve ser o Unico responsavel pelo estudante da educacao
especial. Mesmo quando o l6cus de atuagado do professor especialista esta na
sala de recursos multifuncionais, sua contribuicdo no processo escolar inclusivo
deve perpassar pelo coletivo da escola.

Assim como o professor especialista que atua na sala de recursos
multifuncionais, aquele que atua na mediacao pedagdgica, no turno da
escolarizagao, precisa ter ciéncia de que seu trabalho se estabelece como um
apoio complementar, ou seja, o objetivo do professor especialista no turno da
escolarizagcao, segundo orientacdo da SEED/PR, esta pautado na construcao de
praticas pedagogicas colaborativas com professores das disciplinas, propondo
estratégias didatico-metodolégicas e avaliacbes adequadas ao perfil de
aprendizagem de cada estudante, viabilizando o acesso ao conteudo do
ano/série de matricula, excluindo praticas que o denotem como professor
individual/exclusivo do estudante com TEA.

Quanto a andlise qualitativa e quantitativa, na perspectiva de
professores que trabalham em escolas estaduais com estudantes com TEA, a
partir dos resultados obtidos pelo QUAPOIE-PC e QUAPOIE-PE, apontam para
algumas falhas de sistema de ensino. A garantia de direito para os estudantes

com TEA em patrticipar do processo educativo, no ensino comum, deveriam ser
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disparadores de uma mudanca, pois, demandam um olhar para a sua condi¢cao
de diferenca como participe do processo escolar.

Posto isso, espera-se, a partir da compreensao que o processo de
ensino-aprendizagem de estudantes da educacdo especial é de
responsabilidade de todos os professores que ministram suas aulas no ensino
comum, que a avaliagcao da politica de inclusdo escolar possa obter melhores
indices com base em agdes planejadas pelos professores dos componentes
curriculares e professores especialistas, supervisionadas pela equipe
pedagdgica e coordenadas pela equipe gestora.

No ambito da producdo académica, compreende-se a necessidade de
realizacdo de estudos para a analise e monitoramento da politica de incluséo
escolar, nos demais municipios paranaenses, para verificar outras realidades
locais, considerando os contextos existentes.

Com relacdo a utilizagdo dos instrumentos adotados para coletar os
dados dessa pesquisa (QUAPOIE-PC e QUAPOIE-PE), sugere-se que, para
pesquisas futuras, os indicadores sejam agrupados em um Unico indicador, seja
feita revisdo do numero de indicadores e itens, reduzindo o tempo para o
preenchimento do questionario, pois a estimativa de resposta esta entre 30 e 40
minutos, tempo considerado longo pelos respondentes.
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APENDICES

APENDICE 1. QUESTIONARIO DE AVALIAGAO DA POLITICA DE INCLUSAO
ESCOLAR: PROFESSOR DO ENSINO COMUM - (QUAPOIE-PC)

Caro(a) professor(a), vocé acaba de receber um questionario que possui
como objetivo compreender como esta acontecendo a politica de inclusao
escolar, sobretudo a inclusdo escolar do estudante com Transtorno do Espectro
Autista, no seu municipio. Esta pesquisa integra Grupo de Pesquisa do Projeto
“‘Desenvolvimento de processos de avaliacdo e monitoramento de politicas de
inclusdo escolar em contextos municipais do Estado do Parana”, da
Universidade Federal do Parana (UFPR), projeto este, que esta associado ao
Projeto “Desenvolvimento de processos de avaliagdo e monitoramento acerca
de politicas de inclusdo escolar em contextos municipais”, da Universidade
Federal de Sao Carlos (UFSCAR), que foi submetido e aprovado no Comité de
Etica de Tratamento de Seres Humanos. A sua participacdo é voluntaria e
consiste em responder o questionario de forma on-line para compreendermos a
sua opinido sobre a politica de inclusdo escolar na rede publica estadual de
ensino do Parana, na qual vocé atua como professor de disciplina. Ressaltamos
que as informagdes fornecidas serdo utilizadas, exclusivamente, para fins de
pesquisa. Existem dois tipos de questdes neste questionario. O primeiro deles
consiste nas questdes abertas, ou seja, em que vocé precisara escrever dados,
como, por exemplo, seu municipio. O segundo tipo de questao consiste naquelas
em que as respostas sao fechadas, ou seja, vocé devera escolher uma ou mais

alternativas, dada a indicacao da questao.

Laura Ceretta Moreira
Shirley Aparecida dos Santos Bortolotto

Inserir e-mail valido

Resposta:

Diante das explicacbes vocé acha que esta suficientemente informado (a) a
respeito da pesquisa que sera realizada e concorda de livre e espontanea
vontade em participar, como colaborador (a)?

a) Sim

b) Nao

Municipio que reside

Resposta:
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IDENTIFICACAO DA ESCOLA

NOME DA ESCOLA:

NOME DO (A) PROFESSOR (A):

FORMACAO

C.1Indique sua formacao:

a) Ensino Médio — Comum Completo

b) Ensino Médio —Técnico Incompleto

Ensino Médio — Técnico Completo

Ensino Médio — Normal/Magistério Completo
Ensino Superior Incompleto

Ensino Superior Completo

28T

C.1.1Indique seu curso de Formacao:

Resposta:

FORMAGCAO CONTINUADA

C.2 Indique seu curso de Pds-Graduacao de mais alta titulacao:

a) Especializagdo (minimo de 360 horas)
b) Mestrado profissional

Mestrado académico

Doutorado

Especializacao incompleta

c
d
e

~— — — ~—

C.3 Indique se a rede que vocé atua ofereceu cursos de formacao
continuada que contemplam temas da Educacao Especial:

a) Nao

b) Sim, nos ultimos doze meses
c) Sim, ha mais de doze meses
d) Nao sei

C.3.1 Indique seu grau de satisfacao com essas formacoes: (sendo que
01 corresponde a totalmente insuficiente e 05 totalmente suficiente).

a) 1

b) 2
c) 3
d 4
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CARACTERIZACAO DO TRABALHO ATUAL E DOS ALUNOS PUBLICO-
ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL PARA OS QUAIS VOCE LECIONA

C.4 Indique a sua situacao funcional/regime de contratacao/tipo de
vinculo:

a) Concursado efetivo
b) Contrato temporario

C.5 Indique a sua carga horaria de trabalho semanal total como docente:

a) De 1 a20 horas
b) De 21 a 40 horas
c) De 41 a 60 horas
d) Acima de 61 horas

PROCESSO DE IDENTIFICACAO

C.6 Indique se o seu aluno publico-alvo da Educacao Especial possui
laudo clinico e/ou parecer educacional.

a) Nao

b) Sim, ambos

c) Sim, laudo médico

d) Sim, parecer educacional
)

e) Nao sei

APOIOS PESSOAIS

C.7 Indique se este aluno demanda auxilio nas atividades de alimentacao,
higiene pessoal, locomocao e/ou comportamentos desafiadores e se,
caso positivo, este recebe apoio extra para execucao destas atividades.

a) Sim, mas ndo possui apoio extra
b) Sim, possui apoio extra
c) Nao se aplica

C.7.1 Caso a questao anterior seja positiva, indique quem fornece este
apoio: (assinale quantas alternativas forem necessarias).

a) Acompanhante/Atendente pessoal/Profissional de apoio
) Estagiario
c) Familiar do aluno publico-alvo da educacao especial
d) Outro profissional designado especificamente para esta funcao
) Outro profissional que ndao é designado especificamente para esta
funcao
f) Outro aluno
g) Outra pessoa nao listada

C.7.2 Indique o seu grau de satisfacao com este servico:(sendo que 01
corresponde a totalmente insatisfeito e 05 a totalmente satisfeito).

a) 1

O

O &
OB
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APOIOS PEDAGOGICOS ESPECIALIZADOS

C.8 (duplicada)

C.9. Indique todos os apoios/servicos utilizados atualmente para a
escolarizacao dos seus alunos publico-alvo da educacao especial
(assinale quantas alternativas forem necessarias).

a) Sala de recursos multifuncionais

Professor de Apoio Educacional Especializado (PAEE)
Professor de Apoio a Comunicacao Alternativa (PAC)
Tradutor Intérprete de Libras

Guia-intérprete

Outros programas nao listados

) Nao sei

Q=eg0g

C.9.1. Indique o seu grau de satisfacao com estes servicos de apoio:
(sendo que 01 corresponde a totalmente insatisfeito e 05 a totalmente
satisfeito)

a)

O
apowonD =

D

o O
N ~— " ~—

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA

C.10. Indique se o projeto politico pedagégico da sua escola prevé
assunto (s) relacionado(s) aos alunos publico-alvo da educacao especial,
e, em caso positivo, a que estes se referem: (assinale quantas
alternativas forem necessarias).

a) A escola possui itens destinados a inclusdo escolar no Projeto Politico
Pedagdgico

b) O Projeto Politico Pedagdgico prevé a articulacao entre o professor de
educacao especial e os professores da classe comum

c) O Projeto Politico Pedagdgico prevé procedimentos de adaptacdo de
avaliagdes executadas na classe comum voltados aos alunos publico-
alvo da educacao especial

d) O Projeto Politico Pedagdgico prevé a existéncia de profissionais de
apoio, quando necessério, para alunos publico-alvo da educacéo
especial

e) O Projeto Politico Pedagbégico prevé a proposta de educacao bilingue
para alunos surdos

f) Os tdpicos relacionados a inclusdo escolar no Projeto Politico
Pedagédgico estao diluidos ao longo do texto, sem haver um ou mais
itens especificos para tal

g) Outra opcao nao listada

h) O Projeto Politico Pedagdgico ndo aborda assuntos relacionados aos
alunos publico-alvo da educacao especial

i) A escola nao possui Projeto Politico Pedagdgico

j) Na&o sei informar
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C.10.1. Indique o seu grau de satisfacao com projeto politico pedagogico
no que diz respeito aos assuntos relacionados aos alunos publico-alvo
da educacao especial:(sendo que 01 corresponde a totalmente
insatisfeito e 05 a totalmente satisfeito).

O 0O T D
N N N
aAprhowND =

D

PLANEJAMENTO

C.11. Indique se existe reunides de planejamento educacional
individualizado ou similar para os alunos publico-alvo da educacao
especial que compoem as suas turmas e, caso a resposta seja afirmativa,
se vocé participa da elaboracao dos mesmos:

a) Existe e participo

b) Existe, mas ndo participo

c) Nao sei se existe

d) Existe, mas ndo possui documentagao
)

e) Nao existe

C.12. Indique se vocé possui tempo, na sua carga horaria de trabalho
destinado para planejar adequacoes curriculares da sua disciplina
necessarias para os alunos das suas turmas, e o grau de suficiéncia do
mesmo: (sendo que 01 corresponde a totalmente insuficiente e 05 a
totalmente suficiente).

a) 1
b

D® O O
— N N
AWM

C.13. Indique se vocé possui apoio do professor de educacao especial
para planejar as adequacoes curriculares da sua disciplina para o
publico-alvo da educacao especial.

a) Nunca

b) Raramente

c) Asvezes

d) Frequentemente
e) Sempre
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PRATICA PEDAGOGICA E PARTICIPACAO DO ALUNO

C.14. Sobre a participacao em atividades pelos alunos publico-alvo da
educacao especial das suas turmas:

a) As atividades propostas sdo as mesmas para todos da turma, e,
portanto, eles participam conjuntamente com o grupo.

b) H& propostas diferenciadas nas atividades para a turma, e eles
participam em parte com o grupo.

c) Ha propostas diferenciadas nas atividades com exclusividade para eles,
e assim eles n&o participam com os demais do grupo.

C.15. Sobre diferenciacoes na sua pratica pedagogica para trabalhar com
o aluno publico-alvo da educacao especial:

a) Nunca realizo modificagdes na minha pratica pedagogica, pois acredito
que nao deva haver diferencas para esse alunado se estamos na
inclusé@o escolar

b) Nunca realizo modificagdes na minha pratica pedagdgica, pois néo sei
como realiza-las para a organizacao da minha aula.

c) Quando necessario, as vezes realizo modificagdes na minha pratica
pedagdgica

d) Quando necessario, frequentemente realizo modificagdes na minha
pratica pedagdgica

C.16. Nos casos positivos sobre realizar diferenciacoes em sua pratica
pedagodgica, indique a frequéncia com que vocé recebe apoio do
professor de educacao especial para realiza-las.

a) Nunca

b) Raramente

c) Asvezes

d) Frequentemente
)

e) Sempre

C.16.1. Indique seu grau de satisfacao com o apoio recebido do professor
de educacao especial para realizar estas modificacoes:(sendo que 01
corresponde a totalmente insatisfeito e 05 a totalmente satisfeito.

a) 1
b

2
3
4
5

D

o O
~— N N

C.17. CASO VOCE POSSUA ALUNOS PUBLICO:ALVO DA EDUCACAO
ESPECIAL QUE DEMANDAM DIFERENCIACOES CURRICULARES,
INDIQUE SE:

a) Nunca séo realizadas as diferenciacées (5,0)

b) Raramente sao realizadas as diferenciagoes nos objetivos (4,0)

As vezes sao realizadas as diferenciagdes nos objetivos (3,0)
Frequentemente séo realizadas as diferencia¢cdes nos objetivos (1,0)
Sempre que necesséario sdo realizadas diferencia¢cées nos objetivos
(zero)

Nao se aplica (zero)

o O
— S N

)

)
N—
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C.17.1. CASO AS DIFERENCIACOES SEJAM REALIZADAS, INDIQUE O
SEU GRAU DE SATISFACAO COM O APOIO RECEBIDO DO PROFESSOR
DE EDUCACAO ESPECIAL PARA REALIZA-LAS (SENDO QUE 01
CORRESPONDE A TOTALMENTE INSATISFEITO E 05 A TOTALMENTE
SATISFEITO)

a) 1
b

® OO
N T
O~ wWN

AVALIACAO

C.18. Nas formas de avaliacao.

Nunca sao realizadas as diferenciagdes nas formas de avaliacao

Raramente sao realizadas as diferenciagoes nas formas de avaliagao

As vezes sao realizadas as diferenciagdes nas formas de avaliacao

Frequentemente sdo realizadas as diferenciagcées nas formas de

avaliacao

e) Sempre que necessario sao realizadas diferenciagées nas formas de
avaliacao

f) O aluno ndo realiza avaliagbes

g) N&o se aplica

2oL

C.18.1 Nos casos positivos, indique a frequéncia com que vocé recebe
apoio do professor de educacao especial para realizar estas
diferenciacoes nas avaliacoes:

a) Nunca

b) Raramente

As vezes
Frequentemente
Sempre

c
d
e

~— ~— ~— ~—

AVALIAGCAO DO ENSINO E DA APRENDIZAGEM DO ALUNO PUBLICO-
ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL

C.19. Indique com que frequéncia ocorre a avaliacao escrita do(s) seu(s)
aluno(s) publico-alvo da educacao especial em local separado do
restante da turma.

a) Nunca

b) Raramente

As vezes

Frequentemente

Sempre

Ainda né&o realizei avaliagbes com a turma em que este (s) aluno (s)
esta/estao inserido (s)

ESRUIRS REARC)
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C.20. Indique com que frequéncia seus alunos publico-alvo da educacao
especial participam das avaliacoes de larga escala.

a) Nunca

b) Raramente

c) Asvezes

d) Frequentemente
e) Sempre

C.20.1. Sobre realizar a avaliacao escrita para meus alunos publico-alvo
da educacao especial enquanto parametro de aprendizado:

a) Nao deve ser utilizada
b) Deve ser utilizada

c) N&o € necessaria

d) Nao se aplica

INDIQUE QUAIS CRITERIOS DE AVALIACAO DEVAM SER UTILIZADOS
COM SEUS ALUNOS (ASSINALE QUANTAS ALTERNATIVAS FOREM
NECESSARIAS)

C.21. O que vocé considera mais importante avaliar ao avaliar o publico
da educacao especial.

a) Expectativas de aprendizagem do curriculo

b) Desenvolvimento de habilidades sociais

c) Autonomia e habilidade de vida diaria

d) Objetivos do plano individualizado do estudante

C.22. Ao atribuir notas e conceitos quais parametros vocé considera
importante.

a) O aluno com ele mesmo

b) O aluno com os dos demais colegas
c) O curriculo

d) Outro

DIFERENCIAQ()ES REALIZADAS EM AVALIACOES ESCRITAS QUANDO
NECESSARIAS:(ASSINALE QUANTAS ALTERNATIVAS FOREM
NECESSARIAS)

C.23. Tempo de duracao da avaliacao escrita:

a) Nao utilizada

b) Utilizada sempre

¢) Uso quando necessario
d) Nao é necessario

C.24 Conteudo da Avaliacao Escrita:

a) Na&o utilizada

b) Utilizada sempre

c) Uso quando necessario
d) Nao é necessario
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C. 25. Auxilio de um professor de educacao especial:

a) N3ao utilizada

b) Utilizada sempre

c) Uso quando necessario
d) Nao é necessario

C.26. Auxilio de outro aluno:

a) Nao utilizada

b) Utilizada sempre

c) Uso quando necessario
d) Nao é necessario

C.27. Modo como pode ser respondida as avaliacoes: (exemplo: oral em
vez de escrito).

a) Nao utilizada

b) Utilizada sempre

c) Uso quando necessario
d) Nao é necessario

C.28. Modo de impressao: (exemplo: tamanho da FONTE, braile etc.)

Nao utilizada

Utilizada sempre

Uso quando necessario
Nao é necessario

a

~—

b
c
d

~ ~— ~—r

SUPORTE PARA O PROFESSOR DO ENSINO COMUM/DO SISTEMA DE
ENSINO

C.29. Indique com quais tipos de profissionais e/ou pessoas vocé possui
oportunidade de dialogar sobre a inclusao escolar e os alunos publico-
alvo da educacao especial.

Diretor e/ou vice-diretor

Pedagogo

Outro (s) professor (es) de disciplinas

Acompanhante (s)/atendente(s) pessoal(is)/profissional(is) de apoio
Técnicos pedagdgicos da sua area de atuacao

Profissional responséavel pela educacao especial da sua rede de ensino
) Membros da equipe multidisciplinar

) Familiares de alunos publico-alvo da educagao especial

~— ~— ~— ~— ~—

SO >0 OO0 OO

C.29.1 Indique o seu grau de satisfacao com esse contato: (sendo que 01
corresponde a totalmente insatisfatério e 05 a totalmente satisfatoério).

a) 1
b

o O
N~ N ~—

A wWN

D
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INTERACAO DOS ALUNOS PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL
COM OS DEMAIS ALUNOS DA TURMA

C.30. Como se da a interacao do alunos publico-alvo da educacao
especial com os colegas:

a) Ele interage espontaneamente com os colegas e é bem-recebido no
grupo, na maioria das vezes

b) Ele interage espontaneamente com os colegas, porém nem sempre €
bem-recebido pelo grupo

c) Ele néo interage espontaneamente

ACOLHIMENTO REALIZADO PELA ESCOLA

C.30 Como se da a interacao do alunos publico-alvo da educacao
especial com os colegas:

a) Ele interage espontaneamente com os colegas e € bem-recebido no
grupo, na maioria das vezes

b) Ele interage espontaneamente com os colegas, porém nem sempre €
bem-recebido pelo grupo

c) Ele ndo interage espontaneamente

C. 31. Grau de satisfacao quanto a politicas de inclusao escolar da sua
escola:(sendo que 01 corresponde a totalmente insatisfatério e 05 a
totalmente satisfatorio).

a) 1
b

L2yl
SN RE

C. 32. Os alunos publico-alvo da educacao especial participam das festas
ou eventos da escola durante o horario letivo:

a) Sempre

b) Frequentemente
c) Asvezes

d) Raramente

e) N&o se aplica

C. 33. Os alunos publico-alvo da educacao especial participam dos
passeios e demais atividades extraescolares:

a) Sempre

b) Frequentemente
c) Asvezes

d) Raramente

) Nao se aplica

e
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AUTOAVALIACAO

C.34 Indique o seu grau de conhecimento sobre praticas pedagogicas
inclusivas: (sendo que 01 corresponde a nenhum e 05 a muito acima do
necessario).

a) 1
b) 2
c) 3
d) 4
e) 5

C. 35. Indique o seu grau de satisfacdo mediante suas praticas
pedagodgicas inclusivas: (sendo que 01 corresponde a insatisfeito e 05
muito satisfeito).

a) 1

O wWN

b)
c)
d)
e)

C.36. Indique o seu grau de conhecimento em relacao aos seus direitos
e deveres enquanto professor de classe comum que atua com alunos
publico-alvo da educacao especial:

(sendo que 01 corresponde a nenhum e 05 a muito acima do necessario)

a) 1

AN

b)
c)
d)
e)

C.37. Indique o seu grau de conhecimento sobre procedimentos,
materiais/recursos didaticos que atendam as necessidades pedagodgicas
dos seus alunos publico-alvo da educacao especial:

a) 1
b) 2
c) 3
d) 4

e) 5

C. 38. Indique o seu grau de conhecimento sobre equipamentos/recursos
tecnoldgicos que atendam as necessidades pedagogicas dos seus
alunos publico-alvo da educacao especial:(sendo que 01 corresponde a
nenhum e 05 a muito acima do necessario).

a) 1
b

D O O
N~ N ~—
Rl




199

AVALIACAO DO SEU TRABALHO

C.39 AdequacOoes nas suas praticas pedagogicas:(sendo que 01
corresponde a totalmente insatisfatério e 05 a totalmente satisfatorio).

a) 1

O

L2eys
OB W

f) Nao realizo modificacdes

C.40. Nas diferenciacoes nas estratégias suas de ensino:(sendo que 01
corresponde a totalmente insatisfatério e 05 a totalmente satisfatorio).

a) 1

b)
c)
d)
e)

A wWN

f) Nao realizo modificacdes

C.41. Nas diferenciacoes nos materiais/recursos didaticos que vocé
utiliza:(sendo que 01 corresponde a totalmente insatisfatorio e 05 a
totalmente satisfatorio).

a) 1

A wWN

b)
c)
d)
e)

f) N&o realizo modificacdes

C.42. Nas diferenciacoes nas suas formas de avaliacao:(sendo que 01
corresponde a totalmente insatisfatorio e 05 a totalmente satisfatério).

ao realizo modificagdes
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AUTOAVALIACAO RELACIONADA AS RELAGCOES INTERPESSOAIS OU
COLABORACAO

C.43. Na sua interacao com seus alunos publico-alvo da educacao
especial:(sendo que 01 corresponde a totalmente insatisfatorio e 05 a
totalmente satisfatoério)

a) 1

abhwi

b)
c)
d)
e)

C.44. No tratamento em relacao as situacoes de preconceito e
discriminacao: (sendo que 01 corresponde a totalmente insatisfatoério e
05 a totalmente satisfatorio).

a) 1

O

(RS R
BN
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APENDICE 2. QUESTIONARIO DE AVALIACAO DA POLITICA DE INCLUSAO
ESCOLAR: PROFESSOR ESPECIALIZADO - (QUAPOIE-PE)

Caro(a) professor(a), vocé acaba de receber um questionario que possui
como objetivo compreender como esta acontecendo a politica de inclusao
escolar, sobretudo a inclusao escolar do estudante com Transtorno do Espectro
Autista, no seu municipio. Esta pesquisa integra Grupo de Pesquisa do Projeto
“Desenvolvimento de processos de avaliacdo e monitoramento de politicas de
inclusdo escolar em contextos municipais do Estado do Parana”, da
Universidade Federal do Parana (UFPR), projeto este, que esta associado ao
Projeto “Desenvolvimento de processos de avaliagdo e monitoramento acerca
de politicas de inclusdo escolar em contextos municipais”, da Universidade
Federal de Sao Carlos (UFSCAR), que foi submetido e aprovado no Comité de
Etica de Tratamento de Seres Humanos. A sua participacdo é voluntaria e
consiste em responder o questionario de forma on-line para compreendermos a
sua opinido sobre a politica de inclusdo escolar na rede publica estadual de
ensino do Parand, na qual vocé atua como professor especialista da Educacao
Especial. Ressaltamos que as informagbes fornecidas serdo utilizadas
exclusivamente para fins de pesquisa. Existem dois tipos de questbes neste
questionario. O primeiro deles consiste nas questoes abertas, ou seja, em que
vocé precisara escrever dados, como, por exemplo, seu municipio. O segundo
tipo de questdo consiste naquelas em que as respostas sao fechadas, ou seja,
vocé devera escolher uma ou mais alternativas, dada a indicacao da questao.

Laura Ceretta Moreira
Shirley Aparecida dos Santos Bortolotto

Inserir e-mail valido

Resposta:

Diante das explicacbes vocé acha que esta suficientemente informado (a) a
respeito da pesquisa que sera realizada e concorda de livre e espontanea
vontade em participar, como colaborador (a)?

a) Sim

b) Nao

Municipio que reside

Resposta:
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IDENTIFICACAO DA ESCOLA

NOME DA ESCOLA:

NOME DO (A) PROFESSOR (A):

FORMACAO

E.1Indique sua formacao:

a) Ensino Médio — Comum Completo

b) Ensino Médio —Técnico Incompleto

¢) Ensino Médio — Técnico Completo

d) Ensino Médio — Normal/Magistério Completo
e) Ensino Superior Incompleto

f) Ensino Superior Completo

E.1.1 Indique seu curso de Pds-Graduacao de mais alta titulacao:

a) Especializagdo (minimo de 360 horas)
Mestrado profissional

Mestrado académico

Doutorado

Especializagao incompleta

LeLeyg

)

E.2. Nos ultimos dois anos, qual foi o tipo de curso que vocé participou
na area de educacao especial:

a) Curso de curta duracao (até 30 horas)

b) Curso de extensao (de 30 a 180 horas)

c) Curso de aperfeicoamento (acima 180 horas)

d) Nao participei de cursos da area nos ultimos 2 anos

E.3. Indique se a rede que vocé atua ofereceu cursos de formacao
continuada que contemplam temas da Educacao Especial:

a) Nao

b) Sim, nos ultimos doze meses
c) Sim, ha mais de doze meses
d) Nao sei

E.3.1 Indique seu grau de satisfacao com essas formacoes: (sendo que
01 corresponde a totalmente insuficiente e 05 totalmente suficiente).

220T9®
bR wN =

)

ATUACAO PRATICA NA AREA DA EDUCACAO ESPECIAL

E.4. Ha quanto tempo atua como professor de educacao especial?

a) Até 2 anos

b) Ha mais de 2 e até 5 anos
c) Ha mais de 5 e até 10 anos
d) Ha mais de 10 e até 15 anos
e) Ha mais de 15 anos
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CONDICOES DE TRABALHO

E.5 Indique a sua situacao funcional/regime de contratacao/tipo de
vinculo:

a) Concursado efetivo
b) Contrato temporario

E.6 Indique a sua carga horaria de trabalho semanal total como docente:

a) De 1 a 20 horas

b) De 21 a 40 horas
c) De 41 a 60 horas
d) Acima de 61 horas

E.7. Indique o modelo de apoio/servico realizado por vocé:

a) Atendimento Educacional Especializado no contraturno
b) Atendimento Educacional Especializado no turno

E.8. Indique com que frequéncia vocé realiza atendimento especializado
e a carga horaria com cada aluno: (caso haja variacao na frequéncia do
atendimento, assinale a mais usual).

a) Uma vez por semana em até 1 hora de atendimento

b) Uma vez por semana com duracao variada

De 1 a 2 vezes por semana com até 1 hora de atendimento cada
De 1 a 2 vezes por semana com duracao variada

De 2 a 3 vezes por semana com até 1 hora de atendimento cada
De 2 a 3 vezes por semana com duracao variada

) Mais de 3 vezes por semana com variagao na carga horaria

e=ogog

E.9. Indique o local em que este atendimento é realizado: (assinale
quantas alternativas forem necessarias).

a) Sala de recursos multifuncionais
b) Fora da sala comum, durante o horario da aula na mesma
c) Na sala comum durante o horario de aula

IDENTIFICACAO DO PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL

E.10 Indique se o seu aluno publico-alvo da Educacao Especial possui
laudo clinico e/ou parecer educacional.

a) Nao

b) Sim, ambos

c) Sim, laudo médico

d) Sim, parecer educacional
e) Nao sei

E.11. Quando um novo aluno da educacao especial entra em sua turma
vocé participa da elaboracdao do plano de atendimento educacional
especializado do aluno:

a) Nao

b) Sim

c) Nao tem Plano de Atendimento Educacional Especializado
d) N&o sei
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E.12. Indique se vocé participa da elaboracao dos pareceres
educacionais:

a) Nunca

b) Raramente

c) Asvezes

d) Frequentemente

E.13. Indique se ha casos em que o aluno comeca a receber atendimento
especializado antes da emissao de seu parecer e/ou laudo clinico:

) Sempre

Nunca
Raramente

As vezes
Frequentemente
Sempre

a
b

SN

APOIOS PESSOAIS

E.14 Indique se este aluno demanda auxilio nas atividades de
alimentacao, higiene pessoal, locomocao e/ou comportamentos
desafiadores e se, caso positivo, este recebe apoio extra para execucao
destas atividades.

a) Sim, mas ndo possui apoio extra
b) Sim, possui apoio extra
c) N&o se aplica

E.14.1 Caso a questao anterior seja positiva, indique quem fornece este
apoio:(assinale quantas alternativas forem necessarias).

a) Acompanhante/Atendente pessoal/Profissional de apoio

b) Estagiario

Familiar do aluno publico-alvo da educacao especial

Outro profissional designado especificamente para esta fungéao
Outro profissional que nao é designado especificamente para esta
funcéao

f) Outro aluno

g) Outra pessoa néo listada

D

o O
~— — — ~—

E.14.2. Indique o seu grau de satisfacao com este servico:(sendo que 01
corresponde a totalmente insatisfeito e 05 a totalmente satisfeito).

a) 1
b

DO O O
N— S T ~—
O~ wWN
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SUPORTES PEDAGOGICO PARA ALUNOS PUBLICO-ALVO DA
EDUCACAO ESPECIAL

E.15. ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO:

E.15.1. Indique o seu grau de satisfacao com estes servicos de apoio:
(sendo que 01 corresponde a totalmente insatisfeito e 05 a totalmente
satisfeito)

a) 1

b) 2
c) 3
d) 4
e) 5

E.16. Profissional de apoio a inclusao escolar e/ou atendente pessoal
e/ou similar:

a) Existe
b) N&o existe o servigo
c) Nao sei se existe 0 servigo

E.16.1. Indique seu o grau de satisfacao com esse suporte: (sendo que
01 corresponde a totalmente insuficiente e 05 a totalmente suficiente).

a) 1
b

D QO O
~— N Y
(G2~ GO I \ )

CULTURA ESCOLAR

E.17- Indique se vocé ou outro professor de educacao especial compoe
o conselho escolar de sua escola.

a) Sim
b) Nao
c) Nao sei

E.18. Indique se vocé recebe suporte de outro profissional em relacao a
elaboracao do planejamento para os alunos publico-alvo da educacao
especial: (assinale quantas alternativas forem necessarias).

a) Do (s) professor (es) de educagao especial anterior (es) do aluno

b) Do (s) professor (es) que atua (m) com os alunos na classe comum
Do Pedagogo da escola

Da gestao da escola

De profissionais da equipe multidisciplinar

De familiares dos alunos

) De técnico pedagdgico do Nucleo Regional de Educacao

) N&o recebo suporte de outras pessoas

~— ~— ~— ~—

SQ 2> 0 O 0
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E.19. Indique se esses o (s) projeto (s) politico pedagdgico (s) da sua
escola sede prevé/preveem assunto (s) relacionado (s) a este (s) aluno
(s), e, em caso positivo, a que estes se referem:

a) A escola possui itens destinados especificamente a inclusao escolar no
Projeto Politico Pedagédgico

b) O Projeto Politico Pedagbgico ndo aborda assuntos relacionados aos
alunos publico-alvo da educagéao especial

c) Nao sei informar

PLANEJAMENTOS

E.20. Indique se o planejamento realizado é suficiente para sua atuacao
com os alunos publico-alvo da educacao especial:(sendo que 01
corresponde a pouco suficiente e 05 a totalmente suficiente):

a) 1
b

2
3
4
5

)

[eBN¢)
~— ~— Y ~—

E.21.Indique com que frequéncia este planejamento ¢é
elaborado/revisado:(caso haja variacao na frequéncia do planejamento,
assinale a mais usual).

a) Bimestral/Trimestral
b) Semestral

c) Anual

d) Quando alguém solicita
)

e) Nao existe

E.22. Indique o seu grau de satisfacao com a carga horaria de trabalho
para planejar o ensino individualizado para os alunos publico-alvo da
educacao especial:(sendo que 01 corresponde a totalmente insuficiente
e 05 a totalmente suficiente).

a) 1
b

D QO O
~— N~ Y
(G2~ I \ )

E.23. Indique se seu planejamento também contempla as atividades da
classe comum:

a) Nunca

b) Raramente

As vezes
Frequentemente
Sempre

c
d
e

~— ~— ~— ~—
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CARACTERIZACAO DA PRATICA PEDAGOGICA

E.24. Indique com que frequéncia as atividades que vocé realiza durante
seus atendimentos especializados estao relacionadas com aquelas da
classe comum:

a) Nunca

b) Raramente

c) Asvezes

d) Frequentemente
)

e) Sempre

E.25. Indiqgue com que frequéncia vocé realiza diferenciacoes nos
objetivos, estratégias e recursos didatico para os alunos publico-alvo da
educacao especial.

a) Nunca

b) Raramente

c) Asvezes

d) Frequentemente
)

e) Sempre

AVALIACAO

E.26. Indique com que frequéncia sao aplicadas avaliacoes diferenciadas
para o aluno publico-alvo da educacao especial.

a) Nunca
) Raramente
As vezes
) Frequentemente

b
c)
d
e) Sempre

E.27. Indique com que frequéncia o professor da sala comum solicita que
voceé aplique a avaliacao para o aluno publico-alvo da educacao especial.

a) Nunca
b)
c) Raramente

d) Asvezes

e) Frequentemente
fy Sempre

E.28. Indique com que frequéncia seus alunos publico-alvo da educacao
especial participam das avaliacoes de larga escala:

a) Nunca

b) Raramente

c) Asvezes

d) Frequentemente
)

e) Sempre
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PARCERIAS E APOIO

E.29. Indique com que frequéncia vocé apoia o professor da classe
comum: (assinale a mais usual).

a) Semanal
) Quinzenal

) Mensal

) Bi/trimestral

) Semestral

f) Anual

g) Nao é necessario

E. 30. Quando ha apoio ao professor da classe comum, como este se da:
(assinale quantas alternativas forem necessarias).

a) Diferenciagdo nas avaliagcoes

b) Explicagcdes acerca das especificidades do aluno e de estratégias
gerais

c) Elaboragao conjunta de planos de aula

d) Elaboracgéo de estratégias especificas

e) Elaboracao de materiais e recursos pedagdgicos

f) Outra opcéo nao listada

g) Nao se aplica

SUPORTE/PARCERIA/COLABORACAO

E.31. Indique com quais tipos de profissionais e/ou pessoas vocé possui
oportunidade de dialogar sobre a inclusao escolar e os alunos publico-
alvo da educacao especial.

a) Diretor e/ou vice-diretor

b) Orientador educacional da escola

c) Pedagogo da escola

d) Outro(s) professor(es) da classe comum

e) Professor(es) de educacao especial

f) Professor(es) bilingue — libras/lingua portuguesa
g) Brailista

h) Instrutor de libras:

) Guia-intérprete:

j) Acompanhante(s)/atendente(s) pessoal(is)/profissional(is) de apoio
k) Supervisor de ensino da sua rede de ensino

) Técnico pedagdgico responsavel pela educacao especial do NRE
m) Membros da equipe multidisciplinar

n) Familiares de alunos publico-alvo da educacao especial

—

~

E.31.1. Indique o seu grau de satisfacao com esse contato: (sendo que
01 corresponde a totalmente insatisfatério e 05 a totalmente satisfatorio).

a) 1

O

KD RN
SN RE
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INTERACAO

E.32 Como se da a interacao do alunos publico-alvo da educacao
especial com os colegas:

a) Ele interage espontaneamente com os colegas, porém nem sempre €
bem-recebido pelo grupo
b) Ele n&o interage espontaneamente

INCLUSAO NA ESCOLA

E.33. Indique o seu grau de satisfacao quanto a inclusao escolar realizada
em sua escola:(sendo que 01 corresponde a totalmente insatisfatorio e
05 a totalmente satisfatorio)

a) 1
b

2
3
4
5

D

[eBN¢)
~— S~ Y ~—

E.34. Os alunos publico-alvo da educacao especial participam das festas
ou eventos da escola

a) Nunca
b) Raramente

c) Asvezes

d) Frequentemente
e) Sempre

E.35. Os alunos publico-alvo da educacao especial participam dos
passeios e demais atividades extraescolares:

a) Nunca

b) Raramente

c) Asvezes

d) Frequentemente
)

e) Sempre

AUTOAVALIAGAO RELACIONADA AO TRABALHO DOCENTE

E.36. indique o seu grau de satisfacao quanto a autonomia para organizar
o cronograma de trabalho:(sendo que 01 corresponde a totalmente
insatisfatorio e 05 a totalmente satisfatério).

a) 1
b

2
3
4
5

D

o O
~— N Y ~—

E.37. Indique o seu grau de satisfacao quanto a autonomia para
elaboracao do planejamento educacional individualizado ou similar dos
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alunos:(sendo que 01 corresponde a totalmente insatisfatorio e 05 a
totalmente satisfatério).

a) 1
b

LUARS RIS
O wN

E.38. Indique o seu grau de conhecimento sobre as legislacoes que
compoem a politica de inclusao escolar:(sendo que 01 corresponde a
totalmente insuficiente e 05 a totalmente suficiente).

a) 1
b

2
3
4
5

D

o O
~— N Y

E.39. Indique o seu grau de conhecimento em relacao aos seus direitos
e deveres enquanto professor de educacao especial:(sendo que 01
corresponde a totalmente insuficiente e 05 a totalmente suficiente).

a) 1
b

D QO O
~— S Y ~—
(G2 "SI \ ]

E.40. Indique o seu grau de conhecimento na confeccdo e uso de
materiais/recursos didaticos adaptados, incluindo tecnologia
assistiva:(sendo que 01 corresponde a totalmente insatisfatorio e 05 a
totalmente satisfatorio)

a) 1
b

L2yl
O wN

AUTOAVALIAGCAO RELACIONADA A INTERACAO OU COLABORACAO

E.41. Indique o seu grau de satisfacao na sua parceria com o(s)
professor(es) da classe comum: (sendo que 01 corresponde a totalmente
insatisfatorio e 05 a totalmente satisfatério).

ao se aplica
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E.42. Indique o seu grau de satisfacao quanto as situacoes de
preconceito e discriminacao por parte de outros profissionais em relacao
aos seus alunos publico-alvo da educacao especial: (sendo que 01
corresponde a totalmente insatisfatorio e 05 a totalmente satisfatoério).

©® OO T
~— S Y N ~—
A~ WON =

5
) Nao se aplica

—n

E.43. Indique o seu grau de satisfacao em relacao a valorizacao de seu
trabalho/profissao por parte de outros profissionais em relacao ao seu
trabalho/profissao: (sendo que 01 corresponde a totalmente
insatisfatorio e 05 a totalmente satisfatorio).

a) 1
b

2
3
4
5

D® O O

~— — — ~—

f) N&o se aplica

E.44 - Indique o seu grau de satisfacao na sua interacao com familiares
de seus alunos publico-alvo da educacao especial: (sendo que 01
corresponde a totalmente insatisfatério e 05 a totalmente satisfatorio).

a) 1

cegaeg
A~ WN

ao se aplica
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AUTOAVALIAGCAO RELACIONADA AS DEMANDAS FORMATIVAS

E.45. Indique o seu grau de conhecimento sobre as necessidades
pedagodgicas dos alunos publico-alvo da educacao especial:(sendo que
01 corresponde a totalmente insuficiente e 05 a totalmente suficiente).

a) 1

b) 2
c) 3
d) 4
e) 5

E.46. Indique o seu grau de conhecimento em relacao aos direitos dos
alunos publico-alvo da educacao especial:(sendo que 01 corresponde a
totalmente insuficiente e 05 a totalmente suficiente).

a) 1
b

2
3
4
5

D

o O
~— N Y

E.47. Avalie seu trabalho como professor de educacao especial (sendo
que 01 corresponde a totalmente insatisfatério e 05 a totalmente
satisfatorio).

a) 1

SRR,
=~ WN

ao se aplica
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APENDICE 3. TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
OS PROFESSORES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Nés, Laura Ceretta Moreira, professora no Programa de Pés-Graduacgao
em Educacéo, e Shirley Aparecida dos Santos Bortolotto, aluna de doutorado no
Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo — da Universidade Federal do
Parana, estamos convidando vocé, professor(a) a participar de um estudo
intitulado “Estudantes com Transtorno do Espectro Autista no contexto da rede
publica estadual de ensino do Parana”. Este estudo pode possibilitar avangos
nas pesquisas sobre a inclusdo escolar do estudante com Transtorno do
Espectro Autista, e sua participacdo é muito importante.

a) O objetivo desta pesquisa é analisar a politica da inclusdo escolar na
oferta do atendimento educacional especializado para o estudante com
Transtorno do Espectro Autista matriculados nas escolas publicas estaduais, em
diferentes municipios, jurisdicionadas aos 32 Nucleos Regionais de Educagéo
do Estado do Parana.

b) Caso vocé concorde em participar da pesquisa, sera
necessario responder a um questionario remoto com estimativa de tempo para
a resposta de 40 minutos. Para o questionario, nao havera respostas certas ou
erradas, apenas contamos com sua sinceridade e ninguém mais além das
pesquisadoras sabera das respostas.

c) Este estudo n&do envolve nenhum risco, podendo ocorrer apenas
desconforto e cansago. Cabe destacar que, em caso de desconforto e ou
cansaco vocé podera pausar e salvar suas respostas para continuar a responder
posteriormente. Vocé podera, também, suspender sua participacao, caso opte
por interrompé-la. Para tanto vocé devera acessar o formulario Google Forms e
participar da aplicacao do questionario remoto, no horario de sua preferéncia.

d) Os beneficios esperados com essa pesquisa sao: ampliacdo de
estudos na inclusao escolar do estudante com Transtorno do Espectro Autista e
subsidios para contribuir para a efetivacao da oferta do atendimento educacional
especializado nas escolas publicas estaduais do Parana. O beneficio indireto é
colaborar com o aperfeicoamento de instrumentos para a coleta de dados para
o desenvolvimento de indicadores que permitam a avaliacdo e monitoramento
de politicas educacionais para o Transtorno do Espectro Autista em contextos
locais.

e) As pesquisadoras Laura Ceretta Moreira e Shirley Aparecida dos
Santos Bortolotto, responsaveis por este estudo, em respeito as acodes
preventivas ao COVID-19, poderdo ser localizadas remotamente nas
plataformas usadas para videoconferéncia: Teams, Zoom e Google Meet (no
endereco: shirleysantos0904@gmail.com), em horario a combinar, para
esclarecer eventuais duvidas que vocé possa ter e fornecer-lhe as informacoes
que queira, antes, durante ou depois de encerrado o estudo. Em caso de
emergéncia vocé também pode nos contatar nestes nimeros em qualquer
horario: Laura Ceretta Moreira (41) 9 99144-4413 (WhatsApp e Telegram) e
Shirley Aparecida dos Santos Bortolotto (41) 9 9951-0026 (WhatsApp).
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Participante da Pesquisa e/ou Responsavel Legal [rubrica]
Pesquisador Responsavel ou quem aplicou o TCLE [rubrica]
Orientador [rubrica]

f) A sua participacao neste estudo é voluntaria e se vocé nao quiser mais
fazer parte da pesquisa podera desistir a qualquer momento e solicitar que Ihe
devolvam este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado.

g) O material obtido — respostas ao questionario — sera utilizado
unicamente para essa pesquisa e o conteudo sera destruido, deletado do
computador, ao término do estudo, dentro de cinco anos.

h) As informacdes relacionadas ao estudo poderédo ser conhecidas por
pessoas autorizadas, neste caso a professora/orientadora, sob forma codificada,
para que a sua identidade seja preservada e mantida a confidencialidade.

i) Vocé tera a garantia de que quando os resultados deste estudo forem
publicados, ndo aparecera seu nome.

i) As despesas necessarias para a realizacao da pesquisa como o0 uso da
rede de internet sdo de sua responsabilidade e vocé nao recebera qualquer valor
em dinheiro pela sua participacao.

l) Quando os resultados forem publicados, ndo aparecera seu nome, e sim
um codigo.

m) Se vocé tiver dlvidas sobre seus direitos como participante de
pesquisa, vocé pode contatar também o Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos (CEP/SD) do Setor de Ciéncias da Saude da Universidade Federal do
Parana, pelo e-mail cometica.saude@ufpr.br e/ou telefone 41-3360-7259, das
08:30h as 11:00h e das 14:00h as 16:00h. O Comité de Etica em Pesquisa é um
orgado colegiado multi e transdisciplinar, independente, que existe nas
instituicbes que realizam pesquisa envolvendo seres humanos no Brasil e foi
criado com o objetivo de proteger os participantes de pesquisa, em sua
integridade e dignidade, e assegurar que as pesquisas sejam desenvolvidas
dentro de padrdes éticos (Resolucdo n® 466/12 Conselho Nacional de Saude).

Eu, , li esse Termo
de Consentimento e compreendi a natureza e objetivo do estudo do qual
concordei em participar. A explicacdo que recebi menciona 0s riscos e
beneficios. Eu entendi que sou livre para interromper minha participacdo a
qualquer momento sem justificar minha decisao e sem qualquer prejuizo para
mim.

Eu concordo, voluntariamente em patrticipar deste estudo.

Curitiba, de de 2022.

[Assinatura do Participante de Pesquisa]

Eu declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza,
riscos e beneficios e ter respondido da melhor forma possivel as questdes
formuladas.
[Assinatura do Pesquisador Responsavel ou quem aplicou o TCLE]
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APENDICE 4. QUADRO SINTESE DE PONTUAGCAO INDICADORS E ITENS

(QUAPOIE-PC)

C.3 Indigue se a rede que vocé atua
ofereceu cursos de formacgao
continuada que contemplam temas da
Educacdo Especial:

C.3.1 Indique seu grau de satisfacao
com essas formacgdes: (sendo que 01
corresponde a totalmente insuficiente
e 05 totalmente suficiente).

INDICADOR ITEM DO QUESTIONARIO ALTERNATIVAS/
VALOR
1. Formagdo e | C.lindique sua formacao: C.1(a/b/c/=0; d=1,0;
Formacgao C.1.1Indique seu curso de Formagao: | e=2,0;f=3,0
Continuada C.2 Indique seu curso de Pds-|C.2(a=1; b/c=2,0;
Graduag¢ao de mais alta titulagao: d=2,0; e=0)

C.3(a=0; b=2,0; c=1,0
d=0)

C.3.1(1/2=0;3=1;
4=2,0;5=3,0; n3do se
aplica=0)

2. Caracterizacao
do trabalho atual

C4 Indigue a sua situacdo
funcional/regime de contratacdo/tipo
de vinculo:

C.5 Indique a sua carga hordria de
trabalho semanal total como docente:

C.4 (a=3,0; b =0)

C.5 (a=1,0; b=2,0; c=0;
d=0)

3. Identificacdao

C.6 Indique se o seu aluno publico-alvo
da Educacdo Especial possui laudo
clinico e/ou parecer educacional.

C.6(a=zero; b=8,0;
c=4,0; d=4, 0; e=0)

4. Apoios pessoais

C.7 Indique se este aluno demanda
auxilio nas atividades de alimentacao,
higiene pessoal, locomoc¢do e/ou
comportamentos desafiadores e se,
caso positivo, este recebe apoio extra
para execucdo destas atividades.

C.7.1 Caso a questdao anterior seja
positiva, indique quem fornece este
apoio: (assinale quantas alternativas
forem necessarias).

C.7.2 Indique o seu grau de satisfagao
com este servico:(sendo que 01
corresponde a totalmente insatisfeito
e 05 a totalmente satisfeito).

C.7 (a=0; b=3,0; c=0)

c.7.1 (a=2,0);
b/c/e/f/g=0; d=1,0)

C.7.2 (1/2=0; 3=2,0;
4=4,0; 5=4,0)

5. Apoios
pedagdgicos

(questao
duplicada)

C.8. Indique todos os apoios/servicos
utilizados  atualmente para a
escolarizagao dos seus alunos publico-
alvo da educagdao especial (assinale
guantas alternativas forem
necessarias).




216

C.8.1. Indique o seu grau de satisfacao
com estes servicos de apoio: (sendo
gue 01 corresponde a totalmente

insatisfeito e 05 a totalmente

satisfeito)
6.Apoios C.9. Indique todos os apoios/servicos | C.9 (a/b/c=3,0; d=1,0;
pedagdgicos utilizados  atualmente para a | g=0)

escolarizacdo dos seus alunos publico-
alvo da educacdo especial (assinale
guantas alternativas forem
necessarias).

C.9.1. Indique o seu grau de satisfacao
com estes servicos de apoio: (sendo
gque 01 corresponde a totalmente
insatisfeito e 05 a totalmente satisfeito

C.9.1 (1/2=0;
3=2,0;4=3,0; 5=4,0)

7. Projeto Politico
Pedagdgico

C.10. Indique se o projeto politico
pedagdgico da sua escola prevé
assunto (s) relacionado(s) aos alunos
publico-alvo da educacao especial, e,
em caso positivo, a que estes se
referem: (assinale quantas alternativas
forem necessarias).

C.10.1. Indiqgue o seu grau de
satisfacdo com projeto politico
pedagodgico no que diz respeito aos
assuntos relacionados aos alunos
publico-alvo da educacdo
especial:(sendo que 01 corresponde a
totalmente insatisfeito e 05 a
totalmente satisfeito).

C.10 (a=5,0;
b/c/d/e/t/g/h/i/j=0)

C.10.1 (1/2=0;3=1,0;
4=3,0;5=5,0)

8. Planejamento

C.11. Indique se existe reunides de
planejamento educacional
individualizado ou similar para os
alunos publico-alvo da educacdo
especial que compdem as suas turmas
e, caso a resposta seja afirmativa, se
vocé participa da elaboracdo dos
mesmos:

C.12. Indique se vocé possui tempo, na
sua carga hordria de trabalho
destinado para planejar adequacdes
curriculares da  sua  disciplina
necessarias para os alunos das suas
turmas, e o grau de suficiéncia do
mesmo: (sendo que 01 corresponde a

C.11(a=3,0;
b/c/d/e=0)

C.12 (1/2=0;3=1,0;
4=3,0;5=5,0)

C.13 (a=0; b=1,0;
c=2,0; d=4,0; e=3,0
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totalmente insuficiente e 05 a
totalmente suficiente).

C.13. Indique se vocé possui apoio do
professor de educacdo especial para
planejar as adequacdes curriculares da
sua disciplina para o publico-alvo da

educacdo especial.

9. Caracterizagao
da pratica
pedagogica

C.14. Sobre a participacdio em
atividades pelos alunos publico-alvo
da educacdo especial das suas turmas:
C.15. Sobre diferenciacdes na sua
pratica pedagdgica para trabalhar com
o aluno publico-alvo da educagao
especial:

C.16. Nos casos positivos sobre realizar
diferenciacbes em sua pratica
pedagdgica, indique a frequéncia com
gue vocé recebe apoio do professor de
educacdo especial para realiza-las.
C.16.1. Indique seu grau de satisfacao
com o apoio recebido do professor de
educacdo especial para realizar estas
modifica¢des:(sendo que 01
corresponde a totalmente insatisfeito
e 05 a totalmente satisfeito.

C.14
c=0)

(a=2,0; b=1,0;

C.15 (a/b/d=0; c=2,0)

C.16 (a/b=0;
d=2,0; e=3,0)

c=1,0;

C.16.1 (a/b/c/d/e=0)

10. Diferenciacao

C.17. Caso vocé possua alunos publico-
alvo da educacdo especial que
demandam diferenciacoes
curriculares, indique se:

C.17.1. caso as diferenciacbes sejam
realizadas, indique o seu grau de
satisfacdo com o apoio recebido do
professor de educacdo especial para
realiza-las (sendo que 01 corresponde
a totalmente insatisfeito e 05 a
totalmente satisfeito)

C.17
(a=5,0;b=4,0;c=3,0;f=
1,0)

C.17.1
(1=1,0;2=2,0;3=3,0;4=
4,0;5=5,0)

11. Avaliacao

C.18. Nas formas de avaliacao.

C.18.1 Nos casos positivos, indique a
frequéncia com que vocé recebe apoio
do professor de educacdo especial
para realizar estas diferenciaces nas
avaliagOes:

C.18 (a=5,0; b=4, 0;
¢=3,0; d=1,0; e/f/g=0)
C.18.1 (a=0; b/c=1,0;
d/e=0)

12. Avaliacdo do
ensino e da
aprendizagem do
aluno publico da
educacdo especial

C.19. Indique com que frequéncia
ocorre a avaliacdo escrita do(s) seu(s)
aluno(s) publico-alvo da educacdo
especial em local separado do restante
da turma.

C.19
(a=2,0;b/c=1,0;d/e=0)
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C.20. Indique com que frequéncia seus
alunos publico-alvo da educacdo
especial participam das avaliacdes de
larga escala.

C.20.1. Sobre realizar a avaliacao
escrita para meus alunos publico-alvo
da educacdo especial enquanto
parametro de aprendizado:

C.20 (a/b/c=0; d=1,0;
e/2,0)

C.20.1
b=2,0)

(a/c/d=0;

13. Critérios de
avaliacdo para o
aluno publico da
educacdo especial

C.21. O que vocé considera mais
importante avaliar ao avaliar o publico
da educacdo especial.

C.21 (a=2,0; b=1,0;)

Qualquer combinacao
(a+b= 2,0); qualquer
combinagao que
inclua a e exclua (d=
1,0); qualquer
combinacao ou
alternativa assinalada
Unica de (b/c/e/d = 0)

C.22. Ao atribuir notas e conceitos | C.22 (a=2,0; b/d=0;
quais parametros vocé considera | c=2,0)
importante.
14. Diferenciagdes | C.23. Tempo de duracdo da avaliacdo | C.23 (a=0; b=1,0;
realizadas em | escrita: c/d=2,0)

avaliagdes escritas

C.24 Conteudo da Avaliacao Escrita:

C. 25. Auxilio de um professor de
educacdo especial:

C.26. Auxilio de outro aluno:

C.27. Modo como pode ser respondida
as avaliacoes: (exemplo: oral em vez
de escrito).

C.28. Modo de impressdo: (exemplo:
tamanho da FONTE, braile etc.)

C.24 (a/b=0; ¢/d=1,0)
C.25(a/b=0; c/d=2,0)

C.26 (a/b=0; c/d=1,0)
C.27 (a/b=0; c/d=2,0)

C.28 (a/b=0; c/d=1,0)

15. Suporte para o
professor do
ensino comum

C.29. Indique com quais tipos de
profissionais e/ou pessoas vocé possui
oportunidade de dialogar sobre a
inclusdo escolar e os alunos publico-
alvo da educacgdo especial.

C.29.1 Indique o seu grau de satisfacao
com esse contato: (sendo que 01
corresponde a totalmente
insatisfatério e 05 a totalmente
satisfatorio).

C.29 (valor final é a
soma em que cada
alternativa é =1,0)

C29 (a=0; b=1,0;
¢=2,0; d=3,0; e=4,0)

16. Interacao

C.30. Como se dd a interacdo do
alunos publico-alvo da educagdo
especial com os colegas:

N3o pontuou

17. Acolhimento

C. 31. Grau de satisfacdo quanto a
politicas de inclusdo escolar da sua
escola:(sendo que 01 corresponde a

C.31 (a=0; b=2,0;
c=3,0; d=4; e=05)
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totalmente insatisfatério e 05 a
totalmente satisfatoério).

C. 32. Os alunos publico-alvo da
educacdo especial participam das
festas ou eventos da escola durante o
horario letivo:

C. 33. Os alunos publico-alvo da
educacdo especial participam dos
passeios e demais atividades
extraescolares:

C.32 (a=3, 0;
c=1,0; d/f=0)

b=2,0;

18. Autoavaliacado

C.34 Indiqgue o seu grau de
conhecimento sobre praticas
pedagdgicas inclusivas: (sendo que 01
corresponde a nenhum e 05 a muito
acima do necessario).

C. 35. Indique o seu grau de satisfacao
mediante suas praticas pedagodgicas
inclusivas: (sendo que 01 corresponde
a insatisfeito e 05 muito satisfeito).
C.36. Indique o seu grau de
conhecimento em relagdo aos seus
direitos e deveres enquanto professor
de classe comum que atua com alunos
publico-alvo da educacao especial:
(sendo que 01 corresponde a nenhum
e 05 a muito acima do necessario).
C.37. Indiqgue o seu grau de
conhecimento sobre procedimentos,
materiais/recursos  didaticos que
atendam as necessidades pedagdgicas
dos seus alunos publico-alvo da
educacdo especial:

C. 38. Indique o seu grau de
conhecimento sobre
equipamentos/recursos tecnoldgicos
gue atendam as necessidades
pedagdgicas dos seus alunos publico-
alvo da educacdo especial:(sendo que
01 corresponde a nenhum e 05 a muito
acima do necessario).

19. Avaliacdo do
seu trabalho

C.39 Adequacbes nas suas praticas
pedagdgicas:

(sendo que 01 corresponde a
totalmente insatisfatério e 05 a
totalmente satisfatorio).

C.40. Nas  diferenciacbes  nas
estratégias suas de ensino:

C33 (a/b=0; c=1,0;
d=2,0; e=2,0)

C34 (a/b=0; c=1,0;
d/e=2,0)

€35 (a/b=0; c=1,0;
d/e=2,0)

C.36 (a/b/c=0;
d/e=1,0)

C.37 (a/b=0; c=1,0;
d/e=2,0)

C.38 (a/b=0; ¢=1,0;
d/e=2,0)

C.39 (a/b/f=0; c=1,0;
d=2,0; e=3,0)

C.40 (a/b/f=0; c=1,0;

d=2,0; e=3,0)
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(sendo que 01 corresponde a
totalmente insatisfatério e 05 a
totalmente satisfatoério).

C.41. Nas  diferenciacbes  nos
materiais/recursos didaticos que vocé
utiliza:(sendo que 01 corresponde a
totalmente insatisfatério e 05 a
totalmente satisfatoério).

C.42. Nas diferenciacbes nas suas
formas de avaliacdo:(sendo que 01
corresponde a totalmente
insatisfatério e 05 a totalmente
satisfatorio).

C.41 (a/b/f=0; c=1,0;
d=2,0; e=3,0)

C.42 (a/b/f=0; c=1,0;
d=2,0; e=3,0)

20.Autoavaliacao
relacionada
relagdes pessoais

as

C.43. Na sua interagdo com seus
alunos publico-alvo da educacgao
especial:(sendo que 01 corresponde a
totalmente insatisfatério e 05 a
totalmente satisfatoério).

C.44. No tratamento em relagdo as
situagoes de preconceito e
discriminacdo: (sendo que 01
corresponde a totalmente
insatisfatério e 05 a totalmente
satisfatorio).

C43 (a=1; b=2,0;
¢=3,0; d=4,0; e=5,0)

C.44 (a=1; b=2,0;
¢=3,0; d=4,0; e=5,0)
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APENDICE 5. QUADRO SINTESE DE PONTUAGAO INDICADORS E ITENS

(QUAPOIE-PE)

E.1.1 Indique seu curso de Pos-
Graduacdo de mais alta titulacdo

E.2. Nos ultimos dois anos, qual foi o
tipo de curso que vocé participou na
area de educacdo especial

E.3. Indique se a rede que vocé atua
ofereceu cursos de formacao
continuada que contemplam temas da
Educacdo Especial

E.3.1 Indique seu grau de satisfacao
com essas formacgdes: (sendo que 01
corresponde a totalmente insuficiente
e 05 totalmente suficiente).

INDICADO ITEM DO QUESTIONARIO ALTERNATIVAS/
R VALOR
1. Formacgdo E.1lIndique sua formagdo E.1 (a/b/c/d=3,0; e=2,0)

E.2 (a=1,0; b=1,0; c=2,0;
d=0)

E.3
c=2,0)

(a/d=0;  b=3,0;

2. Atuacao Pratica
na area da
Educacdo Especial

E.4. H3d quanto tempo atua como
professor de educacgao especial?

N3o pontuou

3. Condicdes de
Trabalho

E.5 Indigue a sua situagao
funcional/regime de contratacdo/tipo
de vinculo.

E.6 Indique a sua carga horaria de
trabalho semanal total como docente.
E.7. Indique o modelo de apoio/servico
realizado por vocé:

E.8. Indiqgue com que frequéncia vocé
realiza atendimento especializado e a
carga hordaria com cada aluno: (caso
haja variacdo na frequéncia do
atendimento, assinale a mais usual).
E.9. Indique o local em que este
atendimento é realizado: (assinale
guantas alternativas forem
necessarias).

E.5 (a=1,0; b=0)

E.6 (a=1,0; b=2,0;
c/d/=0)
E.7 (a/b=2,0)

E.8 Nao pontua

E.9 (a=5,0; b=0; c=5,0)

4. ldentificacao

E.10 Indique se o seu aluno publico-
alvo da Educacdo Especial possuilaudo
clinico e/ou parecer educacional.

E.11. Quando um novo aluno da
educacdo especial entra em sua turma
vocé participa da elaboracdo do plano
de atendimento educacional
especializado do aluno:

E.10  (a=3,0;
¢=2,0; d=0)

b=1,0;

E.11 (a/c/d=0; b=2,0)
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E.12. Indique se vocé participa da | E.12 (a/b=0; ¢=1,0;
elaboracdo dos pareceres | d/e=2,0)
educacionais:
E.13. Indique se hd casos em que o | E.13 Ndo pontua
aluno comeca a receber atendimento
especializado antes da emissdo de seu
parecer e/ou laudo clinico:
5. Apoios pessoais | E.14 Indique se este aluno demanda | E.14 (a/b=0; c¢=3,0;
auxilio nas atividades de alimentacdo, | d=10)
higiene pessoal, locomocdo e/ou | As duas alternativas sdo
comportamentos desafiadores e se, | excludentes, ou

caso positivo, este recebe apoio extra
para execugado destas atividades.
E.14.1 Caso a questdao anterior seja
positiva, indique quem fornece este
apoio:(assinale quantas alternativas
forem necessarias).

pontua-se a de 10 e
ignora os demais itens
do indicador, ou 3,0 (se
houver apoio) e soma-
se ao resto

E.14.1 (a=2,0; b/e=0;

E.14.2. Indique o seu grau de |c/d/f=1,0)
satisfacdo com este servico:(sendo | E.14.2 (a/b=0; c=2,0;
que 01 corresponde a totalmente | d=3,0; e=4,0)
insatisfeito e 05 a totalmente
satisfeito).
6. Suportes | E.15. Atendimento Educacional
pedagdgicos para | Especializado:
alunos publicos | E.15.1. Indique o seu grau de |E.15.1 (a/b=0; c=2,0;
da educacdo | satisfacdo com estes servicos de apoio: | d=3,0; e=4,0)
especial (sendo que 01 corresponde a
totalmente insatisfeito e 05 a

totalmente satisfeito).

E.16. Profissional de apoio a inclusdo
escolar e/ou atendente pessoal e/ou
similar:

E.16.1. Indique seu o grau de
satisfacdo com esse suporte: (sendo
qgue 01 corresponde a totalmente

E.16 (a=1,0; b/c=0)

E.16.1
d/e=1,0)

(a/b/c=0;

insuficiente e 05 a totalmente
suficiente).
7. Cultura escolar | E.17— Indique se vocé ou outro | E.17 (a/c=0;b=2,0)

professor de educacdo especial
compde o conselho escolar de sua
escola.

E.18. Indique se vocé recebe suporte
de outro profissional em relagao a
elaboracdo do planejamento para os
alunos publico-alvo da educagao
especial: (assinale quantas alternativas
forem necessarias).

E.18 (a/b/f+ qualquer
um de c¢/d/e/g=5,0;
a+b+f=4,0; a+b=3,0;
a/b=1,0; resto=0)

E.19 (a=3,0; b/c=0)
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E.19. Indique se esses o (s) projeto (s)
politico pedagdgico (s) da sua escola
sede prevé/preveem assunto (s)
relacionado (s) a este (s) aluno (s), e,
em caso positivo, a que estes se
referem:

8. Planejamento

E.20. Indique se o planejamento
realizado é suficiente para sua atuacao
com os alunos publico-alvo da
educacdo especial:(sendo que 01
corresponde a pouco suficiente e 05 a
totalmente suficiente):

E.21.Indique com que frequéncia este

planejamento é
elaborado/revisado:(caso haja
variagao na frequéncia do

planejamento, assinale a mais usual).
E.22. Indique o seu grau de satisfacao
com a carga horaria de trabalho para
planejar o ensino individualizado para
os alunos publico-alvo da educacao
especial:(sendo que 01 corresponde a
totalmente insuficiente e 05 a
totalmente suficiente).

E.23. Indique se seu planejamento
também contempla as atividades da
classe comum:

E.20 (a/b=0; c=1,0;
d=3,0; e=3,0)

E.21 (a/b=2,0; c=1,0;
d/e=0)

E22 (a/b=0; c=1,0;
d/e=3,0)

E.23

(a/b/c/f=0;d/e=2,0)

9. Caracterizacdo | E.24. Indique com que frequéncia as | E.24
da pratica | atividades que vocé realiza durante | (a=0; b=1,0; ¢=3,0;
pedagdgica seus atendimentos especializados | d/e=5,0)
estdo relacionadas com aquelas da
classe comum:
E.25. Indique com que frequéncia vocé | E.25 (a=0; b=1,0; c=3,0;
realiza diferenciacdes nos objetivos, | d/e=5,0)
estratégias e recursos didatico para os
alunos publico-alvo da educacao
especial.
10. Avaliacao E.26. Indique com que frequéncia sdo | E.26 (a=0; b=4,0; c=4,0;

aplicadas avaliagbes diferenciadas
para o aluno publico-alvo da educacao
especial.

E.27. Indique com que frequéncia o
professor da sala comum solicita que
vocé aplique a avaliagdo para o aluno
publico-alvo da educacdo especial.
E.28. Indique com que frequéncia seus
alunos publico-alvo da educagao

d/e=0)

E.27 (a=3,0; b=2,0;
c/d/e=0;
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especial participam das avalia¢des de
larga escala:

11. Parcerias e
Apoios

E.29. Indique com que frequéncia vocé
apoia o professor da classe comum:
(assinale a mais usual).

E. 30. Quando ha apoio ao professor da
classe comum, como este se da:
(assinale quantas alternativas forem
necessarias).

E.29
(a/b/c=6,0; d/e/f=3,0)

E.30 (a+b+c+d+e+f=4,0;
4 a 5 alternativas entre
as 6 primeiras
(a,b,c,d,e,f)=3,0

2 a 3
alternativas entre as 6
primeiras
((a,b,c,d,e,f)=2,0
1 das seis primeiras
alternativas = 1,0

12.
Suporte/Parceria/
Colaboracao

E.31. Indique com quais tipos de
profissionais e/ou pessoas vocé possui
oportunidade de dialogar sobre a
inclusdo escolar e os alunos publico-
alvo da educacao especial.

E.31 Quanto maior a
rede de apoio mais bem
avaliado é o item

8,0 — se tiver algum
membro da gestdo da
escola
(a/b/c)+d+e+algum
profissional
especializado
(f/g/n/i/j/k)+algum
profissional da gestdo
do sistema (I/m/n)+
o(familiares)

7,0 — se tiver algum
membro da gestdo da
escola (a/b/c) +d + e+
algum profissional
especializado
(f/g/h/i/i/k + o
(familiares)

6,0= +d + e+ algum
profissional
especializado

(f/e/h/ififk — + o

(familiares)
5,0=d + e+ o (familiares)
40 = d + e+ o
(familiares)

3,0= e+ o (familiares)
20 = d + e+ algum
profissional
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E.31.1. Indique o seu grau de
satisfacdo com esse contato: (sendo
que 01 corresponde a totalmente
insatisfatério e 05 a totalmente
satisfatodrio).

especializado
(f/g/h/i/i/k)

1,0= para quaisquer
uma das alternativas
isoladas

Demais- zero

E.31.1

(a/b/f=0;
c=1,0;d=2,0;e=2,0

13. Interagao

E.32 Como se dd a interagdo do alunos
publico-alvo da educacdo especial com
os colegas:

E.32 (a=10; b=5;c=0)

14. Inclusdo na
escola

E.33. Indique o seu grau de satisfacao
guanto a inclusdo escolar realizada em
sua escola:(sendo que 01 corresponde
a totalmente insatisfatério e 05 a
totalmente satisfatério).

E.34. Os alunos publico-alvo da
educacdo especial participam das
festas ou eventos da escola.

E.35. Os alunos publico-alvo da
educacdo especial participam dos
passeios e demais atividades
extraescolares:

E.33 (a/b=0;
c=3; d=4,0;5=5,0)

E.34

(a/e/f=0; b=1,0; c=2,0;
d=2,0)

E.35

(a/f/g=0;
b=1,0;c/d=2,0)

15. Autoavaliacdo
relacionada ao
trabalho docente

E.36. indique o seu grau de satisfacao
quanto a autonomia para organizar o
cronograma de trabalho:(sendo que
01 corresponde a totalmente
insatisfatério e 05 a totalmente
satisfatorio).

E.37. Indique o seu grau de satisfacdo
guanto a autonomia para elaboracdo
do planejamento educacional
individualizado ou similar  dos
alunos:(sendo que 01 corresponde a
totalmente insatisfatério e 05 a
totalmente satisfatério).

E36 (a/b=0;
d/e=2,0)

c=1,0;

E.37 (a/b=0;
d/e=2,0)

c=1,0;

16.
Conhecimento
sobre legislacdes

E.38. Indique o seu grau de
conhecimento sobre as legislagcdes que
compdem a politica de inclusdo
escolar:(sendo que 01 corresponde a
totalmente insuficiente e 05 a
totalmente suficiente).

E.38 (a/b=0;
d/e=2,0)

c=1,0;
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E.39. Indique o seu grau de
conhecimento em relacdo aos seus
direitos e deveres enquanto professor
de educacdo especial:(sendo que 01
corresponde a totalmente insuficiente
e 05 a totalmente suficiente).

E.40. Indique o seu grau de
conhecimento na confec¢do e uso de
materiais/recursos didaticos
adaptados, incluindo  tecnologia
assistiva:(sendo que 01 corresponde a
totalmente insatisfatério e 05 a
totalmente satisfatoério).

E39 (a/b=0; c=1,0;
d/e=2,0)

E.40 (a/b/f=0; c=1,0;
d/e=2,0)

17. Autoavaliacao
relacionada a
interacao ou
colaboracgao

E.41. Indique o seu grau de satisfacao
na sua parceria com o(s) professor(es)
da classe comum: (sendo que 01
corresponde a totalmente
insatisfatério e 05 a totalmente
satisfatorio).

E.42. Indique o seu grau de satisfacao
guanto as situacdes de preconceito e
discriminacdo por parte de outros
profissionais em relacdo aos seus
alunos publico-alvo da educacao
especial: (sendo que 01 corresponde a
totalmente insatisfatério e 05 a
totalmente satisfatério).

E.43. Indique o seu grau de satisfacao
em relacdo a valorizacdo de seu
trabalho/profissdo por parte de outros
profissionais em relacdo ao seu
trabalho/profissdo: (sendo que 01
corresponde a totalmente
insatisfatério e 05 a totalmente
satisfatorio).

E.44 — Indique o seu grau de satisfacdo
na sua interacdo com familiares de
seus alunos publico-alvo da educacao
especial: (sendo que 01 corresponde a
totalmente insatisfatério e 05 a
totalmente satisfatorio).

E41 (a/b/f=0; c=1,0;
d/e=2,0)

E42 (a/b/f=0; c=1,0;
d/e=2,0)

E.43 (a/b/f=0; c=1,0;
d/e=2,0)

E.44 (a/b/f=0; c=1,0;
d/e=3,0)

18. Autoavaliacao
relacionada as
demandas
formativas

E.45. Indique o seu grau de
conhecimento sobre as necessidades
pedagdgicas dos alunos publico-alvo
da educacdo especial:(sendo que 01
corresponde a totalmente insuficiente
e 05 a totalmente suficiente).

E.A5 (a/b/f=0; c=1,0;
d/e=3,0)
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E.46. Indique o seu grau de
conhecimento em relacdo aos direitos
dos alunos publico-alvo da educacao
especial:(sendo que 01 corresponde a
totalmente insuficiente e 05 a
totalmente suficiente).

E.47. Avalie seu trabalho como
professor de educacdo especial (sendo
que 01 corresponde a totalmente
insatisfatério e 05 a totalmente
satisfatodrio).

E.46 (a/b/f=0;
d/e=3,0)

E.47  (a/f=0;
c=2,0; d/e=4,0)

c=1,0;

b

=1,0




