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RESUMO

Esta dissertacdo indica os resultados de um estudo de caso do tipo etnografico,
realizado na biblioteca do Colégio Estadual Olindamir Merlin Claudino, localizado em
Fazenda Rio Grande, municipio da regido metropolitana de Curitiba, Estado do
Parana, Brasil. Tendo como objetivo geral compreender de que forma a dindmica de
funcionamento da biblioteca escolar converte um espaco fisico em um ambiente leitor,
a revisao de literatura abrange os estudos sobre a evolugdo historica das bibliotecas
escolares (OCTAVIANO; REY; SILVA, 1999; MILANESI, 2002; FEITOSA, 2015;
PAIVA, 2012; MELLO, 2016), a relagéao entre espaco e ambiente leitor (FORNEIRO,
1998; GREENMAN, 1988; COSSON, 2016; CHAMBERS, 2007; BORDINI; AGUIAR,
1993; SOUZA, MOTOYAMA, 2014; SILVA; FERREIRA; SCORSI, 2009), as
necessidades e especificidades vinculadas a organizagao de uma biblioteca que visa
a formacao do leitor literario (SILVA; FERREIRA; SCORSI, 2009; SILVA, 2006; PETIT,
2008), as questbes relacionadas ao acervo (GIGANTE, 1995; SILVA, 2009;
FERREIRA, 2009; PATTE, 2012) e a formagao dos responsaveis na escola por
assegurar aos estudantes o seu direito de acesso ao livro e a leitura literaria
(CANDIDO, 2011, CASTRILLON, 2011). A pesquisa de campo ocorreu entre os
meses de maio e novembro de 2022, norteada pela observacdo das atividades
desenvolvidas na biblioteca, bem como por entrevistas realizadas com agentes
bibliotecarias e professoras responsaveis pelo componente curricular de Lingua
Portuguesa, a respeito de suas experiéncias com a leitura literaria. Além disso, nesse
periodo foram coletados depoimentos espontdneos de alunos e colaboradores
inclusos na comunidade escolar sobre suas relagbes com a biblioteca, por meio de
questionario e notas adesivas em um mural. O material coletado em campo, acrescido
das reflexdes de autores referenciados, indica que o trabalho desenvolvido na
biblioteca escolar contribui efetivamente para desencadear competéncias leitoras, o
gosto pela leitura, enfim para o desenvolvimento do letramento literario. Também
aponta que a biblioteca escolar € um espaco coletivo que depende para o seu bom
funcionamento do engajamento da equipe gestora, dos professores, estudantes e do
poder publico. Porém, destaca-se que a biblioteca escolar € negativamente impactada
pela inexisténcia de oportunidades de cursos de capacitagao para as colaboradoras
que atuam como agentes bibliotecarias e pela precaria formagédo dos professores
acerca do letramento literario, sendo esses motivos os disparadores de agdes de
improviso: ainda que se desenvolvam projetos, ndo passam de ac¢des esporadicas e
impactadas pela descontinuidade. Para além disso, nota-se o acumulo de tarefas tanto
de agentes bibliotecarias, quanto de professores, sendo esse um fator apontado por
eles como impasse no desenvolvimento de suas agdes em prol da leitura literaria.

Palavras-chave: biblioteca escolar; espaco; ambiente; formacao do leitor literario;
Fazenda Rio Grande.



ABSTRACT

This dissertation indicates the results of an ethnographic case study, conducted in the
library of the Olindamir Merlin Claudino State College, located in Fazenda Rio Grande,
a municipality in the metropolitan region of Curitiba, State of Parana, Brazil. Having as
general objective to understand how the dynamics of the work of the school library
converts a physical space into a reader environment, the literature review covers
studies on the historical evolution of school libraries (OCTAVIANO; REY; SILVA, 1999;
MILANESI, 2002; FEITOSA, 2015; PAIVA, 2012; MELLO, 2016), the relationship
between space and reader environment (FORNEIRO, 1998; GREENMAN, 1988;
COSSON, 2016; CHAMBERS, 2007; BORDINI; AGUIAR, 1993; SOUZA,
MOTOYAMA, 2014; SILVA; FERREIRA; SCORSI, 2009), the needs and specificities
linked to the organization of a library aimed at the formation of the literary reader
(SILVA; FERREIRA; SCORSI, 2009; SILVA, 2006; PETIT, 2008), issues related to the
acquis (GIGANTE, 1995; SILVA, 2009; FERREIRA, 2009; PATTE, 2012) and the
training of those responsible at school to ensure that students have their right to access
books and literary Reading (CANDIDO, 2011, CASTRILLON, 2011). The field research
took place between May and November 2022, based on the observation of the
activities developed in the library, as well as interviews with librarians and teachers
responsible for the curricular component of Portuguese language, about his
experiences with literary reading. In addition, during this period, spontaneous
testimonies were collected from students and employees included in the school
Community about their relationship with the library, through a questionnaire and sticky
notes on a wall. The material collected in the field, added to the reflections of
referenced authors, indicates that the work carried out in the school library effectively
contributes to unleashing reading skills, the taste for reading, in short, for the
development of literary literacy. It also points out that the school library is a collective
space that depends for its proper functioning on the engagement of the management
team, teachers, students and public authorities. However, it is noteworthy that the
school library is negatively impacted by the lack of opportunities for training courses
for collaborators who act as librarian agents and by the precarious training of teachers
about literary literacy, with these reasons being the triggers for improvised actions: still
that projects are developed, are nothing more than sporadic actions impacted by the
discontinuity. In addition, there is an accumulation of tasks for both librarians and
teachers, which is a factor pointed out by them as an impasse in the development of
their actions in favor of literary reading.

Keywords: school library; space; environment; formation of the literary reader; Fazenda
Rio Grande.
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1 INTRODUGAO

A escolha do campo de pesquisa para a realizacdo desse estudo esta
estreitamente ligada as minhas vivéncias. O municipio de Fazenda Rio Grande,
localizado na regido metropolitana de Curitiba, capital do estado do Parana, sul do
Brasil, € meu lar desde a infancia e nele realizei toda a minha formacgéao escolar basica.
Ainda crianga e durante a adolescéncia passeei pelos corredores de instituicbes que
possuiam bibliotecas, organizadas e dinamizadas de forma a me instigarem
profundamente ao universo literario, que hoje € também o centro da minha carreira
profissional.

A atuagdo da minha familia em projetos voluntarios, de ordem religiosa, me
permitiu experienciar a mediagéo de leitura ainda durante a adolescéncia, em grupos
participantes, de variadas idades. De maneira informal, essas foram minhas primeiras
realizacbes de rodas de leitura e contagdes de histérias. Esse trabalho, até entao
desempenhado voluntariamente, direcionado a grupos de criangas e adolescentes
determinados, em 2015 chamou a ateng¢do do diretor de cultura do municipio,
responsavel pelo Departamento de Cultura e Esporte, vinculado a Secretaria
Municipal de Educacao de Fazenda Rio Grande, o que resultou em uma oportunidade
de estagio no segmento destinado a literatura.

Contribui com movimentagdes que efetivaram programas e projetos de
incentivo a literatura, ao livro e a leitura, no municipio de Fazenda Rio Grande, que
até entdo néo existiam e foram norteados por formagdes integradas propostas pela
Fundacao Cultural de Curitiba (FCC). Além disso, no decorrer do periodo de estagio,
acompanhei o processo de instituicdo formalizada da Secretaria Municipal de Cultura
e Turismo na cidade de Fazenda Rio Grande, por meio da Lei Complementar n°158",
de 20 de dezembro de 2017, um evento que proporcionou um aumento significativo
no numero de atividades literarias realizadas no municipio metropolitano.

Foram dois anos de muito aprendizado, em que o trabalho paralelo com
equipes de outros municipios, bem como a capital do estado do Parana, motivou a

minha escolha pela formag¢ao académica em Letras Portugués/Inglés, feita a partir de

" BRASIL. Lei Complementar n°158, de 20 de dezembro de 2017. Leis Municipais. Fazenda Rio
Grande, PR, n° 158, 20 dez. 2017. Sec¢éo 16.
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uma observagao do percurso de carreira de profissionais mais experientes que
compunham os grupos de trabalho com literatura nos demais municipios.

Em 2019, Fazenda Rio Grande recebeu o projeto "Agentes de Leitura do
Parana", que dispunha de agdes de incentivo a literatura e democratizagdo do acesso
ao livro e a leitura em 10 cidades do estado, proveniente de um Programa da
Secretaria de Estado da Cultura (atualmente, Secretaria de Estado da Comunicagéo
Social e da Cultura - SEEC), com incentivo fiscal da Audi do Brasil, administrado pelo
Instituto Dom Miguel e avaliado pela Katru (assessoria em informacao). Ao todo, o
projeto alcangou aproximadamente 37.500 pessoas, por cerca de 1.100 atividades de
rodas de leitura e contacdes de histoérias, acrescidas de 10 encontros com escritores,
11 oficinas de criacao literaria e 12 oficinas de formagao continuada em que se
reuniam os pares de agentes responsaveis pelas acdes de cada municipio, bem como
articuladores vinculados profissionalmente as prefeituras das cidades e convidados.

Nesse periodo, ainda como articuladora do municipio, observava as ac¢oes de
incentivo a literatura, ao livro e a leitura que eram realizadas pela dupla de mediadores
atuantes em Fazenda Rio Grande, em escolas municipais, Centros Municipais de
Educacao Infantil (CMEI), Centros de Referéncia da Assisténcia Social (CRAS) e
Centros de Referéncia Especializados de Assisténcia Social (CREAS). As propostas
chamavam minha atencao para um aprofundamento, tanto em relagdo as minhas
proprias praticas enquanto mediadora, quanto para as questdes que norteavam a
realizagédo de projetos com tamanha proporgéo.

Desse modo, em 2020 os desafios frente a mediacao literaria assumiram uma
forma amadurecida: desvinculada da equipe de colaboradores da prefeitura de
Fazenda Rio Grande, assumi a fungcdo de agente de leitura, prestando servigos
diretamente ao projeto "Cotidiano Leitor", muito similar ao “Agentes de Leitura do
Parana”, desempenhado no ano anterior. Dessa vez, tratava-se de um projeto
realizado em sete cidades do Parana e o grupo contemplava Fazenda Rio Grande.
Foram 77.599 pessoas atendidas, 2.335 atividades de incentivo a leitura realizadas
em mais de 400 espacos diferentes, em 27 semanas de atuacdes avaliadas pela Katru
e administradas pelo Instituto Dom Miguel. Esse projeto também foi subsidiado pela
Audi do Brasil, por meio de um edital da Secretaria de Estado da Cultura (atualmente,
Secretaria de Estado da Comunicagao Social e da Cultura - SEEC).

A atuagao por essa nova otica me permitia uma liberdade maior em relagao a

escolha de propostas de acdes e publicos participantes. Assim, realizei rodas de
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leitura, contagbes de histérias, oficinas e intervengdes literarias em grupos de
convivéncia vinculados ao CRAS e CREAS, em CMEls, em espacos de circulagéo
publica com grupos itinerantes, em escolas administradas pelo municipio e pelo
estado.

No decorrer dessas agdes surgiam alguns dos questionamentos que hoje
respaldam o interesse por essa pesquisa: ao visitar as escolas, tendo agendado
previamente as agdes (como contagdes de historias e rodas de leitura mediadas), com
0 objetivo de incentivar o contato com literatura, o acesso ao livro e a leitura, nem
sempre era possivel a observagao minuciosa de espacos escolares destinados a
leitura, em especial das bibliotecas escolares. Ndo se tinha acesso a informagdes
detalhadas sobre as praticas de professores e gestores destinadas a formacéao de
leitores literarios, por conta de o tempo de visita nas escolas estar destinado a
realizacao de atividades especificas. Ao ter acesso ou néo as bibliotecas escolares,
me questionava sobre a dinamica propria de cada uma delas e sobre agdes que
poderiam ou nao ser realizadas naqueles espacos, de forma a torna-los verdadeiros
ambientes de leitura.

Em alguns casos, essas visitas causavam até um estranhamento, por se
constatar o desmembramento do acervo da biblioteca, a falta de apoio para a
aquisicao de novas obras, o descaso com as manutengdes do espaco e até a sua
utilizagcao para o acolhimento de turmas, tendo em vista o crescente numero de alunos
atendidos pelas instituicdes. Havia escolas em que os cantinhos de leitura ja estavam
presentes em todas as salas, viam-se caixas de livros com alguns exemplares
literarios ou projetos itinerantes, como malas ou sacolas literarias, em outras, a
biblioteca ainda era o espago em que se reunia 0 acervo escolar e se realizavam
outras atividades multidisciplinares. Da mesma forma, a abordagem de algumas
professoras chamava a atencado (opta-se pelo uso do feminino, por conta de se
destacar o numero de mulheres professoras), principalmente quando eram propostos
didlogos apos a realizagdo das atividades do projeto, em que elas solicitavam
indicagdes de livros para o trabalho em sala e proporcionavam momentos de troca
engrandecedores. O que me ocorria pensar era que essas profissionais que
buscavam alternativas para inserir praticas literarias em suas aulas nao encontravam
caminhos para problematizar e evoluir agdes nesse sentido.

Optei pela realizacao do estudo tendo em vista o baixo numero de producgdes

académicas publicadas em bases de dados eletronicas com enfoque no contexto da
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cidade de Fazenda Rio Grande, sendo mais escassos ainda os resultados de
materiais produzidos na area de educacao e nulas as buscas quanto a producdes com
foco na formacéao do leitor literario e bibliotecas escolares.

Ao considerar o contexto de uma cidade tdo jovem, as praticas de incentivo a
leitura realizadas no Colégio Estadual Olindamir Merlin Claudino despertaram minha
atencdo, uma vez que o comprometimento de toda a equipe pedagdgica dessa
instituicdo, apoiada pela comunidade, apontavam para uma oportunidade de propor
discussbes sob a perspectiva cientifica que contribuissem com a propagacao de
acdes de formacao direcionadas a leitores literarios.

Ponderada a necessidade de um recorte para a realizagdo da pesquisa, a
questao que pretendo responder é: de que forma a dinamica de funcionamento da
biblioteca escolar do Colégio Olindamir Merlin Claudino converteu um espaco fisico a
um ambiente leitor? Para tanto, foi realizado um estudo de caso do tipo etnografico,
registrado em quatro capitulos. Na primeira segao apresento os procedimentos que
nortearam a definicdo do percurso da pesquisa, em que se contemplam aspectos
referentes ao campo, as escolhas metodoldgicas, a revisdo de literatura realizada e
0s objetivos norteadores do estudo.

No capitulo posterior, faco um apanhado sobre a evolugcdo histérica das
bibliotecas até o tipo biblioteca escolar, bem como destaco aspectos recentes
relacionados a esse lugar destinado a leitura nas instituicdbes de ensino. Além disso,
os conceitos de espaco e ambiente sao aprofundados a luz de discussdes atreladas
a formacéao do leitor e a experiéncias com leituras literarias.

Posto isso, na secgéo seguinte inicio a discussao a respeito da biblioteca do
Colégio Estadual Olindamir Merlin Claudino, em que se destacam particularidades da
organizagdo do espaco, do acervo e da dinamica desse ambiente destinado a
formagao de leitores literarios. Assim, por conseguinte, sdo exploradas as agdes e
representacdes construidas pelo publico que circunda a biblioteca sobre esse espago
convertido em ambiente leitor, por meio de instrumentos variados para a coleta desses
dados: entrevistas direcionadas a agentes bibliotecarias e professoras de Lingua
Portuguesa, bem como um questionario e um mural de notas adesivas direcionados
a colaboradores e estudantes que frequentam a biblioteca e contribuiram

voluntariamente com a pesquisa.
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2 A PESQUISA

Neste capitulo apresentamos os dados referentes ao campo pesquisado, as
escolhas metodoldgicas realizadas, a revisao de literatura a respeito das tematicas
exploradas, bem como os objetivos norteadores do estudo. O ato de pesquisar € uma
tomada de decisdo que exige um caminho definido e estruturado de maneira
consistente, pois, como bem disse o Gato Cheshire? a Alice: “Se vocé nao sabe para

onde ir, qualquer caminho serve.”.

2.1 O CAMPO DE PESQUISA

Dado o grande numero de bibliotecas escolares instaladas na cidade de
Fazenda Rio Grande e considerando a multiplicidade de aspectos que poderiam
desencadear estudos aprofundados nesse contexto, se fez necessario um recorte
especifico. De acordo com Luna (2002), o ponto de partida de uma pesquisa tende a
se apresentar de maneira imprecisa e exige ser lapidado, o que ocorreu nessa
proposta, ao passo que dentre as 22 instituicbes escolares municipais e 16 colégios
administrados pelo Estado, foi selecionado como campo de pesquisa o Colégio
Estadual Olindamir Merlin Claudino. A selecao partiu, portanto, da proximidade que a
pesquisadora possuia com a instituicdo, cultivada em anos anteriores, por meio da
convivéncia com a equipe de colaboradores e com o grupo discente em projetos
realizados.

Por meio de uma solicitacdo a direcdo, a pesquisadora teve acesso a
documentacédo norteadora do ensino na instituicdo e organizou um prontuario de
informagdes prévias a respeito do colégio, com base no Projeto Politico Pedagogico
(PPP). Nesse prontuario foram destacadas as informacdes a respeito das dimensdes
espaciais do colégio e da sua comunidade de entorno, os periodos e as modalidades
de ensino ofertadas, o numero de alunos atendidos e o quadro de funcionarios
atualizados da instituicao.

Tendo em vista os dados coletados, o Colégio Estadual Olindamir Merlin

Claudino foi inaugurado no ano de 2002 e recebe esse titulo em memodria a uma

2 O Gato Cheshire é um dos personagens da obra Alice no pais das maravilhas (que recebe por titulo
original Alice's Adventures Under Ground), langada no ano de 1865, por Lewis Carroll (pseuddénimo de
Charles Lutwidge Dodgson).
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moradora e pioneira do bairro Nagdes |, localizado em Fazenda Rio Grande. Essa
senhora morou no bairro, junto ao esposo Francisco Claudino e seus filhos, desde o
ano de 1946 até 22 de outubro de 1994. Assim, apds o falecimento, a area em que a
familia Claudino morava, desde a Fazenda Capocu, ainda vinculada ao municipio de
Mandirituba, até a emancipacao da cidade de Fazenda Rio Grande, foi posteriormente
destinada a construg¢ao do colégio.

Segundo registros, o colégio iniciou suas atividades autorizadas em 2002,
regulamentado pela Resolugdao n°360/02 e DOE 08/03/02, com funcionamento
destinado ao Ensino Fundamental e atendia 830 alunos do 6° ao 9° ano em dois
turnos. Em 2022, a instituicdo atendia 14 turmas no periodo matutino, com um namero
aproximado de 457 alunos, outras 14 turmas no periodo vespertino, com
aproximadamente 448 alunos, e no periodo noturno, acolhia 9 turmas com

aproximadamente 275 alunos, como sintetiza a Figura 1.

FIGURA 1 - PERFIL DOS TURNOS DE ATENDIMENTO DO COLEGIO

Turno Quantidade de turmas atendidas N° aproximado de alunos atendidos
E.F. 1l E. M.

6° | 7° 8° 9° 1° 2° 3°

Matutino 2 2 2 2 2 2 2 457

Vespertino | 4 4 3 3 0 0 0 448

Noturno 0 0 0 0 3 3 3 275

Fonte: consulta Escolas. Secretaria da Educacao. Parana (2022).

Uma descrigdo sensivel caracterizava a comunidade escolar no PPP, que
descrevia uma comunidade escolar proveniente de um municipio em plena expansao
populacional, em que se encontravam familias de baixo poder aquisitivo em busca de
condigdes melhores de vida, que ainda enfrentavam uma rotina de deslocamento dos
responsaveis por trabalharem na capital Curitiba e em outros municipios da regiao
metropolitana, tanto quanto a falta de tempo de pais e maes para o acompanhamento
do rendimento escolar. Em contrapartida, se confirmava também que parte das
familias eram bem estruturadas e participavam ativamente da vida escolar dos
estudantes.

Quanto aos profissionais atuantes na instituicdo, no ano de 2022 compunham
o quadro de funcionarios: 1 diregao geral, 2 diretores auxiliares, 53 professores do

ensino regular, 10 profissionais destinados ao atendimento educacional
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especializado®, 5 Pedagogas, bem como 22 funcionarios agentes | (responsaveis pelo
apoio administrativo e pela organizacao do convivio escolar) e agente |l (profissionais
atuantes nas areas da secretaria, biblioteca e laboratério de informatica).

A organizacao do espaco fisico do colégio, a quantidade de espagos, as suas
condigdes de uso e a necessidade de melhorias estéo sintetizadas na Figura 2, obtida

no Projeto Politico Pedagadgico.

FIGURA 2 - ESPAGCOS FiSICOS DO COLEGIO

Descrigcao icd i
% Quantidade Condicoes Necessﬂ_a de
de uso melhorias
Salas de aula 14 Sim Nao
Sala da direcéo 01 Sim Nao
Sala de equipe pedagogica 01 Sim N&o
Sala dos professores 01 Sim N&o
Secretaria 01 Sim Nao
Sala de recurso multifuncionais 01 Sim Sim
Laboratério quimica/ fisica / biologia /
ciéncias 01 Nao Sim
Auditério/ sala de video 01 Sim Nao
Cozinha 01 Sim Sim
Patio fechado 01 Sim Sim
Refeitério 01 Sim Sim {telhado}
Biblioteca 01 Sim Sim {tecnologia}
Biblioteca do professor 01 Sim Sim {tecnologia}
Banheiros professores e funcionarios 01 Sim Nao
Banheiros alunos 04 Sim Manutenc&o constante
Banheiros adaptados para alunos com
necessidades especiais 01 Sim Nao
Rampas de acessibilidade Sb|m {manutengao
01 Sim arras de apoio}
Sala de informatica , Equamen_tos/
01 Sim tecnologia

Despensa 01 Sim Nao

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico. Colégio Estadual Olindamir Merlin Claudino, Fazenda Rio
Grande, p. 15 (2022).

A descricdo do espago da biblioteca foi registrada anteriormente aos demais

espacos fisicos especificados no PPP. Assim, no item 1.1 (ANEXO 1) havia uma

3 O Profissional de Atendimento Educacional Especializado (por vezes nomeado como Professor de
Apoio Educacional Especializado) tem habilitagdo comprovada para atuar nas instituicdes de ensino da
Educacéao Basica e na Educagao de Jovens e Adultos, da Rede Publica de Ensino do Estado do Parana,
para atender estudantes com diagndstico médico, com comprovada necessidade relacionada a sua
condig¢ao de funcionalidade para a escolarizagao, sendo agente de mediagédo do aprendizado.
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minuta a respeito das condi¢des espaciais e do uso da biblioteca escolar. Segundo o
PPP, em 2022 o acervo da biblioteca contemplava aproximadamente 12.378 titulos,
que variavam entre livros de literatura, pesquisa, apoio didatico e leituras especificas
para professores. Foram encontrados ainda alguns exemplares de revistas, DVDs
didaticos, materiais didatico-pedagdgicos, tal como a presengca de dispositivos
eletrébnicos como um aparelho multimidia, aparelho e caixa de som, aparelho leitor de
DVDs, microfone e televisores.

Além disso, o documento informava que a maioria dos titulos de livros literarios
haviam sido adquiridos a partir de um levantamento das preferéncias dos alunos.
Neste mesmo trecho, era exposta uma preocupacdo da gestdo escolar em
disponibilizar géneros literarios que agradassem os alunos e promovessem seu maior
envolvimento com os livros.

Sobre os projetos realizados na biblioteca, o Projeto Politico Pedagogico
esclarecia a existéncia de um periodo denominado A hora da leitura, em que todos
paravam para ler no colégio, apontando essa atividade como um reforco do
compromisso da equipe com o incentivo ao empréstimo de livros, a fim de que as
praticas de leitura também ocorressem externas a escola (essa pratica € detalhada a
partir do relato de uma professora na segéo 4.3).

Por fim, o documento destacava o comprometimento dos agentes responsaveis
pela biblioteca, apontando-os como incentivadores da leitura e da pesquisa,
reconhecendo-os inclusive como os responsaveis pelo fluxo de visitas a biblioteca
escolar, que ocorriam inclusive no momento de intervalo dos periodos.

No PPP constava também um “Plano de acao”, no qual se especificava uma
dimensé&o voltada a melhoria da aprendizagem de leitura, interpretagéo e escrita. Essa
dimenséo pretendia uma série de objetivos e agdes elencados, que estavam sob a
responsabilidade da diregcédo, da equipe pedagdgica, dos professores e dos agentes

educacionais responsaveis pela biblioteca, conforme apresentado na Figura 3.
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FIGURA 3 - TRECHO DO PLANO DE AGAO QUE MENCIONA A BIBLIOTECA ESCOLAR

DIMENSAO

e Melhoria da aprendizagem de leitura, interpretagao e escrita

FRENTE DE ATUACAO

e Incentivo a leitura em todas as disciplinas

OBJETIVOS/ METAS

e Incentivar leituras de diversos géneros textuais em sala de aula
e Proporcionar trabalhos comobjetos virtuais de aprendizagem
e Incentivar o uso da biblioteca por partedos alunos

ACOES

e Leitura de textos envolvendo diferentes géneros textuais nas diversas disciplinas,objetivando
o incentivo a leitura

e Trabalhos, atividades com objetos virtuais de aprendizagem

e Realizagdo de atividades ludicas envolvendo o(s) conteudo(s) a serem estudados. Uso da
biblioteca por parte dos alunos

DETALHAMENTO DAS ACOES

o Realizar momentos de leitura em todas as disciplinas, propondo aos alunos a reflexdo sobre o
texto lido, bem como o desenvolvimento de atividades relacionadas ao mesmo

e Utilizacdo de livros digitais e blogs que servem como estratégias para incentivar a leitura nos
alunos, buscando a melhoria no desempenho da mesma

e Utilizacdo de jogos e brincadeiras que permitem que os conteudos didaticos sejam trabalhados
de forma ludica e dinamica

e Projeto da Biblioteca: Rodas de leituras; contacdo de histérias e Clube do livro

RESPONSAVEIS

e Professores, direcdo, equipe pedagodgica e Agente educacional reponsavel pela Biblioteca

EXECUCAO

e Projeto * A Hora da Leitura’envolvendo toda a escola

e Promover feira do livro onde os alunos tém a oportunidade de adquirir exemplares, bemcomo
indicar titulos a serem adquiridos pela APMF para o acervo da Biblioteca e posterior
empréstimo por parte dos alunos.

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico. Colégio Estadual Olindamir Merlin Claudino, Fazenda Rio
Grande, p. 15 (2022).

Todos esses aspectos mencionados sdo detalhados no decorrer dos capitulos
posteriores, acrescidos de possiveis condicdes nao relatadas no PPP do colégio e
observadas no decorrer da pesquisa, mas, de antemao é possivel identificar a
preocupacgao da instituicdo em registrar no documento norteador de suas atividades
as atribui¢gdes gerais da biblioteca, mesmo que de maneira breve.

Vale ressaltar que o registro escrito desse percurso de estudo é fruto de
escolhas metodoldgicas realizadas na fase inicial da pesquisa, sendo esse percurso

metodoldgico norteado por autores e detalhado no préximo tépico.

2.2 ESCOLHAS METODOLOGICAS
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De acordo com Fazenda e Tavares (2015), um estudo passa a ser qualitativo
guando opta por indicar uma interpretacao a respeito de fenbmenos humanos, em que
se prioriza detalhar o corpus da maneira mais complexa e holistica possivel. Porém,
nao ha nada prescrito ao pesquisador que impega a mescla das abordagens
qualitativa e quantitativa. Assim, mesmo essa pesquisa sendo caracterizada
primordialmente como qualitativa (pela analise sensivel de um recorte especifico),
contara também com algumas informagdées numéricas para a definigdo de sua
amostragem, coleta, organizagao e analise de dados.

Optamos pela realizagao de um estudo de caso, uma forma singular de estudo
em que, segundo Stake (apud ANDRE, 2005), o que se reflete e aprende a respeito
do objeto a ser estudado é que origina o conhecimento. Segundo o autor, o estudo de
caso atenta-se ao carater particular e complexo de um determinado fenbmeno, com o
objetivo de esclarecer sua atividade, sem desconsiderar as circunstancias do seu
contexto. No entanto, esse conhecimento gerado a partir de um estudo de caso se
difere dos demais, derivados de outras escolhas metodoldgicas de pesquisa.

Para esclarecer essa diferenciagao, Merriam (apud ANDRE, 2005) aponta que
o estudo de caso é: (1) mais concreto, por ter como fonte de dados uma experiéncia
viva e ativa; (2) mais contextualizado, por estar intrinseco a um contexto; (3) mais
voltado a interpretacao do leitor, uma vez que a leitura contextual do caso também é
influenciada pelas experiéncias e compreensdes dele; e (4) baseado em populagdes
de referéncia determinadas pelo leitor pois, sendo o estudo de caso amplamente
descritivo, o leitor passa a ter ciéncia das especificidades da populacado estabelecida
no recorte.

Além disso, ao consultar diferentes autores que definem o estudo de caso,
Merriam (apud ANDRE, 2005) elenca quatro caracteristicas fundamentais para a sua
composicao, sendo elas a particularidade, a descricdo, a heuristica e a inducéo.
Quanto ao emprego do termo particularidade, a autora afirma que estudos de caso
tém como foco um fendmeno particular, que carrega em si mesmo a sua importancia.
Assim, o estudo de caso tende a revelar e a representar singularidades.

A descricao permite ao pesquisador o registro completo e literal da situagao
que ele se propds a investigar, em que as variaveis circunstancias e as interagdes do
tempo devem ser consideradas. A caracteristica heuristica do estudo de caso tende a
evidenciar seu potencial esclarecedor sobre o fenbmeno a ser estudado, em que o

pesquisador revela o novo, amplia a experiéncia do leitor ou apenas confirma algo
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anteriormente conhecido. Por fim, a indugdo compreende o fato de que o estudo de
caso é fruto da relacdo que se estabelece entre a descoberta de novas relagdes, em
unido a conceitos e a compreensao daqueles que se dispdem a olhar para
determinado recorte.

Alguns autores tendem a adjetivar os estudos de caso como qualitativos, tendo
em vista sua proximidade com estudos de ordem naturalistica, holistica, cultural e
fenomenoldgica. Contudo, decide-se o uso da nomenclatura proposta por André
(200%5), para uma especificacdo ainda mais detalhada do percurso seguido por essa
pesquisa, que ndo deixa de reconhecer que nogcdes qualitativas e quantitativas estao
muito interligadas em discussdes desse género.

André (2005) compreende como estudo de caso do tipo etnografico aquele que
adapta a etnografia a composi¢ao do estudo de caso educacional, em que o contexto
especifico € amparado por uma observacao participante do pesquisador, bem como
por instrumentos que facilitem a compreensao a respeito dos atores do caso, o que
resulta em possiveis explicagdes sobre padrbes causais e/ou estruturais daquela
realidade, ndo tendo como objetivo o enriquecimento de praticas, nem mesmo
reformulacoes.

Segundo Ludke e André (2015), o estudo de caso visa a descoberta e,
justamente nesse sentido, contribuiu para o desenvolvimento desta pesquisa, que
buscava compreender de que forma a dindmica de funcionamento da biblioteca
escolar do Colégio Olindamir Merlin Claudino converteu um espacgo fisico em um
ambiente leitor.

Por conta da demanda de variadas fontes de informacdes para compor a
discussdo, aspecto também registrado por Ludke e André (2015) como uma
caracteristica do estudo de caso, reunimos dados referentes a plataformas digitais do
estado e do municipio, documentos norteadores estatais e municipais, questionarios
respondidos pela comunidade escolar, registros fotograficos, roteiros de observacgao,
registros escritos dos alunos e diarios de campo.

Ainda amparada nas consideracdes de Ludke e André (2015), que afirmam ser
essencial ao estudo de caso a representacao de diferentes pontos de vistas de uma
mesma situagao social, buscamos observar as peculiaridades da biblioteca escolar
definida como objeto de analise tendo em vista seu contexto real, bem como as
influéncias que esse espacgo recebeu de ordem nacional, estadual, municipal, do seu

grupo gestor e da comunidade.
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O primeiro contato realizado com a instituicdo foi por telefone pela
pesquisadora, em que se estabeleceu a data da primeira visita ao colégio, destacada
no cronograma de pesquisa (APENDICE 1). Ocorreu que, no dia 18 de maio de 2022,
a pesquisadora visitou a instituigdo no periodo noturno a fim de se apresentar a equipe
gestora e ao colaborador responsavel pela biblioteca neste periodo. Essa primeira
visita objetivava um estreitamento ainda maior entre a equipe pedagdgica e a
pesquisadora, fazendo desse vinculo uma ferramenta contribuinte para o
encaminhamento das demais etapas de pesquisa.

De acordo com os procedimentos éticos esperados em pesquisas académicas,
foram redigidos os termos para o respaldo do processo de estudo, bem como da
participacao de todos os envolvidos, como um procedimento anterior as demais visitas
ao colégio. O primeiro dos documentos adequados foi a Declaragao de Ciéncia de
Interesse de Pesquisa (ANEXO 2) em que, por meio da coleta de assinaturas dos
responsaveis pelos cargos de diregdo e vice direcdo da instituicdo, se assegura a
disponibilidade do campo para a coleta de dados in loco.

Foram redigidos também, respeitando modelos pré-estabelecidos, os Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido-TCLE (ANEXO 3) e o Termo de Autorizagao para
Uso de Imagem para Pesquisa (ANEXO 4). Dessa forma, todos os dados coletados
por meio dos instrumentos de pesquisa foram assegurados pelos termos assinados
anteriormente as coletas, a fim de preservar o anonimato e a integridade dos
participantes.

Foram utilizados como instrumentos para a coleta de dados em campo (1) dois
roteiros de observagao para a pesquisadora, (2) um questionario, que visava a coleta
de dados cedida por colaboradores espontaneos (tendo em vista que o questionario
foi disponibilizado via QR code em variados espagos do colégio) a respeito de suas
vivéncias relacionadas a biblioteca escolar, (3) dois roteiros de entrevistas
semiestruturados, norteadores de dialogos com docentes do componente curricular
de Lingua Portuguesa, (4) registros fotograficos, como uma linguagem paralela a
escrita no processo de tecer consideragdes a respeito da biblioteca escolar estudada
e (5) um mural de notas adesivas instalado na biblioteca, a fim da coleta de
depoimentos espontaneos dos alunos sobre suas relagbes particulares e coletivas
com a biblioteca.

A coleta de dados sucedeu da seguinte forma: a pesquisadora definiu estar no

colégio em todas as semanas do més de junho de 2022, organizando um cronograma
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de forma que pudesse observar o funcionamento da biblioteca escolar nos trés
periodos de atividades da instituicdo, intercalando essas observagcbes em dias da
semana distintos, incluindo os periodos de intervalos das aulas. Assim, a
pesquisadora verificaria 0 encaminhamento das ag¢des e a frequéncia dos visitantes
da biblioteca em dias e horarios diversificados. No entanto, tendo em vista que no
periodo noturno as atividades da biblioteca eram um pouco mais restritas e que o
deslocamento da pesquisadora em periodos diurnos seria mais viavel, se optou por
realizar as visitas ao campo apenas nos periodos da manha e da tarde (essas
escolhas sdo detalhadas no capitulo 4).

Para esclarecer o processo de criagao dos instrumentos que possibilitaram a
coleta de dados desse estudo, cada um deles é especificado nos paragrafos
posteriores, seguidos dos objetivos que nortearam as suas aplicagdes in loco.

Em relagdo aos roteiros, sdo concebidos como protocolos guias para as
observacdes que foram realizadas. O primeiro deles (APENDICE 2) foi composto por
perguntas norteadoras para o registro da realidade da biblioteca escolar, em que se
contemplaram 5 categorias: (1) acesso, (2) espaco, (3) acervo, (4) empréstimos e (5)
ambiente. Subsequentes a cada uma das categorias, uma série de critérios foram
listados, seguidos de campos propicios para as descrigdes dos aspectos observados.
Esse roteiro de observagédo teve como suporte o Google Docs, uma plataforma
disponivel na internet para a criacéo, edicdo e armazenamento de arquivos de texto.
Assim, ao preencher esse roteiro a pesquisadora compilou dados que a auxiliaram a
realizar apontamentos referentes ao espaco destinado a biblioteca escolar, explorado
nos capitulos seguintes.

O segundo roteiro dessa mesma natureza (APENDICE 3) compreendia
aspectos a serem ponderados quanto ao fluxo de pessoas que frequentavam a
biblioteca em periodos determinados, sendo seu preenchimento realizado pela
pesquisadora em todos os periodos de observacao previstos no cronograma, com
base no controle de empréstimos e devolugdes da biblioteca, visitas realizadas para
leituras locais, bem como no relato de situagdes inusitadas que ocorriam nesses
periodos. Esse instrumento teve como suporte a plataforma Google Forms, que
possibilitou a pesquisadora, a partir de um unico roteiro, tanto realizar uma nova
resposta a cada visita, como uma forma de compilar essas respostas em uma espécie
de diario de campo, quanto reunir todas as respostas ao término da coleta ja

digitalizadas.
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Se entende por questionario "[...] um instrumento de pesquisa constituido por
uma seérie de questdes sobre determinado tema" (VIEIRA, 2009, p. 15), destinado aos
participantes da pesquisa. Nesse estudo de caso, o questionario (APENDICE 4) foi
pensado como forma de coletar informacdes a respeito das experiéncias leitoras de
individuos envolvidos a rotina do colégio, independentemente da funcdo que
desempenhavam na instituicdo, que podiam ter uma relacéo direta ou indireta com a
biblioteca.

De acordo com Vieira (2009), esse questionario dependeu de uma
autoaplicacdo, por ter sido disponibilizado para os que os proprios participantes da
pesquisa 0 respondessem. Seu objetivo era reter as representacbes que esses
individuos tinham a respeito da biblioteca escolar, aspecto contribuinte para a analise
proposta na pesquisa.

Esse instrumento foi disponibilizado na plataforma Google Forms, tendo em
vista que o registro de respostas em plataformas digitais otimiza o processo de coleta
de dados, tanto para o pesquisador, que ndao necessita se ocupar com a impressao e
o arquivamento de papéis (inclusive sujeitos a perdas ou rasuras), quanto para o
participante, que pode realizar suas contribuicdes para a pesquisa em um horario que
Ihe seja conveniente, pelo dispositivo que preferir (smartphone particular ou um dos
computadores disponibilizados para o uso coletivo no colégio).

Foram distribuidos cartazes impressos (APENDICE 5) em variados espagos do
colégio, no suporte de folhas A4, em que se fazia um convite para a colaboragdo com
a pesquisa, conjuntamente ao link de acesso ao questionario. O contato com a
comunidade escolar foi mantido, ora em momentos coletivos, ora em conversas
individuais em que se detalhava os objetivos de estudo, sanava duvidas e prestava
suporte de acesso aos colaboradores para que pudessem contribuir com a pesquisa,
caso desejassem.

Além desses instrumentos, optamos pelo uso de entrevistas semiestruturadas
com base nos estudos de Ludke e André (2015), em que se ressalta um tipo de roteiro
com um esquema mais flexivel. O termo "semiestruturadas” se refere, nesse caso, a
instrumentos que permitiram corregdes, esclarecimentos e adaptagdes nos momentos
em que ocorreram as entrevistas com agentes bibliotecarias (APENDICE 6) e com
professoras do componente curricular de Lingua Portuguesa (APENDICE 7), de forma
a reter dados relevantes para as reflexdes que eram pretendidas na pesquisa.

Segundo as autoras, “Enquanto outros instrumentos tém seu destino selado no
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momento em que saem das mé&os do pesquisador que os elaborou, a entrevista ganha
vida ao se iniciar o dialogo entre o entrevistador e o entrevistado”. (LUDKE; ANDRE,
2015, p. 40).

O objetivo das entrevistas foi reunir informagdes a respeito do perfil de
professoras e agentes bibliotecarias enquanto leitoras literarias (considerando a
importancia dessa experiéncia particular com a leitura para mediadores), coletar
detalhes sobre os projetos desempenhados no colégio a favor da formagao do leitor
literario e entender as contribuigcdes da biblioteca escolar no desenvolvimento dessas
praticas.

No decorrer da pesquisa, se observou a necessidade de restringir o perfil dos
entrevistados por meio de critérios: (1) colaborar na instituicdo atuando nos periodos
diurnos, (2) atuar como Agente Bibliotecario ou professor responsavel pelo
componente curricular de Lingua Portuguesa e, nos casos dos professores, (3) ser
responsavel por pelo menos trés turmas (0 que comprovaria a permanéncia do
profissional na instituicdo em uma carga horaria consideravel). Além disso, o tempo
de experiéncia no colégio também foi analisado como um fator relevante na
construgédo dos perfis dos entrevistados. Assim, os perfis das entrevistadas estéo

sintetizados na Figura 4:

FIGURA 4 - PERFIL DAS ENTREVISTADAS

IDENTIFICACAO AREA DE RESPONSABILIDADES TEMPO DE
ATUACAO EXPERIENCIA
NO COLEGIO
R. Agente Bibliotecaria | Responsavel pela biblioteca escolar. 8 anos
K. Agente Bibliotecaria Auxiliar de biblioteca escolar 6 meses
E.S Professora Turmas de 6° € 8° ano 20 anos
M. S Professora Turmas de 7° ano e 8° ano 17 anos
C.J Professora Turmas de 7° ano 17 anos
M. L Professora Turmas de Ensino Médio 12 anos
C.F Professora Turmas de 6° e 8° ano 5 anos

Fonte: figura utilizada para a identificagdo das colaboradoras que cederam entrevistas,
elaborada pela autora (2022).

Cabe a ressalva que houve também um interesse sobre o periodo noturno, mas
em um sentido de pesquisa-acao, que posteriormente pudesse ser desenvolvida. Ja
para o estudo de caso do tipo etnografico que se propOs realizar, em que se
estabeleceu como objetivo compreender a forma com que a dindmica de
funcionamento da biblioteca escolar do Colégio Olindamir Merlin Claudino converteu

um espaco fisico em um ambiente leitor, a analise dos periodos diurnos era mais
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atrativa.

As fotografias também serviram como instrumento de coleta pois, como salienta
Bittencourt (1994), tendem a contribuir para o relato etnografico, ao passo de que nao
sO consistem em uma técnica para gerar dados a vista do real, mas também sao
consideradas como produtos resultantes de uma experiéncia. Esse tipo de material é
amplamente explorado em discussdes de outros campos também, como no caso da
antropologia, em que Caldarola (1988) aponta o registro visual como uma forma de
transmitir autoridade e realismo aos registros etnograficos escritos.

Portanto, nesse caso as fotografias tinham como finalidade retratar as
estruturas do espaco da biblioteca, para que os apontamentos relacionados as suas
particularidades fossem também legitimados pelos leitores, considerando que a
escrita € um ato particular do pesquisador, porém a pesquisa demanda de uma
construcao de sentidos colaborativa.

Para que se realizassem os registros fotograficos da biblioteca, foi necessario
o preenchimento do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, assinado e datado
pela direcao e vice direcao do colégio, junto a Declaracao de Ciéncia de Interesse de
Campo de Pesquisa, no periodo antecedente ao inicio da coleta de dados. O uso
sistematico dessas imagens, como destaca Bittencourt (1994), proporciona um
registro e um inventario do fendmeno social, no entanto, a autora afirma que o uso de
fotografias € uma consequéncia quando se tem trés anseios, mais bem descritos a
sequir.

O primeiro deles diz respeito ao desejo de dar forma as vozes e aos olhares
que contribuem para que o relato etnografico ocorra. Isso por suas maiores reflexdes
estarem relacionadas a antropologia e, em grande maioria, a individuos e suas
relagdes. Contudo, neste estudo de caso, um dos cernes para as reflexdes propostas
se encontra na forma com que espacos fisicos se organizam, sendo de grande valor
o registro visual dessa organizacgao.

A segunda constatagao da autora aponta a adigao de uma outra dimensao de
registro, nesse caso a visual, dentre tantas outras, como uma possibilidade de tornar
o estudo etnografico ainda mais pessoal e reconhecivel, caracteristicas totalmente
interligadas ao terceiro ponto mencionado, que destaca o potencial que as fotografias
tém de aproximar os sujeitos de uma participagdo ativa na representagdo deles

mesmos e de suas culturas.
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Assim, ao selecionar fotografias como um instrumento de coleta de dados, se
pretendia que, por meio desses registros, fossem elencadas particularidades e
reflexdes a respeito de espacgos destinados a instalagdo de bibliotecas escolares e
seus potenciais para a formacéao do leitor. Dessa forma, os leitores do estudo também
podem ter o acesso visual as visitas realizadas, bem como podem associar o cenario
da biblioteca escolar apontada no estudo aos seus repertérios de vivéncias
particulares.

Como forma de coletar o depoimento dos estudantes, a respeito de seus
vinculos com a biblioteca escolar, um painel de notas adesivas foi instalado, no espaco
interno da biblioteca, durante o periodo em que se sucedeu o estudo. Nele os alunos
puderam deixar, de acordo com iniciativas espontaneas e voluntarias, relatos pessoais
anonimos instigados pela frase: “Se eu pudesse dizer algo a essa biblioteca, eu diria
que...”.

Por fim, integra essa se¢cdo um detalhamento a respeito do método definido
para a analise dos dados coletados. Por meio do método de interpretacdo dos
sentidos, defendido por Gomes, Souza, Minayo e Silva (2005), foram analisadas a luz
das correntes compreensivas das ciéncias sociais (1) as palavras, (2) as agoes, (3) 0
conjunto de inter-relagdes, (4) os grupos, (5) a instituicao (neste caso, a escolar) e (6)
as conjunturas provenientes do contexto.

Dada perspectiva se baseia na unido de duas concepgdes chave, sendo a
primeira uma referéncia a interpretacao da cultura sistematizada, norteada por Geertz
(1989), e a segunda, um resultado do dialogo proposto por Minayo (2002) entre a
hermenéutica e a dialética. Tendo Gomes (2016) como norte, foram observados os
caminhos para a interpretagéo e se optou por uma leitura compreensiva* do material
selecionado, bem como pela exploragao do material, e tais processos culminaram na
elaboragao de uma sintese interpretativa. O método de interpretagdo dos sentidos foi
o0 mais eficaz para a realizagcdo do cruzamento dos dados obtidos por meio dos
instrumentos de coleta de dados e € melhor explicito no decorrer do texto.

Porém, ndo so as questdes relativas ao espaco fisico foram ponderadas neste
estudo de caso, mas também as teorias que se referem a criagdo de ambientes

propicios para a formagao de leitores literarios, concebendo o ato de ler, como uma

4 Nesse tipo de leitura pretende-se de um lado obter uma visdo de conjunto e, de outro, encontrar
particularidades do material coletado. Por meio dessa estruturagao, se faz possivel a caracterizacéo e
a distribuicdo das unidades de sentido que compdem o material.
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atividade individual e/ou coletiva que deve ser democratizada diariamente no cotidiano
escolar, e o letramento literario efetivo, como um bem a ser alcangado por nossos
estudantes.

Essas e outras questdes de ordem tedrica foram aprofundadas e unidas aos
dados coletados nos capitulos posteriores, todavia, se priorizou uma secao especifica,
estruturada em formato de revisédo de literatura, com o objetivo de retomar estudos ja

realizados que se assemelham aos propositos elencados nessa pesquisa.

2.3 REVISAO DE LITERATURA

Segundo Hohendorff (2014), quando se tem por objetivo organizar, integrar e
avaliar estudos relevantes sobre determinado tema, € indicado que se realize uma
revisdo de literatura, em que ocorrem avaliagdes criticas de materiais ja publicados.
Essa modalidade de revisao se efetiva, segundo o autor, por meio de etapas que a
tornam clara e atrativa aos leitores, o que depende, fundamentalmente, da definicao
e delimitacdo tematica. Portanto, ao se considerar o alto numero de pesquisas
cientificas que atravessam a biblioteca escolar, discutindo as ag¢des vinculadas a
esses espacos, problematizando suas condi¢cdes e seus processos de manutencao,
bem como seus aspectos especificos, como os acervos, o fluxo de visitas dos
estudantes e sua abertura a comunidade escolar, a revisao de literatura se delimitou
da forma descrita nos paragrafos subsequentes.

Primeiramente, elegemos descritores que nortearam as buscas em bases de
dados eletrénicas, com o objetivo de filtrar os materiais encontrados. Os descritores
definidos seguiram uma ordem de piramide invertida, tendo em vista a necessidade
de afunilar as buscas. Assim, a partir do descritor "biblioteca escolar", considerado
como ponto de partida macro das buscas, realizaram-se as demais filtragens com o
acréscimo dos termos "espaco" e "ambiente". Esses trés descritores foram os
principais orientadores da pesquisa sistematica e possibilitaram a localizagdo de
estudos que assemelham suas discussdes as que foram propostas nessa pesquisa.

Sobre as possibilidades de bases de dados que podiam ser consultadas para
a realizacdo da revisao sistematica de literatura, se destaca o fato de existirem
ferramentas facilitadoras para os procedimentos de pesquisas bibliograficas, que

segundo Echer (2001), agilizam o trabalho do pesquisador. Porém, como aponta



34

Macedo (1995), foi necessaria a atengao quanto a selegéo das fontes bibliograficas,
para que se adequassem ao estudo realizado.

Dessa forma, tendo em vista a quantidade de bases de dados eletrbnicas
disponiveis para a consulta de conteudo académico no Brasil, foram selecionadas
duas plataformas para a coleta de materiais. A Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacbes (BDTD), desenvolvida e coordenada pelo Instituto Brasileiro de
Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), como forma de integracdo entre os
sistemas de informacao de teses e dissertagdes existentes nas instituicdes de ensino
e pesquisa do Brasil foi uma delas. A escolha dessa plataforma considerou o grande
numero de pesquisas realizadas por brasileiros em 128 instituigdes registradas, bem
como seus 20 anos de efetivagdo. Por meio da outra plataforma, se assegurou a
pesquisa dos periddicos da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), que reune peridédicos do mundo todo, contemplando um acervo
com mais de 37 mil titulos, tendo como bases referenciais 126 instituicdes, desde 11
de novembro de 2000.

Em ambas as fontes uma série de producdes foram filtradas a partir dos trés
descritores definidos: biblioteca escolar, espagco e ambiente. As buscas norteadas
pelos descritores foram realizadas apenas nos titulos, sendo essa uma possibilidade
na modalidade de buscas avangadas, disponivel em ambas as plataformas.

Além disso, se observou a necessidade de um recorte temporal, para que se
debrucasse a atencao sobre trabalhos mais préximos da realidade. Portanto, na
BDTD, foram filtrados trabalhos entre o ano de 2010 até no ano de 2021, e na
plataforma de periédicos da CAPES, por apresentar filtros em um outro formato, a
pesquisadora optou pela op¢ao disponivel que filtrava as pesquisas realizadas nos
ultimos dez anos.

Dessa forma, com o descritor "biblioteca escolar" e os filtros de busca
relacionados ao ano das publicagdes e a equivaléncia aos termos utilizados no
descritor aparentes em titulos de pesquisas, foram encontradas 121 pesquisas na
BDTD e 314 registros na plataforma eletronica de periddicos da CAPES.

Para afunilar os resultados, se propds uma relagdo maior entre os descritores
e a tematica explorada pela pesquisadora, em que, por meio da opg¢ao de busca
avancada por mais de um descritor, o termo "biblioteca escolar" € unido ao termo

"Espacgo" e, posteriormente, ao termo "Ambiente". Nessas buscas posteriores também
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foram selecionados filtros de busca e os resultados dessas agbdes dao origem as

Figuras 5 e 6.

FIGURA 5 - PESQUISAS ENCONTRADAS NA BIBLIOTECA DIGITAL DE TESES E

DISSERTAGCOES

Base de dados eletronica: Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes - BDTD

Descritor(es) Filtros de busca Pesquisas
encontradas
Biblioteca escolar Ano de publicagao: 2010-2021 121
Correspondéncia de todos os termos
Titulos.
Biblioteca escolar Ano de publicagao: 2010-2021 13
Espaco Correspondéncia de todos os termos
Titulos.
Biblioteca escolar Ano de publicagao: 2010-2021 4
Ambiente Correspondéncia de todos os termos
Titulos
Biblioteca escolar Ano de publicagao: 2010-2021 ZERO

Espaco Correspondéncia de todos os termos
Ambiente Titulos
Fonte: elaborada pela autora (2022).
FIGURA 6 - PESQUISAS ENCONTRADAS NOS PERIODICOS CAPES
Base de dados eletronica: Periédicos CAPES
Descritor(es) Filtros de busca Pesquisas
encontradas
Biblioteca escolar Ano de publicagao: ultimos 10 anos 314
Contém os termos
Titulos
Biblioteca escolar Ano de publicagao: ultimos 10 anos 19
Espaco Correspondéncia de todos os termos
Titulos
Biblioteca escolar Ano de publicagao: ultimos 10 anos 3
Ambiente Correspondéncia de todos os termos
Titulos
Biblioteca escolar Ano de publicagao: ultimos 10 anos ZERO

Espacgo
Ambiente

Correspondéncia de todos os termos
Titulos

Fonte: elaborada pela autora (2022).
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De acordo com a selecéo filtrada das bases de dados eletronicas, foram
encontrados os termos “biblioteca escolar” e “espago” juntos em 13 titulos listados na
plataforma da BNTD e em 19 que compdem o acervo de periddicos da CAPES, no
entanto, observou-se nesta ultima a dupla publicagcédo de 6 trabalhos. Ja os descritores
“pbiblioteca escolar” e “ambiente” filtram 4 resultados na BNTD, sendo 3 trabalhos
inéditos e um publicado duplamente, tal como nos peridédicos da CAPES, em que
foram encontradas 3 produgdes, sendo duas inéditas e uma duplamente publicada.

Segundo Hohendorff (2014) é necessaria uma leitura atenta nao so6 de titulos,
mas também do resumo das pesquisas, bem como de suas fontes, para atestar a
confiabilidade dos materiais encontrados e para que ocorra a selecdo dos que
realmente contribuem com o tema de interesse. Dessa forma, se realizou uma
sumarizagao apos a leitura dos resumos dos trabalhos em que foram considerados
prioritariamente seus objetivos e a metodologia utilizada no encaminhamento das
pesquisas.

Em geral, todas as pesquisas filtradas por meio dos descritores "biblioteca
escolar" e "espaco" na plataforma BDTD eram norteadas por métodos que dao origem
a analises de abordagem qualitativa, sendo os estudos de caso mais frequentes, bem
como as pesquisas do tipo etnogréfico, participantes e pesquisas-agédo. Ao que diz
respeito aos seus objetivos, se notou a preocupagao dos pesquisadores com 0
trabalho desenvolvido no interior de bibliotecas, bem como com as praticas leitoras
realizadas ou nao nesses espacos como forma de promover e motivar a formagao do
sujeito leitor, sua utilizagdo como um recurso pedagogico e espago de aprendizagens,
as possiveis especificidades desse espacgo, as tecnologias paralelas a rotina da
biblioteca escolar, suas potencialidades enquanto forma de transformar a realidade de
uma comunidade escolar e suas alternativas de vincular saberes multidisciplinares.

Porém, alguns fatores foram pontuados como destaques. Um deles apareceu
em uma dissertacdo de mestrado defendida por Guimaraes (2010), que chama a
atencao no periodo da revisao por conta da reflexdo proposta a respeito de politicas
publicas de incentivo a leitura, com aprofundamento no Programa Nacional Biblioteca
da Escola (PNBE). Tal reflexao contribuiu para a retomada da ideia de desconstituicéo
de uma biblioteca escolar similar a um museu, em que sao reservadas obras de
grande prestigio, tendo em vista que no decorrer da pesquisa a biblioteca escolar é
defendida como um espaco de saber que deve propiciar e tornar as leituras

acessiveis.
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Outro fator evidenciado foi o fato de muitas das pesquisas encontradas
utilizarem os termos "espago" e "ambiente" como sinGnimos em suas reflexdes
propostas, em que os termos se referem ora a apresentagao fisica da biblioteca
escolar, ora as atividades exercidas ali que tornam sua existéncia ativa e significativa
aos estudantes.

Na plataforma de periodicos da CAPES, a maioria dos topicos mencionados
anteriormente se repetem, mas foram encontrados enfoques direcionados a relacéao
entre bibliotecarios e estudantes, a responsabilidade conjunta de bibliotecarios e
professores em agdes realizadas em bibliotecas que podem vir a subsidiar o ato de
ler e escrever, reflexdes contextualizadas a respeito do impacto de atividades pontuais
desempenhadas nas bibliotecas escolares, tanto quanto sobre a existéncia, a
configuracao e as condigdes desses espagos.

Nesse bloco de trabalhos, o uso dos termos "espacgo" e "ambiente" como
sinbnimos também ocorreu, 0 que sera explorado nessa proposta justamente no
tocante de diferenciar esses conceitos e aponta-los como complementares, quando
se referem a bibliotecas escolares, ou espacos destinados a leitura em geral.

Além disso, se destacou a referéncia ao espaco da biblioteca escolar como um
ambiente social, no artigo escrito por Bari, Bispo e Santos (2018), bem como os
apontamentos articulados por Feitosa e Caetano (2018) que verificaram a condugéo
do Plano de Agdes Articuladas (PAR) em relagéo a infraestrutura das bibliotecas
escolares. Ambos os referenciais foram considerados como materiais de ampla
contribuicdo e serviram de subsidio para as reflexdes pontuadas nessa pesquisa.

Os trabalhos filtrados pelos descritores "biblioteca escolar" e "ambiente" em
ambas as plataformas apareceram em menor numero e, portanto, foram analisados
conjuntamente. Os cinco trabalhos encontrados abordavam praticas pontuais
realizadas em bibliotecas especificas e também tendiam a utilizar os termos
"ambiente" e "espago" como sinbnimos, porém, o que chamou a atengdo neste
compilado de estudos € que todos se referiam a praticas desenvolvidas, sem que a
discussdo do espacgo fisico seja priorizada. Mesmo que baseada em uma coleta
pequena e relativa a apenas duas bases de dados eletrbnicas, é possivel a hipotese
de que o termo "ambiente" é escolhido para intitular pesquisas em que sé&o
mencionadas situacdes que ocorrem na biblioteca escolar e que destacam um vinculo

vivo dos estudantes frente a elas.
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Outra averiguagao relevante se deu quando nao foram encontradas pesquisas
gue mencionam tanto o termo "espaco"”, quanto o termo "ambiente" em seus titulos,
relacionando-os a biblioteca escolar. Obviamente, ndo apenas por esse motivo se
poderia considerar esse estudo inédito, todavia, conceber os conceitos de espago e
ambiente distinguindo-os ndo se mostrou um caminho comum seguido em pesquisas
anteriores.

Por conseguinte, percebemos a necessidade de um levantamento das
produgdes académicas que tivessem como contexto de realizacdo a cidade de

Fazenda Rio Grande. O mapeamento de dados deu origem as seguintes informacdes:

FIGURA 7 - PRODUCOES ACADEMICAS CONTEXTUALIZADAS EM FAZENDA RIO GRANDE

Descritor(es) Filtros de busca Base de dados eletrbnica Pesquisas
encontradas
Fazenda Rio Correspondéncia de Biblioteca Digital de Teses e 18
Grande todos os termos Dissertagoes — BDTD
Titulos
Fazenda Rio Correspondéncia de Periédicos CAPES 7
Grande todos os termos
Titulos

Fonte: elaborada pela autora (2022).

Assim como nas buscas realizadas anteriormente, apds a conferéncia dos
resultados foram encontradas pesquisas duplicadas e, até mesmo titulos que nao
correspondiam ao descritor especificado e ndo puderam ser aproveitados. Ademais,
por se tratar de uma busca generalizada, foi indispensavel a caracterizagdo das
pesquisas de acordo com seus objetos de estudo e a tentativa de aproximagao desses
estudos com a pesquisa que se realiza nesse momento.

Ao considerar os resultados das buscas, foi possivel afirmar que nenhum dos
trabalhos publicados em ambas as bases de dados eletrénicas se assemelham a
proposta de estudo desencadeada nessa pesquisa, o que refor¢a sua relevancia tanto
para a comunidade cientifica, quanto para o municipio de Fazenda Rio Grande, que
nao possui nenhum material publicado com referéncia tematica ao ensino de literatura
ou a realidade de bibliotecas escolares instaladas em instituicbes educacionais.

E para melhor desencadear os proximos capitulos, bem como facilitar a

retomada do leitor ao objetivo geral e aos objetivos especificos previstos como
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norteadores deste estudo de caso do tipo etnografico, destinamos a eles uma segéo

unica, detalhada posteriormente.

2.4 OBJETIVOS

O percurso de uma pesquisa pode se assemelhar metaforicamente a um trajeto
de viagem, em que o objetivo geral do estudo é o destino no qual se pretende chegar.
A decisdo do destino do viajante depende dos seus almejos, assim como os resultados
de uma pesquisa dependem dos objetivos do pesquisador. Ao fazer suas malas, o
viajante prevé quais passeios fara, quais sao as possiveis variagdes do clima, quais
podem ser seus imprevistos. O pesquisador também: antes de ir até o campo de coleta
de dados precisa eleger critérios que norteardo o seu olhar.

Sendo o destino dessa viagem compreender de que forma a dinamica de
funcionamento da biblioteca escolar pesquisada converte um espacgo fisico em um
ambiente leitor, se faz fundamental observar aspectos que a caracterizam, conhecer
sua rotina de funcionamento e aqueles que a frequentam, descobrir que tipos de
atividades ocorrem em seu interior e quais sdo seus possiveis impactos: todas essas
acdes sao tidas como um itinerario. O itinerario de uma pesquisa é composto de
objetivos especificos.

As acbes desencadeadas como objetivos especificos nesse estudo de caso
foram: (1) adentrar o contexto escolar do Colégio Estadual Olindamir Merlin Claudino
de maneira conveniente e ética, respeitando sua natureza propria e vivida; (2) realizar
visitas a biblioteca escolar, segundo o cronograma estipulado, a fim de verificar o
desempenho de suas atividades cotidianas, bem como fatores vinculados ao seu
espaco fisico; (3) observar quais relagbes permeiam a biblioteca escolar,
considerando o vinculo de alunos, as praticas desenvolvidas no espago, o depoimento
dos professoras do componente de Lingua Portuguesa e de agentes bibliotecarias,
bem como as representagdes dos demais colaboradores da instituicdo, por meio dos
instrumentos estabelecidos como recursos metodoldgicos; (4) triangular os dados
obtidos em campo, com base em estudos propostos anteriormente por autores,
propiciando aproximagdes das discussdes a respeito de bibliotecas escolares, da
dicotomia entre os conceitos de espago e ambiente, bem como do aprofundamento

tedrico ja existente sobre a formacao de leitores literarios.
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Tendo o itinerario mapeado se assegura o éxito para a conclusdo do trajeto e
esse planejamento, no caso de um percurso de pesquisa, deve estar ancorado a um

suporte tedrico, o qual expomos no préximo capitulo.
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3 ESPACOS E AMBIENTES LEITORES

Em muitos contextos os termos espago e ambiente podem apresentar cargas
semanticas semelhantes, chegando inclusive a serem considerados como sinénimos.
No entanto, nessa pesquisa a dicotomizagdo de ambos 0s conceitos € de suma
importancia, tendo em vista que o espaco e o ambiente, mesmo que concomitantes
em alguns casos, se constroem de maneiras distintas, principalmente quando estéo
relacionados a leitura literaria e ao lugar em que os autores, as obras e os leitores
instauram relagdes.

Neste capitulo, portanto, apresentamos uma reflexdo a respeito da biblioteca
considerando a reorganizagao desse lugar no decorrer do tempo, ndo sé como um
espaco fisico em que materiais em diversos suportes estao organizados e disponiveis,
mas também como um ambiente desencadeador de vinculos que originam o gosto
pela leitura nos individuos.

Haja vista o recorte norteador desse estudo, a biblioteca escolar € seu principal
alvo de consideracdes e a discussao a respeito desse lugar foi dividida em aspectos.
A sessao que segue apresenta um panorama a respeito de iniciativas governamentais
ligadas a tematica de bibliotecas escolares no Brasil, a partir de leis que respaldam a
instituicdo delas no territério nacional, bem como das mudangas realizadas no
decorrer dos anos.

Adiante, propomos um dialogo entre os conceitos de espagco e ambiente
coletados em areas diversas do conhecimento, voltando-os as tematicas do universo
da biblioteca escolar e as praticas de leitura literaria. Vale destacar também que essas
exposi¢coes tém como plano de fundo o processo de letramento literario daqueles que
usufruem desse espago/ambiente, ao se considerar o “processo de apropriacado da
literatura enquanto construgao literaria de sentidos” (PAULINO; COSSON, 2009, p.
67).

3.1 BIBLIOTECAS ESCOLARES: EVOLUGAO HISTORICA E ATUALIDADE

Octaviano, Rey e Silva (1999) destacam que a informacdo esta dentre as
maiores necessidades humanas. Essa necessidade pode ser ilustrada ao retomarmos

a trajetoria histérica do homem, ainda muito distante da cultura da escrita, quando de
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inicio, os primordios registravam e compartilhavam particularidades das suas
vivéncias por meio de registros graficos realizados em paredes de cavernas.

Com o tempo, as tecnologias passaram a atravessar essa necessidade de
construir e disseminar informacgoes, oportunizando métodos cada vez mais eficientes
e organizados para a produgdo e o armazenamento dos conhecimentos. Dada essa
maior apropriacao de métodos, as preocupacdes também passaram a tomar outros
rumos e, “Se num determinado momento da historia os registros eram raros, [...] num
outro momento inverteu-se o0 jogo: houve excesso de registros, tornando o homem
pequeno e confuso diante de sua propria produgao.” (MILANESI, 2002, p. 10).

O caminho de materializacdo das informacdes teve como suporte a pedra, a
argila, o papiro, o pergaminho, o papel e hoje ja se reinventa por vias digitais
exploradas em grande escala. Concomitantemente, as bibliotecas acompanharam
essa evolucdo, sendo conceituadas e concebidas de inumeras formas no decorrer dos
anos.

Ao pesquisar o significado etimolégico da palavra biblioteca, encontramos sua
origem no grego, a partir da unido dos termos biblion (livro) e t€ké (caixa ou depdsito).
Assim, a palavra biblioteca tendia a designar um lugar em que se reuniam livros,
conceito esse que tem se modificado de acordo com as demandas temporais, sociais
e culturais das épocas.

Atualmente esses lugares n&do s&o apenas destinados a reunido de livros, mas
a uma ampla variedade de géneros do discurso, materializados em suportes
impressos ou ndo, como revistas, jornais, mapas, imagens, pinturas, filmes, musicas,
curtas-metragens, videos, dentre outros.

Ha ainda uma possivel diferenciacao de tipos de bibliotecas, ao se observarem
0s seus propositos e suas fungdes. Para Feitosa (2015), as bibliotecas podem ser
categorizadas dentre nove tipos e seus apontamentos serviram de base para a criagao
da figura a seguir, no entanto, destacam-se apenas sete tipos de bibliotecas na Figura
8.
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FIGURA 8 - TIPOS DE BIBLIOTECAS

a) BIBLIOTECAS NACIONAIS — Aquelas responsaveis pelo controle biografico e documental dos
paises, a fim de preservar e divulgar a memaria nacional.

b) BIBLIOTECAS PUBLICAS — Aquelas responsaveis pela democratizagdo de acesso a um
espago de estudo, consulta e convivio de determinada comunidade, em que se dispde de um
acervo multitematico e materializado em multiplas linguagens.

c) BIBLIOTECAS UNIVERSITARIAS — Aquelas que atendem as necessidades de estudo,
consulta e apoio de pesquisa de professores e alunos universitarios. Esses equipamentos
também estdo atentos as demandas das instituicdes de ensino superior (IES) a nivel de
informacéo e distribuicao de produgdes dos cursos de graduagao e pés-graduacao.

d) BIBLIOTECAS ESPECIALIZADAS — Aquelas que retinem um acervo restrito a um Unico tema
ou a grupos tematicos especificos, o que a torna também destinada a um publico-alvo préprio,
interligado as areas do conhecimento reunidas nesse tipo de equipamento.

e) BIBLIOTECAS ESCOLARES — Aquelas que estéo fixadas no interior de escolas e atendem as
necessidades de determinada comunidade, em que se dispde de um acervo multitematico e
materializado em multiplas linguagens, atendo-se também as solicitagbes proprias do contexto
escolar.

f) BIBLIOTECAS POPULARES OU COMUNITARIAS — Aquelas que também tém por objetivo a
democratizagdo de acesso a um espago de estudo, consulta e convivio de determinada
comunidade, em que se dispde de um acervo multitematico e materializado em multiplas
linguagens, porém, que apresenta como diferencial uma administracdo prépria, desvinculada
de poderes publicos.

g) BIBLIOTECAS AMBULANTES - Aquelas que ndo estdo fixadas em determinado local fisico,
mas que tém por objetivo democratizar o acesso a materiais multitematicos e materializadas
em multiplas linguagens.

Fonte: elaborada pela autora (2022).

Para além dos sete tipos elencados na figura acima, Feitosa (2015) aponta
ainda as “Bibliotecas Infantis” e as “Bibliotecas Especiais”, no entanto essas nao foram
consideradas por alguns motivos. No primeiro caso, € realmente possivel que
determinada biblioteca priorize um acervo voltado a infancia, principalmente nos casos
em que esses lugares estéo instalados no interior de instituicbes de ensino voltadas a
Educacao Infantil ou ao Ensino Fundamental |, contudo, nessa hipétese a biblioteca
se enquadraria como uma biblioteca escolar. Além disso, mesmo que haja essa
prioridade voltada ao publico infantil em uma biblioteca desvinculada da escola, nada
impede que leitores de outras faixas etarias consumam leituras nesses locais. Sendo
assim, é preferivel que esse lugar seja considerado uma biblioteca publica,
comunitaria ou itinerante, tendo como peculiaridade um acervo primordialmente
constituido por obras consideradas infantis/ infantojuvenis.

A nomenclatura do tipo “Bibliotecas Especiais” causou certo desconforto, pois,
faz referéncia aquelas que “atendem a um tipo especial de leitor. Exemplo: Biblioteca
em Braille.” (FEITOSA, 2015, p. 27), tendo em vista que nessa pesquisa se prioriza a

concepgao de biblioteca como um lugar no qual se buscam desenvolver relagdes
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pessoais e coletivas, seja por meio dos livros ou dos demais materiais
disponibilizados, de forma democratica e igualitaria. A partir disso, toda e qualquer
biblioteca deveria ser considerada uma biblioteca especial, ao passo que deve ter
como principio a busca da inclusdo de sua comunidade de leitores e de suas
particularidades.

Esse principio € assegurado pela lei n° 13.146, de julho de 2015°, em que se
institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia), com uma especificidade no primeiro paragrafo do artigo n° 68,
relativa a compra de livros e dos acervos de bibliotecas:

§ 1° Nos editais de compras de livros, inclusive para o abastecimento ou a
atualizacao de acervos de bibliotecas em todos os niveis e modalidades de
educacao e de bibliotecas publicas, o poder publico devera adotar clausulas

de impedimento a participacdo de editoras que nao ofertem sua produgao
também em formatos acessiveis. (BRASIL, Lei n® 13.146, 2015).

Nesse caso, é possivel que pela dissertacado de Feitosa (2015) datar sua defesa
no mesmo ano em que a lei n°® 13.146 foi instituida, a nomenclatura “Bibliotecas
Especiais” pudesse fazer sentido pois, nesse momento nem todos os espacos
destinados a leitura desse género apresentavam acervos adequados as necessidades
especiais. No entanto, acredita-se ndo caber mais 0 uso desse termo no cenario atual,
que busca alternativas para tornar inclusivos todos os locais de mediag&o, sejam eles
publicos ou privados.

Esclarecidos os possiveis tipos de bibliotecas, pretendemos um detalhamento
mais cuidadoso das bibliotecas escolares, tendo em vista os objetivos da pesquisa e
o recorte tematico realizado para desenvolvé-la. De acordo com Silva (2009), a
biblioteca escolar deve cumprir uma fungdo de suporte para a formacgao de leitores,
haja vista que é nesse local que os alunos tém (ou deveriam ter) o acesso as obras
literarias de forma facilitada, estabelecem contato com adultos facilitadores, recebem
indicagdes de caminhos para que suas leituras individuais venham a progredir e estao
em contato com outras diversas agdes e eventos que tendem a sustentar, encorajar e
auxiliar o leitor em formacéao.

A biblioteca escolar também deve ser um local de pesquisa e compartilhamento

de ideias, pois “[...] na escola, a crianca e 0 adolescente ndo devem prescindir, em

S BRASIL. Lei n° 13.146, de 06 de julho de 2015. Leis Federais. Brasilia, n° 194° da Independéncia e
127° da Republica.
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sua formacao como leitor e escritor, dessa possibilidade de ampliar o conhecimento
de si proprios e do mundo que os rodeia” (SILVA, 2009, p. 116), e mais, ndo devem
prescindir de compreender a poténcia de seus avangos enquanto leitores e cidadaos
pensantes, que evoluem socialmente e intelectualmente por meio de um repertorio em
constante formagao.

Portanto, a biblioteca escolar é aquele local potencializador em que se criam
relacdes desafiadoras para os alunos, uma vez que é repleta de oportunidades para
que ocorram atragdes ou distanciamentos. Entendemos por atragdo o movimento no
qual o individuo encontra algo que o satisfaz em algum sentido, e por distanciamento,
os contatos que o tiram da zona de conforto por serem estranhos ao seu cotidiano.

Assim, a biblioteca € um lugar de experimentacdo do novo em inumeros
aspectos, seja pela vasta gama de informagdes vinculadas as diversas areas do
conhecimento disponiveis, ou pela experiéncia particular vivenciada pelo estudante a
cada leitura. Mas quais foram os movimentos politicos que apoiaram as praticas de
incentivo a leitura em instituicbes de ensino basico, até as politicas publicas que
permitiram a instalacéo de bibliotecas escolares?

Paiva (2012) aponta que programas de promogao e acesso a leitura
acompanham o MEC (Ministério da Educacgao e Cultura) desde sua criagao em 1930,
sendo adequados a luz das demandas existentes no pais. Contudo, cabe mencionar
cinco propostas que obtiveram destaque, por meio das quais instituiram-se o PNSL -
Plano Nacional Sala de Leitura, o Proler, o Pré-leitura, o Programa Nacional Biblioteca
do Professor e o PNBE - Programa Nacional Biblioteca da Escola.

O PNSL (1984-1987), criado pela Fundagdo de Assisténcia ao Estudante
(FAE), tinha por objetivo compor e enviar acervos, bem como efetuar repasses de
recursos proprios para a ambientacdo de salas de leitura, sendo uma iniciativa
vinculada as secretarias estaduais de educacgéo e a universidades responsaveis pela
capacitagao de professores.

O Proler, criado pela Fundacao Biblioteca Nacional, vinculada ao Ministério da
Cultura (1992), foi um meio que possibilitou @ comunidade geral o acesso a livros e a
outros materiais de leitura. O Pro-leitura (1992-1996) foi uma iniciativa vinculada a
uma parceria entre o MEC e o governo francés, que tinha por objetivo maior a
formagéao de professores leitores, sendo essa a estratégia para a melhora nos indices

de desempenho dos alunos em relacao a leitura e a escrita.
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O Programa Nacional Biblioteca do Professor (1994-1997), também voltado a
formagao docente, deu suporte a aquisi¢cao e distribuicdo de acervos bibliograficos e
a producéao e difusdo de materiais destinados a capacitacdo do trabalho docente,
sendo abolido com a instalagdo do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE),
que tinha inclusive uma frente voltada ao professor.

O PNBE foi instituido pela Portaria Ministerial n°® 584, de 28 de abril de 1997,
pelo MEC, sendo executado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéao
(FNDE). Com o objetivo de promover a democratizacdo do acesso a cultura e o
incentivo a leitura por meio da distribuicdo de acervos de obras de literatura, de
pesquisa e de referéncia, além de outros materiais relativos ao curriculo nas areas de
conhecimento da educacdo basica. O programa pretendia, segundo o art. 2° da
Resolugcdo n® 7, de 20 de margo de 2009, democratizar o acesso as fontes de
informacéao, fomentar a leitura e a formacao de alunos e professores leitores e apoiar
a atualizacao e o desenvolvimento profissional do professor.

No portal online do FNDE, ao buscar pelas abas “programas”, “programas do
livro”, “biblioteca na escola” e “historico”, encontramos uma reunido de dados a
respeito do andamento do PNBE entre os anos de 1998 e 2014, em que sao descritas
todas as suas acoes efetivas, amparadas por dados quantitativos e critérios de
distribuicdo. No entanto, no ultimo paragrafo da aba, justifica-se sua extingédo da
seguinte forma:

A partir da publicacdo do Decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2017, o
Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) foi substituido pelo
Programa PNLD Literario, tendo a unificacdo das agbes de aquisicoes e
distribuicao de livros didaticos e literarios, pelo qual as obras literarias
passaram a ser submetidas aos mesmos processos dos livros didaticos,
inclusive permitindo a escolha pelas escolas, processo que néo era permitido

em versdes anteriores de aquisicdes literarias do PNBE. (BRASIL, decreto n°®
9.099, 2017).

O trecho aponta a substituicado do Programa Nacional Biblioteca da Escola pelo
Programa PNLD Literario, justificando tal agcao pelo fato de unificar os processos de
aquisicao e distribuigdo de acervos literarios as demandas do Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), destacando que, dessa forma, as escolhas das obras literarias
também estariam sob o dominio das escolas, o que nédo era permitido durante o
periodo de vigéncia do PNBE. Contudo, nada se pontua a respeito dos critérios de
selecao dos acervos literarios que norteavam as escolhas de PNBE.

De acordo com o levantamento realizado por Mello (2016), o FNDE publicava
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um edital no Diario Oficial da Unido que estabelecia regras para a inscri¢cao e avaliagao
das obras, bem como determinava normas e prazos para a apresentacgao dos titulos,
realizada pelas editoras responsaveis pelos direitos autorais das obras.
Ao longo dos anos, o processo de avaliagao e selecao das obras passou por
varias mudancgas, mas, de modo geral, foram realizadas por uma comisséo
com representantes do Conselho Nacional dos Secretarios de Educacgéo
(Consed), da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagao
(Undime), do Programa Nacional de Incentivo a Leitura (Proler), e de

especialistas na area de leitura, literatura e educacao de universidades e do
proprio MEC. (MELLO, 2016, p. 39).

Logo, as escolhas realizadas pelo PNBE eram respaldadas por profissionais
atuantes em politicas publicas de incentivo a leitura e a democratizacao de acesso
aos livros e a cultura, e essa espécie de curadoria especializada permitia que obras
conceituadas chegassem até as escolas, em quantidades proporcionais ao numero
de alunos atendidos nas instituigdes.

Isto posto, o problema observado apds a jungcédo das ag¢des de aquisicéo e
distribuicao de livros didaticos e literarios €, justamente, essa equiparacao realizada
entre ambos os atos, tendo em vista que os critérios para a selegcao de obras literarias
divergem dos parametros de escolha para materiais didaticos/pedagdgicos, bem
como influem diretamente no contexto de uma biblioteca escolar.

Outro marco em relagcéo ao cenario de bibliotecas escolares brasileiras é a Lei
de n°12.244, de maio de 2010 (ANEXO 5), em que se pretendia a instalagao desses
espacgos em instituicbes de ensino publicas e privadas, em todos os sistemas de
ensino do pais. Além disso, outros apontamentos relevantes sao feitos a respeito da
quantidade e multiplicidade do acervo, da profissdo de Bibliotecario e da efetividade
do conteudo proposto pela lei, que aponta um prazo maximo de dez anos para sua
conclusao.

Mesmo com uma década para o cumprimento de tal determinagdo, em agosto
de 2020, a deputada e professora Dayane Pimentel apresentou o projeto de lei
4401/2020, em que solicitava a prorrogagcdo em dois anos do prazo para a
universalizagdo de bibliotecas escolares em instituicbes de ensino brasileiras,
embasada em argumentos pautados na crise econdmica enfrentada pelo Brasil em
anos anteriores, tanto quanto nos reflexos negativos enfrentados pelo pais em

decorréncia da pandemia de Covid-198.

6 Um surto desencadeado pelo coronavirus (SARS-CoV-2), entre os anos de 2020 e 2022. De acordo
com a Organizagdo Mundial da Saude (OMS), em 18 de margo de 2020, os casos confirmados da
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A universalizacao desse espaco destinado a leitura, portanto, em 2022 ainda
se encontrava em um plano nao concreto, por mais que sejam nitidos os beneficios
implicitos a este feito. A biblioteca escolar, quando bem estruturada, tem o potencial
de se tornar um lugar propicio a frequéncia de alunos, professores, demais
funcionarios do quadro pedagdgico e a toda a comunidade habitante ao entorno da
instituicdo. Nela podem se desenvolver, por meio de inumeros métodos e
metodologias, habilidades que proporcionem aos leitores circular conscientemente
entre os géneros textuais, identificar suas preferéncias, expandir seus repertorios
particulares, conhecer novas tecnologias e suportes, bem como ampliar a
compreensao que esses individuos tém de si e do mundo.

Para além de todos os beneficios mencionados anteriormente, destacamos a
biblioteca escolar como desencadeadora do gosto pela leitura, por ser uma
possibilidade de extenséo para as experiéncias de leitura vivenciadas no decorrer da
trajetoria escolar do estudante em sala de aula. A vista disso, o proximo item redigido
esclarece quando uma biblioteca escolar passa a ser considerada um espago

destinado a leitura e/ou um ambiente leitor.

3.2 OS CONCEITOS DE ESPACO E AMBIENTE ATRELADOS A FORMACAO DO
LEITOR LITERARIO

Os termos espago e ambiente sdo utilizados como sinbnimos em diversos
contextos, porém, no caso dessa pesquisa € bom que se esclarega em que eles se
diferem e quais sdo os olhares para cada um desses conceitos. Vale também o
apontamento de como o espago e 0 ambiente se constroem nas variadas areas do
conhecimento.

Na vertente de estudos arquitetdnicos, espaco e ambiente também séao
considerados de maneira distinta. Pelo olhar de Zevi (2000), para que se firme uma
ideia sobre a forma com que os seres ocupam territérios, por meio de processos e
dindmicas sociais, € necessario que se volte o olhar a muito mais do que larguras,
comprimentos e alturas, materializadas em elementos construtivos, que delimitam

locais, extensdes e areas do espacgo. Nesse sentido, o autor afirma a existéncia do

Covid-19 ja haviam ultrapassado 214 mil em todo o mundo. Por se tratar de um caso pontual para o
qual nao existiam estratégias de controle ja previstas, este cenario influenciou a dindmica dos paises
em muitos aspectos.
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vacuo, de algo que se constréi a medida de que os individuos vivem e interagem entre
si em determinado lugar.

Esse espago ocupado e protagonizado pela vitalidade social € compreendido
como o ambiente. E no ambiente que se situa a sociedade e todas as suas atividades
de relacdo humana, tendo como base de sustentagcdo os mais variados espacos.
Assim, “so existe constituicdo social a medida em que a convivéncia entre os homens
€ mediada, objetivada e institucionalizada” (HORKHEIMER; ADORNO, 1973, p. 32).
Portanto, a mediacdo dessa convivéncia é fruto de vinculos que, consciente ou
inconscientemente, s&o orientados por objetivos e sdo reconhecidos por determinado
grupo.

Ao explorar o conceito de espacgo na geografia, Lefebvre (2006) o aponta como
um produto social, advindo exclusivamente das relagdes sociais. Dai a premissa que
0 espacgo esta sempre associado ao tempo. Ao estabelecer por objetivo compreender
a geografia do espago escolar em sua tese, Silva (2016) associa essa concluséo
lefevriana com a representacédo de espaco indicada por Harvey (2012), para quem o
espago geografico € composto por trés dimensdes, sendo elas a absoluta (contempla
formas e volumes ou tudo aquilo que compde as materialidades no mundo), a relativa
(nenhum espaco existe em si mesmo, pois depende de relagdes estabelecidas com
outros espacgos, pessoas, elementos, eventos e assim por diante) e a relacional
(evidencia reflexos subjetivos e intangiveis, como a capacidade do espago de
contribuir na construgéo da sensibilidade, do afeto e do imaginario, por exemplo).

Nesse estudo de caso, todos esses apontamentos sao implicados na
diferenciacao dos conceitos de espago e ambiente na biblioteca escolar, em que se
considera como espacos aqueles “[...] locais para a atividade caracterizada pelos
objetos, pelos materiais didaticos, pelo mobiliario e pela decoragdo.” (FORNEIRO,
1998, p. 232), sendo o espago associado ao que percebemos fisicamente em
determinado lugar, como dimens&o objetiva, aparente aos olhos. Nao obstante,

considera-se também o ambiente, que pode ser definido como:

[...] um todo indissociavel de objetos, odores, formas, cores, sons e pessoas
que habitam e se relacionam dentro de uma estrutura fisica determinada que
contém tudo e que, ao mesmo tempo, € contida por todos esses elementos
que pulsam dentro dele como se tivessem vida. [...] o ambiente “fala”,
transmite sensacgbes, evoca recordagbes, passa-nos seguranga ou
inquietagdo, mas nunca nos deixa indiferentes (FORNEIRO, 1998, p. 233).

Trata-se de “[...] um sistema vivo em continua transformagao. Mais do que um
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espaco fisico, ele inclui a forma como o tempo se organiza e os papéis que nele,
supostamente, deveremos desempenhar.” (GREENMAN, 2005, p. 19, tradugédo
nossa). Em outras palavras, quando refletimos a respeito do ambiente, para além de
considerarmos aspectos fisicos, levamos em conta também as relagcbes que
estabelecem vinculos entre o espago e aqueles que dele usufruem. Gancho (2014)
aponta que em teoria literaria a ambientagao diz respeito ao movimento que integra o
tempo, o espaco e o clima.

Para esclarecer o sentido de ambos os conceitos na pratica, tomemos como
exemplo o habito da leitura noturna, realizada entre pais e filhos antes de dormir. O
espaco em que essas leituras ocorrem, em geral € na beirada da cama, em um dos
quartos da casa, onde tanto as criangas quanto os pais se sentam e cobrem as pernas
com uma manta. No entanto, o ambiente ali extrapola essas questdes materiais, pois
ele se constroi a partir de um vinculo afetivo familiar, em que adultos investem certo
tempo para imaginar junto aos filhos, o que resulta em um clima diferente, permeado
pelas crengas, acdes e mentalidades desencadeadas pelas narrativas.

Nesse sentido, essa experiéncia € vivenciada em razao de um tipo de leitura
literaria, mas nédo depende exclusivamente dela. Importa ali a qualidade da obra que
movimenta os pais e os filhos a lerem juntos, mas o espago e 0 ambiente atuam
concomitantemente nessa acdo. Em praticas de leitura na escola, o espaco e o
ambiente também atuam de forma fundamental para o sucesso (ou, nos casos em
que nao se atenta a importancia de ambos, para o fracasso) das media¢des de obras
literarias. De fato, ha tempos o processo de formacéao do leitor literario nao diz respeito
apenas a habilidade de decodificar o que esta escrito e “[...] a escola, que fique claro,
deve ensinar a ler de todas as formas possiveis e com diversos propoésitos.” (REYES,
2012, p. 25) e em variados locais.

Cabe pensar que experiéncias literarias possam ser “de” e “com” leitura. A
experiéncia “de” leitura literaria do leitor € aquela que o possibilita praticar nogbes de
interpretacéo, guiadas por um facilitador que &, para Chambers (2007), na maioria das
vezes, um adulto experiente em leituras e de confianga. Essa figura mediadora é
apontada com grande relevancia pelo autor ao concebermos o ato de ler como um
oficio a ser executado que, igualmente aos tantos outros que permeiam a vida, exige
um direcionamento baseado em uma vivéncia concreta. Ou seja: as experiéncias de
leitura literaria do leitor sdo aquelas orientadas, vinculadas a propostas de

professores, agentes bibliotecarios e até mesmo desencadeadas no convivio familiar,
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em que o individuo tem um contato mediado com poesias, contos, fabulas, lendas,
mitos, dentre outros géneros literarios.

Por outro lado, considera-se como experiéncia “com” leitura aquelas
vivenciadas individualmente, em que se apresenta uma maturidade leitora, adquirida
de forma particularizada e progressiva, por meio das habilidades aprendidas e
desenvolvidas em propostas guiadas: uma experimentagdo em que o leitor mobiliza
seu imaginario no contato com uma obra, levando em consideragao as pistas deixadas
por ela, mas também construindo significados permitidos por lacunas em seus
entremeios. Essa relacao indica a recepcgao e a interacdo com a obra, apontadas por
Bordini e Aguiar (1993) com base no método recepcional.

O espaco e o ambiente estao presentes durante essa aproximacao do individuo
com o texto, sendo considerados fatores contribuintes para um processo de
letramento literario efetivo. Afinal, os encontros com a leitura literaria podem ocorrer
nos mais diversos espagos de convivéncia social, seja em casa, em um determinado
cdmodo em que se reunem livros ou se contam historias, ou em uma sala de espera
de um consultério médico, em que se dispdem uma variedade de géneros para a
leitura e cadeiras de espera. E, para além do que é visivel e instiga o leitor a manter
algum tipo de relagdo com o literario, estdo os aspectos que ambientalizam essa
experiéncia.

Também na escola esse leque de possibilidades existe, ao considerarmos que
as salas de aula, o refeitério e o patio podem ser espacos de leitura, caso dindmicas
sejam implantadas para esse fim, contudo, um dos espagos mais propensos a leitura
na escola é a biblioteca. Porém, é nitido que apenas a disponibilidade de exemplares
reunidos em determinado local ndo € suficiente.

Dai a demanda de passar a observar espagos também como mediadores,
como propdem as autoras Souza e Motoyama (2014), baseadas em consideragdes
sobre o leitor literario, na definicdo de mediacdo defendida por Vygotsky e nos
diferentes tipos de mediadores que podem despertar no sujeito o interesse pela
leitura.

A disposicao de livros por si sé ndao forma leitores literarios, nem mesmo na
escola. No ambiente escolar a relagédo com os livros se torna sim mais propicia, pelo
fato de que as criangas e adolescentes frequentam essa instituicdo a fim de aprender
coisas novas e, dentre as ofertas de propostas para o desenvolvimento, devem estar

elencadas as atividades que favoregam a aproximacao desse publico com os textos
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literarios. Por sua vez, essa aproximacado depende fundamentalmente de uma
mediacao.

Vygotsky (1989) defende que a mediacédo € delineada por trés mecanismos
fundamentais: o estimulo, os instrumentos mediadores e a resposta. No caso da
formagéao do leitor literario, consideramos um estimulo toda e qualquer estratégia
tragcada para que ocorra a aproximagao do leitor com o texto literario, aproximagao
essa considerada como resposta. Assim, os instrumentos mediadores sao os meios
pelos quais essas estratégias sdo possibilitadas.

Os instrumentos mediadores podem ser fisicos, como o proprio objeto livro, um
painel de indicagdes literarias que instigue o leitor, uma poltrona que deixa o leitor em
uma posig¢ao confortavel para ler... sdo iniumeras as possibilidades. Além disso, os
instrumentos mediadores também podem ser simbdlicos, como a indicagdo de um
livro feita por um colega de classe, a mengao de um titulo especifico no decorrer de
uma aula feita por um professor ou o suporte prestado por um bibliotecario na escolha
de uma obra.

Nesse sentido, os espagos também podem ser considerados como
mediadores. Souza e Motoyama (2014) reunem argumentos pontuados por Pereira
(2006), Souza e Bortolanza (2012) e Silva (2009) que sinalizam quais devem ser as
caracteristicas do espaco destinado a biblioteca para que ele se converta em um
ambiente mediador.

Pereira (2006) afirma que se o espacgo fisico destinado a biblioteca é
organizado de forma a acolher livros e leitores, ele pode ser considerado um estimulo
para a leitura. Mas quais seriam as prescri¢cdes para esse espaco acolhedor? Souza
e Bortolanza (2012) pontuam que a organizacao fisica deve transmitir aconchego e
propiciar uma boa circulacdo dos estudantes, sendo o mobiliario adequado as
necessidades dos usuarios e o0 acesso aos livros facilitado. E Silva (2009)
complementa as demais autoras indicando que fatores como a ventilagdo e a
iluminagdo da biblioteca também devem ser pontos de atencgdo, tanto quanto a
disponibilidade de elementos que possibilitem a acessibilidade (rampas, corrimaos e
corredores em proporgdes adequadas, por exemplo).

Ao pensar nos desafios comuns aos espacos fisicos destinados a formar
leitores na escola é preciso ter “[...] o espaco fisico ndao como mero cenario, onde se
passa 0 ensino, mas como um aliado que interfere no desenvolvimento do

conhecimento e na relagéo de ensino-aprendizagem.” (SILVA; FERREIRA; SCORSI,
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2009, p. 57).

Petit (2013) discorre que € mesmo curioso tentar projetar os aspectos de
espacos que venham a alimentar a fantasia da crianga, do adolescente, do jovem, do
leitor em qualquer uma de suas fases. Porém, afirma que, em qualquer parte do
mundo, os leitores mencionam a elaboragcdo de um outro lugar em que seus
encantamentos acontecem, um espagco em que € possivel “[...] desenhar seus
contornos, perceber-se separado, distinto do que o cerca, capaz de um pensamento
independente.” (PETIT, 2013, p. 42).

E por mais que a autora aponte o espago como algo que pode ser publico e
intimo (simultaneamente ou ndo), essa personalizagéo do “onde” perpassa a casa, o
parque ou a escola com o auxilio da afetividade. E a afetividade que faz da rede, da
cadeira de balango, da cama, de uma almofada ou de uma estante, um mobiliario
afetivo. Sao as relagdes de afeto que priorizam o bem-estar que transformam um
espagco em um ambiente.

As dimensdes da sensibilidade e do afeto ndo podem ser compreendidas
como elementos menores entre os instrumentos pedagdgicos, e sim, antes,
como partes constitutivas de todo o processo. Uma formacao que privilegia
exclusivamente o cognitivo tenderd a se concentrar na transmisséo de
conteudos, e isso corresponde a firmar que o lugar de onde emerge o sentido

é sempre distante do leitor, cabendo a ele somente o deciframento da
verdade que se encontra fora dele. (ROCHA, 2016, p. 50).

Ao observar a biblioteca escolar do Colégio Estadual Olindamir Merlin Claudino
priorizamos a busca por elementos que justificassem a transformagao do seu espacgo
fisico em um ambiente leitor que contribui para o processo de letramento literario dos
estudantes, uma vez que o trabalho realizado na instituicdo é reconhecido no
municipio de Fazenda Rio Grande como uma referéncia.

Nos atemos a analise das representac¢des adotadas por agentes bibliotecarias,
por professoras Responsaveis pelo componente curricular de Lingua Portuguesa,
pelos alunos e demais colaboradores do colégio que frequentaram a biblioteca escolar
no periodo de observagdes de campo, que pudessem indicar vestigios de relagdes,
vinculos e particularidades que contribuissem para a ambientagdo desse espaco.

Vale destacar que, ndo so a biblioteca escolar esta em evidéncia, mas também
as acbes das professoras em projetos desenvolvidos em sala de aula que se
mostraram favoraveis ao letramento literario dos estudantes e, consequentemente, a

relagdo que eles mantém com a biblioteca.
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4 UMA BIBLIOTECA ESCOLAR E SUAS PARTICULARIDADES

A palavra particularidade traz consigo um valor seméantico referente ao que é
peculiar, que apresenta uma qualidade distintiva e singular. E essa escolha nao é feita
por acaso pois, observamos em estudos de caso do tipo etnografico o potencial de
proporcionar um mergulho em uma realidade especifica e, por meio da coleta de
dados e analise, permitir ao leitor adentra-la. Justamente por essa razdo, optamos por
essa proposta metodoldgica como guia dessa pesquisa.

O Colégio Estadual Olindamir Merlin Claudino tem sido destaque entre as 16
instituicbes de Fazenda Rio Grande, responsaveis pelos niveis de Ensino
Fundamental Il e Ensino Médio, n&o s6 no aspecto de agdes relacionadas ao processo
de letramento literario dos alunos, mas também na participacdo docente e discente
em projetos culturais propostos pela Secretaria de Cultura do municipio, na atuagao
em competi¢cdes de esporte norteadas pela Secretaria de Esporte, Lazer e Juventude
da cidade, e em iniciativas internas a instituicdo que propdem projetos culturais e
sociais alternativos. No entanto, uma dificuldade encontrada no periodo de registro
dessas agdes sao justamente documentos que comprovem essas realizagdes como
atas, declaragdes ou certificados. Assim, as fotografias elencadas a seguir pretendem

comprovar o engajamento dos alunos e professores com essas atividades.

FIGURA 9 - PREMIACOES NO FESTIVAL ARTISTICO CULTURAL ESTUDANTIL 2019

Fonte: fotografia resgatada dos arquivos do colégio em que uma professora e estudantes estdo na
biblioteca apds a premiacao do FACE, realizado pela SECULT (2019).
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FIGURA 10 - PREMIACAO NOS JOGOS ESCOLARES DO PARANA

Fonte: fotografia resgatada dos arquivos do colégio em que os alunos recebem a premiagao de
primeiro lugar na categoria de futebol de campo nos Jogos Escolares do Parana (2019).

Dessa forma, destacamos um dos fatos que foi comprovado no decorrer dos
processos de pesquisa: o comprometimento da equipe de trabalho do colégio é
fundamental para o bom desempenho dos estudantes nas diversas areas do
conhecimento. Porém, neste caso decidimos propor uma reflexdo profunda a respeito
de um dos espacos utilizados pela instituicdo em propostas de ensino-aprendizagem
e letramento literario: a biblioteca escolar.

Este capitulo apresenta o percurso de pesquisa realizado em turnos de
observacdo em campo, na biblioteca escolar do Colégio Estadual Olindamir Merlin
Claudino, em que se subdividem sessdes referentes a organizagcdo do espaco, do
acervo disponibilizado, bem como a respeito da dindmica deste ambiente destinado a

formacao de leitores.

4.1 A ORGANIZACAO DO ESPACO

A forma com que ocorreu o acolhimento da proposta de pesquisa pela equipe
gestora do colégio vai na contramao do que tem sido um cenario cada vez mais
comum em relacdo a pesquisas de campo. A dificuldade de adentrar campos de
pesquisa é grande e, ainda maior, quando o foco de pesquisa € uma instituicao
escolar. Trata-se de um desafio para pesquisadores, justamente pelo afastamento

entre o contexto escolar e o da academia. Como destacado anteriormente, a
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aproximacao em relacao a instituicao foi tranquila, tendo em vista um relacionamento
anterior da pesquisadora com a equipe.

Logo na primeira visita, a biblioteca foi apresentada, tendo como guia o agente
responsavel por ela no periodo noturno e, sobre a forma que os agentes responsaveis
pela biblioteca serdo identificados, cabe um apontamento. Por sigilo de suas
identidades, os colaboradores serao sempre identificados apenas por uma letra,
seguida de um ponto. No periodo em que a pesquisa foi realizada, compunham o
quadro de agentes responsaveis pela biblioteca trés profissionais. O perfil do agente

bibliotecario do periodo noturno esta sintetizado na Figura 11:

FIGURA 11 - PERFIL DO AGENTE BIBLIOTECARIO NOTURNO

Identificacéo Periodo de atuacao Funcéo
D. Matutino e Noturno Com fungdo profissional de teor
Sexo Masculino administrativo, oficialmente vinculada a

secretaria. No periodo matutino, D.
realizava seus afazeres na secretaria e,
no periodo noturno, tentava dar
continuidade ao trabalho realizado na
biblioteca durante os periodos diurnos,
mas por ter outras demandas
simultaneas da secretaria, acabava por
executar o basico: controlar os
empréstimos de livros didaticos e
atender as solicitagbes dos alunos que
frequentavam a  biblioteca  para
emprestar e devolver livros (didaticos e
literarios)

Fonte: elaborada pela autora (2022).

No decorrer dessa primeira visita, D. indicou brevemente como funcionava a
biblioteca escolar, aspectos sobre sua organizagcdo e comentou quais eram seus
afazeres diarios. Vez ou outra, ele pontuou que tentava dar continuidade ao trabalho
realizado nos periodos diurnos, mas que por ter outras demandas vinculadas a
secretaria, acabava por executar o basico: controlar os empréstimos de livros
didaticos e atender as solicitagbes dos alunos que frequentavam a biblioteca para
emprestar e devolver livros literarios. Por meio desses relatos destacamos a realidade
do periodo noturno, em que na maioria das vezes, o colégio ndo dispbe dos mesmos
recursos ofertados nos demais periodos, por conta da redugdo do quadro de
funcionarios e, consequentemente, do acumulo de tarefas.

Analisar o cenario da biblioteca escolar nos trés periodos seria uma demanda
excessiva em relacdo ao tempo disponivel para as visitas em campo, portanto,

optamos entdo a centrar a pesquisa em momentos de observacio e coletas de dados
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nos periodos diurnos, considerando o deslocamento mais facilitado da pesquisadora
e uma maior exploragdo do campo, visto que o funcionamento da biblioteca nas
manhas e nas tardes era mais intenso.

Cabe a ressalva que houve também um interesse de pesquisa vinculado ao
periodo noturno, mas em um sentido de pesquisa-acao, que posteriormente pudesse
ser desenvolvida. Ja para o estudo de caso do tipo etnografico que se propds realizar
(como ja posto no capitulo referente a metodologia estruturante dessa pesquisa), em
que se estabeleceu como objetivo compreender a forma com que a dindmica de
funcionamento da biblioteca escolar do Colégio Olindamir Merlin Claudino converteu
um espaco fisico a um ambiente leitor, a analise dos periodos diurnos era mais
atrativa.

As visitas ao campo de pesquisa foram acordadas entre a pesquisadora e a
equipe gestora do colégio e ocorreram em maioria no més de junho, no ano de 2022.
Foram realizadas 15 visitas, que totalizaram 60 horas de atividades (APENDICE 1).

A primeira delas foi realizada no periodo da manha, com o objetivo de conhecer
as agentes bibliotecarias. O termo agentes bibliotecarias sera utilizado pelo fato de
serem duas mulheres e nenhuma possuir formagao especifica como bibliotecaria, mas
serem agentes direcionadas para executar essa fungéo. Estas colaboradoras também

sao referidas sob o0 mesmo critério que D. foi apresentado anteriormente:

FIGURA 12 - PERFIL DAS AGENTES BIBLIOTECARIAS DIURNAS

Identificacéo Periodo de atuacéao Funcgéao
R. Matutino e Vespertino Atuava no colégio desde o ano
Sexo Feminino de 2013 na funcdo de

bibliotecaria, sendo concursada
pelo Quadro Préprio do Poder
Executivo (QPPE), na fungao
de auxiliar administrativa,
atendendo ao cargo de auxiliar
de biblioteca, no Quadro Geral
do Estado (QGE), estando
ausente entre os anos 2020-
2021, mas retornando no inicio

do ano de 2022.
C. Matutino e Vespertino Foi contratada por uma
Sexo Feminino empresa terceirizada em marco

de 2022, também para fungdes
administrativas, mas atuava
auxiliando R. nas demandas da
biblioteca escolar.

Fonte: elaborada pela autora (2022).
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Ainda na primeira visita, R. se prontificou a apresentar o espaco da biblioteca,
relembrando as mudancgas que foram realizadas nele no decorrer de sua atuacédo no
colégio. Nesse dia foram realizados registros fotograficos de todos os angulos da sala,

sendo o primeiro destacado a seguir:

FIGURA 13 - PORTA DE ACESSO PELO PATIO

Fonte: angulo da biblioteca em que se vé a porta de acesso ao patio do colégio, fotografado pela
autora (2022).

Na fotografia acima aparece enfatizada a porta de acesso da biblioteca
vinculada ao patio. De acordo com o relato de R., essa era a porta mais utilizada pelos
estudantes, por conta da outra porta estar ligada ao pavimento em que estédo as salas
pedagogicas, a secretaria, a sala dos professores e o laboratério de informatica do
colégio. Porém, nada impedia que os alunos fizessem o uso dessa porta de entrada
secundaria, destacada na fotografia abaixo:

FIGURA 14 - PORTA DE ACESSO PELO PAVIMENTO

Fonte: angulo da biblioteca em que se vé a porta de acesso ao corredor do pavimento administrativo
do colégio, fotografado pela autora (2022).
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E importante atentar a alguns aspectos referentes a organizacéo da biblioteca
perceptiveis nas fotografias anteriores. O primeiro deles é que existia um balcao que
se estendia de uma porta a outra e que para tras dele estavam alguns materiais como
livros didaticos, mapas, globos, um nicho em que estavam dispostas cestas de
compras com livros dentro e mais dois armarios. Ao lado do balcdo, observamos um
computador instalado e uma impressora.

Muitas vezes, o mobiliario da biblioteca impde limites para a interacédo dos
leitores com os livros, sendo atores de distingdes criadas nos espagos, como é
relatado por Silvia, Ferreria e Scorsi (2009, p. 59-60), em um trecho de artigo originado
em uma pesquisa de campo realizada numa biblioteca escolar, entre os anos de 1998
e 2000.

Havia na sala um acervo que se achava dividido e distribuido em dois
espacos claramente distintos: a estante aberta e o armario fechado. Na
estante, com possibilidade de acesso direto, ficavam os livros didaticos,
dicionarios e enciclopédias, bem como algumas colegdes antigas de obras
da literatura. [...] No armario fechado estavam os livros de literatura que

supostamente interessavam os alunos e podiam ser retirados. [...] Estavam
ali, fechados e escondidos.

No caso da biblioteca do Colégio Olindamir Merlin Claudino, o balcdo em
destaque nas fotografias, assim como na citagdo era um armario fechado, porém de
forma reversa: os materiais dispostos para tras do balcao eram aqueles que serviam
de apoio pedagogico e eram retirados apenas quando solicitados por algum professor,
raramente alvos de interesse dos alunos. Também foram encontradas estantes

abertas nessa biblioteca, como demonstram as fotografias a seguir:

FIGURA 15 - ANGULO ESQUERDO DA BIBLIOTECA

Fonte: prateleiras fixadas no lado esquerdo da biblioteca, fotografadas pela autora (2022).
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FIGURA 16 - ANGULO DIREITO DA BIBLIOTECA

Fonte: prateleiras instaladas ao fundo da biblioteca, janelas e mesas distribuidas pela biblioteca,
fotografadas pela autora (2022).

As fotografias separadas ressaltam os angulos para uma maior riqueza da
analise, uma vez que uma unica fotografia que contemplasse todo o espaco poderia
suprimir detalhes. Além disso, os registros do espaco foram realizados em momentos
de intervalo de periodos de aula, em que a biblioteca estava vazia, de forma a destacar
apenas seus elementos materiais.

Os comentarios de R. afirmavam o desejo dela e da equipe gestora em tornar
0 espaco da biblioteca um lugar acolhedor e que, para isso, ja haviam mudado as
estantes e os demais moveis de posicdo por diversas vezes. De acordo com as
fotografias, as estantes sao distribuidas em formato de “L”, desde a porta de acesso
ao pavimento, até a parede em que estao as janelas da biblioteca.

Como forma de aproveitamento do espaco, R. destacou que a alternativa
encontrada pela equipe foi posicionar 5 das estantes logo a frente das fixadas na
parede do fundo, tendo em vista que, em um momento anterior, essas mesmas
estantes ficavam préximas a janela, o que tornava o espago um pouco mais escuro.
Assim, no periodo em que a pesquisa foi realizada, a parede das janelas ja estava
livre, o que possibilitava tanto uma boa iluminagao natural, como uma boa circulagéao
do ar na biblioteca.

No centro da biblioteca permaneciam distribuidas 10 mesas, unidas de duas
em duas, com 6 cadeiras em volta. Além disso, no canto direito estava disposto um
sofa. A bibliotecaria relatou que o formato das mesas deixava o espago um pouco

apertado, mas que essas eram as unicas que tinham para compor o mobiliario. Ela
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também informou que as mesas eram necessarias para as atividades que ocorriam
na biblioteca e para que os proprios alunos apoiassem os livros enquanto liam. O sofa,
mesmo que pequeno, foi observado como um dos mobiliarios mais utilizados pelos

estudantes, o que se evidencia pela proxima fotografia:

Fonte: aluno lendo deitado no sofé da biblioteca, fotografado pela autora (2022).

A Figura é nomeada como “mobiliario afetivo” como forma de desencadear um
aspecto fundamental ao pensarmos sobre a materialidade de itens dispostos no
espaco da biblioteca: a partir de pesquisas vinculadas a leitura em espacos de crise,
em que comumente ocorreram guerras, migracoes forcadas ou em cenarios com uma
grande violéncia social instaurada, Petit (2008) aponta a necessidade de se criar uma
relacdo personalizada com o objeto livro, com o habito de ler e também com os
espacos em que as leituras podem ocorrer. E essa possibilidade de significar o espago
de maneira pessoal que permite a espacialidade ser ambientalizada, o que, em outras
palavras, torna o espaco um ambiente.

Na Figura 17 se vé um menino que foi até a biblioteca (tendo sido liberado pela
professora regente da turma apds o término de uma tarefa), escolheu um livro de
acordo com seus critérios e permaneceu na posicdo em destaque para realizar sua
leitura, enquanto as agentes bibliotecarias o acolheram e continuaram a desempenhar
seus afazeres, sem repreendé-lo de forma alguma pela postura que escolheu assumir

durante sua leitura. A fotografia foi realizada durante o periodo da ultima aula do turno,
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tendo em vista que o estudante estd com uma mochila ao seu lado. Todos esses
aspectos apontam para uma decisdo dele em estar na biblioteca, ndo em outro lugar:
poderia estar nas quadras poliesportivas ou em qualquer outro espacgo do patio, porém
decidiu ir até o ambiente em que se sentia confortavel e ficar ali até o término do
periodo.

Assim, o espaco da biblioteca pode ser classificado em duas zonas principais
que, segundo Silva (2006), sdo nomeadas como zona formal e informal. Considera-
se a zona formal de uma biblioteca os seus espacos e atividades que acolhem o
estudante e o encaminham para sanar suas demandas, portanto, a zona formal esta
ligada a forma de apresentagado da entrada, a disposicédo do mobiliario, aos sistemas
de credenciamento, empréstimos e devolugdes, bem como a postura do agente
bibliotecario (que também pode ser um professor) em acolher o estudante e orienta-
lo quando necessario.

Contudo, apesar da zona formal ser extremamente importante e necessaria
para a estruturacdo e organizagado da biblioteca escolar, existe a caréncia de uma
zona informal, caracterizada por aspectos que tornam facilitada a identificacdo do
leitor com o seu espacgo. No caso de bibliotecas em que o publico principal € composto
por criangas, a zona informal € composta por tapetes emborrachados, fantoches,
fantasias, baus repletos de livros para o manuseio, dentre as mais diversas
alternativas encontradas pelos mediadores. No caso de uma biblioteca direcionada ao
Ensino Fundamental Il e Médio, a zona informal se instala por meio de lugares
confortaveis para realizar leituras, estratégias na disposi¢cao do acervo, por propostas
de convivéncia no espago, bem como por projetos norteados pelo interesse dos
estudantes.

Um dos vestigios da existéncia dessa zona informal encontrado em campo
além desse sofa verda foi um cartaz, fixado na porta de entrada da biblioteca que dava
acesso ao pavimento. Era um cartaz confeccionado por varios alunos em que se
observa um composto de impressdes pessoais sobre as leituras que os alunos haviam
realizado. Cada um deles teve a liberdade de destacar seu comentario como preferia
e o cartaz ocupava um lugar de muita visibilidade, o que com certeza atraia outros
estudantes e poderia instiga-los a ler as obras de referéncia.

Segundo R., ela foi responsavel apenas por fixar a cartolina em branco na porta
de entrada e por deixar algumas canetas penduradas. Os primeiros alunos ao verem

a iniciativa a questionaram sobre o objetivo do cartaz, mas muitos apenas observaram
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0s comentarios ja registrados e faziam suas proprias anotagdes. As frases dos alunos
registradas no cartaz vao desde elogios as obras, a dicas e impressdes sobre as

tramas.

FIGURA 18 - CARTAZ FEITO PELOS ALUNOS

Fonte: uma producgao coletiva em que se veem frases que fazem referéncias a leituras realizadas
pelos alunos (2022).
Legenda: “Melhor livro do John Green € Quem é vocé Alasca”; “Supernatural € maravilhoso, amo
muito!”; “Todos esses livros sem excegao sao 6timos”; “A Teresa mereceu #Tenda”;

O sé6tao da biblioteca também foi apresentado na primeira visita, onde se
encontravam alguns materiais separados para a organizagdo de uma biblioteca
especifica para os professores da instituicdo. A entrada para o sétdo pode ser
observada na fotografia 15, em seu lado direito, marcada por um extintor de incéndio
preso a parede. A escada de acesso, bem como o espaco abaixo da escada sao
apresentados na Figura 19.

Esse compartimento era utilizado para que as agentes bibliotecarias
organizassem parte dos livros didaticos que ndo conseguiam armazenar nas
prateleiras atras do balcdo da biblioteca, destacadas na Figura 14. Ao subir as
escadas, um corredor foi encontrado, repleto de computadores inutilizados e mais
livros didaticos. Ao questionar R. sobre a quantidade de livros didaticos observados
ela comentou que, apds a reforma do Ensino Médio’, o nimero de livros de cunho

pedagdgico se tornou ainda maior, enquanto o espago fisico da biblioteca permanecia

7 A Lei n® 13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional e estabeleceu uma
mudanga na estrutura do ensino médio, que passou a ser baseado em itinerarios formativos,
desenvolvidos com base em 24 livros didaticos.
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o mesmo. Dessa forma, ela e C. buscavam alternativas para distribuir os materiais em
espacos alternativos, de modo a nao prejudicar a circulagado dos alunos no interior da

biblioteca.

FIGURA 19 - ESCADA DE ACESSO AO SOTAO

A
Fonte: parte do acervo de livros didaticos distribuidos embaixo da escada que da acesso ao
sotéo, fotografada pela autora (2022).

No so6tdo havia duas salas: uma delas era destinada as atividades do Grémio
Estudantil, tendo uma parcela do espaco ocupada por mais livros didaticos, e a outra
era o local em que as agentes e uma professora da instituicdo tinham iniciado um

trabalho de reorganizagao para uma biblioteca direcionada aos docentes.

FIGURA 20 - SALA DO SOTAO OCUPADA PELO GREMIO ESTUDANTIL (ANGULO 1)

Fonte: grande parte dos livros didaticos enviados para a instituicdo, ainda embalados e alocados na
sala do grémio estudantil, fotografados pela autora (2022).
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FIGURA 21 - SALA DO SOTAO OCUPADA PELO GREMIO ESTUDANTIL (ANGULO 2)
"F

Fonte: mesa utilizada para reunides do Grémio Estudantil (2022).

FIGURA 22 - SALA DO SOTAO EM PROCESSO DE REORGANIZACAO PARA UMA BIBLIOTECA
DO PROFESSOR (ANGULO 1)

Fonte: materiais diversos desordenados para a organizagao de uma biblioteca para
professores, fotografados pela autora (2022).

FIGURA 23 - SALA DO SOTAO EM PROCESSO DE BEORGANIZACAO PARA UMA BIBLIOTECA
DO PROFESSOR (ANGULO 2)

Fonte: estantes montadas para a organizagao da biblioteca para professores, fotografados
pela autora (2022).
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No curto intervalo de tempo em que se deu a pesquisa no colégio, foram
observadas algumas mudangas significativas nesse espacgo destinado a biblioteca do
professor. Nos tempos livres entre suas atividades diarias, as agentes bibliotecarias
R. e K. auxiliaram uma professora a organizar o espago com o mobiliario que tinham
disponivel. E mesmo que elas ainda apontassem o desejo de implantar ventiladores
(para promover uma boa circulagéo do ar, considerando a existéncia de apenas uma
janela basculante), a adequacgao da iluminagao e do sinal de internet, bem como a
distribuicdo de mesas e cadeiras coerentes ao tamanho do espaco, quando a ultima
visita foi realizada, a biblioteca do professor estava como refletem as proximas

fotografias.

FIGURA 24 - BIBLIOTECA DO PROFESSOR (ANGULO 1)

Fonte: biblioteca para o professor, fotografada pela autora (2022).

FIGURA 25 - BIBLIOTECA DO PROFESSOR (ANGULO 2)

Fonte: biblioteca para o professor, fotografada pela autora (2022).
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Durante o periodo em que foi realizada a coleta de dados em campo também
foi revitalizada a iluminacao da biblioteca escolar, que nas primeiras visitas possuia
algumas luminarias queimadas (como apresentam as fotografias 15 e 16). Em uma
conversa breve com a diretora do colégio a respeito dessa troca de lampadas, ela
comentou que os reparos eram realizados com recursos que a propria instituicao
arrecadava com suas agdes e com o apoio da comunidade escolar, tendo em vista
que o repasse estatal ndo da conta de suprir todas as demandas da instituigdo. Mesmo
assim, ela apontou que as reformas eram norteadas por graus de prioridade e, que

quando fosse possivel, pretendiam pintar a biblioteca.

FIGURA 26 - REVITALIZACAO DA ILUMINAGCAO NA BIBLIOTECA ESCOLAR

Fonte: troca de lampadas da biblioteca escolar, fotografada pela autora (2022).

Para além dos aspectos a respeito da organizagao da biblioteca, se destacaram
particularidades relacionadas a composicao do seu acervo, como a forma que ele foi
adquirido e tem sido renovado no decorrer dos anos, os métodos utilizados na sua
organizacao, o sistema digital em que ocorre o cadastro de exemplares, o registro de

empréstimos e devolugdes, dentre outros detalhes que compdem a préxima secao.

4.2 O ACERVO

Tendo como referéncia o més de junho do ano de 2022, o acervo da biblioteca
escolar era administrado pelas agentes bibliotecarias por meio da plataforma
Biblioteca Facil 7.8.3, um software proprio para instalacdo em bibliotecas escolares,

de aquisicdo privada. Por meio de relatorios emitidos pelo proprio sistema, foi
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constatada nesse periodo a existéncia de 11.449 obras, das 14.187 ja catalogadas
desde que o sistema havia sido instalado. Segundo R., essas 2.738 obras que nao
pertenciam mais ao acervo eram aquelas eventualmente perdidas pelos alunos,
doadas para outros projetos ou as que ja nao podiam ser restauradas.

De acordo com as Diretrizes da INFLA/Unesco para a biblioteca escolar, a
meédia estipulada para uma colecdo de exemplares deve corresponder a 10
exemplares por aluno. No caso da biblioteca escolar pesquisada, que possui em
meédia 1.180 estudantes, o acervo deveria possuir 11.800 exemplares, no entanto, no
decorrer dessa sec¢ao serao apontados aspectos positivos relacionados ao numero de
obras disponiveis no colégio.

O sistema possibilitava a consulta dos itens do acervo por meio dos descritores

em destaque na imagem a seguir:

FIGURA 27 - DESCRITORES DE CONSULTA AOS ITENS DO ACERVO

Eiblioteca Faal /8.3 [Uso Exclusive de: APME C.E. Olindamir M. Claudino| - |Consulta Acervo]

o B G § g O S @

Cadastros Movimentacao Relatdrios Ferramentas Sistema Atualizacdo Chave de Reg. Ajuda

Consulta Acervo |22

Pesquisar por. ~ ~ Filtro: Informe as iniciais

= Titulo |_/Editora |_/Palav. Chave |_/Tombo  OK
[_/Ndmero |_/Tipo do ltem |_JIndice |_JCDD ou CDU

\Livros Empr. |_/ClassifLiter. |_JAutor |_JCUTTER [“]Procurar o texto em qualquer parte do campo selecionado

Fonte: print de tela da aba de consulta ao acervo, do sistema Biblioteca Facil 7.8.3, registrado pela
autora (2022).

O primeiro critério utilizado para analisar as obras catalogadas foi a escolha do
descritor “classificacdo literaria” e, ao seleciona-lo, foram filtradas 357 classificacbes
(ANEXOS 6) que subdividiam o acervo da biblioteca escolar. Tendo em vista que uma
grande parcela dos itens encontrados nao apresentava ligagdo com o recorte da

pesquisa, foram reunidas na Figura 28, 57 classificagdes de interesse para a analise.



FIGURA 28 - CLASSIFICACOES LITERARIAS SELECIONADAS PARA ANALISE

AFRICANOS FICCAO JUVENIL LITERATURA INFANTIL
AMERICANA
FICCAO NORTE- LITERATURA
ANIME E MANGA AMERICANA INFANTOJUVENIL
CONTO ALEMAO FICCAO POLICIAL LITERATURA INGLESA
CONTO AMERICANO FICCAO LITERATURA JUVENIL
CONTO ESPANHOL FOLCLORE LITERATURA NORUEGUESA
CONTO DE HORROR FORMAGCAO DO LEITOR LITERATURA PORTUGUESA
CONTOS INDIGENAS LITERATURA RUSSA
CRONICA INFANTO JUVENIL LITERATURA, HISTORIA E

CRITICA

CRONICAS BRASILEIRAS | INGLES POESIA BRASILEIRA
ESCRITA, LEITURA LEITURA POESIA NORTE-AMERICANA
ESCRITORES LENDAS POESIA

ESPANHOL LINGUA ESTRANGEIRA QUADRINHOS

FABULA LINGUA GUARANI ROMANCE ANGOLANO

FICCAO BRASILEIRA

LINGUA KAIGANG

ROMANCE BRASILEIRO

FICCAO CIENTIFICA

LINGUA PORTUGUESA

ROMANCE FRANCES

FICCAO E SUSPENSE

LITERATURA AMERICANA

ROMANCE JAPONES

FICCAO ESTRANGEIRA

LITERATURA BRASILEIRA

ROMANCE

FICCAO INGLESA

LITERATURA DE CORDEL

SONHOS E TRADICOES
MISTICAS

FICCAO JUVENIL

LITERATURA
ESTRANGEIRA

TERROR

Fonte: elaborada pela autora (2022).
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Das 57 classificagdes selecionadas, foram derivados 12 grupos pelo critério de

similaridade tematica, sendo eles identificados pelos descritores (1) literatura

infantojuvenil, (2) literatura brasileira, (3) literatura estrangeira, (4) literaturas

desmembradas, (5) contos, (6) ficgbes, (7) poesias, (8) romances, (9) crbnicas, (10)

géneros literarios diversos, (11) linguas e (12) materiais pedagogicos. A partir desses

grupos foram observadas as particularidades do acervo com maior preciséo e a

organizacao das categorias evoluiu como aponta a Figura 29:



ANALISE

1. LITERATURA
INFANTOJUVENIL

6. FICCAO CIENTIFICA

10. FABULA

2. LITERATURA BRASILEIRA

6. FICCAO E SUSPENSE

10. FOLCLORE

3. LITERATURA

ESTRANGEIRA 6. FICCAO ESTRANGEIRA 10. LENDAS
4. LITERATURA AMERICANA | 6. FICCAO INGLESA 10. QUADRINHOS
10. SONHOS E

4. LITERATURA RUSSA

6. FICCAO JUVENIL

TRADICOES MISTICAS

4. LITERATURA

6. FICGAO JUVENIL

PORTUGUESA AMERICANA 10. TERROR
4. LITERATURA 6. FICCAO NORTE-
NORUEGUESA AMERICANA 11. AFRICANO
4. LITERATURA INGLESA 6. FICCAO POLICIAL 11. ESPANHOL
4. LITERATURA DE CORDEL |7. POESIA 11. INDIGENAS
4. LITERATURA INFANTIL 7. POESIA BRASILEIRA 11. INGLES

7. POESIA NORTE- 11. LINGUA

4. LITERATURA JUVENIL

AMERICANA

ESTRANGEIRA

4. INFANTO JUVENIL

8. ROMANCE

11. LINGUA GUARANI

5. CONTOS

8. ROMANCE ANGOLANO

11. LINGUA KAIGANG

5. CONTO ALEMAO

8. ROMANCE BRASILEIRO

11. LINGUA
PORTUGUESA

5. CONTO AMERICANO

8. ROMANCE FRANCES

12. ESCRITA, LEITURA

5. CONTO ESPANHOL

8. ROMANCE JAPONES

12. ESCRITORES

5. CONTOS DE HORROR

9. CRONICA

12. FORMACAO DO
LEITOR

6. FICCAO

9. CRONICAS BRASILEIRAS

12. LEITURA

6. FICCAO BRASILEIRA

10. ANIME E MANGA

12. LITERATURA,
HISTORIA E CRITICA
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FIGURA 29 - GRUPOS DERIVADOS DAS CLASSIFICACOES LITERARIAS SELECIONADAS PARA

Fonte: elaborada pela autora (2022).

De acordo com Gigante (1995), os “sistemas de classificagdo bibliografica
foram elaborados com o objetivo de organizar os acervos de bibliotecas e facilitar o
acesso dos usuarios a informacao contida nesses acervos.” (GIGANTE, 1995, p. 2).
E de fato, as classificagdes criadas no sistema utilizado facilitaram a visualizagéo do
acervo como um todo.

Em primeiro lugar, ao observar apenas os classificadores do acervo foi possivel
a verificagdo de pares, como no caso de “LITERATURA INFANTOJUVENIL" e
‘INFANTOJUVENIL”, por exemplo. Essa segmentacdo duplicada nesse caso se
explica pelo preenchimento da plataforma ser coletivo, o que foi confirmado pela
agente bibliotecaria R., em seu relato sobre suas atividades, durante sua entrevista.
Ela mencionou que suas responsabilidades estavam ligadas a “[...] tudo relacionado
aos empréstimos. Toda a parte desde quando eles chegam (os livros), de fazer a

catalogagao, etiqueta, numerar, tudo, até quando os alunos vao emprestar [...].” (R.,
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2022). Em seguida, ainda sobre esse trabalho de organizagdo, ela aponta “[...]
estou ensinando tudo pra menina que esta trabalhando comigo e tem o pessoal da
noite que tenta ajudar.” (R., 2022). Além disso, no decorrer dos anos a biblioteca
esteve sob os cuidados de outros colaboradores, devido a mobilidade de fungbes e
ao periodo que a Agente Bibliotecaria R. se ausentou de suas atividades.

Ao observar algumas classificagbes como “AFRICANO”, “ESPANHOL”,
“INDIGENAS”, “INGLES”, “LINGUA ESTRANGEIRA”, “LINGUA GUARAN/", “LINGUA
KAIGANG” E “LINGUA PORTUGUESA” foram encontradas obras literarias em meio
a materiais didaticos catalogados no acervo, que supostamente tenham sido
incorporadas a essas classificagdes justamente por serem consideradas como um
apoio para o aprendizado dessas respectivas linguas. Assim, destacamos a
possibilidade de os estudantes terem no acervo da biblioteca escolar um contato real
com a escrita em linguas estrangeiras, aplicadas em géneros literarios curtos como
contos e cronicas, bem como com as linguas Guarani e Kaigang, utilizadas por povos
originarios localizados no estado do Parana.

Como afirmam Silva, Ferreira e Scorsi (2009), a forma de abordar a linguagem
na escola deve propor um espaco de convivéncia de experiéncias culturais diversas,
e para que esse espaco de convivéncia se ambientalize ao ponto de se tornar uma
referéncia para os estudantes que estdo a construir seus repertérios leitores, muitas
acdes de apoio devem ser executadas, dentre elas, a proposta de um acervo
diversificado.

Também foram encontradas nas classificagdes “ESCRITA, LEITURA”,
“FORMACAO DO LEITOR”, “LEITURA” e “LITERATURA, HISTORIA E CRITICA”
algumas obras norteadoras para o trabalho de professores e bibliotecarios,
relacionadas as habilidades de leitura e a escrita (n&o propriamente a leitura e escrita
literarias), a abordagens para a critica literaria, para o processo de formacao e
mediacao de leitores, mas pouquissimos exemplares.

Na categoria “ESCRITORES” foram encontrados estudos literarios especificos
de alguns autores como Franz Kafka, Machado de Assis e Fernando Pessoa, bem
como coletaneas de obras literarias brasileiras escritas por mulheres (Adélia Prado,
Lygia Bojunga, Cora Coralina, Cecilia Meireles, dentre outras) acrescidas de
comentarios, que servem como auxilio para o trabalho de professores e bibliotecarios.

Mesmo assim, o acervo de amparo para praticas de incentivo a leitura e a

escrita literaria encontrado era escasso, restrito e pouco alimentado. Como apontado
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por Paiva (2012), as a¢des formativas destinadas a professores e bibliotecarios em
paralelo aos acervos que sdo distribuidos por programas governamentais sao
escassas, e em consequéncia disso, a exploragao do material que chega aos colégios
e a observagao de suas possibilidades vinculadas a sala de aula e a biblioteca
dependem fundamentalmente da busca particular dos grupos de colaboradores
vinculados as instituigdes.

A respeito das classificagdes que indicavam géneros literarios apartados como
“CONTOS”, “FICCAO”, “POESIA”, “ROMANCE”, “CRONICA”, “FABULA’,
“FOLCLORE”, “LENDAS”, “QUADRINHOS”, “SONHOS E TRADICOES MISTICAS” e
“TERROR”, bem como suas respectivas subdivisbes com especificacbes desses
géneros, foi encontrada uma vasta diversidade de obras e autores, em que poucas
obras tinham exemplares duplicados. Para ilustrar ao leitor a realidade do acervo, na
Figura 30 apresentamos um panorama quantitativo, uma vez que o curto periodo de
permanéncia no colégio impossibilitava uma analise qualitativa detalhada de todos

dos livros.

FIGURA 30 - PANORAMA QUANTITATIVO DE GENEROS LITERARIOS CATALOGADOS

CLASSIFICAGAO QTDE. CLASSIFICAGAO QTDE.
DE DE
LIVROS LIVROS
CONTOS 64 POESIA BRASILEIRA 80
CONTO ALEMAO 1 POESIA NORTE-AMERICANA 4
CONTO AMERICANO 2 ROMANCE 33
CONTO ESPANHOL 1 ROMANCE ANGOLANO 1
CONTOS DE HORROR 1 ROMANCE BRASILEIRO
FICCAO 131 ROMANCE FRANCES
FICGAO BRASILEIRA 27 ROMANCE JAPONES
FICCAO CIENTIFICA 1 CRONICA 23
FICGAO E SUSPENSE 1 CRONICAS BRASILEIRAS 3
FICCAO ESTRANGEIRA 92 ANIME E MANGA 15
FICGAO INGLESA 9 FABULA 10
FICGAO JUVENIL 16 FOLCLORE 8
FICGAO JUVENIL AMERICANA 2 LENDAS 5
FICGAO NORTE-AMERICANA 43 QUADRINHOS 51
FICGAO POLICIAL 2 SONHOS E TRADICOES MISTICAS 1
POESIA 430 TERROR 16

Fonte: elaborada pela autora (2022).

Constatamos que, nos casos de géneros literarios especificos, a subdivisao das
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obras de acordo com suas origens (como no caso das ficgdes) no contexto da
biblioteca escolar ndo apresentavam grandes beneficios, tendo em vista que os livros
se encontravam todos reunidos em determinadas prateleiras, por conta de
apresentarem pequenas quantidades. Porém, a segmentacao foi importante ao passo
de ser possivel a constatagdo de uma grande diversidade tematica do acervo que
seria dificultada caso ele estivesse catalogado por divisbes em linhas gerais.
Contudo, o maior destaque relacionado ao acervo se da na multipla variedade
de titulos evidenciada nas categorias “LITERATURA INFANTOJUVENIL”,
LITERATURA BRASILEIRA” e “LITERATURA ESTRANGEIRA”, seguidas das demais
categorias que apresentavam “literatura” como primeiro descritor, as quais foram
nomeadas como literaturas desmembradas nos grupos derivados, como listado na

Figura 31.

FIGURA 31 - PANORAMA QUANTITATIVO DE CATEGORIAS COM O DESCRITOR LITERATURA

CLASSIFICAGAO QTDE. CLASSIFICACAO QTDE.
DE DE
LIVROS LIVROS
LITERATURA INFANTOJUVENIL 2.221 LITERATURA NORUEGUESA 1
LITERATURA BRASILEIRA 1.616 LITERATURA INGLESA 10
LITERATURA ESTRANGEIRA 739 LITERATURA DE CORDEL 12
LITERATURA AMERICANA 5 LITERATURA INFANTIL 26
LITERATURA RUSSA 3 LITERATURA JUVENIL 26
LITERATURA PORTUGUESA 9 INFANTO JUVENIL 71

Fonte: elaborada pela autora (2022).

Para além de numeros expressivos, destacamos os aspectos qualitativos do
acervo encontrado nessas categorias. O primeiro deles diz respeito a diversidade de
autores e titulos que permitem um amplo repertério para os estudantes, professores
e demais colaboradores da instituicdo. Também foi constatado que a escolha do
acervo nao soO estava centrada em obras e autores indicados pelo canone, mas
apresentavam opcdes vinculadas as demandas dos alunos, como os casos de obras
literarias denominadas “fanfics”, um género de escrita que tem crescido nas
plataformas de publicagao digital. O acervo ainda disponibiliza cole¢des completas,
como forma de motivagdo para o ato da leitura ser continuado e um formato
estratégico da organizacdo dos livros nas prateleiras, tendo em vista que todos os
exemplares literarios estdo nas estantes mais evidentes (fixadas na lateral esquerda

da biblioteca e a frente da parede de fundo da sala).
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Vale pontuar que, tendo como referéncia os 11.449 exemplares cadastrados
em sistema, se conclui que 41% do acervo (0 que equivale a 4.739 obras) aparece
catalogado em categorias que possuem o descritor “literatura” e a porcentagem
aumenta para 50% ao compilarmos a esse calculo as 1.083 obras cadastradas em
descritores referentes a géneros literarios.

Mas uma das principais formas de verificar a efetividade do trabalho realizado
para a dinamizagdo do acervo € a observacdo atenta da movimentacdo de seus
materiais e, para isso, no item a seguir sdo detalhadas questdes a respeito do fluxo

de empréstimos da biblioteca.

4.2.1 Empréstimos

Apds a anadlise dos relatérios referentes aos empréstimos mais recorrentes
entre os alunos dos anos de 2019 e 2022 existem algumas consideragdes a serem
feitas. A primeira delas € um esclarecimento acerca do recorte realizado: entre os
anos de 2020 e 2021, a pandemia influenciou diretamente todas as atividades da
biblioteca pois, os alunos passaram a frequentar o colégio apenas em situagdes muito
especificas, tendo em vista a modalidade de ensino remoto aderida em um contexto
emergencial pelo Estado. Portanto, a escolha dos anos 2019 e 2022 pretende apontar
dados que consideram periodos em que o ensino regular ocorria de maneira
presencial e sem interferéncias (2019), como também comparar os registros de
empréstimos e devolugdes em um periodo pandémico (2020 e 2021) e pds-pandémico
(2022).

O relatdrio emitido referente ao ano de 2019, durante o periodo entre o primeiro
dia do més de fevereiro e o ultimo dia do més de junho, apresenta indices de livros
que foram emprestados por até 40 vezes. De acordo com os dados, os exemplares
mais populares entre os alunos sao narrativas construidas em formato de diario, que
abordam tematicas adolescentes, como € o caso das edi¢des de Diario de um banana,
do autor Jeff Kinney, Diario de uma garota nada popular, de Rachel Rénée Russell, e
Querido diario otario, de Mim Benton. Ao analisar o relatério também foi possivel a
identificacdo do perfil dos leitores que realizavam esses empréstimos, sendo comum
a faixa etaria dos estudantes matriculados nos 6° e 7° anos. Ao passo que 0s
empréstimos na biblioteca tendem a refletir as leituras realizadas espontaneamente

pelos alunos, géneros que envolvem pouca complexidade em suas narrativas, bem
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como se desenvolvem em contextos similares aos que sao vivenciados pelos alunos
em determinadas faixas etarias se sobressaem em relagdo aos demais.

Segundo Colomer (2007), essas leituras populares entre determinadas
geragoes, identificadas inclusive como um certo tipo de moda em grupos etarios
especificos, sdo o reflexo de certo circulo integrado de experiéncias de leitura vividas,
que promovem uma motivacao de leitura, por meio de referéncias compartilhadas.

Essas preferéncias sdao comuns e podem ser facilmente identificadas por
docentes atentos, porém, mesmo que a leitura literaria deva ser movida pelo prazer,
de acordo com Cosson (2006), esse tipo de pratica deve ser guiada por um
compromisso, que todo saber exige. Mas de que forma os professores tém mediado
esse compromisso? Tendo sido essa uma das pautas levantadas na entrevista
realizada com uma professora responsavel pelas turmas de 6° ano do colégio, ela
relatou

[...] eles amam esse tipo de literatura, até porque eles vém da outra escola
sem ter essa nog¢ao de qualidade literaria, é disso que eles gostam nessa
faixa etaria. Mesmo assim eu procuro colocar nas minhas cestas livros que

eles ndo emprestariam normalmente, por exemplo, pego autores como Pedro
Bandeira. (Professora E. S., 2022).

Todas as professoras entrevistadas relataram esse momento de leitura, em que
elas levam para a sala de aula parte do acervo literario da biblioteca em uma cesta e
os alunos tém o periodo da aula para realizarem suas leituras, que por um lado sao
espontaneas, pelo fato de que cada um escolhe o livro da cesta que ira ler, mas, que
ao mesmo tempo, sao dirigidas, pois o acervo disponivel também é composto por
obras selecionadas pelas docentes (essa dindamica é detalhada no item 4.3).

O relato da professora acima destacado pode ser considerado um exemplo
pratico do que Chambers (2007) afirma ser o papel do adulto facilitador: uma figura
que, por meio de suas proprias experiéncias de leitura, transmite confianca ao leitor
em formacgao e o ajuda a superar obstaculos no processo de avangar em suas leituras.

As obras preferidas pelas faixas etarias de estudantes a partir do 8° ano
seguem a linha de Bests Sellers, como é o caso de A culpa é das estrelas e as demais
obras de John Green, Como eu era antes de vocé e os demais volumes com autoria
de Jojo Moyes, os classicos de J. K. Rowling, a saga Crepusculo, de Stephanie Meyer,
colecbes que deram origens a filmes e obras que circundam narrativas de terror,
suspense, agao ou aventura. No entanto, dentre essas obras também foram

encontradas outras como O diario de Anne Frank, O cagador de pipas de Khaled
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Hosseini, A menina que roubava livros de Markus Zusak, O médico e o monstro de
Robert Louis Stevenson, O menino do pijama listrado de John Boyne, coletaneas de
contos e crénicas.

E inegavel a evolucdo dos leitores, ao considerarmos as predilecdes comuns
aos anos iniciais do ensino fundamental || em comparacdo com as obras lidas com
maior frequéncia pelos estudantes a partir do 8° ano. Porém, a frequéncia de
empréstimos realizados por alunos a partir dessa faixa etaria € decrescente. R.
declarou em um trecho de sua entrevista

[...] eu ndo sei o que acontece, mas a partir do 8° ano os alunos parecem
perder o interesse e é dificil resgata-los. Nao sei se por conta das mudancgas

que passam na adolescéncia, talvez porque os interesses deles em tempos
livres sao outros. (R., 2022).

Para implementar essa discussao, foram analisados os registros de alunos que
possuiam a carteirinha de estudante que os permitia fazer os empréstimos de livros.
No ano da pesquisa, a aquisigdo desse registro funcionava da seguinte forma: os
interessados compareciam a biblioteca, efetuavam uma contribuigdo no valor de R$
5,00 e na mesma semana a carteirinha era entregue. A Figura 32 apresenta uma
comparagao entre o numero de alunos matriculados no colégio e a quantidade de
usuarios cadastrados na biblioteca.

FIGURA 32 - COMPARATIVO ENTRE ALUNOS MATRICULADOS E USUARIOS DA BIBLIOTECA

COMPARATIVO ENTRE ALUNOS MATRICULADOS E USUARIOS DA BIBLIOTECA
NiVEL DE ENSINO FUNDAMENTAL II MEDIO
TURMAS 6° 7° 8° 9° 10 2° 3°
ALUNOS 207 207 171 176 74 75 68
MATRICULADOS
USUARIOS DA 142 86 50 40 20 18 18
BIBLIOTECA
PERCENTUAL DE 68,5% | 415% | 292% | 22,7% | 27,0% | 24,0% | 26,4%
ALCANCE DE
USUARIOS

Fonte: elaborada pela autora (2022).

Os dados se referem as turmas dos periodos diurnos, tendo em vista que as
visitas ao campo priorizaram observacdes de atividades em manhas e tardes. A
respeito desse comparativo quantitativo observamos que, existe uma tendéncia

decrescente ao observarmos o percentual de alunos alcangados pela biblioteca nos
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respectivos anos do Ensino Fundamental Il e do Ensino Médio. De acordo com os
dados coletados, as turmas com menor aderéncia aos empréstimos de livros sdo as
de 9° ano, em que o colégio atende estudantes com faixas etarias entre 14 e 16 anos.
Cabe relembrar que todos os alunos leem livros literarios em sala de aula, por conta
do projeto das cestas literarias (detalhado no item 4.3) e das demais leituras literarias
orientadas por dinamicas das professoras e agentes bibliotecarias, porém, o fato é
qgue nessa faixa etaria a maioria dos estudantes nao fazem leituras espontaneas, pelo
menos nao por meio da biblioteca escolar.

Ao analisar que o estilo de leitura dos alunos progride em complexidade (como
foi observado por meio dos relatorios), mas que o indice de leitores com cadastros
ativos na biblioteca diminui, se tem um grande indicio de que nem todos os leitores
chegam a desenvolver as habilidades necessarias para construgdes literarias de
sentidos no ambito individual, assim, essa perda de interesse dos estudantes parece
ser um indicador de falhas no processo de letramento literario.

Essas falhas por vezes sao reflexo de curriculos orientadores do ensino de
literatura que apontam para a necessidade de se proporcionar ao estudante uma
experiéncia literaria, mas que nao apresentam parametros para que isso ocorra. A
auséncia de cursos de capacitacao para questdes literarias foi apontada por todas as
entrevistadas, tanto pelas agentes bibliotecarias, quanto pelas professoras
responsaveis pelo componente de Lingua Portuguesa, sendo essa a principal
fragilidade dessas profissionais frente aos impasses que enfrentam ao serem
mediadoras de agdes que visam o incentivo a leitura e a formacgao de leitores.

Elas apontaram em suas entrevistas que, as poucas agdes com objetivo
formativo a respeito de tematicas literarias das quais tiveram a oportunidade de
participar, geralmente destinadas a todos os colégios do estado do Parana, eram
totalmente desconectadas de suas reais necessidades e ndo apontavam alternativas
viaveis ao contexto do colégio. Elas nem mesmo se lembravam como foram
nomeadas essas agdes, nem ha quanto tempo haviam sido feitas.

Além disso, as professoras e bibliotecarias destacaram o fato da pandemia de
Covid-19 ter influenciado o comportamento dos estudantes e apontaram a volta do

ensino presencial como um grande desafio:

[...] o pessoal do sexto, eles ficaram em 2 anos fora, né? Entao a gente teve
que trabalhar outras coisas esse ano, algumas bem basicas, para dai tentar
comegar projetos em outro momento. Entao, projeto especifico de literatura
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esse ano eu ainda ndo desenvolvi. S6 tenho trabalhado com a literatura nas
aulas quando consigo encaixar nos planos e feito as aulas de leitura.
(Professora E. S.).

[...] os alunos parecem ter perdido o amor pela leitura, aquele gosto que
estavamos construindo juntos, porque eles nao tinham acesso aos livros
durante a pandemia como temos na escola, semanalmente. Parece que se
acostumaram a passar o tempo com outras coisas: celular, computador, tevé.
(Professora M. S.).

De acordo com Gongalo, Barbosa, Santos e Batista (2022), essa distancia
existente entre o que o estudante sabe e o que ele deveria saber em determinado ano
letivo pode ser nomeada como defasagem escolar ou pedagdgica. Essa defasagem
impacta diretamente no processo de aprendizagem do aluno em diversas areas do
conhecimento e, como afirmam os relatos das professoras, em decorréncia da
pandemia, essa lacuna se tornou ainda maior € mais complexa, o que dificultou ainda

mais o trabalho com literatura no colégio.

[...] eles ficaram muito em casa, muito em redes sociais, entdo retomar essa
questao de leitura esta sendo bem dificil ... eu tenho os quatro oitavos anos
e se for tirar uma média, eu tenho uns 5 alunos que me disseram que a
distracdo nesse periodo era ler, o restante mencionava TikTok, Instagram,
outros aplicativos ... eles sé querem ler trechos, por estarem acostumados a
leituras curtas online. Quando eu proponho ler uma obra inteira tem sido bem
dificil. (Professora C. F.).

[...] estd bem mais complicado de trabalhar, até para fazer trabalhos em
grupo. Nao sei se porque eles ja vinham de um ritmo na escola e esse ritmo
foi cortado, fragmentado, mas a convivéncia em grupo esta extremamente
dificil: eles discutem com facilidade, brigam. Estdo tendo muita dificuldade de
socializar. Entdo nesse primeiro semestre eu tenho tentado colocar a casa
em ordem nessa fase de readaptagao, para quem sabe no préoximo poder
retomar os projetos literarios. (Professora C. J.).

Essas impressées foram evidenciadas nos relatérios de controle de
empréstimos emitidos como corpus de analise. Tendo em vista que a coleta de dados
foi realizada no més de junho do ano de 2022, no ultimo dia do més o relatorio de
empréstimos foi emitido, considerando o periodo entre as datas 02/02/2022 e
30/06/2022. As mesmas datas foram utilizadas como parametro para a emissao de
um relatério referente ao ano de 2019 e os resultados comprovam a hipotese das
professoras e agentes bibliotecarias, ao passo que, em 2019, o numero de
empréstimos registrados até dia 30 de junho foi de 1.204, enquanto em 2022, o
mesmo més se encerrou com 883 registros de empréstimos. Portanto, ao comparar o
numero de empréstimos realizados em ambos os anos, exatamente no mesmo

periodo, se comprova uma queda de 26,7%.
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Se torna nitido que o afastamento das aulas presenciais e do espacgo da escola
causou grandes prejuizos quanto a evolugdo dos estudantes, e o pior, os fez
retroceder em muitos aspectos. Apesar disso, em todos os relatos recolhidos e
destacados é perceptivel a inclinacdo das professoras em suprir inicialmente as
necessidades basicas de seus estudantes, advindos de um periodo de afastamento
da escola devido a pandemia.

Assim, mesmo que permeado por tantos impasses, 0 ambiente escolar € um
dos mais propicios para que criangas e adolescentes se descubram leitores e
movimentem conhecimentos a respeito de critérios singulares presentes em cada tipo
de literatura, sendo essa habilidade nomeada por Santos e Souza (2009) como uma
consciéncia literaria.

As instituicbes escolares proporcionam (ou deveriam proporcionar) uma ampla
experiéncia de contato dos estudantes com a multiplicidade de pontos de vista sociais
e culturais existentes nos mais variados contextos, tendo a literatura como um dos
principais veiculos facilitadores dessa exploragao. Mas, isso s6 é possivel ao passo
que professores e bibliotecarios conhegam o publico com o qual se relacionam, os
materiais disponiveis na instituicdo, as possibilidades de ampliagdo de acervos, e
sobretudo, conhecam a literatura por meio de suas caracteristicas estruturais.

Santos e Souza (2009) elencam que programas de leitura realizados em
bibliotecas escolares devem oferecer aos seus participantes experimentos com a
literatura, oportunidades de envolvimento dos estudantes com bons textos e despertar
também neles a satisfagcdo por concluir tais leituras. Contudo, as mesmas autoras
frisam a necessidade de que o desejo de ler seja alicergado pela analise do formato
pelo qual os textos literarios se apresentam. Assim, os estudos criticos de literatura
passam a ser experiéncias literarias mobilizadoras de conhecimentos.

Quando a crianga ou o0 adolescente ainda nao é capaz de reconhecer certas
regularidades em textos literarios, pelo fato de as obras apresentarem uma
organizagdo estética propria, s&o as mediagdes realizadas por professores e
bibliotecarios que permitem a esse sujeito a ultrapassagem de umbrais, como Petit
(2008) se refere a uma certa alavancagem do leitor em relagao as suas limitagdes. Ou
seja, quando a capacidade de simbolizar, imaginar e pensar por si ainda nao se
constituiu ou é danificada por algum motivo (psicologico ou social), se faz necessaria
uma mediagao capaz de aproximar o sujeito desse universo ainda desconhecido ou

pouco conhecido.
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Como forma de enfrentar os inumeros impasses considerando a volta ao ensino
presencial, tanto as professoras, quanto as agentes bibliotecarias, demonstraram um
grande compromisso em acolher as necessidades momentaneas dos alunos, seja
reformulando seus planos de acgdes, ou colocando em funcionamento algumas

estratégias facilitadoras do acesso ao livro e a leitura literaria.

FIGURA 33 - ORGANIZAGAO DO ACERVO

5- Literatura ¢’
INFANTOJUVENIL

4- Literatura ¢’
INFANTOJUVENIL

FAVOR NAD GUARDAR, DEIXAR EM CIMA DA
MESA,

AR

Fonte: prateleis 4 e 5, destinadas ao acervo de Iiteraiu'réciféhic;jl;venil, fotografadas pela autora
5 (2022).
Legenda: ATENCAO, agora os livros estéo organizados em ordem alfabética do sobrenome do autor.
Ex: John Green. Esta na letra G. Se retirar algum livro da estante, favor ndo guardar, deixar em cima
da mesa.

As placas de orientacdo a respeito da organizagao do acervo e de regras
internas estabelecidas sao exemplos de estratégias que auxiliam a organizagédo do
espaco da biblioteca, bem como a utilizacdo dos alunos desse espaco. Por meio delas
os alunos sao orientados para deixarem os livros que retiram das prateleiras em cima
das mesas, tendo em vista a organizagao do acervo por ordem alfabética. Além disso,
sdo descritos os parametros da organizacao, de forma a orientar os alunos sobre
como isso acontece, pelo destaque de exemplos (no caso da placa indicada na Figura
33, vemos um exemplo baseado no nome do autor John Green). Certas estratégias
condizem com o que pondera Silva (2009), quando reflete a respeito da importancia
de incentivar a crianga (nesse caso, 0 adolescente) a buscar o material desejado e
sobre a atencéo redobrada necessaria para que o formato de organizacao do acervo
seja compreensivel.

Além de estar distribuido nas prateleiras de maior destaque na biblioteca, o

acervo composto por obras da literatura infantojuvenil, brasileira e estrangeira,
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também possuia a maior parcela de obras disponiveis para os estudantes, totalizando
4.739 exemplares, que junto as demais 57 classificagbes analisadas, compunham
5.822 unidades. A amplitude do acervo é reafirmada pelas professoras de Lingua

Portuguesa quando em suas entrevistas elas relataram que:

[...] a nossa biblioteca tem varios volumes, bastante obras que auxiliam os
alunos, porque tem escolas em que ja passei que a gente percebe que nao
tem muitos livros.” (Professora M. S., 2022).

“[...] varios titulos que eu empresto e fagco a leitura: financeiramente e
economicamente eu ndo compraria, porque a gente tem mil coisas pra dar
conta. Eu acabo emprestando, lendo e indico para os alunos por causa da
biblioteca. (Professora M. L., 2022).

Certamente, esse vasto acervo tem sido composto desde a inauguragcéo do
colégio, com o apoio de programas governamentais, mas nao so por eles. Ao pedir

para a bibliotecaria pontuar pontos positivos relacionados ao seu trabalho, ela relatou:

O que eu acho mais legal aqui é todo apoio que a diregdo da para a biblioteca.
Assim, todo ano eu pergunto se vamos comprar livros e eles dao todo o apoio,
mesmo que seja um dinheiro que o colégio poderia usar para outras coisas.
Entdo fazermos as listas e, por mais que eu sempre pecgo a indicagédo de
professores, a gente faz quando os alunos vém aqui. Eles me perguntam de
um livro e se ndo tem eu falo “deixa eu anotar aqui”. Eu ja tenho um
caderninho, eu anoto para ver depois do que se trata, para ver se da para
comprar ou ndo. Entdo essa abertura que eles d&do assim, essa liberdade que
eles dao pra gente poder sempre estar mudando o acervo, fazendo tudo. Eu
acho que é o ponto mais legal [...] de fazer uma biblioteca para os alunos,
com o que eles gostam, sabe? (R., 2022).

Além dessas aquisicdes particulares, que o colégio realiza todos os anos,
atualmente a entrada de novos exemplares também ocorre por meio de um programa
de distribuicdo governamental de livros literarios, vigente desde o ano de 2017,

detalhado no item a seguir.

4.2.2 A distribuicao de livros literarios hoje

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (nova nomenclatura
vinculada a sigla PNLD) é regulamentado pelo Decreto n°9.0998, do ano de 2017:
O Decreto n°® 9.099, de 18 de julho de 2017, unificou as agdes de aquisicao e

distribuicado de livros didaticos e literarios, anteriormente contempladas pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e pelo Programa Nacional

8 BRASIL, decreto n° 9.099, 18 de julho de 2017. Leis Federais. Brasilia, n° 196° da Independéncia e
129° da Republica.
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Biblioteca da Escola (PNBE). Com nova nomenclatura, o Programa Nacional
do Livro e do Material Didatico — PNLD também teve seu escopo ampliado
com a possibilidade de inclusdo de outros materiais de apoio a pratica
educativa para além das obras didaticas e literarias: obras pedagdgicas,
softwares e jogos educacionais, materiais de reforgco e correcdo de fluxo,
materiais de formacgao e materiais destinados a gestédo escolar, entre outros.
(BRASIL, decreto n. 9.099, 2017).

Portanto, o até entdo Plano Nacional do Livro Didatico é reformulado e passa a

contemplar agcdes que fossem capazes de:

| - Aprimorar o processo de ensino e aprendizagem nas escolas publicas
de educacgao basica, com a consequente melhoria da qualidade

da educacéo;

Il - Garantir o padrao de qualidade do material de apoio a pratica
educativa utilizado nas escolas publicas de educagao basica;

[Il - Democratizar o acesso as fontes de informacgao e cultura;

IV - Fomentar a leitura e o estimulo a atitude investigativa dos estudantes;
V - Apoiar a atualizagao, a autonomia e o desenvolvimento profissional
do professor;

VI - Apoiar a implementacao da Base Nacional Comum Curricular.
(BRASIL, decreto n. 9.099, 2017).

Desde que a nova proposta entrou em vigéncia, os acervos literarios chegam
as instituicbes da seguinte forma: assim como nos casos de selegdes de materiais
didaticos, sao abertos editais direcionados a editoras, que inscrevem obras para o
processo seletivo de acordo com quatro grupos - educagéao infantil, anos iniciais do
ensino fundamental, anos finais do ensino fundamental e ensino médio.

De acordo com o portal do Ministério da Educag&o®, no ano de 2018, as escolas
que realizaram as escolhas do PNLD Literario atendiam estudantes da educagao
infantil (creche e pré-escola), dos anos iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano)
e do ensino médio. Quanto aos critérios de distribuicdo das obras, observamos que
as escolhas foram realizadas a partir de seis categorias'® e, de acordo com essas
categorias, as instituigbes poderiam receber acervos direcionados as bibliotecas, as
salas de aula e/ou aos alunos.

O acervo destinado as bibliotecas foi previsto apenas para as categorias
referentes aos anos finais do ensino fundamental (4° e 5° anos) e ao ensino médio.
De acordo com o guia de escolhas, seriam enviadas 50 obras por categoria para cada
instituicao, no entanto ndo foram encontrados dados que afirmasse a participacao de

9 BRASIL. Ministério da Educagdo. PNLD. Brasilia: MEC, 2017. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12391:pnld. Acesso em: 22 set. 2022.

10 O termo categoria é preservado do proprio edital do PNLD Literario, mesmo que o termo ndo seja o
mais coerente para a apresentacao dos segmentos de ensino atendidos pelos editais.
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professores e bibliotecarios na escolha desse acervo.

Para além disso, o edital previa uma distribuicdo direcionada as salas de aula
e de uso particular do aluno, como aponta a Figura 34, que sintetiza informacgdes
resgatadas no Guia digital PNLD 2018 — Literario®".

FIGURA 34 - CATEGORIAS DE DISTRIBUICAO PNLD 2018 — LITERARIO

PNLD LITERARIO — 2018
Categorias Detalhes Qtde. de obras Qtde. de Destino das
disponiveis para |obras obras
escolha escolhidas
1e 2 Crech
© reche 0-3 anos e 11 Acervos para a
meses 27 20 sala de aula
Acervos para a
3 Pré-escola 4-5 anos 120 25 sala de aula
4 Ensino fundamental Acervos para a
— anos iniciais 1°ao 3° ano 220 35 sala de aula
5 Ensino fundamental
— anos iniciais 4° ao 5° ano 180 02 por aluno | Livro do aluno
6 Ensino médio Lingua Portuguesa | 184
6 Ensino médio Lingua Inglesa 6 02 por aluno | Livro do aluno

Fonte: elaborada pela autora (2022).

O edital realizado em 2018, portanto, foi o responsavel pela entrega de livros
que ocorreu no ano de 2019, e o colégio no qual essa pesquisa foi realizada recebeu
as respectivas obras destinadas ao ensino médio, consoante com o que era previsto
pelo programa. Contudo, durante o seu periodo de entrevista, suscitada a tematica do
acervo da biblioteca, a bibliotecaria R. apontou possiveis falhas do programa em seu
sentido pratico.

Sobre o processo de selec¢ado dos livros, em linhas gerais ela destacou que:

[...] em 2018 elas (professoras) acabaram escolhendo através de uma lista,
porque nao tinham acesso a todas as opgdes na integra. Ai as professoras
do segundo ano queriam trabalhar com Dom Casmurro. Legal, né? Vamos
poder dar um para cada aluno. Beleza, chegou aqui, era uma versao em
quadrinhos. Ndo desmerecendo, mas naquele momento ja ndo era o objetivo.
[...] no resumo da obra nao dizia explicitamente que era uma adaptagado em
quadrinhos [...]. (R., 2022).

Além disso, a quantidade de obras enviadas pelo Programa também foi

relatada pela bibliotecaria como um problema, pois, tendo como base o censo de um

" BRASIL. Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo. Guia Digital PNLD 2018 - Literario.
Brasilia: MEC, 2018. Disponivel em: https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2018_literario/inicio Acesso em: 15
set. 2022.
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ano anterior, quando o acervo chegou nao era o suficiente para contemplar todos os

alunos e, como a entrega nao seria unanime, a equipe do colégio decidiu que néo

entregaria exemplares para nenhuma das turmas:

[...] a ideia também era vim um livro para cada aluno, para ficar com eles, s6
que nao veio o suficiente para todo mundo. Entdo a gente ndo pode fazer
essa distribuigdo e acabou que os livros ficam na escola. Dai surgiu a ideia
de noés trocarmos os livros com outras escolas, que tivessem escolhido obras
diferentes das nossas, porque por mais que nao seja o suficiente para todos
os alunos, veem muitos livros do mesmo e as professoras ndo usam todos os
livros ao mesmo tempo. (R., 2022).

A instituicao também recebeu o acervo referente ao edital de 2020, que sugeria

a contemplacéo de instituicdes em que se atendiam estudantes dos anos finais do

ensino fundamental. O PNLD 2020 Literario foi dividido em duas categorias e algumas

mudancas foram observadas em relagéo ao primeiro edital, conforme apresentado na

Figura 35.
FIGURA 35 - CATEGORIAS DE DISTRIBUICAO PNLD 2020 — LITERARIO
PNLD 2020 LITERARIO
Qtde. de obras Qtde. de Destino das Obras
Categoria | Detalhes disponiveis para |obras destinadas a
. obras .
escolha escolhidas biblioteca
1 6°e 7° anos | 14 acervos de 23, | 02 por aluno | Uso particular | Acervos
24 ou 25 do aluno com referentes a
exemplares devolugao categoria com
prevista para o |a quantidade
término do ano | relacionada ao
letivo n° de alunos
2 8°e 9° anos | 14 acervos de 23, | 02 por aluno | Uso particular | Acervos
24 ou 25 do aluno com referentes a
exemplares devolugao categoria com
prevista para o |a quantidade
término do ano | relacionada ao
letivo n° de alunos

Fonte: elaborada pela autora (2022).

A entrega de dois exemplares para posse dos alunos que era prevista no edital

de 2018, deu lugar a uma retencao temporaria em 2020, pois as orientagbes do

programa direcionavam a entrega dos livros literarios junto aos livros didaticos, com a

condicao de devolucao ao término do ano letivo. Além disso, o acervo da biblioteca foi

acrescido com uma quantidade de exemplares referente a quantidade de alunos,

escolhidos dentre 20 acervos por categoria, que contemplavam 23, 24 ou 25

exemplares cada um. Assim, a instituicdo pesquisada recebeu 16 acervos para a
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biblioteca (8 referentes a categoria 1 e a mesma quantidade referente a categoria 2),
que totalizavam 390 livros (por ter 1.142 estudantes matriculados em 2019),
acrescidos dos exemplares escolhidos destinados aos alunos, também de acordo com
as categorias previstas.

A proposta de acervos direcionados a biblioteca escolar foi um avango sem
sombras de duvidas, tendo em vista que no edital de 2018 ndo eram previstos esses
exemplares destinados ao uso coletivo da instituigao para a classificagao referente ao
ensino médio, no entanto, os acervos chegaram de forma desmembrada ao colégio,
o0 que demandou uma série de conferéncias realizadas pelos colaboradores, bem
como processos para o relato dos exemplares faltantes em cada recebimento.

O problema relacionado a quantidade de livros insuficiente para a entrega
individualizada tornou a ocorrer e as obras que deveriam ser entregues aos alunos
foram mantidas na biblioteca novamente. Para ilustrar o caso, toma-se o exemplo da
obra O Pequeno Principe, com autoria de Antoine de Saint-Exupéry e traducao de
Mario Quintana, uma das obras escolhidas pelos professores, referente a categoria 1,
direcionada ao publico dos 6° e 7° anos. A bibliotecaria R. relatou em um trecho de

sua entrevista que:

[...] o colégio atende 4 turmas de 6° e 7° anos em um ano e no proximo ano
atendemos 5 turmas de cada. A escolha dos livros aconteceu justo com base
no censo em que tinhamos menos turmas dessas séries, o que complicou a
distribuicdo no ano seguinte. (R., 2022).

Por consequéncia, além dos livros faltantes para as turmas previstas, por conta
da instabilidade do numero de alunos matriculados (na pratica € impossivel que as
turmas tenham em todos os anos a mesma quantidade de alunos), uma turma toda
de cada ano nao receberia os livros e, como no caso do edital anterior, a equipe do
colégio manteve os exemplares reunidos na biblioteca, para que as professoras os
solicitassem quando necessario.

Nesse modelo de uso, a bibliotecaria apontou que ocorreram situagées em que
duas professoras trabalharam com as mesmas obras ao mesmo tempo, mas ndo mais
do que isso, tendo em vista que mesclavam as turmas nas aulas de leitura entre O
Pequeno Principe e os demais livros que receberam em grandes quantidades (Malala-
a menina que queria ir a escola, de Adriana Carranca; Alice no pais da mentira, de
Pedro Bandeira e A face oculta- uma histéria de bullying e cyberbullying, de Maria

Tereza Maldonado). Dessa forma, alguns exemplares foram identificados para irem
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as salas de aula, mas a grande maioria nao era retirada da biblioteca.

FIGURA 36 - EXEMPLARES DA OBRA O PEQUENO PRINCIPE UTILIZADOS

Fonte: fotografia realizada pela autora (2022).

FIGURA 37 - EXEMPLARES DA OBRA O PEQUENO PRINCIPE NAO UTILIZADOS

Fonte: fotografia realizada pela autora (2022).

Uma alternativa possivel para esse caso poderia ser a entrega parcial de titulos
para os alunos, o que possibilitaria que pelo menos uma das obras seria entregue a
cada turma. Os exemplares que sobrassem de cada titulo poderiam permanecer na
biblioteca para que, aqueles alunos que nio o receberam, pudessem utiliza-los.

Durante o periodo em que foi feita a coleta de dados, a bibliotecaria estava
realizando uma pesquisa sobre as escolhas que as demais instituicbes tinham feito
nos dois editais, com o foco de propor a troca dos exemplares nao utilizados pelo
colégio em novos titulos, a fim de ampliar as possibilidades de trabalho em sala de
aula e na biblioteca.

Aqui encontramos uma figura que, ao fazer uso dos termos de Ferreira (2009),
podemos nomear como uma mediadora compromissada com a formacgao do leitor,
que por meio da observacao da realidade da biblioteca escolar em que atua, busca
meios de dinamizar itens do acervo que nao estdo sendo uteis em seu contexto, ao
mesmo tempo que coloca em pratica uma estratégia que ampliara o repertorio da

biblioteca e, consequentemente, o dos estudantes.
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“A biblioteca € um lugar de liberdade” (PATTE, 2012, p. 222) e, para que 0s
alunos associem ao espaco fisico dela, a concepcdo de um ambiente em que podem
protagonizar experiéncias de leitura de formas diversificadas, ha muito trabalho a ser
feito pela equipe responsavel por esse processo de ambientacdo. Como relembra
Petit (2008), independentemente de quem assume a postura de mediador, seja o
bibliotecario, o professor, ou as tantas outras personas que podem facilitar o contato
de leitores em formagao com as obras, existe uma grande responsabilidade envolta
ao ato de mediar pois, é fato que apenas o contato com livros por si s6 nao é suficiente
para formar leitores.

Assim, tdo importante quanto o acervo que esta disponivel nas prateleiras da
biblioteca sdo as ag¢des desempenhadas pelos colaboradores das instituigdes,
realizadas em seu interior ou fora dela, que tendem a proporcionar a movimentagao e
o consumo legitimo das obras disponiveis. De acordo com Cosson (2021), para que
a formacao leitora seja de fato efetiva, € necessario que se cumpram certos requisitos.
Dessa maneira, o autor propde trés grandes grupos de praticas que contribuem para
0 processo de letramento literario dos individuos, sendo o primeiro grupo composto
pelas praticas do conhecer, o segundo pelas praticas do criar e o terceiro pelas
praticas do compartilhar.

Dito isso, a proxima secao visa apresentar exemplos que se associam a esses
trés grandes grupos, a fim de detalhar algumas das ag¢des desempenhadas na
biblioteca escolar instalada no colégio pesquisado, no decorrer dos ultimos 5 anos,
bem como apontar exemplos de atividades que podem se adequar a dindmica de um
ambiente destinado a formacéao de leitores literarios que poderiam ser implementadas

nesse local.

4.3 A DINAMICA DE UM AMBIENTE DESTINADO A FORMAGAO DE LEITORES
LITERARIOS

Antes de indicar propriamente quais podem ser as praticas consideradas do
conhecer, do criar e do compartilhar, Cosson (2021) reforga que esses apontamentos
sao feitos a partir do paradigma do letramento literario. Ao considerar o contexto
histoérico-cultural do Brasil e suas especificidades, pensar o ensino de literatura sob a

perspectiva de paradigmas direciona o olhar do autor para dois grandes grupos: os
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paradigmas tradicionais (moral-gramatical e histérico-nacional) e os paradigmas
contemporaneos (analitico-textual, social-identitario, formacao do leitor e letramento
literario).

Cabe nessa discussdo um detalhamento a respeito apenas do paradigma do
letramento literario, sendo essa expressao adotada por Paulino e Cosson (2009, p.
67), como “o processo de apropriagdo da literatura enquanto construgéo literaria de
sentidos”, em que se tem a escolha do termo “processo” como forma de expressar a
ideia de progressividade, em que se pode entender a apropriagdo como a
possibilidade de internalizar o que é externo e individualizar esséncias coletivas, bem
como se reconhece como construto, apos essa experiéncia, um compilado de sentidos
criados exclusivamente por meio das experiéncias literarias.

Assim, nesse paradigma a concepgao de literatura extrapola limites, sendo
concebida por meio de trés dimensdes: a primeira, que desmistifica a materialidade
da literatura e toma como literario desde o conjunto de obras considerado candnico,
aos registros representativos de determinada heranga cultural transmitida oralmente,
as obras materializadas em livros, em outros impressos, em outros suportes e afins.
E nessa dimensdo que se defende o fato de a literatura estar em obras e se constituir
por meio delas. As outras duas, estdo estreitamente ligadas as habilidades de
escrever e ler/interpretar literatura que, da mesma forma, sao especificas e oriundas
da experiéncia que ocorre por meio do contato do leitor com as obras.

Nessa mesma perspectiva, o valor da literatura se estabelece em uma
transagao em que o leitor e o texto interagem reciprocamente, sendo o leitor uma
pessoa real que soO se torna leitora pelo ato de ler, e o texto, que tem sua esséncia
sobretudo firmada na condigdo de ser objeto da leitura, ndo sendo a literariedade uma
propriedade inerente a ele, mas uma indicagdo da forma com que se deve interagir
com ele.

Entdo, quando norteado pela perspectiva do letramento literario, o objetivo do
ensino da literatura € “desenvolver a competéncia literaria do aluno” (COSSON, 2020,
p. 179), considerando as vertentes de ampliagdo e aprimoramento. Em outras
palavras, € preciso que se amplie a competéncia literaria da qual o aluno ja tem
dominio, tendo em vista que o aluno possui um repertdrio particular construido desde
a primeira infancia, e o aprimoramento dessa competéncia se deve ao fato de que a

experiéncia literaria pode e deve progredir constantemente.
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Ao apontar a necessidade de que certos requisitos devam ser cumpridos para
que se desenvolva efetivamente essa competéncia literaria nos alunos, o autor se
refere a trés grandes grupos praticos: as praticas do conhecer, as praticas do criar e
as praticas do compartilhar. “As praticas de leitura do conhecer sao aquelas que se
destinam a apresentar o texto ao leitor.” (COSSON, 2021, p. 57), ou seja, aquelas que
se preocupam em instigar um encontro pessoal do individuo com o texto, sendo essas
praticas as fundadoras do percurso de formacéao do leitor literario.

Para exemplificar essas praticas sao apresentadas algumas das propostas ja
realizadas na biblioteca escolar pesquisada e/ou pelos professores responsaveis pelo
componente curricular de Lingua Portuguesa na instituicdo. A primeira delas esta
relacionada as Cestas Literarias, uma iniciativa de professores, em parceria com a
biblioteca escolar. O projeto funcionava da seguinte forma: cada professora era
responsavel por proporcionar aos alunos um momento de visita a biblioteca, em que
eles escolhiam os livros que estariam no acervo das cestas. Tendo em vista que as
professoras ministravam aulas para varias turmas, a sele¢ao dos livros ocorria por
meio de uma escala e, a cada troca, uma das turmas era responsavel pela selegio.
Os unicos exemplares que nao podiam ser selecionados para as cestas eram os que
integravam colegdes pois, té-los afastados do acervo da biblioteca por dois meses
(tempo médio de permanéncia do acervo na cesta) poderia atrapalhar o fluxo de
empréstimo dos demais alunos, realizado por meio das carteirinhas. Para que os
estudantes conseguissem identificar quais eram esses exemplares que compunham
as colecgdes, a bibliotecaria os marcava com adesivos de bolinhas.

Os livros que compunham o acervo das cestas também eram selecionados
pelas professoras, que buscavam “[...] propor para a leitura obras cada vez mais
comunicativas, que instaurem distancias estéticas maiores” (FERREIRA, 2009, p. 75).
Cada turma tinha uma aula por semana destinada apenas para a leitura e dentro
desse periodo podiam conhecer as obras selecionadas pelos colegas. Essas leituras
eram livres, pois os estudantes ndo necessitavam realizar nenhuma atividade formal
a respeito delas, a ndo ser a troca espontanea das experiéncias de leitura com os

colegas.
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FIGURA 38 - CESTAS DE LEITURA
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Fonte: cestas de leitura das professoras responsaveis pelo componente curricular de Lingua
Portuguesa, fotografadas pela autora (2022).

FIGURA 39 - CARRINHO DE LIVROS UTILIZADO POR UMA DAS PROFESSORAS

Fonte: carrinho de livros utilizado por uma das professoras responsaveis pelo componente curricular
de Lingua Portuguesa, fotografado pela autora (2022).

Em geral, a leitura efetuada por meio da dinamica das Cestas Literarias pode
ser entendida como um tipo de leitura hedonista, por conta do termo “livre”, mas o
excerto do depoimento de uma professora descreveu como elas funcionam de fato na

pratica:
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[...] quando eu vejo que o aluno escolhe um autor que pode ser desconhecido
eu falo um pouco sobre o autor pra ele, dou umas dicas. Eu procuro
apresentar para eles um outro tipo de literatura que eles ndo conheceriam se
nao tivessem essa aula de leitura. (Professora E. S.).

O relato da professora indica que é nesse momento destinado a leitura
individual que ela também consegue olhar para o seu estudante enquanto individuo e
atender suas necessidades pontuais em seu processo de formagao enquanto leitor
literario. Destacamos também o fato de que os textos literarios ndo sao acessados
apenas nessa aula de leitura, mas também em outras aulas em que existem
mediacdes guiadas pelas professoras. Em suas entrevistas, as docentes narraram
propostas de trabalho muito similares as apresentadas no formato de sequéncias
didaticas, por Rildo Cosson (2006) ou as estratégias de leitura, propostas por Girotto
e Souza (2010), porém, em nenhum momento os relatos das professoras
referenciaram autores, o que pode indicar a restricdo de repertério quanto a
referéncias tedricas sobre a formacao de leitores.

O interessante nesse caso € a forma com que esse colégio encontrou a
possibilidade de viabilizar leituras individuais em espacos coletivos, como € o caso da
sala de aula. Atualmente, as aulas de leitura ocorrem em todas as turmas em horarios
alternados, de acordo com os horarios de aulas de Lingua Portuguesa, no entanto,
esse momento individual de contato com o literario ja foi muito mais abrangente nessa
institui¢ao.

Antes do periodo de pandemia, o colégio adotava uma hora-aula de leitura
coletiva, em que todos os estudantes, professores, agentes de equipe e gestao

realizavam suas leituras particulares:

[...] a gente tinha o projeto da escola que era ler numa aula da semana, de
qualquer professor. Parava toda a escola, por exemplo, na primeira aula de
quarta-feira, parava todo mundo e iam ler. Desde funcionarios da biblioteca,
da secretaria, da cozinha: todos paravam para ler naquela hora. Se chegasse
alguém de fora para ser atendido pela equipe, precisava aguardar. Mas ai
veio a pandemia e o projeto foi esquecido. Agora ficamos com as leituras
apenas nas aulas de Lingua Portuguesa. (Professora M. S.).

O relato dessa professora reafirma a lacuna proveniente do periodo de
pandemia que assola a dinamica do colégio até hoje: evidentemente, ndo so6 os alunos
tém lutado contra a defasagem de aprendizagem, mas também os professores tém
tido rotinas exaustivas a fim de reformular suas atuagdes profissionais e os demais

colaboradores, por consequéncia, também tiveram que encontrar formas de se
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readequarem de acordo com as demandas que sucederam com o ‘retorno” a
realidade.

Além dessa dinamica, o Cinema na Biblioteca, um projeto realizado no ano
de 2019 no colégio, também pode ser mencionado como uma pratica do conhecer,
uma vez que a bibliotecaria realizou algumas sessdes com filmes baseados em
contextos de livros e aproveitava dessa atividade para indicar obras aos alunos.
Dentre os filmes ja apresentados estao O diario de Anne Frank, O menino do pijama
listrado, O cacador de pipas e A menina que roubava livros. Essa agao tem sua
efetividade comprovada ao passo que as obras literarias que baseiam os filmes
apresentados sao destacadas nos relatorios de empréstimos da biblioteca.

A biblioteca escolar também realizou em alguns anos a Semana Literaria, em
que ocorreram contacdes de historias, oficinas sobre géneros literarios, palestras com
autores locais e encontros tematicos de personagens, dentre outras atividades que
envolvem a tematicas culturais de forma mais ampla, sendo essas acgdes
desempenhadas pelos préoprios colaboradores do colégio ou por convidados externos.

As professoras realizam ainda Visitas a Biblioteca com os alunos, sendo
essas visitas pautadas em casos pontuais, como pesquisas sobre determinados
autores ou géneros, propostas de escrita de algum género literario especifico, roda de
leitura sobre alguma obra em que se tenha proposto uma leitura coletiva, no entanto,
essas atividades ocorrem de acordo com demandas pautadas pelos conteudos
programados pelo curriculo de cada série, o que dificulta a frequéncia dessas
realizacdes. As professoras ainda destacaram que sempre sdo muito bem assistidas
pelas agentes bibliotecarias em suas propostas e pontuaram uma grande facilidade
em alinhar esses momentos.

Para exemplificar esse tipo de acado pontual, se destaca a oportunidade que
tivemos de acompanhar uma professora que encaminhou sua aula na biblioteca.
Observamos uma grande liberdade de escolha proposta aos alunos, mesmo no caso
de uma atividade direcionada. A atividade tinha por objetivo o trato com a tematica
do género literario conto, tendo como base a obra do autor Machado de Assis. Os
textos seriam posteriormente explorados em aula, porém os alunos ficaram livres
para encontrar quais contos gostariam de ter como objeto de estudo. Os alunos
foram responsaveis, inclusive, por encontrar nas prateleiras os livros que se
encaixavam na proposta realizada pela professora e foram auxiliados pelas agentes

bibliotecarias.
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Todos os projetos que sao relatados nesse item ocorreram em algum
momento na biblioteca, mas a maioria, salvo o projeto das Cestas Literarias, nédo
tiveram acdes prolongadas. Infelizmente, mesmo que a Agente Bibliotecaria e sua
auxiliar tenham se mostrado extremamente comprometidas em desempenhar suas
fungdes, alguns fatores observados indicam a possivel causa dessa descontinuidade
generalizada.

O primeiro deles é a auséncia de momentos de formacéo e trocas entre
agentes bibliotecarios e professores de Lingua Portuguesa em um sentido amplo, que
extrapole o contexto da instituicdo. Em muitos momentos a bibliotecaria pontuou o
quanto gostaria de participar de atividades que unissem bibliotecarias de outros
colégios, como as que sao propostas pela rede de bibliotecas escolares na capital do
estado.

Para que se compreenda minimamente a forma de organizagdo a que ela se
refere, citaremos o exemplo de Curitiba, capital do estado do Parana. Realizamos um
breve levantamento de dados: no portal online da Secretaria de Educacéao de Curitiba,
na aba Geréncia de Farois do Saber e Bibliotecas, existe uma descri¢cao a respeito da
Rede Municipal de Bibliotecas Escolares de Curitiba (RMBE), em que se aponta
sucintamente o decreto'? que a instituiu, a quantidade de bibliotecas escolares, farois
do saber e bibliotecas tematicas que a integram, bem como a concepgao de biblioteca

adotada como parametro nessa rede:

No ambito da RMBE, a biblioteca escolar é entendida como centro de
recursos informacionais integrado ao planejamento pedagdgico da escola e
espago-tempo para mediagao e incentivo a leitura, suporte a pesquisa e a
difus&o cultural. Como ambiente pedagdgico, a biblioteca promove o contato
com os saberes e proporciona agdes intencionais, envolvendo de forma
integrada e sistematizada a literatura como elemento fundamental,
articulando-a com diferentes linguagens artisticas. (CURITIBA, Decreto n°
376, 2007).

Além disso, acrescem a pagina outras abas no canto esquerdo que
apresentam a equipe responsavel pela RMBE, descritivos a respeito dos fardis do
saber, das bibliotecas escolares, das bibliotecas tematicas, da biblioteca
especializada em educacao e de projetos realizados. A plataforma expde uma galeria

de registros de fotos, audios e videos de agdes que ocorrem por meio da RMBE,

2 CURITIBA. Decreto n° 376. Leis municipais. Curitiba, 2007. Disponivel em:
https://leismunicipais.com.br/a/pr/c/curitiba/decreto/2007/38/376/decreto-n-376-2007-institui-rede-
municipal-de-bibliotecas-escolares-de-curitiba. Acesso em: 30 set. 2022.
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disponibiliza noticias vinculadas as midias sobre essas a¢des e instala um portal de
comunicacao, para que qualquer cidadao entre em contato com essa rede para sanar
suas duvidas, sejam elas advindas do ambito de usuarios, ou de profissionais
envolvidos em qualquer uma das unidades coordenadas pela RMBE.

No entanto, ha duas ferramentas especiais: a consulta ao acervo e os
documentos disponiveis. A RMBE faz uso de um sistema integrado, o que possibilita
ao usuario fazer a pesquisa de um exemplar e saber em quais bibliotecas ele esta
disponivel, podendo inclusive consultar qual € a biblioteca mais proxima a sua
localizagdo. Ademais, estao disponiveis na integra todos os documentos norteadores
do trabalho desenvolvido pela RMBE, sendo eles agrupados em Dialogos entre
Bibliotecas, Cadernos de Semanas de Estudos Pedagégicos — SEP, Materiais Uteis —
Rotinas, descritivos para Moveis de Bibliotecas, a lista integral de todas as unidades
coordenadas pela RMBE, listas de indicacdes de obras para a compra de livros infantis
e juvenis, bem como as normas internas de funcionamento desses espacgos.

Por meio desse breve resumo é possivel evidenciar um trabalho realizado
coletivamente, uma vez que existe a possibilidade de troca entre uma rede de
profissionais que desempenham fungdes similares, mesmo que em contextos
distintos. Assim, a auséncia de apoios estruturados como esse para a rede de
bibliotecas instaladas em colégios do estado dificulta a criagdo de parametros para
acdes realizadas nesses espacos, 0 que muitas vezes os impedem de se tornarem
ambientes proprios para leituras efetivas e significativas.

Ao recapitular as praticas do conhecer (COSSON, 2021), outras estratégias
que poderiam ser utilizadas na biblioteca sao as Estantes Tematicas Semanais, em
que se selecionam obras e as colocam em certo lugar de destaque para chamar a
atengao dos alunos, o uso de Comentarios em Notas Adesivas, em que os alunos
que ja leram as obras poderiam registrar suas impressdes para proximo leitores, a
divulgacao dos enredos das obras nos formatos de Bilhetes ou Cartazes Tematicos,
a impressao e fixacdo de trechos de obras em espacos diversos da instituicdo, bem
como as tantas outras ideias que advém da criatividade.

O segundo grupo de estratégias que contribuem para o processo de
letramento literario dos alunos é formado pelas praticas do criar, que “[...] visam
mostrar ou dar uma forma concreta a interagéo entre o texto e o leitor.” (COSSON,

2021, p. 60). Essas praticas estéo relacionadas ao que Cosson (2021) afirma ser uma
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leitura responsiva, ou seja, em que se obtém um registro da resposta que a leitura
literaria provoca ao leitor.

Dessa forma, toda e qualquer iniciativa que demonstre uma certa resposta a
uma leitura feita pode ser tida como uma pratica do criar, porém € essencial que o elo
entre o leitor e o texto seja evidente. Como exemplo, das Figuras 40 a 42 destacamos
o evento nomeado como Sarau Tematico, realizado em 2018, em que os alunos
confeccionaram figurinos, cartazes, utensilios e maquetes sobre as obras literarias de

sua preferéncia.

FIGURA 40 - EXPOSICAO DA AUTORA J. K. ROWLING EM SARAU TEMATICO 2018

Fonte: exposicao de elementos referentes as obras de J. K. Rowling no sarau tematico realizado
pelos alunos. Registro fotografico resgatado do arquivo da biblioteca pela autora (2022).

FIGURA 41 - EXPOSICAO SUPERNATURAL EM SARAU TEMATICO 2018

Fonte: exposicao de elementos referentes a saga Supernatural no sarau tematico realizado pelos
alunos. Registro fotografico resgatado do arquivo da biblioteca pela autora (2022).
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FIGURA 42 - EXPOSICAO DO AUTOR JOHN GREEN EM SARAU TEMATICO 2018

Fonte: exposicado de elementos referentes as obras do autor John Green no sarau tematico realizado
pelos alunos. Registro fotografico resgatado do arquivo da biblioteca pela autora (2022).

O projeto Meu Livro Preferido, realizado em 2018, também pode ser
considerado uma pratica do criar, uma vez que nessa proposta os estudantes eram
instigados a realizar um relato escrito a respeito de suas leituras, seguido de uma
ilustragcéo, dentro de uma dinamica similar a um concurso. Na Figura 43 apresentamos

o cartaz de divulgagao deste projeto.

FIGURA 43 - PROJETO MEU LIVRO PREFERIDO

Fonte: cartaz fotografado pela autora, resgatado do arquivo da biblioteca (2022).

Para além desses exemplos de praticas do criar tidas como leitura responsiva

estdo [...] as oficinas literarias, os concursos literarios, a producdo de material que
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ilustra o texto com itens cenograficos, maquetes e figurinos, ou que auxilia a leitura,
tais como fantoches, a escrita e a encenagao de textos teatrais. (COSSON, 2021, p.
60).

Tomemos por exemplo que, pelo evento de comemoragao ao dia da mulher, os
estudantes foram instigados a ler poemas de autoras brasileiras. Apos essa
exploragéo, a professora decide que eles devem registrar respostas a essas leituras,
ou seja, devem evidenciar aquilo que alcangaram por meio dessas experiéncias.
Nesse caso, os alunos poderiam se dividir em grupos e cada grupo ficaria responsavel
por comunicar suas impressdes a respeito das obras de uma das autoras: ao término
das apresentacdes orais, todos os alunos teriam acessado os aspectos que se
destacaram nas leituras dos outros colegas.

Eles poderiam também se propor a criar Resenhas Criticas sobre as obras ou
Indicagoes de Livros (pautadas em motivos pelos quais as indicariam ou néo para
outros colegas). Seriam possiveis Releituras das Obras em Outras Linguagens
Artisticas, como a pintura ou a fotografia. Todas essas acgdes sinalizam uma leitura
responsiva, aquela que evidencia uma resposta do leitor ao que Ihe é apresentado.

Contudo, para que o encontro com a obra e seus reflexos enquanto uma leitura
responsiva possa reverberar em um algo ainda mais profundo, é preciso compartilhar.
A partir de que o leitor se une a outros, mergulha nas diversas camadas de sentido
evidenciadas no proprio texto ou nas tantas possiveis leituras que podem ser feitas
dele, baliza suas interpretacdes pelo contexto da obra e suas possibilidades de
ligacdes intertextuais, se cria uma atmosfera de constru¢ao conjunta e compartilhada.

As praticas do compartilhar sdo aquelas que permitem ao leitor se reconhecer
enquanto um agente construtor de significados, inserido em uma comunidade de
leitores, que reconhece a si e o mundo. Segundo Cosson (2021), essas agdes estéo
estreitamente ligadas as praticas interpretativas, em outras palavras, sao aquelas que
permitem a formalizagao e sistematizacédo do dialogo estabelecido com a leitura. Os
aspectos formais e sistematicos nesse caso indicam que essas praticas nao se
baseiam apenas em meras impressdes sobre o que é lido, mas que devem ser
guiadas por uma base analitica de elementos textuais, contextuais e intertextuais que
suscitam as multiplas interpretacées de um texto literario.

Essas praticas do compartilhar na biblioteca sdo evidenciadas nos Circulos de

Leitura Tematicos, nas Rodas de Conversa sobre livros e autores especificos, nos



98

Clubes de Leitura com frequéncia fixa, nos Debates e nas Discussdes que sao
suscitadas de acordo com as proprias necessidades da comunidade leitora.

No caso do exemplo dado anteriormente, em que os estudantes eram
instigados a ler poemas de autoras brasileiras, quais aspectos formais e sistematicos
poderiam balizar as praticas do compartilhar? Eles poderiam observar como se
construiram as identidades das mulheres com as quais estdo em contato, os contextos
de suas escritas e o que diferencia seus estilos, os tragcos historicos-temporais
evidentes em suas obras, a forma com que elas manifestam seus pontos de vista e
seus possiveis objetivos, a possibilidade de o conteudo das obras ser aplicavel a
realidade por eles enfrentada na atualidade, obras que atuam de forma intertextual na
composi¢cao de sentido dessas obras... cada uma dessas hipoteses demandaria
critérios, ndo meras impressoées.

Como acgao pratica, se destacam as atividades do Clube de Leitura (Figura
44) realizado na biblioteca do colégio nos anos de 2017, 2018 e 2019, com duragao
de oito meses (de abril a novembro) em que se estabelecia um espago de dialogo
sobre leituras entre grupos de alunos. A programacao do Clube de Leitura era
orientada pela agente bibliotecaria R. e previa, além das discussdes coletivas dos
textos propostos, visitas externas significativas, bem como o contato com outras
linguagens (filmes, séries, musicas, pinturas, dentre outras) que pudessem a contribuir
para a construcdo de sentido relacionada ao contexto das obras e suas possiveis
intertextualidades.

FIGURA 44 - CLUBE DE LEITURA

Fonte: registro de uma das reunides do clube de leitura realizado pela bibliotecaria, resgatado do
arquivo da biblioteca pela autora (2022).
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FIGURA 45 - ALUNOS DO CLUBE DE LEITURA NA BIBLIOTECA PUBLICA DO PARANA
r‘ = — 4
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Fonte: registro da visita guiada dos alunos do Clube de Leitura a Biblioteca Publica do Parana,
resgatado do arquivo da biblioteca pela autora (2022).

Além do clube de leitura realizado pela biblioteca foram registrados outros
dois, estruturados para grupos e momentos especificos. O primeiro deles foi o

mencionado em uma das entrevistas com uma professora:

[...] na pandemia eu fiz um clube da leitura com o pessoal do ensino médio,
porque eu trabalhava com eles e foi muito legal. Eles vinham aqui, pegavam
os livros na biblioteca. Eu marcava um dia para entregar, porque eles estavam
tendo aulas online. Quando ndo dava pra eles virem no dia, porque alguns
trabalhavam, a D. que trabalhava aqui, ela entregava para eles e ai a gente
lia todos o mesmo livro, durante um més ou durante 45 dias, ai a gente se
encontrava num sabado a tarde no Google Meet e comentava a leitura. Eu
conheci alguns escritores, por exemplo, o Jeferson Tendrio, aquele que
ganhou o Jabuti agora, por conta desse trabalho com eles. A gente leu o beijjo
na parede, um dos livros que veio acidentalmente pelo PNLD Literario. Eles
amavam e eu até se me surpreendi porque sabado, né? Normalmente eles
nao iam querer, adolescentes, mas sempre tinha uns 23/25 alunos
participantes. (Professora E. S.).

A outra proposta de clube de leitura estava em momento de amadurecimento
no periodo de coleta de dados dessa pesquisa e era direcionada ao grupo de
professores da instituicdo. Alguns detalhes sobre a ideia foram relatados em uma das
entrevistas:

[...] duas das nossas professoras, uma que ministra as aulas de Historia e
outra de Lingua Portuguesa, estdo amadurecendo a ideia de um clube de
leitura para os professores, justamente para reforgar as nossas leituras
particulares, porque muitas vezes nés ficamos imersos sé naquilo que é

conteudo para as aulas e acabamos nao fazendo essa fruicdo da literatura.
(Professora M. L., 2022).

Ambas as propostas provém do interesse do corpo docente em disseminar
acdes que contribuam para a formacao de leitores de forma significativa, mesmo

sendo direcionadas a grupos distintos, e o interessante nesses casos € a presencga
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espontanea dos participantes: tanto no clube do livro realizado via Google Meet pela
professora e os alunos, quanto no caso do clube direcionado a professores, a adesao
aos clubes de leitura € individual.

Nesse aspecto essas agdes relembram uma reflexao feita por Bartolomeu
Campos de Queirds, na apresentacdo do livro O direito de ler e de escrever, de
Castrillon (2011), em que a responsabilidade de construir o pensamento critico e
inventivo cabe ao sujeito, que se confirma diariamente como um ser de relagdes.
Dessa forma, o autor defende que ler € uma experiéncia de soma, bem como de
confronto pois, nesses momentos de leitura, na criagcdo de lacos e aproximacgoes,
propiciamos o encontro das nossas experiéncias com as do outro.

Candido (1995) afirma que o acesso a literatura como direito € uma
necessidade universal, capaz de humanizar os individuos por meio do contato com
textos literarios, que proporcionam a constru¢ao de novos significados e apresentam
novas formas de expressao. Portanto, essas professoras idealizadoras dos clubes séo
facilitadoras para que essas experiéncias ocorram e, consequentemente, permitam
aos leitores vivenciar novas trocas.

Em sintese, por meio das tematicas destacadas nas se¢des que compdem
esse capitulo, se compreende que o espaco destinado a biblioteca em uma instituicao
escolar hoje € definido logo na planta que regulamenta sua construgéo, bem como
sao previstos mobiliarios base para o seu funcionamento (estantes, mesas, cadeiras,
balcao etc.). No entanto, néo se trata de um mobiliario adequado sob as perspectivas
de conforto e bem-estar dos seus usuarios: no caso do colégio pesquisado, o unico
item que apresenta certa novidade ao espaco da biblioteca € um sofa, recebido por
meio de uma doagdo, que quando comparado ao numero de estudantes que
frequentam a biblioteca, é evidentemente insuficiente. Contudo, o0 movimento de
colaboradores da instituicdo tem possibilitado que, com os poucos recursos que lhe
sao ofertados, o espaco da biblioteca se converta em um ambiente de leitura.

Quanto ao acervo, é valido destacar que o numero de exemplares disponiveis
nao supera as médias propostas pelas Diretrizes da INFLA/Unesco para a biblioteca
escolar, mas que sao possiveis propostas que venham a dinamizar ainda mais esses
materiais que se encontram disponiveis, bem como a movimentar novas aquisicdes
de acordo com as demandas dos leitores que usufruem da biblioteca escolar.

A respeito do fluxo de empréstimos, com base nos dados coletados no periodo

de pesquisa, os alunos do 6° ano do Ensino Fundamental Il sdo os que mais
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emprestam livros e o decréscimo desse percentual nas demais séries pode indicar
falhas em atitudes que ancorem a evolugao das habilidades de leitura e do letramento
literario dos estudantes. Porém, a atuacado das agentes bibliotecarias e professoras
responsaveis pelo componente curricular de Lingua Portuguesa deve ser exaltada,
mesmo que sejam passiveis de melhora. Nesse caso a necessidade de melhoramento
das atividades desempenhadas dentro e fora da biblioteca ndo indica uma negligéncia
por parte dos profissionais que por elas se responsabilizam, mas sim uma falha maior,
existente em um sistema que ainda nao atua como suporte de bibliotecas escolares,
para que essas assumam fung¢des mais abrangentes que as de apoio as praticas
escolares.

Ademais, ao serem observadas as atividades desempenhadas sob a
perspectiva das praticas do conhecer, do criar e do compartilhar, com base nos
apontamentos de Cosson (2021) para cada um desses grupos de propostas, € nitido
que a biblioteca escolar esta servida de atividades que apresentam a literatura para
os estudantes (mesmo que grande parte dos projetos ocorram de maneira
esporadica), mas lhe faltam subsidios tedricos e praticos para agdes que promovam
criacdes e compartilhamentos baseados em experiéncias literarias.

Por fim, as professoras e agentes bibliotecarias sado fundamentais na
construcdo do percurso de letramento literario dos alunos, tanto quanto tém sido
protagonistas na linha de frente de transformacédo do espago da biblioteca em um
ambiente de leitura, evidenciado por meio das praticas encontradas em
funcionamento no colégio e pelo relato de projetos ja realizados.

A pesquisadora também teve a oportunidade de aproximagao com perfis de
usuarios da biblioteca escolar, por meio de seus relatos em notas adesivas no mural
instalado na biblioteca e do questionario vinculado a plataforma Google Forms
disponibilizado. Assim, o préximo capitulo se encarrega de apresentar a pluralidade
envolvida nesse ambiente leitor, por meio de relatos pessoais de bibliotecarias,

professoras e usuarios da biblioteca.
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5 A PLURALIDADE DO AMBIENTE BIBLIOTECARIO ESCOLAR

Durante o percurso em que se delineou a pesquisa, ficou ainda mais claro o
que aponta Colomer (2007) quanto a importancia do acesso aos livros para a
propagacao da leitura, bem como para a formacao de leitores, mas o desafio se
encontra em outro aspecto: as pessoas ainda ndo estdo ansiosas por receber livros,
nem por usufruir do que eles tém a oferecer. Ao tomar essa realidade, a autora
destaca a necessidade de se construir um capital cultural que propicie experiéncias
de leitura.

Adiante, a autora afirma que a leitura compartilhada é a base da formacéao de
leitores e relembra os trés tipos de participacdo possiveis em momentos de leitura
coletivos destacados em uma pesquisa de Chambers'3: as ocasibes em que os
leitores compartiiham seus entusiasmos, compartiiham suas construgbes de
significado e compartilham as conexdes que os livros estabelecem entre eles.

Quéao importantes sao as referéncias compartilhadas e/ou vividas em conjunto,
principalmente quando pontuamos a progressao de leitores e de suas habilidades com
a leitura literaria. Além disso, se faz fundamental um olhar para os espacgos que
permitem a construcado dessas relacdes e que atuam também como mediador delas,
se afirmando ambientes justamente por serem permeados de encontros afetivos e
personalizados.

Neste capitulo sado apresentadas as representacdes sobre a biblioteca, em que
se consideram as contribuicdes das agentes bibliotecarias, professoras e usuarios,
que atuaram e atuam cotidianamente na conversao desse espago do Colégio Estadual

Olindamir Merlim Claudino em um ambiente destinado a leitura.

5.1 AS CONTRIBUICOES DE AGENTES BIBLIOTECARIAS E PROFESSORAS

Rocha (2016) argumenta que a formagao de um profissional da educagao nao
pode se fechar apenas ao que é passivel de se conhecer cognitivamente, mas que
deve se ampliar ao passo que se ancore em experiéncias estéticas, contemplativas e
até mesmo espirituais. Dessa forma, compreendemos que a formagado ndo se da

unicamente por meio de habilidades e depende do mesmo modo de sensibilidades.

8 CHAMBERS, Aidan. Tell me: children, Reading and talk. South Woodchester: Thimble Press, 1993.



103

A primeira pergunta norteadora das entrevistas realizadas com as agentes
bibliotecarias e professoras de Lingua Portuguesa tinha por objetivo compreender os
perfis delas enquanto leitoras. O relato pessoal dessas mulheres, construidos de
maneiras evidentemente diferentes por suas particularidades, apresentam
similaridades também. As relagdes delas com os livros tém como fio condutor o gosto
pela leitura, o desejo de exploragdo constante e a presenca de livros em suas
trajetorias de vida desde a tenra idade.

Eu sou apaixonada por literatura. Desde crianga, eu sempre li e eu procuro
passar isso para os meus alunos. Agora, eu estou fazendo mestrado em
teoria literaria, que era o meu sonho, eu consegui entrar esse ano, entdo, eu
estou lendo o tempo todo, eu gosto muito, eu tenho muito contato com a
leitura literaria. [...] Na infancia a gente comega, né? Com a série vaga-lume.
Nao é porque eu sou antiga, né? (risos) Eu comecei com a série vagalume e

tudo, mas ai depois a gente vai passando de fase, vai criando essa
maturidade. (Professora E. S., 2022).

E certo que o repertério construido no decorrer dos anos, antes mesmo de
decidirem adentrar ao universo da escola enquanto colaboradoras, atua ativamente
na postura em que elas tomam frete ao desafio de formar leitores, pois: [...] algumas
coisas em cada oficio e em cada arte — ler é tanto um oficio como uma arte - s6 se
pode obter através da experiéncia e s6 as podem transmitir aqueles que tenham as
aprendido por experiéncia. (CHAMBERS, 2007, p. 23, tradugao nossa).

E possivel afirmar inclusive que, muitas das acdes de incentivo a leitura que
elas realizam na escola partem dessas memoarias afetivas, que fazem parte de suas
histérias de vida e de seus vinculos pessoais.

Eu tive uma grande influéncia, principalmente dos meus pais, desde muito
cedo. Principalmente do meu pai, por ele ser estrangeiro. Como ele tinha
comeércio, sentiu a necessidade de aprender a escrever dentro da gramatica
da Lingua Portuguesa. Ele comegou a frequentar a escola na minha
cidadezinha, mas ele ja lia muito. Quando n&o tinhamos acesso a revistas,
jornais, era a biblia mesmo. E a minha experiéncia com leitura parte dele
porque ele me ensinou a ler. Eu tinha uns cinco anos e ele recebia o jornal,
ele sentava pra ler e eu sentava do lado, por sermos muito grudados. Lembro
também de uma feira que era comum na época, a Feira Intermunicipal
Estudantil do Livro, era uma feira promovida por um padre de uma cidade

vizinha: a gente economizava um dinheirinho da nossa mesada para poder ir
a FIEL comprar os livros. (Professora M. L., 2022).

Cavalcanti (2016), em sua obra Formagdo do leitor — uma questao de
Jardinagem, faz uma homenagem a quem a apresentou ao universo literario, sua baba
Felicia. A autora recorda com muito carinho dessa figura que, mesmo sendo

analfabeta, aplicava inUmeras estratégias que a tornaram “a melhor contadora de
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historias e promotora de leitura que se possa imaginar” (CAVALCANTI, 2016, p. 14).
Além dessa memoria, a autora narra também seu percurso de experiéncia com a
colecao Tesouros da Juventude, com O Livro de Lili, com a obra de Monteiro Lobato
apresentada pela professora Dona Isa, com o Almanaque Tico-Tico assinado pelo
avd, dentre outras referéncias que marcaram seu inicio como leitora da vida, ora por
meio de livros, ora nao.

Ao terminar o trecho, Cavalcanti (2016, p. 25) declara: “E foi assim, guiada por
maos tdo amorosas e sensiveis que a leitura passou a ser para mim uma coisa tao
natural quanto comer e dormir”. Por mais que hoje seja psicéloga, especialista em
Leitura e Literatura Infantil e Juvenil, a trajetoria de Cavalcanti tem inicio na infancia,
no cerne da sua construcao de identidade, dos seus vinculos e afetos, assim como

ocorre no caso das entrevistadas nessa pesquisa.

Sempre tive muito amor pela literatura, pelos livros, desde a infancia. E eu
sou de uma geragao que para os pais, na verdade meu pai, ndo gostava, na
verdade ele achava que mulher ndo precisava aprender, ndo precisava
estudar. E eu amava ler. Eu ia estudar, pegava o caderno e colocava o livro
dentro do caderno, pra falar que estava fazendo ligdo. E quando eu ia pra
escola, eu pegava livros na biblioteca, que era precaria na época, pegava os
livros e lia durante as aulas. Eu sempre tive muita facilidade com numeros,
matematica eu dominava super bem, estudava em casa. Mas a minha
preferéncia era a leitura. (Professora M. S.).

Ao escrever o prefacio da obra Por uma literatura sem adjetivos (ANDRUETO,
2012), Marina Colasanti enuncia “Uma menina timida, de nariz grande e pernas finas,
I&. Lé desbragadamente, tudo o que Ihe cai nas méaos, o que encontra em casa e 0
que lhe chega fora dela”. Logo a frente, destaca a primeira agdo publica de Maria
Teresa Andruetto como mediadora: “Entao, um dia, mais para obter simpatia do que
em busca de admiragdo, a menina se senta em um degrau do patio da escola e
comeca a contar histérias para suas colegas”.

Marina Colasanti nesse prefacio usa dessa estratégia para que o leitor
compreenda a trajetéria de um mediador como algo alicergado intimamente em suas

vivéncias e afirma:

A escritora Maria Teresa Andruetto nasceu antes de sua voz narrante.
Nasceu das historias contadas pelo pai, partisan piemontés emigrado depois
da Segunda Guerra, e do mundo diferente que essas historias Ihe traziam.
Nasceu de seu olhar de crianga pousado com a mesma intensidade sobre os
grandes espagos do campo e sobre os pequenos espacgos individuais.
Nasceu das interrogagdes que sua timidez mantinha caladas.
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Da mesma forma, as agentes bibliotecarias e professoras tém os tragos de suas
atividades profissionais naturalmente entrelagados as suas personalidades, as suas

memarias e aos seus processos de construgdao enquanto leitoras literarias.

Eu n&o tive acesso a livros na infancia, ndés éramos de uma regido do interior,
entdo eu nao tinha acesso. Mas eu lembro quando eu estudava na quinta
série, uma professora de Portugués fez um trabalho em que a gente adquiriu
um livro, a gente comprou. A minha familia se empenhou pra comprar e eu
lembro que foi o primeiro livro que eu li na vida. O tio que flutuava, do Moacyr
Scliar. Entdo marcou muito isso pra mim, até hoje eu falo para os meus alunos
o quanto isso ficou marcado. (Professora C. J., 2022).

A partir do trecho anterior é possivel o destaque a uma das ferramentas mais
fortes no processo de incentivo a leitura: o relato de experiéncia. Quando essa
professora compartilha com seus alunos parte dos percalgos que encontrou no
decorrer da infancia para ter suas experiéncias enquanto leitora, reforga
implicitamente o anseio que tinha por isso e os esfor¢cos que fazia para se apropriar
de livros, tal como a protagonista de Felicidade Clandestina, conto que da nome a

uma coletanea de Clarice Lispector.

Na infancia, como eu morava com a minha vo e ela era muito rigida, eu néo
podia sair na rua para brincar, nem com colegas, nada. Entéo o reflgio que
eu tinha era a leitura. Na biblioteca da escola eu pegava os livros, levava pra
casa, ficava uma semana e eu lia bastante. Era essa a distragao que eu tinha,
até porque na época nao era muito de tv, internet, nada. Mas eu gostava
muito de ler. (Professora C. F., 2022).

Petit (2013) pontua que a biblioteca e a leitura em si devem oferecer um espaco
que, ao mesmo tempo é real, mas nao deixa de ser metaférico: um lugar em que o
leitor se sente protegido para circular livremente, em que ndo se sente ameagado,
nem preso. A biblioteca escolar, portanto, é essa abertura para a apropriagao e para
a exploragao cultural, que ocorre no plano da realidade, mas que também se sustenta
pela subjetividade.

Esses relatos em destaque também comprovam o que € defendido por Yunes
(2016): “Ler, da mesma forma que comer, amar e rezar, é coisa de comegar” (YUNES,
2016, p. 10-11). Assim, socializar a forma com que se deram esses comegos na
trajetdria de leitores maduros é também encorajar aqueles que ainda nao iniciaram
essa pratica a dar a ela uma chance.

A entrevista semiestruturada foi o unico meio pelo qual se obteve as
informagdes das professoras de Lingua Portuguesa a respeito de seus perfis

enquanto leitoras literarias, de suas vivéncias como mediadoras e das impressdes que
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elas tinham da biblioteca. A seguir, se elencam alguns fatores que se sobressairam
nos relatos delas.

Das cinco professoras entrevistadas, todas elas mencionaram fazer o uso
frequente da biblioteca escolar dentro de suas possibilidades, tanto como fins
pessoais (as professoras sinalizaram a retirada de livros para leitura deleite), quanto
para fins profissionais (na retirada de materiais para suprir demandas pedagdgicas e
no uso da biblioteca enquanto uma alternativa de espaco extraclasse). Por meio de
seus relatos foi possivel a comprovacao de que o projeto das Cestas Literarias € a
unica iniciativa que atende todas as turmas da escola simultaneamente, sendo esse
um projeto consolidado e reproduzido ha alguns anos na instituicdo. O projeto das
Cestas Literarias, no entanto, ocorre no espago da sala de aula, nao contribuindo
diretamente com o estimulo ao uso da biblioteca.

As professoras também elencaram alguns aspectos sobre o perfil das agentes
bibliotecarias como aspectos positivos e, vale elencar que além das informacdes
coletadas no momento das entrevistas, a pesquisadora pode observar de perto as
rotinas e agdes das agentes. Para contextualizar ainda mais seus perfis, € valido
apontar um curriculo breve de ambas as colaboradoras: a Agente Bibliotecaria R.
comentou possuir formagéo académica no curso de Publicidade e Propaganda e atuar
ha 8 anos na instituicdo, sendo a responsavel geral da biblioteca. Ja a Agente
Bibliotecaria K. no periodo da pesquisa estava iniciando o curso de Licenciatura em
Pedagogia e atuava a poucos meses como auxiliar de R.

Sobre o perfil das agentes bibliotecarias enquanto leitoras literarias, destacam-
se 0s seguintes fragmentos de suas entrevistas:

Olha, eu acho que eu sou bem eclética, sempre fui, desde criancga: eu gosto
de tudo. Ja li muitas coisas mais classicas, mas confesso que eu gosto
bastante dos bests sellers. Eu tento ler muitos deles pra eu poder conversar,
porque as vezes como 0s alunos perguntam. Leio pra poder dialogar e pra eu
poder estar por dentro do que eles gostam. Eu também gosto bastante de

fantasia, acao, distopia - adoro uma distopia - € a paixdo na minha vida é
Harry Potter. (Agente Bibliotecaria R., 2022).

Tive bastante contato com os livros, na escola principalmente, mas agora
estou tendo mais, vivendo mais o mundo da biblioteca. Até por conta disso
que eu voltei a estudar e agora estou lendo mais, porque na faculdade os
professores indicam bastante livros. (Agente Bibliotecaria K., 2022).

No decorrer dos periodos se construiu a seguinte avaliagdo: a Agente
Bibliotecaria R. era a desencadeadora de ag¢des no interior da biblioteca e a

responsavel pela realizagédo de todas as tarefas ali realizadas. A Agente Bibliotecaria
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K. agia em questdes mais pontuais como no cadastro de livros, na organizagédo do
acervo, no atendimento de empréstimos e devolugdes nos periodos em que a
biblioteca estava mais movimentada.

ApOs essa aproximacao € possivel afirmar que a Agente Bibliotecaria K. tinha
dificuldade em agir com autonomia, o que se justifica pelo seu restrito repertério em
relacdo a atuacao na area educacional e ainda mais no setor de bibliotecas. Vale
relembrar que essa Agente foi contratada para atividades administrativas e realocada
na biblioteca, por conta de uma demanda do colégio. A Agente Bibliotecaria R. se
mostrava ativa e no decorrer dos dias comunicava um grande sentimento de
impoténcia, tendo em vista tantas ideias que tinha para colocar em pratica, em paralelo
com a angustia de nao conseguir concretiza-las.

Em ambos os casos € nitida a falta de um suporte direcionado a essas
profissionais que, de um lado instrumentalizariam o trabalho da agente recém-
chegada ao universo da biblioteca, e de outro apresentariam alternativas praticas para
a agente que ja identificava as necessidades do seu contexto.

Para se compreender o caso, é possivel tomar como exemplo 0 que ocorre em
um centro cirurgico: para obter sucesso em um procedimento, um médico especialista
precisa estar amparado de um bom instrumentador: do mesmo modo, Castrillon
(2011) destaca que para bibliotecas (aqui em um contexto mais amplo, ndo s as
escolares) superarem seu plano minimo de trabalho, esses ambientes precisam se
converter efetivamente em meios contrarios a exclusdo social, tornando-se
adequados para encontros e debates em que haja protagonismo em todas as vozes
emitidas nos mais diversos contextos de vida.

Sob a perspectiva da autora, instrumentalizar o trabalho realizado pela
biblioteca escolar € uma acao que ocorre por meio de debates de interesses publicos,
que venham a instigar posturas reflexivas, criticas e questionadoras. As bibliotecas
devem também servir de ancora em um mundo globalizado, ao se conceber que o
acesso a informacdo e ao conhecimento sdo oportunidades de grande peso no
processo de aumento da qualidade de vida do cidad&o.

E de que forma é necessario agir para que essa instrumentalizagdo ocorra?
Said (2005) afirma que grande parte do sucesso de uma biblioteca esta na capacidade
do bibliotecario, que deve manter um compromisso ético e politico e, sobretudo, que
entenda que ao desempenhar um cargo publico, é sua fungdo também representar e

propagar mensagens para e a favor de um publico.
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Assim, o bom bibliotecario se torna uma referéncia na comunidade, o que é
claramente evidenciado nos relatos dos estudantes. Grande maioria das notas
adesivas anexas ao mural fixado no balcdo da biblioteca, bem como as respostas
dadas ao questionario e as entrevistas realizadas com professoras de Lingua
Portuguesa destacam o trabalho de exceléncia realizado pelas agentes bibliotecarias,

mesmo que suas condi¢cdes de trabalho ndo sejam as mais adequadas.

FIGURA 46 - NOTA ADESIVA ANEXA AO MURAL |

Fonte: registro do depoimento de um estudante fixado no balcdo da biblioteca, como resposta a
questdo motivadora do mural (2022).

[...] eu nunca tive problema com o pessoal que trabalhou aqui. Eles sdo muito
acessiveis, né? Entéo, por exemplo, eu chego e falo, “vou pegar tal, tal e tal
livros e ela fala beleza. [...] a R. é fantastica, sempre muito disponivel, acolhe
muito bem os alunos quando trago eles aqui (na biblioteca). (Professora E.
S., 2022).

FIGURA 47 - NOTA ADESIVA ANEXA AO MURAL I

Fonte: registro do depoimento de um estudante fixado no balcdo da biblioteca, como resposta a
questdo motivadora do mural (2022).

A partir da questao 6 do questionario: Poderia listar as qualidades que percebe
em relagéo a biblioteca escolar? Algumas das respostas registradas também se
relacionam ao trabalho desempenhado pelas bibliotecarias: o Participante 4 pontua
“a disposigao que as funcionarias tém para nos ajudar a procurar livros e nos
proporcionar uma boa leitura.” e o Participante 8 registra “[...] as meninas sao super

atenciosas e organizadas.”.
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Muitas das caracteristicas atribuidas as agentes bibliotecarias e suas
personalidades sdo construidas com bases em adjetivos positivos, como na
resposta dada pelo Participante 9: “Ela (a bibliotecaria) recebe os alunos com muito
entusiasmo, carinho e respeito. Sendo acolhedora e fantastica.”. Além disso, os
Participantes voluntarios que responderam ao questionario apontam para um grau
de satisfacdo quanto ao atendimento que recebem, como ilustra o relato do
Participante 19 “As tias da biblioteca auxiliam em tudo o que precisamos.”, do
Participante 21 “Sou muito bem atendida quando preciso de ajuda, dicas etc.” e do
Participante 22 “Os funcionarios de la sao queridos, educados e prestativos.”.

Nessas frases se destacam dimensdes sensiveis e afetuosas, que néo
podem deixar de ser consideradas, como aponta Rocha (2016, p. 50):

Uma formacdo que privilegia exclusivamente o cognitivo tenderd a se
concentrar na transmissao de conteldos, e isso corresponde a afirmar que
o lugar de onde emerge o sentido é sempre distante do leitor, cabendo a
ele somente o deciframento da verdade que se encontra fora dele.

Por outro lado, assumir a sensibilidade e o afeto como elementos centrais
da vida e, portanto, dos processos de ensino-aprendizagem redunda na

afirmacéo da pessoa em formagdo como o centro da descoberta e da
afirmacao do sentido.

E fato que as agentes bibliotecarias desempenham um bom trabalho na
biblioteca e que sao referéncia para aqueles que a frequentam. As palavras de
afirmacéao e carinho direcionadas a essas colaboradoras demonstram a satisfacao
daqueles que usufruem de seus servicos, direta ou indiretamente: seja quando um
adolescente necessita receber dicas de leitura, o que o colocaria em contato direto
com uma das agentes bibliotecarias, ou no caso em que ele mesmo consegue
encontrar um livro por entender o sistema de distribuicdo do acervo nas prateleiras,
0 que poderiamos considerar um auxilio indireto. Em ambos os casos, as agentes
bibliotecarias sao facilitadoras das leituras que esse aluno fara.

Ao elencar aspectos do papel do mediador, Petit (2008) pontua como
discussdes centrais as relagdes personalizadas que devem ser propiciadas entre o
leitor e as obras (nesse caso é valido pensar também sobre uma relagdo
personalizada do leitor com o espaco, que o transforma em ambiente), o evidente
potencial da transmissao do amor pela leitura, as questdes sobre a hospitalidade
praticada corriqueiramente por bibliotecarios, a ultrapassagem de umbrais realizada

pelos leitores em seus processos de evolucdo da habilidades, a criacdo de pontes
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de acesso para universos culturais mais amplos e finaliza com uma frase
impactante: “o mediador ndo pode dar mais do que tem” (PETIT, 2008, p. 185).

Essa provocacgéao suscita um questionamento que se desdobra em muitos: o
que os mediadores tém a oferecer? No caso das mediadoras encontradas no
Colégio Estadual Olindamir Merlim Claudino, elas tém oferecido alternativas de
suporte ao leitor literario que partem de duas vias principais: da constru¢ao de seus
repertérios particulares de leitura e das demandas que tém surgido no decorrer dos
anos frente ao desafio de mediar a leitura literaria.

No fim das contas sao sempre as professoras que tém buscado
possibilidades de inserir leituras literarias em seus planos de aula, de encontrar
minutos que possam ser disponibilizados para leitura em sala, de explorar a
biblioteca como um ambiente de liberdade. Sdo sempre as agentes bibliotecarias
que tém buscado materiais de apoio para o desempenho de suas fungdes, que tém
encontrado meios de otimizar o espaco destinado a biblioteca na escola, que tém
elaborado formas para dinamizar e ampliar o acervo de livros, que tém se
empenhado a tornar o atendimento da biblioteca cada vez mais inclusivo e
assertivo. Parafraseando Cavalcanti (2016), sdo essas as maos amorosas e
sensiveis responsaveis pela evolucio leitora dos estudantes.

Assim, essas colaboradoras sdo as principais responsaveis pela conversao
dos alunos em leitores literarios cada vez mais criticos e pela criagado de vinculos
gue sustentam o gosto pela leitura na escola, como evidenciam as representagdes

destacadas na segao seguinte.

5.2 AS RESPOSTAS DOS USUARIOS DA BIBLIOTECA ESCOLAR FRENTE A
INICIATIVAS DE FORMACAO DE LEITORES LITERARIOS

Tendo em vista que o grande foco das discussdes a respeito da formagao de
leitores literarios na escola € justamente o impacto que as praticas de mediagao tém
para os alunos, buscamos acessar também as colocag¢des dos estudantes a respeito
da biblioteca. Ao considerar que o questionario poderia ndo ser tdo atrativo a esse
publico, o instrumento de coleta de dados mais ousado da pesquisa foi o mural de

notas adesivas, instalado no balcao da biblioteca. Por se tratar de uma espécie de
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coleta de dados mais proxima de um aspecto informal, a participacao dos estudantes
foi significativa e, por meio dos registros, eles puderam contribuir com suas
representacdes, sendo instigados pela frase “O que vocé diria para a biblioteca? Deixe
aqui um recado para a nossa biblioteca.”.

FIGURA 48 - QUESTAO INSTIGADORA DO MURAL DE DEPOIMENTOS

Fonte: registro da frase instigadora instalada pela pesquisadora no balcéo da biblioteca, realizado
pela autora (2022).

A interagdo dos estudantes com o mural fluiu logo no primeiro dia apos sua
instalacdo. Em nenhum momento induzimos os estudantes a deixarem seus relatos
registrados, pois, o objetivo da instalagdo também era perceber como eles reagiam
frente a novas propostas no espaco.

FIGURA 49 - MURAL DE NOTAS ADESIVAS |

Fonte: registro de algumas notas adesivas fixadas pelos alunos no balcédo a biblioteca, como
resposta a questao motivadora do mural (2022).

Vale destacar que havia também dois cartazes convites (APENDICE 5) com o
QR Code de acesso ao questionario fixados no interior da biblioteca. Entdo, nessa
secao foram destacadas as perspectivas coletadas tanto por meio das notas adesivas,

quanto dos questionarios respondidos.
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No término do més de junho (2022) 43 notas adesivas tinham sido fixadas no
mural instalado no balcdo da biblioteca e 27 respostas foram registradas no
questionario via Google Forms. O perfil dos contribuintes com o mural foi unanime:
todas as notas anexas foram deixadas por estudantes. Ja os questionarios, foram
respondidos por 20 estudantes, 4 professores do ensino regular, 2 agentes
responsaveis pelo convivio escolar (patio, refeitorio, limpeza e conservagdo) e 1
agente educacional responsavel pelo atendimento especializado.

O questionario possibilitou uma reflexdao um pouco mais detalhada sobre os
perfis dos participantes, tendo em vista que além do respondente classificar a fungao
que desempenhava no colégio, podia também sinalizar sua frequéncia de visitas a

biblioteca, como demonstra o grafico a seguir:

FIGURA 50 - GRAFICO DE FREQUENCIA DE USUARIOS

Com que frequéncia voceé visita a biblioteca escolar? Caso nenhuma das opgdes
listadas seja equivalente a sua resposta, utilize o campo "outros”.

27 respostas

® Raras vezes.
14,8% @ Quando necessito retirar algum material
14,8% de apoio pedagogico.
De uma a duas vezes por semana.
@ De trés a cinco vezes por semana.

@ Pelo menos uma vez ao dia
o @ Quase nunca
@ Sempre que possivel
14,8%

Fonte: relatério de dados gerados pela plataforma Google Forms, resultantes do questionario aplicado
pela autora (2022).

A respeito da frequéncia de uso, 37% (10 participantes) apontam que
frequentam a biblioteca de uma a duas vezes por semana, seguidos da média 14,8%
(4 participantes) que se repete trés vezes e diz respeito aqueles que frequentam a
biblioteca de trés a cinco vezes por semana, que vao até la pelo menos uma vez ao
dia e que a procuram a fim da retirada de materiais pedagdgicos. No campo “outros”
um dos participantes sinalizou a resposta “Sempre que possivel”. Isso significa que,
somadas as porcentagens dos respondentes, 85,1% dos participantes (o que equivale

a 23 deles) tém uma frequéncia de visitas consideravel.
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Os indices de usuarios que vao até a biblioteca em raras vezes sao baixos,
sendo equivalente a 11,1% (3 participantes) e no campo “outros” um participante
registrou a resposta “Quase nunca”.

O curioso € que, mesmo 0s usuarios que pontuaram frequentar a biblioteca em
raras vezes ou quase nunca, responderam ao questionario (sendo essa uma iniciativa
voluntaria), mencionam titulos de livros de preferéncia nas demais questdes e elogiam
o atendimento das bibliotecarias.

Sobre as notas adesivas, o primeiro aspecto que chamou a atengao foi a
singularidade que cada estudante utilizou para fazer seu registro: as representagdes
variam em notas adesivas grandes e pequenas, em letras cursivas ou no formato
bastdo, em tragos que indicam um registro rapido e em outros que indicam certo
cuidado no momento da escrita. A extensao dos bilhetes, no entanto, ndo determina
a complexidade do seu conteudo, tendo como exemplo os casos em que em uma
unica frase, os estudantes pontuaram aspectos de extrema importancia e que agem

em consonancia com o que foi refletido em capitulos anteriores.

FIGURA 51 - MURAL DE NOTAS ADESIVAS |l

Fonte: registro de algumas notas adesivas fixadas pelos alunos no balcéo da biblioteca, como
resposta a questao motivadora do mural (2022).

Os registros contemplam tipos de icones afetivos com frequéncia, sendo muito
comum no decorrer dos bilhetes fixados a escolha de tragar coragdes e rostos felizes.
As interpretacdes dessas escolhas extrapolam critérios de analise e, ao mesmo
tempo, sdo instantdneas e naturais. Os estudantes ndo receberam nenhum padréo

norteador para esses recados direcionados a biblioteca: o fizeram conforme
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desejavam se expressar e, ao que tudo indica, pretendiam comunicar bons

sentimentos a esse ambiente.

FIGURA 52 - NOTA ADESIVA ANEXA AO MURAL Il

Fonte: registro do depoimento de um estudante fixado no balcdo da biblioteca, como resposta a
questao motivadora do mural (2022).

Ao relatar a frase “Biblioteca € minha segunda casa!”, esse estudante expressa
uma relacdo muito estreita com esse ambiente da escola, que indica um sentimento
de pertencimento. Esse sentimento é resultado de um processo de apropriagao.
Nesse caso, podemos afirmar que a apropriagao do espago ocorre a partir de um elo
criado entre o estudante e a linguagem, entre o leitor e o livro, entre a &nsia de explorar
e o potencial literario de propiciar conhecimento de mundo. Ao entender a apropriagao
literaria também como forma de se apossar da lingua, se vé “quanto o que esta em
jogo na apropriagao da lingua vai muito além do bom desempenho escolar. Ela toca
no mais profundo, na possibilidade de pertencer a algum lugar.” (PETIT, 2008, p. 79).

Em algumas notas, geralmente nas que os usuarios compdem trechos mais
longos, é possivel compreender os contextos dessas representagdes, como no caso
a seguir, em que estdo expostas frases escritas em espanhol, que justamente
destacam como ponto positivo da biblioteca a disponibilidade de um acervo em Lingua
Espanhola. Aqui se comprova o papel fundamental que esse ambiente desempenha

no sentido de acolher um estudante estrangeiro e permitir que ele tanto conhega novas
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culturas (a brasileira, a americana...), quanto retome memorias afetivas construidas

em sua cultura de origem.

FIGURA 53 - NOTA ADESIVA ANEXA AO MURAL IV
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Fonte: registro do depoimento de um estudante fixado no balcao da biblioteca, como resposta a
questao motivadora do mural (2022).

As notas também apresentam fatores que indicam a conscientizagao por parte
dos estudantes a respeito da importancia da leitura, justamente pela decisdo de
utilizarem seus registros como forma de indicarem o desejo de visitar a biblioteca com
mais frequéncia ou se desculparem, ao reconhecer que determinados eventos da vida
influenciaram sua frequéncia de visitas, como ocorre na nota seguinte. Neste mesmo
bilhete o estudante destaca seus aspectos de referéncia relacionados ao espaco
(estantes organizadas, um bom acervo) e ao ambiente (o estudante destaca que julga
a biblioteca um lugar aconchegante e da énfase a postura das agentes bibliotecarias).

O adjetivo “PERFEITA”, grafado em letras maiusculas, indica uma énfase do
autor da nota. Nao se pode negar que, no decorrer da pesquisa se destacam topicos
que precisam ser revisitados e reformulados quanto as atividades desempenhadas no
espaco, porém, € nitido que no contexto em que o colégio pesquisado esta situado, o
trabalho realizado pela instituicdo na biblioteca é digno de elogios. Trata-se de uma

cidade jovem, com um referencial restrito de politicas de incentivo a leitura, ao livro e
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a literatura, que busca diretrizes em documentos direcionados ao estado e ao pais,

mas que pouco se adequam a sua realidade.

FIGURA 54 - NOTA ADESIVA ANEXA AO MURAL V

Fonte: registro do depoimento de um estudante fixado no balcdo da biblioteca, como resposta a
questao motivadora do mural (2022).

Novamente, Petit (2008) fundamenta de forma tedrica o que é escrito na nota
fixada no mural pelo aluno. Ele, ao propor a metafora de um mergulho no
desconhecido, comprova que “Os livros, e em particular a ficgdo, nos abrem as portas
para um outro espago, para uma nova maneira de pertencer ao mundo. Os escritores
nos presenteiam com uma geografia, uma histéria, uma paisagem onde retomamos o
félego.” (PETIT, 2008, p. 79). O relato afirma o potencial que os textos literarios tém
de ultrapassar barreiras espaciais, fronteiras geograficas e até mesmo os limites
estabelecidos entre a realidade e a fantasia. Por meio dos livros, os leitores séo
possibilitados a explorar contextos que extrapolam suas tradigdes, crengas e culturas,
0 que permite uma aproximagao singular com o que difere, com o que até entédo era
desconhecido e, simultaneamente, implica na ampliacdo do repertdrio de referéncia

do suijeito.
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FIGURA 55 - NOTA ADESIVA ANEXA AO MURAL VI

Fonte: registro do depoimento de um estudante fixado no balcdo da biblioteca, como resposta a
questao motivadora do mural (2022).

Ao observar a leitura como uma possibilidade contribuinte na elaboragdo de um
espaco privado, Petit (2013) parte do pressuposto de que a leitura € um caminho
facilitado pelo qual o sujeito pode elaborar ou manter um espago que seja seu, proprio,
intimo, privado, intransferivel. E nesse espaco que se certificam as experiéncias desse
individuo, se alimentam seus almejos, se fortificam os seus propdsitos, se
movimentam os seus pensamentos e se constroem suas multiplas personalidades.
Isso é posto no relato do estudante que agradece a biblioteca por proporcionar a ele
uma série de aventuras alcangadas pela inventividade, pela quebra dos limites da
realidade.

FIGURA 56 - NOTA ADESIVA ANEXA AO MURAL VI

v
A 11

Fonte: registro do depoimento de um estudante fixado no balcdo da biblioteca, como resposta a
questdo motivadora do mural (2022).
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Em um dos bilhetes deixados pelos alunos se materializou a ideia de desfrutar
de livros, o que aponta também a construgdo de uma cultura leitora, em que ler
também € uma atividade de lazer no colégio. No decorrer dos periodos de observagao
em campo, foram comuns os casos de alunos que frequentavam a biblioteca no
intervalo das aulas, em aulas vagas (pela eventualidade de um professor que nao
comparecia) e até mesmo no contraturno escolar, tanto para a retirada ou devolugao
de livros, quanto para auxiliarem as bibliotecarias. Além disso, por vezes quando os
alunos iam a biblioteca para a retirada de algum material pedagdgico a pedido dos
professores, eles passavam os olhos nos livros que estavam no balcdo ou
perguntavam sobre algum titulo em especifico. Todas essas ocasides demonstram
interesses individuais, que com certeza foram estimulados pelas acgdes das

professoras e agentes bibliotecarias em agdes de incentivo a leitura.

FIGURA 57 - NOTA ADESIVA ANEXA AO MURAL VIl

Fonte: registro do depoimento de um estudante fixado no balcdo da biblioteca, como resposta a
questdo motivadora do mural (2022).

A escolha de analisar os bilhetes escritos pelos estudantes em paralelo com o
que pontua a antropdloga Michéle Petit ndo é um acaso. Grande parte do conteudo
de seus livros € baseada nas representacdes de pessoas que ela encontrou por seus
trajetos de pesquisa e, a partir desses relatos, se constroem suas consideragdes sobre
0 percurso que nomeamos como formacéao do leitor. Nos mais variados perfis que ela

menciona em seus textos se repete o fato da leitura ser de fato uma pratica pela qual
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o individuo se conectar com a sua prépria esséncia, mas também com o sentimento
de empatia ao olhar para o outro.

Se destaca também o papel fundamental dos espagcos em que se constroem
essas relagdes e, podemos ter a biblioteca escolar como esse ambiente que une

aspectos estruturais a elementos imateriais e que possibilita aberturas para:

[...] tempos em que cabe a cada pessoa, muito mais do que no passado,
construir o sentido de sua vida e de sua identidade, ler talvez sirva antes de
tudo para elaborar um sentido, dar forma a sua experiéncia, ou a seu lado
escuro, sua verdade interior, secreta; para criar uma margem de manobra,
ser um pouco mais sujeito de sua histéria; por vezes para consertar algo que
se quebrou na relagdo com essa histdria ou na relagédo com o outro; para abrir
um caminho até os territérios do devaneio, sem os quais ndo existe
pensamento e nem criatividade. (PETIT, 2019, p. 43).

Na fase escolar o estudante ndo s6 vivencia o processo de aquisi¢cao de
conhecimento sobre as areas do conhecimento apresentadas durante as aulas, mas
também esta frente do desafio de se constituir enquanto pessoa, definir seus gostos
e predilecdes, comunicar suas emoc¢des e sentimentos, adquirir seu referencial
cultural, observar possibilidades que o auxilie a interpretar sua propria natureza e tudo
aquilo que a cerca.

Lopes e Balga (2013) apontam que, de fato, é este o papel da biblioteca na
escola: propiciar a formacgao de leitores criticos que olhem para o mundo, interpretem-
no melhor a partir de suas leituras e, que no percurso de constru¢ao desse referencial,
encontrem prazer e cultura. E o termo cultura pode se referir tanto a ampliagcao do
repertorio possibilitada pela leitura, quanto a propria criagcdo de uma cultura leitora,
que supera uma série de esteredtipos.

Ao se tornar um leitor, o individuo ultrapassa a ideia de que ler € uma atividade
de utilidade duvidosa, de que € uma forma de perder tempo, de que para isso se tem
que ignorar tarefas mais importantes ou que € uma ag¢ao de desocupados. Escolher
por um vinculo pessoal com a leitura é por vezes desvencilhar-se de momentos
coletivos, a partir da decisdo de olhar para dentro de si. Nem sempre o leitor sentira
prazer em participar de momentos coletivos de leitura, como é o caso do participante

que, a partir da questédo 5'* proposta no questionario, responde “Sim gosto de ler,

4 Vocé gosta de ler literatura? Poderia comentar sobre livros, autores, géneros ou projetos que ja tenha
participado relacionados a leitura literaria?
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geralmente n&o participo de projetos literarios, mas regularmente estou lendo algo.”
(Participante 26, 2022).

Em contrapartida, existem perfis de leitores que apreciam momentos de leitura
compartilhada, como € o caso do vigésimo segundo participante que respondeu ao
questionario: “Amo literatura. Ja li varios e varios livros e tenho o género terror como
meu preferido. Stephen King € um dos melhores autores do género que eu ja apreciei.
Ja participei do Clube do Livro, da propria biblioteca da escola, eu gostei muito.”
(Participante 22, 2022).

Ainda considerando a questao 5, foi possivel a constatacao de perfis de leitores
bem variados e, para uma melhor visualizacdo das respostas, se propde um
compilado de fragmentos na Figura 58.

As respostas variam desde os classicos candnicos, até os gibis, passando por
variados niveis de complexidade. Os leitores apontam titulos e autores das obras,
géneros literarios, enredos de preferéncia, tematicas diversas, predile¢des e recusas:
tudo isso aponta para certa familiaridade com o universo literario. Para saber que seu
género preferido é a autobiografia, o leitor ndo so6 |é, mas compreende os aspectos
estruturais que definem a categorizagdo da obra e reconhece os demais géneros

literarios a ponto de chegar a conclusdo de que um em especifico o cativa.
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“Gosto de livros de comédia roméntica ou aventura”
(Participante 4,2022).

"Gosto de ler Autobiografias.” (Participante 13, 2022).

“Néo participei de nenhum projeto, mas amo ler literatura,”
(Participante 5,2022).

"Gosto de ler Machado de Assis” (Participante 16, 2022).

“Gosto de terror e romance, Stephan king e Edgar Allan Poe
s@o meus favoritos.” (Participante 3,2022).

“No geral costumo consumir literatura por lazer, seja
brasileira ou estrangeira’” (Participante 23, 2022).

“Eu gosto muito de ler gosto de ler os gibis da Turma da
Ménica jovem.” (Participante 17, 2022).

"Sim, gosto de ler, principalmente literatura ficcional e
romantica” (Participante 6, 2022).

"A biblioteca foi uma bela surpresa para mim. Entrei na
escola hd 3 meses e acessei a titulos incriveis. Desde Jhon
Green a Jojo Moyes, a biblioteca tem um verdadeiro
estoque de livres bons. Em 3 semanas emprestei 7 livros.”
(Participante 2, 2022).

“Gosto de Stephen King, Jk Rowling, Jonh Green, Stephenie
Meyer etc” (Participante 7, 2022).

"Adoro literatura, nGo tenho géneros ou autores preferidos,
leio desde cldssicos até os contempordneos. S6 ndo os
livros de autoajuda.” (Participante 20, 2022).

“Meus livros preferidos até hoje sGo Mais ou Menos, Quarto
de Despejo, Livro das Semelhangas, Casa de pens@o.”
(Participante 15, 2022).

"Literatura se tornou uma parte da minha personalidade. O
meu género favorito sempre foi fantasia, sendo um dos
meus autores favoritos o Rick Riordan (escritor bestseller de
Percy Jackson e os Olimpianos)." (Participante 9, 2022).

“Gosto dos livros da autora Paula Pimenta” (Participante 8,
2022).

“Gosto muito de ler, j@ li muitos livros, sobre a histéria dos
nazistas, holocausto, entre outros.” (Participante 21, 2022).

Fonte: relatério de dados gerados pela plataforma Google Forms, resultantes do questionario aplicado
pela autora (2022).

Haja vista a pluralidade de seu publico, a frequéncia dos usuarios a biblioteca
depende de aspectos que os fagam sentir certa afeicao pelo lugar, mas também por
tudo aquilo que é ofertado a partir dele. Para coletar as impressodes positivas sobre o
espaco e sobre o0 ambiente criado na biblioteca, foi proposta a questéo 6: Poderia listar
as qualidades que percebe em relacdo a biblioteca escolar? Dentre as respostas

obtidas, para além das que ja foram mencionadas, estao:
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FIGURA 59 — QUALIDADES DA BIBLIOTECA ESCOLAR DESTACADAS PELOS LEITORES

“E uma das bibliotecas mais bem organizadas que j&
frequentei; possui livros incriveis para todos os gostos; sou

"Além de um lugar calmo, & aconchegante e acolhedor, os .
o - atendida de forma leve e tranquila.” (Participante 2, 2022).

funciondrios de Id séo queridos, educados e prestativos. E
um ambiente rico em conhecimento. E instigante e até
mesmo curioso. Meu lugar favorito da escola.” (Participante
22,2022).

"A disposigdo que os funciondarios tém para nos ajudar a
procurar livros e nos proporcionar uma boa leitura.”
(Participante 4, 2022).

“A biblioteca da escola é viva, ela permite a interessados
das pessoas com os livros o que a torna um espago )
atrativo.” (Participante 20, 2022).

“Uma grande variedade de géneros e livros.” (Participante 6,
2022).

J

Fonte: relatério de dados gerados pela plataforma Google Forms, resultantes do questionario aplicado
pela autora (2022).

As respostas dadas a questdo 6 apontam representagdes em que 0s usuarios
julgam que o espacgo da biblioteca é amplo, diversificado e organizado, que o acervo
€ de qualidade e variado em géneros, que o ambiente é tranquilo, acolhedor e
aconchegante, mas o que se destaca é o vinculo afetivo dos usuarios pelos agentes
responsaveis pela biblioteca, o que igualmente ocorre nas notas adesivas anexas ao
mural, destacadas anteriormente.

Por fim, a pergunta 7: Poderia listar as limitagdes que percebe em relagéo a
biblioteca escolar? A questdo foi pensada como uma forma de reunir aspectos
passiveis de melhora identificados pelos proprios usuarios da biblioteca, pois
esperamos que o publico seja constituido de individuos atentos e criticos que
contribuam com a reformulacdo das praticas desempenhadas no ambiente leitor e
que, a partir desse movimento, a biblioteca atenda cada vez mais e melhor as suas

necessidades.
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FIGURA 60 - LIMITACOES DA BIBLIOTECA ESCOLAR DESTACADAS PELOS LEITORES

‘O acesso dos alunos, pois, & necessdrio possuir a
carteirinha de estudante, mas é algo
compreensivel tendo em vista a devolugdo dos
livros.” (Participante 2, 2022).

"Q periodo noturne néo ter a mesma assisténcia”
(Participante 20, 2022).

“Talvez projetos de leitura em geral” (Participante
11, 2022).

Falta de um computador de consulta”
(Participante 10, 2022).

“Sinal de internet” (Participante 27, 2022).

Fonte: relatério de dados gerados pela plataforma Google Forms, resultantes do questionario aplicado
pela autora (2022).

As limitagbes apontadas pelos participantes tém niveis de gravidade
distintos: enquanto a falta de um computador de consulta e do sinal de internet séo
demandas pontuais e que, se resolveriam com o deslocamento de um computador
do laboratério de informatica para a biblioteca, ou com a extensao do sinal de
internet que existe na escola, as outras duas questdes necessitam de solugdes mais
complexas.

O acesso a biblioteca deve ser democratico e unanime, o que deveria ser
assegurado pelas politicas publicas. Porém, tendo em vista o cenario encontrado
no colégio pesquisado, em que a maioria das agdes dependem da propria equipe
da instituicdo, como forma de minimizar os problemas a partir de iniciativas locais,
poderiam ser realizadas acgdes coletivas para a arrecadacao de fundos que
arcassem com a despesa de emissao das carteirinhas, tais como rifas, eventos ou
vendas de algum item especifico. E importante pensar que, ao receber uma
carteirinha, por mais simples que seja esse ato, o estudante recebe um incentivo
para apropriar-se dos beneficios que a biblioteca tem a oferecer.

Durante todo o percurso da pesquisa as informagdes recolhidas apontam

para a caréncia do periodo noturno em termos de assisténcia: os alunos sao
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assistidos por um quadro menor de colaboradores e o periodo de aulas tem uma
carga horaria reduzida, dessa forma sdo mais dificeis as implantagcdes de agdes
extracurriculares nessas condi¢cdes. Por mais que a estrutura fisica seja a mesma,
tanto para periodos diurnos, quanto para o noturno, a inexisténcia de um
colaborador destinado unicamente para suprir as demandas da biblioteca durante a
noite dificulta a réplica de acbes desempenhadas pela manha e a tarde.

Como visto anteriormente, grande parte do vinculo dos estudantes com o
ambiente da biblioteca se constréi a partir do acolhimento e do amparo dos seus
mediadores, que no caso dos periodos diurnos, sdo duas colaboradoras que atuam
apenas na funcdo de agentes bibliotecarias, o que ndo € a realidade de D., no
periodo noturno. Para a solugdo desse problema a distribuicdo de encargos no
periodo noturno deveria ser revisada e repensada, mas essa atitude apresenta uma
complexidade maior, uma vez que extrapola os limites organizacionais do colégio e
depende de uma ordem administrativa superior, nesse caso, do Estado.

As praticas de ensino e aprendizagem realizadas no periodo noturno séo
pouco lembradas nos documentos norteadores de ordem nacional, como a Base
Nacional Comum Curricular e as Diretrizes Curriculares Nacionais. Nesses
documentos, as mencgdes relacionadas ao periodo noturno sdo essencialmente de
ordem organizacional, quanto a distribuicdo de um tempo letivo anual
personalizado. E urgente um olhar direcionado as peculiaridades envolvidas ao
contexto escolar noturno que, sobretudo, assegurem politicas publicas e garantam
direitos.

Expor os conteudos mais sensiveis coletados durante a pesquisa ao término
do registro foi uma escolha, que elabora implicitamente o papel da teoria quando
relacionado a pratica: ao retomar a metafora de que o percurso de uma pesquisa se
assemelha a um trajeto de viagem, a teoria € o roteiro, € o mapa utilizado como guia,
€ a bussola que serve de norte, € o sentimento de seguranga que se sente ao planejar
uma rota. A pratica, entdo, se assemelha as tomadas de decisdo que ndo s&o ao todo
previstas: sdo as atitudes que tomamos quando ja estamos com os pés na estrada.

Nas imagens destacadas, observamos leitores em pleno processo de
formagado, que dependem fundamentalmente de aspectos mediadores, elencados
pelo trabalho das agentes bibliotecarias, professoras do componente curricular de
Lingua Portuguesa e do proprio ambiente da biblioteca, que também atua como

mediador das relagdes que esse publico vem construindo com a literatura no decorrer
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dos anos. E crucial destacar que o suporte propiciado pela teoria aponta para
evolucgdes continuas, em que as praticas de apoio e incentivo a leitura na escola sao
alvos permanentes de reflexbes e acbes direcionadas ao desenvolvimento de
habilidades de leitura, que buscam paralelamente firmar o gosto dos estudantes pelo

habito de ler.

FIGURA 61 - ESTUDANTES NA BIBLIOTECA DURANTE O INTERVALO

CA - =

Fonte: estudantes na biblioteca durante o intervalo das aulas, fotografados pela autora (2022).

FIGURA 62 - ESTUDANTES QUE USUFRUEM DA BIBLIOTECA

Fon: estuda

=

ntes na biblioteca durante o intervalo das aulas, fotografados pela autora (2022).

O ambiente cultivado no Colégio Estadual Olindamir Merlin Claudino tem
propiciado aqueles que dele usufruem, uma constante possibilidade de pensar novos
roteiros, fazer as malas e vivenciar o inesperado, por meio dos livros e das
experiéncias literarias. E assim como Cris Pizziment'® se descreve como alguém feita
de retalhos, essa biblioteca também é constituida por cada pedacinho colorido de vida
que passa por ela. Também a partir de cada encontro ela fica maior, a cada leitor que
chega ela aprende uma licdo e se torna mais completa. O tempo entdo se faz um
elemento de grande importancia, bem como um instigador de reinvengdes: com o
passar dos dias, para que a biblioteca se mantenha viva, toda a comunidade escolar
deve se responsabilizar por suas agdes, afinal, como concluiu Cecilia Meireles'®, a

vida so é possivel se reinventada.

15 Referéncia ao poema Sou feita de retalhos, de Cris Pizziment.
6 Referéncia ao poema Reinvengéo, de Cecilia Meireles.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Inicialmente, considero importante a escrita deste ultimo dialogo em primeira
pessoa, uma vez que a experiéncia de pesquisa que vivi nesse percurso é pessoal e
intransferivel. Desde o primeiro contato com o colégio enquanto pesquisadora, toda a
equipe foi cordial e colaborativa com a pesquisa: mesmo aqueles participantes que
nao tinham suas fungdes evidentemente ligadas a biblioteca escolar, questionavam
curiosamente a minha presenca e se colocavam a disposi¢ao para me ajudar no que
fosse possivel. A equipe gestora se mostrou extremamente comprometida com o
desenvolvimento da pesquisa e atendeu prontamente todas as solicitagdes de
arquivos, contribuiu com o detalhamento de projetos realizados no decorrer da
trajetdria de atuagao da instituicdo e com o resgate de fotografias de anos anteriores
que comprovassem acgdes realizadas.

As agentes bibliotecarias e professoras concederam entrevistas, mas no
decorrer do tempo em que estive em campo, nos casos em que lembravam de projetos
que ja haviam realizado ou que encontravam fotografias e outros tipos de registros
dessas praticas, me procuravam na biblioteca novamente para acrescentar
informagdes que julgavam importantes para a pesquisa.

Todas essas agbes apontam para um comprometimento da equipe do colégio
com iniciativas que venham a corroborar com o desenvolvimento dos estudantes, seja
por meio de agdes que eles mesmos desempenham, como no caso das agentes
bibliotecarias e professoras (atuantes fundamentais para as praticas literarias), ou por
acdes de terceiros (proponentes de projetos de ordem particular, voluntarios e
colaboradores da comunidade escolar). Fui convidada a participar de reunides de
professores e momentos de formagao de equipe, para que pudesse conhecer todos
os colaboradores, 0 que me permitiu uma interessante e ampla experiéncia
etnografica.

A respeito da biblioteca, notei que mesmo sendo instalada em uma sala
adequada, poderia ser otimizada ainda mais caso fosse equipada com um mobiliario
apropriado, pois as mesas e cadeiras distribuidas no centro ocupam uma grande
parcela do espago de circulagdo dos estudantes. Avalio a iniciativa de criar uma
biblioteca para os professores no piso superior como algo positivo, tendo em vista que

o ambiente facilitaria a reunido de materiais com particularidades pedagodgicas, ao
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mesmo tempo que liberaria certo espaco no hall de circulacdo dos alunos na sala
destinada a biblioteca escolar.

A biblioteca do Colégio Estadual Olindamir Merlin Claudino é claramente um
ambiente propicio para a formagao de leitores, em que um acervo diversificado e a
acao de agentes bibliotecarias e professoras contribuem diretamente no processo de
letramento literario dos alunos, que apresentam uma frequéncia de Vvisitas
consideravel ao espaco. A partir disso, é essencial o acompanhamento pelos
responsaveis pela biblioteca dos indices de utilizacdo do espaco, evidenciados pelo
numero de cadastros, bem como pelo controle de empréstimos e devolucdes
registradas em relatorios, a fim de desenvolver agdes para ampliar o seu alcance a
toda a comunidade escolar.

No decorrer das analises pude concluir que as a¢des desempenhadas pelas
agentes bibliotecarias e professoras tendem a ser reflexo de suas proprias
experiéncias com a leitura literaria e com um gosto particular que cada uma tém desde
a infancia. Nao que esses subsidios ndo sejam valorosos, mas ao nao ocorrerem
mengdes de referenciais tedricos sobre a area do ensino de literatura ou mediagéo de
leitura em seus relatos, nem mesmo encontrar essas referéncias no acervo disponivel
na biblioteca do professor, acredito que a falta de profissionalizagdo seja uma das
fragilidades a serem enfrentadas.

Sobre a organizagdo do acervo da biblioteca escolar, as coletas de dados
apontaram para uma aquisi¢ao privada (realizada pelo préprio colégio) de um sistema
e uma manutencdo que esta sob total responsabilidade da equipe do colégio.
Portanto, o processo de catalogagao dos livros, bem como a rotina de empréstimo
desses materiais ocorre por meio da acido de profissionais comprometidos, mas
poderiam n&o ocorrer, por conta dessa lacuna no amparo do Estado com questdes
relativas a dinAmicas sistémicas e ao apoio formativo dessas profissionais. Constatei
no recorte temporal da pesquisa que o estado ndo ofertava nenhuma troca de
informagdes entre as agentes bibliotecarias, nem possuia plataformas de integragcéo
para os acervos dessas bibliotecas que facilitassem a busca de materiais.

Assim, uma das principais fragilidades encontradas foi a inexisténcia de cursos
de aperfeicoamento em servigo especificos para agentes bibliotecarios, bem como
para professores responsaveis pelo ensino de literatura no colégio. Sendo
instrumentalizadas de maneira eficiente, tanto as agentes bibliotecarias, quanto as

professoras estariam aptas a desenvolver um trabalho ainda mais efetivo na formagao
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de leitores. Apoiadas por momentos de formacado adequados, essas profissionais
poderiam sanar problemas enfrentados no processo de dinamizacdo da biblioteca
escolar e no desencadeamento do letramento literario dos alunos. E notéria a omissdo
do poder publico, a Prefeitura de Fazenda Rio Grande e o Estado do Parana deveriam
atuar como mantenedores para o desenvolvimento de carreira desses profissionais,
bem como para assegurar as condigbes para o pleno funcionamento da biblioteca.

Essa omissdo propicia o cenario encontrado: as agentes bibliotecarias
apresentam um grande potencial criativo ao desenvolverem inumeras propostas para
o incentivo a leitura, no entanto, essas acdes sofrem os reflexos da descontinuidade
pois, raramente conseguem sustentar a execucédo de projetos por longo prazo,
tampouco nos trés turnos de funcionamento do colégio.

Ao levar em conta que as trés instituicdes que mais interferem na formacéao de
leitores séo as familias, as escolas e as bibliotecas, como é recapitulado por meio do
levantamento teorico realizado por Rosa (2021), a descontinuidade dos projetos
realizados nessas instituicdes impacta no enraizamento da cultura leitora. Atualmente,
vivemos um grande enfrentamento da era tecnoldgica, em que as informacdes sao
acessadas em um numero cada vez maior, de uma forma cada vez mais acelerada.
Precisamos incentivar a retomada da cultura de leitura também em formato horizontal,
propiciada pelo folear de paginas, sem nos deixar conformar apenas com o formato
verticalizado experimentado em celulares, tablets e afins.

Esse desafio de formar leitores esta nas maos dos mediadores que, como
apontam Cerrillo, Larrafiaga e Yubero (2002), munidos de certo conhecimento de
causa, podem indicar solugdes diante das duvidas dos leitores em processo de
formagéao e, de certa forma, facilitar a decisdo tomada no momento da eleigdo de uma
leitura adequada. O mediador deve tomar para si o compromisso de facilitar o caminho
que sera trilhado pelo leitor iniciante, prestando suporte as necessidades especificas
e particularizadas, que independem de uma faixa etaria ou de um ano escolar.

Mekis (2018) ensina que, promover a leitura n&o s6 condiz em propiciar o
desfrute, mas também exige o desenvolvimento das habilidades necessarias que
precisam ser desempenhadas por um leitor critico: “entender, interpretar, descobrir,
adivinhar, decifrar, ensinar, explicar e transmitir aquela informagao que processamos”.
(MEKIS, 2018, p. 57). Aos agentes bibliotecarios e professores cabe propiciar

ocasides em que os estudantes estejam frente a esses desafios.
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Nesse estudo, portanto, se vé sinalizada mais uma vez a demanda de um olhar
direcionado a esse mediador, seja ele um agente bibliotecario ou um professor, que
carece de uma instrumentalizagdo personalizada, adequada as necessidades da
escola e nao apenas mencionada teoricamente em documentos norteadores.
Ademais, um dos primeiros passos a ser dado para que as dindmicas desenvolvidas
na escola quanto a mediacdo de leituras literarias ndo opere no improviso € a
construcao de Projetos Politicos Pedagdgicos que nomeiem, descrevam e valorizem
praticas de incentivo a leitura, que alicercem agdes e projetos direcionados a formagao
do leitor e, sobretudo, desempenhem efetivamente o papel de instrumento politico que
Ihe cabe.

As reflexdes levantadas também apontam para uma reformulagao urgente das
politicas direcionadas ao apoio das praticas de ensino-aprendizagem que ocorrem no
periodo noturno que, sobretudo, recaiam no fato de que nesse periodo o alunado é
sempre afetado com a falta de assisténcia.

Por fim, a partir dessa reflexao surgem também urgéncias que direcionam a
formulacao de cursos e capacitagdes direcionadas ao mediador atuante na escola e
a imprescindibilidade da academia em manter esforcos na realizagao de pesquisas
em campo, desenvolvidas de forma pratica que impactem de maneira positiva na

resolugcao de problemas relacionados ao letramento literario da comunidade escolar.
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APENDICE 1 - CRONOGRAMA DE AGOES DIRECIONADAS AO CAMPO DE

PESQUISA

DATA

PERIODO

ACOES REALIZADAS

16/05/2022

MATUTINO

IAgendamento via contato telefénico para a realizagao da primeira
visita ao colégio.

18/05/2022

NOTURNO

Primeira visita ao colégio.

Conversa com a direcao.

Primeiro contato com o colaborador responsavel pela biblioteca no
periodo noturno.

Observacgao superficial da biblioteca escolar.

01/06/2022

MATUTINO

Primeiro contato com a colaboradora responsavel pela biblioteca nos
periodos diurnos.

Observagao e registro das atividades da biblioteca durante trés horas,
incluindo o periodo de intervalo dos estudantes.

Coleta de assinatura da diretora e de diretoras auxiliares a declaragao
de ciéncia de interesse de campo de pesquisa e do termo de
solicitacado do uso de imagem para pesquisa.

02/06/2022

VESPERTINO

Observagao e registro das atividades da biblioteca durante trés horas,
incluindo o periodo de intervalo dos estudantes.

Registro fotografico estrutural da biblioteca direcionada aos alunos e a
sua extensao direcionada ao uso exclusivo de professores.

10/06/2022

VESPERTINO

Observacéo e registro das atividades da biblioteca durante trés horas,
incluindo o periodo de intervalo dos estudantes.

IAcesso ao sistema utilizado pela biblioteca escolar.

13/06/2022

MATUTINO

Observagao e registro das atividades da biblioteca durante trés horas,
incluindo o periodo de intervalo dos estudantes.

IAcesso ao sistema utilizado pela biblioteca escolar.

14/06/2022

MATUTINO

Observagao e registro das atividades da biblioteca durante trés horas,
incluindo o periodo de intervalo dos estudantes.

Observacéo do processo de triagem dos livros recebidos para
catalogagao.

20/06/2022

MATUTINO

Observacéo e registro das atividades da biblioteca durante trés horas,
incluindo o periodo de intervalo dos estudantes.

Convite de colaboragdo com a pesquisa (por meio de questionario)
direcionado aos professores no momento de intervalo no periodo.

21/06/2022

MATUTINO
E
VESPERTINO

Observagao e registro das atividades da biblioteca durante trés horas,
incluindo o periodo de intervalo dos estudantes.

Convite de colaboragdo com a pesquisa (por meio de questionario)
direcionado aos professores no momento de intervalo no periodo da
tarde.

22/06/2022

VESPERTINO

Observacéo e registro das atividades da biblioteca durante trés horas,
incluindo o periodo de intervalo dos estudantes.

Convite de colaboragdo com a pesquisa (por meio de questionario)
direcionado aos agentes | e Il, atuantes no colégio.

24/06/2022

VESPERTINO

Observacéo e registro das atividades da biblioteca durante trés horas,
incluindo o periodo de intervalo dos estudantes.

Realizagéo de entrevistas com as agentes responsaveis pela
biblioteca, segundo o roteiro em destaque no APENDICE 6
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30/06/2022

VESPERTINO

Realizagéo de entrevistas com professoras responsaveis pelo
componente curricular de Lingua Portuguesa, segundo os critérios
estabelecidos e o roteiro em destaque no APENDICE 7.

04/06/2022

MATUTINO
E
VESPERTINO

Realizagdo de entrevistas com professoras responsaveis pelo
componente curricular de Lingua Portuguesa, segundo os critérios
estabelecidos e o roteiro em destaque no APENDICE 7.
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ROTEIRO DE OBSERVACAO 1

CATEGORIA |CRITERIO DE OBSERVACAO DESCRICAO
A localidade da biblioteca escolar no pavimento
Acesso A identificacdo da biblioteca escolar
A disponibilidade de funcionamento da biblioteca
escolar
O tamanho do espago
As possiveis divisdes
As condigbes da estrutura fisica
A iluminagao
Espaco
A disposi¢cao de méveis e utensilios
Os espacos individualizados ou coletivos
A exclusividade ou nao da utilizagdo do espago
A organizacgao do espago
O controle quantitativo
A forma de aquisigao
A diversidade
Acervo
A qualidade

Os critérios de organizacéo

Empréstimos

O cadastro de leitores

O critério para empréstimos e devolugbes

As médias de empréstimos e devolugdes

Ambiente

Iniciativas de acolhimento ao leitor

Projetos de incentivo a leitura propostos pelos agentes

bibliotecarios

Projetos de incentivo a leitura propostos pelos
professores
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APENDICE 3 - ROTEIRO DE OBSERVAGAO 2

Houve alguma atividade realizada na
biblioteca escolar neste periodo? Se
sim, qual?

Sua resposta

Relate o fluxo rotativo de visitantes

C espontaneos.
2
Diario de campo. Sua resposta
Data *
Data Relate situagdes inusitadas que venham a
. contribuir com a pesquisa.

Sua resposta

Periodo *
Limpar formulario
Sua resposta
/ Nunca envie senhas pelo Formularios Google.
n T

Este contelido néo foi criado nem aprovado pelo Google.
Denunciar abuso - Termos de Servico - Politica de
Privacidade

Google Formularios ¢
N
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APENDICE 4 - QUESTIONARIO

De um espagco fisico a um ambiente leitor: um
estudo de caso sobre uma biblioteca escolar em
Fazenda Rio Grande-PR

Este questionario & um instrumento de coleta de dados destinado a gestores, pedagogos, professores,
agentes | e Il, estudantes e comunidade escolar do Colégio Estadual Olindamir Merlin Claudino E.FM.

Seu principal objetivo & reunir informagdes a respeito da experiéncia dos respondentes em relagéo a biblioteca
escolar instalada na instituicio para a pesquisa "De um espago fisico a um ambiente leitor: um estudo de caso
sobre uma biblioteca escolar em Fazenda Rio Grande-PR", proposta pelas pesquisadoras Elisa Maria Dalla-
Bona e Stefany de Souza da Roza.

Em qual(is) funcéo(Bes) vocé atua na instituicdo? Vocé poderd assinalar mais de *

um

a alternativa ou descrever a sua fungéao no campo "outros”, caso julgue

necessario.

O

000 0000 00ooO

Como diretor(a) ou diretor(a) auxiliar.

Como pedagogo(a).

Como professor(a) do ensino regular.

Como profizsional de atendimento educacional especializado.

Como agente de apoio administrativo.

Como agente responsavel pela biblioteca.

Como agente responsavel pelo laboratério de informética.

Como agente responsavel pelo laboratério de ciéncias (quimica, fisica e biologia).

Como agente organizador do convivio escolar (patio, refeitério, limpeza e
conservagaon).

Sou estudante
Sou membro da comunidade escolar

Outro:

Ha quantos anos frequenta esta instituigdo? *

O Hé menos de 2 anos.

De 2a 5 anos.

De 10 a 15 anos.

@)
O De 5a 10 anos.
O
O

De 15a 20 anos.
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Com que freguéncia vocé visita a biblioteca escolar? Caso nenhuma das opgoes *
listadas seja equivalente a sua resposta, utilize o campo "outros”.

Raras vezes.

Quando necessito retirar algum material de apoio pedagégico.
De uma a duas vezes por semana.

De trés a cinco vezes por semana.

Pelo menos uma vez ao dia.

O OO0O0OO0O0

Outro:

WVocé considera que a biblioteca escolar do Colegio Olindamir Merlin Claudino *
E.F.M. contribui para o processo de formacgéo de leitores literarios?

N&o considero O O O O O Considero, com certeza

Vocé gosta de ler literatura? Poderia comentar sobre livros, autores, géneros oy *
projetos que ja tenha participado relacionados a leitura literaria?

Sua resposta

Poderia listar as qualidades que percebe em relagio a biblioteca escolar? *

Sua resposta

Poderia listar as limitag@es que percebe em relagio a biblioteca escolar? *

Sua resposta

Compreendo a natureza e objetivo deste estudo, bem como autorizo, de maneira *
voluntéria, o uso das informacgdes que forneci por meio do questionario proposto
pelas pesquisadoras.

O Sim
QO Nao

Enviar Limpar formulario
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APENDICE 5 - CARTAZ CONVITE

\

QUE TIPO DE RELACAO
VOCE TEM COM A

BIBLIOTECA
ESCOLAR? ~

PRorgg, GESTORES e
ORgs geoh
QUEM PODE
AGENTESI RESPONDER? AGENTESII

S

-
-

ESTUDANTES E COMUNIDADE ESCOLAR

APONTE SEU CELULAR &
PARA O QRCODEEME 3
RESPONDE, POR FAVOR! i
@ ol 202° 2.2° 22, & .=.“E§:§§:E§f§5

HTTPS://FORMS.GLE/2BJKBLXWEUFTDHBD9
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APENDICE 6 - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM AGENTES BIBLIOTECARIAS

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM AGENTES BIBLIOTECARIAS

1. Qual é a sua area de formacgao?

2. Ha quanto tempo vocé atua nesta instituicdo? Em quais periodos vocé esta

na biblioteca escolar em 20227

3. Vocé gosta de ler literatura? Poderia comentar sobre livros que mais gostou,
autores, géneros?

4. Quais sao as principais atividades que vocé desempenha na biblioteca escolar?

5. Vocé realizou algum projeto especifico relacionado a formacao de leitores
literarios na sua atuacdo como agente de leitura nesta biblioteca? Se sim,

qual(is)?

6. Poderia indicar as qualidades e as limitagdes que encontra para desenvolver

o seu trabalho na biblioteca?
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APENDICE 7 - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES

. Ha quanto tempo vocé atua nesta instituicdo? Em quais periodos leciona em
20227

. Vocé gosta de ler literatura? Poderia comentar sobre livros que mais gostou,
autores, géneros?

. Vocé acredita que as suas experiéncia de leitura literaria interferem na sua
pratica docente? Como?
. O seu planejamento de aulas inclui a leitura literaria? Eu poderia conhecé-los?

. Vocé desenvolve algum projeto relacionado a formagao de leitores literarios? Se

sim, qual?

. A biblioteca escolar instalada no colégio contribui para o seu desenvolvimento
enquanto leitor(a) literario(a) e com o seu trabalho com a literatura com seus

alunos? De que forma?



ANEXO 1 - ITEM REFERENTE A BIBLIOTECA NO PROJETO POLITICO

PEDAGOGICO DO COLEGIO

Biblioteca

A biblioteca do nosso colégio contém amplo acervo aproximadamente
12378titulos entre livros de literatura, pesquisa. O acervo € composto também
com livros deapoio didatico e literaturas para o professor.

Os titulos de livros literarios, em sua grande maioria, foram adquiridos
com consulta aos alunos, a fim de disponibilizar a eles o que Ihes agrada em
géneros literarios.

A escola desenvolve o projeto ‘A Hora da Leitura’, onde todos param
para ler. Os alunos sao incentivados a emprestar livros na biblioteca para que,
além deste momento propiciado na escola, possam continuar a leitura em
momentos fora da escola.

E também as agentes responsaveis pela biblioteca agem como
grandes incentivadores a leitura e pesquisa, sendo grande o fluxo de alunos
na mesma, para realizar pesquisa e empréstimos de livros de literatura. Na
hora do intervalo abiblioteca permanece aberta e € grande a rotatividade de
alunos neste momento.

O acervo da biblioteca do professor € composto, em sua maioria, por
livros que foram recebidos através de programas do governo (MEC, FNDE) e
alguns titulosde doagdes de particulares. O acervo de Revistas é modesto,
parte oriunda de assinaturas realizadas através da APMF e outras de doagéo
de particulares.

Ha também um acervo de DVDs didaticos, da TV Escola, FNDE e outros.

O colégio ainda possui um bom e diversificado acervo de materiais
didatico- pedagogicos que atende a todas as disciplinas e modalidade de

ensino. Data show, Aparelho e caixa de som, DVD, microfone, Televisores.

143
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ANEXO 2 - DECLARAGAO DE CIENCIA DE INTERESSE DE CAMPO DE
PESQUISA

Setor de Educagdo
Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo

DECLARAGAO DE CIENCIA DE INTERESSE DE CAMPO DE PESQUISA

Rosane Eugenia Paidosz, diretora do Colégio Estadual Olindamir Merlin
Claudino — Ensino Fundamental e Médio, declara estar de acordo com o
desenvolvimento nas dependéncias da biblioteca do colégio da pesquisa
intitulada: “De um espago fisico a um ambiente leitor: um estudo de caso sobre
uma biblioteca escolar em Fazenda Rio Grande-PR", sob a responsabilidade
de Stefany de Souza da Roza, mestranda do Programa de Pés-Graduagao em
Educagao, da Universidade Federal do Parana, e sua orientadora professora
Elisa Maria Dalla-Bona. O objetivo da pesquisa & registrar informagées a
respeito de atividades e projetos realizados na biblioteca ou por meio dela,
voltados ao processo de formagao do leitor literario.

Fomos informados que a coleta de dados ocorrera por meio de questionarios,
entrevistas, tomada de fotografias do espago da biblioteca escolar e
depoimentos espontaneos dos alunos fixados em um mural de notas adesivas
na biblioteca. As participagbes dependerdo de agendamento prévio e
assinatura de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

As pesquisadoras se comprometem com a preservagao do anonimato dos
participantes, e asseguram que as informagdes prestadas ndo serdo
associadas direta ou indiretamente a uma pessoa ou seu local de trabalho.

As despesas necessarias para a realizagdo da pesquisando sao de
responsabilidade do colégio e nenhum participante recebera qualquer valor em
dinheiro pela sua participagao.

Por ser verdade firmamos a presente.

¢ 01de 235& de 022, .

Rosane Eugenia Paidosz

o UG OLW\ —— Res.n®33642021

Fazenda’'Rio Gra

W

o)
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ANEXO 3 - MODELO DO TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Direcionado a Agentes Bibliotecarias e Professores de Lingua
Portuguesa

Vocé estd sendo convidada por nos, Elisa Maria Dalla-Bona professora
orientadora e Stefany de Souza da Roza aluna do Programa de Péds-
Graduagao em Educacao, da Universidade Federal do Parana, a participar de
um estudo intitulado “De um espaco fisico a um ambiente leitor: um estudo de
caso sobre uma biblioteca escolar em Fazenda Rio Grande-PR".

a) O objetivo do estudo é compreender a dindmica da biblioteca do Colégio
Estadual Olindamir Merlin Claudino E.F.M. e suas contribuigbes para a
formagéao de leitores literarios.

b) Casovocé concorde em participar desta pesquisa sera convidado a
responder uma entrevista que contempla seis perguntas referentes a sua
experiéncia em relagao a biblioteca escolar instalada na instituigdo e a projetos
desenvolvidos em prol da formagao do leitor literario.

c) A entrevista serd gravada e levard aproximadamente 20 minutos.
Posteriormente a gravagao sera transcrita e anonimizada.

d) E possivel que experimente algum desconforto, principalmente relacionado
a eventual dificuldade de contar detalhes do seu trabalho, bem como de sua
experiéncia particular com a biblioteca escolar instalada no colégio. Fato que
pode ser minimizado pela certeza de que nao sera obrigada/o a responder as
questoes gue ndo desejar. Ademais, sera assegurado o seu anonimato e as
informagdes prestadas nao serao relacionadas a vocé em nenhum momento.

e) Os potenciais resultados positivos desta pesquisa estardo na possibilidade
de reflexao sobre a formacao do leitor literario.

f) As pesquisadoras responsaveis por este estudo poderao ser localizadas, no
seguinte:

Elisa Maria Dalla-Bona, e-mail: elisabona2@gmail.com, telefones: (41)
999710606, (41) 35356257, no Setor de Educagdo da UFPR, situado na
Avenida Sete de Setembro, 2645, Gabinete: 22 andar, Sala 209-2.

Stefany de Souza da Roza, e-mail: stefanysouzaroza041@gmail.com, telefone:
(41) 997532215, Rua Rio da Varzea, 762, casa 4.

Poderdao ser encontradas no horario comercial para esclarecer eventuais
duvidas que voceé possa ter e fornecer-lhe as informagbes que gueira, antes,
durante ou depois do encerramento do estudo. Em caso de

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos do Setor de Ciéncias da Saide da UFPR | CEP/SD Rua Padre Camargo, 285 | 1° andar |
Alto da Gléria | Curitiba/PR | CEP 80060-240 | cometica.saude @ufpr br - telefone (041) 3360-7259



emergéncia vocé também pode nos contatar pelo nimero de telefone celular a
qualquer horario.

g) A sua participagao neste estudo é voluntaria, portanto, é possivel desistir a
gualquer momento e solicitar que lhe devolvam este Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido assinado.

h) Vocé tera a garantia de que quando os dados/resultados obtidos com este
estudo forem publicados, ndo aparecera o seu nome.

i) As despesas necessarias para a realizagdo da pesquisa ndo sao de sua
responsabilidade e vocé ndo recebera qualquer valor em dinheiro pela sua
participagao.

Eu, li esse
Termo de Consentimento e compreendi a natureza e objetivo do estudo. A
explicagcdo que recebi menciona os riscos e beneficios do estudo. Eu entendi
qgue sou livre para interromper a minha participagdo a qualquer momento sem
justificar minha decis@o e sem qualquer prejuizo para mim.

Eu autorizo, de maneira voluntaria, o uso das informag6es que forneci por meio
do questionario proposto pelas pesquisadoras.

Fazenda Rio Grande, ____de de

[Assinatura do(a) Participante]

Eu declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza, riscos
e beneficios e ter respondido da melhor forma possivel as questdes
formuladas.

[Assinatura da Pesquisadora Responsavel que aplicou o TCLE]

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos do Setor de Ciéncias da Satide da UFPR | CEP/SD Rua Padre Camargo, 285 | 1° andar |
Alto da Gléria | Curitiba/PR | CEP 80060-240 | cometica.saude @ufpr.br — telefone (041) 3360-7259
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ANEXO 4 - TERMO DE AUTORIZAGAO PARA O USO DE IMAGEM PARA
PESQUISA

TERMO DE SOLICITACAO DE USO DE IMAGEM PARA PESQUISA

As pesquisadoras Elisa Maria Dalla-Bona e Stefany de Souza da Roza
responsaveis pelo projeto “De um espago fisico a um ambiente leitor: um
estudo de caso sobre uma biblioteca escolar em Fazenda Rio Grande-PR”
solicitam a utilizagao de imagens fotograficas do espago e dos momentos de
realizagao das atividades com os estudantes na biblioteca escolar instalada no
Colégio Estadual Olindamir Merlin Claudino E. F. M para este estudo.

As pesquisadoras comprometem-se a fazer a divulgagdo somente de forma
andénima, prezando pela protegdo da imagem de pessoas que venham a
aparecer nos registros.

Fazenda Rio Grande @1 de W de 2022

Autorizo o uso de imagem e/ ou som de voz registrados na biblioteca escolar
instalada no Colégio Estadual Olindamir Merlin Claudino E. F. M
exclusivamente para esta pesquisa.

ugenia Paidosz
e 336412021

/\ Res. N
\u P{o;;r(e Eugema Paidosz

Marise Lopedote

Gy

Cleunice Jaski
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ANEXO 5 - LEI 12.244 DE 24 DE MAIO DE 2010

Presidéncia da Republica
Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N° 12.244 DE 24 DE MAIO DE 2010.
Dispbe sobre a universalizagédo das bibliotecas
nas instituicdes de ensino do Pais.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:

Art. 12 As instituicdes de ensino publicas e privadas de todos os sistemas de
ensino do Pais contardo com bibliotecas, nos termos desta Lei.

Art. 22 Para os fins desta Lei, considera-se biblioteca escolar a colegao de livros,
materiais videograficos e documentos registrados em qualquer suporte destinados a
consulta, pesquisa, estudo ou leitura.

Paragrafo unico. Sera obrigatério um acervo de livros na biblioteca de, no
minimo, um titulo para cada aluno matriculado, cabendo ao respectivo sistema de
ensino determinar a ampliacdo deste acervo conforme sua realidade, bem como
divulgar orientacbes de guarda, preservagao, organizagdo e funcionamento das
bibliotecas escolares.

Art. 32 Os sistemas de ensino do Pais deverdao desenvolver esforgos
progressivos para que a universalizagao das bibliotecas escolares, nos termos
previstos nesta Lei, seja efetivada num prazo maximo de dez anos, respeitada a
profissdo de Bibliotecario, disciplinada pelas Leis n°® 4.084, de 30 de junho de 1962,
e 9.674, de 25 de junho de 1998.

Art. 42 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacao.
Brasilia, 24 de maio de 2010; 1892 da Independéncia e 1222 da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad
Carlos Lupi



ANEXO 6 — LISTA DE CLASSIFICAGOES LITERARIAS DO ACERVO

ABUSO SEXUAL

ASSEDIO MORAL

CIENCIAS NATURAIS

ADAPTACAOQ - FISIOLOGIA

ASSISTENCIA SOCIAL

CIENCIAS SOCIAIS

ADMINISTRACAO ASTROLOGIA CINEMA
ADMINISTRAGAO DE 3
EMPRESAS ASTRONOMIA CLASSIFICACAO AMERICANA

ADMINISTRAGCAO E VENDAS

ATIVIDADES INFANTIS

CLIMA

ADMINISTRACAO ESCOLAR

ATLAS

COACHING

ADMINISTRAGAO

CODIGO DE PROTECAO E

FINANCEIRA AUDIO LIVRO DEFESA DO CONSUMIDOR

ADMINISTRACAO PUBLICA | AUTISMO COLONIZACAO

ADOCAO AUTO AJUDA COMEDIA ROMANTICA
AUTOAVALIACAO ,

ADOLESCENTE PARTICIPATIVA COMERCIO

AERONAUTICA AUTOCONHECIMENTO | COMPORTAMENTO

AFORISMOS E APOTEGMAS | AUTOESTIMA COMUNICACAO

AFRICANOS AUTOMOVEIS CONSCIENCIA

AGRICULTURA AUTONOMIA ESCOLAR | CONDICOES SOCIAIS

ALCOOL E DROGAS AUTO-REALIZACAO CONDUTA

CONFEDERAGCAO NACIONAL DE

ALFABETIZACAO AVALIACAO MUNICIPIOS
ALIMENTACAO AVIACAO CONFLITOS

ALTAS HABILIDADES BASQUETEBOL CONHECIMENTOS GERAIS
AMOR BIBLIA CONSELHO ESCOLAR
ANALISE DE CREDITO BIBLIOGRAFIA CONSELHOS MUNICIPAIS

ANALISE DE TEXTOS

BIODIVERSIDADE

CONSPIRACAO

ANALISE DE ASPECTOS

POLITICOS E ECONOMICOS | BIOGRAFIA CONTABILIDADE

ANIMAIS BIOLOGIA CONTO ALEMAO

ANIME MANGA BIOMECANICA CONTO AMERICANO

ANTOLOGIAS BOTANICA CONTO ESPANHOL
CARREIRA

ANTROPOLOGIA PROFISSIONAL CONTOS

APOSTILAS CARTILHA PARA PAIS | CONTOS DE HORROR

APRENDIZAGEM CIDADANIA CORPO HUMANO

ARQUITETURA CIDADES COSMOLOGIA

ARTE CIENCIA COTIDIANO ESCOLAR

ARTES CIENCIA MILITAR CRIANCAS

ARTES GRAFICAS CIENCIA POLITICA CRONICAS

ARTES PLASTICAS CIENCIAS CRONICAS BRASILEIRAS
CIENCIAS DA
ASPECTOS SOCIAIS NATUREZA CULINARIA E ALIMENTACAO

ASSASSINATOS EM SERIE/
INVESTIGAGAO

CIENCIAS HUMANAS

CULTURA
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CULTURA AFRICANA EDUCACAO ESPECIAL | FEMINISMO

CURIOSIDADES EDUCACAO FIiSICA FICCAO

CURRICULOS EDUCACAO INFANTIL |FICCAO BRASILEIRA

DANCAS EDUCACAO RURAL FICCAO CIENTIFICA

DEFICIENCIA EDUCACAO SEXUAL | FICCAO E SUSPENSE

DEFICIENTES VISUAIS EMPREENDEDORISMO | FICCAO ESTRANGEIRA

DESCOBERTAS E

EXPLORACOES EMPRESAS FICCAO INGLESA

DESENHO ENCICLOPEDIA FICCAO JUVENIL

DESENVOLVIMENTO }

COGNITIVO ENFERMAGEM FICCAO JUVENIL AMERICANA

DESENVOLVIMENTO ENSAIOS FICCAO JUVENIL NORTE-

ECONOMICO BRASILEIROS AMERICANA

DESENVOLVIMENTO i

SUSTENTAVEL ENSINO A DISTANCIA | FICCAO POLICIAL
ENSINO

DIARIOS FUNDAMENTAL FILOSOFIA

DICIONARIO ENSINO MEDIO FINANCAS

DICIONARIO CRITICO ESCRAVOS FiSICA

DIDATICA ESCRITA, LEITURA FOLCLORE

DIDATICA E AVALIACAO |ESCRITORES FORMACAO DO LEITOR

DIREITO ESPANHOL FUNCIONARIOS DE ESCOLA

DIREITOS HUMANOS ESPERANCA FUNDAMENTO

DIRETRIZES ESPIRITA GEOGRAFIA

DISCRIMINACAO JA

EDUCACAO ESPORTES GEOLOGIA

DISTURBIO ESTATISTICA GESTAO AMBIENTAL

DOENCAS ESTATUTO GESTAO ESCOLAR

DOENCAS ESTATUTO DA

SEXUALMENTE CRIANCA E DO

TRANSMISSIVEIS ADOLESCENTE GESTAO ORGANIZACIONAL

DROGAS ESTETICA GLOBALIZACAO

ECOLOGIA ESTRATEGIA MILITAR | GRAMATICA

ECONOMIA ESTRUTURA HANDEBOL

EDUCACAO ESTUDO E ENSINO HISTORIA

EDUCACAO A DISTANCIA | ETNOLOGIA HISTORIA AFRICANA

EDUCACAO AMBIENTAL |EVOLUCAO HISTORIA DA EDUCACAO

EDUCACAO ARTISTICA | EXERCICIOS FiSICOS |HISTORIA DO BRASIL
EDUCACAO DE EXPERIENCIA DE
CRIANCAS QUASE-MORTE HISTORIA DO PARANA

EDUCAGAO DE JOVENS

E ADULTOS EXTRATERRESTRE HISTORIA DO XADREZ
EDUCACAO DE SURDOS |FABULA HISTORIA ECONOMICA
EDUCACAO DO CAMPO FAMILIA HISTORIA EM QUADRINHOS

EDUCAGAO ESCOLAR
INDIGENA

FEITICARIA

HOLOCAUSTO
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HOMOSSEXUALIDADE

LITERATURA,
HISTORIA E CRITICA

ORIENTACAO EDUCACIONAL

HUMOR

LIVRO DIDATICO

ORTOGRAFIA

IGUALDADE E SEXUALIDADE

LIVRO VERMELHO

ORTOGRAFIA E SOLETRAGCAO

ILUSTRACAO DIGITAL

LIVROS COM MAPAS

PINTORES

INDIGENAS LUDICO PSICOLOGIA DA EDUCACAO
INDUSTRIALIZACAO MAGICAS E TRUQUES | PLANEJAMENTO EDUCACIONAL
INFANTO JUVENIL MANUAL PLANOS DE EDUCACAO
INFORMATICA MARKETING POESIA

INGLES MATEMATICA POESIA BRASILEIRA

JOGOS MEDICINA POESIA NORTE-AMERICANA

JORNAIS NA EDUCACAO

MEDICINA POPULAR

POLITICA

MEIO AMBIENTE E

JORNALISMO SUSTENTABILIDADE POLUICAO

KIT CORPO HUMANO MEMORIA POLUICAO DAS AGUAS

LEGISLACAO MENORES DE RUA POLUICAO DO AR

LEITURA METODOLOGIA PORTUGUES

LENDAS MILITAR POS-MODERNISMO

LIDERANCA MISTERIO PRECONCEITO
PREVENCAO AO USO DE

LINGUA KAINGANG MITOLOGIA DROGAS

LINGUA ESTRANGEIRA MODA PRIMEIROS SOCORROS

LINGUA GUARANI MOVIMENTOS SOCIAIS | PRINCIPIOS PEDAGOGICOS

LINGUA PORTUGUESA MULHER PROCESSO CiVIL

LINGUAGENS DE SINAL MUSICA PROFISSOES E CARREIRA

LINGUAGENS E SUAS

TECNOLOGIAS MUSICA POPULAR PROJETOS

] NARRATIVA
LINGUISTICA FRANCESA PROPAGANDA

NARRATIVAS

LITERATURA AMERICANA PESSOAIS PROSPERIDADE
LITERATURA BRASILEIRA NATACAO PSICOLOGIA
LITERATURA DE CORDEL NATUREZA PSICOLOGIA DA EDUCAGCAO
LITERATURA ESTRANGEIRA | NEGOCIOS PSICOLOGIA INFANTIL
LITERATURA INFANTIL NEGROS PSICOMOTRICIDADE

LITERATURA
INFANTOJUVENIL

NORMAS TECNICAS

PSICOPEDAGOGIA

LITERATURA INGLESA

NOVELA

PSICOTERAPIA INFANTIL

LITERATURA JUVENIL NUTRICAO QUADRINHOS

LITERATURA NORUEGUESA | ODONTOLOGIA QUILOMBOS
OLIMPIADA DE LINGUA |

LITERATURA PORTUGUESA | PORTUGUESA QUIMICA
ORGAMENTO DA , ]

LITERATURA RUSSA UNIAO RADIO NA EDUCACAO
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RACISMO TURISMO TRANSFORMAGCAO DE VIDA
REALISMO UNIVERSO TURISMO
RECURSOS ENERGETICOS | VIAGENS UNIVERSO

] VIOLENCIA CONTRA
REDAGAO MULHER VIAGENS
REENCARNAGAO VIOLENCIA ESCOLAR | VIOLENCIA CONTRA MULHER
REGIMENTO ESCOLAR VIOLENCIA SEXUAL | VIOLENCIA ESCOLAR
RELAGAO HOMEM MULHER | ZOOLOGIA VIOLENCIA SEXUAL
RELACIONAMENTO RELACAO HOMEM
HUMANOS E ANIMAIS MULHER ZOOLOGIA

RELACOES ETNICO-RACIAIS

RELACIONAMENTO
HUMANOS E ANIMAIS

RELATO PESSOAL

RELACOES ETNICO-
RACIAIS

RELIGIAO RELATO PESSOAL
REPRESSAO RELIGIAO
RESPEITO REPRESSAO
ROMANCE RESPEITO
ROMANCE ANGOLANO ROMANCE
ROMANCE BRASILEIRO ROMANCE ANGOLANO

i ROMANCE
ROMANCE FRANCES BRASILEIRO
ROMANCE JAPONES ROMANCE FRANCES
SAUDE ROMANCE JAPONES
SIGNOS E SIMBOLOS SAUDE
SOBRENATURAL SIGNOS E SIMBOLOS
SOCIEDADE SOBRENATURAL
SOCIOLINGUISTICA SOCIEDADE
SOCIOLOGIA SOCIOLINGUISTICA
SOJA SOCIOLOGIA
SONHOS E TRADICOES
MISTICAS SOJA

SONHOSE

SUSPENSE TRADICOES MISTICAS
TABAGISMO SUSPENSE
TEATRO TABAGISMO
TECNOLOGIA TEATRO
TEOLOGIA TECNOLOGIA
TERROR TEOLOGIA
TORTURA TERROR
TRAGEDIA TORTURA
TRANSFORMACAO DE VIDA | TRAGEDIA




