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RESUMO

O presente trabalho busca contribuir com o campo da historia e historiografia da
educacao, no que tange as tematicas relacionadas ao trabalho e a identidade docente
dos/as professores/as alfabetizadores/as, a partir da utilizagdo e investigacdo de
revistas pedagogicas como estratégia de formacéao e orientagéo do trabalho docente.
Logo, a pesquisa objetiva investigar a producdo e a circulacdo de enunciados
carregados da expectativa de transformacao na identidade docente, bem como de
saberes, valores, modelos e orientagbes para as praticas das/os professoras/es
alfabetizadoras/es nas paginas do Jornal da alfabetizadora (1988-1990). Nesse
quadro, o presente trabalho tomou como fonte e objeto de investigagcado o referido
periodico, o qual foi publicado na cidade de Porto Alegre - RS, pela editora Kuarup em
parceria com a Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (PUC/RS). O
impresso foi selecionado para compor o Programa Nacional Salas de Leitura/
Bibliotecas Escolares, por isso, foi distribuido gratuitamente pela Fundacdo de
Assisténcia ao Estudante (FAE) e posteriormente pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacao (FNDE), 6rgaos vinculados ao Ministério de Educagao
e Cultura (MEC), alcangando assim uma circulacdo em escala nacional e
internacional. Para sua analise, a principal estrutura tedrico-conceitual mobilizada foi
a nogao de protocolos de leitura, desenvolvida por Roger Chartier (2011), a qual
consiste na analise textual e tipografica dos materiais impressos. A investigagao esta
organizada em trés momentos: no primeiro momento foram analisadas as relagdes
entre impresso, educacéo, formacéao e trabalho docente; posteriormente, investigou-
se a atuacao docente na alfabetizagao, a partir da identidade e do trabalho docente
dos/as professores/as alfabetizadores/as durante o recorte temporal da pesquisa;
finalmente, a partir da analise da secdao de cartas e relatos de experiéncia, foi
explorado o que pode se aproximar do que Goodson (1992) denomina "vozes de
professores". Esse exercicio buscou sondar tanto os usos e apropriacdes que as/os
professores/as faziam do que circulava no periddico, quanto ecos da sua experiéncia
profissional na alfabetizagao infantil, por meio das paginas do jornal. Constatamos que
o Jornal da Alfabetizadora se constituiu um importante veiculo de comunicacéo,
informacado e atualizacao docente, cujo projeto formativo visava divulgar retéricas
renovadoras que caminhavam em direcéo a circulagao da perspectiva construtivista.
Nesse quadro, o peridodico buscou projetar remodelagdes sobre as praticas, os
saberes e os fazeres docentes dos/as professores/as alfabetizadores/as durante a
década de 1990.

Palavras-chave: Trabalho e identidade docente; Imprensa pedagdgica; Histéria da

alfabetizacao; Construtivismo.



ABSTRACT

The present work seeks to contribute to the field of history and historiography of
education, regarding the themes related to the work and the teaching identity of the
literacy teachers, based on the use and investigation of pedagogical magazines as a
strategy of formation and orientation of the teaching work. Therefore, the research
aims to investigate the production and circulation of statements loaded with the
expectation of transformation in the teaching identity, as well as knowledge, values,
models, and guidelines for the practices of literacy teachers in the pages of the Jornal
da alfabetizadora (Literacy Journal) (1988-1990). The journal was published in the city
of Porto Alegre, Rio Grande do Sul, Brazil, by the publishing house Kuarup, in
partnership with the Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (PUC/RS).
The book was selected to be part of the National Reading Rooms/School Libraries
Program and, therefore, was distributed free of charge by the Student Assistance
Foundation (FAE) and later by the National Fund for Education Development (FNDE),
agencies linked to the Ministry of Education and Culture (MEC), thus reaching a
circulation on a national and international scale. For its analysis, the main theoretical-
conceptual framework mobilized was the notion of reading protocols, developed by
Roger Chartier (2011), which consists of textual and typographic analysis of printed
materials. The research is organized in three moments: in the first moment, the
relations between print, education, training and teaching work were analyzed; then,
the teaching performance in literacy was investigated, from the identity and teaching
work of the literacy teachers during the time period of the research; finally, from the
analysis of the section of letters and experience reports, it was explored what can be
close to what Goodson (1992) calls "teachers' voices". This exercise sought to
investigate both the uses and appropriations that teachers made of what circulated in
the periodical, as well as echoes of their professional experience in early childhood
literacy, through the pages of the newspaper. We found that the Jornal da
Alfabetizadora (Literacy Journal) constitutes as an important vehicle of
communication, information and teaching updating, whose formative project aimed to
disseminate renovating rhetoric that walked towards the circulation of the constructivist
perspective. In this context, the journal sought to project remodeling on the practices,
knowledge and teaching activities of literacy teachers during the 1990s.

Keywords: Work and teacher identity; Educational press; History of literacy;

Constructivism.
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1. INTRODUGAO

A publicacdo de jornais e revistas pedagodgicos como uma estratégia de
formacao e orientacdo do e para o trabalho docente tem sido um recurso utilizado
historicamente no cenario de diferentes politicas e processos educacionais (BICCAS,
2008; CATANI; BASTOS, 2002; CARVALHO, 2007). Nas ultimas décadas temos visto,
no campo da historia e historiografia da educacéo, a realizagdo de pesquisas que
langam luz sobre essas iniciativas, seja a partir da perspectiva da historia da imprensa
educacional, seja a partir da perspectiva da histéria da formagdo e do trabalho
docente. Em conjunto, tais iniciativas contribuem para compreender os processos de
formacdo e atuacdo dos professores e, particularmente, como essas estratégias
editoriais divulgadas por meio dos periodicos educacionais e pedagogicos participam
e afetam o modo como professores e professoras concebem e realizam seu trabalho.

O presente trabalho pretende contribuir com o campo da histéria e
historiografia da educacéo, no que tange as tematicas relacionadas a formagao, ao
trabalho e a identidade docente das/os professoras/es alfabetizadoras/es no recorte
do final da década de 1980 e aos anos de 1990. Neste sentido, a pesquisa se debruca
sobre um periddico destinado especialmente ao/as/aos professoras/es
alfabetizador/as/es, intitulado Jornal da Alfabetizadora (1988-1999). No que tange a
caracterizacao dos leitores desse periddico, destacamos que, ao longo do trabalho,
usaremos esta construcao grafica com o intuito de incorporar a dupla possibilidade
quanto ao género de atuacao na docéncia, na alfabetizagado e nas séries iniciais.

O periddico foi publicado na cidade de Porto Alegre, no Rio Grande do Sul,
pela Editora Kuarup em parceria com a Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande
do Sul (PUCRS). Ele se apresenta no cenario educacional nacional e internacional
dos anos de 1990 especialmente voltado as/aos professoras/es alfabetizadoras/es, a
fim de participar e intervir na formacéao desses profissionais. Carregando a expectativa
de veicular o que pode ser considerado um conjunto de contribuicbes ou mesmo um
projeto de formag&o para as/os profissionais, participando e intervindo em suas
formacdes. Contudo, observamos e ressaltamos que apesar da nomenclatura do
jornal sugerir que se voltava para um publico docente especifico, quais sejam, os
alfabetizadores, ele também veicula em suas paginas textos voltados para os/as

professores/as das séries iniciais.
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Nesse sentido, a problematica a ser perseguida nesta pesquisa consiste em
investigar as possiveis rupturas e permanéncias na projecao realizada pelo Jornal da
Alfabetizadora a respeito do trabalho e da identidade docente das/os professoras/es
alfabetizador/ases, nos anos de 1990, sob o impulso de retéricas que se se
apresentavam em nome da mudanca, da renovacgao e/ou da inovagao, a partir da
analise de suportes materiais, da sua circulagédo e da apropriagdo de saberes e
enunciados por parte das/os professoras/es.

Tal problematica se apresenta em um cenario apreendido como de intenso
movimento de renovagao educacional, em particular, na area da alfabetizacédo e dos
seus processos de ensino. Neste sentido, busca-se ndo apenas analisar como esse
movimento de renovacido se apresentava no campo da alfabetizagao escolar, e de
que modo atingia, afetava ou impactava o trabalho e a identidade docente, mas
também, como era recebido e acomodado no fazer docente das/os professoras/es
alfabetizadoras/es. Para isso, o jornal sera tomado como um suporte e como agente
que veicula saberes e proje¢des para a realizagao das praticas docentes.

Ao compreender as potencialidades da fonte mencionada e toma-la como
objeto de pesquisa dentro do campo de investigacdo da Historia da Educacéo, com
um olhar direcionado para a formacao e o trabalho das/os professoras/es, em um
contexto em que havia um ideario de reorganizacao cultural, social e politica, muitos
discursos se voltam para a educacao e para o papel desempenhado pelo/as

professor/as, em especial, para o papel do/a professor/a alfabetizador/a.

1.1 OBJETIVOS

Tendo sido demarcado o objeto em torno da analise do Jornal Alfabetizadora

e a sua relagdo com a formacao, o trabalho e a identidade docente da/o professor/a
alfabetizador/a, a presente pesquisa pretende realizar o seguinte objetivo geral:

° Investigar a producéo e circulagado de enunciados carregados da

expectativa de transformagao na identidade docente, bem como de saberes,

valores, modelos e orientagdes para as praticas das/os professoras/es

alfabetizadoras/es nas paginas do Jornal da alfabetizadora.

Para a realizagdo dessa finalidade, a pesquisa persegue os seguintes

objetivos especificos:
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° Problematizar as relagbes existentes entre a imprensa
pedagdgica voltada para a formacao dos/as professores/as alfabetizadores/as
e o trabalho docente desenvolvido pelos/as professores/as em sala de aula;

° Compreender como a imprensa pedagogica educacional, voltada
para a formacdo dos/as professores/as alfabetizadores/as contribui para
delinear os fazeres, as praticas e a atuacado docente.

° Analisar como se dava a alfabetizacdo no Brasil no final do século
XX, a fim de verificar possiveis mudancas e permanéncias em relacido ao
trabalho docente das/os professoras/es alfabetizadoras/es.

° Compreender o cenario de ideias, saberes e praticas que
informavam o campo de atuagao dos/as professores/as alfabetizadores/as no
periodo investigado, e as relagdes mantidas com o Jornal da Alfabetizadora.

° Analisar os ecos de experiéncia dos/as professores/as
alfabetizadores/as durante o recorte temporal da pesquisa a fim de levantar
indicios de como professores/as recebiam e se apropriavam dos saberes e

orientagdes divulgadas pelo Jornal da Alfabetizadora.

1.2 ASPECTOS TEORICOS E METODOLOGICOS

Dentro da perspectiva de realizacdo da pesquisa historiografica as fontes sao
compreendidas como um elemento indispensavel ao qual o investigador recorre para
produzir conhecimento e reflexao histérica sobre seu objeto. Todavia, sédo necessarios
varios cuidados em relacdo ao manejo e a analise deste material, pois podem ser
considerados como vestigios do tempo passado que possibilitam ao pesquisador um
“contato possivel com o passado que permite formas de verificagdo” (RAGAZZINI,
2001, p. 14). As fontes, portanto, ndo s&do mais que vestigios fragmentarios, séo o
material empirico que permite ao pesquisador olhar para o passado e, em
consequéncia, edificam a pesquisa historiografica; se constituem como pontes para o
passado, pois € a partir delas e por meio delas que é possivel questionar, verificar e
analisar os fatos, também reconstituir os fragmentos sobre um periodo.

Desta forma, nesta pesquisa o Jornal da Alfabetizadora é tomado como a
principal fonte investigada. Logo, esse periddico se caracteriza como objeto e fonte
da investigagcdo. No que diz respeito ao estudo deste material enquanto objeto, o que

nos interessa averiguar sdo aspectos relacionados a sua materialidade enquanto
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impresso, a sua constituigdo como suporte formativo para os/as professores/as das
séries iniciais, sua produc¢ao, distribuicdo, periodizagao, circulacéo, e o seu ciclo de
vida, para que a partir destes elementos seja possivel compreender qual era o papel
como um agente cultural ou como portador de um projeto de formacdo para
professoras/es alfabetizadoras/es, bem como a relevancia deste periédico dentro do
recorte temporal estabelecido. Para além destas intengcbes, o jornal também é
analisado como fonte, visto que se espera acessar, por meio dele, os vestigios que
nos permitem interrogar e compreender o passado, mas especificamente em relagao
a temas afeitos ao trabalho e a identidade docente de professoras/es
alfabetizadoras/es. Pois, por ser um jornal ele nos possibilita encontrar diferentes
informacgdes, ideias e fragmentos de uma realidade que esta sendo constituida.

O contato inicial com esta fonte se deu por meio da minha participagdo em um
projeto de monitoria voluntaria, realizado na disciplina de Fundamentos da
Alfabetizacao, na Universidade Estadual do Parana — Campus de Unido da Vitéria,
no ano de 2019, sob a orientacdo da professora Dr?. Claudia Maria Petchak
Zanlorenzi. Esse material despertou diversas possibilidades de investigagao, visto que
foi utilizado como fonte em apenas uma dissertacao de mestrado no ano de 2018 em
Ponta Grossa - PR, em uma pesquisa intitulada “Um retrato da alfabetizacdo pelas
paginas do Jornal da Alfabetizadora (1988-1999)”, de autoria de Deise Terezinha
Peleke Lara Zene. Nessa pesquisa a autora teve como objetivo geral analisar as
relagdes entre alfabetizacédo e as ideias liberais, na década de 1980 e 1990, tendo
como fonte o Jornal da Alfabetizadora, mas utilizando um nimero reduzido de edicées,
isto €, somente as dos numeros 28 a 36. Ancorada na perspectiva do Materialismo
Historico Dialético, essa pesquisa se concentrou em buscar compreender como a
ideologia liberal perpassava e se apresentava por meio da imprensa pedagdgica
voltada para os/as professores/as alfabetizadores/as. Entendo que, motivada por
escolhas teoricas e conceituais, a autora deixou de lado as discussbes sobre os
sujeitos professores e o fazer docente, possibilitando assim diversas aberturas para
novas investigagdes. Por conseguinte, por ser um material pouco explorado, este
periodico permite varias perspectivas de estudos ligadas ao contexto educacional que
foram sendo desenvolvidas no recorte temporal da pesquisa. Logo, se apresenta
como uma fonte em potencial para a pesquisa em historia da educacgéo.

Ao iniciar o processo de pesquisa, dispunha apenas dos 9 numeros do Jornal

da Alfabetizadora que Deize Terezinha havia analisado. Diante disso, ao realizar uma
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busca pelas outras edi¢coes do jornal estabeleci contato com a biblioteca da Pontificia
Universidade Catélica do Rio Grande do Sul (PUCRS) e obtive um retorno de que
havia mais edi¢gbes do jornal disponiveis para consulta. Por esse modo se logrou reunir
58 edi¢des do jornal, de um total de 66 que foram publicadas ao longo dos anos.

O numero de edigcdes faltantes totaliza 9 edigdes, que englobam as
publicagdes de numero 11, 16, 17, 24, 27, 63, 64, 65 e 66. No que diz respeito a estas
edicdes cabe destacar que diversas buscas e investimentos foram realizados a fim de
encontra-las, sendo realizadas consultas em acervos digitais e online. Foram
realizadas buscas e uma série de contatos com bibliotecas de instituicbes
universitarias e também junto as outras instituicbes da Universidade Pontificia Catélica
(PUC) que estao localizadas em diferentes regides do pais, a fim de obter respostas
sobre as mesmas. Entretanto, até o presente momento, ndo se conseguiu localizar as
edicoes faltantes em nenhuma destas instancias.

Entendemos que as edigdes faltantes possuem importadncia para a
perspectiva de uma analise global desse periddico, que se propusesse a abarcar todo
o periodo de circulagdo do jornal. Entretanto, ressaltamos que, face as questdes
colocadas pela presente investigacdo, a mobilizacdo de 58 edigdes (0 que
corresponde a 87% de todas as edigdes que foram produzidas e que circularam
nacionalmente), permite seu enfrentamento. A amostra, portanto, permite realizar uma
investigacao significativa sobre o papel desempenhado por esse periddico, na sua
relacdo com a formacgao, o trabalho e a identidade docente.

Ao analisarmos esse material, buscamos inicialmente explorar diferentes
aspectos, dentre eles: o periodo e o contexto em que o jornal circulou; quais eram 0s
principais temas e conteudos abordados nos textos; como esses temas e conteudos
eram apresentados ao leitor; quais eram as possiveis estratégias editoriais utilizadas.
Este exame inicial sobre a fonte investigada foi fundamental para sondar as
possibilidades de pesquisa, para que, a partir disso, fossem delimitados possiveis
caminhos de investigagao.

No que concerne a utilizagdo dos jornais como fonte e objeto de pesquisa na
pesquisa histdrica, salientamos que, durante muito tempo, se estabeleceu uma
hierarquia qualitativa em torno dos documentos considerados como fontes. Nessa
conjuntura os jornais e impressos pareciam pouco adequados para a recuperagao do
passado, dado que eles continham registros fragmentarios de um determinado

momento e com isso forneciam imagens parciais e distorcidas. Dessarte, ap6s um
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longo percurso e por meio dos movimentos de renovacao historiografica que
resultaram no alargamento das possibilidades de se tomar objetos e fontes que tem
por intuito acentuar a cultura, os jornais e 0s impressos passaram a ser considerados
também como fonte e objeto de pesquisa, pois as investigagdes nessa perspectiva
podem ser feitas com tudo que caracteriza 0 homem no tempo, como os vestigios,
indicios ou tracos deixados. Diante disso, “o estatuto da imprensa sofreu
deslocamento fundamental ainda na década de 1970: ao lado da histéria da imprensa
e por meio da imprensa, o proprio jornal tornou-se objeto da pesquisa histérica” (DE
LUCA, 2015, p. 118). Através desta perspectiva se inicia o reconhecimento da
imprensa como um recurso importante e principalmente valido, no que diz respeito as
pesquisas historicas e historiograficas. Por conseguinte, é possivel compreender que
essa perspectiva de imprensa como fonte e objeto foi sendo construida ao longo dos
anos no proprio processo de renovacgao historiografica.

Marta Carvalho (2007) salienta que, com essa reconfiguragcdo no campo da
pesquisa historica, a histéria da educacédo passou a explorar uma pluralidade de
dominios dentro do campo educacional (como as disciplinas escolares, o curriculo, a
profissao docente, o livro didatico, entre outros). Por conseguinte, a autora destaca

que

Repartindo-se nesses dominios e embaralhando a demarcacao entre historia
das ideias e das instituicbes escolares, ganha espago um multifacetado
campo de investigagdes sobre impressos de destinagdo pedagogica e seus
usos escolares. Essas investigacdes podem dar sélido suporte a uma histéria
cultural dos saberes pedagdégicos interessada na materialidade dos
processos de difusdo e imposicao desses saberes e na materialidade das
praticas que deles se apropriam.

Pondo énfase nos suportes materiais da produgéo, circulagéo e apropriagéo
dos saberes pedagdgicos, essa modalidade de investigagdo abrange estudos
sobre uma pluralidade de impressos de destinagdo pedagogica: livros
didaticos, manuais escolares, imprensa periddica especializada em
educacgéo, bibliotecas escolares, colegbes dirigidas a professores, etc. Nelas,
essa multiplicidade de materiais impressos passa a ser objeto de um novo
interesse. Livros, revistas, guias curriculares, programas, regulamentos, etc,
ndo sdo mais, nessa nova perspectiva, que fontes de informacao
historiografica. Passam a interessar como objeto, no duplo sentido de objeto
da investigacao e de objeto material, cujos usos, em situagdes especificas,
se quer determinar. A materialidade desses objetos passa a ser o suporte do
questionario que orienta o investigador no estudo das praticas que se
formalizam nos seus usos escolares (CARVALHO, 2007, p.118).
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Nessa direcdo, realizar uma historia cultural dos saberes pedagogicos,
especialmente aqueles relacionados a pratica docente na alfabetizacao, € justamente
a perspectiva em que se inscreve a presente pesquisa. Visto que é a partir da
producdo de materiais, da sua circulacdo e apropriacdo por parte das/os
professoras/es, que nos debrugamos.

Os jornais considerados como fontes possibilitam o acesso a diversos
materiais que tornam possivel a realizacado de estudos e pesquisas sobre um contexto
sécio historico e educacional, ao passo que “os costumes e praticas sociais, o folclore,
enfim, todos os aspectos do dia-a-dia estdo registrados em suas paginas”
(CAPELATO, 1988, p. 34). Desse modo, esse tipo de fonte tem se mostrado um
recurso promissor, pois possibilita o contato com varias areas e esferas educacionais,
sociais e culturais. Logo, os impressos pedagogicos destinados aos professores
permitem ao historiador realizar analises sobre o desenvolvimento de determinados
graus de ensino, como também da formacéo, do trabalho e da identidade docente.

Para além da analise do jornal enquanto fonte e objeto de investigagao,
também utilizamos outras fontes, dado que o cruzamento de fontes de diferentes
segmentos ajuda o pesquisador a entender o contexto e a construir uma teia de fatos
e acontecimentos. Isso também permite olhar de diferentes perspectivas um mesmo
objeto ou problema de pesquisa, bem como diferentes pontos de vista que contribuem
para perceber os contrapontos que se apresentam.

Logo, para esta pesquisa as fontes utilizadas sdo consideradas como um
corpus documental que permite a compreensdo de um determinado contexto e das
relacbes estabelecidas entre a formacdo e o trabalho das/os professoras/es

alfabetizadoras/es.

Os protocolos de leitura

Em relacdo a perspectiva tedrica, este estudo assume pressupostos
fundamentados na Histdria Cultural, ao passo que se busca compreender e entender
0s aspectos culturais, sociais e das relagdes educacionais presentes dentro do
recorte temporal da investigacdo. Sandra Pesavento expde que a proposta da
Histdria Cultural é “enxergar a cultura como um conjunto de significados partilhados

e construidos pelos homens para explicar o mundo” (PESAVENTO, 2004, p.15).
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Em dialogo com a perspectiva teérico metodoldgica da Historia Cultural, séo
mobilizados os procedimentos metodoldgicos pelo viés da Histéria da Leitura, visto
que ela acentua que a leitura implica uma elaboragéo de sentidos e significados que
sdo construidos pelo leitor e que, desta forma, podem haver distancias entre o
sentido proposto pelo autor e a apropriacao feita pelo leitor, dado que existe uma
infinidade de interpretacoes.

A principal estrutura tedrico-conceitual mobilizada ao longo da pesquisa € a
nogéao de protocolos de leitura, desenvolvida por Roger Chartier (2011) e que consiste
na analise textual e tipografica dos materiais impressos. Sobre este aspecto Chartier

destaca que

[...] elas repousam em uma dupla estratégia de escrita: inscrever no texto as
convengdes, sociais ou literarias, que permitirdo a sua sinalizagao,
classificagdo e compreensdo empregar toda uma panodplia de técnicas,
narrativas ou poéticas, que, como uma maquinaria, deverao produzir efeitos
obrigatdrios, garantindo a boa leitura [...] Mas essas primeiras instrugées sao
cruzadas com outras, trazidas pelas proprias formas tipograficas: a
disposicdo e a divisdo do texto, sua tipografia, sua ilustracdo [...]
(CHARTIER, 2011, p. 96).

A fim de compreender o impresso investigado, dentro da dimenséo tedrico-
metodoldégica dos protocolos de leitura sdo destacados dois grandes blocos de
interesses de analise: material e textual ou discursivo. A partir desses blocos foram
delimitadas as categorias de analise mobilizadas ao longo da investigagdo. Em
relacéo ao bloco textual foram mobilizadas as seguintes categorias: texto; leitor ideal,
conteudo; estratégia discursiva; imagem; conteudo das segdes. Ao passo que no
bloco material foram mobilizadas as questées como: tamanho e tipo de papel utilizado;
capa; numero de paginas; tipo e formato de letra; recursos graficos/organizacao;
imagem ilustracbes (organizagao); organizagao das sec¢des. Cada uma destas
categorias se revelou fundamental para apresentar e também problematizar a fonte
investigada.

Por conseguinte, todos esses elementos que compdem o material impresso
estdo interligados e tém como intuito transmitir algo ao leitor. Nesse sentido, essa

perspectiva metodolégica possibilita e auxilia

[...] o pesquisador a voltar o seu olhar para a fonte e extrair resultados nas
minucias impregnadas nos aspectos materiais de um impresso, como o tipo
de papel usado, as cores, 0s espagos escolhidos para disposi¢ao das fotos,
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imagens, textos e propagandas veiculadas, associadas na mente do autor e
do editor, a partir de um leitor-modelo em que, também a revista evocava um
jogo identitario entre a leitora, o autor e seu discurso estabelecido. (SA et al.,
2017, p. 275).

Ao analisar a fonte investigada compreendemos que as categorias
mencionadas proporcionam um suporte para o desenvolvimento de alguns objetivos
estabelecidos. No que concerne ao objetivo geral, o qual busca tematizar a identidade,
o trabalho e a formacao docente dos/as professores/as alfabetizadores/as a partir da
analise das paginas do jornal, concebemos que as categorias que compdem o bloco
textual visam compreender a leitura autorizada do texto e como esta estrutura textual
se organizava para que houvesse um sentido e um significado para o publico
direcionado, como também a difusdo de diferentes prescricbes e orientagdes de
modelos e praticas a serem seguidas.

Para abordar o objetivo que busca discutir as potencialidades da imprensa
pedagodgica enquanto fonte e objeto de pesquisa, foram mobilizados os dois blocos
de categorias, em virtude de que, ao analisarmos as questdes do impresso enquanto
fonte estamos também operando com as questdes materiais dos textos e seus
suportes e com o que esta sendo divulgado por meio dele como estratégias de
significacao.

Em relacédo ao objetivo que pretende investigar como a imprensa pedagdgica
contribui para delinear os fazeres, as praticas e a atuacdo docente, também foram
mobilizados os dois blocos. Em relagao aos aspectos do bloco textual, os textos, os
conteudos e as estratégias discursivas podem orientar as apropriagdes e praticas
docentes. Assim, em consonancia com o bloco de elementos que dizem respeito a
materialidade do impresso, visa-se analisar a organizagao e disposigao dos textos
divulgados e como estes buscavam refletir os principios e as estratégias editoriais do
jornal.

Por fim, para o objetivo que tem por finalidade investigar os ecos de
experiéncia dos/as professores/as alfabetizadores/as, foi mobilizada a estratégia de
analise de contetdo, por meio da interrogacdo dos enunciados textuais. A vista disso,
duas secdes especificas foram objetos de tratamento a parte, sendo elas: a seg¢ao de
cartas e a de relatos de experiéncia dos/as professores/as. Essa secdao também foi
nomeada no periddico investigado, em determinados momentos, como experiéncia

vivida. Independentemente do modo como eram nomeadas, seus conteudos eram
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compostos, fundamentalmente, por relatos de leitores/as do jornal dirigidas aos

editores.

1.3 ESTRUTURA DO TEXTO

A estrutura de apresentacdo dessa pesquisa se organiza em trés momentos,
constituindo, dessa maneira, trés capitulos. No primeiro capitulo se busca explorar a
discussao que relaciona imprensa e educacao, em especial a imprensa voltada para
a formacao docente. Nessa direcao o Jornal da Alfabetizadora é explorado de modo
a dar destaque aos aspectos de materialidade, do leitor visado, as estratégias
discursivas operadas; a producdo, a organizacdo, a distribuicdo; os o6rgaos e
programas financiadores e o corpo editorial do jornal; bem como, como se davam as
relagdes de financiamento e a organizagao deste periddico. Tais discussdes buscam
seguir os protocolos de analise dos impressos, amparados nos estudos e nas obras
desenvolvidas por Roger Chartier (2002, 2011) e por Galvao e Melo (2019). Através
dessa analise se aspira evidenciar do que se trata o jornal investigado, como também,
explorar qual era a relevancia dos impressos pedagdgicos e educacionais durante o
recorte temporal e se este periddico buscava imprimir uma tentativa de orientacéo a
ser seguida pelos docentes alfabetizadores. Em seguida foram utilizados alguns
recursos de analise de dados quantitativos para que fosse possivel a percepg¢ao de
dados ligados ao numero de segdes, 0os assuntos, os autores, os conteudos mais
abordados e os tipos de textos que circularam ao longo da vigéncia do jornal. Apds
estas consideragdes também sao abordadas as questdes ligadas a compreensao da
imprensa enquanto formadora e influenciadora de praticas docentes, como também,
como se desenvolve a circulagao e a circularidade desses impressos e a propagagao
de determinadas ac¢des e conteudos culturais.

No segundo capitulo, objetiva-se apresentar algumas consideragdes sobre a
docéncia e a alfabetizagcado. Destacando os aspectos relacionados a historicidade da
alfabetizacao, partindo de uma breve sintese sobre a alfabetizagdo no periodo do
recorte temporal da pesquisa (os anos de 1990), para desta forma compreender quais
eram as ideias, os saberes, as recomendacdes, as matrizes e os matizes do
pensamento educacional, relacionados a alfabetizacdo, que estavam sendo
constantemente anunciados pelo jornal. Aspira-se também abordar como eram

algumas praticas e a formacao docente dos/as alfabetizadores/as neste periodo, e
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como estas questdes se relacionavam com o cenario das politicas educacionais e com
as propostas para a educagao dos organismos internacionais que estavam em
circulagao no Brasil. Para isso realizamos um cruzamento dos textos normativos que
orientam as politicas educacionais e o trabalho das/os professoras/es, com os textos
postos em circulacdo pelo jornal investigado, juntamente com as produgdes
bibliograficas disponiveis. Esta abordagem esta amparada em uma analise qualitativa
do periédico, explorando especialmente a dimensao textual e discursiva e destacando
as relacdes intrinsecas que sao colocadas nos textos publicados, permitindo a
compressao sobre o modo como o jornal se colocava naquele contexto educacional,
social e cultural.

Por fim, no terceiro capitulo se procura sondar os possiveis projetos em
disputa dentro do impresso, assim como as possiveis experiéncias das/os
professoras/es, em didlogo ou relagdo com as praticas desses docentes. Essas
questdes sao destacadas por meio da apresentacao e analise das cartas e relatos de
experiéncia recebidos e publicados pelo jornal, na intengdo de procurar sondar a
recepgao do jornal por meio das manifestagdes das/os professoras/es. Compreende-
se esse movimento como um esforgo para apreender os ecos da experiéncia docente,
isto é: como as/os professoras/es reagiam frente aos documentos normativos, as
ideias, as sugestdes praticas? O que eles entendiam por construtivismo e de que
modo tais enunciados afetavam (se afetavam) suas praticas e o seu trabalho? Se
houve alguma mudanga nos padrdes de trabalho pedagdgico ou formas de concebé-
lo? Quais eram as principais preocupacoes e problemas cotidianos relatados pelas/os
professoras/es leitoras/es do periddico e como eles apresentavam isso ao jornal?
Logo, visa-se destacar quem eram esses sujeitos professoras/es dentro do seu
contexto histérico. Para tanto, foram mobilizadas as contribuicbes do autor Ivor
Goodson (1992) em relagédo a necessidade de dar voz ao professor. Seguindo
especialmente as indicacdes do autor, tematizamos a no¢ao de “experiéncia” a partir
das contribuicbes de E. P. Thompson (1981), para interrogar em que medida o
conjunto de testemunhos reunidos nessas sessbes sao capazes de investigar
vestigios a respeito do que se pode conceber como a experiéncia dos/as
professores/as alfabetizadores/as.



26

2. UM JORNAL PARA FORMAGAO E ORIENTAGAO DA PROFESSORA
ALFABETIZADORA: RELAGOES ENTRE IMPRESSOS, EDUCAGCAO, FORMAGAO
E TRABALHO DOCENTE

2.1 O PERFIL EDITORIAL DO JORNAL DA ALFABETIZADORA E A PROJECAO DO
SEU LEITOR IDEAL

Em 1988 foi langado o primeiro numero do Jornal da Alfabetizadora, a edigao
de n° 0, sendo distribuido gratuitamente durante a Bienal do Livro de S&o Paulo
(JORNAL DA ALFABETIZADORA, 1989, p. 02). Essa primeira iniciativa pode ser
assumida como um projeto piloto para o que viria a se tornar o periédico, que passou
a circular regularmente a partir de 1989, com uma periodicidade bimestral, com 06
edigcbes a cada ano. Segundo o lll volume da Histéria da PUCRS' (1993, p. 142), o
qual abrange as décadas de 1978 a 1998, as publicagdes do jornal alcangaram mais
de 300.000 exemplares, entretanto o documento ndo aponta um numero especifico
sobre quais/quantas edigbes estao inseridas nesse alcance.

Em seu primeiro editorial, ainda na edi¢do de n° 0, como uma forma de
apresentar a iniciativa peridédica recém iniciada ao publico e angariar leitores, a
publicacdo pois em destaque o que pode ser tomado como expressdo do que

pretendia ser seu perfil editorial

O Jornal da Alfabetizadora pretende apresentar artigos, sugestdes de
atividades, debates, noticias, relatos de experiéncia com o objetivo de
auxiliar, principalmente, os professores que atuam nas séries iniciais. Em
vista disso, o Jornal da Alfabetizadora esta criando um espago amplo para
discussdo e troca de informacbes e experiéncias. Ha muitas pessoas
preocupadas com a questao; é preciso estabelecer o didlogo numa linguagem
objetiva e acessivel entre profissional pesquisador e profissional alfabetizador
(JORNAL DA ALFABETIZADORA, 1988, n. 0, p. 02).

Como se pode perceber, esse perfil editorial € assentado sobre marcadores
bastante especificos. Em primeiro lugar, faz alusdo a um perfil de leitor ideal. Sobre a

nogéao de leitor ideal, Chartier (2011, p. 10) sustenta que:

[...] todo autor, todo escrito impde uma ordem, uma postura, uma atitude de
leitura. Que seja explicitamente afirmada pelo escritor ou produzida
mecanicamente pela maquinaria do texto, inscrita na letra da obra como
também nos dispositivos de sua impressao, o protocolo de leitura define quais
devem ser a interpretagao correta e o uso adequado do texto, ao mesmo
tempo em que esboga seu leitor ideal (CHARTIER, 2011, p. 20).

linformacgdes disponiveis em: Histéria da PUCRS — vol. llI https://books.google.com.br/books.
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O jornal, ao ser pensado e produzido por um corpo editorial, possui
determinadas pretensdes sobre quem serdo seus leitores, como também de que
maneira essa leitura deve ocorrer, pois todo escrito imprime uma atitude de leitura e,
para além disso, o “proprio objeto impresso traz em suas paginas e em suas linhas os
vestigios da leitura que seu editor supde existir nele e os limites de sua possivel
recepcao” (CHARTIER, 2011, p. 96). Nesta dire¢ao, a fim de compreender o perfil
editorial do periédico em questdo, buscamos explorar e compreender qual era a
projecao do leitor ideal para o Jornal da Alfabetizadora. Ao mesmo tempo, procuramos
identificar as indicagdes de como seu corpo editorial pretendia que esse material fosse
lido. Para isso percorremos, principalmente, o que € apresentado ao longo dos
editoriais do jornal pois, por meio deles, sdo mobilizados varios marcadores que estéao
relacionados a constru¢do e projecao desse leitor ideal. Como nos recorda Roger
Chartier (2002, p. 123), “o leitor € sempre pensado pelo autor, pelo comentador e pelo
editor como devendo ficar sujeito a um sentido Unico e a uma compreensao correta”.

No que concerne a no¢ao de leitor ideal, tal como é demarcado na perspectiva
de trabalho com protocolos de leitura de impressos (CHARTIER; 2011; GALVAO e
MELO, 2019), e apreendendo o exposto no editorial inaugural do Jornal da
Alfabetizadora, compreendemos que esse seja: principalmente professores e
professoras que atuam nas séries iniciais. Este protétipo de leitor idealizado se
combina com uma indicagdo do que pretendia ser o conteudo privilegiado na
publicacdo, bem como as formas de apresentar tal conteudo. Trata-se de conteudos
que tocam diretamente a dimensao da atuacado profissional dessas/es leitoras/es-
docentes em formatos diversificados que combinam artigos, noticias e debates, mas
também relatos de experiéncia e sugestdes de atividades. Nao parece caber duvida
de que a demarcacao e afirmacado desse perfil editorial pretendia se estabelecer
acionando aspectos sensiveis a uma determinada identidade profissional, mais
especificamente, de uma identidade ligada a docéncia nas séries iniciais. ldentidade
docente tomada no sentido de uma construgéo social marcada por multiplos fatores,
que resultam em representagdes que incidem sobre os docentes, mas também
abrangem as representagdes que estes fazem de si mesmos e de suas fungdes,
estabelecendo um imaginario acerca da profissao e discursos que circulam no mundo
social da profissdo docente (GARCIA et al., 2005, p.54).

Complementarmente, a publicagdo também evocava um cenario

particularmente sensivel e desafiador para a atuacdo dessas/es profissionais, uma
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vez que enfatizava os diversos problemas relacionados ao processo de alfabetizagao
que permeavam a realidade do pais ao longo da década de 1980, o que justificava a
indicacdo de que existiam “muitas pessoas preocupadas com a questdo”. Parte
desses problemas, segundo a publicagao, se ligava ao fato de que muitas informacdes
relevantes ndo chegavam as/aos professoras/es alfabetizadoras/es, por diferentes
motivos. A argumentacao vai desenhando, dessa maneira, um lugar destacado para
o periodico que estava sendo langado, como um agente que seria capaz de atuar
sobre e minimizar aquelas zonas de onde se originavam as principais dificuldades
postas na realizagcao do trabalho desse grupo profissional. Ao passo que considerava
a auséncia de outras iniciativas que suprissem essa necessidade das/os
professoras/es das séries iniciais, o Jornal da Alfabetizadora pretendia ser o
mobilizador de um férum em que o fazer docente, especialmente a pratica pedagogica
ligada aos processos de alfabetizacao, fosse posto em questdo, criando assim um
“‘espaco amplo para discussao e troca de informacdes e experiéncia”.

Ainda neste cenario que visava minimizar as fragilidades ligadas ao exercicio
da docéncia nas séries iniciais, o jornal buscava se colocar na condicdo de um
interlocutor, um agente cultural e pedagégico capaz de escutar as/os professoras/es,
seus dilemas, experiéncias e dificuldades, mas que também pretendia dialogar com
elas/es, destacando que

[...] ndo hesitou em ceder a palavra a todos aqueles que tivessem algo
relevante a dizer aos leitores ou aos editores. [...] por isso, ndo se esquega o
leitor de que este periddico € um espago aberto: cartas, artigos, sugestdes de
atividades, criticas, entre outras manifestagdes, sdo sempre bem recebidos.
Escreva, manifeste-se. Nao abra mao do direito de falar e escrever (JORNAL
DA ALFABETIZADORA, 1991, n. 18, p. 02).

Um espaco aberto! Mais que isso: pretendia ser um agente mediador entre o
que estava sendo produzido e posto em circulacdo no campo académico, € 0s
elementos decorrentes da pratica e do trabalho docente desenvolvido em sala de aula
pelas/os professoras/es alfabetizadoras/es. Realizaria, dessa forma, uma acgao
informativa e pedagogica com o intuito de suprir as lacunas e fragilidades entendidas
e anunciadas pelo corpo editorial do jornal, dando énfase a questao de que “é preciso
estabelecer o didlogo numa linguagem objetiva e acessivel entre profissional
pesquisador e profissional alfabetizador”. Logo, se apresenta como instancia capaz
de desempenhar essa funcio, de traduzir, de transpor, de tornar acessivel um corpo
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de conhecimentos de ponta produzidos nas dinamicas da pesquisa educacional, de
modo a torna-lo acessivel as/aos professoras/es alfabetizadoras/es.

Neste sentido, ao buscar compreender qual € o publico ao qual o jornal se
destina, ao longo dos editoriais € possivel perceber a utilizacdo de determinados
termos para se referir aos seus pretensos leitores, tais como: professores, professores
das séries iniciais, professores alfabetizadores ou apenas alfabetizadores. Logo, &
possivel captar mais do que uma vinculacdo, uma énfase na associacdo da docéncia
nas séries iniciais com os dilemas e desafios da alfabetizacao.

No editorial da edicdo de n° 18 é ressaltado mais uma vez a conduta adotada
pelo periodico, a qual busca promover a participacdo efetiva dos leitores na sua
construcao a partir de um perfil editorial bem demarcado. Dentre as inten¢des do que
este material desejava ser, podemos destacar que apds a analise dos editoriais nos
deparamos com frases que buscam reforcar a ideia de que o jornal quer ser um
espaco de divulgacao de informacgbes educacionais, de pesquisas, de experiéncias

vividas, dado que

o jornal da alfabetizadora abre seu espago ndo somente aqueles que
quiserem comunicar aos leitores os resultados de sua produgao tedrica, mas
também aos que pretenderem contar suas experiéncias vividas na condi¢ao
de professor alfabetizador (JORNAL DA ALFABETIZADORA, 1991, n. 14, p.
02).

Logo, ele se anunciava como um espago plural e aberto as diferentes
discussbes que permeavam o ambiente educacional, mas com um olhar especial
voltado para as questdes do processo de alfabetizagdo. Assim, objetivava divulgar
diferentes concepcgdes e perspectivas, pois, de acordo com o jornal, isso possibilitaria
ao professor conhecer o que esta sendo produzido a partir desta tematica, como
também analisar as questdes educacionais sob diferentes pontos de vista. Neste
sentido, o editorial apregoava que “essa variedade de temas € proposital como forma
de ajudar na reflexdo e na pratica que os alfabetizadores encontram em suas
atividades dentro e fora da sala de aula (JORNAL DA ALFABETIZADORA, 1989, n.
05, p. 02). Tal agao visava nao apenas tornar acessivel ao leitor diferentes discussoes,
para que este pudesse refletir sobre sua pratica como professor/a, mas também
estimular a participacdo diversificada dos leitores ao escrever e manifestar-se,

visando assim uma pluralidade de vozes.
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Na busca por realizar o propésito de divulgar e tornar acessivel diferentes
estudos, o jornal também utiliza diferentes recursos e estratégias para construir a
imagem de leitor/professor ideal. Ao salientar uma “postura de valorizagao do sujeito
da aprendizagem (o aluno) e do mediador entre o sujeito e o objeto de estudo (o
professor)”, concebia a “educagao como uma acéao criativa/ reflexiva” (JORNAL DA
ALFABETIZADORA, 1991, n. 18, p. 02). Na constru¢cao do seu perfil de leitor ideal,
bem como na projegcdo das maneiras autorizadas de ser lido, o impresso pretendia
afirmar uma relagdo com o seu leitor que fosse além de uma leitura desinteressada,
fria e até mesmo ilustrativa. Pelo contrario, o conjunto de editoriais vai indicando o
modo como a equipe editorial pretendia promover um tipo de leitura comprometido
com a acao, com a transformacao e com a mudancga. Uma leitura que, passando por
informar as/os professoras/es, culminasse no seu engajamento, na transformacgéo do
seu fazer, do seu modo de agir, das suas praticas. Um tipo de leitura, portanto, que
pretendia combinar informagdo, mas também promover a acéao, visto que ele esta
revestido de intencbes e apelos a mudanca. Uma leitura que, conforme assinala
Chartier (2011, p. 86), fosse capaz de ligar o leitor “aquilo que 1€, incorporando em
seu ser mais intimo a letra do que leu”. Essa pretensdo, obviamente, toca na
demarcacao do estatuto profissional do/a professor/a das séries iniciais, ao promover
ou buscar acentuar o enunciado do professor como um mediador entre o aluno e o
conhecimento, aspectos que serao explorados no capitulo IlI.

Nessa direcao de buscar compreender o leitor visado, destacamos o que é
exposto no editorial da edicdo de n° 44 que tem como titulo “mudancgas”. A partir dessa
edicao ocorre uma transformacao na denominacéao do periédico. O editorial repercute
essa mudanga de nome, mas pretende sinalizar que ela é indicativa de um conjunto
mais amplo de mudangas, mas que também pretende engrossar a atuagao no sentido

de ser veiculo auxiliar a promogao de mudangas mais amplas na realidade educativa,

O Jornal do Alfabetizador (isso mesmo, Jornal do Alfabetizador!), em sua 44°
edigdo, chega aos olhos dos leitores com roupa nova. Parece que o jornal
também gosta de mudar o visual.

A primeira mudanga significativa aparece no titulo. De Jornal da
Alfabetizadora para Jornal do Alfabetizador [...]. Nesse sentido, o novo titulo
€ mais significativo, mais representativo (JORNAL DA ALFABETIZADORA,
1996, n. 44, p. 01).

Embora a mudanga de nome tenha sido apresentada como uma tentativa de

ser algo mais significativo e representativo, ndo ha explicagdes ou justificativas no
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editorial sobre o que seriam essas intengdes. Assim, nos perguntamos: por que o
editorial considerava essa mudanca de nome mais significativa e representativa, dado
que € uma mudancga que toca a demarcagao de género ligada a identidade docente?
O cotejamento dos editoriais seguintes nédo permite identificar alteragdes
significativas na ideia de constituicdo do leitor ideal, particularmente em um
deslocamento motivado por demarcacgdes ligadas a identidade docente relacionada a
questdes de género, tampouco na demarcagao do perfil editorial do peridédico, em
relacdo ao que vinha sendo anunciado desde o seu aparecimento. Contudo, chama
atengao a énfase e as tintas com que se pinta a vinculagao do periddico com a ideia
de mudancga. O editorial quase converte o termo mudanca em uma palavra de ordem.
Em um cenario temporal que antecede o periodo de circulagado do Jornal da
Alfabetizadora, na entrada da década de 1980, entendemos que o Brasil
experimentava uma progressiva circulagdo de ventos redemocratizantes e a
decadéncia da ditadura civil-militar. Dessa forma este momento suscita uma
expectativa de inflexdo e mudancas em diversas areas sociais e culturais do pais,
inclusive na area educacional. Na esfera educacional, muitos discursos buscam uma
renovagao no campo educacional e especificamente na area da alfabetizacao e das

praticas pedagdgicas, segundo Melo e Marques (2017, p. 331),

O final da década de 1970 foi permeado por movimentos sociais que lutavam
em prol da reabertura politica, e os anos de 1980 iniciaram com a téo
almejada redemocratizagdo do pais, com a queda da ditadura. Neste
contexto, inicia-se um novo periodo para o processo de alfabetizagao [...].

A historiografia que trata da alfabetizagdo escolar no Brasil, a exemplo da
indicagao acima, pinta esse como um momento de grande renovagao, de um esforco
de produgao do novo em relacdo ao tema: novas formas, novos processos, novas
praticas, novos referenciais.

Podemos entender tal insisténcia no esforgo do corpo editorial de produzir no
seu leitor um apelo, uma aspiragdo, um desejo por mudanga, como conjunto de
disposi¢cdes capazes de sustentar uma atitude de mudancga. Assim, compreendemos
que o Jornal da Alfabetizadora, direcionado especialmente aos/as professores/as
alfabetizadores/as, vai se constituindo como um agente que visa contribuir com
algumas mudangas e possiveis reflexdes sobre essas transformagdes, por isso
entendemos que esta é outra intencao deste periddico. O perfil editorial do jornal visa

construir essa imagem de que os seus leitores ndo buscam apenas informacdes, mas
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que também estdo comprometidos com as ideias de mudancga, sobre as suas praticas
educacionais e sobre a realidade educacional.

No que concerne a esse processo de renovagao a partir dos anos de 1980,
um dos anseios educacionais consistia em uma nova forma de conceber a educacéo,
como também o trabalho do professor, visto que este era considerado, nas retdricas
que se propunham a diagnosticar a heranga que o periodo ditatorial havia deixado ao
pais em matéria educacional, como um técnico transmissor de conteudo. Leda
Scheibe, ao destacar o final da década de 1970, expbe que as lutas pela
redemocratizacao incidiram em fortes movimentos que reivindicavam mudangas no

sistema educacional. Dentre as mudancas almejadas estavam a:

[...] constituicdo de um sistema nacional de educagéo, publico e gratuito;
erradicagdo do analfabetismo e universalizagdo da escola publica;
valorizagdo e qualificagcdo dos profissionais da educagao; plano de carreira
nacional com piso salarial unificado; reestruturagdo da formagédo de
professores e especialistas; e preparacao e fixagcdo de docentes nas séries
iniciais e na pré-escola (SCHEIBE, 2012, p. 48).

Como se pode perceber, o tema da alfabetizacéo, especialmente em vista do
que se entendia como um problema de longa data no cenario educacional brasileiro,
a persisténcia de altas taxas de analfabetismo, ocupava um lugar de destaque no
corpo dessas retoéricas renovadoras.

O editorial da edi¢cao de n° 7 representa a entrada do jornal na década de 90.
Nele, novamente se confirma o apelo a mudanca: “o jornal da alfabetizadora, tendo
conquistado um numero cada vez maior de leitores marca sua entrada na década de
90, confirmando os propdsitos de mudanca, de reflexdo sobre a mudanca.
Uma mudanga que devera ser buscada sempre com vigor renovado” (JORNAL DA
ALFABETIZADORA, 1990, n. 07, p. 02). Tal atitude é reiteradamente demarcada nos
editoriais ao longo da década de 1990, conforme se pode observar nos seguintes

excertos:

Na verdade, em todas as éareas de ensino, exige-se do educador uma
constante atengéo para as mudancgas a que estao sujeitos os fatos e as ideias
com o passar do tempo. As vezes uma postura assumida e defendida ao
longo de decénios tera que ser modificada em virtude de circunstancias novas
trazidas por novos tempos (JORNAL DA ALFABETIZADORA, 1993, n. 26, p.
01).

[...] se por um lado, se respira uma atmosfera gravida de mudangas, por outro,
é preciso que todos — professores, alunos, pais e administradores da escola
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— estejam atentos as pessoas ou grupos de pessoas que resistem as
mudancas que se negam ao movimento das aguas (JORNAL DA
ALFABETIZADORA, 1994, n. 31, p. 01).

Diante destes recortes, vamos percebendo o modo como o jornal busca
delinear a ideia de que se estaria vivendo ou indo em direcéo a estes novos tempos
e novos ares. Esses novos tempos poderiam ser caracterizados com as diferentes
tentativas e caminhos que vao sendo construidos a fim de promover modificacbes em
varias esferas: educacional, social e cultural. Dentre as modificagdes destacamos
duas apresentadas em editoriais diferentes, uma em relacdo a educacao e outra
relacionada a vida social. Em relagdo a educacao, o editorial n° 46 salienta que os
novos tempos devem dar primazia a uma educacéo critica e interpretativa, que seja
menos voltada para a cépia e reproducado. A partir de afirmativas como essa, esses
novos tempos se configurariam como modificagbes que incidem diretamente na
pratica e no fazer docente. E sobre a vida social o editorial n° 55 expde que estes
novos tempos exigem a participagdo das mulheres no mercado de trabalho, isso
promove mudangas na organizagao familiar.

Dentre as intengbes e significados observados a partir do editorial n° 31,
salientamos que este editorial buscava promover e contribuir com as transformacoes
no campo educacional, visto que esse seria um periodo que se caracterizava por uma
emergéncia de mudangas em diferentes esferas sociais e educacionais. E neste
contexto em que “se respira uma atmosfera gravida de mudangas”, por uma
sociedade que anseia, espera e esta sedenta por transformagdes que visam a
reconstituicdo da democracia.

Na edigdo de n° 26, ao evocar uma vez mais a ideia de mudanga, o texto do
editorial a liga diretamente a figura do educador, colocando-o assim como um
personagem central nesse processo. E complementa ressaltando a necessidade de
o/a professor/a acompanhar essas modificagcdes e estar em constante atualizacao e
adaptagdo ao que é descrito como circunstancias trazidas por novos tempos.
Colocacéao que nos reporta ao imaginario de que esses novos tempos buscam estas
renovacgoes e transformacodes. Tais questdes se entrelagam com o que € apresentado
e divulgado no editorial n® 31, ao enfatizarem a importancia de os diferentes agentes
estarem atentos as pessoas que resistem a esse movimento de renovagao, nesta

direcao estes diferentes agentes contribuiram com o movimento.
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Diante dessa insisténcia ao longo dos editoriais, percebemos que a expressao
mudanca dentro desse recorte temporal em especial € carregada de intengdes e
significados. Sobre esse ponto convém recordarmos com Chartier (2002, p. 121) que

as

[...] praticas de leitura que tem por objetivo identificar, para cada época e para
cada meio, as modalidades partilhadas do ler — as quais dao formas e
sentidos aos gestos individuais —, e que colocam no centro da sua
interrogacao os processos pelos quais, face a um texto, é historicamente
produzido um sentido e diferenciadamente construida uma significagao.

Desta maneira, ao veicular em um contexto e periodo especifico, o Jornal da
Alfabetizadora imprime diversas caracteristicas temporais que sao construidas a partir
deste recorte. Os sentidos e as pretensdes do jornal estdo imbricados em suas
paginas ao longo das edigdes publicadas.

A partir desse impeto, entendemos que esta década buscava promover
mudancas, e o que era identificado como velho e tradicional em matéria de ensino,
frequentemente identificado como excessivamente técnico ou tecnicista, pretendia dar
lugar a novas formas e praticas, a inovagéo. Assim, de um modo geral, Bernardes
(2005, p. 02) entende que estes anos “foram marcados por um conjunto de planos
educacionais, que propunham democratizar o sistema de ensino através da expansao
do atendimento oferecido pela escola”, a fim de que uma parcela dos problemas
relacionados a educagao fosse sanada. Nessa conjuntura o termo “democratizar” é
compreendido como uma palavra de ordem para o momento, dado que isso se
expressa em diferentes diregcdes, nas dimensdes politicas, culturais e também
educacionais. Na esfera educacional o apelo a democratizagcdo pée em questédo o
alcance do ensino e da escolarizagao, mas também avangava sobre os componentes
e escolhas por dentro das praticas e das rotinas que orientam o fazer pedagdgico. No
que concerne ao objeto investigado e contribuindo com essa perspectiva de
democratizacao, o Jornal da Alfabetizadora se constitui como um veiculo de/para a
circulagao de ideias e saberes, como também deseja ser um espago democratico e
aberto as diferentes discussdes metodoldgicas. Nessa diregdo, é interessante notar
como o periddico investigado se vincula com o tema da democratizacéo. Ele ndo s6
pretende ser um agente ativo para a democratizagdo da escola e das suas praticas
pedagogicas, especialmente ligadas a alfabetizagdo, mas também pretende se

apresentar como uma iniciativa democratica: capaz de ser catalisador de diferentes
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vozes e perspectivas, fomentador de debates e de trocas, de pontos de vista
diferentes.

E possivel perceber que em diversos momentos o jornal quer pintar um
quadro geral de forgas que impulsionam e buscam promover essas mudangas. Isso
nos remete novamente a ideia de que o jornal vai buscando desenhar e que esta em
consonancia com os diferentes discursos sociais de que o ensino e a educagao
tradicional ndo sdo mais suficientes para a educacgao e o professor que os utiliza é
considerado como ultrapassado, visto que “os tempos mudam e, com as mudancgas,
criam-se novas necessidades. Isto ocorre em todos os setores sociais e, portanto,
também no setor educacional” (JORNAL DO ALFABETIZADOR, 1998, n. 55, p. 01).
Inferimos que as diferentes visbes sobre as precariedades em relagdo a
aprendizagem do sistema de escrita alfabética, ao processo formativo dos alunos,
bem como um diagndstico do fracasso escolar, eram vistos, em grande parte, como
responsabilidade dos/as professores/as alfabetizadores/as, por ndo terem recebido
formacdo adequada e, por consequéncia, ndo serem capazes de desempenhar
adequadamente o trabalho de ensinar os alunos. Assim, cada vez mais a ideia de
inovagao, mudanca, novos tempos, vai ganhando espago como o melhor caminho a
ser tomado.

Outro fragmento do editorial da edicao de n° 44 expbe que

[...]ja que o assunto é mudanga, parece oportuno refletir sobre esta condi¢ao
das instituicdes humanas, a condigdo da mudanga. Com o passar do tempo,
as transformagdes sao inevitaveis: muda o homem, mudam as relagdes entre
os homens e as relagbes entre 0 homem e o mundo. Surgem necessidades
novas, novos anseios. E novos apelos sado feitos a cada instancia da
sociedade, desde a ciéncia até a religido. E, sendo a escola o lugar onde as
transformagdes devem ser pioneiramente pensadas, € de se esperar que a
instituicdo educacional desempenhe seu papel, sinalizando o rumo das
mudangas, a fim de salvaguardar sempre o sentido do homem, a plenitude
da vida (JORNAL DO ALFABETIZADOR, 1996, n. 44, p. 01).

Uma vez mais € enfatizado o papel da mudanga e como esta se liga
diretamente ao papel da escola. Por meio da construgao narrativa elaborada o leitor
infere que a acao da escola é preponderante para o inicio e o rumo em que ela deve
tomar. Entretanto, compreendemos que a posigao do editorial do jornal projetava que,
para que isto ocorresse, se fazia necessario a acado dos professores e professoras
neste espago. Sendo assim, esta agao poderia ser considerada como algo vital dentro

desse processo de mudanga.
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Apods a demarcacgao de todos esses aspectos € possivel fazermos uma sintese
a respeito da ideia de leitor ideal, bem como, qual era o perfil editorial do jornal. O
jornal se volta especialmente para as/os professoras/es das séries iniciais. Desse
modo, o corpo editorial estava atento e buscava se constituir como um espaco aberto
e plural as diferentes perspectivas ligadas especialmente a alfabetizacdo. Com isso
ele também procurava contribuir com o processo de mudanga e inovagao que esta
sendo suscitado em relacdo a educacgao. Isso se apresenta nos editoriais com o
enfoque de que a mudanca € necessaria, e que as/os professoras/es devem
acompanhar esse movimento e promover transformacées nas suas praticas e no
modo de realizar seu oficio, contribuindo para que se consolidasse uma educagao

mais reflexiva, critica e que colocava o aluno no centro do processo educacional.

2.2 PRODUCAO E CIRCULACAO DO JORNAL DA ALFABETIZADORA

Neste item buscamos descrever e analisar aspectos ligados a organizagao e a
materialidade do Jornal da Alfabetizadora, que podem ter conexdes com a afirmacao
de certos sentidos e significados em torno de como o periédico pretendia ser lido, que
afetagdes procurava promover nos seus leitores. Voltamo-nos para questdes
relacionadas e ligadas a sua producdo, circulagdo, periodicidade, distribuicéo,
financiamento, a utilizacdo de ilustragdes. Por fim, uma indicagdo dos principais

conteudos abordados ao longo das paginas do periddico.
Organizacéao editorial e periodizagdo
O corpo editorial do jornal era composto por Vera Miranda Ritter Souto, como

editora responsavel. A direcao era de Adalberto Felix Souto e Vera Miranda Ritter
Souto, e o conselho editorial era composto por: Irméo Elvo Clemente?, Maria Tasca?®

2Doutor em Letras portuguesas e professor da PUCRS. Em 1959, fez concurso de catedra para Lingua
Portuguesa, da PUCRS. Na mesma instituigdo também foi vice-diretor da FAMECOS, fundador e
coordenador do Programa de Pés-Graduagédo em Linguistica e Letras, Pro-Reitor de Pesquisa e Pdés-
Graduacao, Pro-Reitor de Extenséo e Assessor Especial da Reitoria. Fundou e dirigiu a revista Letras
de Hoje, publicou livros, artigos e colaborou com varios jornais. Localizamos 13 contribui¢des do autor
nas edicdes consultadas do jornal da alfabetizadora.

3Doutora e Mestre em Linguistica e Letras pela PUCRS. Professora titular da PUCRS. Possui
experiéncia na area de Linguistica, com énfase em Sociolinguistica e Dialetologia. A autora contribuiu
de forma enfatica nas publicagbes do jornal, visto que localizamos 34 contribui¢cdes da autora de forma

individual e 2 na forma de orientadora, nas edigdes consultadas do Jornal da Alfabetizadora.
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(mestre em linguistica e professora da PUCRS), Vera Miranda Ritter Souto e
Adalberto Felix Souto. O periédico dispunha de um corpo de pessoas responsaveis
pela sua organizagdo geral, mas ndo possuia um corpo de autores fixos para a
elaboragao dos textos, pois sua proposta era de receber textos, artigos, relatos de
experiéncia e resenhas de pessoas em diferentes esferas educacionais. Nota-se que
um numero significativo de autores e colaboradores do jornal possuia ou possuiu
algum vinculo com a PUC/RS, seja na condi¢ao de professor ou de aluno. Logo, seu
quadro organizacional € marcadamente composto por pessoas que orbitam em torno
dessa instituicdo. Dentre os diversos autores que publicaram junto ao jornal,
observamos que Maria Tasca e Irmao Elvo Clemente possuiam um duplo papel, o de
compor o corpo editorial do jornal, como também de produzir textos para serem
publicados. Destacamos também que Maria Tasca foi a autora que mais publicou
textos no jornal, tanto de forma individual como coletiva.

A cada edigdo encontramos diferentes autores com diversas formagdes e
atuacoes, as quais compreendem professoras/es da rede basica, professoras/es da
PUC-RS, professores de outras universidades, pessoas ligadas as secretarias de
educacao de diferentes regides do Brasil, alunos de graduag¢ao e pods-graduacao,
fonoaudidlogos, jornalistas, médicos, psicologos, entre outros. Estes autores sao de
diferentes localidades do Brasil. Essas questbes se conectam a ideia de que o jornal
busca ser um espaco aberto e plural as diversas manifestacdes.

No que concerne aos aspectos de producao e impressao, ressaltamos que nao
houve apenas uma empresa responsavel por essa atividade, dado que o jornal foi
produzido por longo periodo. No espaco dedicado a destacar a equipe editorial
encontra-se também o nome das empresas responsaveis pela impressao do material.
Entre elas destacamos: Zero Hora, Rede Nacional de Midia e a Fotoletrar. Ainda
nessa direcdo, observamos que além do material impresso o jornal também era
disponibilizado de forma eletrénica a partir do ano de 1993. Entretanto, a publicagcéo
nao oferece elementos que nos permitem identificar o que caracterizava essa forma
eletrénica, nem o seu alcance e a sua participacdo na divulgacéo do periddico. A vista
disso, compreendemos que para além de ser um veiculo de comunicagao, o jornal, tal
como compreendido pelo seu corpo editorial, também estava atento aos diferentes
recursos tecnoldgicos disponiveis, para assim se fazer presente e ser lido em

diferentes suportes por seus leitores.
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No que tange a periodizagdo do jornal destacamos que eram divulgadas e
publicadas 06 edi¢des a cada ano a partir de 1989, conforme o exposto na Figura 01.
O periodico também estava registrado nos termos dos artigos 8° e 9° da Lei Federal
n® 5.250/73, o qual regulava a liberdade de manifestagdo do pensamento e de
informacgao. Ao ser questionado pelos leitores da possibilidade de se tornar um jornal
mensal, a resposta apresentada pelo corpo editorial destacava que o periddico
dependia de mais tempo para: se solidificar; para contar com bons autores; e para

aumentar o numero de assinantes;

Inimeros assinantes questionam por que o Jornal da Alfabetizadora nao é
mensal?

O Jornal, mesmo estando em seu segundo ano de publicacédo, é um projeto
novo que necessita de maior tempo para se solidificar e para contar com
numero maior de bons autores, [...] 0 numero de assinantes deve ser muito
maior (JORNAL DA ALFABETIZADORA, 1990, n. 09, p. 22).

Até encerrar suas atividades a periodicidade permaneceu a mesma desde sua
criacdo. Sobre este aspecto Biccas (2008, p. 83) expdbe que compreender a
periodicidade do impresso é fundamental, pois isso pode ser um indicio de sua
consolidacédo e estabilidade. Assim, ao olharmos para a periodicidade estabelecida
no Jornal da Alfabetizadora, percebemos que sua existéncia néo foi algo efémero e
momentaneo e que sua periodicidade nao foi inconstante em relacdo ao numero de
edigdes publicadas a cada ano. Sobre essas questdes levantamos a questao: essa
longevidade e periodicidade regular estaria relacionada ao financiamento, sobretudo

aquele advindo dos programas estatais?
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Figura 01: Quadro com o Numero e o Ano das Edigdes
ol

_;' Edicdes do Jornal il
8% do Alfabetizador i

1988 - n" 0
1989 -n"1a6-1
81990 -n"Tal2-1I
Bl 1991 - n” 13 a 18 - I1I

11992 -n"19a 24 - 1V
1993 -n°25a30-V [

B8 1994 - n° 31 ad6- VI B
& 1995 - n" 37 a 42 - Vil &
il 1996 - n”° 43 a 48 - VIIL
I 1997 - n" 49 a 54 - IX
i 1998 - n° 55 a 60 - X
1999 -n" 61 1 66 - X1 B

s SR

Fonte: Jornal da Alfabetizadora, 1999, n. 62, p. 02.

Financiadores

Ao analisar o jornal podemos perceber que para a manutengcdo da
periodicidade do jornal sao utilizados recursos advindos de trés situagdes distintas: 1)
0s programas estatais; 2) a venda de assinaturas do periddico; e 3) pela veiculagéo
de anuncios e propagandas.

Desde a edicao n® 0 do jornal, observa-se na capa a presenca de trés logotipos:
o primeiro refere-se a editora Kuarup; o segundo, da Pontificia Universidade Catdlica
do Rio Grande do Sul; e o ultimo, do Programa Nacional Salas de Leitura (PNSL)/
Programa Nacional Bibliotecas Escolares (PNBE). Com excegao das edi¢gdes n° 0 e
n° 01, dos quais entendemos que consistiram em ensaios do que se tornaria a
apresentacao regular do periédico, os logotipos possuem a mesma disposicdo na
capa, conforme mostra a Figura 02. Isso s6 se alterou a partir da edi¢ao n° 49, quando
o logo que representava o PNSL/PNBE desapareceu, sendo substituido pelo logo do
PNBE, conforme se pode verificar na Figura 03. Neste sentido buscamos
compreender qual era a relagdo estabelecida entre o jornal e os respectivos
programas e como tais vinculagdes impactavam em termos de financiamento, alcance
e circulagao do periddico.
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O PNSL foi criado pela Fundacao de Assisténcia ao Estudante (FAE) e esteve
em vigor de 1984 a 1988 com a finalidade de estimular a leitura na escola publica,
tendo como alvo as bibliotecas publicas e as criangas carentes. Em vista disso, “em
1988, devido a grande demanda, o programa foi alterado para Salas de
Leitura/Bibliotecas Escolares, em parceria firmada entre a FAE, o Instituto Nacional
do Livro (INL) e prefeituras municipais” (CIRINO, 2015, p. 37). As atividades do
programa envolviam: o envio de livros didaticos e acervos de livros de literatura para
as escolas publicas; promoc¢ao de capacitacdes para as/os professoras/es a partir de
livros e peridédicos que eram financiados pelo préprio programa; € promogao de
cursos, treinamentos, encontros e seminarios voltados para professoras/es que
atuavam nas areas de leitura (JORNAL DA ALFABETIZADORA, 1991, n. 15, p. 21).
Diante disso, levantamos a hipétese de que o periddico tenha se constituido, desde o
inicio, com o objetivo de alcancar os recursos provenientes dos respectivos
programas estatais e isso tenha impactado diretamente na demarcagcao do perfil
editorial e a projecao de leitor ideal promovido pelo jornal. Um periédico construido
sob medida para concorrer aos editais do MEC. Ao passo em que ele destacava e se
mostrava um periddico que buscava informar as/os professoras/es sobre as diferentes
pesquisas, producdes e relatos de experiéncia que permeiam o ambiente educacional,
ele também estaria promovendo a formacdo e qualificacdo das/os suas/eus
professoras/es leitoras/es. Por conseguinte, estes aspectos se mostram marcadores
importantes para aquilo que o jornal deseja ser: um veiculo que leva informagao aos
seus consumidores, mas, para muito além disso, desenvolver-se enquanto uma
instancia formativa para os docentes.

Em 1997 houve a extingdo da FAE e, por conseguinte, suas atribuicbes e
responsabilidades passaram a ser assumidas pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagao (FNDE). Com essa fusdo o programa que passa a
financiar o jornal € o PNBE, através dos recursos providos pelo FNDE.

A partir disso, destacamos que o Jornal da Alfabetizadora contava com o
financiamento por parte desses programas veiculados ao Estado. Ao percorrermos as
edicdes de n° 01 ao n° 18, observamos que, entre as se¢des, ha um espaco dedicado
a descrever e divulgar ac¢des realizadas pelo PNSL, como eventos, distribuicdo de
acervos, questionarios, entre outros. Entretanto, esses elementos desaparecem nas
edi¢coes seguintes. A esse respeito, nos questionamos: quais as possiveis causas que

levaram ao desaparecimento destes quadros informativos?
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Observamos que, apesar de o jornal ser financiado pelos programas
supracitados, ele ndo veiculava os artigos como mensagens oficiais, mas possuia sim
uma preocupagao em mostrar alguns discursos e ocorréncias importantes ligadas a
educacao e a alfabetizagdo no pais, dedicando pequenos espagos para divulga-los.
Tomemos como exemplo o ano de 1990, o qual foi considerado como o Ano
Internacional da Alfabetizagdo. O jornal divulga algumas informagdes oficiais sobre
este acontecimento, mas n&o se detém somente nisso.

Entendemos que o periddico nao pretendia ser tomado por seus leitores como
um veiculo oficial, nem ser portador ou fiador de vozes oficiais. Por outro lado,
enfatizava a sua vinculagéo institucional com a PUC/RS. Até que ponto essa
expectativa era assim recebida pelo conjunto de leitoras/es € uma questao de dificil
dimensionamento, mas podemos perceber em algumas correspondéncias enviadas
por leitoras/es que ela estava no horizonte de possibilidades, conforme indica, por

exemplo, a carta enviada pela professora Maria Bernadete da Silva:

Pelo simples fato de ser "jornal da alfabetizadora", eu acreditava que era
dedicado apenas a professora de alfabetizagdo. Mas fiquei surpresa com o
jornal. Descobri a fonte principal, ou seja, a colaboradora que é a PUC. Dai,
Vi que estava errada em nao valoriza-lo antes, pois sei que vindo da PUC é
muito bom (JORNAL DA ALFABETIZADORA, 1991, n. 13, p. 23).

Os sentidos evocados em torno do jornal giram, ndo como um documento
normativo por ser financiado pelo Estado, mas sim como um material produzido por
uma universidade que possui credibilidade aos olhos das/os professoras/es.

Em 30 de junho de 1997 foi divulgado no Diario Oficial da Unido o extrato do
contrato entre o FNDE e a editora Kuarup, referente a aquisicao das edicdes 43, 44,
45, 46 e 48, para o PNBE. O valor repassado foi de R$ 528.214,444. Em relag&o aos
outros extratos com os valores repassados pelas fundacdes a editora Kuarup, nao
foram encontrados. No entanto, por meio do financiamento realizado por estes
programas podemos apurar algumas consequéncias e certas possibilidades sobre a
circulagao do jornal. Ao receber estas verbas estatais ele poderia ser produzido e
distribuido em maior escala, tendo assim um alcance geografico mais significativo,

pois nao se restringiria apenas aos grandes centros urbanos, dado que ele contava

4Para efeitos de comparacao, o valor referente ao salario-minimo, em maio de 1997, conforme Lei n°
9971, de 2000, era de R$ 120,00. Ou seja, o valor repassado para a editora equivalia a pouco mais
de 4400 salarios minimos.
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com a estrutura e com a rede de distribuicdo do Estado, fazendo frente a um dos
principais desafios de todo empreendimento periddico comercial: o da sua circulagao
e distribuicdo. No que tange a circulagcédo e distribuigdo deste periédico podemos
observar, a partir das cartas recebidas e divulgadas pelo jornal, a mengéo de pelo
menos oito estados brasileiros e no Distrito Federal, dentre os estados destacamos:
Santa Catarina, Sao Paulo, Espirito Santo, Rio Grande do Sul, Minas Gerais, Rio de
Janeiro, Pernambuco e Bahia. Na edigao n° 08 também ¢é publicada uma carta de um
psicopedagogo argentino.

A distribuicdo do periddico era realizada pela FAE e posteriormente pelo FNDE,
com o intuito de capacitar os professores. Neste sentido, observa-se que ao ser
financiado e distribuido por érgaos ligados as instancias publicas e estatais, o jornal
alcancou circulacdo nacional e até mesmo internacional. Essa afirmativa parte da
observagéo dos remetentes das correspondéncias recebidas e divulgadas pelo jornal
na secao de cartas. Para além dos estados brasileiros, também existem cartas de

leitores argentinos.

Figura 02: Logo do Programa Sala de Leitura/ Bibliotecas Escolares, presente nas edigdes de n° 0 até
an°48

Fonte: Jornal da Alfabetizadora, 1989, n. 2, p. 01.
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Figura 03: Logo do Programa Bibliotecas da Escola, presente nas edigcbes de n° 49 até a n° 66

rf JATHABETIZADOR

Textos infantis~

Fonte: Jornal do Alfabetizador, 1997, n. 49, p. 01.

Em relagdo a distribuicdo para os assinantes do jornal, na edi¢do n° 15, ao
divulgar a propaganda de assinaturas foi destacada a seguinte frase: “vocé recebe o
seu jornal em casa com todo conforto!”. A partir disso levantamos a hipétese de que
esse envio era realizado por algum servigo postal. Para realizar a assinatura do jornal
era necessario preencher um cupom veiculado nas edi¢des, apontando o banco, o
numero do cheque, o valor correspondente, os dados pessoais (nome, endereco,
bairro, cidade, estado e CEP) e em seguida depositar em caixas de coleta ou agéncias
do Correio. A assinatura so6 seria efetivada mediante o recebimento do cupom e do
pagamento.

Ao circular e se manter ativo por cerca de doze anos, com uma periodicidade
regular, é possivel cogitar que o jornal buscou se consolidar ao longo deste periodo e
manter a postura anunciada desde as primeiras edi¢gdes. Todavia, as atividades do
jornal foram encerradas em 1999, e sobre isso nao foram encontradas informacgdes a
respeito das causas ou motivagdes que levaram a este encerramento.

Para além dos custos com a producgao e distribuigao, o jornal também pagava
aos autores que tivessem os textos aprovados para publicagdo, conforme se pode
apurar junto a edigdo n° 9, ao serem apontadas as normas para o envio de artigos,

relatos de experiéncia, entrevistas e debates ao jornal. Entretanto, ndo ha indicagao
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dos valores a serem pagos pelos respectivos textos. Esse também seria um dos itens
que compunham a lista de despesas do periddico.

N&o obstante contasse com financiamento dos programas estatais e, por sua
vinculagdo com tais programas, pudesse dispor das estruturas de distribuigao junto
aos sistemas escolares, o jornal ndo abandonava algumas caracteristicas tipicas dos
peridodicos comerciais. Entre elas, as preocupagdes com a conquista de assinantes e

de anunciantes, conforme a Figura 04.

Figura 04: Busca por novos assinantes

Professora aumente
seu salario!

0 Jornal da Alfabetizadora necessita de
professor para venda de assinatura, junto as escolas
do imterio

Esta é sua oportunidade de aumentar seu saldno,
representando-nos em sua cidade.

Havendo interesse, escreva para Editora Kuarup
Rua Ramiro Barcelos, 470 — Porto Alegre/RS — CEP
a0,.210

Fonte: Jornal da Alfabetizadora, 1990, n. 14, p. 23.

Assim, ao percorrer as publicacdes constatou-se que até a edigcdo n° 20 séo
veiculados esses apelos, diversas propostas e promogdes (como cupons de desconto
e brindes) para que os leitores adquirissem a assinatura tanto para as edigdes
seguintes como também “pacotes” que disponibilizavam as edi¢cbes publicadas
anteriormente. Em relagao aos valores do jornal destacamos que devido ao contexto
de hiperinflacdo que perpassava o pais, os valores para a venda dos mesmos também

oscilavam. Nao havia um valor fixo, conforme podemos observar no quadro 1°

Quadro 1: referente aos precos do Jornal da Alfabetizadora

ANO EDICAO VALOR VALOR REFERENTE NUMERO DE
VEICULDA EXEMPLARES
1990 n. 08 Cr$ 232,45 Aos numeros de 1990 6 jornais
1990 n.12 Cr$ 1.300,00 Aos numeros de 1990 6 jornais
1991 n. 15 Cr$ 2.160,00 Aos numeros de 1990 6 jornais

Fonte: Jornal da Alfabetizadora, 1990, 1991.

5 Para efeito de comparacgéo: o Jornal do Brasil em 1990 custava Cr$ 60,00 cada edigdo (prego para
o Rio de Janeiro); o jornal O Estado de Sao Paulo em 1990 custava Cr$ 40,00 para capital e interior,
para cada edicao.
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Sobre a questdo de vendas e propagandas de assinaturas, percebemos que
as propostas vao até o ano 1991, para a venda dos 6 jornais anuais, sendo que a
partir de 1992 elas desaparecem. Assim, nos questionamos a respeito de quais eram
as motivagdes que levavam a esses apelos? O aporte dos programas do Estado
permitiu que essas preocupagdes com a manutencao do periddico desaparecessem?

Ao analisar as edigbes seguintes e como, mesmo que as propagandas de
assinaturas tenham desaparecido, na edicdo de n° 37, publicada em 1995, ainda é
possivel constatar junto a relagao do corpo editorial do jornal uma pessoa responsavel
pelo “Atendimento ao Assinante”. Isso perdura até o final das publicagdes. Logo,
outras hipéteses sao levantadas: o numero de assinantes ativos ja era o suficiente
para manter a periodicidade do jornal? Estes assinantes se mantinham
comprometidos e assim n&o seria necessario a divulgagao para novos assinantes? E,
novamente, os valores repassados pelos programas eram suficientes?

Outra questao que nos remete aos aspectos de financiamento do jornal esta
ligada as propagandas e aos anuncios publicados ao longo das edigdes. Ao percorrer
as publicagdes constata-se o aparecimento de anuncios entre as sec¢des e textos. Eles
sao apresentados em espacgos separados ou até mesmo em pequenas “caixas’ ao
lado dos textos. Pode-se apurar que ndao ha uma regularidade em relagao as paginas
ou tamanhos em que eles aparecem dentro do jornal. Entretanto, percebemos que até
a edicdo n° 46 a ultima pagina do jornal é voltada exclusivamente para propagandas
de livros e materiais da propria editora. Neste espacgo sao utilizadas letras e fontes em
destaque para chamar a atengdo dos leitores para os produtos divulgados. Nas
edi¢cOes seguintes, no entanto, ndo ha mais essa divulgag&o nas ultimas paginas.

Desta maneira nos questionamos: estariam essas propagandas a servigo da
arrecadacao de valores? Podemos perceber um grande volume de anuncios da
propria editora Kuarup. Isso nos sugere que esses anuncios nao eram fonte direta de
arrecadacdo. Mas e em relacdao as outras editoras? Talvez o fosse, pois esta
divulgacgao de outras editoras visava contribuir com parte das despesas, todavia esses
anuncios aparecem em uma relagao minoritaria.

Em relagdo ao aparecimento de espagos de propaganda veiculados pelo
periodico e o fato de essas propagandas serem, em grande medida, de produtos da
prépria editora Kuarup, podemos levantar algumas hipéteses. Inferimos que as
propagandas dos produtos da prépria editora ndo tinham como expectativa primordial

a captacao de recursos diretos para a iniciativa midiatica. Isso nos leva a conceber a
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necessidade de, do ponto de vista comercial da produgdo e manutencdo desse
periodico, analisar o Jornal da Alfabetizadora no interior das demais iniciativas
comerciais da editora Kuarup, porque existiram intengdes que cortavam a producao e
divulgacéao do periédico que cruzavam e interagiam com outras suas publicagdes e/ou
produtos. Essa poderia ser uma das estratégias do proprio peridédico: ao receber apoio
financeiro e contar com o aparelho que permitia a sua ampla distribuicdo, promovido
pelas insténcias estatais, conseguiria divulgar mais amplamente seus produtos para
um publico bastante especifico e possivelmente mais aberto ao seu consumo, uma
vez que era formado majoritariamente por educadoras/es e outros sujeitos
interessados com os temas educacionais. Pois desde o nascimento do jornal, ele
contou com apoio de programas estatais, 0 que nos permite supor que o jornal tenha
sido pensado e definido pelo seu corpo editorial a fim de ser selecionado por estes
programas, também pelo modo como poderia se tornar um canal a fim de divulgar e
dar visibilidade aos seus produtos e mercadorias.

Os produtos anunciados pela editora Kuarup eram: colecbes de livros de
literatura, livros tedricos, livros com atividades e dicionarios. Em sua maioria as
colecdes tinham o intuito de proporcionar um material didatico e diversificado como
forma de apoio para a/o professor/a, pois continham diversas propostas de atividades,
exercicios para colorir, jogos dramaticos, brincadeiras cantadas, cantigas ilustradas,
entre outros. Também encontramos livros avulsos com as propostas mencionadas,
além de livros de poesia, contos e fabulas que poderiam ser utilizados pelas/os
professoras/es, como pelos alunos. Em relacédo aos livros avulsos percebemos que
estes materiais eram mais direcionados para as/os professoras/es em forma de leitura
complementar ou até mesmo para sua formagao e o planejamento de suas aulas,
visto que, os temas abordados nos livros sao diversificados. Todavia, observa-se uma
predominancia de temas relacionados a alfabetizacdo e ao processo de preparagao
para a leitura e a escrita. Por conseguinte, os produtos anunciados pelas outras
editoras eram de: livros avulsos, colecdes de livros e cartilhas. Assim como os
anuncios da editora Kuarup, as outras editoras divulgavam livros avulsos e cole¢des
tanto para a formacgao tedrica e complementar das/os professoras/es, como livros
voltados as criangas. Entretanto, observamos que entre estas editoras, apenas a
editora Atica anunciava e promovia a propaganda de cartilhas. Dentre as editoras que
publicavam seus produtos destacamos a editora Scipione, a editora Artes Médicas, a

Melhoramentos, a Papirus e a editora Phenix.
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Nesse sentido, talvez identifiquemos nesse ponto mais um aspecto que
compunha a projecao do leitor ideal promovido pelo jornal, junto aos pontos ja
assinalados: a de que se tratava de leitores potencialmente consumidores. Podemos,
inclusive, nos perguntar o quanto o apelo pela mudanca, que ja foi ressaltado, estava
conectado também com a producédo de uma demanda por parte das/os professoras/es
por consumir produtos educacionais, como livros de literatura e livros teoricos.

Ao ser questionado sobre o seu posicionamento editorial em relacdo as
propagandas divulgadas, dado que em diferentes textos divulgados sdo destacadas
inumeras criticas a utilizagao de cartilhas para o processo de alfabetizacdo, mas ao
longo das publicacbes sao divulgadas propagandas relacionadas a elas, o jornal se
posiciona ressaltando sua intencdo de produzir reflexdes e contribuir com as

mudancgas na area da alfabetizag&o. Entretanto:

[...] para cobrir parte das despesas do jornal € necessaria a veiculagdo de
anuncios comerciais, €, neste sentido, temos que ser democraticos com os
anunciantes. Contudo, acreditamos firmemente que, com o tempo, certos
anunciantes irdo se conscientizar de que seu produto ndo se enquadra na
filosofia do jornal [...] (JORNAL DA ALFABETIZADORA, 1990, n. 10, p. 23).

Deste modo, apesar de o jornal ndo se posicionar favoravel ao uso das

cartilhas, ele promove a sua propaganda com o intuito de cobrir as despesas.

Estratégias editoriais e discursivas

Como visto anteriormente, desde a primeira edicdo o Jornal da Alfabetizadora
se apresentava como um periodico que anunciava que pretendia dialogar com os/as
professores/as e se tornar um espaco plural e aberto ao debate. Para tanto, a fim de
que esta intengcdo se concretizasse, ele buscava estabelecer um didlogo em uma
linguagem que fosse clara, objetiva e acessivel aos/as professores/as (JORNAL DA
ALFABETIZADORA, 1988, n. 0, p. 02). Isso se conecta e contribui para que o
periodico se tornasse atraente aos olhos de seus leitores e assim eles busquem
acompanhar as publica¢des seguintes (BICCAS, 2008, p. 43). Diante disso, diferentes
estratégias editoriais e discursivas sao utilizadas e empregadas nas paginas do
periddico, a fim de atrair os leitores, mas também produzir sentidos e interpretacoes

de leitura.
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No que diz respeito as questdes da materialidade do jornal, destacamos que
ao analisar estes aspectos isso nos possibilita levantar hipoteses ou até mesmo
compreender “claramente, uma intencio editorial e porque pode revelar a marca, no
préprio objeto, das maneiras populares de ler” (CHARTIER, 2011, p. 99). Interpretar
essas marcas que compdem a materialidade do objeto contribui para a compreensao
de quem sao os seus leitores, quais s&o 0s usos e apropriagcdes que eles fazem destes
recursos, mas para além disso, entender quais sdo as estratégias editoriais e
discursivas empregadas pelo corpo editorial para chamar a atengéo destes leitores e
para colocar em pratica seus objetivos com a divulgacgao e circulacéo deste material,
pois “nao é possivel considerar os textos fora do suporte material que os da a ler’
(CARVALHO, 2007, p.120).

Nesta diregdo salientamos que o Jornal da Alfabetizadora foi editado e
impresso em papel jornal até a edigéo n° 43. As edi¢des posteriores foram impressas
em papel off-set, visando assim uma maior qualidade para o periodico. Pois ao
manusear o jornal o papel off-set promove mais resisténcia e durabilidade,
diferentemente do papel jornal que pode ser rasgado facilmente. Em consonéancia a
isso e considerando a informacdo de que as antigas edicbes do jornal eram
comercializadas, podemos levantar a hipétese de que poderia haver uma pretensao
do jornal em n&o ser um objeto de leitura pontual, mas sim um material a ser lido
continuamente e explorado em diferentes ocasides, inclusive, impulsionado pelas
necessidades da pratica docente. Ele poderia nutrir uma pretensdo em ser util aos
professores. Para além da resisténcia, a utilizagdo do papel off-set também
proporciona um toque diferenciado ao leitor ao folhear suas paginas, de forma que,
tanto as imagens como a fonte utilizada para a impressao dos textos adquirem maior
qualidade visual. Compreender qual era o tipo de papel utilizado no impresso também
nos da indicios sobre os seus leitores e os usos que eles fazem deste material
(GALVAO; MELO, 2019, p. 245). Ao mudar o tipo de papel, podemos inferir que esta
poderia ser uma preocupag¢ao em relagdo a durabilidade e conservagao do jornal,
devido ao uso constante por parte dos seus leitores.

Em relagdo as dimensdes do jornal, ele era impresso em formato retangular
medindo 38cm x 29cm. Perceber as dimensdes do jornal nos possibilita entender
quais eram o0s possiveis usos deste material, como também quais eram as
possibilidades para sua portabilidade, visto que dependendo de suas dimensdes este
material ndo poderia ser levado de um local a outro (GALVAO; MELO, 2019, p. 245).
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Assim, no que tange ao Jornal da Alfabetizadora, salientamos que o0 seu manuseio e
leitura podiam ser realizados em diferentes ambientes, dado que suas dimensdes
permitem que ele fosse transportado para os diferentes espacos conforme as
necessidades dos seus leitores.

O jornal era impresso apenas em preto e branco, desde a primeira edi¢cdo. Isso
se liga a ideia de se desenvolver um produto com melhor custo beneficio, pois apostar
em uma impressao colorida elevaria os gastos de sua produg¢do. Todavia, apesar de
nao utilizar cores em suas edigdes, o jornal consegue cumprir seus objetivos e
finalidades, transmitindo e veiculando textos em diferentes formatos e linguagens, de
acordo com 0s seus propositos e expectativas desde as primeiras edi¢des.

O numero de paginas em que o jornal se organiza sofre alteragdes ao longo
dos anos. As primeiras publicagdes possuiam 24 paginas, em que eram divulgados
uma media de seis a quatorze textos, a depender da extensao de cada um. Esse
numero de paginas perdura até a edigdo n° 43. A edigdo 44, como anunciada em
diversos momentos, apresenta diferentes mudancas, dentre elas a redugdao do
numero de paginas que passa de 24 para 16, com isso 0 numero de textos também
diminui, passando a ter uma média de cinco a sete textos por edicdo. Com essa
reducao de textos e de paginas, podemos cogitar algumas implicagdes. A primeira
delas é a de que isso se liga a essa nova fase e ao que era anunciado como novo
visual pelo jornal. Essa “cara nova”’ se caracterizava também nessa reducdo de
paginas. Uma segunda suposi¢cao diz respeito ao conteudo dos textos divulgados,
pois ao serem reduzidos, a selecdo dos mesmos passa a ser realizada de forma mais
criteriosa, selecionando assim apenas os textos pertinentes e condizentes com a
proposta do jornal. Por fim, uma terceira e ultima suposi¢cao esta atrelada a ideia de
leitura realizada, pois ao diminuir os textos isso pode promover uma leitura mais rapida
e menos extensiva, como também uma leitura atenta e cautelosa sobre cada texto.

Outro aspecto relacionado com a materialidade do jornal, no que toca
diretamente a atracao dos leitores a consumirem o material, esta conectada com a
elaboragao e o formato das capas do periddico, pois, por meio da composi¢cao desta
pagina pode-se produzir diferentes sensag¢des nos leitores, dentre elas ludicidade,
leveza, afinidade e interesse (GALVAO; MELO, 2019, p. 248). E por meio deste
recurso que o jornal se mostra atraente e convidativo, buscando apresentar e mostrar
ao seu leitor quais sdo os conteudos e assuntos que eram abordados em cada edigéo

e que visavam ir ao encontro dos anseios e necessidades dos seus leitores, qual
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sejam, professores, professoras e pessoas ligadas a area educacional. Biccas (2008,
p. 116), ao investigar a Revista do Ensino em Minas Gerais, realiza a analise das
capas do periédico. A autora expde que elas “deveriam ter a funcdo de atrair os
leitores e, para isso, foram configuradas pelo menos de duas maneiras: a primeira,
utilizando-se de imagens que, por sua beleza estética, atrairiam os leitores”. Portanto,
assim como no periddico analisado por Biccas, observamos que o Jornal da
Alfabetizadora também se utiliza desses recursos e estratégias para conquistar a
atencao dos leitores.

No que tange as capas do Jornal da Alfabetizadora observamos que em um
primeiro momento estas se apresentam utilizando constantemente os recursos de
ilustracdes para chamar a atencao dos seus leitores. Estas ilustracdes veiculadas na
capa também vao ao encontro de determinados textos publicados em cada edicao.
Neste sentido, até a edigdo n° 23, nos deparamos com um certo padrédo em relagao a
apresentacao das capas do jornal. No alto da folha ha a indicagdo do nome do jornal,
ao lado esquerdo se observa o logo que representa o PNSL, ao lado direto os logos
que representam a editora Kuarup e a PUCRS. Abaixo do nome do jornal ha uma
indicacao referente ao ano da edigdao, o numero desta e o ano da publicagdo. Logo
abaixo ha um quadro com uma, duas ou até mesmo trés ilustracbes grandes e
representativas. Em torno das ilustracdes sédo apresentadas algumas frases com
diferentes fontes e formatos para as letras, estas frases sao retiradas dos textos

publicados ao longo da edic&o (Figura 05).
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Figura 05: Formato das capas presentes nas edi¢cdes de n° 0 até a n° 23

prime o0 passo para a leitura

Fonte: Jornal da Alfabetizadora, 1990, n. 10, p. 01.

Em um segundo momento, a partir da edi¢do n° 25, as capas apresentadas
passam a apresentar algumas modificagdes. A fonte utilizada para impressao do
nome do jornal é alterada, embora sua disposi¢do na pagina permanecesse a mesma,
assim como os logos dos programas. As modificagbes estao relacionadas a mudancga
da apresentagcédo do editorial e do sumario que passam para a primeira pagina e
perduram até o encerramento das atividades do jornal. Por conseguinte, com estas
modificagdes, 0 espaco abaixo do nome do jornal passa a ser dividido em trés partes,
sendo eles: 1) para o editorial; 2) para um sumario ilustrativo; 3) para um sumario que
contém apenas os titulos dos textos. Salientamos que até a edicdo n° 43 esta
organizagao dos espacos se dava no formato de “caixas” ou “retdngulos” separando

0 que era o editorial das duas formas de sumario (Figura 06).
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Figura 06: Formato das capas presentes nas edi¢cdes de n° 25 até a n°® 43.
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Fonte: Jornal da Alfabetizadora, 1994, n. 34, p. 01.

Um terceiro momento modifica novamente a disposicao dos elementos que
compdem a capa. As modificacdes ocorrem a partir da edicao n° 44 e percorrem até
as ultimas publicagdes. Dentre elas, cabe destacar: abaixo do nome do jornal ha um
destaque em relagdo a um dos titulos dos textos publicados, este titulo se encontra
em evidéncia com letras grandes e que chamam a atengao dos leitores; os logos que
representavam os programas e as entidades organizadoras passam a ser
apresentados no final da pagina ao lado esquerdo; o editorial ocupa uma coluna ao
lado esquerdo, imediatamente acima dos logos dos programas. Ao lado direto da folha
€ apresentado apenas uma imagem ou fotografia referente ao titulo do texto que esta

em evidéncia; abaixo da imagem um sumario com os titulos dos textos (Figura 07).
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Figura 07: Formato das capas presentes nas edi¢cdes de n° 44 até a n° 62.
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Ao observar esses elementos e as suas modificagdes podemos langar algumas
suposi¢des sobre o que isto representa enquanto estratégia editorial, mas também a
maneira com que os leitores realizariam a leitura deste material, especificamente da
sua capa. Ao modificar a disposigao do sumario e do editorial para a primeira pagina,
isso proporcionaria maior evidéncia para estes elementos, pois eram as primeiras
informagdes com que o leitor teria contato. Por conseguinte, o editorial buscava
salientar e destacar o posicionamento do jornal em relagdo a diversos assuntos, ao
passo que o sumario tem por finalidade anunciar quais séo os titulos dos textos que
compdem a edicdo. No que tange as suas disposi¢cdes nas capas, compreendemos

que cada nova configuracdo estava conectada com as estratégias de leitura. A vista
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disso, colocar o editorial ao lado esquerdo da pagina, rodeado por imagens e titulos
dos textos que sao apresentados com letras grandes e que utilizam o recurso do
negrito, faz com que o leitor observe primeiramente estes elementos que estdo em
destaque em um primeiro contato visual. Depois de observar estes elementos o leitor
passaria a ler o editorial, compreendido assim como um aspecto em segundo plano.

Ao percorrermos as paginas do jornal é possivel perceber e inferir que o olhar
dos leitores, em um primeiro momento, se volta para diversos recursos que estdo em
destaque. Dentre eles: os titulos; o uso de ilustracdes e fotografias; o destaque para
determinadas frases; a elaboragdo de resumos antes dos textos; e a utilizacdo de
“caixas” para separar os textos, se¢des, propagandas e informacdes. Estes recursos
sdo compreendidos também como estratégias graficas, utilizadas para chamar a
atengdo e agugar a curiosidade dos leitores para lerem o jornal. Mas também para
que se possa propiciar diferentes tipos de leitura, com diferentes niveis de
engajamento, de tempo e de vinculagdo. As “caixas” eram recursos que permitiam
fazer leituras fragmentarias, seletivas, captando ideias, sem, necessariamente, ter
que ler todo o artigo para reter algumas ideias principais.

Em relagcdo aos titulos que se apresentam na pagina acima do texto, eram
utilizadas letras grandes e chamativas para que o leitor visualizasse rapidamente o
conteudo que era abordado. Os titulos compreendem palavras do contexto
educacional vivenciado, mas também remetem ao contexto de atuacdo em sala de
aula, a realizagdo do oficio de ensinar nas séries iniciais, como por exemplo: “A
liberdade de ensinar sem cartilha”; “Alfabetizacdo sem bé-a-ba”; e “Uma atividade
chamada ditado”. Em vista disso, esses enunciados buscavam provocar os leitores
em relacao a determinadas questdes enraizadas no seu fazer docente, como é o caso
da utilizacdo das cartilhas para o processo de alfabetizacdo. Sobre este aspecto
Biccas (2008, p. 109) salienta que os titulos sdo produzidos de tal forma para provocar
o interesse dos leitores, para o texto e para o conteudo que sera divulgado. Sendo
assim, os titulos que apareciam nas capas do Jornal da Alfabetizadora eram
coerentes com a ideia de ser um veiculo que desejava promover uma vontade de
mudancga. Nesse caso, a concepgao e a realizacdo da propria pratica pedagogica.
Para além destas mencdes, os titulos também se utilizavam dos recursos de
perguntas, na tentativa de respondé-las através dos textos veiculados como, por
exemplo: “Alfabetizar: a quem compete?”; “Matematica? Isso nao é dificil!”’; e “Mas

para que serve a historia?”. Desse modo, tais perguntas visavam despertar o interesse
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dos leitores para que buscassem possiveis respostas junto aos textos e se pusessem
a ler o material apresentado. Sdo também indicios de uma pretensao de configurar
um sentido pratico, pragmatico para o impresso, de um agente ao qual o/a professor/a
podia recorrer para ajudar a enfrentar as duvidas que poderiam nascer da realizagao
do seu oficio.

Ao percorrer as paginas e textos publicados no jornal é possivel observar
outras estratégias discursivas utilizadas, uma relacionada a pequenos resumos
(Figura 08) e outra que visava dar destaque a algumas frases (Figura 09). Esses
aspectos contribuem de forma significativa para com as leituras implicitas que eram
realizadas, pois elas se caracterizam como uma leitura que exige sinais visiveis como
os titulos antecipados ou resumos recapitulativos (CHARTIER, 2002, p. 130). Em
relagdo aos resumos, observa-se que logo abaixo da mengéo ao titulo e ao autor do
texto, eles eram apresentados de modo a cobrir os aspectos principais do texto que
vinha em seguida. Logo, eles podiam ser compostos por excertos do proprio texto
como também breves explicacbes sobre o tema em questdo. Desse modo, o leitor
conseguia entender de forma rapida do que se tratava o texto e se este vinha ao
encontro de suas necessidades, curiosidades ou de suas duvidas. Esse tipo de
estratégia contribui com a produgao de uma leitura seletiva por parte dos professores-
leitores, pois promovia a ideia de que o leitor pudesse escolher previamente o
conteudo que iria ler, em funcao de suas preocupacodes e interesses praticos.

Ja quanto a utilizacdo de ‘destaques’, eles ganhavam evidéncia entre as
colunas. Tais destaques eram retirados do proprio texto em questdo e podiam ser
consideradas como frases de impacto e que chamavam a atengao dos leitores para
alguns pontos especificos do que estava sendo lido. Nessa diregédo, destacamos que
em algumas edi¢des eram utilizados recursos como a fonte em italico ou em negrito,
ou dois tracos que separavam as frases destacadas do texto apresentado nas
colunas, ou ainda espagos em formato de quadrados ou retangulos nos quais as
frases eram inseridas e ganhavam destaque. Assim, os efeitos produzidos por estas

estratégias editoriais visavam produzir direcionamentos e sentidos de leitura.
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Figura 08: Pequenos resumos antes do texto.
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Figura 09: Frases em destaque nos textos.
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Ja quanto a utilizacdo de ‘destaques’, eles ganhavam evidéncia entre as
colunas. Tais destaques eram retirados do préprio texto em questao e podiam ser
considerados como frases de impacto e que chamavam a ateng¢ao dos leitores para

alguns pontos especificos do que estava sendo lido. Nessa diregao, destacamos que
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em algumas edi¢des deram utilizados recursos como a fonte em italico ou em negrito,
ou dois tragos que separavam as frases destacadas do texto apresentado nas
colunas, ou ainda espagos em formato de quadrados ou retadngulos nos quais as
frases eram inseridas e ganhavam destaque. Assim, os efeitos produzidos por estas
estratégias editoriais visavam produzir direcionamentos e sentidos de leitura.
Sobre essa questdo nos remetemos a Chartier (2011, p. 235) quando o autor
destaca que
[...] todos os signos que se destinam a manifestar a importancia do que se
diz, a dizer ao leitor "ai é preciso prestar atengdo no que digo", o emprego
das maiusculas, os titulos, os subtitulos etc., que sdo igualmente

manifestacdes de uma intengdo de manipular a recepg¢ao. Ha, portanto, uma
maneira de ler o texto que permite saber o que se quer fazer que o leitor faca.

Estes aspectos se conectam diretamente as experiéncias de leitura dos
leitores, visto que, ao percorrer as paginas do jornal, o que se visualizava em um
primeiro momento sdo: o titulo, as ilustracbes e as frases destacadas. As frases
também buscavam causar impacto e agugar a curiosidade dos leitores para os textos
que eram apresentados e a maneira que estavam construidos, levando o leitor a
realizar a leitura do que estava em segundo plano de visualizagdo, qual seja, a leitura
do proprio texto e do conteudo veiculado. Os pequenos resumos estao presentes em
todas as edigdes do jornal, ao passo que as frases em destaque perduram até a
edicdo de n° 54, depois elas nao aparecem mais.

A divisdo das paginas é feita em trés colunas, isso proporciona uma leitura mais
rapida e menos cansativa aos olhos dos leitores, dado que, n&o era necessario que o
leitor percorresse a pagina de uma extremidade a outra, evitando que se perdesse
por entre as linhas extensas. Fiel a perspectiva de que o jornal pretendia ser um
intermediario, um mediador entre o que era produzido como pesquisa educacional na
academia e o ambito do fazer cotidiano das/os professoras/es, essa apresentacao
pretendia também se distinguir das formas mais lineares de disposi¢ao textual e leitura
consagradas na academia. Como salientado em relagao as capas, nos primeiros anos
de divulgacao do jornal, observamos que os textos, propagandas e ilustragbes sao
apresentados e separados em “caixas”, com o intuito de demarcar os espacos de
inicio e fim de cada texto ou secdo. Com o passar dos anos a utilizacdo desse recurso
diminui, mas nao é totalmente esquecido.

A utilizagdo das ilustragdes enquanto estratégias nos remetem a organizagao

dos sumarios com ilustragdes durante as edi¢gbes do jornal. Até a edicdo de n° 25 o
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sumario era apresentado na pagina dois e, com excegao das edigdes n° 0, 21 e 23,
0s sumarios eram ilustrados (Figura 10 e 11). Entretanto, a partir da edicdo de n° 25

O sumario passou a ser apresentado na capa e contando com numero menor de
ilustragcdes (Figura 12).

Figura 10 e 11: Sumairio ilustrado.
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Fonte: Jornal da Alfabetizadora, 1989, n. 2, p. 02.
Jornal da Alfabetizadora, 1990, n. 08, p. 02.

A partir desta mudanca da apresentacao e disposicdo do sumario, podem ser
apontadas algumas hipoteses sobre as estratégias discursivas e editoriais. A primeira
delas estaria ligada a ideia de que o jornal, ao apresentar sua organizagdo em forma
de sumario que se relacionava com algumas ilustragdes que apareciam ao seu redor,
juntamente com as associag¢des aos titulos e as imagens, acabava contribuindo com
a producgao de perspectivas, sentidos e significados pré-estabelecidos antes mesmo

da realizacao da leitura efetiva pelo leitor.
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Figura 12: Sumario na capa.
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Fonte: Jornal da Alfabetizadora, 1993, n. 25, p. 01.

Uma segunda hipotese decorre da ideia de que o jornal, como um veiculo de
comunicagao, deveria estar atento as inovacdes, ao passo que pretendia também se
manter atraente aos olhos dos seus leitores. Nesse sentido, nos remetemos ao fato
de que a partir da edigcao n° 44 o editorial se anuncia com um novo visual. Essa
questao perpassa a hipotese levantada de que o jornal pretende afirmar esse sentido
de modernizagdao, como um impresso afinado com os movimentos de modernizagao
no campo dos impressos, evocando suas inovagdes e suas técnicas mais recentes;
ao mesmo tempo que procura gerar nos seus leitores uma disposi¢céo, uma abertura
para a modernizagdo, nesse caso, modernizagao ligada ao oficio de ensinar,
particularmente, das formas de alfabetizar. O corpo editorial estaria em busca de
adequacdes e aprimoramentos para conservar seus leitores, mas também conquistar
e atrair novos leitores, produzindo uma experiéncia de leitura muito particular, pois ele
busca se contrapor a uma leitura convencional dos estudos académicos, nao sé pela

linguagem empregada, mas pela forma e pelas ilustragdes utilizadas.
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Uma terceira hipotese estaria atrelada com o que Biccas (2008, p. 116) expde
ao salientar as fungdes exercidas pelas capas que destacam sumarios, visando dessa
forma evidenciar “os autores importantes e temas de interesse dos professores que
estavam na sala de aula e tinham anseios por solugdes e modelos que os pudessem
auxiliar”. A apresentacdo do sumario na capa do jornal contribuiria para o leitor
visualizar de forma geral quais seriam os assuntos abordados por aquela edi¢éo, bem
como, quais destes assuntos vinham ao encontro de suas duvidas e interesses. O
sumario, portanto, ocupa um lugar privilegiado e fundamental para os leitores, sem
que fosse necessario folhear todo o jornal (BICCAS, 2008, p. 100). Todos esses
aspectos e modificacbes culminam na tentativa de seducéo e atracao para a leitura
do jornal. Por conseguinte, essas modificacbes também nos permitem verificar o
processo de evolugdo e transformacgédo das estratégias editoriais utilizadas para a
consolidacéo do periodico.

Outra questao ligada as estratégias editoriais e de organizagao do jornal diz
respeito ao aspecto da distribuicdo e nomeacio das secdes. Salientamos que havia
uma regularidade em relagdo as paginas que as secgoes: editorial, sumario, ficha com
os nomes da equipe editorial, agenda, livros, cartas, tirando duvidas, experiéncia
vivida e lugar da critica, deveriam aparecer. Todavia, essa regularidade foi se
consolidando ao longo das edi¢des, visto que as secdes de livros e de cartas, por
exemplo, em um primeiro momento, eram apresentadas nas ultimas paginas e a partir
da edigcdo n° 25 passam a ser veiculadas na pagina 2. Isso permite supor que esta
estratégia utilizada pela equipe editorial teria como intuito valorizar essas segdes e
atribuir uma maior importancia a elas, ao passo em que elas comegavam a aparecer
nos primeiros momentos em que o leitor percorria o jornal, diferentemente da posi¢cao
em que elas se encontravam anteriormente.

As demais sec¢des nao possuiam regularidade ou um padrao em relacéo ao
lugar em que apareciam no impresso, bem como em relagdo ao numero de paginas
que ocupavam. Os textos, artigos e relatos que compunham essas se¢des também
nao possuiam tamanhos padronizados. Algumas matérias e textos sdo bem extensos,
chegando a 5 e 6 paginas, outros textos ndo chegam a ocupar uma pagina completa.
Nas primeiras edigdes foi possivel observar que devido a extensao de alguns artigos,
eles eram divididos em diferentes edigdes da revista, pois inferimos que a ideia do
jornal era a de proporcionar leituras intensivas, para que os leitores absorvessem e

compreendessem o que estava sendo exposto no texto, diferentemente de uma leitura
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extensiva e exaustiva, na qual os leitores poderiam n&do compreender e ndo concluir
o texto devido ao seu prolongamento. Para algumas das contribuicbes foram
necessarias até trés edicbes do jornal para publicar alguns textos integralmente,
divididos de modo que em cada edi¢do eram apresentadas de duas a trés paginas.

Em relagdo a isso, salientamos que

[..] um texto de longos paragrafos enderega-se a um publico mais
selecionado que um texto separado em paragrafos pequenos. Isto repousa
sobre a hipotese de que um publico mais popular demandara um discurso
mais descontinuo, etc. Assim, a oposi¢ao entre o longo e o curto, que pode
manifestar-se de mudltiplas formas, € uma indicacdo sobre o publico
(CHARTIER, 2011, p. 235).

Logo, o tamanho dos textos e a forma como eles estavam organizados também
nos possibilita compreender para qual publico os textos estavam sendo direcionados,
o0 modo como tal publico era imaginado ou concebido, e qual modo de leitura se
esperava.

Em relacao as seg¢des, o quadro 2 busca indicar as principais se¢des que foram

criadas e veiculadas ao longo das publicagbes do Jornal da Alfabetizadora.

QUADRO 2: secdes veiculadas ao longo das edigbes do Jornal da Alfabetizadora.

SEGOES ANO
1988 | 1989 | 1990 | 1991 | 1992 | 1993 | 1994 | 1995 | 1996 | 1997 | 1998 | 1999

Sem indicagao 61 44 22 1 1 2 26 21 36 10
Outros (s6 1 91 18 19 15 19 5 1
aparecem
uma vez em
uma edicao)
Livros 1 5 4 5 5 6 5 5 4 5 2
Agenda 6 5 4 3 5 6 5 2 2
Resenha 1 1 5 5 4 4 4 4 2 2
Experiéncia 4 4 3 3 4 3 2 3
vivida
Cartas 4 5 1 3 3 4 3
Tirando 4 4 5 2 3 2
duvidas
Pesquisa 1 4 1 2 3 1 2 1
Tradugao 1 4 6 3
Lugar da 3 4 2 1 1 1
critica
Noticias 1 2 2 3 4
Atividades 5 1 1 1 1 2
Alfabetizacdo | 7 1 1
Artes 2 1 1 1 2 1
Cultura geral 2 3 2 1
Entrevista 2 1 4
Respondendo 3 1 1
aos leitores
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Retificacao 1 1 1 1 1

—_

Literatura 1 1

Reflexdes 1 2

Opinido 1

Analise

N|WIN

Reedicao 1

Educagao 2 1

Educagao 1 1
democratica

Livro 2

Conceito e 1 1
método

Construtivismo 1 1

Palavras 2

Palestra 1

Fonte: A autora®.

Nas primeiras edi¢gdes divulgadas, na maioria dos textos, ndo havia uma
indicagdo de seg¢dao, mas apenas o titulo do texto e, em algumas excegdes, uma
indicacdo correspondente a cartas, agenda, entrevista, atividades e livros. Essa
estratégia de nomear as sec¢des se liga a ideia de que ao visualizar a indicagao da
secao isso proporcionaria ao leitor a possibilidade de captar de forma rapida sentidos
gerais dos enunciados presentes no texto direcionando a atengao do leitor para aquilo
que iria ler. Nessa direcéo, a partir da edicao de n° 9, observa-se uma incidéncia maior
em relagdo a nomeacao das secodes, até que a partir da edicdo de n° 19 todas as
secOes passam a ser nomeadas. A partir desta edigao se percebe que o jornal segue
uma linha ou um padrao para a publicagdo e organizagao dos textos. Tais questdes
podem ser evidenciadas na coluna de 1992, na linha que compreende “sem indicag¢ao”
de secéo, a qual aponta que apenas um texto do jornal ndo possui indicagcao de segao
e isso perdura até 1994.

Diante disso € possivel inferir e visualizar que o jornal passou por um processo
até sua consolidacado, em que foram sendo realizados testes a fim de verificar quais
secOes ligadas a tipos de conteudo deveriam permanecer e quais eram as novas
possibilidades a serem colocadas em pratica. Dentre as se¢des que mais aparecem
destacamos: agenda, atividades, pesquisa, cartas, artes, resenha, livros, tirando

duvidas e experiéncia vivida.

6Este quadro contabilizou apenas as se¢des nomeadas e que aparecem mais de uma vez durante
todas as edi¢des disponiveis. As se¢des que aparecem apenas uma vez estao contabilizadas em
“outros” e os textos que ndo possuiam indicagdo quanto a segéo, estdo contabilizados em “sem
indicacdo”. As segoes de tradugéo e resenha aparecem mais vezes, entretanto, como nao havia a
nomeagcao nestas outras apari¢des, elas ndo foram contabilizadas.
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Na seg¢ao Agenda sao divulgados os eventos, os cursos, as palestras, os
debates e os seminarios relacionados a area educacional e que estdo sendo
organizados por diferentes instituicdes em diferentes regides do pais. Esta segéo se
apresenta utilizando entre meia pagina e uma pagina completa, a depender do
numero de eventos e informagdes a serem divulgadas.

Em relagdo a secao de Afividades, compreendia a divulgagao de artigos além
de propostas e sugestbes de atividades para serem realizadas pelos seus
professores-leitores, buscando assim enfatizar que a realizagdo de diferentes
atividades e de diferentes posturas docentes podiam ser incorporadas pelas/os
professoras/es em seus fazeres. Nessa diregdo o jornal divulgava estas novas
possibilidades, mostrando que seria possivel a/ao professor/a organizar suas aulas
de modo diferenciado, e que isso produziria bons resultados na aprendizagem dos
alunos. A extensao desta secao variava entre uma e duas paginas.

A secgao Pesquisa buscava apresentar artigos cientificos relacionados a area
educacional, com o intuito de que os seus leitores pudessem se atualizar em relagao
as producdes e pesquisas desenvolvidas. Na perspectiva de que pretendia ser um
agente promotor de uma vontade ou expectativa de mudanga, mas também capaz de
promover e oferecer itinerarios para a mudanca, a perspectiva de sugerir pontos de
contato com a produgéo cientifica indica possiveis entradas no universo académico.
Atuando como agente seletivo em relagéo ao universo do conhecimento académico,
o periddico vai reforcando o sentido de que o consumo da pesquisa cientifica é
condicdo para manutencdo de um processo de inovacgido. Esta segao apresenta
alguns artigos bem extensos e que chegam a ocupar até seis paginas.

No que concerne a secao de Artes, nela eram divulgados artigos e textos
relacionados a esta area do conhecimento e que visam contribuir com a promoc¢ao de
olhares diferentes em relacéo a este campo, a fim de que a imaginacao e a criatividade
das criancas fossem mais estimuladas pelos professores. Sao apresentadas
sugestdes de atividades e oficinas a serem realizadas. E novamente sdo destacadas
vivéncias e atividades ja desenvolvidas por outras/os professoras/es, com o intuito de
mostrar aos leitores como estas atividades poderiam ser realizadas. Em relagao a
dimenséo desta se¢ao, ela ocupava de duas a trés paginas.

A secéo de Livros tinha como intuito anunciar este material em especifico. Para
além das propagandas de livros produzidos pela editora Kuarup, como supracitado,

também eram divulgados livros de outras editoras. Todavia, a segao privilegia a
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veiculacao e apresentacao de langamentos. Podemos conceber, portanto, que esta
secao faz parte das estratégias formativas do jornal, ao se dispor a indicar algumas
obras aos seus leitores. Para tanto, era exposto uma imagem com a capa do livro e,
ao lado, seu titulo, um resumo breve e as informagdes sobre a editora que o produzia,
0 enderego ou local da editora e, por fim, canais de contato. Esta se¢cdo comeca a
aparecer na edicao n° 07 e permanece até a edicdo de n° 62. Até a edicédo de n° 23 a
secao dos Livros se apresentava nas penultimas paginas de cada edigéo, a partir da
edicdo n° 25 ela passa a ser divulgada na pagina 2 de cada numero. Como
mencionado anteriormente, essa mudang¢a pode ser compreendida como uma
estratégia editorial que visava valorizar esta se¢cdo, mas também promover uma
atencao maior dos leitores em relagao as indicagdes de livros apresentados.

A secao Resenha tinha por intuito divulgar resenhas de livros e obras de
diferentes autores e editoras. Elas sdo elaboradas por diversos autores e
pesquisadores. No que diz respeito a essa sec¢do, apesar de 0S numeros
apresentados no quadro 2 serem relativamente baixos em relacdo as vezes em que
ela aparece, gostariamos de salientar que as resenhas se fazem presentes em quase
todas as edicdes. Entretanto, devido a sua ndo nomeacao, ela foi contabilizada em
“sem indicacao”. O mesmo ocorre em relagéo a secao Tradugcdo. Desde a primeira
edicdo sdo apresentadas traducdes de textos, mas, devido ao ndo enquadramento
editorial dessas contribuicbes em uma secdo especifica, elas n&o foram
contabilizadas junto a indicagao de Tradugéo. Essas trés segdes parecem compor um
conjunto em que juntas pretendem estimular um certo consumo de conhecimento
cientifico e producéao académica.

As secobes Cartas, Tirando duvidas ou Respondendo aos leitores e Experiéncia
vivida sdo voltadas para a comunicagao dos leitores com os editores do jornal. Desde
o inicio esse parece ter sido um expediente bastante valorizado na perspectiva
editorial assumida pelo jornal. Por meio da seg¢ao de Cartas s&o enviadas mensagens
ao editorial do jornal, sendo que algumas delas s&o publicadas ao longo das edicoes.
Na sua grande maioria elas destacam elogios a equipe do jornal e a importancia que
o periddico possui. Ao passo que a sec¢ao Tirando duvidas proporciona aos leitores
que enviem suas duvidas e questionamentos em relagdo aos textos e artigos
publicados, com a expectativa de que os editores respondessem a esses
questionamentos. Isso nos reporta ao perfil editorial que o jornal buscava consolidar:

de um periédico que quer promover diferentes e diversas discussdes em relacédo a
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educacao e ao processo de alfabetizacao, se caracterizando, assim, como um espaco
aberto as manifestacbes. Mas, para além disso, ele também pretendia ser um
mediador entre o0 que estava sendo produzido no campo académico e os elementos
decorrentes das praticas e das duvidas das/os professoras/es, realizando assim uma
acao informativa e pedagodgica. Por fim, na seg¢do Experiéncia vivida sao
apresentados relatos das/os professoras/es com relagdo as suas praticas ou,
inclusive, o desenvolvimento de atividades propostas pelo periddico ou propostas
diferenciadas inspiradas ou em consonancia com a perspectiva pedagogica divulgada
no jornal, tais como projetos e oficinas.

A partir do quadro também ressaltamos que, apesar de haver apenas duas
sessbes nomeadas como “construtivismo”, este € um tema recorrente nos artigos e
textos publicados, os quais ndo estdo nomeados com a tematica, mas que se
reportam a ela.

Entretanto, pode-se analisar que a partir da edicdo n° 44 a incidéncia de secbes
nao nomeadas passa a aumentar, havendo apenas a indicagao do titulo do texto. Isso
ocorre até o final das publicacbes. Em relacao a esse aspecto, relembremos que a
edicdo anuncia diversas mudancgas que sao apreendidas mediante a analise e leitura

do material.

Imagens e seus significados

Ao percorrer as edi¢des, algo que chama a atencado aos olhos dos leitores em
um primeiro momento sao as diversas imagens e ilustragcdes apresentadas durante
suas paginas, principalmente ao longo dos primeiros anos de vida do periédico. Este
recurso foi muito utilizado em todas as edicdes, pois contribuiam para a elucidacao
de determinadas questbes, como também auxiliavam e reforcavam a producéo de
sentidos e significados, dado que a sua utilizagdo pode ser analisada enquanto
estratégia discursiva, de acordo com sua disposi¢ao na pagina e a utilizagao e escolha
de cores (GALVAO; MELO, 2019, p. 241). Em relacédo as suas dimensdes e posicdes
destacamos que ndo havia um padrédo seguido, pois foram divulgadas imagens de
diversos tamanhos e em diferentes lugares da pagina. Em relacdo as fotografias,
ressaltamos que elas passam a ser mais utilizadas a partir da edigdo n° 44, e assim
como as ilustragdes, nao possuiam um padrao de tamanho, de posi¢ao e utilizavam

apenas o preto e branco. Estes recursos também s&o compreendidos como
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elementos visuais utilizados para tornar a leitura agradavel aos olhos dos leitores e
contribuir para a elucidagao do texto.

Conforme pode-se observar ao longo das edigdes, as ilustragdes eram mais
utilizadas nos primeiros anos de publicagdo do jornal. Assim realizamos um
levantamento a fim de produzir um panorama quanto a essa questao, que resultou no

grafico a seguir.

GRAFICO 1: Levantamento do nimero de ilustracdes e fotografias que aparecem em cada ano de
publicacdo do Jornal da Alfabetizadora.
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Fonte: A autora.
Nota: Cada ano compreende a analise das 6 edigées do Jornal da Alfabetizadora.

Se levarmos em conta que em 1988 apenas uma edigéo do jornal foi publicada,
o grafico permite que observemos o modo como as ilustragdes e fotografias foram
utilizadas como parte das estratégias editoriais e de producdo de sentidos pelo
periédico. E possivel verificar que nos oito primeiros anos em que o jornal circulou, o
numero de ilustragdes utilizadas se manteve alto, com uma média entre dezenove e
trinta e trés ilustragdes por edicao publicada. Entretanto, em 1996 houve uma queda
significativa nestes numeros. Desde entao, as edi¢gdes passam a veicular uma média
entre trés e treze ilustracdes a cada edigdo. Esses numeros estdo conectados com
algumas situagbes que dizem respeito as mudancgas ja anunciadas em outros
momentos. O ano de 1996 € o da divulgagao da edicdo n° 44 em que sédo apontadas
diversas modificagcbes como a utilizagdo de fotografias e a redugdo do numero de
paginas. Logo, estas duas situagdes contribuem com essa queda indicada nos
numeros levantados. Outro aspecto observado é em relagdo ao numero de ilustragdes

por pagina. Nos primeiros oito anos eram veiculadas uma média de uma a trés
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ilustracdes por pagina. Apés as mudancas mencionadas verificamos que em muitas
paginas ndo ha nenhuma ilustragcdo ou fotografia, somente o conteudo do texto,
fazendo assim com que os numeros diminuissem consideravelmente.

Considerando o periodo em que o jornal esteve ativo, diferentes ilustradores
participaram do processo de elaboragcao dos desenhos e imagens, conforme o quadro
03.

Quadro 03: llustradores do Jornal da Alfabetizadora.

EDICOES ILUSTRADOR/A
n.0 Corvo
n. 01 an.06 Moba
n.07 an. 36 Luiza Estrella
n.37an.39en.43 Luiza Estrella e Marcelo Guido
n.40an. 42 Marcelo Guido
n.44 an. 48 Luiza Estrella e Daniela Ritter Souto
n.49 an. 66 Luiza Estrella

Fonte: Jornal da Alfabetizadora.

Observa-se que a maioria das ilustragcbdes foram pensadas, elaboradas ou
tiveram a coparticipacdo de Luiza Estrella’. Ela foi a ilustradora que mais participou
das atividades do jornal. Das imagens, podemos apreender que elas favorecem uma
leitura mais amena e agradavel aos leitores, mas, para além disso, também sao
compreendidas como um mecanismo muito importante para chamar a atencédo do
leitor para alguns pontos especificos, assim como para as interpretacbes que este
poderia fazer sobre o texto lido, dado que a disposicdo da imagem na pagina
“classifica o texto, sugere uma leitura, constréi um significado” (CHARTIER, 2002, p.
133). Por conseguinte, esta analise demanda um olhar cuidadoso.

As ilustragdes que compdem as paginas do jornal possuem tragos diferentes e
especificos de cada ilustrador. Destacamos essa diferenciagao entre os ilustradores
Méba, Luiza Estrella e Marcelo Guido, conforme as Figuras 13, 14 e 15. Apesar de
cada ilustrador possuir diferentes estilos de ilustracdo, todos eles seguem uma
mesma dire¢cao para chamar a atengao dos leitores para situagdes que compdem o
momento e para pontos de impacto nos textos. Todas as ilustragdes e fotografias
fazem algum tipo de referéncia ao conteudo dos textos e visam provocar ou apoiar a

producao de sentidos e reflexdes.

’Bacharel em Publicidade e Propaganda. llustradora, escritora e musicista.
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Neste sentido, as imagens se conectam com o que € exposto nos textos
publicados, como também se conectam com o0s posicionamentos ou concepgdes
divulgadas pelo jornal, visto que, em muitos casos, a imagem ao lado do texto pode
ser o elemento principal para instituir determinados efeitos de sentido (GALVAO;
MELO, 2019, p. 242).

A expectativa editorial materializada no periddico € o de sugerir aos leitores um
processo de significacdo que decorre de todo o conjunto, ou seja, o texto escrito e as
ilustracbes. Nao pretendem ser um aspecto indcuo na experiéncia de leitura a ser
produzida nos leitores, mas sim um significante ativo, pois elas também sinalizavam
algum tipo de organizagao, hierarquizacdo e intencionalidade das informacgdes
apresentadas, aspecto que também foi identificado no periddico educacional
analisado por Biccas (2008, p. 151). Apresentamos duas situagdes que nos permitem

elucidar os aspectos indicados.

Figura 13, 14 e 15: llustragdes dos autores.
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escolia do texto, na medida em que o professor
Vil procurar, nos poemas, precisaments aqueles
elementos & situagies pofticas que se ponham,
- em sintonia perfeita com o universo afetive da

Nota: A primeira ilustragcao € de Mo6a, a segunda de Luiza Estrella e a terceira é de Marcelo Guido.
Fonte: Jornal da Alfabetizadora, 1989, n. 02, p. 09.
Jornal da Alfabetizadora, 1992, n. 20, p. 14.
Jornal da Alfabetizadora, 1995, n. 39, p. 10.

A Figura 16 apresenta a primeira pagina do texto “O ensino da ortografia”, o
qual aponta os diversos problemas em relagao ao ensino destas regras gramaticais
estabelecidas. O texto € dividido em duas partes, em um primeiro momento aborda
as questdes preliminares e, posteriormente, sugere uma proposta metodologica de
trabalho com a ortografia. A autora coloca em discussao os casos de reprovagao,
durante os primeiros anos do processo de alfabetizacdo, devido aos erros de
ortografia das criangas. Para tanto, ela se apropria do termo “expulséo encoberta”,
atribuida ao pensamento de Emilia Ferreiro para expor que € a prépria escola quem
afasta os alunos. A autora complementa destacando que as dificuldades em relagao
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a ortografia sdo mais recorrentes em criancas de classes desprivilegiadas. A partir
disso, a escola também estaria contribuindo para reforgar as diferengas sociais, dado
que as relacdes de escrita e leitura representam poder social.

Tais aspectos contribuem para a compreensdo das imagens apresentadas
junto ao texto. Na primeira imagem, em destaque, no alto e ocupando quase metade
da pagina, podemos observar uma crianga vestida com roupas simples caminhando
e levando as costas uma pequena trouxa de roupas, na qual pode-se ler “1° grau
incompleto”. Esta ilustracdo se conecta ao texto, que destaca o afastamento ou a
reprovacao dos alunos por ndao compreenderem as regras ortograficas. Também esta
interligado a frase exposta na trouxa que o menino carrega. Em relacao as roupas
simples que o menino utiliza, inferimos que isto visa representar as criancas
desfavorecidas, que, por diversas razdes, seriam as principais afetadas por esse
fendmeno da “expulsdo encoberta”. Logo, a expressao de tristeza do menino ao olhar
para tras nos remete a ideia de alguém que esta sendo abandonado e, principalmente,
privado do acesso ao conhecimento, carregando consigo apenas alguns poucos

saberes.
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Figura 16: Analise da relagao entre as ilustragdes e conteudo do texto.
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Fonte: Jornal da Alfabetizadora, 1991, n. 18, p. 07.

No final da pagina, logo acima do rodapé e em menor proporgéo ante a imagem
anterior, podemos observar a veiculagédo de outra ilustragdo em que aparecem cinco
criangas com chapéus de orelhas de burro, segurando cartazes nas maos com
palavras como: “caxorro” e “oje”. Estas palavras buscam mostrar tipos de erros

comuns cometidos pelas criangas no que tange a escrita ortografica. A utilizagado dos
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chapéus com orelhas de burro enfatiza diversos aspectos deste periodo, dentre eles,
uma critica a escola que estigmatizava as criangas por conta de seus erros
ortograficos, como, por exemplo, os tratados no texto, e a critica a um modo tradicional
de realizar a escolarizacao. A utilizacido deste tipo de chapéu também era uma forma
de castigo “moral”, que esteve em uso durante muito tempo e contribuiu para uma
postura taxativa em relagédo as criangas que nao sabiam escrever ortograficamente
correto. Outra questdo que nos chama a atengao sdo as expressdes das criangas,
indicando ndo compreender o que estava acontecendo e porqué.

Nas paginas seguintes observamos a presenca de outras ilustracoes, dentre
elas uma em que ha um ledo que usa uma faixa em que aparece escrito “ortografia”
e, montado nele, um menino sorrindo. Nesta pagina o texto destaca a necessidade de
se repensar os métodos de ensino em relagéo a ortografia e também os critérios de
avaliacdo. Logo a imagem se liga a esse conteudo, sugerindo que o aluno poderia
domar esse “ledo” da ortografia a partir dos métodos utilizados pelo/a professor/a.

Diante desses aspectos ressaltados, podemos langar algumas suposi¢cées em
relagéo as intengdes e aos modos como o jornal pretendia ser lido quanto a utilizagao
do recurso iconografico. Ao buscar veicular imagens aos textos, o jornal visava a
realizacdo de uma leitura conjunta entre esses elementos, com o intuito de construir
significados e direcionar possiveis leituras. Nessa direcao, elas buscavam incidir
diretamente nos modos de ler o texto, como também nos sentidos atribuidos a eles
pelos professores-leitores.

As figuras 17 e 18 apresentam as duas paginas do texto “Temos que dar a
matéria toda porque os conteudos sao instrumentos de luta”. O texto procura apontar
e destacar para o leitor as necessidades de uma verdadeira mudanca em relacao ao
processo de alfabetizacido. Para isso, sdo ressaltadas diversas criticas aos modelos
e metodos ditos tradicionais, que se caracterizariam como aqueles que visam apenas
treinar a escrita por meio da cépia de palavras e frases sem sentido e da memorizacao
dos conteudos. A autora levanta diversos questionamentos em relagao a esse modelo
de ensino, visto que, na visao dela, ele seria constituido apenas de exercicios que
levavam a submissao e ao adestramento. O professor deveria transcender o sentido
tradicional e proporcionar aos alunos instrumentos para a luta pela vida social. Nessa
direcdo, a autora enfatiza que o papel do/a professor/a deve ser o de mediador entre

o aluno, o conhecimento e o mundo.
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Entre as ilustragdes veiculadas junto a este texto, podemos perceber uma que
contém uma bola de ferro, objeto que representa a ideia de prisdo. O uso deste
elemento na ilustracdo nos reporta a ideia de punigcao, de restricao de liberdade. Na
ilustracao ha também a presenca de um lapis, o qual pode ser compreendido como
uma representacéo dos aspectos relacionados ao ensino e a educagao. Ao apresentar
a figura do lapis preso a bola de ferro podemos inferir que isso contribui com a ideia
de que o conhecimento e o ensino estariam engessados e presos a determinados
modelos antigos em que ndo havia ou ndo se pautavam pela liberdade. Estas
questbes se conectam as criticas realizadas ao longo do texto, em relagdo aos
métodos tradicionais de ensino, que eram muito utilizados pelas/os professores/as e
que visavam apenas o treino da escrita. Estas criticas podem ser evidenciadas
também na ilustragcdo na pagina seguinte, que apresenta a imagem de um professor
passando uma atividade aos alunos, a qual consiste na copia da letra “a” por diversas
vezes. A ilustragdo busca demonstrar o quanto esta atividade esta desvinculada das
acoes reflexivas sobre a escrita e sobre 0 seu processo de ensino e aprendizagem.
Outros elementos presentes na figura também chamam a atencéo do leitor, a fim de
contribuir com possiveis reflexdes. Dentre eles, destacamos as teias de aranha que
sao atreladas a figura desse professor. Com a utilizagao deste recurso, em conjunto
com o modo como o professor esta propondo a atividade, podemos inferir que a figura
compde uma argumentacao que se liga as criticas mencionadas anteriormente sobre
o0s métodos tradicionais de ensino, buscando demonstrar que tal modo de ensino seria
velho e ultrapassado e nao satisfaz as necessidades de aprendizagem do aluno.
Outros personagens presentes nessa ilustracdo sao dois meninos, possivelmente
alunos que estdo na sala de aula. Podemos perceber uma expressao de
questionamento em relagdo ao modo como o professor organiza sua aula e

desenvolve a atividade proposta.
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Figura 17 e 18: Analise da relagao entre as ilustragdes e conteudo do texto.
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Fonte: Jornal da Alfabetizadora, 1993, n. 30, p. 03, 04.

Nesta relagdo que busca analisar as imagens e ilustragdes enquanto recursos

que contribuem para a construgédo de sentidos, observamos que, além das imagens,
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também sao utilizadas e elaboradas charges. Estas aparecem a partir da edi¢ao de
n° 25 e desaparecem na edigao n°® 37. Ao observa-las é possivel verificar que buscam
demonstrar alguns dos pontos identificados como problematicos na década de 1990
de forma ilustrativa e humorada, a partir da constru¢cdo de uma personagem com
nome de Brigitte. A cada publicagdo aparece apenas uma charge e a pagina em que
ela se apresenta ndo segue um padrao. Elas aparecem no final da pagina apés a
conclusdo dos textos. Entretanto, elas ndo se conectam diretamente ao texto
publicado na mesma pagina, mas algumas charges se ligam a outros textos e artigos
publicados nas paginas seguintes, outras edicbes ou ainda sao apenas temas
relacionados aos posicionamentos tipicos defendidos e divulgados no jornal. Todas
as charges divulgadas sdo assinadas pela ilustradora Luiza Estrella. Dentre elas
gostariamos de destacar uma que retrata as greves dos profissionais da educagao ao

reivindicarem melhores condicdes de trabalho (Figura 19).

Figura 19 - Charges.
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Fonte: Jornal da Alfabetizadora, 1993, p. 17.

A partir dessa charge podemos perceber que, ao relatar parte dos problemas
educacionais, ela também faz uso do humor para fazer uma critica as condigdes
vivenciadas pelos/as professores/as. As demais charges publicadas nas outras
edicdes também contribuem para a reflexao do leitor sobre os problemas politicos e
educacionais relacionados ao ensino e aprendizagem e a condigado de realizagao da
profissao docente.

Para além das ilustracdes e charges utilizadas, o editorial de n° 44, ao ressaltar
as mudancgas e novidades que estavam por vir em relagao ao jornal, expde que “uma

terceira novidade diz respeito a questéo ilustrativa: além das ilustracdes, sera usada
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também a fotografia” (JORNAL DA ALFABETIZADORA, 1996, n. 44, p. 01). Este novo
recurso se liga a ideia de que o jornal buscava permanecer em constante processo
de atualizacdo, fazendo, dessa forma, uso de diversos instrumentos e técnicas
editoriais, dado que este novo recurso também contribui para delinear caminhos e
produzir interpretagdes. Assim, constatamos que as imagens possuem inUmeros usos
e funcdes (BICCAS, 2008, p. 151), e no caso do Jornal da Alfabetizadora, reforcavam

as formas e leituras sobre os textos publicados e veiculados.

Conteudos que sao abordados pelo jornal

Ao nos deparamos com o home do jornal a primeira impressao que se tem é a
de que ele é voltado exclusivamente para professoras que trabalham com o processo
de alfabetizacdo. Entretanto, como indicado anteriormente, o Jornal da Alfabetizadora
se anunciava com a pretensao de ser um espaco plural. Isso nao se limitava apenas
aos assuntos relacionados a alfabetizagdo, mas para todos os assuntos ligados a
educacao e a etapa de ensino das séries iniciais. Nesse quadro, o jornal divulgou
diversos textos relacionados ao ensino da matematica, de ciéncias, de artes, de
historia e, obviamente, de lingua portuguesa. No que concerne a quantidade de vezes
que os conteudos sao abordados, apresentamos o grafico 2 a fim de capturar alguns

elementos.

GRAFICO 2: Levantamento dos contetidos abordados ao longo das publicacdes do Jornal da
Alfabetizadora.
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Como é possivel observar no grafico, o jornal busca contemplar diferentes
conteudos relacionados a educacgao e a realizagcao do oficio docente e manter sua
proposta inicial de ser um veiculo plural. Todavia, ao olharmos para a quantidade de
vezes que os conteudos relacionados a lingua portuguesa e a alfabetizagao
aparecem, é possivel inferir que essas tematicas possuem uma predominancia em
relacdo aos outros temas. O que é condizente com uma argumentagdo muito
frequente ao longo das edi¢gdes do jornal de que o problema da alfabetizagao
(analfabetismo), era o mais grave da escolarizagao brasileira.

No que tange o conteudo de lingua portuguesa que o jornal abordava,
observamos que os textos e artigos buscam destacar assuntos como: leitura e a sua
importancia; literatura; gramatica; ortografia; produgdo e organizacdo de textos;
coesao e coeréncia; linguistica; entre outros assuntos relacionados as questdes da
lingua e sua organizagcdo. Em relagdo aos conteudos de alfabetizagdo, é possivel
perceber que as tematicas destacadas estavam conectadas as questdes dos métodos
de alfabetizacdo, as perspectivas tedricas utilizadas e como elas poderiam contribuir
com o oficio das/os professoras/es alfabetizadoras/es. Apresenta também, de forma
mais insistente, o que é a perspectiva tedrica do construtivismo e como ela poderia
ser abordada pelas/os professoras/es. Diferentemente da lingua portuguesa, o
conteudo de alfabetizacao visava mostrar as/aos professoras/es possiveis mudancas
na forma de organizagdo do processo de alfabetizagdo e como a crianga poderia
aprender a ler e a escrever utilizando a perspectiva construtivista.

Outro conteudo que aparece com mais frequéncia ao longo das edi¢cdes do
jornal € o de artes. Em relacédo a ele sao apresentados aspectos relacionados ao
estimulo da criatividade e da imaginagéo das criangas; sugestdes de atividades e
oficinas que podiam ser elaboradas com criangas e adultos; como explorar e
incentivar as criangas a desenharem e ndo apenas colorir atividades prontas; entre
outros assuntos.

Por fim, ao observar o grafico pode-se verificar a presenga de uma coluna
intitulada “outros”, a qual possui uma representacao significativa em relagdo aos
demais conteudos. Sobre esta coluna destacamos que, ao longo das edi¢gdes do
jornal, sdo abordadas diferentes tematicas, dentre elas, algumas aparecem de forma
isolada ou ndo se conectam aos outros conteudos ja elencados. Isso explica a

elaboragao dessa coluna. No que concerne aos assuntos agrupados nessa coluna,
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destacamos: jogos; fonologia; ecologia; imprensa; didatica; cinema; psicanalise;
brincadeiras; preconceito; deficiéncia; entre outros.

Diante disso, podemos compreender que o jornal, em consonancia como a sua
titulagdo, visava abordar com maior predominancia assuntos e conteudos
relacionados especialmente a questao da alfabetizagao e da lingua portuguesa, dado
que sao conteudos que possuem as suas especificidades, mas se relacionam entre si
devido as questdes da lingua e da sua organizagao. E, para além disso, os demais
conteudos veiculados visavam ir ao encontro da proposta anunciada pelo corpo
editorial, de ser um jornal aberto e plural aos diferentes temas e assuntos relacionados
a educacao e ao fazer docente, sobretudo nas séries iniciais.

Diante de todas essas observagdes apresentadas, destacamos que o jornal
buscava atuar em duas frentes: a de repassar informacdes as/aos professoras/es,
mas também de promover a formacéao destes agentes. Para tanto, as informagdes sao
compreendidas no sentido de transmissao, repassasse e divulgagao de pesquisas e
producdes que estavam circulando no campo académico e cientifico e que tangem
questodes relacionadas a esfera educacional, bem como, informacdes sobre eventos,
palestras, cursos, seminarios, e tantas outras a¢des voltadas para o publico docente.
Estes aspectos estdo conectados a promocdo da formacdo continuada e
complementar dos professores. Logo o jornal também buscava atuar nessa frente, ao
auxiliar estes profissionais em suas duvidas e questionamentos, sob a estratégia de
se apresentar como um espaco aberto e amplo para discussdo, em que as/os
professoras/es, ao mesmo tempo que se convertiam em consumidores de saberes e
conhecimentos, poderiam ativamente tomar parte no debate, principalmente pela

troca de informagdes e experiéncias.
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3. (IN)DEFINICOES SOBRE O FAZER DOCENTE NA ALFABETIZACAO:
IDENTIDADE, TRABALHO E FORMAGCAO DOCENTE PARA ALFABETIZAGAO
NAS PAGINAS DO JORNAL DA ALFABETIZADORA

Este capitulo aborda alguns aspectos relacionados a producgao, circulagéo e
difusdo de informacdes, valores e referéncias ligadas as maneiras de ser e de fazer
docentes nas paginas do Jornal da Alfabetizadora. Nessa dire¢ao, buscamos explorar
e dar tratamento as evidéncias histéricas presentes nas paginas do periodico em
didlogo com as nogdes tedricas de formacéo, identidade e trabalho docente. Para
tanto, as evidéncias priorizadas neste capitulo partem dos artigos, tradugbes e
resenhas publicados ao longo das edigdes do jornal. Diante disso, as principais
ferramentas metodoldgicas utilizadas para analise do material se desenvolveram a
partir do levantamento dos conteudos e assuntos abordados. Esse primeiro
mapeamento contribuiu para a exploracao das dimensdes textuais e discursivas dos
textos veiculados a fim de realizarmos um cruzamento com as producdes
bibliograficas disponiveis e com os textos normativos que orientavam o trabalho

das/os professoras/es.

3.1 OS FIOS TEORICOS E CONCEITUAIS SOBRE A FORMACAO E A IDENTIDADE
DOCENTE

A profissdo docente, enquanto responsavel pela realizagdo de uma acéo
educativa, atravessa e promove diversos debates em relacdo a atuagdo destes
profissionais. Deste modo, o processo de formacao destes agentes é permanente e
constante, ao passo que surgem novos meios e formas de ensino que sé&o
implementadas no ambiente escolar. Assim, cada periodo histérico possui
especificidades quanto a identidade e ao trabalho docente desenvolvido (NOVOA,
1992).

No que concerne a discussao sobre a profissao docente, salientamos que
existe uma gama de perspectivas para investigacédo e problematizagao deste campo,
visto que essas possibilidades emergem de diferentes momentos e situag¢des, devido
a “imensa variedade das condigdes de formacdo e atuacao profissional desses
sujeitos, a diversidade de artefatos culturais e discursivos envolvidos na produgao
dessas identidades” (GARCIA et al., 2005, p. 54). Deste modo varios aspectos estao

imbricados nessa tematica.
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Dessarte, nos detemos sobre duas questdes centrais: a primeira, ligada a
formacao docente e da identidade docente enquanto um processo continuo, constante
e permanente, e nos perguntamos como o Jornal da Alfabetizadora, como agente
disposto a informar o professorado das séries iniciais, pretendeu atuar sobre a sua
formacao; e a segunda, que diz respeito a identidade e ao trabalho docente, dado que
estes aspectos possuem historicidade e se transformam conforme as diferentes
temporalidades.

A formacao docente pode ser compreendida como um processo continuo, ao
passo que as formas e os recursos didaticos e metodoldgicos utilizados para o ensino
podem ser modificados. De acordo com Veiga (2009) o conceito de formacao de
professores esta diretamente conectado com as acdes que visam formar a/o docente
para o exercicio da profissdo. Por conseguinte, o/a professor/a “é, antes de tudo,
alguém que sabe alguma coisa e cuja funcado consiste em transmitir esse saber a
outros” (TARDIF, 2019, p. 31).

Para No6voa (2002, p. 57) essa formagéao

[...] ndo se constroi por acumulacédo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as
praticas e de (re)construgao permanente [...] por isso é tdo importante investir
na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia.

Diante do que os autores apresentam podemos destacar que existe a
necessidade de uma formacgao inicial que visa a preparacdo do individuo para o
exercicio profissional. Todavia, esta formagéo inicial vai sendo remodelada e
(re)construida constantemente, conforme as demandas profissionais que surgem ao
longo dos anos, como também conforme as experiéncias perpassadas pelos docentes
em diferentes momentos.

Em relacdo a formacao docente especificamente, podemos perceber que esta
se desenvolve por meio de um processo, que parte de um momento sistematizado de
formacao inicial, proporcionando assim a construgcado de algumas bases e pilares para
a futura atuagao profissional. Todavia, durante o exercicio da profissao esta formacéao
necessita ser continua e constante, devido as necessidades de atualizacdo e de
desenvolvimento profissional. Essa formagao continua caminha em diversas diregcoes
que sao imprescindiveis para a atuagao docente. Dentre essas direcdes destacamos:
a necessidade de leitura sobre a educagao ou até mesmo sobre algum conteudo em

particular, a fim de que o/a professor/a possa ir aprimorando seu conhecimento; e a
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necessidade de interagao sobre a legislagdo e os documentos normativos, visto que
estes textos prescrevem diretrizes para sua atuagdo em sala de aula. Neste sentido,
podemos nos perguntar, quais sdo as fontes e quais as caracteristicas desse
processo de formagdo que se da a partir do exercicio profissional? Sera que os
periodicos educacionais sdo capazes de produzir impactos significativos sobre a
formacao continua desses profissionais? E, especificamente no caso do Jornal da
Alfabetizadora, é possivel identificar intengbes formativas e investigar possiveis
pontos de impacto sobre o modo das/os professoras/es conceberem, organizarem e
realizarem seu trabalho, bem como no modo como vém a sua profisséo?

O exercicio da docéncia abarca diferentes esferas e etapas do ensino escolar,
havendo uma variedade de especialidades e areas de atuagédo docente. No que tange
a formacao docente voltada para a atuagcdo no ensino primario, salientamos que,
durante muito tempo, esta se deu por meio das Escolas Normais. Esse modelo
institucional de formacgao e treinamento de professores foi fundamental para a agao
formadora dos quadros docentes em varias regides do pais.

No que diz respeito a década de 1980, Sa e Alves Neto (2016, p. 03) ressaltam
que neste periodo diversos estudos e discussdes se voltam para os assuntos
relacionados a formagao e a profissionalizagdo das/os professoras/es, destacando a
necessidade de reorientacao deles na busca pela afirmacao de sua identidade. Dado
que as modificacdes na formacao e no trabalho docente refletem na construcédo da
sua identidade profissional.

Nessa diregdo, Pimenta (1996) evidencia que a identidade docente é uma
construgcao constante do sujeito historicamente situado, constituindo-se como um
processo permanente de reflexao do/a professor/a sobre a sua pratica e sua atuacao
no mundo. Por ser um processo continuo varios fatores e aspectos internos e externos
ao ambiente educacional contribuem para delinear possiveis permanéncias ou
rupturas nas agdes desenvolvidas por estes agentes, dado que as “professoras sédo a
todo o momento seduzidas e interpeladas por discursos que dizem como elas devem
ser e agir para que sejam mais verdadeiras e perfeitas em seu oficio” (GARCIA et al.,
2005, p. 47). Esses discursos caminham em diregao ao horizonte de representagoes,
de imaginarios e expectativas geradas diante do ser e do fazer docente. Os discursos
sao parte constituinte da historicidade do trabalho e da identidade docente, o que nos
leva a indagar em que medida o Jornal da Alfabetizadora deu vazao e a que espécie

de discursos? Em que medida se pode conceber o Jornal da Alfabetizadora como
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agente de producéo e circulagao desses discursos? E quais aspectos se faziam
presentes nesses discursos, quais temas eram mobilizados e para que finalidades
politicas e culturais apontavam? Enfrentar tais questdes a partir da analise de um
periddico voltado para professores primarios pode contribuir para a compreensao do
modo como ocorrem permanéncias e transformagdes na identidade dessas/es
professoras/es.

No que tange o trabalho docente, Tardif (2019, p. 123) enfatiza que o ensino,
enquanto processo de trabalho, é constituido por diferentes componentes que podem
ser analisados isoladamente ou em conjunto. Estes componentes “s&o o objetivo do
trabalho, o objeto de trabalho, as técnicas e os saberes dos trabalhadores, o produto
do trabalho e, finalmente, os préprios trabalhadores e seu papel no processo de
trabalho”. Todos estes elementos compdéem o desenvolvimento e o oficio docente.
Nos questionamos em que medida as informacdes, indicacdes e saberes veiculados
pelo Jornal da Alfabetizadora incidiam sobre esses aspectos? Como os compreendia
na realizacao do oficio do/a professor/a primario/a? Que mudancgas ou permanéncias
buscava projetar?

O inicio da década de 1990 se apresenta como um momento de efervescéncia
sobre diversas discussdes nas diferentes esferas sociais e culturais. Segundo Santos
(2016, p. 111), essa década “trouxe a intensificagdo da corrente de pensamento que
defendia uma atuagao docente mais autbnoma, participativa e democratica”. Desta
maneira, ressaltamos que diversas pautas educacionais tém, na formacido de
professores, um ponto crucial, pois elas implicam nos sistemas educacionais, na
qualificacdo da educacgao, nas politicas publicas em educacdo, na construcdo da
qualidade em educacéo, entre tantas outras esferas.

Em relagédo as questdes de organizagdo da formagéo docente neste periodo,
Santos faz referéncia as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia
(DCNP), ao destacar que

[...] as mudancas da década de 1990, visto que entre as inteng¢des previstas
estavam a implementagao do curso Normal Superior, conforme o art. 63 da
LDB (BRASIL, 1996), que afirma:

Os institutos superiores de educagao manterao:

| — Cursos formadores de profissionais para a educacéao basica, inclusive o
curso normal superior, destinado a formacéo de docentes para a educagéo
infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental;

Il — Programas de formacdo pedagdgica para portadores de diplomas de
educacao superior que queiram se dedicar a educagao basica;
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Il — Programas de educacgao continuada para os profissionais de educagao
dos diversos niveis. (SANTOS, 2016, p. 114).

No que tange a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB 9394/96)
sobre a formacdo de professores, para além do art. 63 indicado por Santos,
ressaltamos os artigos 61 e 62. O art. 61 aborda os fundamentos para a formagao de

profissionais da educacao, dentre eles destacamos:

A associagao entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacdo em
servico; aproveitamento da formagdo e experiéncias anteriores em
instituicbes de ensino e outras atividades; e trabalhadores em educagao,
portadores de diploma de curso técnico ou superior em area pedagoégica ou
afim (BRASIL, 1996).

E o art. 62 expde que

A formacgao de docentes para atuar na educagado basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, em universidades e
institutos superiores de educagéo, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educagéo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal
(BRASIL, 1996).

Observamos que a partir da LDB, para atuar como docente, passa a ser
necessaria a formacdo em curso superior, visando assim, a qualificacdo destes
profissionais. Todavia, muitos das/os profissionais que estavam atuando na educacéao
primaria neste periodo néo possuiam tal formagao. Diante disso se fazia necessario
o desenvolvimento de diferentes iniciativas governamentais, em parcerias com uma
série de instituicdes, com o intuito de promover e viabilizar cursos de capacitagao e
formacao para estes professores. Novoa (1992) que faz uma leitura dos processos
mais globais, entende que estes programas de aprimoramento profissional
desenvolvidos, especialmente em Portugal, “revestiram-se de uma incontestavel
importancia quantitativa e estratégica para o sistema educativo, mas acentuaram uma
visdo degradada e desqualificada dos professores”. Inferimos que esse aspecto pode
se conectar com o que estava ocorrendo no cenario brasileiro, pois, apesar de estas
iniciativas contribuirem com a formacado continuada das/os professoras/es, elas
também afloraram uma concepcgédo de desqualificacdo profissional. Assim, esses
movimentos vao sendo compreendidos como problemas educacionais e que
respingam sobre o desenvolvimento da escola e da educacgao.

Esse movimento de elevar o nivel de formacéo de professores, enquanto uma

exigéncia profissional, foi contribuindo para uma mudancga de visao sobre a atividade
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docente por parte das/os professoras/es enquanto classe trabalhadora, o que diz
respeito diretamente ao que podemos chamar de identidade docente. Arroyo (2012,

p. 53) acentua que

o aprendizado da condi¢gao de trabalho levou a um novo saber sobre nos
mesmos, superamos imagens vocacionais, romanticas, idealizadas,
desprofissionalizadas, e novas imagens mais profissionais passaram a fazer
parte do nosso olhar.

Durante muito tempo, prossegue o autor, o olhar que foi se constituindo sobre
a atividade docente tinha um sentido de romantizagcdo em relagao a profisséo, em que
o/a professor/a era compreendido/a como alguém que possuia vocagao ou dom para
ensinar. Esse processo de exigéncia profissional auxiliou na remodelagdo desses
olhares, pois o professor € um profissional que, para além de possuir dom ou vocacao,
necessita de formacéao.

Diversos fatores como as vivéncias e experiéncias pessoais e coletivas destes
agentes, em consonancia com as diferentes trajetorias profissionais, os modelos
disponiveis, as instrucdes, os saberes, as praticas e os fazeres docentes exercidos
durante a profissao, contribuem para delinear a identidade docente. Por conseguinte,
a juncao desses fatores e acontecimentos auxiliam a moldar a visdo que o docente
tem de si mesmo, bem como, a compreender a sua profissdo, em razdo de que “o
professor é a pessoa” (NOVOA, 2002, p. 57), pois ndo ha como dissociar sua
identidade profissional da sua histéria pessoal.

Na mesma diregao, Tardif (2019, p. 128) destaca que o objeto do trabalho
docente enquanto profissao, “sdo os seres humanos individualizados e socializados
ao mesmo tempo. As relagdes que eles estabelecem com o seu objeto de trabalho
sao, portanto, relagcbes humanas, relagdes individuais e sociais ao mesmo tempo”.
Pois o trabalho docente ocorre com individuos, que possuem vontades,
singularidades, interesses e necessidades, de modo que as relagdes humanas
estabelecidas podem ser diversas e variadas.

Diante desses parametros € possivel perceber como as diferentes instancias
também contribuem para moldar a identidade docente e, a partir dela, um sistema
educacional que se reflete nas prioridades educativas, sociais e culturais. A respeito

desses discursos, Garcia et. al (2005, p. 55) também afirma que
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[...] é importante resguardar que essas descri¢des nao podem ser concebidas
como modelos puros, mas como praticas discursivas, mais ou menos
reforcadas pelos discursos oficiais e outros discursos que interpelam os
professores e as professoras na producao de suas identidades.

As praticas discursivas presentes nos diferentes discursos oficiais, politicos e
cientificos podem contribuir para possiveis transformacdes ou continuidades no
trabalho e na identidade profissional das/os professoras/es. A vista disso levantamos
algumas indagacgoes, sobre: como o Jornal da Alfabetizadora se conecta e apresenta,
promove e faz circular esses diferentes discursos aos seus leitores, quais sejam, as/os
professoras/es das séries iniciais envolvidos principalmente com a alfabetizacdo?
Como estes discursos incidem sobre a identidade docente dos professores, como
também sobre os seus saberes e fazeres?

Esses discursos elaborados chegaram e chegam as/aos professoras/es de
diversas maneiras, por meio de uma diversidade de praticas, processos, veiculos e
suportes midiaticos. Entre eles podemos localizar os jornais e revistas de cunho
educacional e pedagodgico. A imprensa pedagodgica, voltada para professores,
apresenta-se como um guia para as praticas docentes, apresentando aos seus
leitores formas de trabalho, sugestdes de atividades e como realiza-las, em virtude de
que “fazem circular informacbes sobre o trabalho pedagdgico e o aperfeicoamento
das praticas docentes” (CATANI, 1996, p. 117).

Pode-se inferir que a forma como os discursos se apresentam através desse
veiculo de comunicagao podem interferir e influenciar a atuagéo profissional das/os
professoras/es, visto que durante muitos anos esse foi um dos recursos muito
utilizados pelas/os professoras/es. Nesse contexto, os jornais pedagodgicos, em
especifico, se apresentam como suporte e subsidio para a formacido das/os
professoras/es nas mais diversas areas e instancias educacionais, como também no

processo de elaboragao e desenvolvimento das aulas, utilizados

[...] como instrumento norteador do professor nas suas tarefas diarias. “O
professor deve ser ajudado a resolver as incertezas que ocorrem a cada
momento de sua tarefa cotidiana a partir de guias autorizados; para tanto, os
jornais pedagdgicos desempenham um papel capital. (FERRE 1939, p.17
apud CASTRO; PECEGUEIRO, 2014 p.07).

Para além das questbes de atuagdo e pratica docente, Bastos (1998) ainda
destaca que a imprensa pedagdgica € também um dispositivo de orientagao

intelectual e moral do magistério, ao passo que ela divulga tanto aspectos
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relacionados as teorias e métodos como também algumas formas e posturas que
devem ser adotadas pelas/os professor/ases frente a determinadas situagdes, tanto
dentro como fora do ambiente escolar.

Diante destas colocag¢des podemos nos perguntar como a identidade docente
€ produzida, delineada e formada por diferentes fatores interligados as questdes
sociais, culturais e politicas? No que tange especificamente ao Jornal da
Alfabetizadora indagamos: como ele buscava atuar no repasse de informagdes e na
formacao dos professores alfabetizadores? Ele também foi um agente propagador e
norteador de posturas e praticas a serem adotadas? Que posturas e praticas eram
essas? Quais valores representavam? Que finalidades educacionais projetavam?
Que representacdes ou modos de conceber os docentes estavam contidas nessas
divulgacdes?

Considerando o recorte temporal desta pesquisa, no que toca especialmente a
formagcao, ao trabalho e a identidade docente das/os professoras/es
alfabetizadoras/es, salientamos que esse é um periodo de diversos acontecimentos
politicos, sociais, econdmicos o0s quais reverberam no ambito educacional, e em
consequéncia, também nas atividades docentes. Dessa perspectiva, nos interessa
compreender 0s processos e praticas docentes, especialmente relacionadas a etapa
de alfabetizacdo, e como estas repercutem sobre a instancia da identidade e da
organizagao do trabalho docente. Queremos, dessa forma, compreender como 0s
discursos, ideias e praticas que se colocam em nome da mudanca e/ou da inovagao
pedagdgica se relacionam com a identidade e o trabalho docente projetados.

Frente a estas premissas iniciais e com base nestes pressupostos teodricos
apresentados, 0 que propomos na sequéncia € uma busca por sondar e compreender
as tentativas de formacédo docente por meio do impresso Jornal da Alfabetizadora,
bem como, se haviam e como eram delineados os movimentos de consolidagéo ou
transformacao da identidade docente das/os professor/ases das séries iniciais. Assim,
focamos nosso olhar particularmente sobre as/os professoras/es envolvida/os com o

processo de alfabetizagao.
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3.2 OS NUANCES E MODULAGCOES PARA A FORMAGAO DOCENTE NO JORNAL
DA ALFABETIZADORA

Durante a leitura e analise do Jornal da Alfabetizadora, como visto no capitulo
anterior, percebemos uma variedade de assuntos abordados. Diante desses assuntos
elencamos algumas categorias para discussao, as quais estao relacionadas com o
contexto e o momento em que o jornal circulou. Logo, estas categorias compreendem:
a formacéo docente; as questdes ligadas a alfabetizacdo; as praticas, os saberes e
os fazeres docentes e, aliados a isso, os métodos preconizados para a realizagao da
alfabetizacao; e, por fim, os suportes, materiais e recursos didaticos utilizados.
Ressaltamos que as discussdes levantadas em torno das categorias priorizam a

exploragéo da fonte investigada.

A formacgéo de professores no Jornal da Alfabetizadora: tendéncias e demandas

O Jornal da Alfabetizadora, no seu propodsito de ser um agente informativo e
atuar para a transformacido e qualificacdo da pratica das/os professoras/es, fez
circular varios textos elaborados por diferentes autores. Tais textos compreendem
diagnosticos e perspectivas ora distintas, ora convergentes.

No que toca a tematica da formacdo docente observamos que ha uma
convergéncia na maior parte dos artigos divulgados pelo jornal. Convergéncia na
direcdo de que a melhoria da qualidade da educagao perpassaria a qualificacao
das/os professoras/es. Nesse sentido, diversos textos e autores publicados no jornal
apontam o problema da formacao de professores como de urgente necessidade para
que se pudesse avancar nas pautas educacionais. Entretanto, sdo evidenciadas
diferentes razbes e causalidades quando se trata de identificar as raizes deste
problema, como também diferentes progndsticos. Compreendemos que essas
posi¢cdes produzem consequéncias sobre a identidade das/os professoras/es.
Entretanto, salientamos que nem sempre as posi¢des defendidas pelos autores sao
condizentes ou vao ao encontro da posi¢cao adotada pelo corpo editorial do jornal.

Entre os textos publicados que pdem em debate a formacao e a qualificagao
docente para atuar na escolarizacdo das séries iniciais, observamos que o primeiro
deles, apresentado ao leitor na edi¢ao n° 0, de autoria de Maria Tasca, tem como titulo

“Alfabetizar: a quem compete?”. O texto coloca énfase no que entende ser algumas
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das fragilidades presentes no campo educacional neste periodo. Frente a isso a
autora levanta algumas indagacbes em relacdo a responsabilidade para o que
entende ser um quadro de insucesso escolar. Tal insucesso residiria na ineficacia dos
meétodos utilizados? No/a professor/a e na sua falta de preparo? Nos alunos, devido
as altas taxas de reprovacao e abandono escolar?

A autora argumenta que a alfabetizagdo € um processo que supde condig¢oes,
das quais algumas dizem respeito ao aluno e outras ao educador. Para tanto, faz
algumas comparagdes entre alunos de camadas sociais distintas, expondo que
criangcas de classe privilegiadas disporiam das condigdes necessarias para a
alfabetizacao, pois estariam em contato com um ambiente alfabetizador, que as
proporciona uma “experiéncia comunicativa” muito rica. No que tange as criangas de
camadas pobres, por outro lado, a autora salienta que estas também seriam capazes
de escrever textos aceitaveis, mas para isso seria necessario que a escola lhe
proporcionasse as condicdes que nao estariam na sua realidade social e cultural.
Além disso, o/a professor/a deveria estar informado/a sobre a lingua e as suas
variedades de uso. Apesar de enfatizar uma visao de igualdade entre os alunos, a
autora expde a necessidade de o professor alfabetizador estar preparado para auxiliar
principalmente as criangas advindas das camadas mais pobres da sociedade, pois as
criangas das camadas mais ricas teriam um preparo melhor. Para tanto, o professor
deveria dominar conhecimentos técnicos e linguisticos para que pudesse bem realizar
a alfabetizacao.

Em relagao a isso, Santos (2016, p. 111-112) discorre que a década de 1980
€ emblematica, pois, no que tange a educagao, € um periodo de transicdo em que o
aluno passa a ser o centro das relagdes de ensino e a aprendizagem, como também
se tratava de um contexto de democratizagdo, isso implica na promocado de
campanhas por igualdade social. Por conseguinte, essas manifestagdes impactam o
campo educacional e comegam a surgir movimentos que assumem como bandeiras
as pautas vinculadas com a melhoria da educagdo. Dentre elas destacamos a |
Conferéncia Brasileira em Educacao (CBE) ocorrida em 1980 em Sao Paulo.

ApoOs essas consideragdes relativas as condi¢gdes dos estudantes, Tasca
salienta que o/a professor/a, enquanto agente formador, deve dispor de um bom

embasamento nas ciéncias da linguagem. Complementa destacando que:
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[...] o saneamento da alfabetizacdo depende, em primeiro lugar, de uma
atitude do alfabetizador. Se o alfabetizador tiver como seus aliados um
grande desejo de acertar e um preparo técnico adequado, € bem provavel
que um numero maior de criangas comece a ser bem-sucedido nas classes
de alfabetizacdo (TASCA, 1989, n. 0, p. 04).

No que toca a esfera da formacédo docente podemos perceber que a autora
ressalta que a primeira agao frente as fragilidades do processo de alfabetizagdo devia
partir do/a professor/a alfabetizador/a, enquanto uma peca central. E, nessa direcéao,
seu argumento principal aponta para que a produ¢cao de um processo de melhoria
na/da educacao, no que concerne especialmente o processo de alfabetizacio, estaria
estritamente ligada a atitude do/a professor/a — na sua atitude, no seu desejo —
aliado ao seu preparo técnico. Isso nos faz perguntar como a autora conceberia esses
processos de formagéo docente que produzissem ou fizessem as/os professoras/es
incorporarem esse desejo e essa atitude? A partir de quais saberes e praticas isso se
produziria? E na mesma medida, o que configuraria esse adequado preparo técnico?
Tasca sugere que esse preparo deveria ocorrer com um bom embasamento nas
ciéncias da linguagem, particularmente em torno da linguistica, da psicolinguistica e
da sociolinguistica, pois estas esferas auxiliariam para suplantar os problemas das
dificuldades de ensino e aprendizagem dos alunos provenientes das camadas mais
pobres, dado que os professores compreenderiam que estas dificuldades ndo séo
consequéncias de deficiéncias do individuo. A linguistica, compreendida como a
ciéncia que estuda a linguagem, ao passo que a psicolinguistica se dedicaria as
relagdes entre a linguagem e a mente, e a sociolinguistica, as relagbes entre a lingua
e a sociedade. Assim, inferimos que a autora busca salientar a necessidade deste
embasamento, pois para além dos conhecimentos sobre o processo de aquisi¢ao da
linguagem escrita, o/a professor/a alfabetizador/a também deveria compreender o
processo cognitivo que o aluno percorreria até atingir a aprendizagem, como também
as relagdes e usos sociais dessa linguagem.

Isso nos remete a ideia de que as agdes desenvolvidas pelas/os
professoras/es se tornariam algo vital. Todavia, para além disso, estas reflexdes
também se ligam a producao de imagens que incidem diretamente sobre a identidade,
o trabalho e as praticas docentes, dado que em relagao ao oficio docente, “o trabalho
modifica o trabalhador e sua identidade, modifica também, sempre com o passar do
tempo, o seu ‘saber trabalhar” (TARDIF, 2019, p. 57); e, de igual modo, a sua

autoimagem enquanto profissional, produzindo ideéarios e parametros sobre e como &



91

ser um bom professor. Esses parametros “técnicos” que a argumentagao procura
afirmar tém a expectativa de contribuir para delinear praticas docentes, autoimagens
e identidades.

Para tanto se fazia necessario despertar neste agente formador o desejo de
mudanca e de renovagao, os quais sao nomeados pela autora como “desejo de
acertar’. Diante disso levantamos alguns questionamentos: em que medida a
perspectiva adotada por Maria Tasca se faz presente nas edicbes do Jornal da
Alfabetizadora? Os demais autores publicados respaldariam ou contribuiriam com os
argumentos da autora? Ou, pelo contrario, outras perspectivas podiam se fazer
presentes?

Entendemos que este tema esta diretamente associado ao tépico da formagao
de professores e a preparacgao destes para a atuagao nas séries iniciais. Santos (2016,
p. 112) corrobora ao destacar que: “nessa direcao, essa dinamica também provoca
nos professores mudangas em suas praticas, ndo mais sob a o6tica tecnicista, mas na
dimensao de novos tempos”. Neste sentido as perspectivas de ordem tecnicista
aparentam perder forgas e assim dariam lugar a algo novo.

Vieira (2012, p. 23) também enfatiza que “neste contexto, uma nova agenda
educacional faz-se presente: exigéncias de expansao do sistema educacional, de
mais e melhor escolaridade [...], de professores bem-treinados”. Nas discussdes sobre
a elaboracdo da nova constituicdo essas pautas educacionais se faziam notar, de
modo a fazer que o novo texto constitucional Ihes dessem tratamento. E nesse sentido
qgue no texto constitucional aprovado o Artigo 205 estabelece a educacao como direito
de todos e dever do Estado, ao mesmo tempo que tais pautas persistem e promovem
discussdes que culminam na aprovacgao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional (n°. 9394/96), a qual estabelecia e reconhecia os principios da educacgao e
os deveres do Estado. O documento também “reconhece o professor e a sua
formacéo, sobretudo porque ele é considerado pela sociedade como pesquisador,
reflexivo e agente de mudangas” (SANTOS, 2016, p. 113). De forma sucinta, a
historiografia que trata deste periodo o caracteriza como palco de diversos
acontecimentos e transformagdes educacionais. Transformagdes que dizem respeito
também ao papel de alunos e professores, aos documentos que regem a educagéo e

em relacdo ao acesso a educacao.
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E nessa conjuntura de inflexdo, renovacédo e democratizagdo que buscamos
compreender em que medida estas acgdes repercutem no trabalho e na identidade
profissional dos/as professores/as vinculados aos processos de alfabetizagao.

Outro texto que aborda a discussdao do ponto proposto tem como titulo:
“Discutindo a formacgéao do professor da pré-escola”, de autoria de Solange Jobim e
Souza?, publicado na edi¢do n° 06. Nesse texto a autora evoca a questéo da precaria
situacao profissional vivenciada pelas/os educador/ases, para aludir o que

caracterizaria a falta de uma preparagao que aliasse teoria e pratica, dado que:

Embora se reconhega o esforgo e o interesse que muitos desses profissionais
dispensam ao trabalho que realizam, é inegavel que a falta de uma formacgao
prévia que integre a pratica profissional com conhecimentos tedricos
sistematizados reflete-se de forma negativa no desenvolvimento do trabalho
pedagdégico como um todo (SOUZA, 1989, n. 06, p. 15).

Observamos que, apesar de Souza também situar a discussdo em torno dos
problemas da formagao docente, ela se posiciona de forma divergente em relagéao a
autora Maria Tasca. Para Tasca o cerne dos problemas esta relacionado a vontade e
ao preparo técnico das/os professoras/es, ao passo que para Souza nao haveria falta
de interesse ou vontade por parte dos docentes, mas existiria uma precariedade no
processo de formacéo inicial. Para Souza o problema nio é de ordem eminentemente
técnica, mas sim de desenvolvimento da profissionalidade e dos meios capazes de
fazer integrar conhecimentos teéricos a pratica profissional.

Ao nos depararmos com diferentes olhares, percebemos que o jornal procura
contemplar o que anunciava em seus editoriais — de promover um debate amplo
sobre a formagao de professores. Podemos nos perguntar sobre qual o grau de
abertura desse debate. Quais posigcdes participam, ganham forca e projecao? Quais,
por seu turno, aparecem, embora em posi¢des nao privilegiadas? E, finalmente, quais
as posigdes interditadas, que nao encontrariam abrigo nas paginas do jornal? E como
tudo isso se conecta com uma possivel proposta formativa para as professoras e
professores das séries iniciais promovidas pelo peridédico e quais valores e finalidades

socioculturais expressavam?

8Pds-doutorado pela Université de Vincennes - Saint Denis, Paris 8. Doutorado em Educacgéo pela
PUC/RJ. Mestre em Psicologia. Atuou como Assessora Técnica do Programa de Educacgéao Pré-escolar
do MEC/RJ. Atualmente é professora adjunta aposentada da Universidade do Estado do Rio de Janeiro
e professora associada da Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro. Localizamos 2
contribuicdes da autora nas edi¢cbes consultadas do Jornal da Alfabetizadora.
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No ‘debate’ que vai ocupando as paginas do Jornal da Alfabetizadora ha
elementos consensuais, como o diagnostico de que a melhoria da qualidade
educacional passa pela qualificacdo dos professores. Mas também ha divergéncias
no entendimento de uma formacao inicial precaria ou inadequada, bem como suas
causas e razdes. E a partir de tais diagndsticos que diferentes perspectivas véo se
abrindo conforme o posicionamento dos autores que publicavam no jornal, com
diferentes consequéncias. Ao buscar se manter fiel a sua proposta em promover um
espaco para discussao e troca de informacdes, o periddico reproduz a manifestacéo
de uma leitora que questionava o jornal sobre seu posicionamento frente aos

diferentes olhares que permeiam os textos publicados, apontando que:

Fala-se muito em “Construtivismo”, em Emilia Ferreiro, Teberosky, etc. Li
varios artigos sobre a constru¢gdo da escrita pelas citadas autoras. Bem,
confesso que acho “dificil” entender os argumentos, as teorias das citadas.
Tudo ja estava nublado em minha mente e acabou de “ficar pretissimo”
quando me deparei com os artigos: “O segredo da alfabetizacéo” e “A chave
da decifracdo da escrita’, do senhor Luiz Carlos Cagliari, mestre em
linguistica. Sinceramente, perdoando a minha imensa ignorancia, pergunto-
Ihes: ndo sera incoerente da sua parte publicar artigos simpatizantes com a
teoria do Construtivismo e também publicar artigos do referido senhor?
(JORNAL DA ALFABETIZADORA, 1993, n. 25, p. 21).

Diante dessa indagacéo o jornal responde destacando que

[...] o JA tem um compromisso com seus leitores: o de levar informagao com
imparcialidade [...] diante desse quadro um jornal que ndo tem um
compromisso exclusivo com uma Unica teoria beneficia a comunidade,
trazendo a ela todas essas contribuicbes da ciéncia (JORNAL DA
ALFABETIZADORA, 1993, n. 25, p. 21).

Ao enfatizar ser imparcial e fiel a ciéncia em um cenario que evoca as
perspectivas criticas, este posicionamento do jornal nos remete a ideia de uma razéo
instrumental ocupando o lugar da razdo politica, visando assim a sua
autopreservacdo. Em consonancia a esse proposito, ele apresenta diferentes
perspectivas e posicionamentos com o intuito de proporcionar e provocar debates em

diferentes diregbes, e em razado de que

os textos que temos recebido mostram diferentes caminhos e diferentes
estagios de transformacado mais ou menos avangados. Se nosso objetivo é
criar um espacgo para o que esta sendo feito na area, o jornal tem de refletir
essa diversidade (JORNAL DA ALFABETIZADORA, 1989, n. 03, p. 02).
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Podemos observar, a partir do excerto do texto de Souza, que a autora busca
fazer um diagndstico que projeta uma imagem negativa em relagdo a formacao de
professores como o principal problema ligado a construgdo da qualidade em
educacgao. Apesar de reconhecer a existéncia de uma preocupagao em relagcédo ao
oficio docente, o fato € que muitos destas/es professoras/es acabariam recebendo
uma formacao de forma fragmentada, inconsistente e precaria. Tal percepgao vai
sendo reforgada ao longo dos diferentes autores e textos publicados no periddico.
Nessa mesma perspectiva que vai sendo constituida observamos que, no que
concerne a tematicas de fragilidades, o conjunto de textos caminha em direcao a
criagcdo de um ideario sobre a necessidade da constituicdo de estratégias para a
capacitagao ou formagao complementar. Segundo o argumento de Solange Jobim e
Souza, para a atuagao sobre as fragilidades na formacéo inicial dos docentes seria
necessario desenvolver uma visao critica dos professores em relagéo ao trabalho que
executam, dado que o momento se apresentava como de efervescéncia e apelo a
mudancga. No que concerne estas vulnerabilidades da/na formagéo docente a autora
ainda destaca que esta seria decorrente da estrutura e organizagado dos cursos de
licenciatura em pedagogia, como também dos cursos de formagao em magistério, pois
em ambos o estudo da crianga se desenvolve de “forma compartimentada,
fragmentando seus aspectos bioldgicos, psicolégicos e socioculturais em areas
isoladas que apresentam pouco ou nenhum contato entre si” (SOUZA, 1989, n. 06, p.
16). Mas o que constituiria essa visao critica? Critica em relagdo a qué? E quais os
saberes e aprendizagens que a sustentaria? A partir das manifestagdes dessa autora,
inferimos que o que ela projeta como visao critica se volta para uma perspectiva
prioritariamente circunscrita aos componentes técnicos ou didaticos do oficio docente,
que contribuiria para produzir nas/os professoras/es movimentos de reflexdo sobre o
trabalho que executam.

Inferimos um ponto conflitante entre os apresentados até aqui, que ganha
expressao nas respectivas argumentacées de Tasca e de Souza, em razao de que
uma enfatiza a necessidade do preparo técnico do professor enquanto um executor
de procedimentos e estratégias, a medida que a outra enfatiza a importancia do
desenvolvimento de uma visao critica no qual a/o professor/a deve refletir sobre a sua
formacao e sobre as suas praticas e fazeres. Podemos entender que se tratam de
posigcdes e perspectivas que se repelem e caminham em dire¢gbes opostas. Mas

mesmo em relagao ao apelo ao componente critico na formagao docente, trata-se de
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uma perspectiva critica que se volta para o intraescolar, especialmente para os
aspectos cotidianos da atuagdo em sala de aula, mas que pouco projeta a sua
conexdo com aspectos politicos e sociais de mais amplo alcance. E uma perspectiva
critica que ignora quase que por completo as contribuicbes criticas das ciéncias
sociais e humanas. Podemos dizer, portanto, que embora os textos sugiram certas
nuances nos argumentos anunciados, que para o jornal expressariam sua diversidade
tedrica, eles promovem um certo lugar em comum, um conjunto de pressupostos
compartilhados.

E a partir destes diagnésticos que o jornal vai produzindo e delineando ao longo
das suas edi¢des, por meio dos artigos e autoras/es publicados, que vao sendo
reforgadas algumas perspectivas em relagao a problemas na formacgao, no trabalho e
no fazer docente. Todas, no entanto, carregam a expectativa de que naquela
conjuntura se fazia imprescindivel investir em processos, programas e materiais que
contribuissem com a formacdo complementar destes profissionais. O Jornal da
Alfabetizadora se apresenta justamente com esse propdosito, buscando e propondo
ajudar o professor, visto que “ao ser informado sobre diferentes estudos, o/a
professor/a pode, no seu grupo, discutir e melhorar a qualidade do seu trabalho,
criando a sua pratica” (JORNAL DA ALFABETIZADORA, 1989, n. 02, p. 02), como
também desenvolver a sua formagao complementar. Projeta a expectativa, portanto,
de que haveria uma conexao entre acesso a informacao e a formacgao de professores.
Em consequéncia, se propde a ser divulgador de informagdes através das suas
diferentes sec¢des e autores colaboradores.

Dentro da perspectiva de formar professores informando e permitindo acesso
a conhecimento tedrico atualizado, no seu editorial n°® 01 o periddico ressalta: “nao
estamos aqui para fazer um receituario que faz do professor um executor de
procedimentos, mas sim para abrir um espaco de informacao e discussao que dé
condigbes ao professor de se tornar um agente critico do seu trabalho” (JORNAL DA
ALFABETIZADORA, 1989, n. 01, p. 02).

No que diz respeito ao diagndstico sobre o carater fragmentado da formagao
docente, bastante frequente no jornal, tal qual na argumentagéo de Solange Jobim de
Souza, nos remetemos a Lei 5.692/71 de agosto de 1971, de Habilitagdo Especifica
para o Magistério, na qual a formacgao de professores deixava de ser responsabilidade
das escolas normais. Neste novo formato de formacao foram adicionadas habilitacdes

para as series de atuacado, havendo duas modalidades basicas, uma que habilitava
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o/a professor/a para o ensino de 1° a 4° série e outra que habilitava para até a 6°
série. De acordo com Saviani a formagdo docente acabava sendo de cunho
fragmentado em areas especializadas, causando prejuizos para a formacgao e para
uma habilitacdo docente consistente (SAVIANI, 2008 apud SCHEIBE, 2008, p. 45).
Tao logo, as diferentes visbes sobre as precariedades em relagdo ao processo
formativo dos alunos, bem como um diagndstico do fracasso escolar, eram vistos
como responsabilidade dos/as professores/as alfabetizadores/as, em funcéo da sua
formacdo — fragmentada — e da dificuldade de estabelecer relagdes entre os
diferentes saberes de referéncia para compor a pratica docente. Esse € um
diagnodstico que néo estava adstrito as paginas do Jornal da Alfabetizadora. Miriam
Lemle, por exemplo, no final da década de 1980, produzia criticas as lacunas durante

o processo de formacao dos alfabetizadores, pois

Para minorar o fracasso de nossa alfabetizacdo, € necessario sanar a
formagao falha dos responsaveis diretos pela alfabetizagdo — os
alfabetizadores. As escolas normais nao preparam devidamente nossos
alfabetizadores, sao tremendamente insuficientes. Sao atirados na tarefa sem
receber o mais elementar dos subsidios tedricos para se escorarem em sua
pratica (LEMLE, 1987, apud BERNARDES, 2005, p.58).

A partir do exposto por Lemle, enfatiza-se que a formagao docente deveria ser
realizada em nivel superior devido a precaria formacgao tedrica oferecida pelas escolas
normais, corroborando assim com um ponto de vista de que as escolas normais eram
instituicdes ultrapassadas. Esse também é um diagndstico presente nas paginas do
jornal, o qual esta alinhado com as perspectivas e interpretagées que eram produzidas
no campo académico das ciéncias da Educacado, particularmente em relacdo a
producao sobre formagao de professores.

Esses discursos de responsabilizacdo dos professores pelas dificuldades
escolares é algo marcante na histéria da educacgédo brasileira e frequentemente
atualizado em diferentes momentos e contextos histéricos. Esse argumento
permanentemente localiza o professor, seu trabalho e a sua (precaria) formacéo,
como figura central e responsavel por grande parte dos problemas educacionais de
ensino e de aprendizagem, pois se “atribui ao professor papel fundamental,
identificando-se nele a responsabilidade pelas mazelas do sistema publico de ensino
e, paradoxalmente, ao mesmo tempo, o magico poder de extirpa-las (SCHEIBE, 2012,
p. 49). Desse modo, criam-se duas representagdes para o papel do professor, ora ele

€ o culpado, ora é o herdi. Sobre esse ponto, Soares destaca que o0 que vimos na
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década de 1990 foi uma precarizagdo, um esvaziamento e um aligeiramento de
conteudos nos processos de trabalho e formacédo docente (SOARES, 2008 apud
ROCHA et. al, 2018, p. 12), contrapondo, assim, a ideia e o diagndstico de que caberia
ao/a professor/a e ao seu papel como educador/a, solucionar ou amenizar 0s
problemas sociais instaurados.

E nessa direcdo que Solange Jobim e Souza expde que a caréncia por cursos
de formagéo contribuiria para o surgimento de diferentes cursos e treinamentos de
capacitacao profissional que sédo oferecidos por entidades publicas e particulares.
Logo, tratar-se-ia de um problema que articula as duas esferas, publica e privada.

Para além destas duas posi¢cdes, podemos localizar outros posicionamentos
que tendem a se distanciar mais das respectivas argumentag¢des apresentadas por
Maria Tasca e Solange Jobim e Souza. Posi¢cédo que esta presente, por exemplo, nos
textos de Pedro Demo, que aponta para outras dire¢des na sua argumentacdo. No
final da década de 1980 Pedro Demo® mostrou interesse pelo tema dos professores
basicos, por compreender que parte da construcdo da cidadania popular, tema que
ascendia no debate sobre a democratizagdo do pais e estaria conectada com a
qualidade da formagao das/os professoras/es. Para esse autor, seria imprescindivel
que o/a professor/a pudesse dispor de oportunidades de estudar, realizar pesquisas
e se tornar um autor. Pedro Demo publicou diversos textos ao longo das edi¢cdes do
Jornal da Alfabetizadora, dentre eles, destacamos o que foi publicado na edi¢ao n°
20, o qual vem ao encontro das discussbes sobre a qualidade educacional em
conexao com o tema da formacéao docente. No texto, intitulado “Formacao basica”, o

autor enfatiza que:

A qualidade da educagéao é sempre coincidente com a qualidade do professor.
Tomando-se todo o cuidado de nao reverter a ‘culpa’, como se o professor
fosse o vildo da histdria, cabe ressaltar que essa profissdo é absolutamente
estratégica. Ha dois lados essenciais nesta problematica. De um lado, a
valorizagdo profissional com realce para a remuneragdo. De outro, a
qualidade da formagédo (DEMO, 1992, n. 20, p. 08).

A partir do excerto podemos identificar algumas distingbes em relagdo a
argumentagao e ao posicionamento das autoras anteriormente indicadas, dado que a

argumentacdo destas caminha em direcdo a evidéncias de que os problemas

9Pés-doutor pela University of California at Los Angeles (UCLA), 1999-2000. E professor titular
aposentado do Departamento de Sociologia da Universidade de Brasilia (UnB). Ocupou cargos em
varios ministérios como: educagao, secretaria de assuntos estrangeiros da presidéncia e justiga.
Localizamos 23 contribuigdes do autor nas edigbes consultadas do Jornal da Alfabetizadora.
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educacionais seriam decorrentes da sua baixa capacidade de tomar iniciativa, do seu
precario preparo técnico e da sua formagao geral, da aversdo ou indiferenga a
necessidade de mudanga. Assim, corrigir esses pontos, seria enfrentar estes
problemas instaurados. Demo, pelo contrario, enfatiza a necessidade de cuidado para
nao colocar sobre o professor a “culpa” pelo insucesso escolar. Deste modo o autor
nao despreza o fato de que a qualificagdo da escola no Brasil passaria pelo
enfrentamento do problema da formacéao de professores. No entanto, toma o cuidado
de ndo destacar o ponto dos outros, indicando que seria uma das faces ou expressoes
de problemas estruturais que caracterizariam a educacgao brasileira. A questdo nao
estaria apenas relacionada a técnica e a necessidade de iniciativa desses
professores, mas as condigdes gerais de captagao, formagéao e trabalho docente. Isso
se veria na auséncia de incentivos, bem como na falta de adequados processos de
formacao inicial e de condi¢cdes para uma atuacao profissional adequada.

Logo, para esse autor, duas frentes necessitariam atencao especial, quanto ao
trabalho desenvolvido por estes profissionais, os quais estdo relacionados com: a
valorizacao profissional e a formacao de qualidade. No que concerne a tematica da
remuneragcao dos professores primarios, a argumentacdo de Demo encontra
ressonancia, por exemplo, em outro artigo também publicado no jornal, sendo ele do
autor Alfredo Bosi'?, no qual ele realiza um levantamento e uma comparagéo dos
vencimentos de docentes em varios estados brasileiros no ano de 1996. Bosi destaca

que

[...] o professor de 1° grau, aquele a quem se delega a misséo de ensinar a
ler, escrever e contar, ganhava, em média, R$ 2 por aula nas provincias mais
bem aquinhoadas [...] os estados mais desenvolvidos, quando elevaram o
seu piso, fizeram-no de modo vil, oscilando entre R$ 2,50 e R$ 3 [...]. (BOSI,
1997, n. 50, p. 07).

Estes dados levantados pelo autor séo relativos aos valores de cada aula dada
pelo/a professor/a. Dessa maneira, a remuneragdo mensal poderia variar de Estado
para Estado. A titulo de exemplificac&o, o autor evidencia que na Paraiba o professor

portador apenas do magistério recebia em média R$ 104,00, enquanto que em Minas

19Professor de Literatura Brasileira da USP. E editor da revista “Estudos Avancados” desde 1989.
Integrou a comissédo coordenadora da Catedra Simoén Bolivar (convénio entre a USP e a Fundacao
Memorial da América Latina) e coordenou a Comissdo de Defesa da Universidade Publica (1998).
Localizamos apenas esta contribuicdo do autor nas edi¢gdes consultadas do Jornal da Alfabetizadora.
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Gerais, o professor que possuia magistério e que ministrasse 96 aulas mensais,
receberia R$ 255,00'".
Demo continua o seu texto enfatizando que durante aquele momento a

profissdo docente se apresentava entre as mais decadentes;

A par dessa miséria, soma-se a precariedade da formagdo como tal,
encardida na mera aprendizagem subalterna. Dificilmente existe cuidado em
formar um formador critico e criativo, capaz de elaboragdo prépria e de
construgéo de projeto pedagdgico inspirado. Aprendem e ensinam a copiar.
Esse tipo de educagéo nada tem a ver com o processo de mudanga (DEMO,
1992, n. 20, p. 08).

Fazendo mencdo a temas muito caros ao projeto editorial do Jornal da
Alfabetizadora, como a perspectiva de mudanca e um acento critico em relagao a
formacdo dos professores, podemos observar que Pedro Demo sublinha
vigorosamente os pontos nos quais entendia residir a fragilidade da formacao inicial
das/os professoras/es. Particularmente, seu alvo € um modelo formativo que é por ele
caracterizado por uma “aprendizagem subalterna”, inferior, pautada na copia e
reprodugao de modelos e de acentuado esvaziamento intelectual. Dessarte, na visdo
do autor, deveria haver um cuidado durante a formagao destes profissionais com o
intuito de que eles pudessem desenvolver um olhar critico, que, por sua vez,
significava uma capacidade de interpretar e criar por si o nucleo do seu trabalho. Uma
formacao que, como o proprio Pedro Demo denomina, sustentasse uma atuacao de
um professor como ‘autor’ da sua pratica.

O autor busca delinear alguns parametros em relagao ao trabalho docente e a
sua profissionalidade, pois seria imprescindivel que houvesse um cuidado com a
formacao desse profissional, a fim de que ele possuisse elementos necessarios para
elaborar seu projeto pedagdgico. Nessa direcdo, o professor seria visto como um
intelectual, capaz de construir e pensar o seu fazer.

Demo complementa destacando que nao seria um “erro afirmar que a maioria
dos professores esta ultrapassada, além de malformada. Todavia, espera-se deles
que sinalizem o futuro” (DEMO, 1992, n. 20, p. 08). Observamos que a exposigao de
Demo caminha, em muitos aspectos, na mesma diregdo de outros textos que também

séo publicados no jornal, salientando uma formag¢ao docente precaria e fragmentada,

"Para efeitos de comparacao, o valor referente ao salario minimo em maio de 1996, conforme Lei n°
9971, de 2000 R$ 112,00.
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mas que, como podemos perceber, tem consequéncias bastante diferentes em
relacéo a projecao da identidade do/a professor/a primario/a, do que descreviam as
autoras citadas anteriormente.

Em diferentes momentos, ao longo das publicagdes, diversos textos relacionam
o fazer e a atuagao docente com uma perspectiva de formagao que enfatizasse a
dimensao técnica. O aprimoramento nos componentes técnicos necessarios para a
realizagéo da pratica pedagogica proporcionaria maior seguranga ao/a professor/a em
seu fazer docente. Por conseguinte, chama atenc¢éao o fato de Pedro Demo insistir na
formacao docente em uma perspectiva critica e autoral. Embora ndo se possa dizer
que o posicionamento de Pedro Demo seja hegemdnico em relagdo ao conteudo
veiculado no Jornal da Alfabetizadora, o fato € que ele traz para suas paginas uma
perspectiva critica que ganha forca no campo educacional nesse contexto, que
advoga que o professor, seu trabalho e sua formagao, passe a ser encarado da
perspectiva de um educador e ndo mais de um técnico. Isso significaria que a
formacgao profissional para a docéncia deixasse de pér centralidade nos métodos e
nos treinamentos instrumentais (FELDENS, 1984), que Pedro Demo caracterizava
marcados pela tendéncia do ‘copiar’.

Com base nesses trechos dos textos veiculados no jornal, podemos perceber
que existe um grau de divergéncia em torno da identificacdo profissional dos
professores. Desse reconhecimento poderiamos questionar se esse grau de
divergéncia corresponderia a uma disputa. O que esta em jogo sdo as demarcagdes
mais gerais da sua identidade e do estatuto da sua profissionalidade, ou seja, como
ele e as suas agdes sao vistas e como se percebe enquanto profissional. Para Demo
o/a docente é um/a intelectual, pois cria o seu trabalho, cria a sua pratica e os seus
fazeres. Para tanto se fazia imprescindivel que houvesse uma melhoria na sua
formacao intelectual capaz de lhe fornecer elementos para que pudesse dar conta
desse movimento de criar e recriar seus fazeres. Em diregcdo oposta, Tasca ressalta
que a resolucao dos problemas que tangem a formagao docente e a sua qualificagao
tocariam diretamente a ordem técnica das agdes docentes, o que demandava uma
maior presencga, atengéo e valorizagao de agdes e procedimentos metodologicamente
estratégicos.

Outra discussdo provocada que toca a identidade docente das/os
professoras/es das séries iniciais diz respeito ao fato de que essa profisséo era

composta principalmente pelo género feminino. Esse ndo era um ponto que
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comparecia apenas na interveng¢ao de Pedro Demo, mas era com alguma frequéncia
tomada como pauta pelo jornal. E preciso recordar que esta discussdo se conecta
diretamente com a transigdo do nome do peridédico que, inicialmente projetando um
leitor feminino, muda de Jornal da Alfabetizadora para Jornal do Alfabetizador.

Pedro Demo volta ao ponto na edigdo n® 09. Ao buscar relacionar os temas

educacgao e qualidade o autor acentua que:

[...] hoje parece evidente a lacuna no horizonte formal: as criangas na escola
estdo nas maos de profissionais muito mal preparados, seja por que cursaram
escolas repetitivas, onde somente se aprende a copiar, seja porque é
decadente o sistema de ensino em escolas normalistas e em faculdade de
educacéo, seja porque persiste o estigma negativo da selecdo para uma
profissdo considerada de baixa categoria e feminina (DEMO, 1990, n. 09, p.
12).

Para além de ressaltar mais uma vez o despreparo da formacao docente, o
autor destaca que essa visdo de falta de prestigio e de qualidade estava também
atrelada ao estigma de uma profissdo predominantemente feminina, com todas as
implicacbes ligadas as desigualdades sociais que esse quadro gerava. Sobre isso,

Almeida (1998, p. 63) argumenta que

[...] ndo ha como negar que os setores ocupacionais com os menores salarios
sao e sempre foram ocupados por mulheres, nos mais diversos paises. Ao
longo dos séculos, a opressao exercida sobre as mulheres fez que o trabalho
por elas desempenhado fosse considerado também inferior, instituindo um
bindmio perverso: a seres inferiores, trabalho inferior.

Assim como a autora salienta, vai sendo delineado um desprestigio em torno
da profissdo docente, o qual possui uma parcela significativa de profissionais do
género feminino. Nesta dire¢ao, Hypdlito (1991) busca compreender o processo de
feminizacdo do magistério a partir de parametros como a questdo de género, de
classe social, a influéncia do patriarcado e a ideia da profissdo como uma vocagao ou
um dom. O imaginario da profissdo docente enquanto uma profissdo feminina vai
sendo caracterizada por esses diversos fatores, bem como pela ideia de que a
educacao dos filhos deveria ser realizada pela mulher, por ela ser cuidadosa,
atenciosa, paciente. Caracteristicas essas que vao sendo atribuidas, por associagéo,
as professoras e ao seu oficio.

Frente a esses destaques realizados mediante a exploragdo dos textos
publicados pelo jornal, os quais sao elaborados por autores distintos, nos

questionamos se o jornal assume algum posicionamento predominante em relagéo ao
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problema da formacao e qualificacdo docente. E possivel identificar uma linha editorial
que se aproximasse de um projeto formativo para as/os professoras/es
alfabetizadoras/es? Quais seriam as linhas principais desse projeto formativo?
Perseguindo essas questbes, podemos observar que dentre os diversos
editoriais publicados, trés em especial chamam a aten¢&o. Destacamos o primeiro
deles, presente na edigao n° 02, o qual enfatiza que por ser um espaco aberto o Jornal

da Alfabetizadora

[...] nem sempre divulga artigos e trabalhos que vao exatamente ao encontro
de sua proposta. Ao contrario, seu interesse é justamente mostrar diferentes
concepgdes, diferentes propostas, diferentes solugdes, pois é da divulgacao
de todo o trabalho técnico-pratico e é da discusséo desse material nos grupos
de professores em cada escola que poderao surgir novas ideias e novos
trabalhos (JORNAL DA ALFABETIZADORA, 1989, n. 02, p.02).

O primeiro aspecto a salientar é que, a despeito das varias reafirmagdes que o
Jornal da Alfabetizadora se caracterizaria pela veiculacdo de informacgdes e
conhecimentos revestidos de neutralidade, o editorial assume abertamente que é
portador de uma “proposta”. No entanto, no sentido de afirmar o jornal como um
veiculo plural, apresenta diferentes perspectivas, mesmo quando tais perspectivas se
chocavam com os valores e prioridades encampados pelo periddico. Outro ponto a se
destacar nesse editorial € o modo como ele sublinha o que parece ser entendido como
o coragao do trabalho docente: todo o trabalho técnico-pratico. Ou seja, dos trabalhos
relacionados a ordem técnica de determinados procedimentos e agdes que incidem
consequentemente sobre a pratica e os fazeres docentes, que poderao surgir novas
ideias e atividades. Essa afirmativa nos remete ao olhar da autora Maria Tasca sobre
os problemas da formacao docente, em razdo de que, para a autora, tais problemas
girariam em torno das questdes do preparo técnico do/a professor/a.

Esse mesmo olhar da autora também se conecta ao que é exposto no editorial
da edigao de n° 12, o qual busca destacar a atitude do/a professor/a alfabetizador/a

frente a necessidade de erradicagao do analfabetismo.

Para bem exercer seu papel de mediador entre o sujeito (aluno) e o objeto (a
escrita), é desejavel, em primeiro lugar, que o professor alfabetizador tenha
boa formacao técnica, a fim de que possa compreender as operagoes
construidas pelo aluno no processo de aquisi¢do da escrita (JORNAL DA
ALFABETIZADORA, 1990, n. 12, p. 02).
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Percebemos novamente que o corpo editorial faz mengao a necessidade de
uma solida formagao técnica por parte do professor alfabetizador. Isso contribuiria
para que o docente compreendesse o processo pelo qual o aluno passa durante a
aprendizagem do sistema de escrita alfabética. Por conseguinte, por meio desta
formacao o/a professor/a teria subsidios técnicos para, além de compreender o
processo perpassado pelo aluno, também auxilia-lo. Por fim, outro editorial que nos

chama atencgéo é o presente na edigdo do n° 23 do jornal.

De modo geral, o professor-alfabetizador depara-se, atualmente, com uma
diversidade de enfoques na abordagem do processo alfabetizador. Além de
conhecer a sistematica psicopedagogica, que durante muito tempo orientou
a praxis alfabetizadora, exige-se do professor que conhega outras
abordagens tais como: a linguistica, a psicolinguistica, a cognitiva, a
interacionista... Reconhecemos, todavia, que formar educadores € manté-los
atualizados nao é tarefa simples. Nem é atribuicdo de uma s6 pessoa ou
de um s6 governo. Tampouco é de exclusiva competéncia dos cursos de
Magistério ou dos cursos de licenciatura [...] Ele, o professor, ainda € o maior
responsavel pela sua formacado (JORNAL DA ALFABETIZADORA, 1992, n.
23, p. 02).

Diante do excerto constatamos que o corpo editorial do jornal reconhece a
demanda de conhecimentos de outras abordagens para o processo de ensino da
lingua escrita, como as ciéncias da linguagem, sendo as mesmas mencionadas por
Maria Tasca em seu trabalho e em outros textos publicados no jornal. No que toca a
questao de necessidade de atualizacdo docente, o editorial vai constituindo uma
percepgao de que isto ndo se fazia somente por meio das acbes governamentais,
nem pelos cursos de formacao inicial de docentes, mas buscava delinear e enfatizar
uma concepgao de que o/a professor/a € o principal responsavel pela sua formacéo.
Estaria aqui também um aceno para uma perspectiva voluntarista, que aparece nos
textos de Maria Tasca como interesse ou vontade do professor, e que, por seu turno,
flertaria com o imaginario romantico da docéncia ou do professor como heréi, como
denunciado por Pedro Demo?

Ap0s estas observagdes em relagéo ao ponto sobre os problemas da formagao
e da qualificacdo profissional dos/as professores/as, destacamos outro ponto de
convergéncia na discussao, o qual diz respeito ao discurso em torno da necessidade
de mudancga. Ressaltamos que, para além dos editoriais do jornal que buscam
produzir nos seus leitores um apelo, uma aspiragao e um desejo por mudanga, varios

textos também fazem mencédo a este impeto. Entretanto, constatamos que estes
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discursos caminham em diferentes dire¢des de acordo com concepgdes e
perspectivas de cada autor.

Para a autora Maria Tasca se fazia necessario suscitar no/a professor/a um
“‘desejo de acertar”. Esse desejo viria acompanhado por uma vontade de mudanga,
pois para acertar seria necessario possuir conhecimento sobre as ciéncias da
linguagem e sobre as técnicas didaticas e pedagodgicas. Consequentemente, possuir
tais conhecimentos proporcionaria mudancgas na sua identidade profissional, visto que
levaria o docente a autocompreensao como um agente técnico que age conforme os
marcos e procedimentos estipulados.

No entanto, Pedro Demo estimula outro olhar sobre esta necessidade de
mudanga, a qual incide diretamente sobre a identidade docente, sobre a visédo que o
professor desenvolve de si mesmo e de seu oficio. Para este autor o/a professor/a é
um/a intelectual, um/a trabalhador/a criativo/a, capaz de pensar, criar e recriar o seu
trabalho. Dessarte, em outra contribuicdo sua ao Jornal, ele acentua que o/a

professor/a deveria olhar e estar a frente deste processo de mudanca.

[...] a vida de professor muda essencialmente. De ‘ensinador’ (no fundo,
alguém que ensina a copiar) para agitador das mudangas que a educagao
permite e fecunda. Para tanto, deve estar na proa, atualizar-se
permanentemente, inquietar-se todo dia. Reciclagem torna-se necessidade
vital (DEMO, 1992, n. 20, p. 08).

Podemos observar que o autor pretende firmar énfase na tematica da
mudanca. Esse nos parece o ponto convergente com as outras vozes que o jornal
propaga e que juntas contribuem para construir a imagem de um tempo de mudanga.
Pedro Demo enfatiza o quanto esta mudanca pode e deve partir do/a professor/a e do
seu oficio, dado que este é compreendido como um agente formador, podendo
contribuir e provocar esse movimento de remodelacdo. Ao se referir ao/a professor/a
e sua agao o autor utiliza a expressao “agitador de mudangas”; é ele quem deveria
“estar na proa”, olhando para o futuro e apontando o caminho para as transformacdes.
Entretanto, para que isso se concretizasse, seria necessario que o/a professor/a
buscasse realizar uma revisdo e uma autocritica permanente em relagao ao seu fazer
docente. Estas questdes se ligam ao exposto no editorial n°® 10, no qual € destacado
que a escola necessita de uma profunda revisdo de suas concepgoes, tanto em
relacado aos seus ensinamentos tedricos ministrados, como também na atitude frente

ao aluno. Revisao que se iniciaria pela alfabetizacdo e consequentemente sobre as
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atitudes e acgdes dos/as professores/as alfabetizadores/as (JORNAL DA
ALFABETIZADORA, 1990, n. 10, p. 02).

No que toca estas questbes da busca ou das resisténcias as mudancas,
observamos que Elida Costalonga’?, em seu texto “Mitos e medos que impedem as
transformacgdes”, publicado na edicdo n° 32, inicia salientando que precisariamos
cada vez mais de professores “des-ajustadas”, que ndo buscassem se ajustar as
estruturas sociais, mas sim transforma-las. Deste modo, essas transformacdes
exigiriam agdes criativas, criticas e destemidas (COSTALONGA, 1994, n. 32, p. 14).
Essas colocagdes nos remetem ao pensamento e ao olhar do autor Pedro Demo, ao
frisar que em seu trabalho o/a professor/a deveria ser criativo/a e capaz de refletir
sobre seu oficio. Podemos observar que essas colocagdes feitas pelos autores
implicam diretamente sobre a identidade docente, pois contribuiriam para delinear
uma concepgao de que o/a professor/a deveria estar a frente neste processo de
transformacao, desenvolvendo agdes reflexivas.

Em seu texto, Elida Costalonga também argumenta, apresentando o que
seriam falas de algumas professoras, em relagéo as exigéncias pela transformacéao.
Dentre elas apresentamos duas: “eu quero mudar, mas sinto que nao estou
preparada”; e “eu fui formado para agir assim. Tento mudar, mas hoje é s6 isso que
eu sei fazer. No préximo ano, procurarei fazer diferente olhando os erros cometidos”
(COSTALONGA, 1994, n. 32, p. 15). Essas falas contribuem para colocar a
necessidade de mudangca como um ponto consensual no empreedimento editorial.
Seria necessario mudar. Isso ndo estava em questdo. Para fazer frente a alguma
resisténcia a objetividade dessa mudanca, a autora utiliza do recurso retoérico de trazer
falas de professoras (importando pouco se reais ou imaginadas) que expressariam
medo de mudar ou da permanéncia dos fatores que impedem a possibilidade de levar
adiante processos de mudanca. Como essa, a seguir, atribuida a uma possivel
professora das séries iniciais: “para fazer o que faco fiz muitos cursinhos de
alfabetizacao sobre o D. Bosco, Abelhinha, etc. Fui preparada. Agora, mudar assim
me da medo!” (COSTALONGA, 1994, n. 32, p. 14). Por meio da apresentagcao desses

2Doutora em Psicologia da Educacao pela Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo. Mestre em
Educacgao pela Universidade Federal do Espirito Santo. Foi coordenadora do Projeto Bloco Unico da
Rede Municipal de Ensino de Vitéria. Tem experiéncia em Docéncia no Ensino Superior e Educacao
Basica, bem como na formulagao de Programas e Projetos para redes de ensino publicas. Localizamos
5 contribuicbes da autora nas edigdes consultadas do Jornal da Alfabetizadora.
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discursos atribuidos a professores concretos, o jornal, em consonancia com o que &
exposto pela autora, busca convencer os seus leitores que, apesar de haver alguns
receios em relacdo ao processo de mudanca, ela se faz ndo s6 possivel, mas
sobretudo necessaria. Dessarte, essa mobilizagdo em mostrar essa onda por
mudancas e suas respectivas iniciativas pode ser considerada como uma forma de
propaganda que busca incentivar, estimular e encorajar uma vontade de/por
mudancas por parte dos seus leitores.

O apelo a mudanca tem, por sua vez, a sua contraface, a permanéncia das
praticas, formas e modelos tradicionais. O tradicional é revestido de uma carga
negativa, enquanto a mudanca e a inovagao carregariam em si o polo positivo. Sobre

esta questdo Souza (2006, p. 218) enfatiza que

[...] a inovacdo da uma ideia de que se esta fazendo o novo e também a
aparéncia de busca de mudanca. De fato, esse tipo de atitude é um efeito do
discurso educacional veiculado a partir da década de 80, o qual, construido
sobre a insignia do novo e da mudanga, instituiu a visdo negativa de qualquer
sentido vinculado ao ‘tradicional’ em educacgao.

Nesta direcdo os aspectos considerados “tradicionais”, acabam sendo
encarados como algo ultrapassado e retrogrado. Assim, os/as professores/as que nao
buscavam ou aderiram a mudancga se tornavam objeto de criticas. Nos questionamos,
no entanto, se essa visdo sobre o modelo tradicional, como algo velho e insuficiente
foi sendo delineada de forma natural e linear? Ou quais aspectos favoreceram essa
concepgao?

Ainda em relacdo a circulacdo dos discursos em torno da necessidade de
mudanca, percebemos que, para além de estarem constantemente permeando os
editoriais do jornal, conforme destacado no capitulo anterior, com o intuito de enfatizar
essa necessidade de inovagdes e transformagdes no campo educacional, assim como
nas agdes docentes, tais argumentagdes também estdo presentes nos textos escritos
pelos autores e divulgados no jornal. Em consonéancia com o conteudo de muitos dos
editoriais, diversos autores buscam contribuir e reforgar este impeto pela mudancga,
tanto na projecao das agdes a serem desenvolvidas pelos docentes, como nos olhares
que sao langados sobre a sua identidade profissional.

Tao logo, outro ponto convergente a ser destacado esta relacionado a um
cenario decorrente de transformagdes na educagao que permeavam este momento,

as quais implicam sobre o processo de democratizagcao de acesso ao ensino. Sobre
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essa questao os autores compreendem esse momento a partir de pontos de vista
distintos.

Em seu texto Maria Tasca destaca que:

Falar sobre alfabetizagdo neste final da década de 80 é abordar um assunto
que, em maior ou menor propor¢do, interessa a uma vasta gama de
profissionais. [...] Contudo, a chamada “democratizacdo do ensino”
desencadeada com o governo da Revolugdo na década de 60 deu lugar ao
surgimento de um fendmeno comumente designado por “fracasso do ensino”,
que avultou de forma mais acentuada nas classes de alfabetizagcao (TASCA,
1989, n. 0, p. 03).

Diante do excerto podemos observar primeiramente que a autora busca
destacar alguns diagnosticos, bem como algumas das fragilidades presentes no
campo educacional neste momento, as quais vao se desencadeando a partir da
chamada democratizagdo do acesso ao ensino. Chama atencao o fato de a autora
sugerir que o fracasso do ensino escolar seria uma consequéncia das politicas de
democratizagcdo de acesso ao ensino. Para ela, portanto, foi esse movimento de
democratizagao que fez surgir este fendmeno com o qual educadores e todos que se
preocupavam com as questdes educacionais, se debatiam. Inferimos que esta
afirmacao realizada pela autora expressa valores e sentimentos de que o processo
de acesso a escola pelas camadas sociais mais pobres aventou o diagnostico de
fracasso do ensino, sendo assim o maior responsavel por toda esta situacao
instaurada. Isso também remete a ideia de que, na concepcéao da autora, o fendbmeno
de fracasso educacional ndo surgiria se a escola se mantivesse acessivel somente
para as criangas das classes mais abastadas.

Todavia, ressaltamos que, no que tange a tematica da democratizagédo do
acesso ao ensino, dentro do Jornal da Alfabetizadora havia disputas sobre o seu
significado e suas consequéncias educacionais. Que valores, portanto, do ponto de
vista do projeto editorial, o Jornal da Alfabetizadora procura afirmar em relagéo ao
tema da democracia em relagao a educacao?

Nesse aspecto nos chama atencdo, no excerto acima, o fato de a autora se
referir ao golpe civil-militar no Brasil como uma “Revoluc¢ao” e, além disso, situar esse
momento como o desencadeador de um processo de democratizagdo no pais. Além
disso, a autora sugere uma relagao de continuidade entre a ditadura militar e o periodo
no qual o artigo é produzido e publicado, como um percurso de democratizagéo da

sociedade brasileira. Podemos entender, portanto, que, para a autora, ndo houve uma
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ruptura em relagdo a democracia no Brasil, mas ela compreende o golpe como uma
revolugao que ocuparia um lugar fundador dos processos de democratizagao no pais,
inclusive a democratizagédo do ensino. Poderiamos assim nos perguntar até que ponto
esse choque de/entre as perspectivas era tolerado em nome de um ponto de vista
plural e favoravel a diversificagdo dos pontos de vista? Ou, ao contrario, se este
choque se conectava de alguma forma com os valores que o jornal entendia
relacionados a sua perspectiva para o tema da democracia?

Em relacdo a este momento, para Bittar e Bittar (2012), o periodo do governo
militar que antecede a década de 1980 foi marcado por uma ampliagédo do numero de
instituicdes escolares que visavam 0 acesso ao ensino. Entretanto, para estes
autores, esse movimento ndo estava em consonancia com a qualidade necessaria
das institui¢cdes.

Voltando uma vez mais ao texto de Tasca, podemos observar que a autora
ressalta alguns questionamentos em relagdo as capacidades de aprendizagem das
criangas provenientes de diferentes extratos e realidades socioculturais, pois,
independentemente da classe social a que ela pertencesse, todas elas seriam
capazes de aprender. Entretanto a autora ressalta algumas ponderagdes no que
tange esta pretensa “igualdade de aprendizagem”, enfatizando que para as criancas
provenientes de camadas sociais menos abastadas, a escola deveria subsidiar as
condigdes necessarias. De acordo com Santos (2016, p. 112), no cenario politico em
que o pais se encontrava com a decadéncia do governo militar, este processo de
insercdo das criancas na escola estava respaldado sobre a necessidade de um
regime mais democratico e de uma igualdade social maior. Desta maneira os
acontecimentos sociais também emergem em diregao as necessidades e aos anseios
por uma redemocratizagao do pais.

Constatamos que estas premissas acima indicadas vao se conectando ao que
€ apresentado no editorial da edicdo n° 10, o qual compreendemos corresponder a

um posicionamento do jornal em linha com seu projeto editorial:

No Brasil, especificamente, a precariedade do processo de alfabetizacao
avultou, de forma mais contundente, a partir da chamada democratizagao do
ensino na década de sessenta, quando o acesso a escola foi garantido a
todas as camadas da populagdo. Naquele momento, a escola n&o estava
preparada para entender as diferencas socioculturais ou
sociolinguisticas que separam as criangas da classe média e as da classe
mais pobre (JORNAL DA ALFABETIZADORA, 1990, n. 10, p. 02).
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Diante do exposto, deduzimos que ao se referir a falta de preparo da escola, o
editorial esta se remetendo diretamente a falta de preparo dos/as professores/as.
Nessa direcdo, entendemos que sentencas como esta incidem diretamente sobre a
identidade, o trabalho e as praticas docentes.

Outro ponto que nos chama atencdo € a construgdo realizada pelo corpo
editorial, pois assim como cada autor que publica junto ao Jornal da Alfabetizadora
busca frisar e salientar suas perspectivas e seus olhares, o corpo editorial também
busca fazé-lo, mesmo que de forma sutil, para preservar o imaginario de neutralidade
na veiculacao de diferentes informacgdes e pontos de vista.

Ao salientar que naquele momento a escola nao estava preparada para atender
a todas as diferengas no ensino, nos parece um discurso que vem acompanhado de
uma visdo de que a escola cresceu, porém sem qualidade, em razao da quantidade
de pessoas que passaram a ser atendidas, como também devido as diferengas
socioculturais que este publico abarcava. Logo, isso se reporta a formacao e as
praticas docentes, em razao de que o publico que passa a ser atendido pelas
instituicbes escolares vai sendo remodelado, tanto no que tange a quantidade de
alunos em sala de aula, como também na bagagem linguistica adquirida por estes.
Frente a isso, a formagao docente passa a ser revista a fim de atender e reduzir o
quadro de fragilidades instaurado, ao passo que o trabalho e as praticas docentes
desenvolvidas em sala de aula também surgem como alvo de um esforgo sistematico
de reorganizagao com o intuito de atender as distingdes entre os alunos.

Essas modificagbes deveriam acompanhar os novos temas e novas
preocupacgdes socioculturais e sociolinguisticas, provenientes principalmente das
classes mais baixas. Para além de repensar o processo de formacdo e os fazeres
docentes, se fazia imprescindivel que o/a professor/a estivesse preparado/a para
compreender as relagdes desencadeadas pelo contato dos alunos com o mundo
social e cultural que os rodeava, bem como, quais eram as experiéncias e o uso que
estes alunos fazia da lingua em seu meio social. Estas questdes remetem aos saberes
e aos fazeres docentes, como também contribuem para delinear possiveis mudangas
na identidade profissional dos professores. Frente a isso, nos questionamos, quais
seriam estas propostas condizentes com esta nova realidade que esta sendo
suscitada? O que essa visao de precariedade ou falta de qualidade escolar visa

evidenciar?
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Alfabetizagdo: uma nova perspectiva teorica frente ao quadro de fragilidades?

No final da década de 1980 e inicio de 1990, a tematica dos problemas
relacionados a alfabetizagcédo e as suas fragilidades durante o processo de ensino e
aprendizagem da linguagem escrita foram amplamente debatidos em diversas esferas
e organizacdes. Em consonancia a isso as publicagées do Jornal da Alfabetizadora
buscavam apresentar diferentes posicionamentos, orientacbes e discursos que
tocavam diretamente essa tematica. E assim despontam diferentes discursos sobre o
proprio processo de alfabetizacdo e também sobre o fazer docente a ele ligado, visto
que estas esferas sdo complexas e abarcam diferentes agdes e interpretagdes.

Assim, para exploracéo e analise da fonte investigada tomamos como base as
indagag¢des norteadoras, sobre: como o jornal abordava, tratava e veiculava as
questdes relacionadas a alfabetizacéo e ao seu processo de ensino e aprendizagem?
Este movimento contribui para delinear possiveis proje¢cdes ou intentos de mudangas
no trabalho docente dos/as professores/as alfabetizadores/as.

No que tange o processo de alfabetizagdo Guimaréaes e Quillici Neto (2018, p.
150) discorrem que este € um conceito bastante complexo e que abarca uma série de
interpretagbes que estdo relacionadas ao momento histérico. Frade (2018, p. 40)

corrobora com os autores supracitados ao escrever que

Em cada momento histérico, mesmo que as habilidades a serem ensinadas-
aprendidas sejam supostamente parecidas, a sua distribuicdo social, os
significados atribuidos a alfabetizagdo, assim como as praticas e
consequéncias a ela associadas mudam, a depender de cada grupo cultural
e do tipo de sociedade.

Assim, frente a um cenario de varios problemas relacionados a educacgao, e em
especial problemas com enfoque na alfabetizacao, que diferentes teorias vao sendo
apresentadas e desenvolvidas. Nesta direcdo, buscamos analisar como o Jornal da
Alfabetizadora aborda e divulga estas teorias aos seus leitores.

Em meio as dificuldades relacionadas a alfabetizagcdo, a questdo do
analfabetismo se apresentava com forga e intensidade. Dentre os textos observamos
que o proéprio jornal evidencia dados sobre os indices do analfabetismo e aponta que
‘para a década de 80: havia 8,4 milhdes de analfabetos na faixa dos 7 aos 14 anos
e 18,5 milhdes de analfabetos com mais de 15 anos (25,5% da populagao)” (MOLL,

1996, n. 45, p. 10). Mortatti (2000) também apresenta dados semelhantes ao
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destacar que chegava a 25,41% os indices de analfabetismo no pais e também havia
altos indices de repeténcia escolar nos primeiros anos do ciclo | do Ensino
Fundamental neste periodo.

Na edigdo n° 10, o autor José Rivero'3, também levanta algumas reflexdes

apontando que

O problema do analfabetismo coloca-se em termos de desigualdades; a
desigualdade de acesso ao saber esta ligada a desigualdade no acesso ao
bem-estar. Nao é causalidade que mais de 98% dos analfabetos do mundo
vivam nas areas geograficas e nos grupos humanos mais pobres [...] a
alfabetizacdo é o primeiro passo na conquista do direito a educar-se e a
participar da construgdo democratica (RIVERO, 1990, n. 10, p. 05-07).

O autor também busca se conectar as questdes sociais vivenciadas durante
aquele momento, pois houve um processo de democratizagdo, acesso e expansao
do ensino primario, mas a permanéncia neste local ndo estava assegurada. A
alfabetizacdo comeca a ser vista como direito do cidadao e a partir dela haveria a
construcdo de uma verdadeira sociedade democratica. Fagundes complementa
apontando que “poder-se-ia dizer, talvez, que a ansiedade e preocupagcdo com as
condicbes para a alfabetizagdo das criancas tornou-se simbolo de ‘status’ ndo sé
social, mas intelectual” (FAGUNDES, 1988, n. 0, p. 05), logo, no que se refere a
aprendizagem da leitura e da escrita nos parece que neste momento vai se iniciando
uma preocupacao com a aquisicdo destes conhecimentos, ndo apenas como uma
circunstancia social, mas sim como uma necessidade e um indicio de
desenvolvimento mental dos individuos. Assim, diferentes instancias intensificam o
olhar voltado para este processo.

Durante as publicagdes do jornal, observamos que ele busca apresentar ao
leitor as preocupacgdes, 0os posicionamentos e possiveis recomendacdes de alguns
organismos frente as fragilidades educacionais instauradas, as quais vao sendo
conectadas com as questdes dos altos indices de analfabetismo e de repeténcia
escolar durante os primeiros anos de escolaridade. Dentre os textos publicados
destacamos parte da tradugdo de um informe apresentado pelo diretor geral da

UNESCO em 1987, na qual o diretor expde que

SEspecialista em Educacéo de adultos do Escritério Regional de Educagdo da UNESCO, para América
Latina e Caribe.
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O analfabetismo € um fendmeno social profundamente arraigado e que, de
uma maneira geral, exige muitos anos de dedicagédo, perseveranga e
imaginagao para sua erradicagdo em multiplos e emaranhados campos de
atividades. Antes de mais nada a erradicacao do analfabetismo é inseparavel
do objetivo da educagdo primaria para todos. Somente através da
generalizagdo da educagao primaria sera possivel colocar um freio drastico
no analfabetismo (JORNAL DA ALFABETIZADORA, 1989, n. 03, p. 22).

O relatdrio enfatiza a necessidade do desenvolvimento de ac¢des eficazes para
reduzir as taxas de analfabetismo, entretanto deve haver dedicacdo e constancia
nestas acdes. Deste modo o ensino primario deveria ser a principal etapa para a
erradicacdo do analfabetismo. Todavia esta educacdo primaria deveria ser
generalizada e acessivel para todos. Essa garantia de acesso a educacgao passa a
ser assegurada com a promulgagao da Constituicdo Federal em 1988, por meio do
Artigo 205, o qual estabelece o acesso a educagao como direito de todos e dever do
Estado.

Ao analisarmos as edigdes do Jornal da Alfabetizadora verificamos uma
predominancia de textos, artigos e relatos que abordam questdes relacionadas a
teoria da psicogénese da lingua escrita. Sobre essa perspectiva, Guimaraes e Quillici
Neto (2018, p. 165) argumentam que, no final da década de 1970 e ao longo da
década de 1980, surgiu e se consolidou um novo paradigma denominado
cognitivista, que se difundiu sob o rétulo de construtivismo. De acordo com os
autores, esse paradigma teria promovido rupturas nos referenciais tedricos da
alfabetizagao e discussdes sobre a aprendizagem do aluno. Segundo Morais (2012,
p. 45)

A teoria criada por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1979) teve uma grande
divulgacédo em nosso pais. Geralmente sob o rétulo de “construtivismo”, tem
sido, desde os anos 1980, bastante difundida na formagéo inicial e continuada
de nossos professores e faz parte da fundamentagédo de documentos do
MEC, como, por exemplo, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) de
Lingua Portuguesa, de primeira a quarta série, instituidos em 1996.
Reconhecendo as grandes contribuigdes que trouxe — e os grandes desafios
e lacunas que provocou, ao desbancar os métodos tradicionais de
alfabetizacdo —, vamos aqui denomina-la de “teoria da psicogénese” ou
“teoria da psicogénese da escrita”.

A teoria da psicogénese, desenvolvida por Emilia Ferreiro em colaboragao com
Ana Teberosky, estda ancorada sobre os estudos do bidlogo Jean Piaget, assim
buscando identificar o funcionamento cognitivo Piaget concebe o método

psicogenético.
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Tanto a premissa da construgao da inteligéncia em estagios estruturados,
mediante a acdo do sujeito sobre os objetos de conhecimento, como o
método clinico-critico piagetiano nortearam as pesquisas de Ferreiro para
detectar os universais do processo de aquisigao da escrita e da leitura. Assim,
os resultados da pesquisa de Ferreiro também foram obtidos a partir de
situagcdes experimentais, em que a pesquisadora fundamentou-se nas
explicagbes verbais da crianga, testando e categorizando as hipoteses [...]
(LAROCCA; SAVELLI, 2001, p. 195).

Ap0Os estudos e analises sobre esse processo que o educando percorre durante
o processo de alfabetizagao, as pesquisadoras divulgaram sua pesquisa por meio do
livro intitulado “Los Sistemas de Escritura en el desarrollo del Nifo”, publicado em
1979 na Cidade do México. No Brasil o livro recebeu o nome de Psicogénese da
Lingua Escrita e foi publicado pela editora Artes Médicas em 1985.

No que toca a concepgao defendida por Piaget, Guimardes e Quilice Neto
(2018, p. 167) discorrem que o autor defendia uma concepgao pedagodgica
democratica que respeitasse o nivel de conhecimento, espontaneidade e criatividade
da crianca. Inferimos assim que estes preceitos também sao incorporados por
Ferreiro e Teberosky. No que tange a aprendizagem da escrita durante suas
pesquisas as autoras observaram semelhangas nos erros e no modo como os alunos
compreendem a linguagem escrita, desenvolvendo deste modo a caracterizagcao de
fases que se apresentam como balizadoras para que o/a professor/a compreenda o
modo como o aluno compreende a lingua escrita e assim desenvolva e dé
continuidade no processo de alfabetizacao. Deste modo, frente aos problemas em
torno da alfabetizacao nos parece que a perspectiva construtivista pretende ser vista
como um possivel caminho para respostas universais e assim contribuir com as
diferentes expectativas que se tinha em relagao a escola.

No que tange a veiculacédo desta perspectiva sob o rétulo de “construtivismo”,
Savedra (2007, p. 25) ressalta que este € um termo amplamente utilizado e
geralmente associado as ideias de Piaget. Entretanto, apés uma revisao bibliografica
a autora enfatiza que existe uma grande producdo relacionada a este termo.
Ademais, nédo existe consenso nas definicdes elaboradas pelos autores que a
pesquisam (SAVEDRA, 2007, p. 26).

Posto isso, levantamos alguns questionamentos sobre o modo como o jornal
se relacionava com esse corpo de saberes veiculados como de matriz construtivista.
Em que medida eles eram apresentados como alternativa para a estruturacéo das
praticas docentes e as rotinas pedagodgicas? Que tipo de lugar construia para esse
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corpo de enunciados entre os saberes que estruturariam o fazer pedagdgico? Que
tipo de circulagao e apropriagao projetavam? Para tanto, inicialmente, destacamos um
trecho do texto “Alfabetizag&do: uma revolugéo conceitual” de Sénia Regina Mendes'#,
publicado na edigao n° 13,
[...] proponho que simplesmente constatemos que, a medida que um
contingente maior de criangas passou a ter acesso a educagao, as
experiéncias de fracasso foram se tornando mais constantes e,
consequentemente, teve inicio a busca dos possiveis culpados. A escola, o
professor, o aluno, os métodos, nada escapa a essa busca? Emilia Ferreiro
e colaboradores recentemente deram sua contribuicdo na mudanga do
enfoque: do ‘como se ensina’ para o ‘como se aprende’. A partir de seus
estudos e pesquisas, vimos surgir o que se pode chamar de uma verdadeira
revolugao conceitual sobre a alfabetizacdo. Pertencente a escola de Jean
Piaget, utilizando seu método de exploragdo do pensamento infantil através
do didlogo, Emilia Ferreiro mostra que as criancas tém ideias, teorias e

hipoteses sobre a escrita que continuamente colocam a prova a realidade
externa, num confronto com as ideias do outro (MENDES, 1991, n. 13, p. 05).

A partir das percepcoes feitas pela autora, percebemos que para ela o0 marco
inicial deste diagnéstico de fracasso escolar esta atrelado ao processo de expansao
e democratizagdo do ensino. Dessarte, ao buscar compreender a causa para este
diagnéstico, diferentes olhares sdo langados sobre o ambiente escolar e sobre o
trabalho do/a professor/a. Essa busca em detectar os culpados por tal situagcdo nos
parece vir acompanhada de uma intencdo de mudancga, pois se a culpa é
compreendida como responsabilidade dos métodos utilizados, muda-se ou
transformam-se os métodos a fim de solucionar o problema instaurado. Todavia, na
perspectiva da autora, os estudos de Ferreiro proporcionariam aos educadores
brasileiros uma nova percepgao sobre o processo de ensino e aprendizagem da
lingua escrita, dado que o foco se volta para como a crianga aprende. Ao olharmos
para alguns dos termos empregados pela autora durante o texto, podemos observar
que ao se referir as pesquisas e estudos de Ferreiro, a autora as caracterizou como
“‘uma verdadeira revolugao conceitual sobre a alfabetizacdo”, fazendo assim o uso de

frases que visam impactar o/a leitor/a professor/a durante a leitura. Para além disso,

4Atuava na Secretaria Municipal de Educacado do Rio de Janeiro. Atualmente possui Doutorado em
Educacao pela Universidade Federal do Rio de Janeiro, tendo realizado Pés-Doutorado em Educacéao
na USP. E Mestre em Educacdo pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro, licenciada em
Pedagogia pela Universidade Federal do Rio de Janeiro, e graduada em Psicologia pela Universidade
Federal Fluminense. Professora do Programa de Pés-graduagdo em Educacdo — Mestrado e
Doutorado em Educagdo da Universidade Estacio de Sa — UNESA. Localizamos apenas esta
contribuigcdo da autora nas edi¢des consultadas do Jornal da Alfabetizadora.
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estas construcdes textuais também pretendem ajudar a construir a ideia de que o
construtivismo poderia representar os novos ares na/para a alfabetizagao.

Da mesma forma que Mendes pde énfase na revolucido conceitual a partir do
contato com esta teoria, Larocca e Savelli (2001, p. 193) compreendem que estes
estudos “acabaram por constituir-se, em nosso contexto, num verdadeiro ‘abalo
sismico’, apontando uma ‘nova crianga’ que deixava de ser compreendida como
sujeito receptor”, e passa ser vista com um sujeito ativo dentro deste processo,
levantando hipoteses e suposigdes acerca da lingua escrita. Ao divulgar textos com
esse olhar sobre a perspectiva de Ferreiro, o jornal se torna um espacgo para veicular
ideias e posigdes que pretendem contribuir com esse redirecionamento do enfoque
relacionado com os problemas educacionais e, desta maneira, aventar as possiveis
contribuicdes que a utilizagcado desta teoria proporcionaria. Entretanto, ndo podemos
perder de vista os questionamentos sobre o modo como esta perspectiva, que
promete ser o novo e contribuir para mudancas de percurso, foi sendo incorporada
pelos docentes.

Nesta diregao outro texto intitulado “Diferengas pedagodgicas”, da autora Telma
Weisz'®, corrobora com as indicagbes supracitadas, pois aponta que a teoria
construtivista contribuiria para algumas rupturas em relagcéo ao processo de ensino e
aprendizagem da linguagem escrita. Para tanto, observamos que um dos termos
recorrentes ao longo do texto é o de ruptura. A utilizagado deste termo por diversas
vezes nos remete a producido de sentidos em prol de rompimentos, modificacdes e
mudancgas nas praticas escolares e, consequentemente, nas agdes docentes. Esse
movimento que pretende incidir por caminhos de mudanca se conecta com o exposto
no capitulo anterior que tratou da analise de alguns editoriais veiculados no jornal, os
quais nos permitem evidenciar a énfase posta sobre os discursos e ideias de
necessidade de mudanca e renovacao. Compreendemos, desta maneira, que, para
além dos editoriais, esse impeto em aventar idearios de mudanca também é
promovido por alguns autores que publicaram seus textos e artigos junto ao periédico.

Por conseguinte, o texto de Weisz aponta que para a concepgao construtivista

SDoutora em Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano pela Universidade de Sao Paulo.
Atualmente é Coordenadora da Pds-graduagéo Lato Sensu do Instituto Superior de Educagéo Vera
Cruz. Professora-investigadora de La Maestria da Universidad Nacional de La Plata. Consultora da
Secretaria de Estado da Educacdo de Sao Paulo e Membro de corpo editorial da Lectura y Vida.
Localizamos apenas esta contribuicao da autora nas edi¢cdes consultadas do Jornal da Alfabetizadora.
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[...] o conhecimento ndo aparece como algo que esta fora e deve ser
consumido, posto para dentro do aprendiz em doses controladas, e sim algo
a ser produzido, construido pelo aprendiz enquanto sujeito e ndo objeto do
processo de aprendizagem. Uma constru¢do que nao € linearmente
cumulativa, pois se trata de um processo de objetivagdo, no qual o sujeito
continuamente constroi hipoteses e enfrenta contradigdes que obrigam-no a
reformular suas hipoteses” (WEISZ, 1988, n. 01, p. 17).

Essa reflexdo da autora em relagado ao conhecimento ser “posto para dentro do
aprendiz” nos parece caminhar em direcéo as criticas ao modelo de teorias e praticas
tradicionais muito utilizadas neste momento, dado que “a visao tradicional de
alfabetizacao, pressupde que o aluno aprende repetindo e memorizando” (MORAIS,
2012, p. 46). Os conhecimentos repassados pelo/a professor/a seriam retidos
internamente pelo educando. Para tanto, essa aprendizagem ocorre de maneira
controlada e avanga de forma sistematica de acordo com os métodos utilizados pelo/a
professor/a. Em contrapartida, Weisz faz algumas ressalvas destacando que o
aprendiz deve ser compreendido como o sujeito nesse processo, ele deve construir
hipéteses e ser desafiado, pois, “escrever € um ato de natureza conceitual, ou seja,
necessita interpretacdo ativa do sujeito e ndo se constitui em copia passiva de
modelos oferecidos pelo mundo adulto” (LAROCCA; SAVELLI, 2001, p. 196). Sobre

essa questao o editorial apresentado na edi¢cao n° 39, discorre que

Basicamente, o construtivismo é uma corrente psicopedagodgica que defende
a participagao ativa do aluno no processo ensino/aprendizagem. Quer dizer,
o aluno constréi a sua aprendizagem e, ao contrario do que ocorre na linha
pedagdgica tradicional, onde, em regra, ele é considerado um receptor
passivo do conhecimento que Ihe é passado pelo professor. De acordo com
os postulados construtivistas, o professor, ao invés de levar ao aluno as
informagdes prontas ou mastigadas, deve motiva-lo a fazer suas descobertas,
desperta-lo para a curiosidade na busca de informagdes, capacita-lo para o
julgamento critico. Desse modo, o professor se converte no mediador entre o
aluno e o objeto de conhecimento (JORNAL DA ALFABETIZADORA, 1995,
n. 39, p. 01).

A perspectiva construtivista, tal como era apresentada nas paginas do Jornal
da Alfabetizadora, buscava promover a transferéncia do foco de “como se ensina”
para “‘como se aprende”, contribuindo dessa forma para que o aluno fosse
considerado o centro desse processo e ndo apenas um reprodutor. No que concerne
a atividade docente dos/as professores/as alfabetizadores/as entendemos que
construgcbes textuais como esta pretendiam provocar nas/os professor/ases

movimentos de reflexdo sobre o processo de aprendizagem dos alunos, mas para
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além disso, reflexbes sobre as suas praticas enquanto docentes. Ao refletir sobre
estas questdes o/a professor/a poderia incorporar tal perspectiva no desenvolvimento
de suas aulas, produzindo dessa maneira mobilizagbes em diregdo as mudangas.

Weisz continua desenvolvendo seu argumento, estabelecendo algumas
comparagdes entre duas imagens contrapostas de professoras/es: de um/a
professor/a que conheceria a teoria construtivista; de outro, um/a profissional que nao
a conheceria. Como consequéncia desse hipotético quadro construido, a autora tira
consequéncias que seriam decisivas para o modo como o/a professor/a realizaria o
seu trabalho, e também sobre as possibilidades de aprendizagem das criangas, pois,
segundo ela, um/a professor/a que adotasse uma postura tradicional, entendida, aqui,
como aquela que desconhece ou é avessa as contribuicbes da psicogénese,
compreenderia o aluno como problematico, ao passo que o/a professor/a capaz de
pautar seu trabalho a partir dos conhecimentos provindos da perspectiva construtivista
perceberia este mesmo aluno como inteligente e que logo estaria escrevendo e lendo
convencionalmente (WEISZ, 1988, n. 01, p. 17). Ao frisar este tipo de comparativo, a
autora estaria idealizando algumas construgdes sobre a necessidade de os/as
professores/as conhecerem e se apropriarem da teoria construtivista, como algo para
a realizagao do seu trabalho e o oficio docente no que concerne a percepgao que o/a
professor/a constréi em relagcao a aprendizagem do aluno. Outra possivel idealizacao
se conecta ao fato de que, ao conhecer e se ancorar na teoria construtivista, isso
contribuiria para que houvesse a compreensado de alguns problemas educacionais
que permeavam este momento.

Para além da necessidade de o/a professor/a conhecer a teoria construtivista,
o jornal também apresenta diversos textos e artigos que realgam a urgéncia dos/as
professores/as alfabetizadores/as repensarem o seu trabalho. Todavia, ressaltamos
que este processo de repensar as agdes docentes exercidas, a partir do que é
veiculado pelas paginas do peridédico, ndo se desenvolvia de forma espontanea e
aberta, pois o jornal oferecia e pretendia delimitar alguns parametros e balizas para
estas reflexdes, as quais caminham em direcdo a perspectiva construtivista,
promovendo assim a for¢a educativa e formativa do impresso em questao.

Dentre os textos com essas caracteristicas, destacamos um escrito por Fatima

Regina Salles Dias'®, no qual a autora discorre que a crianga ja teria contato com a
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escrita antes mesmo de entrar na escola, tornando-se necessario que a escola
desfizesse o conceito da escrita enquanto um objeto escolar e reconhecesse todas as
outras fontes sociais de alfabetizacao. Isso implicaria em abordar a leitura e a escrita
com situagdes reais que surgem a partir do dia-a-dia (DIAS, 1991, n. 15, p. 12). Para
além de repensar a alfabetizacdo enquanto uma atividade que pode se desenvolver
dentro e fora do ambiente escolar, a autora sublinha que as praticas e as a¢des do/a
professor/a em torno deste processo, deveriam envolver situacdes do cotidiano do
aluno'”.

Fatima Regina Salles Dias também faz meng¢ao a outra modificacdo que
entendia como necessaria, a qual se refere ao olhar do/a professor/a sobre o “erro”

dos alunos durante o aprendizado da leitura e da escrita, uma vez que:

Baseando-se em seus proéprios conceitos, a crianga vai, inevitavelmente,
apresentar ‘erros’ no seu processo de construgdo da lingua escrita. E
necessario que o professor compreenda que esses ‘erros’ sédo légicos do
ponto de vista da crianga, portanto, sdo o ponto de partida (em constante
mutagao), em torno do qual ele Ihe langara desafios para que ela continue
evoluindo no seu processo (DIAS, 1991, n. 15, p. 12).

Acerca disso, inferimos que esse apelo em ressaltar diversas vezes que os
“erros” cometidos pelos alunos seriam na verdade a construgao de suas hipoteses e
tentativas de escrita, evidencia a necessidade de mudangas e transformag¢des no
modo de se compreender este processo, bem como, de que forma o/a professor/a
deveria avaliar o aluno.

A respeito do entrelacamento desse tema com as formulacdes tedricas do
construtivismo, Guimaraes e Quillici Neto (2018, p. 166) discorrem que para esta
concepgao “os erros das criangas sdo considerados erros construtivos, ou seja,
preciosos indicadores do processo de constru¢cao do sistema de escrita que a crianga
vivencia”. Ou seja, “elementos fundamentais no processo de ensino e aprendizagem
da lingua”. Outra questdo imbricada a isso toca diretamente os diagndsticos de
repeténcia e fracasso no ensino, dado que a partir dessa compreensao do/a
professor/a sobre os “erros” do aluno, ele/a poderia perceber que o erro € uma

Aposentou-se como técnica educacional da UFMG. Atua principalmente prestando consultorias,
assessorias técnicas e ministrando cursos para o Ministério da Educagao, Secretarias Estaduais e
Municipais de Educacgéo e escolas, na area de Educacao Infantil, mais especificamente trabalhando a
questao da elaboracao e avaliagdo de Propostas Pedagdgicas, Curriculo, metodologias de trabalho e
multiplas linguagens. Localizamos apenas esta contribuicdo da autora nas edi¢gdes consultadas do
Jornal da Alfabetizadora.

17 Aspectos que serdo discutidos na préxima categoria.
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tentativa de acerto ou o modo como a crianga constréi a compreensao da linguagem
escrita.

Nessa perspectiva de promover modificacdes sobre o olhar que se tinha em
relagdo ao processo de aprendizagem que o aluno percorreria, 0 jornal também
contribui para atribuir um novo sentido, uma nova significagao para o papel exercido
pelo/a professor/a. Assim como Weisz, outros textos também salientam que o papel
do/a professor/a neste processo seria o de “mediador da relacédo entre o aprendiz e a
escrita, entre o sujeito e o objeto de conhecimento” (WEISZ, 1988, n. 01, p. 18), qual
seja, a escrita. Ao utilizar o termo mediador para se referir a acdo exercida pelo/a
professor/a alfabetizador/a, entendemos que isso contribui para impactar a identidade
profissional destes/as professores/as, demarcando assim qual deveria ser o papel e
as acgdes destes agentes em sala de aula frente aos alunos. Diante deste tipo de
afirmacao que é construida e enfatizada ao longo das edi¢gdes do jornal, isso nos
remete a uma ideia ou uma tentativa de ruptura das percepgdes e acdes docentes

presentes até este momento, pois, de acordo com Praciano (2013, p. 30),

o trabalho do professor consistia na transmissdo dos mecanismos do ato de
ler e escrever, reduzindo esse processo a agdes como: ensinar primeiro as
letras, depois as silabas, depois as palavras e por ultimo os pequenos textos.

Posto isto, o papel do/a professor/a era compreendido como um detentor do
conhecimento. Por meio da divulgacdo dos preceitos construtivistas esta visao
comega a ser posta em questdo. Em consonancia com esse movimento que tensiona
a relacao do/a professor/a com o conhecimento, o jornal contribui para provocar e
propagar este impeto pela mudanga em relagédo a identidade docente, evidenciando
o processo descrito por Bastos (2016, p. 06), segundo o qual os discursos produzidos
e veiculados em jornais e revistas contribuem para transmitir uma visao sobre a
profissdo, destacando valores, gestos, comportamentos e, assim, operando em
processos de sujeicdo de corpos e mentes.

Perante os diversos equivocos e questionamentos suscitados pelas/os
professoras/es em compreender e utilizar a teoria construtivista em sala de aula,
observamos o aparecimento de duas seg¢des intituladas “Tirando duvidas” e
“‘Respondendo aos Leitores”, as quais visavam alinhar duas questdes de forma
estratégica, pois muitas/os professoras/es demonstravam diversas duvidas e

incertezas sobre o modo como utilizar a teoria construtivista em sala de aula. Assim
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eles deveriam enviar seus questionamentos ao jornal a fim de serem respondidos. Por
conseguinte, o jornal, ao buscar estabelecer um dialogo com as/os professoras/es,
demonstra uma intencdo formativa claramente demarcada. Tomemos como
exemplificacdo o questionamento de Dulce do Rio Grande — RS. A leitora escreve
que: “Trabalho com as propostas de Emilia Ferreiro e fico com duvidas sobre provas,
reprovacoes, pareceres descritivos e até mesmo sobre formas de esclarecer os pais
a respeito dessas questdes” (JORNAL DA ALFABETIZADORA, 1990, n. 10, p. 22). A

provocacgao o jornal responde a leitora ressaltando que:

Nao existem, pois, férmulas prontas. Inclusive a proposta de alfabetizagao de
Emilia Ferreiro, adotada por vocé, ndao contém tais respostas prontas. Alias,
a maior novidade do trabalho de Ferreiro consiste na mudanca de atitude que
ela exige daqueles que conduzem as atividades de alfabetizagdo. Ela nédo
indicou cartilha ou manual e também n&do apresentou um método a ser
seguido ou modelo de avaliagdo a ser adotado. Mesmo porque uma
concepgao construtivista ndo condiz com descrigdes fixas de procedimentos
[...] em resumo, o professor cria um ambiente alfabetizador, organiza
atividades adequadas ao meio e realiza intervencdes que se fizerem
necessdarias para que a crianga aprenda a estrutura do objeto (a lingua
escrita) (JORNAL DA ALFABETIZADORA, 1990, n. 10, p. 22).

A manifestacdo do peridédico busca enfatizar que a teoria desenvolvida por
Ferreiro consiste na mudanca de atitude daqueles que conduzem as atividades de
alfabetizacdo, quais sejam, as/os professoras/es alfabetizadoras/es. Nessa direcéo,
assim como em outros momentos, o jornal frisa que as modificagdes devem partir
das/os professoras/es enquanto agentes formadores. Caberia a eles reorganizarem e
readequarem suas praticas docentes a fim de elaborarem “um ambiente alfabetizador”
para a aprendizagem dos alunos.

Outra colocagao que nos chama a atengéo na resposta apresentada pelo jornal
e que também permeia outros textos e artigos, tange a questdo de que a teoria
elaborada por Ferreiro ndo apresentaria um método ou modelo a ser seguido, assim
indagamos: a partir das publicagdes do periddico o construtivismo pode ser
compreendido e caracterizado como um método? A partir da resposta apresentada
para a leitora constatamos que a equipe editorial se posiciona no sentido de que ele
nao é um método estabelecido, pois ndo condiz com descri¢des fixas, logo, ndo impde
ou destaca como e quais procedimentos, atividades e agdes devem ser exercidos

pelo/a professor/a, mas compreende principios norteadores.
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Observamos também que na edicdo n° 07, no texto de Guillermo Garcia'® é

destacado que

A pesquisa de Ferreiro nao era de cunho pedagdgico, pois nao se tratava em
propor um novo método, mas, sim, detectar porque muitas criangas
fracassavam na aprendizagem da leitura e escrita, para que fosse possivel
repensar os critérios de ensino (GARCIA, 1990, n. 07, p. 13).

O autor também destaca que a intengao de Ferreiro nao era a de desenvolver
um novo metodo, mas sim compreender o processo de aprendizagem percorrido pelo
aluno. Desse modo, esse processo de repensar os critérios de ensino contribuiria
para reflexdes em relacdo as necessidades de mudancga, com o intuito de modificar
o diagndstico de fracasso escolar instaurado e as formas de enfrenta-lo.

Seguindo o propdsito anunciado pelo corpo editorial do jornal, na edi¢do n°12
consta que: “[...] lembramos que, implicita ou explicitamente, o Jornal adota uma
postura construtivista. Isso pode ser comprovado através da leitura de alguns
editoriais e de certas matérias publicadas nas diferentes edicbes” (JORNAL DA
ALFABETIZADORA, 1990, n. 12, p. 22). Compreendemos que este periddico busca,
de diferentes maneiras, salientar a importancia e a necessidade de as/os
professoras/es auxiliarem e impulsionarem as retéricas renovadoras em relacédo a
mudanca, realizando este movimento a partir da incorporag&o da teoria construtivista
em seu fazer docente. Weisz em seu texto visa enfatizar ao leitor as contribuicdes
que esta perspectiva proporciona, assim ela anuncia que o que teria mudado com o
conhecimento da teoria construtivista era a capacidade de interpretar as producoes
das criangas, nao a forma de apresentar-lhes a lingua escrita (WEISZ, 1988, n. 01,
p. 19). Isso se conecta com o olhar que se procurava reforgar em relagdo aos erros
cometidos pelos alunos durante o processo de alfabetizagdo e que comporiam uma
nova visao sobre este processo.

Corroborando com a pesquisa desenvolvida por Emilia Ferreiro, Morais (2012,
p. 53) aponta que a teoria propde que, no percurso evolutivo, a crianga formula
hipoteses sobre a escrita. Logo, esse processo de construcdo pode ser

compreendido por niveis de pensamento. Na edigdo n° 45, Jaqueline Moll'® aponta

18professor do Instituto Nacional “Joaquim V. Gonzalez’. Localizamos apenas esta contribuicdo do
autor nas edi¢des consultadas do Jornal da Alfabetizadora.

¥Pgs-doutora em Educacdo pela PUCRJ. Doutora em Educacgéo pela UFRGS. Mestre em Educacao
pela PUCRS. Professora titular da Faculdade de Educacao e professora colaboradora do Programa de
Pdés-Graduacdo em Educagdo em Ciéncias da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, e
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os niveis identificados por Ferreiro durante essa trajetéria, quais sejam: niveis 1 e 2
(pré-silabico); nivel 3 (silabico); nivel 4 (silabico-alfabético) e nivel 5 (alfabético). Ao
apresentar os niveis a autora também destacava as suas caracteristicas?® (MOLL,
1996, n. 45, p. 10). Salientamos que outros textos publicados também faziam mengéo
as fases/niveis concebidas por Ferreiro, entretanto, nem todos os textos descrevem
e pontuam aspectos de cada fase. Diante disso, inferimos que a veiculagao de textos
como este, que buscam apontar e caracterizar as fases durante o processo de
alfabetizacdo, pretendem contribuir para a formacdo e a informacdo das/os
professoras/es, pois eles incidem sobre os conhecimentos que os/as professores/as
alfabetizadores/as possuem em relagéo a este processo percorrido pelo aluno. Por
conseguinte, esse movimento poderia afetar o modo de trabalho dos/as
professores/as, pois, para além de conhecer as fases, o/a professor/a também
deveria observar atentamente seus alunos e questiona-los sobre sua escrita, a fim
de compreendé-la e compreender as hipoteses formuladas. Outra possivel
modificagdo no trabalho docente poderia ocorrer durante a sele¢cdo e organizagao
das atividades a serem trabalhadas, bem como o0 modo como elas eram abordadas
pelo professor, visando a superagao das fases pelo aluno. Grosso modo, ao trabalhar
com a perspectiva construtivista e conhecer as fases desenvolvidas, o/a professor/a
deveria (re)adequar as atividades e as suas agoes, a fim de se tornarem condizentes
com o que esta perspectiva prevé.

Apesar de o jornal se declarar construtivista, como apresentado acima, ele
também apresentava aos seus leitores outras perspectivas e visdes sobre a
alfabetizacado, com o intuito de estar alinhado a proposta de proporcionar um espaco
aberto para o debate. Porém, percebemos que essas outras perspectivas aparecem
em menor quantidade. Dentre os autores que também publicaram textos e artigos
junto ao Jornal da Alfabetizadora e que discutiam questdes relacionadas ao processo
de aprendizagem da linguagem escrita, mas que ndo contribuiam com a promogao

da perspectiva construtivista, esta o autor Luiz Carlos Cagliari?'.

professora titular do Programa de Pds-Graduagao em Educacado da Universidade Regional Integrada
do Alto Uruguai e das Missbes, Campus de Frederico Westphalen. Localizamos 2 contribuigbes da
autora nas edi¢des consultadas do Jornal da Alfabetizadora.

20As implicagdes de cada fase podem ser consultadas em Morais (2012).

21Cagliari possui doutorado em Fonética pela Universidade de Edimburgo, Escécia, e atuou como
professor titular na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), com trabalhos nas areas de
fonética, alfabetizacao e sistema de escrita. O autor publicou 14 textos no jornal, entre colaboragdes
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Na edicado n° 20, é publicado o artigo intitulado “O segredo da Alfabetizagao”,
no qual Cagliari inicia o texto descrevendo e pontuando alguns aspectos histéricos
sobre as caracteristicas e 0 uso das cartilhas durante o processo de alfabetizacao.
Para além de descrever o material, o autor também faz mencao ao trabalho dos/as
professores/as alfabetizadores/as com a utilizagao deste recurso, pois, apesar das
cartilhas possuirem a mesma esséncia, muitas/os professoras/es imprimiam e
contribuiam com ideias particulares, pois julgavam de grande valor para o sucesso
do seu trabalho. Tais constatagdes teriam se originado a partir do seu préprio trabalho
com alfabetizadoras/es (CAGLIARI, 1992, n. 20, p. 10). Percebemos, assim, que as
acdes docentes também sao guiadas a partir das experiéncias vivenciadas, logo os
saberes e fazeres docentes também sao produzidos diante do cotidiano escolar e
por meio dos recursos e materiais disponiveis para o professor.

Na sequéncia o autor discorre destacando que

Hoje se fala muito em atitude, em mudar a atitude do professor, como sendo
0 novo segredo do sucesso pedagdgico. Mas sem um embasamento técnico
sélido e competente, como um professor muda de atitude e desenvolve seu
trabalho com eficiéncia? No tempo das cartilhas se dizia para o professor:
faga segundo o modelo. Hoje se diz: faga segundo a teoria. Mas qual é a
teoria correta? [...] H& muito discurso emocional a respeito, mas, na sua

esséncia, alfabetizar é ensinar a ler, isto é, decifrar a escrita (CAGLIARI,
1992, n. 20, p. 11).

Diante deste excerto, o primeiro aspecto que nos chama a atencao é o modo
como o autor levanta seus argumentos e questionamentos e assim se apresenta com
uma visao divergente daquela instaurada pelos editoriais do jornal e por outros textos
publicados. Entendemos, desta maneira, que o autor esta buscando demarcar seu
posicionamento enquanto um interlocutor adversario. Observamos também que para
Cagliari os impulsos em busca da mudanga podem ser considerados como
equivocados e frustrados se ndo houver um embasamento técnico e tedrico
consistente, que proporcione o suporte necessario para que o professor consiga
caminhar em diregdo a mudanga. Outro aspecto a ser discutido, tange a questéo de
escolha por teorias e perspectivas que embasam o trabalho dos professores, logo o
autor questiona “qual seria a teoria correta?”, diante disso inferimos que este

questionamento poderia partir diante de um cenario em que a teoria construtivista se

em coautoria e individuais. Localizamos 14 contribuicbes do autor nas edigdes consultadas do Jornal
da Alfabetizadora.
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mostra condizente com as necessidades impostas para o momento, entretanto,
contrariamente a isso, 0 autor caminha em outra direcédo, questionando se de fato esta
seria a melhor escolha e a melhor perspectiva a ser utilizada e salienta veemente a
importancia do embasamento técnico e tedrico do professor. Nesta diregao também
observamos a valorizagdo do autor para com a ideia de modelos a serem seguidos
pelos professores, todavia, com a perspectiva construtivista, os modelos deveriam ser
jogados fora, logo ndo haveria suporte para o trabalho desenvolvido pelos
professores. Assim inferimos que o autor defendia a consideragdo de alguns
componentes da tradicdo que compunham o nucleo do trabalho, do fazer e das
praticas docentes que eram desenvolvidos até esse momento.

Na continuidade do texto, o autor reforca o discurso inicial em relacdo as
criticas sobre as cartilhas enquanto promotoras de aprendizagens e fazeres
mecanicos, logo, sem este recurso didatico o professor precisaria conhecer a

realidade oral e escrita da lingua. Neste sentido ele enfatiza que

Uma crianga nao precisa ir a escola para se alfabetizar. Mas, se for, o que a
escola fara com ela? A escola, fundamentalmente, ensina. Mas, como ensinar
alguém a ler? Ninguém aprende a ler simplesmente brincando de ler e
escrever. Se isso fosse possivel, ndo haveria sistema de escrita ainda nao
decifrado. Se o professor ndo ensinar ao aluno, ele vai ter que descobrir por
si (CAGLIARI, 1992, n. 20, p. 11).

Ao realizar estas ponderacdes entendemos que o autor estava se referindo a
énfase promovida em torno dos discursos de que era preciso apenas colocar o aluno
em contato com a escrita ou em situacdes que favorecessem a leitura e a escrita,
pois, desta maneira, em algum momento, ele aprenderia e compreenderia a ler e a
escrever. Apresentando desta maneira uma critica ao construtivismo, insinuando
assim que o professor, ao se tornar um mediador ou facilitador da aprendizagem,
acabava se eximindo da atividade de ensinar. Sobre esta questdo nos remetemos a
interpretacdo oferecida por Larocca e Savelli (2001, p. 204), quando as autoras

destacam que

Muitos educadores, infelizmente naturalizaram em excesso a construgao de
estagios e hipodteses, acabando por reduzir o docente ao papel de um “saca-
rolhas”, supondo que a aquisicdo da lingua-padrao ocorra por “progressao
construtivista” da crianga, imersa, solitariamente, no mundo da escrita. Nessa
posicdo, ao professor caberia “destampar” a garrafa que conteria todos os
elementos do processo construtivo.
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Neste sentido, ao professor caberia apenas prover situagbes em que o aluno
tivesse contato com a linguagem escrita. Para tanto, Cagliari enfatiza a necessidade
da atuacdo docente durante esse processo e que esta ocorresse de forma
consistente.

Outra ponderacao destacada pelo autor toca a questao do erro cometido pelo

aluno, pois para ele

A psicogénese da tanto valor ao que o aluno faz — acha o erro um simples
engano baseado numa hipétese incorreta do ponto de vista das coisas
estabelecidas pelo sistema que se esquece de ver o que ndo da certo, os
alunos que nao aprendem. O que fazer com eles? Deixa-los mais trés anos
brincando de ler e de escrever para ver se aprendem? (CAGLIARI, 1992, n.
20, p. 11).

Estas colocagdes demonstram e enfatizam o posicionamento adotado pelo
autor. Por conseguinte, compreendemos que suas colocagdes sdo importantes para
entendermos os diferentes olhares sobre estes movimentos de mudanga, bem como
os olhares langados sobre o construtivismo. Diante disso inferimos que o autor busca
defender um estatuto profissional para a docéncia, a qual estaria sob ataque com a
propagacao das novas propostas e perspectivas. Este movimento também visa
contribuir para promover reflexdes nos leitores professores, sobre os diferentes
olhares que vao sendo delineados em torno das perspectivas para a alfabetizagao,
bem como as suas implicacbes, conforme as areas de atuagao devido a formacao dos
autores. Sobre esse aspecto na edigdo n° 25, ao publicar outro texto, o autor, em
parceria com Gladis Massini Cagliari??, sublinha que

A atitude do JA abrindo esta discussao é altamente louvavel. Embora alguns
leitores possam achar que o jornal ndo deva confundir a cabegca das
professoras alfabetizadoras, publicando artigos de correntes diferentes, a
atitude do JA nao poderia ser outra do que deixar um espaco aberto para a
publicagdo de todas as contribui¢gdes relevantes que possa receber, porque
assim esta contribuindo para a formagéo técnica dessas professoras e,
também, para o desenvolvimento de seu senso critico em relagao as muitas

teorias com as quais tém ou terdo contato (CAGLIARI; CAGLIARI, 1993, n.
25, p. 22).

22pgs-doutora pela na University of Oxford. Doutora e Mestre em Linguistica pela Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP). Obteve a Livre-Docéncia em Fonologia, no Departamento de
Linguistica, Faculdade de Ciéncias e Letras, UNESP. Participou como docente em cursos e projetos
de apoio a professores alfabetizadores promovidos em Sao Paulo, pela FDE, e em outros estados.
Localizamos 6 contribuicbes da autora de forma individual e 2 textos de forma colaborativa nas edigbes
consultadas do jornal da alfabetizadora.
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Permitindo e possibilitando, desse modo, aos professores alfabetizadores, um
contato com outros olhares e perspectivas, para além do construtivismo, buscando
ser fiel a sua proposta inicial de ser um espaco aberto as diferentes vozes.

Dessarte, ao concluir o texto da edicdo n° 20, o autor expbe que é
imprescindivel que o professor possua conhecimentos técnicos a respeito da escrita
e da fala, logo, a maneira de ensinar depende do modo como o professor repassa
esse conhecimento aos alunos, assim ele pode fazé-lo de diferentes formas. Todavia,
sem esse conhecimento técnico sO Ihe resta fazer segundo o modelo ou teoria
disponivel e, deste modo, se obtiver bons resultados, tudo bem, mas, caso contrario,
a culpa podera ser vista como responsabilidade do aluno, ou do professor, ou da
escola... e assim por diante (CAGLIARI, 1992, n.20, p.11).

Outro texto do autor, publicado na edicdo n° 21, discorre que, apesar de a
cartilha possuir fragilidades, ela acabava produzindo bons frutos, ao passo que na
sua visao, por meio da psicogénese, ninguém teria condigdes de aprender a ler, nem
de escrever a nao ser que o aluno decorasse algumas palavras, pois para ele “para
se aprender a ler nosso sistema de escrita, o segredo ainda continua sendo o
principio acrofbnico, associado ao principio ortografico” (CAGLIARI, 1992, n. 21,
p.23). Percebemos o quanto a formagao do autor interfere, mas também respalda
seu posicionamento e sua concepgao sobre o processo pelo qual a crianga aprende
a lingua escrita.

Para além das discussdes sobre Emilia Ferreiro e a Psicogénese, também sao
veiculados textos com concepgdes e perspectivas distintas, dentre elas, na edigao n°
02, o texto “A liberdade de ensinar” descreve para o leitor uma proposta de
alfabetizacdo sem o uso de cartilhas, desenvolvida por meio de um projeto de agéao
popular que utiliza como base o método de Decroly, durante os anos de 1987 e 1988.

Na edigdo n° 10, o texto de Luiz Camargo?3 busca apresentar ao leitor um relato
de experiéncia, baseado em ideias do autor Freinet, sobre o texto livre da imprensa
na escola. Assim, em conjunto com os alunos € elaborado um jornal escolar. Ao
concluir o texto Camargo destaca que os métodos e os conceitos utilizados para a
alfabetizacdo precisam ser adaptados ao contexto sociocultural e as pessoas

envolvidas.

23Licenciadp em Educacgado Artistica pela FAAP, doutorou-se em Teoria e Histéria Literaria pela
Unicamp. E escritor e ilustrador. Localizamos 15 contribuigdes do autor nas edigdes consultadas do
Jornal da Alfabetizadora.
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Na sequéncia observamos que na edi¢gao n° 21, Karen Currie de Carvalho
traduz o excerto de um texto de Margaret Donaldson, no qual a autora argumenta
que o potencial raciocinio das criancas nao estava sendo reconhecido
suficientemente, em grande parte por conta da forte influéncia das pesquisas de
Piaget, realizando assim sua analise com base nos estudos de Martin Hughes. Nesta
diregado Donaldson aponta que o professor deve se lembrar que, durante o processo
de alfabetizacdao, o método ou a maneira como o professor ensina é profundamente
importante, diante disso, cada método estimulara a mente de diferentes maneiras.
Dentre as sugestbes apontadas pela autora, ela destaca que as estruturas
gramaticais dos textos ndo devem ser distantes da fala da crianga e o professor
deveria fornecer informagdes auténticas e ao mesmo tempo encorajar o aluno.

Outra perspectiva apresentada na edicdo n° 41 diz respeito ao método
Montessori de educagao. No qual a autora ressalta que o processo de educagao deve
tornar possivel a liberac&o de todo o potencial que a crianga possui. Logo, o ambiente
que possui como concepgcao a escola montessoriana deve favorecer a
espontaneidade, a livre escolha e a ajuda mutua, e as atividades devem possuir
dificuldades progressivas.

Ademais, outra perspectiva também mencionada em uma das publicagdes do
jornal diz respeito aos estudos e pesquisas de Lev Semenovich Vygotsky. Na edicao
n° 62, é publicado um texto intitulado “Pensamento e linguagem em (re)leitura”, no
qual a autora destaca que o autor visava construir uma teoria marxista do
funcionamento intelectual, e assim estudar o desenvolvimento da cognicao humana,
enquanto fendmeno historico e socialmente determinado. Por conseguinte, a autora
faz mencgao ao livro desenvolvido pelo tedrico e realiza algumas consideragdes sobre
a obra.

Ao apresentar e veicular ideias e concepcdes de autores distintos ao leitor
professor, inferimos que o jornal pretende contribuir e demonstrar ao professor que
existem outras perspectivas que podem ser utilizadas e incorporadas pelos docentes
em seu exercicio profissional.

Todavia, o construtivismo aparenta ganhar espago por se apresentar como um

viés democratico, logo o jornal se conecta a este movimento divulgando a teoria e
apresentando ao leitor professor o que esta perspectiva €, e como ela coopera com
os ventos da mudanga e da renovacgédo educacional. Sobre esse aspecto, Melo e

Marques (2017) e Mortatti (2016) destacam que a teoria construtivista foi ganhando
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forca e espaco, sendo amplamente difundida pelo Ministério da Educacao e Cultura
(MEC) por meio dos cursos de formagao continuada, mostrando que ela deveria ser
usada em sala de aula. Nesta direcado entendemos que o Jornal da Alfabetizadora
visa se alinhar a esta perspectiva de divulgagao da/sobre a teoria construtivista, em
conjunto com os esforcos estatais mobilizados. Logo poderiamos compreender o
financiamento estatal recebido pelo Jornal através do Programa Sala de Leitura e do
Programa Biblioteca da Escola.

Assim, para além dos discursos emanados desde os circulos académicos e
de divulgagdo de ideias, a perspectiva construtivista também se apresenta em
propostas educacionais de estados e municipios brasileiros, bem como nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) elaborados em 1996 e promulgados em

1997. No que diz respeito isso, Melo e Marques (2017, p. 331) entendem que

Apesar da permanéncia das cartilhas nas salas de aula, o discurso
académico fundado na teoria construtivista de Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky, A psicogénese da lingua escrita (1986), passava a fazer parte dos
discursos oficiais e permear as normatizagbes que chegavam até os
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental [...].

Os autores complementam que Ferreiro e Teberosky “buscavam contribuir
para a melhoria dos indices de alfabetizacdo de paises em desenvolvimento, visto
que, quanto maior a miséria do pais e, consequentemente do individuo, maiores eram
suas dificuldades para se apropriar da lingua escrita” (MELO; MARQUES, 2017, p.
332). No que toca essa questao, e em um panorama contextual em que a psicogénese
da lingua escrita ganha relevancia e visibilidade no que concerne o processo de
apropriacao do sistema de escrita alfabética, podemos inferir que esta base tedrica
vinha se apresentando como algo renovador e as cartilhas, até entdo utilizadas por
muitos docentes, comegam a ter seu uso didatico questionado, por serem associadas
ao sentido de tradicional, retrogrado.

Em relagcdo aos PCNs, o jornal apresenta um breve histérico sobre o seu
processo de construcao e ressalta que a sua elaboragao pelo Ministério da Educacéao
e Cultura (MEC) resulta de incumbéncias e de compromissos legais assumidos pelo
Brasil em conferéncias mundiais. Outra medida elaborada, apontada pelo periddico,
como revestido do intuito de firmar o compromisso do Brasil com a equidade, a
qualidade e a recuperagao da escola fundamental e o seu continuo aperfeicoamento,

teria se dado por meio da elaboragdo do Plano Decenal de Educacéo para Todos
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(1993-2003). Ambas agdes decorrem da participagdo do Brasil na Conferéncia
Mundial de Educacao para Todos, realizada em 1990, em Jomtien — Tailandia,
convocada pela UNESCO, UNICEF, e outros organismos (JORNAL DA
ALFABETIZADORA, 1998, n. 55, p. 07).

Por meio desta conferéncia o ano de 1990 foi nomeado como o Ano
Internacional da Alfabetizacdo, logo, algumas informacdes sobre este momento
podem ser encontradas nos textos divulgados no Jornal da Alfabetizadora.

Apontamos parte de um dos editoriais do jornal, o qual expde que

Uma mudanca que deverd ser buscada sempre com vigor renovado,
sobretudo nesse 1990, Ano Internacional da Alfabetizagao. A alfabetizacao
foi, sem duvida, um assunto que esteve em evidéncia na década de 80. [...]
O Jornal da Alfabetizadora deseja que o Ano Internacional da Alfabetizagcao
seja um marco para alfabetizandos e alfabetizadores; que as mudangas
sejam fruto da reflexdo e, acima de tudo, possam ser processadas com
seriedade. (JORNAL DA ALFABETIZADORA, 1989, n. 07, p. 02).

Diante deste editorial o jornal busca destacar que ao instituir o ano de 1990
como o Ano Internacional da Alfabetizagéo, isso contribui para promover e gerar
expectativas em torno desse momento de mudanga, e em especial mudancas
relacionadas a alfabetizacdo e a elevacdo dos seus indices. Esta acdo também
contribui para que este assunto seja debatido com profundidade e seriedade. Por meio
deste excerto também podemos observar como o jornal vai se conectando aos
acontecimentos que estao ocorrendo, bem como, de que maneira essas informacoes
sdo apresentadas aos leitores.

Vania Bernardes (2005, p. 114) entende que, por ser apresentada como uma
solucao redentora na educacédo, a difusdo e implementacdo apressada da teoria
construtivista em um contexto brasileiro fez com que ela fosse distorcida de seus
pressupostos originais. Segundo a autora, sua incorporagao ao debate educacional
brasileiro teria sido revestida de um modismo apressado e uma busca excessiva para
que esta proposta educacional desse certo e de fato solucionasse as fragilidades
educacionais. Esse senso do construtivismo como uma moda educacional ndo passou
despercebido nas discussdes travadas nas paginas do Jornal da Alfabetizadora. Na
edicdo de n° 07, por exemplo, € destacado que “devemos estar prevenidos diante de
certos riscos ‘que o construtivismo seja mais uma moda’ [...] cremos, ao contrario, que
o enfoque construtivista, corretamente entendido e estimulado a partir da Pedagogia,

abre-nos perspectivas inéditas para efetivar as mudangas” (JORNAL DA
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ALFABETIZADORA, 1989, n. 07, p. 02). A possibilidade de que os preceitos e
principios construtivistas fossem catalisadores de mudancgas educacionais implicaria,
como se depreende desse artigo, de que se afastasse do sentido de um modismo,
mas que fosse assimilado de modo a transformar a visdo, a perspectiva, os
fundamentos de realizagao do trabalho pedagdégico por parte dos professores/as. S
assim se produziriam as tdo almejadas melhorias significativas na esfera da
alfabetizacao.

Assim, em meio a tantos problemas em relagéo aos diagndsticos instaurados
de reprovacao e fracasso escolar, e considerando um contexto em que se busca uma
mudanca social, as pautas educacionais também se voltam e se ligam a isso, a fim
de promover acesso e melhorias no ensino. Nesta conjuntura o construtivismo vai se
apresentando como um modo mais democratico e como uma possivel saida para os

problemas instaurados.

Os saberes, as praticas e os fazeres docentes: implicacées, rupturas e permanéncias

O exercicio profissional da docéncia, enquanto uma atuacdo que visa a
formacao de outros individuos, demanda e mobiliza nos professores diferentes acoes
e saberes devido a complexidade do seu trabalho. Para tanto, diferentes aspectos
providos de instancias distintas também contribuem para moldar as praticas, os
saberes e os fazeres docentes. Neste sentido, percebemos que o Jornal da
Alfabetizadora além de ser um veiculo que anseia contribuir para a informagao e a
formacao docente, também buscava auxiliar nesta (re)modelagcdo dos saberes e
fazeres dos professores. Deste modo, os textos publicados no periddico nos permitem
interrogar algumas possiveis praticas, saberes e fazeres realizados e que eram
considerados habituais dentro do recorte temporal estabelecido, do ponto de vista de
como o jornal pretendia incidir sobre alguns deles.

No que toca a tematica dos saberes docentes nos ancoramos especialmente
nos estudos e pesquisas de Maurice Tardif (2000; 2019) a fim de ilustrar de forma
breve o sentido deste termo, pois o autor atribui a nog¢ao de “saber” um “sentido amplo
que engloba os conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou aptiddes) e as
atitudes dos docentes, ou seja, aquilo que foi muitas vezes chamado de saber, de
saber-fazer e de saber-ser” (TARDIF, 2019, p. 60). Logo, estes saberes abarcam um

sentido amplo que incidem sobre diversos aspectos para além dos conhecimentos
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cognosciveis, mas também as condutas, os comportamentos, as técnicas e as
praticas docentes, as quais, interligadas, compdéem o oficio e a maneira de ser dos

professores. Neste mesmo sentido, Tardif também salienta que

[...] embora os professores utilizem diferentes saberes, essa utilizagdo se da
em funcdo do seu trabalho e das situacdes, condicionamentos e recursos
ligados a esse trabalho. Em suma, o saber esta a servico do trabalho. Isso
significa que as relagdes dos professores com os saberes nunca sao relagbes
estritamente cognitivas: sdo relagbes mediadas pelo trabalho que lhes
fornece principios para enfrentar e solucionar situagdes cotidianas (TARDIF,
2019, p. 17).

A partir do exposto, compreendemos que estes saberes estdo estritamente
conectados a maneira como tomam forma os modos de fazer e as acdes
desempenhadas pelos docentes. Sao, portanto, produzidos e constituidos a partir das
necessidades suscitadas diante do cotidiano escolar e em sala de aula, e deste modo
contribuem para moldar e delinear o trabalho, o ser e o fazer dos professores.

No que tange a analise dos artigos publicados no Jornal da Alfabetizadora que,
de alguma maneira, tocam as tematicas dos saberes, das praticas e dos fazeres
docentes, salientamos que estes aspectos sdo complexos e minuciosos, visto que sao
construgdes culturais que envolvem as experiéncias, as relagcbes humanas e as
questdes temporais de cada momento. Assim, olhar para eles demanda cuidado e
atengdo. Para tanto, Tardif (2019) caracteriza os saberes docentes em saberes da
formagao profissional (conjunto de saberes transmitidos pelas instituicbes de
formagao de professores); saberes disciplinares (saberes selecionados e definidos
pela instituigdo universitaria); saberes curriculares (correspondem aos discursos,
objetivos, conteudos e métodos); e os saberes experienciais (saberes que brotam da
experiéncia). A vista disso, nos apoiamos especialmente no que pode ser
caracterizado como saberes experienciais, pois, de acordo com o autor, sdo saberes
que se desenvolvem no exercicio de funcbes e praticas docentes, baseadas no
trabalho cotidiano e nos conhecimentos ao seu entorno. Condi¢ao, portanto, da
projecéo das leitoras e leitores ideais projetadas pelo Jornal da Alfabetizadora. O autor
assim se reporta a essa tipologia de saberes ligados a docéncia:

Conjunto de saberes atualizados, adquiridos e necessarios no ambito da
pratica da profissdo docente e que ndo provém das instituicdes de formagéo
nem dos curriculos. Estes saberes ndo se encontram sistematizados em
doutrinas ou teorias. S&o saberes praticos (e ndo da pratica: eles ndo se
superpdem a pratica para melhor conhecé-la, mas se integram a ela e dela
sdo partes constituintes enquanto pratica docente) e formam um conjunto de
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representagdes a partir das quais os professores interpretam, compreendem
e orientam sua profisséo e sua pratica cotidiana em todas as suas dimensdes
(TARDIF, 2019, p. 48-49).

Podemos compreender que se trata de saberes que nao provém dos
documentos normativos para a educacéao, da legislacdo vigente, e também nao se
limitam aos conteudos circunscritos e aos conhecimentos tedricos, mas sao
construidos e moldados pelos préprios professores a partir de suas experiéncias,
praticas e fazeres, compondo assim um arcabouco de fontes e vivéncias privilegiadas
de/para o seu saber-ensinar (TARDIF, 2000, p. 213).

Dentre os textos divulgados pelo jornal, observamos que eles buscavam pintar
e retratar algumas situagdes, atividades e praticas recorrentes nas agdes das/os
professoras/es alfabetizadoras/es entre os anos de 1988 e 1999. Diante disso,
percebemos algumas implicagdes nos textos produzidos pelos autores e veiculados
pelo jornal, os quais buscavam incidir sobre os saberes e os fazeres docentes. Estas
implicacbes observadas sao constituidas por trés aspectos, sendo eles a) as
considerag¢des negativas sobre um modo de realizar a docéncia nas séries iniciais,
sob a alegacdo de que se realizava pela repeticdo de atividades mecénicas e
descontextualizadas; b) a sugestdo de movimentos e recursos para que o0s
professores pudessem repensar e reelaborar suas acées em sala de aula, bem como
a forma de avaliagdo dos alunos durante o processo de alfabetizagéo; c) e por fim, os
impulsos de retdricas e propostas de mudangas em relacdo aos métodos e
concepgdes em torno da educagao, com atencao especialmente dirigida para o
processo de aquisi¢cao da linguagem escrita.

Procuramos compreender essas diferentes implicagdes mobilizando excertos
e textos veiculados no peridédico analisado, especialmente, os entrelagamentos e
projecdes com os saberes experienciais docentes. Na edicao de n° 0 foi publicado o
texto intitulado “Alfabetizagéo entre o gato e o novelo de 13", de Madalena Lana
Gastelois?*, no qual a autora faz algumas adverténcias e ressalvas sobre o processo
de ensino da linguagem escrita. Gastelois inicia o texto fazendo mencéao as tendéncias
consideradas por ela como as mais modernas no que se referia a alfabetizacao,

destacando duas propostas, uma baseada nos estudos e pesquisas de Emilia Ferreiro

24Doutora em Letras pela Universidade de Sorbonne e mestre em educacdo pela Universidade
Michigan. Localizamos duas contribuicdes da autora nas edi¢des consultadas do Jornal da
Alfabetizadora.
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e outra em Paulo Freire. Em seguida, a autora faz um paralelo entre o que podia ser
considerado novo e o0 que era tido por antigo ou tradicional nas propostas até entao
presentes no cenario educacional. A autora destacava, dessa maneira, duas
tendéncias: uma que teria como ponto de partida o sujeito; e outra que teria como
ponto de partida o objeto, fazendo ponderagdes sobre ambas.

No que diz respeito a tendéncia que teria como foco principal o sujeito, a qual
inferimos estar conectada a perspectiva de Emilia Ferreiro, a autora expde que pbéde
observar algumas salas em que as professoras utilizavam esta linha de atuagéo.

Assim, para ela,

[...] na maioria das salas, ocorria total dispersdo dos alunos, e um rendimento
aparentemente baixo da maior parte deles. Em uma das salas, o clima era de
pique e de alegria para a quase totalidade dos alunos, que descobriam e
montavam palavras novas, caminhando a passos largos na descoberta da
leitura e da escrita. Os alunos trabalhavam de maneira independente, sendo,
porém, bem assistidos. Nesta sala, notei alguns problemas (faceis de
superar): as criangas utilizavam pedacinhos de papel com letras, descobrindo
novas palavras que iam registrando. Varias vezes, invertiam as letras do
mesmo formato (b, p, d, q). Nada estava sendo feito para a distingdo das
posigdes diferenciadas das letras. Observei, também, que muitas criangas
apresentavam dificuldades de escrita como movimento e essas dificuldades
ndo estavam sendo trabalhadas. Em conversa com o pessoal envolvido na
pesquisa, percebi um repudio a priori de tudo que pudesse conotar treino.
Porém, o ato de escrever é também, e inegavelmente, um ato motor (n&o
quer dizer que seja sé isso!). [...] E muito comum, principalmente em
tendéncias recentes, observar-se o repudio a tudo, indiscriminadamente, que
constituia o patriménio anterior, o que acarreta lamentaveis perdas inuteis. E
preciso "nao jogar fora o bebé com a agua do banho"! (GASTELOIS, 1989, n.
0, p. 11).

Diversos aspectos podem ser observados no excerto acima, dentre eles a
correcao da escrita da crianga e as dificuldades motoras dos alunos. A argumentagéo
sugere que, possivelmente, essas questdes ndo eram abordadas pelo professor
devido a visao negativa que foi sendo delineada em relagao ao que era identificado
como um modo mais tradicional de realizar o ensino, em que o professor promovia
majoritariamente atividades motoras por meio dos recursos e materiais didaticos
disponiveis. Como, por exemplo, a repeticdo de movimentos de desenhar letras e
frases em cadernos para treinamento da escrita, ou entdo o uso de cartilhas para
alfabetizacéo, em relagao a qual o professor possuia a fungéo de corrigir os erros dos
alunos utilizando como parametros apenas o certo e o errado, conforme estipulado no

material.
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A contribuicdo da autora Madalena Gastelois se colocava junto a um tipo de
posicionamento presente nas paginas do Jornal da Alfabetizadora, a qual se mostrava
favoravel a uma perspectiva inovadora ou que apontasse para a necessidade de
mudancas, mas que ndo desprezava a importancia e a preseng¢a de um sentido de
tradicao sobre a qual se constituiria o trabalho docente. Uma ideia de valorizagcao de
um patriménio comum que era acionado pelos professores para a realizagdo do seu
trabalho. E um posicionamento que sugere uma postura mais critica em relagéo a
incorporagdao do ‘novo’ na educacdo. A incorporagdo dos novos enunciados
pedagogicos néo deveria dar lugar ao esquecimento do patriménio que sustentava a
realizagcao do trabalho docente, o sentido acumulativo que estruturaria os modos de
fazer tradicionais na profissao.

Nesta direcdo, outra ressalva muito importante feita pela autora consiste no
reconhecimento de mudangas no modo como os professores passavam a ensinar, na
direcao de promoverem um ambiente mais acolhedor e uma atencao especial para
com o sujeito no processo de ensino-aprendizagem e a valorizagdo da
espontaneidade e da iniciativa individual. Entretanto, ela nao deixa passar
despercebida a necessidade de o professor olhar com cuidado e atengao para estes
erros da crianga, ocorridos pela troca de letras, como também olhar para as questdes
e para o desenvolvimento das atividades motoras dos alunos, dado que escrever
demandava atos motores. A consideracdo ao patriménio tradicional do trabalho
docente se expressaria justamente no cuidado com esses tipos de questoes.

Inferimos que Gastelois projetava uma perspectiva que sugere uma postura
mais critica em relagdo a incorporagcdo do ‘novo’ na educagao. A incorporagao dos
novos enunciados pedagdégicos nao deveria dar lugar ao esquecimento do patriménio
que sustentava a realizagdo do trabalho docente, o sentido acumulativo que
estruturaria os modos de fazer tradicionais na profissdo. Mas era justamente sobre
alguns aspectos presentes na tradigdo do trabalho docente que poderiam incidir sobre
as possibilidades de inovagdo, a fim de que os/as professores/as pudessem
reconstruir o olhar sobre estes equivocos constituidos em relagao ao ensino tido como
tradicional. Esta colocagao nos remete a ideia de que a autora ndo esta disposta a
perder algo em relagdo a realizacdo do trabalho do professor, algo que estaria
conectado a questdes técnicas e de treino. A vista disso a autora conclui que é a favor
da sistematizagao na aquisi¢ao do objeto lingua escrita, todavia, para ela, o conteudo

nao deveria ser despejado de forma pronta para o aluno, pois isso ndo era sistematizar
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(GASTELOIS, 1989, n. 0, p. 12). Colocagbes como esta, sobre 0 modo como os
professores poderiam organizar e sistematizar suas aulas, nos parecem evocar um
impeto para reflexdes sobre as acdes exercidas, pois os saberes destes profissionais
que pretendiam ser alcancados pela publicagdo seriam constituidos diante de
reflexdes na e sobre as suas praticas (NUNES, 2001, p. 30).

Dentre os textos publicados ao longo das edi¢gdes do jornal, alguns deles
também nos permitem evidenciar algumas atividades recorrentes que eram realizadas
pelas/os professor/ases alfabetizador/ases, como por exemplo a atividade de ditado.
Em relagcao a esta pratica, a autora Maria Tasca publica um artigo na edi¢ao n° 06, a
fim de realizar algumas observagdes sobre a mesma, a partir da observagao e analise
de um caderno de “Ditado” de um aluno.

A primeira colocacdo da autora reside na dualidade do dialeto da professora,
ao pronunciar as palavras de modo diferenciado durante uma conversa informal com
os alunos e durante a realizagdo do ditado para os mesmos. Essa situacao levava
Tasca a levantar alguns questionamentos, tais como: haveria alguma justificativa para
o artificialismo linguistico durante a atividade de ditado? N&o seria mais adequado
levar a crianga a observar que as pessoas falam de um jeito e escrevem de outro?
Para a autora, levar os alunos a perceber estes aspectos contribuiria para a
compreensao deles sobre os principios basicos que governam O UusO e O
funcionamento da linguagem e das linguas (TASCA, 1989, n. 06, p. 09). Por meio das
observagbes e indagagbes que vao sendo levantadas durante o texto, podemos
deduzir que Tasca busca contribuir para a modificacdo do olhar das/os professoras/es
alfabetizadoras/es em relacao a este tipo de atividade, a qual € uma atividade
marcante do imaginario a respeito das praticas de alfabetizagdo. Por conseguinte,
para a autora, nao se tratava de abandonar essa pratica tao tradicional dos processos
de ensino e aprendizagem da alfabetizacdo, mas da necessidade de promover em
relacado a ela mudancas e reformulagdes necessarias. A autora vai delineando essa
percepgao ao longo do texto.

A questao ligada a artificialidade da linguagem utilizada durante a atividade do
ditado era analisada pela autora da perspectiva de que as palavras e frases nao
possuiam sentido e significado para os alunos. Esse elemento tdo presente na
tradicao do trabalho das/os professoras/es alfabetizadoras/es — o ditado — dava
lugar, portanto, para a permanéncia de certas praticas que se assentavam sobre a

utilizagdo dessa linguagem artificial. Para a realizagdo de uma mudanca nesse
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sentido, ndo se tratava do abandono da tradicional pratica do ditado, mas da
necessidade de repensa-la, bem como toda a pratica de muitos das/os professoras/es
alfabetizadoras/es que utilizavam atividades como esta.

Sobre a relacdo dessas questdes com a producdo e circulacdo de periddicos
destinados a professores, Bastos (2002, p. 04) salienta que as revistas técnico-
pedagodgicas “seriam um recurso viavel e indispensavel para a atualizagdo e
aprimoramento do professor, por apresentar grande variedade de assuntos em suas
diversas secgdes e as diretrizes que regem as mais modernas técnicas de ensino”. Por
conseguinte, pode-se inferir que a forma como estes discursos eram apresentados
neste veiculo de comunicacéao teriam a possibilidade de intervir e influenciar a atuagao
das/os professoras/es na realizacdo do seu oficio, visto que, durante muitos anos,
esse foi um dos recursos muito utilizados pelos docentes.

Outra implicagao presente no texto de Maria Tasca, e que é algo recorrente
nos textos publicados e divulgados pelo jornal, s&o os movimentos construidos pelos
autores para que as/os professoras/es repensassem suas acgoes, saberes e fazeres.
A fim de compreender melhor a ocorréncia desse aspecto evidenciamos o texto
intitulado “Resolver problemas ortograficos ndo combina com construtivismo?”, escrito
pelos professores do LALPE?5, publicado na edi¢do n° 19.

Os autores iniciam o texto destacando que muitos professores/as
alfabetizadores/as acabavam resumindo a tarefa de alfabetizar apenas ao ensino e
ao dominio da ortografia, utilizando como material de apoio as cartilhas que, de acordo
com os autores, eram compostas por textos inadequados e que nao permitiam os
erros por parte dos alunos. Entretanto, com o advento dos estudos de Emilia Ferreiro,
os problemas relacionados a aprendizagem da ortografia teriam passado a ser vistos
como algo processual (LALPE, 1992, n. 19, p. 12). Contudo, apesar de os autores
enfatizarem que o dominio ortografico deveria ser visto como algo processual e que a
crianga iria construindo ao longo da sua aprendizagem, eles ndo desqualificavam a
importancia deste aspecto. Assim o professor deveria considera-lo, mas nao se deter
exclusivamente a isso. Considerando a proposta anunciada pelo titulo do texto, os
autores propdéem uma dupla atitude para que os/as professores/as pudessem

enfrentar a questao do ensino ortografico, sem que abandonassem ou se afastassem

25 aboratdrio Linguistico de Pesquisa e Ensino da Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do
Sul. Os autores optam por uma identificagdo institucional, assim ndo ha identificagbes pessoais.
Localizamos apenas 3 contribuigcbes dos autores nas edi¢des consultadas do Jornal da Alfabetizadora.
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da perspectiva construtivista. Deveria-se apostar o tempo necessario para tal
processo, como também organizar e promover situagdes que favorecessem a
construcdo deste conhecimento linguistico, colocando a disposigdo dos alunos
diferentes textos com diferentes problemas ortograficos, solicitando produgdes
textuais e propondo diferentes jogos interessantes. Na sequéncia os autores
apresentam algumas propostas de atividades que poderiam ser utilizadas ou até
mesmo adaptadas pelos/as professores/as alfabetizadores/as conforme sua
necessidade.

Diante do contido na contribuicdo dos membros do LALPE, inferimos que, para
além de incidir para a constituicdo de um olhar renovado em relagdo ao ensino da
ortografia, particularmente, quanto a presenga e o papel do erro, sem desconsiderar
sua importancia, os autores também estariam preocupados em evidenciar aspectos
da perspectiva construtivista no intuito de auxiliar os alfabetizadores a
compreenderem e utilizarem a referida perspectiva, apresentando aos/as
professores/as leitores/as ideias, sugestdes e atividades que poderiam ser
incorporadas por estes em seu planejamento. Em suma, os autores buscavam afirmar
e promover diferentes agdes durante o texto: a) a construgdo de uma mudancga de
visdo sobre as questbes de ensino da ortografia; b) divulgando a perspectiva
construtivista como um caminho possivel e viavel a ser utilizado; c) algumas
sugestbes de atividades e procedimentos metodolégicos que poderiam ser
incorporados as praticas docentes dos/as professores/as alfabetizadores/as.

Este ponto nos remete ao anteriormente indicado, relacionado ao
questionamento da leitora Dulce do Rio Grande do Sul, ao qual o corpo editorial
respondeu enfatizando que a perspectiva construtivista “ndo condiz com descri¢coes
fixas de procedimentos”. Pode-se inferir, pela divulgacéo desse tipo de conteudo, que
um dos feixes das preocupacdes editoriais do Jornal da Alfabetizadora, dizia respeito,
portanto, a tentativa de apresentar contribuigdes do construtivismo com um sentido
pratico, em contato direto com a perspectiva de realizacdo do trabalho docente por
parte das/os professoras/es leitoras/es. Essa tentativa de afirmar uma interpretacéao
pratica do construtivismo tinha como uma de suas mais fortes expressdes o esforgo
em apresentar modelos e sugestbes de praticas e fazeres docentes para os/as
professores/as alfabetizadores/as, embora possa parecer contraditério a resposta da
equipe editorial ao questionamento de uma das suas leitoras, questionamento

carregado de um sentido de urgéncia pratica.
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As autoras Rosana Kohl?® e Eliana Yunes?’, publicaram artigo na edi¢do n° 05,
intitulado “A contribuicdo da literatura infantil para o dominio da alfabetizacao”, e
dentre os pontos apresentados ao longo do artigo, elas destacam que “o poder da
palavra € mobilizado na escola para acentuar a autoridade do professor, que, em
geral, se manifesta diante de alunos silenciados pela obrigacdo de ouvir’ (KOHL;
YUNES, 1989, n.05, p. 12). Logo, com o decorrer do tempo, a variedade linguistica
adquirida pelo aluno acabaria sendo submetida ao padrao cultural estabelecido pela
gramatica tradicional, por conseguinte, a criatividade do educando acabaria ficando
relegada. Novamente parece vir a tona uma preocupagao de alterar um aspecto
negativamente identificado com um modo tradicional de realizar a pratica educacional,
particularmente quanto ao aspecto que o professor repassava o conhecimento para
os alunos e estes deveriam assumir uma postura passiva frente ao conhecimento,
com um ponto identificado com uma area de interesse pratico dos professores, a sua
autoridade.

No que tange a acao do professor durante o processo de alfabetizagdo, as
autoras acentuam que “o professor, muitas vezes, por entender a escrita como um
mero codigo de transcricdo grafica das unidades sonoras, reduz a aprendizagem da
crianga ao dominio de habilidades de decodificagao” (KOHL; YUNES, 1989, n.05,
p.12). Assim, os docentes que compreendiam a escrita apenas como um cédigo
de/para a comunicagao focalizavam o ensino da lingua escrita no desenvolvimento
das habilidades de codificagdo e decodificacdo dos sinais graficos, ao passo que os
professores que compreendem a escrita como um sistema notacional realizavam suas
atividades voltadas para que o aluno percebesse a escrita como um objeto de
conhecimento.

Todavia, no que concerne aos conhecimentos prévios dos alunos, as autoras

ressaltam que

26Pos-doutora pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro. Mestre em Letras pela
Universidade Federal do Rio de Janeiro. Licenciada em letras pela PUCRJ. E Professora Associada do
Departamento de Letras da PUC-Rio e do Programa de Pdés-Graduagao em Literatura, Cultura e
Contemporaneidade da mesma universidade. Localizamos apenas essa contribuicdo da autora nas
edi¢des consultadas do Jornal da Alfabetizadora.

2"Doutora pela PUCRJ. Especialista em literatura infantil. Foi supervisora do Centro de Documentacéo
de Literatura Infantil e Juvenil — FNLIJ. Localizamos apenas essa contribuicdo da autora nas edicbes
consultadas do Jornal da Alfabetizadora.
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Nao se pode, portanto, pensar a alfabetizagao sem levar em conta a bagagem
linguistica que a crianca ja traz a escola, bem como a relagéo que ela mantém
com a linguagem. Para entender melhor essa relacéo é preciso adentrar o
universo infantil e resgatar o discurso da crianga — dar-lhe voz. A relagéo da
crianga com o mundo é essencialmente ludica (KOHL; YUNES, 1989, n. 05,
p. 13).

Neste sentido, acreditamos que as autoras também procuram remodelar a ideia
de que os conhecimentos prévios dos alunos ndo possuiam valor em ambito
educacional, pois a concepg¢ao que se tinha era de que somente os conhecimentos
adquiridos na escola por meio da sistematizacdo dos conteudos eram considerados
validos. Para além de destacarem a necessidade de consideragao destes
conhecimentos prévios, as autoras também salientavam a importancia de o professor
adentrar e entender o universo infantil, dando assim voz e oportunidade para que os
alunos se expressassem. Diante destas colocagdes entendemos que os impressos,
de forma geral, contribuem para comunicar e disseminar informacdes aos seus
leitores, logo, os impressos de cunho pedagdgico direcionados aos/as professores/as
e para sua formacao, contribuem para delinear determinadas praticas e fazeres
docentes e se constituem assim como veiculos de transmissdo de modelos de
condutas. Por conseguinte, “pela prescricdo de valores, normas e padrdes de
comportamento, a imprensa gera praticas concretas submetendo o leitor, sua
consciéncia e conduta, ao mesmo tempo que controla o seu acesso ao conhecimento”
(BASTOS, 1998, p. 160).

Observacdes e textos como estes nos ajudam a compreender alguns aspectos
e parametros de como os/as professores/as agiam e atuavam em sala de aula durante
0 processo de alfabetizacdo como o periddico fazia chegar a tais professores/as
projecoes e modelos para a realizagao desse agir. Deste modo, notamos que a
representacado da sala de aula, pintada em negativo, da qual se deveria afastar para
a qualificacao da atividade educacional, se compunha da imagem de alunos sentados
em siléncio ouvindo atentamente as explicagdes do professor. O professor, por sua
vez, era o0 detentor dos conhecimentos e ao longo das aulas repassava estes
conhecimentos para os alunos. No que tange a aprendizagem da linguagem escrita
nao haveria espaco para erros por parte dos alunos, logo os professores estariam
habituados a corrigir e a intervir na escrita dos mesmos. Isso nos alude a um ensino
guiado sob uma racionalidade mais técnica, na qual o professor deveria possuir
conhecimentos técnicos para serem aplicados na pratica, a fim de disseminar os
conhecimentos (BRITO, 2005, p. 46).
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Frente a estas percepcdes negativas sobre o modo como os professores
atuavam em sala de aula até ent&o, o conjunto de textos publicados no jornal contribui
para a promocao de valores e parametros capazes de mobilizar agdes que visassem
as mudancas nos fazeres e nas praticas docentes. E a partir deste cenario que muitos
professores/as se sentem inseguros quanto as modificagcbes e mudangas. Isso se
exprime, por exemplo, em relagcdo ao tema da avaliagdo dos alunos e do seu
progresso na aprendizagem da linguagem escrita, a partir da perspectiva aberta com
as novas teorias em voga. Muitos professores/as n&o sabiam ao certo como proceder
ou realiza-la.

Ademais, percebemos, ao longo das edi¢bes do jornal, alguns textos que
buscam promover reflexdes sobre determinadas acdes e atividades desenvolvidas
pelos/as professores/as em sala de aula, com o intuito de contribuir para que estes
repensassem os seus fazeres. Deste modo, observamos que, ao responder alguns
questionamentos da leitora professora Elza Rego Silva Cardoso, a editora Maria
Tasca destaca algumas sugestdes de como as atividades podiam ser trabalhadas em
sala de aula, levando sempre em conta os aspectos ludicos, dos jogos e das
brincadeiras, abrindo assim varias possibilidades de trabalho e procedimentos
metodoldgicos que podiam ser incorporados e adotados (JORNAL DA
ALFABETIZADORA, 1994, n. 33, p. 21).

Constatamos que foram veiculadas diferentes propostas de autores que
escrevem para O jornal, as quais desejam incidir sobre as atitudes, os
comportamentos e as acdes docentes, e assim suscitar novos habitos e padrdes para
a realizacdo do seu trabalho. Paralelamente, muitos docentes buscavam por
referéncias e exemplos nas paginas do jornal, logo muitos textos veiculados
procuravam corresponder a essa expectativa, de demonstrar e exemplificar como
os/as professores/as poderiam trabalhar em sala de aula utilizando diferentes
procedimentos metodologicos. Destacamos o artigo “Um texto sé”, da autora Karen
Lois Currie de Carvalho?8, publicado na edigdo n° 04. No texto a autora levantava
algumas questdes que os/as professores/as levantavam em torno de “como” e “o que”

explorar a partir dos textos produzidos pelos préprios alunos. Para ilustrar sua

28Pgs-doutora pela Universidade Federal do Espirito Santo. Doutora em Linguistica e Lingua Inglesa,
pela Universidade de Edimburgo, Escécia. Atualmente é professora na Universidade Federal do
Espirito Santo. A autora foi uma colaboradora assidua do periddico, tendo sido localizadas 13
contribui¢gdes de sua autoria nas edigdes consultadas.
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argumentacao, ela utiliza o que alega ser um texto produzido por um aluno de 8 anos,
a fim de destacar diferentes perspectivas de trabalho docente que poderiam ser
utilizadas. O texto do aluno que é utilizado pela autora € alusivo ao tema “beija-flor”.
Logo, ela indaga o/a leitor/a professor/a sobre como este tema poderia ser

apresentado ao aluno:

a) chegando na sala de aula com folhas mimeografadas, contendo
informacdes sobre os habitos dos beija-flores? b) lendo em voz alta alguns
paragrafos pertinentes, extraidos de varios livros? c) pedindo a todas as
criangas que fagcam um desenho bem bonitinho de um beija-flor e escrevam
na folha do desenho tudo que sabem sobre o passaro? (CARVALHO, 1989,
n. 04, p.12).

No que tange as opgdes a e b, a autora salienta serem formas prontas e que
sao dadas de graca para os alunos. Desse modo, contribuiriam para reforcar a visao
de que a professora € a unica “dona da verdade” e a Unica a “possuir o conhecimento”.
Isso acarretaria em problemas futuros para o aprendiz, pois suas habilidades
poderiam ser resumidas apenas a memorizar as informagdes repassadas.

Entretanto, quanto a opg¢do c, observa-se que n&o haveria muitas
possibilidades de aprofundamento. Assim, a autora acredita que em vez de escrever
sobre o que o aluno sabe em relacao ao tema ele poderia oralizar e o professor, por
sua vez, poderia explorar esse aspecto. A continuidade do texto se detém em
apresentar ao leitor as diferentes possibilidades de trabalho a partir dos assuntos
presentes no texto do aluno. O tema principal gira em torno do beija-flor, portanto,
poderiam ser explorados temas como as flores, o mel, o ninho do beija-flor, os filhotes
do beija-flor, entre outros temas. Para as diferentes investigagdes a autora sugere que
a sala de aula fosse dividida em pequenos grupos para discussdes e pesquisas em
torno do tema principal. Na sequéncia, os grupos deveriam se reunir para socializar
as informagdes encontradas com os colegas a fim de que houvesse uma troca de
ideias entre os alunos e o professor. O professor, por sua vez, deveria estar atento e
aberto para ouvir as ideias dos alunos (CARVALHO, 1989, n. 04, p. 12).

Diante dessas observagdes percebemos, mais uma vez, como os textos
publicados cultivam visées negativas sobre o modo como os/as professores/as que
utilizavam wuma perspectiva identificada como mais técnica ou tradicional
desenvolviam suas atividades. Mas, para além de apontar as fragilidades e possiveis
consequéncias do uso desta perspectiva, Carvalho pretendia apresentar ao/a leitor/a

professor/a diferentes maneiras de explorar um texto, demonstrando como e quais
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questionamentos podiam ser contemplados, visando, deste modo, estimular o
pensamento do aluno e possibilitar-lhe diferentes interpretacées, pesquisas e
discussbées. O modo como o texto vai sendo apresentando também nos parece
conectado com a necessidade de formacao continua dos professores, a qual compde
uma das intengdes do periodico, pois através de textos e artigos como este o docente
poderia construir e repensar sua trajetoria profissional, bem como a sua identidade
enquanto alfabetizador (BRITO, 2005, p. 46). Deduzimos também que outra intengéo
da autora frente a este artigo estaria atrelada a ideia de retirar a visdo de que a
professora é a unica detentora do saber, mas que esta deveria estar aberta ao dialogo
com os alunos, demonstrando, desta maneira, a necessidade de reflexdes criticas
sobre a pratica docente exercida.

Uma das formas como esse esforco de decodificagdo dos enunciados
construtivistas, a partir de um ponto de vista mais conectado com a pratica docente,
esteve presente nos textos divulgados no jornal foi a do seu tratamento sob o aspecto
metodoldgico ou relacionado ao uso das metodologias de ensino. No horizonte da
apropriacdo das contribuicbes construtivistas para a inovagdo dos processos
educacionais o tema se tornou, inclusive, ponto de discusséo entre posicionamentos
que investem na proposicdo de construgcbes metodologicas diferenciadas e
posicionamentos que relativizam a importancia dos métodos de/para a qualificagcao
dos processos de alfabetizacdo. Neste sentido Mortatti (2006) enfatiza que diversas
foram as disputas entre os métodos que se consideravam portadores do novo, com
aqueles que defendiam os que eram considerados antigos. Logo, estas disputas
também ressoavam sobre as publicagdes divulgadas no Jornal da Alfabetizadora. Em
relacdo aos métodos utilizados para o ensino, Galvéo e Leal (2005, p. 17) discorrem

que os métodos sao

[...] um caminho que conduz a um fim determinado. O método pode ser
compreendido também como maneira determinada de procedimentos para
ordenar a atividade, a fim de se chegar a um objetivo. [...] No sentido aqui
empregado, o método de alfabetizagdo compreende o caminho (entendido
como direcao e significado) e um conjunto de procedimentos sistematicos que
possibilitam o ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita [...].

Para o ensino da leitura e da escrita existem caminhos e procedimentos que
podem ser adotados pelos/as professores/as alfabetizadores/as, a fim de levar os
alunos a atingirem estes conhecimentos. Todavia, estes métodos pressupdem agdes

e atividades sistematicas que visem a evolugéo e o progresso do educando.
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Na edigdo n° 07 foi publicado o texto de Jaqueline Moll Pinto, intitulado
“Alfabetizacao: uma questao de método”, no qual a autora inicia destacando algumas
questdes que seriam recorrentes entre os/as professores/as. Dentre elas, se haveria
um método melhor para alfabetizar e se existiria um método que alfabetizasse mais
rapido. Logo, a questdo dos problemas em torno da alfabetizacao era, desta forma,
diretamente conectada com o tema dos métodos de ensino e a culpabilizagdo dos
professores e da sua formacgao. Diante disso, para a autora, os métodos eram vistos
como uma alternativa rapida no enfrentamento de tais problemas. Deste modo a
leitura e o diagndstico que a autora fazia deste cenario era a de que dominar um
método consagradamente eficaz solucionaria os problemas da aprendizagem da
leitura e da escrita, logo este era um dos aspectos que dominava as preocupagodes
docentes. Dentre os métodos mais utilizados a autora faz mencéo ao sintético, ao
analitico e ao misto, e na sequéncia apresenta um quadro comparativo entre eles.

Outro texto publicado no periédico que se insere nesse debate e na diregdo da
relativizacdo da importancia dos métodos para a realizagao da alfabetizacao esta na
edicdo n° 02, com o texto intitulado “Era uma vez o bé-a-ba” o qual tem como autora
Ligia Cademartori?®. O artigo aponta que, embora grande parte das discussdes
versassem sobre os métodos utilizados e sobre questdes relacionadas ao “como
fazer”, as pesquisas cientificas evidenciam que as criangas eram capazes de perceber
tanto de forma analitica, como de forma sintatica, de modo que a crianga poderia ser
competentemente alfabetizada de uma maneira ou de outra (CADEMARTORI, 1989,
n. 02, p. 07).

Na edigdo n° 35, o texto intitulado “Como se ensina a lingua escrita?”, assinado
por Liliana Maria Rosa Fagundes?°, expde que ha muito tempo pensava-se sobre qual
€ o0 melhor percurso para ensinar a ler e a escrever. Entretanto, “as formas de ensino
acabam sempre oscilando entre método sintético (alfabéticos, silabico, fonético) ou
analitico (global de contos, frases, palavras)’” (FAGUNDES, 1994, n. 35, p. 03).

Quanto a questdo dos métodos de alfabetizacdo, Galvdo e Leal (2005)
salientam que no método sintético deve-se ensinar partindo das letras, depois silabas

e sO entdo as palavras e frases. Para as autoras “propostas de ensino baseadas

2%Doutora em Letras pela PUCRS. Técnica de Planejamento em Educacgéo e Cultura do IPEA-SEPLAN,
em Brasilia (informacéao obtida pelo jornal). Nas edigbes consultadas, localizamos somente este texto
assinado pela autora.

30Pedagoga e pesquisadora na area de alfabetizagdo (informacgéo obtida pelo jornal). Nas edigdes
consultadas, localizamos 3 contribuicbes da autora.
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nesses métodos partem do pressuposto de que a aprendizagem € mais facil quando
se parte das unidades mais elementares e simples [...] para, em seguida, apresentar
unidades inteiras e significantes” (Galvao e Leal, 2005, p. 18). Por partir de unidades
menores para unidades maiores, uma interpretacdo bastante corrente no periodo
investigado ira associar tal método a memorizagao e repeti¢cao por parte do aluno.

Ja o método analitico ou global caracteriza-se por partir do todo para as partes,
ou seja, de pequenos textos, para palavras e silabas. Galvao e Leal (2005, p.20)
destacam que “os métodos analiticos sdo aqueles que propdem um ensino que parte
das unidades significativas da linguagem, isto €, palavras, frases ou pequenos textos,
para depois conduzir a analise das partes menores que as constituem (letras e
silabas)”. Larocca e Savelli (2001, p.188), por sua vez, destacam que este método
consiste em “partir de estruturas completas, consideradas mais significativas, para
chegar, a posteriori, a discriminagao das partes menores”.

O método misto se desenvolve a partir dos dois métodos citados anteriormente
(sintético e analitico). Assim, o processo de aprendizagem inicia-se com palavras e
frases e em seguida parte para a decomposigéo das letras.

Entretanto, sobre a questdo dos métodos, Jaqueline Moll argumenta que as
praticas pedagodgicas exercidas com base nos métodos supracitados estariam ligadas
as acgbes associadas ao treino, a repeticdo e a memorizagao. A autora se reporta a
Emilia Ferreiro para ressaltar que estes procedimentos esquecem de considerar a
competéncia linguistica da crianga, bem como sua capacidade cognoscitiva. Desta
maneira, prossegue a autora, “encarar a problematica da alfabetizagdo como ‘questao
de método’, € no minimo, um equivoco reducionista. Ndo se trata de negar a
importancia de intervengao pedagdgica do professor no processo de aprendizagem,
mas de redimensiona-la” (PINTO, 1990, n. 07, p. 09). Assim, inferimos que a autora
nao contesta a importancia da agao e da intervencdo docente, mas evidencia seu
posicionamento de que o resultante de tal intervencdo nao seria determinado pela
questdo do método utilizado, mas da qualidade global dessa intervencéo, dado que,
olhar apenas para um aspecto e considera-lo como responsavel pelos problemas
instaurados seria reduzir o processo da alfabetizacdo a apenas questbes
metodolodgicas e processuais. Diante disso, a tematica da constru¢do do exercicio
docente deveria estar pautada em um conjunto de preocupagdes de maior alcance e
que estavam presentes na atividade educacional. Deduzimos que estas

consideragdes levantadas pela autora se colocam entre as contribuicbes que visam
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promover a qualificacdo docente a partir de uma perspectiva mais reflexiva, de
encorajamento a reflexdo sobre a acdo, suscitando nos professores-leitores a
sustentagao de um olhar para além das questdes metodoldgicas. Como consequéncia
deste posicionamento a autora aponta para a urgéncia e a necessidade de se
repensar o eixo central das discussdes em torno da alfabetizacdo, chamando a
atencgao do leitor/a professor/a para questionamentos como: como ensinar a ler e a
escrever? Quem aprende? E como aprende a ler e a escrever?

A argumentagdo da autora nos reporta aos elementos indicados por Melo e
Marques (2017, p. 334), visto que os autores discorrem que as contribuigcdes de
Ferreiro e Teberosky (1986) “se apresentam ao debate educacional justamente
revestidas de um impulso para a desmetodizacao do processo de alfabetizacao: afinal,
transferiram o discurso académico do como se ensina para 0 como se aprende”,
centrando o ensino no educando € ndo mais no professor. Nessa perspectiva, o
professor passa a cumprir um papel de mediador entre a crianga e a lingua escrita,
cabendo a ele instigar e proporcionar desafios aos alunos. No entanto estes
enunciados acabam sendo apropriados na forma de um novo método, o método de
Emilia Ferreiro. Tao logo, o jornal, através dos textos veiculados, contribui para
veicular esta perspectiva.

Frente a esta auséncia de elementos didaticos no horizonte de contato e
apropriacédo do construtivismo por parte dos professores e professoras, entendemos
que o jornal tinha como uma de suas preocupagdes a de ir ao encontro destas
fragilidades, tomando deste modo como discussao central aspectos relacionados a
constru¢cao de uma pratica pedagogica em acordo com os enunciados construtivistas.
Logo, no que tange aos saberes, as praticas e aos fazeres docentes, observamos que
ao longo das edigdes sdo divulgados e apresentados ao/a leitor/a professor/a
exemplos, sugestdes, ideias e modos de agir que poderiam ser incorporados e
adotados pelos docentes.

Por meio destas ponderagdes a autora constréi argumentos de que levantar
tais reflexdes contribuiria para a constatagdo de que os alunos sao sujeitos ativos e
pensantes, pois para ela a crianca ndo aprende apenas copiando e repetindo
mecanicamente (PINTO, 1990, n.07, p.09). Em seguimento a isso ela apresenta ao
leitor o caminho percorrido a fim de redimensionar a intervengao pedagdgica escolar
durante o ensino da escrita, demonstrando para isso o processo de construgao da

aprendizagem de um aluno, durante algumas sessdes de investigagcédo. Ela destaca
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que o aluno era rodeado por diversos fatos cotidianos que permeavam a leitura e a
escrita, dentre eles: listas, jornais, revistas, cartas, entre outros. Na sequéncia ela
veicula imagens com descricdes sobre a escrita do aluno, conforme as fases
denominadas por Ferreiro. Deste modo, na fase pré-silabica haviam apenas rabiscos
aleatdrios. Um més apds interagir com livros infantis e jogos pedagdgicos com letras,
palavras e figuras, o aluno apresentou avangos na representagao pré-silabica, dado
que havia aspectos sonoros através das iniciais de palavras significativas. Apds seis
meses 0 aluno apresentou mais avancos como a variedade e a quantidade de
caracteres durante as tentativas de escrita. Em sete meses o aluno estava na fase
silabica-alfabética, demostrando uma reflexao sistematica sobre a lingua escrita. Ao
finalizar o texto, a autora enfatiza que, apesar de existirem varios erros ortograficos, o
aluno estava escrevendo silabico-alfabeticamente. Diante disso ela pondera que
questdes como a ortografia, a caligrafia e a organizacao espacial sao preocupacoes
posteriores no processo de desenvolvimento da lingua escrita.

Para Ligia Cademartori a questao central dos métodos concernia a outro eixo
de preocupacodes, no qual destacam-se dois conceitos basicos relacionados a acao
de alfabetizar: de um lado, entende-se que este processo se desenvolvia por meio da
aquisicao de uma habilidade mecanica, que relaciona unidades sonoras e sinais
graficos; de outro, a compreensao desta experiéncia com o sentido da linguagem. Ao
assumir o primeiro conceito, o objetivo do trabalho de alfabetizagdo consistiria na
aprendizagem de um coédigo. Por sua vez, o processo de alfabetizagdo amparado pelo
segundo conceito consistiria no envolvimento das unidades de pensamento bem mais
amplas que palavras e frases.

Diante destes posicionamentos, podemos observar a distadncia entre as
possiveis posturas a serem adotadas pelos/as professores/as alfabetizadores/as e o
quanto estes conceitos definiam e afetavam diretamente o trabalho e as atividades
desenvolvidas pelo docente em sala de aula. Diante do desafio de oferecer as/aos
leitoras/es conhecimentos que fossem ao encontro das expectativas destas/es em
recolher saberes que objetivamente pudessem afetar as praticas pedagdgicas, a
autora também elege a trilha que aposta no enriquecimento da capacidade de analise
e reflexao das/dos docentes, para além das discussdes sobre os métodos utilizados,
mas em relagdo a concepcgao de alfabetizacdo e a postura adotada pelo professor

durante este processo.
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Ao passo que Liliana Maria Rosa Fagundes busca evidenciar que estes
metodos poderiam estar alicercados sobre teorias da aprendizagem desenvolvidas
por diferentes autores e que, ao longo do tempo, algumas verdades foram sendo
estabelecidas e outras repensadas, como, por exemplo: a ideia de que um aluno n&o
€ uma folha em branco na qual se pode imprimir o conhecimento; que a atividade do
aluno é importante para que se dé a aprendizagem; e que a consciéncia fonoldgica
influi decisivamente na aprendizagem da leitura e da escrita.

Sua argumentagdo prossegue a partir da abertura de um tépico intitulado
“Construtivismo”, no qual sustenta que a questdo de interesse pela aprendizagem
estaria ligada ao ambiente sociocultural e s emocdes do sujeito que aprende. E nessa
dire¢do que a autora faz mengao a Emilia Ferreiro em relagéo a necessidade de criar
ambientes alfabetizadores. O desafio da escola (e, por conseguinte, dos professores)
seria o de criar estes ambientes, a fim de que a aprendizagem se realizasse de forma
natural e prazerosa.

Para a aprendizagem na perspectiva construtivista, segundo a autora, “ndo é
preciso por fora tudo o que ja se fez com relagdo aos métodos de alfabetizacdo. E
preciso analisa-los e tentar compreender porque afinal deram certo em determinados
momentos. Nao existe uma unica forma correta de comecar” (FAGUNDES, 1994, n.
35, p. 05). Entretanto, a autora ressalta a necessidade de respeitar as hipéteses
construidas pelo aluno durante esse processo. A incorporacédo desses principios nao
desmereceria e tampouco sugere a eliminagdo dos métodos, mas aponta para a
necessidade do seu redimensionamento no interior de todo o processo de trabalho
docente. A atencdo concentrada nos métodos impediria que aspectos decisivos
fossem tomados em consideracao para a estruturacdo do fazer docente, por isso a
autora sustentava que deveriam ser reanalisados e utilizados de acordo com as
experiéncias positivas obtidas pelos docentes.

Embora a autora tenha iniciado o texto fazendo meng¢ao aos métodos
relacionados ao ensino da linguagem escrita, e dos possiveis autores a quem eles
estdo alicergados, ela também destaca os estudos de Ferreiro e a perspectiva do
Construtivismo. Isso contribui para reforgar possiveis modificagcdes na concepgao dos
professores, pois as discussdes em relacdo aos metodos parecem ter perdido
notoriedade, dando lugar as discussdes sobre o construtivismo e suas implicagoes
para o fazer docente. Contudo, a autora reforga que as discussdes sobre os métodos

nao devem ser jogadas inteiramente fora, mas reanalisadas e compreendidas.
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Por outro lado, observamos também que ha uma série de construgdes que
apresentam um sentido pratico e metodolégico para o uso dos professores. Dentre os
textos que tém o intuito de demonstrar o uso de metodologias diferenciadas,
destacamos o artigo intitulado “Tubardo contra ladrdo: um texto coletivo”, uma
contribuicdo de Karen Currie de Carvalho. No texto a autora relata o processo de
construcao de um texto produzido coletivamente por 6 criangas, em idades diferentes.
Antes da producéo dos textos em si, a professora buscou explorar a no¢ao de casa
com os alunos, fazendo isso de diferentes formas, como, por exemplo, solicitando que
os alunos elaborassem desenhos, plantas e maquetes das suas residéncias. Os
alunos também realizaram passeios pelo bairro, leituras e discussdes sobre o tema
em questdo. Para todas essas atividades a autora enfatizava a necessidade de
participacdo e mediacao da professora.

Em seguida a professora solicitou que os alunos desenhassem e tentassem
escrever como seria a sua casa dos sonhos. Como as idades dos alunos eram
diferentes, seu nivel de escrita também o era. Apds a socializacdo dos textos
produzidos individualmente os alunos selecionaram um para o grupo pudesse
trabalhar, retirando ou acrescentando elementos e palavras. Esse movimento também
deveria ser mediado pela professora e tinha a intencdo de melhorar o texto
selecionado. Depois de todas as alteracées os alunos chegariam a uma versao final
do texto. Esta nova versao coletiva seria utilizada pela professora, a fim de promover
o treino dos mecanismos de escrita dos alunos, realizando esta atividade por meio de
um ditado a partir do texto. Quando os alunos concluissem o ditado a professora
fixaria no quadro uma versao escrita do texto para que os alunos pudessem comparar
seus textos ao da professora e assim realizar um exercicio de autocritica. Na
conclusao do texto, Carvalho reitera novamente a importancia e os beneficios de
realizar esta atividade coletiva com os alunos (CARVALHO, 1992, n. 23, p. 03-04).

Ao longo do texto percebemos que a descrigcdo das agdes e das atividades a
serem desenvolvidas pela professora demonstram as diferentes alternativas que
os/as professores/as poderiam incorporar em suas aulas, para além de copias prontas
e de atividades motoras e mecanicas. Todavia, essas atividades deveriam estar em
concordancia com os objetivos e o tema proposto. Construgdes textuais como essa
nos parecem estar em consonancia com os impulsos promovidos em prol de praticas
docentes reflexivas, na qual o professor deveria repensar algumas acodes e atividades

praticadas.
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Durante as sugestdes para a realizacdo das atividades presentes no texto de
Karen Currie, observamos que a autora procura modificar algumas situagdes, dentre
elas: permitir que os alunos expressassem suas ideias e conhecimentos sem que
houvesse intervencédo imediata do professor sobre a atividade; possibilitar que os
alunos trabalhassem em grupos, promovendo a interagao, a troca de informacdes e o
dialogo entre eles. O papel do/a professor/a passa a ser o de mediador entre o aluno
e 0 conhecimento, pois a professora estaria participando de todo o processo junto
com os alunos, levantando questionamentos, mas também ouvindo o que estes
tinham a contribuir com a tematica trabalhada. Apesar de buscar uma abordagem
participativa e dinamica para as atividades, a professora ndo deveria esquecer as
questdes de ortografia e os mecanismos de treino para a escrita, dado que estes
elementos também seriam importantes durante o processo de aprendizagem da
lingua escrita, ndo devendo, contudo, serem os unicos a serem trabalhados. Assim a
professora deveria reorganizar seu trabalho olhando para as duas questbes. Em
consonancia com essa perspectiva, Bastos (2016, p. 07) discorre que o0 sucesso das
revistas pedagogicas parece estar relacionado a caracteristica deste suporte em
fornecer material didatico, ilustrativo, juntamente com orientagcbes metodoldgicas ao
professor. Neste sentido Biccas e Carvalho (2000, p. 72) ressaltam que “o impresso
funciona como dispositivo de formagao docente, veiculando novas teorias, métodos,
doutrinas, modelos e preceitos pedagogicos”, as quais podem ser utilizadas e
incorporadas pelos docentes.

Estas questdes também nos reportam ao que Mortatti (2006, p. 12) destaca
sobre a perspectiva de Ferreiro, dado que esta perspectiva trouxe consigo a “auséncia
de uma ‘didatica construtivista” (MORTATTI, 2006, p. 12), pois enfatizava diversos
aspectos tedricos, mas possuia uma caréncia em relagao a didatica e a aplicacéo
pratica em sala de aula. Entendendo a didatica tal como Libaneo (2017) a caracteriza,
como um campo que estuda os meios e as condi¢gdes do processo de ensino, Mortatti
entende que muitos professores tiveram que buscar aprender sobre essa nova teoria
e tudo que ela trazia de novo. Podemos compreender o conteudo divulgado no Jornal
da Alfabetizadora como um exemplo desse movimento de didatizacdo dos enunciados
tedricos construtivistas e, portanto, o periédico como um lugar e um agente dessa
realizacdo? Pelos elementos que foram apresentados e discutidos podemos dizer
que, em grande parte, sim. Podemos afirmar tranquilamente que essa era pelo menos

uma das preocupagdes que compareciam nas paginas do Jornal.
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Percebemos que essas estratégias de veicular relatos de experiéncias vividas,
atividades desenvolvidas e praticas realizadas visavam ir além da divulgacdo do
conhecimento sobre estas acodes. Inferimos que estes textos visavam produzir um
sentido e um significado de demonstrar aos/as professores/as leitores/as que a
elaboragao e a execugao de atividades diferentes que utilizam materiais e recursos
diversificados eram nao s6 recomendaveis, mas possiveis e promoviam resultados
positivos. Estas atividades também podiam ser adaptadas conforme a faixa etaria dos
alunos e os recursos disponiveis. Em suma, estes textos induzem a compreensao de
que os/as professores/as podiam e deveriam pensar e repensar suas atividades e
acoes, a fim que elas se tornassem mais singulares e voltadas para os seus alunos e
para as suas realidades, caminhando, desta maneira, na contramao de um certo tipo
de uso das cartilhas e outros materiais didaticos entdo correntes, ou seja, atividades
padronizadas e descontextualizadas.

No que tange a exemplaridade de diferentes atividades e jogos que poderiam
ser desenvolvidos pelo/a professor/a alfabetizador/a, destacamos os textos “Fazendo
artes e construindo a arte da alfabetizagao na pré-escola” e “Jogando e construindo a
alfabetizacado na pré-escola”, publicados respectivamente nas edigbes n°19 e n° 20,
ambos da autora Ana Maria Louzada Varejdo3'. No primeiro desses textos a autora
busca apresentar e relatar aos/as leitores/as professores/as sugestdes de atividades
por meio de “cantinhos” espalhados pela sala pois, para ela, a construgdo do
conhecimento deveria ocorrer de forma agradavel e ludica. Diante do conteudo da sua
argumentacao, podemos observar diferentes enfoques promovidos pela autora, os
quais poderiam contribuir para a projec¢ao de possiveis mudangas na pratica docente
e na atuacdo em sala de aula. Dentre estes enfoques destacamos o sentido de
inovagao em organizar a sala de aula por meio dos cantinhos, possibilitando assim
que o aluno explorasse os diferentes espagos e materiais disponiveis. A
argumentacado sugere o contato com a teoria construtivista de Emilia Ferreiro, na
direcdo de valorizagao da atividade e atuagao autbnoma do educando e o professor
deixa de ser o detentor do conhecimento para ser um mediador entre o conhecimento
e 0 aluno. Outro aspecto observado em relagcido a orientacdo em favor de “cantinhos”
toca a questdo de que a crianga poderia transitar entre eles e se locomover em sala

de aula. Mas, para além disso, ela poderia se expressar, falar e criar, em contraponto

31Professora de pré-escola e membro do Conselho Técnico-Consultivo da OMEP/BR no Espirito Santo
(informacéo obtida pelo jornal). A autora publicou 2 textos no jornal ao longo das edigbes consultadas.
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a imagem de que o aluno deveria permanecer sentado em siléncio, apenas ouvindo o
professor.

Sobre estas construgcdes textuais e a sua veiculagdo do Jornal da
Alfabetizadora nos remetemos a Biccas e Carvalho (2000, p. 79) quando as autoras
discorrem sobre as expectativas geradas em torno da Revista do Ensino, pois se
esperava que os professores ndao s6 lessem o material, mas que eles também
incorporassem e se apropriassem dos modelos pedagogicos fornecidos pela revista.
Do mesmo modo, por esse tipo de recomendacao pratica que se encontrava nas
paginas do Jornal da Alfabetizadora, inferimos que este periédico também possuia
essa pretensdo. Dessarte, entendemos que a imprensa pedagogica voltada para
professores se apresentar como uma espécie de guia para as praticas docentes,
indicando aos seus leitores formas de trabalho, sugestdes de atividades e como
realiza-las, em virtude de que “fazem circular informagdes sobre o trabalho
pedagogico e o aperfeicoamento das praticas docentes” (CATANI, 1996, p. 117). A
partir disso, nos remetemos também a ideia destacada por Marta Carvalho (1989;
2000; 2007) quando a autora busca identificar dispositivos editoriais que visavam
mostrar praticas como modelos de outras praticas, chamando este movimento de
escola modelar, o qual se constituia como uma estratégia destacada de formacao
docente. Desse modo, essa reproducdo de um modelo pedagogico por dispositivos
de producéao de visibilidade das praticas escolares colocava em cena dispositivos de
propagacao e implantagdo de “bons moldes” e de homogeneizagdo das praticas
docentes, dispositivos estes que eram veiculados na forma de livros e revistas
destinadas aos professores (CARVALHO, 2013). Mais tarde Carvalho caracteriza
estes impressos como caixa de utensilios para uso dos professores, em razdo de que
muitos destes impressos forneciam aos professores modelos e exemplos de ligdes,
materiais e atividades, enfim, “coisas para usar” em sala de aula e que poderiam ser
utilizados e incorporados pelos docentes em suas praticas. Estes modelos divulgados
e fornecidos pelas revistas pedagogicas eram veiculados na forma de roteiros com o
passo a passo das atividades, guias praticos ou ainda como sugestdes a serem
seguidas na forma de praticas exemplares realizadas por diversos professores. Esta
preocupagao na divulgagado de praticas modelares ou modelos de atuagado, guias
praticos e sugestdes de atividades também estava presente no Jornal da

Alfabetizadora, como uma das suas expressoes.
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Desta maneira, no que tange a questao dos métodos e a relagdo com o trabalho
do/a professor/a, observamos a concorréncia de ao menos duas perspectivas. A
primeira, mais fiel a uma maxima construtivista, de que essa perspectiva se
caracterizava pela auséncia de modelos fixos, e que se pautava na capacidade
diagnoéstica do professor, de critica e analise de situagdes, sujeitos, contextos e
processos para que o docente pudesse construir seu fazer. Uma segunda, mais
preocupada em apresentar as/aos professoras/es recursos, acbes e modelos de
praticas para que pudessem adotar como posturas metodoldgicas na composigao do
seu fazer em sala de aula. Uma abordagem que em varios momentos assumia o
sentido de praticas exemplares ou modelares, conforme indica Marta Carvalho. Nem
todos esses modelos de atuagado e sugestdes de praticas exemplares se basearam
nos enunciados construtivistas. Alguns se baseavam em indicagdes de como realizar
copias mais eficientemente e exercicios mais preocupados com o aspecto de
desenvolvimento de habilidades motoras para aquisicido da mecéanica da grafia.
Contudo, a maior parte dessas contribuicdes se apresentavam como interpretacoes
ou inspiradas nos seus fundamentos tedricos. Podemos, dessa maneira, inscrever
essas ocorréncias em um esforco de elaboracdo de uma didatica construtivista, cujo
sentido de auséncia, conforme indica Mortatti, marcou em grande parte a recepgao do
construtivismo entre os educadores e educadoras brasileiros nas décadas de 80 e 90.

Frente a estes excertos de textos publicados ao longo das edi¢gdes do jornal
observamos posicionamentos similares no que toca as questbes de atividades
mecanicas e padronizadas que visavam apenas a copia e o desenvolvimento de
habilidades motoras dos educandos. Em contrapartida a isso também detectamos a
promocao acentuada de atividades e agdes que visassem a utilizacdo da perspectiva
construtivista pelos docentes. Por conseguinte, estas questdes supracitadas inferem
e contribuem para aventar possiveis (re)modelagdes nos saberes, fazeres e praticas
docentes, dado que estas questdes s&o intrinsecas e compdem o oficio dos

professores.
Materiais e recursos didaticos para alfabetizagdo: proje¢cées e prescricbes
A realizagdo do processo de ensino escolar, enquanto uma agao complexa,

relaciona e mobiliza a incorporagao de diferentes materiais e recursos didaticos aos

fazeres e saberes docentes. Visto que durante o processo de ensino o professor pode
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usufruir destes recursos com o intuito de atingir os objetivos previamente
estabelecidos. Essa gama de objetos e artefatos que adentram o ambiente escolar
pode ser compreendida e analisada por meio do viés da cultura material escolar, dado
que compdem a materialidade presente nestes espacgos. Souza (2007, p. 169)
evidencia que a utilizagado do termo cultura material escolar pode ser empregado para
designar os materiais necessarios para o funcionamento das escolas, abrangendo,
dessa maneira, o mobiliario, a infraestrutura e os utensilios destinados ao ensino.
Dentre eles podemos encontrar as cartilhas e os livros. Dessarte, a analise desses
objetos, 0 modo como estao presentes, sdo mobilizados e arranjados, e 0s usos que
se faz deles também auxiliam na compreensao de determinados acontecimentos,
atuando como componentes de uma interpretacdo histérica possivel do fato
educacional. Logo, possibilita o estudo das representagbes, das praticas e dos
sentidos sociais e culturais ligados ao funcionamento escolar (SOUZA, 2007, p. 170).

Neste sentido, o Jornal da Alfabetizadora, ao apresentar-se como um periodico
voltado para a formacéao e a informacao do professorado das séries iniciais, também
buscou veicular em suas paginas textos que versassem sobre o tema da utilizagao de
recursos didaticos pelos/as professores/as alfabetizadores/as. A andlise desses textos
nos possibilita compreender o modo como se concebia a realizagdo do trabalho
docente, a projecao de como poderia se dar a utilizacao e a apropriagao deles pelos/as

professores/as visto que

A forma pela qual ao longo dos dois ultimos séculos os professores e
profissionais da educagao estabeleceram a imprescindibilidade dos materiais
escolares para a concretizagéo das praticas educativas, justificando-os como
condig¢ado do sucesso ou das dificuldades do trabalho docente, relacionando-
os as efetivas possibilidades de renovagdo pedagdgica, modernizagéo e
eficiéncia educacional, é suficiente para perceber que a cultura material
escolar nao constitui tdo somente um construto do historiador, mas esta
enraizada na prépria forma escolar de educacéo (SOUZA, 2007, p. 174).

Essa mobilizagdo também nos permite levantar algumas inferéncias sobre qual
era o olhar do jornal e dos seus autores, sobre estas questdes.

Dentre esses materiais o mais citado entre as publicagdes eram as cartilhas
para alfabetizagdo. Todavia, este material também se tornou objeto de discussao, em
relacéo a sua utilizagdo ou nao nas praticas de alfabetizagdo. Assim, em torno dessa
disputa, também se dava a demarcacgao de certos sentidos que tocavam as tematicas
da mudanca educacional, da competéncia e da capacidade de trabalho dos/as

professores/as. Sobre este material, na edigao n° 20, o autor Luiz Carlos Cagliari, no
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texto “O segredo da alfabetizacdo”, ja mencionado na secao anterior, discorre
brevemente sobre a histéria da cartilha. Compreendemos que o autor era, se nao
refratario, ao menos cético, em relagdo a muitas das posi¢cdes construtivistas e ao
modo como elas eram interpretadas. Todavia, ao apresentar ao leitor aspectos
historicos sobre a construgao deste material, em relagdo com o modo como ocorria o
processo de alfabetizacdo, o autor também enfatizava que este material nao
considerava os dialetos e as pronuncias regionais, somente a lingua padrdo
estabelecida. Logo, a alfabetizagdo consistia em aprender a decifrar as palavras.

Segundo o autor, ao longo do século XVIII a alfabetizagao teria se baseado em
aprender a ler palavras. Por sua vez, no século XIX, o principio utilizado era o da
palavra-chave e das silabas geradoras, a fim de montar e remontar as palavras. Em
seguida, com a incorporagao e utilizagdo de recursos mneménicos e de aspectos
ludicos nas cartilhas, percebeu-se o favorecimento da aprendizagem. Todavia,
Cagliari salienta que as preocupacodes principais em relacao a alfabetizagao giravam
em torno da grafia e da ortografia, o que na visdo do autor constituia uma zona de
equivocos responsaveis pelo fracasso de muitos alunos.

Ainda segundo Cagliari, com o avango dos estudos da Psicologia a escola
também passou a contar com teorias da alfabetizacao que influenciaram as cartilhas
e as propostas de alfabetizacdo, dentre elas o construtivismo. Entretanto, o autor
sublinha que dentro dessa perspectiva os alunos seriam jogados ao mar da
aprendizagem e cada um que se virasse para se salvar, dado que as pessoas
insistiam em achar tudo que a crianca fazia como algo muito bonito, ndo se
preocupando com a corre¢ao do que aprendem errado. Diante desse cenario, alguns
professores, ao sentirem dificuldades em alfabetizar segundo os pressupostos
construtivistas, voltariam a utilizar o método das cartilhas para alfabetizarem seus
alunos.

Observamos que, apesar de o autor levantar diferentes criticas a este material,
principalmente em relagéo as suas fragilidades em torno de néo considerar os dialetos
e focar essencialmente na caligrafia e nas questdes de ordem ortografica, ao realizar
comparacgdes entre o modo de organizagao do ensino das cartilhas e da perspectiva
construtivista, o autor evidencia a seguranga oferecida ao docente por este material
didatico ou, até mesmo, uma dire¢ao quando os/as professores/as ndo sabiam como
agir e fazer. Dessarte, ao finalizar o texto ele enfatiza que para saber qual é o segredo

da alfabetizacéo
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[...] é preciso ter conhecimentos técnicos a respeito da escrita e da fala. O
resto, ou seja, como ensinar ao aluno, depende de como o professor passa
esses conhecimentos as criangas, o que podera fazer de muitas maneiras,
porém sem esse conhecimento técnico, so6 Ihe resta fazer segundo o modelo
ou segundo a teoria” (CAGLIARI, 1992, n. 20, p. 10).

A veiculacao de textos como este, abertamente criticos as contribuicbes do
construtivismo, estava alinhado com o que seria a proposta inicial do jornal, de ser um
espaco aberto as diferentes manifestacbes, mesmo que seu posicionamento seja
divergente daquele expresso pelo corpo editorial. Logo, entendemos que a intengao
do autor seria a de proporcionar diferentes reflexdes nos docentes, sobre o modo e
os recursos didaticos utilizados durante o processo de alfabetizagao.

Em outro texto publicado na edicdo n° 54, Cagliari novamente aborda a questao
das cartilhas em contribuigao intitulada “A cartilha e a leitura”. Adotando a mesma
estratégia argumentativa, logo apdés uma contextualizagdo histérica sobre esse
material, o autor enfatiza o quanto as cartilhas proibem as produgdes de textos pelos
alunos, dado que elas possibilitam apenas a escrita de palavras e frases que ja
tenham sido vistas anteriormente. Em conformidade a este argumento o autor ressalta
que uma das melhores maneiras para descobrir o que o aluno sabe ou pensa sobre a
escrita podia ser averiguado por meio dos textos produzidos de forma espontanea,
pois quando o aluno faz somente cépia e ditado nado seria facil distinguir quem
realmente sabe daquele que apenas reproduz um modelo (CAGLIARI, 1997, n. 54, p.
12).

Ao longo do texto o autor tece algumas criticas e ponderagbes sobre as
cartilhas e a sua constituicdo. Para ele, com o avango do conhecimento cientifico
quanto a como a linguagem funciona e os seus possiveis usos, a cartilha tradicional
possuia menos chances de sobreviver, dado que esse material era extremamente
simplista e esquematico. Desse modo, ele também argumentava que, apesar de ter
sofrido alteragdes ao longo dos anos, as mudangas que poderiam ser observadas
tornaram esse material cada vez pior. Em consonancia a isso, as pesquisadoras
Larocca e Savelli (2001, p. 189) também discorrem criticas a este material e sua
perspectiva voltada para o desenvolvimento e o treino motor dos alunos, por meio dos
varios exercicios psicomotores que deveriam ser realizados e pelas coépias

interminaveis de segmentos de palavras ou palavras soltas e descontextualizadas.
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Outra fragilidade mencionada pelo autor € a de que este material ndo tratava
de maneira apropriada os fatos da fala, da escrita e da leitura, pois “tudo vem muito
misturado, sem o devido cuidado e explicagdes necessarias” (CAGLIARI, 1997, n. 54,
p. 13). Diante disso, a crianca acabava desenvolvendo uma fala artificial

desconectada das variagdes linguisticas. Por conseguinte,

O planejamento das cartilhas sé se aplica a quem aprende todas as ligbes,
uma apos a outra, numa determinada ordem, sem excegao. Para o aluno que
fica para tras, a Unica coisa que ela recomenda é recomecar de onde o aluno
parou e repetir tudo de novo. Ora, se o0 aluno ja provou que por aquele
caminho nao da certo, € preciso encontrar outras saidas e caminhos. Mas as
cartilhas n&do tém alternativas que permitam resolver esses problemas e
impasses (CAGLIARI, 1997, n. 54, p. 13-14).

O autor complementa ressaltando que as cartilhas eram muito restritivas, a
medida que trabalhavam apenas com palavras-chave e silabas geradoras, quando o

mundo da linguagem é imenso e diversificado. Por fim:

A conclusao, pois, que se é levado a tirar, mostra que as cartilhas sao
incompetentes e um equivoco educacional. Se os alunos ainda aprendem,
apesar das cartilhas, isso se deve, de maneira precipua, ao bom senso e ao
trabalho dos professores, mesmo com todas as deficiéncias da formagao que
receberam das escolas de magistério e a condescendéncia dos alunos, que,
perdidos no meio de tanta confusdo, ndo sabem como reclamar, mas
continuam acreditando que a escola vale a pena (CAGLIARI, 1997, n. 54, p.
14).

Podemos observar que o autor realiza varias criticas a esse material e ao modo
como ele era organizado. Todavia, na mesma edigéao do jornal é publicado outro texto
do autor, “Sobre a didatica da alfabetizacdo”, no qual Cagliari responde ao
questionamento ‘como alfabetizar?”. Para o autor, o primeiro passo para a
alfabetizacédo devia ser o de ensinar ao aluno o que € escrever e como 0 sistema
funcionava, e depois mostrar a ele como poderia conseguir escrever as palavras na

sua forma ortografica. A vista disso:

Uma maneira direta e simples de alfabetizar é deixar de lado todos aqueles
exercicios idiotas do chamando periodo preparatério e comegar logo
mostrando o alfabeto das letras de forma mailscula aos alunos, fazendo-os
decorar o nome de cada uma delas (o que n&o significa que o aluno precise
recitar de cor o alfabeto). Com o nome das letras eles tém uma boa indicagao
de como se |é a letra (CAGLIARI, 1997, n. 54, p. 11).

Podemos perceber que o autor busca apresentar ao leitor indicagbes sobre

como iniciar o processo de alfabetizagao dos alunos, pois com a analise das palavras
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e o reconhecimento das letras e seus respectivos valores, em pouco tempo os alunos
aprenderiam o que deviam fazer para ler. Cagliari ainda discorre que, por meio desse

movimento,

muitos problemas tradicionais da alfabetizacdo desaparecem. O aluno nao
escreve espelhado, ndo mistura alfabetos, sabe a categorizagédo das letras (o
que posso rabiscar com o valor de ‘A’, ‘B’, etc.), sabe que para escrever
ortograficamente precisa escrever conforme o dicionario, € nao conforme o
seu modo de falar, vai escrever sem medo e vai escrever tudo o que quiser,
talvez, tendo que corrigir a ortografia posteriormente (CAGLIARI, 1997, n. 54,

p. 11).

Diante destas ponderagdes do autor, inferimos que, ao ressaltar as fragilidades
e precariedades deste material, Cagliari buscava aventar indicagdes e orientagbes
para os/as professores/as sobre como iniciar a alfabetizagdo por um caminho que,
segundo ele, proporcionava menos problemas e produzia melhores resultados,
caminho este que nao utilizava as cartilhas como base.

Na edigdo n° 56, a autora Reny Maria Gregolin Guindaste3? publica uma
contribuicdo em que trata da producao de textos dos alunos. A autora destaca o que,
na sua concepg¢ao, seria um dos agravantes em relagdo a produgao de textos pelos
alunos, dado que os professores insistiam em apresentar a criangca uma lingua
distorcida e artificial através das cartilhas, pois existiria “uma falta de coragem para
aboli-la e, por motivos diversos, uma sensacdo de necessidade de manté-la,
justificada pelo despreparo académico para substitui-la” (GUINDASTE, 1998, n. 56, p.
05). Projetando, dessa maneira, a perspectiva de que ao/a professor/a seria
necessario encontrar outros meios e formas para apresentar a lingua escrita aos
alunos.

Para a autora, entretanto, o problema da artificialidade linguistica relacionada
as cartilhas utilizadas para alfabetizagao tinham uma razao mais profunda. Segundo
sua convicgao, essa razdo se encontrava na precaria formacdo docente, pois
muitos/as professores/as ndo conseguiam se desvincular da utilizagao da cartilha por
falta de preparo e seguranga profissional. Isso ndo justificaria a continuidade da
pratica de alfabetizar com cartilhas, uma vez que elas visavam apenas o treino grafico,
estabeleciam uma aprendizagem mecéanica e provocavam restricbes nas produgdes

textuais, resultando em textos e frases sem sentido e significado para o aluno. Frente

32Mestre em Letras pela Universidade Federal do Parana e Doutora pelo programa de Linguistica da
Unicamp (informagédo obtida pelo jornal). Nas edigbes consultadas, localizamos apenas essa
contribui¢cdo da autora ao jornal.
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a isso, nos remetemos a Vidal e Silva (2011, p. 33) quando as autoras salientam que
colocagdes como esta “auxiliam na recomposicdo do mapa dos artefatos incorporados
e/ou abandonados pela instituicdo escolar ao longo dos anos e indicam a impregnacéo
desta materialidade”. Logo, no que concerne as cartilhas, compreendemos que apesar
de diversos meios, assim como se via no Jornal da Alfabetizadora, estarem
propagando a teoria construtivista e os estudos de Emilia Ferreiro para que os/as
professores/as pudessem se apropriar desta perspectiva e abandonar concepcdes
consideradas tradicionais e ultrapassadas, muitos/as professores/as ainda
permaneciam apegados as cartilhas, visando segurangca no seu fazer docente.
Amparada por ViAao Frago, Souza (2007, p. 165) complementa essa questédo
ressaltando que o aparecimento, o uso, as transformacdes e o desaparecimento
destes objetos dos espagos escolares contribuem para revelar as praticas
educacionais adotadas, bem como as suas possiveis mudancas.

Estas ressalvas de Guindaste nos remetem novamente ao exposto por Mortatti
(2006, p. 12) quando a autora destaca que a perspectiva de Emilia Ferreiro trouxe

”m

consigo a “auséncia de uma ‘didatica construtivista™ pela caréncia de conhecimento
sobre 0 que seria esta nova perspectiva, mas também em relagdo a sua aplicagao
pratica em sala de aula. Desse modo, o jornal, ao divulgar amplamente textos que se
reportavam a tematica construtivista, também buscava sanar estas lacunas
instauradas na acao docente, inclusive, no que dizia respeito a uma dimensao material
e ao uso de recursos didaticos para a realizacado do trabalho docente. Para tanto, sédo
apresentados ao/a leitor/a professor/a diferentes possibilidades de utilizagao e criagao
de materiais e recursos, mas também sao exemplificados como alguns destes
recursos poderiam ser incorporados ao fazer docente. Entendemos que essa
dindmica proposta pelos textos publicados teria como intuito orientar acdes no
trabalho docente, como também projetar e induzir a utilizagdo de materiais e recursos
diferenciados. Face a isso, nos apropriamos de parte da analise realizada por Corréa
(2013, p. 197) quando a autora realiza algumas ponderagdes sobre uma revista de
Educacao Fisica, por entendemos que o Jornal da Alfabetizadora caminha na mesma
diregdo, em ndo ser apenas um veiculo para a divulgagao de experiéncias, mas por
ser um “meio de circulagdo de um ideario que orienta atuagdes pedagdgicas, em
consonancia com os ideais propostos pelo impresso”.

As consideragdes de Guindaste nos remetem a ideia de que mesmo apos

diversas discussdes e publicacdes que versavam sobre a perspectiva construtivista,
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ou mesmo outras perspectivas consideradas inovadoras, muitos/as professores/as
pareciam estar apegados e acreditarem na alfabetizagdo por meio da utilizacdo de
cartilhas. Logo, essas ponderagdes podem caminhar em diregdo a produzir reflexdes
nos/as professores/as sobre a utilizagdo deste material e suas fragilidades para a
aprendizagem dos alunos.

Ainda em relagao a utilizagdo dos suportes materiais para a exercitagao da
producao textual, a edicdo de n° 48 apresentou o texto “Producdo de textos na
alfabetizacdo: coesdo e coeréncia”, de Gladis Massini Cagliari. O texto partia do
entendimento de que muitas pessoas possuiam dificuldades para construir um texto,
e que a raiz desse problema poderia estar ligada ao processo de alfabetizagao
vivenciado e a concepg¢ao equivocada em torno do texto escrito. Neste sentido, a
autora analisa textos veiculados nas cartilhas a fim de ilustrar seus argumentos. Na
sequéncia ela adota a estratégia de comparagado com o que seriam textos produzidos
por alunos que foram alfabetizados através de outro método, para que o/a leitor/a
pudesse se convencer de que o resultado seria bastante diferente.

Ao finalizar o texto, Gladis Cagliari faz mengédo ao seu marido, Luiz Carlos
Cagliari, quanto ao entendimento deste autor de que a cartilha salvaria a ortografia,
mas destruiria o texto, dado que o conhecimento adquirido pelo aluno antes de
adentrar a escola acabava nao sendo considerado.

A utilizacao e a apropriacdao destes materiais, mas também as varias criticas
tecidas aos seus usos e desusos, podem nos possibilitar algumas compreensodes. Em
razdo de que, antes materiais como as cartilhas eram vistos como aliados dos/as
professores/as durante o processo de alfabetizacdo, todavia, apés um periodo, elas
passam a ser entendidas como um material que possuia fragilidades e podia
prejudicar as dimensoes criativas dos alunos.

Também relacionado a discussao sobre o0 uso ou nao da cartilha nas praticas
de alfabetizagao, localizamos uma outra contribuicdo de Karen Currie de Carvalho,
publicada na edigdo n’ 06, sob o titulo “O bom pode ser ruim? O ruim pode ser bom?”.
No texto a autora projeta ndo o abandono, mas a ressignificagdo da utilizagdo da
cartilha como um material basico em sala de aula. Sua argumentagéo se estruturava
na comparagao entre dois modos de utilizar esse material como subsidio para a
pratica educacional, uma positiva e recomendada, frente a uma negativa e

desaconselhada.
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Do lado do que corresponderia a uma utilizagdo inadequada em sala de aula,
ela indicava o uso da cartilha de modo a seguir o roteiro estipulado pelo material, do
inicio ao fim, ao professor cabendo apenas o papel de solicitacao e fiscalizagao para
gue os alunos copiassem ou realizassem os exercicios previstos. Nesse modo de usar
o material ndo haveria tempo para perguntas e reflexdes. E conclui: “a professora que
usa a cartilha dessa maneira vai usar somente a cartilha em sala de aula — nao vai
ter outros livros... ndo tem tempo” (CARVALHO, 1989, n. 06, p. 12).

Nas colaboracdes de Karen Currie de Carvalho ao Jornal da Alfabetizadora ela
manifestava posicionamentos entusiastas da inovagao pedagogica, favoraveis aos
processos de mudanca: Mas como a mudanca se expressaria? A mudanca, segundo
a autora, passava por aceitar que nao existiam receitas prontas, mas cada professor/a
deveria descobrir as respostas aos desafios que apareciam na sua pratica
pedagdgica, levando em consideracdo suas experiéncias, suas crengas e sua
autonomia para examinar suas acgdes. Justamente o que era negado com o tipo de
uso da cartilha como roteiro.

Por outro lado, ao que corresponderia a uma maneira positiva de usar a cartilha
como recurso para a aprendizagem, a autora falava na cartilha como um material entre
outros, como uma das fontes dos conceitos ou conteudos a serem trabalhados. Os
alunos poderiam, inclusive, realizar alguns exercicios contidos nas cartilhas, desde
que contribuissem significativamente com a aprendizagem. Na demarcagao da sua
ideia de mudancga nas praticas educacionais, a autora destacava dois elementos
centrais: a diversificagao e o estimulo a individualidade dos alunos.

A possibilidade do/a professor/a mudar a sua pratica pedagogica somente seria
possivel como processo de mudanca feito a partir da sua capacidade de autocritica e
autoavaliacdo, que alimentariam uma série de mudancgas constantes em relagao as
suas atitudes, suas acdes e seus posicionamentos. Essas mudangas alcangariam
também os materiais e recursos didaticos e o modo como eram usados em sala de
aula. Portanto, n&o se tratava de abandonar a cartilha, mas de fazer uso dela em um
contexto de diversificagdo de materiais e de praticas modelares, conforme refere-se
Marta Carvalho (2007; 2013). Ao lado das cartilhas, existiriam outros tipos de materiais
que poderiam ser consultados em sala de aula, como os livros, as revistas, o0s jornais,
entre outros. Os pais dos alunos também poderiam visitar a sala de aula e trocar
ideias, opinides e sugestdes. Sua argumentacao se dirigia na direcdo de que, em

relagdo ao uso da cartilha, deveria ser o/a professor/a quem dirigia 0 processo
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pedagdgico que previa seu uso, e nao a cartilha quem dirigisse seu processo de
trabalho. Logo, caberia ao/a professor/a buscar constantemente maneiras variadas
para trabalhar os conceitos e o conteudo (CARVALHO, 1989, n. 06, p. 12).

Sobre a utilizagdo de recursos e materiais em sala de aula, Peres e Souza
(2011, p. 54) discorrem que a materialidade deixa entrever projetos pedagdgicos de
escolarizagao, pois estdo relacionados as racionalidades pedagogicas, aos métodos
de ensino e as intencdes educacionais. Dessa maneira, apesar das construcoes
negativas em relagdo as cartilhas, Carvalho busca demonstrar a possibilidade de
utilizagdo da mesma sobre outra perspectiva, a qual estaria condizente com os
‘métodos’ construtivistas. Ao sugerir um modo de uso, pela comparagéo entre duas
maneiras de trabalhar com as cartilhas, inferimos que a autora concebe a sua
contribuicdo como uma forma de proporcionar reflexdes nas/os professoras/es em
direcdo as mudancas nos fazeres docentes, abrindo possibilidades de uso e arranjos
dos materiais e recursos didaticos.

Nos parece que Carvalho, para além de descrever uma pratica comum entre
os/as professores/as sobre o modo como utilizavam as cartilhas e limitavam suas
aulas a apenas este material, buscava enfatizar a necessidade de reconhecimento
sobre a autonomia dos/as professores/as. Contudo, inferimos que para além de
impulsionar esta autonomia e estas reflexdes nos/as leitores/as professores/as, a
autora também estaria projetando uma dimensdo material e recursos a serem
utilizados pelos/as professores/as, os quais seriam submetidos a certos tipos de uso.
Todavia, essa veiculagao projetava prescrigdes e orientagdes sobre o modo de usar
esses recursos. Neste sentido, é a partir das praticas docentes em consonancia com
0s materiais escolares utilizados que se concretiza o fazer pedagdgico (SOUZA,
2007).

Ainda no que tange a questédo do uso das cartilhas com as discussdes sobre 0
construtivismo, € possivel localizar outra contribuicdo de Karen Currie de Carvalho
publicada na edi¢gao de n° 28, sob o titulo “Outro ponto de vista sobre o construtivismo”.

Nesse texto a autora sustenta que:

O livro Psicogénese da Lingua Escrita ndo propde o abandono da cartilha,
nao propde a nao-correcao dos erros na escrita, como também nao propde a
anarquia na sala de aula. O fato de a ‘moda’ do Construtivismo ser entendida
e praticada em termos de anarquia na sala de aula, onde o professor néo faz
nada, s6 fica contemplando as criangas enquanto elas ‘constroem’ seu
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préprio conhecimento, ndo pode ser considerado da responsabilidade do livro
de Emilia Ferreiro (CARVALHO, 1993, n. 28, p. 23).

A partir destas consideragdes entendemos que Carvalho buscava suscitar
nas/os professoras/es leitoras/es um conjunto de reflexdes sobre o modo como
compunham didaticamente seus trabalhos. Contra uma posi¢cdo que propunha o
abandono das cartilhas, ela sugeria a ressignificacdo desse material a partir de usos
diversificados dele, dado que, segundo a autora, muitas criticas foram sendo
construidas sobre este material e sobre 0 modo como ele estava organizado. Diante
do excerto entendemos que os argumentos da autora também sinalizam para a
circulacao de criticas em relacdo ao construtivismo. A polémica entre a utilizagao ou
nao das cartilhas, bem como seus usos, se inscrevia nessa paisagem mais ampla sob
a qual a psicogénese da lingua escrita era recebida no pais.

Para além das discussdes sobre o0 uso das cartilhas, ainda quanto as questdes
relacionadas aos recursos didaticos utilizados pelos/as professores/as, também
observamos a veiculacdo de textos que buscavam promover a utilizacdo de um
recurso bastante identificado com o construtivismo, a utilizagdo dos jogos e dos
recursos ludicos durante a aprendizagem. Na edicéo de n° 62, Elida de F. Marsola Di
Marco?? publicou o texto intitulado “Jogo da senha para classe de alfabetizagdo”, no
qual apresenta uma proposta de jogo para ser utilizado em sala de aula em que o
aluno precisaria descobrir a ordem correta das letras de uma palavra. A autora se
preocupa em descrever quais eram o0s procedimentos do jogo e quais eram 0s
materiais necessarios para a sua realizagao.

Quanto a utilizagcdo dos jogos nas praticas educativas, ressaltamos as
discussdes promovidas por Jean Piaget, dado que a perspectiva construtivista de
Emilia Ferreiro estda ancorada nos estudos do autor. Piaget propde que os jogos
podem ser estruturados em trés formas, sendo elas de exercicios, simbolos e regras.
Os jogos de exercicio “sao formas de, por seu prazer funcional, repetir, por exemplo,
uma sequéncia motora e por isso formar um habito” (MACEDO, 1995, p. 06). Estes
jogos caracterizam atividades ludicas e compreendem em média os primeiros dezoito
meses de vida. Em relagdo aos jogos simbdlicos, estes se caracterizam pelo “faz de
conta” elaborado pelas criangas, brincando de modo a fazer referéncia e analogias as

acdes dos adultos a sua volta, ou até mesmo usando sua criatividade e imaginagao

33Pedagoga. Professora da Educacado Infantil do Instituto Presbiteriano Mackenzie, Tamboré/ SP
(informacao obtida pelo jornal). Nas edi¢cdes consultadas, localizamos 2 contribuigbes da autora.
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(MACEDO, 1995, p. 07). Por fim, os jogos de regras sao desenvolvidos de forma
coletiva, necessitando da acado de outras pessoas, de modo que para ganhar €&
necessario ser habilidoso, estar atento, concentrado, ter boa memdria e saber
relacionar as agdes e movimentos (MACEDO, 1995, p. 08). Dessarte, entendemos
que a projecao pela utilizagdo e incorporagao dos jogos pelos/as professores/as,
deveriam promover desafios aos alunos, mas também praticas e fazeres
diversificados, como sinalizac&do de inovacao educacional.

A prépria autora Karen Currie de Carvalho, que, como vimos, exaltava o valor
da diversificagdo dos recursos didaticos, propunha a utilizagdo do jogo da memoaria
como base para uma pratica, na edigdo de n° 30, por meio do texto intitulado “Jogo de
memoria: estimulando a producdo de textos”. O texto se ocupa em apresentar
trabalhos que teriam sido realizados utilizando o jogo supracitado, esforgando-se a
autora em apresentar as diversas possibilidades que poderiam ser desenvolvidas em
sala de aula a partir dele. Em um primeiro momento o/a professor/a poderia deixar
que os alunos brincassem com o jogo, a fim de se familiarizarem com ele. Em um
segundo momento, o/a professor/a poderia solicitar que os alunos agrupassem as
imagens em diferentes grupos, como alimentos, meios de transporte e objetos.
Posteriormente, dentro dos grupos, por exemplo, o de alimentos, os alunos poderiam
separar as frutas das verduras e, consequentemente, os diversos aspectos que
poderiam ser trabalhados e explorados pelo/a professor/a partir desses agrupamentos
iniciais. Finalmente, a autora sugere que os alunos elaborassem pequenos textos
utilizando um certo numero de imagens contidas nas cartas.

Para os pesquisadores Melo e Marques (2017, p. 333), o/a professor/a
alfabetizador/a deveria conhecer as hipoteses criadas por seus alunos a respeito da
lingua escrita e, diante disso, propor desafios para instiga-los. O objetivo seria o de
avangar, mas também de construir novos desafios a fim de instigar novas buscas.
Estes desafios, por sua vez, poderiam ser instigados por meios dos jogos.

A alusado do Jornal da Alfabetizadora a presenga de materiais e recursos
didaticos para a estruturacdo do trabalho das/dos professoras/es, como forma de
apresentar e estimular a diversificacdo desses em sala de aula, era especialmente
visivel nas publicagdes que apresentavam propostas de atividades ou relatos de

experiéncias modelares.
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Na edigao n° 37 o jornal publicou o texto “O doce segredo de ler e escrever
através de papéis de bala”, no qual as autoras professoras Cynara Oliveira Lopes3*,
Eva Ap. Barcelos®® e Lenir Pimenta Dutra®®, relatam a execugdo de um planejamento
semanal elaborado no més de abril de 1994, para suas respectivas turmas em
processo de alfabetizacdo, com o intuito de que este planejamento fosse flexivel e
auxiliasse os alunos a avancgar cognitivamente. Para isso, as professoras alegavam
que buscaram desenvolver atividades que desafiassem os alunos, tanto de forma
coletiva como individual.

Com o intuito de contemplar os objetivos propostos as professoras trabalharam
com textos presentes nas embalagens das balas “Ice Kiss”, uma vez que os alunos
estavam familiarizados com elas. Assim, durante as atividades propostas o/a
professor/a deveria levantar questionamentos aos alunos e buscar aliar diferentes
conteudos e campos. A titulo de exemplificagdo, no primeiro dia o/a professor/a
deveria levar uma caixa surpresa para que os alunos tentassem adivinhar o que havia
dentro. As diversas sugestdes dos alunos deveriam ser anotadas no quadro. Na
sequéncia dois alunos sorteados deveriam ir até a caixa e dar “dicas” para que os
demais colegas adivinhassem. Ao descobrirem 0 que havia na caixa eles deveriam
averiguar a quantidade de balas e, posteriormente, realizar a divisdo destas entre
todos os colegas da turma, aliando assim o conteudo matematico. Em seguida o/a
professor/a deveria solicitar que os alunos lessem o que estava escrito nas
embalagens das balas. Logo que os alunos percebessem a presenga dos signos
nomeados, o/a professor/a deveria questionar qual seria o signo que mais aparecia,
realizando a contagem e o registro de quantos papéis havia de cada um. Como
conclusao da aula, o/a professor/a deveria solicitar que os alunos perguntassem em
casa qual era o seu signo e os dos seus familiares (LOPES et. al., 1995, p. 20). O
relato indicava que a experiéncia pedagogica havia durado seis dias, nos quais
diversas atividades ludicas, jogos e questionamentos foram realizados. Por fim, em
duplas, os alunos deveriam reproduzir ou produzir um texto referente a um signo

escolhido.

34Professora de Minas Gerais (informagdo obtida pelo jornal). Nas edi¢cdes consultadas, localizamos
apenas essa contribuicdo da autora ao jornal.

35Professora de Minas Gerais (informagdo obtida pelo jornal). Nas edi¢cdes consultadas, localizamos
apenas essa contribuicdo da autora ao jornal.

36Professora de Minas Gerais, possui graduagdo em Pedagogia pela Universidade do Estado de Minas
Gerais. Nas edigbes consultadas, localizamos apenas essa contribuicdo da autora ao jornal.
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A partir do exposto salientamos que, para além de exemplificar aos/as
leitores/as professores/as que o planejamento e execugao de atividades diversificadas
seria possivel, dado que a utilizacdo de papéis de bala enquanto material utilizado
para o desenvolvimento das aulas ndo era algo habitual nas rotinas escolares, as
autoras também aventavam e projetavam um impeto por incentivar a incorporagao de
materiais diferentes durante as aulas, mas desde que estes fossem de facil acesso e
que fossem familiares aos alunos. Souza (2007, p. 174) enfatiza que “o que define um
objeto como escolar depende da intencionalidade e do uso em determinadas
situacoes”.

Nas edigdes n° 19 e n° 20, os textos de Ana Maria Louzada Varejao, ja
mencionados anteriormente, em relagcao a elaboracdo de cantinhos que pudessem
ser explorados pelos alunos em sala de aula deveriam ser compostos por diferentes
atividades como: pinturas, desenhos, modelagem, recorte e colagem e escrita. A fim
de demonstrar a importancia e o modo como estes cantinhos podiam ser explorados,
Varejao destaca a atividade de um aluno que usava o cantinho do desenho, da pintura
e do recorte e colagem para escrever de forma original a leitura que ja fez do mundo.
Por meio desta atividade o/a professor/a poderia questionar o aluno em relagéo a sua
nogao de quantidade, as formas geométricas, aos conceitos l6gicos matematicos,
seus conhecimentos em relagao as plantas, ao sol e a chuva, e assim trabalhar com
a turma toda a importancia da chuva e do sol para as plantas. Entretanto, a autora
enfatiza que seria necessario enriquecer estes cantinhos com diversos materiais
diversificados para que os alunos pudessem usa-los e explora-los, indicando e
reforcando assim a necessidade de abertura, disponibilidade e utilizacdo de recursos
variados, tanto pelos docentes como pelos alunos.

A autora continua a sua argumentagao em torno da utilizagado dos “cantinhos”
na edicao de n° 20, quando trata especificamente do cantinho dos jogos, a fim de
demonstrar como o jogo do boliche podia ser desenvolvido e quais conteudos podiam
ser trabalhados a partir dele. A autora propde também o uso de fichas contendo
desenhos e nomes de objetos para que os/as professores/as pudessem solicitar aos
alunos que elaborassem pequenos textos a partir delas. Por fim, ao concluir o artigo,
Varejao discorre sobre a importancia da crianga se locomover em sala de aula, que
ela pudesse falar, ouvir, ver, pegar, construir e criar e assim desenvolver sua
autonomia. Estas colocagdes sugerem a busca da autora por desconstruir o ideario

de que os alunos deveriam permanecer sentados e em siléncio enquanto o professor
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falava a frente. Entendemos que estas construgdes textuais caminham em direcao a
tentativas de projecao em diregao a remodelagao nas praticas e nos fazeres docentes,
mas também em relagdo a organizagédo das salas de aula e das agdes dos alunos
dentro dela.

Neste sentido, outro texto publicado na edigdo n° 19, intitulado “Nova dindmica
para tornar o ensino da matematica mais real’, de autoria de Diana Cardoso
Rodrigues®’, buscava apresentar aos professores leitores as agdes desenvolvidas por
ela frente as dificuldades matematicas dos alunos. Assim, mensalmente, os alunos,
junto com a professora, deveriam ir até o supermercado da cidade a fim de anotar os
precos dos produtos. Na sequéncia os alunos traziam para a sala de aula embalagens
vazias para que fosse possivel montar um supermercado na sala de aula, ou seja,
trazendo para dentro do espago escolar objetos materiais que ndo eram habituais.
Desse modo, poderiam ser exploradas as categorias das mercadorias, questdes
matematicas e de calculos, bem como a interacdo dos alunos. Ao veicular relatos de
experiéncia como este entendemos que a autora busca encorajar os/as
professores/as leitores/as a fazerem o uso de materiais e recursos diversificados.
Dessarte, para além de demonstrar quais materiais podiam ser incorporados e
utilizados em sala de aula, inferimos que essas construgdes textuais promovidas pelos
diferentes autores em relagdo aos objetos e artefatos buscam prescrever e projetar
acdes docentes ligadas ao uso e a inclusao destes recursos variados.

Esses excertos que discorrem sobre os materiais e recursos diversificados e
que implicam na elaboragdo e execucao de atividades diferentes, estariam em
consonancia com as expectativas e projecbes geradas pelo contato com a teoria
construtivista. Logo, esta materialidade deveria promover o envolvimento e a
motivagdo dos alunos, os quais passariam a ser protagonistas do processo de
aprendizagem, cabendo ao/a professor/a promover situagdes favoraveis e mediar os
processos.

Outra dimensao relacionada a uma projecdo sobre a dimensdo material
constituinte do trabalho docente diz respeito a construgao e veiculagao de anuncios,
propagandas e resenhas de livros por parte do Jornal da Alfabetizadora, ora voltados
para os/as professores/as, ora para os alunos. Os anuncios de livros destinados

37Professora de 1° grau no Rio Grande do Sul. Possui licenciatura em Educacao Artistica e Habilitagdo
em Artes Plasticas pela Universidade de Pelotas (informacdo obtida pelo jornal). Nas edicdes
consultadas, localizamos 2 textos de autoria desta professora.
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aos/as professores/as compreendiam livros com teor tedrico, metodolégico, com
exemplos de atividades, relatos de experiéncia, relatos de pesquisas e investigacoes,
entre outros, conforme as figuras 20 e 21.

Ao passo que os livros voltados para os alunos eram livros para colorir e de
coletdneas de atividades, os quais também poderiam ser utilizados pelos/as
professores/as durante as aulas, conforme a figura 22.

Compreendemos que estes materiais didaticos e tedricos anunciados pelo
jornal pretendiam promover apoio pedagdgico ao professor, fosse para estudo,
formagcao complementar, elaboragao do planejamento, elaboracéo de atividades e a
execucdo das mesmas. Mas também se colocavam na direcdo de interpelar
as/professoras/es como possiveis consumidores de produtos para qualificacdo do seu
fazer profissional, na diregao de produzir neles ndo s6 uma disposi¢cdo, mas também
uma demanda pela incorporagao de novos e diversificados materiais. Novos materiais

que, em parte, poderiam ser adquiridos junto a propria editora responsavel pela

publicacdo do Jornal da Alfabetizadora.

Figura 20 e 21: propagandas divulgadas no Jornal da Alfabetizadora.
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Fonte: Jornal da Alfabetizadora, 1994, n. 35, p. 17.
Jornal da Alfabetizadora, 1991, n. 14, p. 14.

Figura 22: propaganda divulgada no Jornal da Alfabetizadora.
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Dentre os modos de divulgagado das obras pelo jornal, observamos trés tipos
predominantes: 1) as resenhas de livros; 2) as propagadas ao longo das edi¢des; 3)
a secado de livros. Das resenhas, destacamos que cada edicdo do Jornal da
Alfabetizadora possuia ao menos uma resenha de livro, de obras que poderiam ou
nao estarem relacionadas a editora Kuarup. Em relagao as propagandas ao longo das
edicbes do jornal, evidenciamos que ao lado da imagem do livro havia um breve
resumo sobre o conteudo ou objetivo do material. Nesse sentido, ao longo das edigbes
do Jornal da Alfabetizadora observamos frases como “o objetivo deste livro € de
facilitar o ensino” (n. 13, p. 21); material com “linguagem simples e acessivel” (n. 35,
p. 20); livro “destinado a professores que desejam refletir sobre a sua formacéao e a
sua pratica diaria” (n. 25, p. 05); “pesquisa que ajuda a compreender as dificuldades
dos alunos, identificar razbes e pistas para o trabalho do professor” (n. 07, p. 20). Em
relacdo aos livros com atividades destacamos anuncios que estampavam frases
como: “a Colecdo Nova Ciranda possui cantigas ilustradas com sugestbes de
brincadeiras, ideais para turmas de pré-alfabetizagdo e alfabetizagdo” (n. 10, p. 15);
esta colecdo “tem como objetivo principal aperfeicoar a observagdo, memoria,
percepgao, criatividade, expressdo e a organizagao de ideias” (n. 06, p. 11). Outra
questdo que pode ser observada € a existéncia de uma indicagdo em relagdo ao
publico ou faixa etaria ao qual o material se destinava, que poderia ser: “turmas de
pré-alfabetizacdo e alfabetizagdo” (n. 07, p. 07) “professores da pré-escola” ou
“professores de 1° Grau” (n. 14, p. 08).

Outro anuncio veiculado nas paginas do jornal concerne as propagadas de
cartilhas utilizadas para a alfabetizagdo, conforme as figuras 23 e 24. Podemos
observar que o0s anuncios enfatizam que os materiais e atividades a serem
desenvolvidas estariam alinhados a algum método; assim, esses materiais
disponibilizam um manual explicativo para o professor, contendo os processos
metodoldgicos que deveriam ser seguidos. IsSso proporcionaria seguranga até mesmo
aos/as professores/as alfabetizadores/as pouco experientes. Todavia, destacamos
que as propagandas de cartilhas n&o sao de responsabilidade da editora Kuarup, mas
sim da editora Atica.

Para além de apresentar aos/as leitores/as professores/as esses materiais,
inferimos que essa dinamica em relagdo as propagandas, as resenhas e as sec¢des
de livros, tinha por intuito construir uma dimensao material em relagdo com os saberes

e os fazeres docentes. Desse modo, esses movimentos buscam promover e projetar
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discursos de que esses materiais proporcionariam auxilio, orientacao e facilitariam o
trabalho docente. Uma professora que desejasse estar atualizada deveria possuir tais
materiais. Diante disso, o jornal, por meio das suas publicagbes e da veiculagao de
propagandas e anuncios, tenciona o desenvolvimento de demandas para que os/as
professores/as leitores/as se tornassem consumidores de certos recursos, como livros
e colecoes.

Em suma, entendemos que ao veicular em suas paginas textos que tocavam a
tematica da materialidade e dos artefatos, essa dinamica buscava promover e divulgar
os materiais diversificados que poderiam ser usados e adaptados pelos/as
professores/as em sala de aula conforme suas necessidades. Todavia, esse
movimento de divulgacao projetava e promovia prescri¢goes, orientagbes e demandas
sobre o modo como esses artefatos poderiam ser utilizados e incorporados as agdes
docentes. Logo, essa materialidade diversificada que estava adentrando os espagos
escolares nos permite compreender essa articulagdo entre as praticas, os materiais e
0s projetos pedagogicos em circulagdo no momento, 0os quais caminhavam em

diregdo de se ajustar aos anuncios provindos da perspectiva construtivista.

Figura 23 e 24: propagandas divulgadas no Jornal da Alfabetizadora.
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4. ECOS DA EXPERIENCIA DOCENTE: ANALISE DOS FRAGMENTOS DAS
VOZES DAS/OS PROFESSORAS/ES ALFABETIZADORAS/ES NO JORNAL DA
ALFABETIZADORA

O Jornal da Alfabetizadora caracterizado enquanto um impresso pedagodgico,
veiculou em suas paginas textos sobre diferentes assuntos, temas e perspectivas.
Logo a analise deste periddico possibilita a investigacao de aspectos relacionados ao
contexto e aos acontecimentos escolares e educacionais, bem como as possiveis
acoes e relagcbes desenvolvidas nestes espacos, pelos diferentes agentes que os
compdem. Todavia, para além destes enfoques, o jornal também nos permite capturar
algumas vozes que, embora fragmentarias, sdo capazes de exprimir alguns ecos de
experiéncias dos/as professores/as alfabetizadores/as durante o recorte temporal
estabelecido.

No que tange este olhar para/sobre as vozes dos/as professores/as nos
ancoramos nos estudos e escritos de Ivor Goodson (1992), visto que o autor discorre
sobre a necessidade de se assegurar que a voz do professor seja ouvida, pois “ouvir
a voz do professor devia ensinar-nos que o autobiografico, ‘a vida’, € de grande
interesse quando os professores falam do seu trabalho” (GOODSON, 1992, p. 71).
Neste sentido entendemos que, embora de modo fragmentario, lacunar e, por vezes
indireto, dado que os leitores estdo dialogando mediante escolhas e operagdes por
parte dos editores, o Jornal da Alfabetizadora nos permite capturar o que estes/as
professores/as leitores/as estdo falando em relacédo ao seu trabalho, as suas duvidas
e as suas vivéncias docentes. Para usar os termos de lvor Goodson, falam das suas
vidas e do seu trabalho.

Olhamos para estas manifestagcdes dos/as professores/as a partir do
reconhecimento de que sua producéao e veiculagcdo ocorre sob a mediacao e atuacao
do corpo editorial do jornal. Nao obstante essa ponderagao, entendemos que estes
discursos mantém uma certa poténcia para serem analisados como depositarios de
ecos ou fragmentos da experiéncia docente das/os professoras/es leitoras/es do
Jornal da Alfabetizadora. Deste modo, ao relatar e explorar o que dizem em relagéo
as suas vivéncias, atuacdes, preocupacoes, modos de pensar e fazer em sala de aula,
esse material vai reunindo aquela dimensao autobiografica aludida por Goodson, na
qual se expressa muito da experiéncia docente. Neste sentido, entendemos que estes

aspectos pessoais estdo atrelados as praticas docentes desenvolvidas, pois a
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dimensao pessoal, a pessoalidade do professor esta inscrita nas suas praticas e
fazeres docentes (GOODSON, 1992; TARDIF; LESSARD; LAHAYE, 1991; NOVOA,
1992).

Estas questdes nos remetem ao dialogo com pesquisas que tém investigado a
experiéncia docente. Entre elas, particularmente a investigagao realizada por Marcus
Aurélio Taborda de Oliveira (2018), uma vez que explora justamente o entrelagamento
da experiéncia docente e a circulagdo de uma revista pedagogica. No estudo, o autor
desenvolve uma analise sistematica de um periddico educacional, a Revista de
Educacéo Fisica, aliando esta investigacao as experiéncias cotidianas de professores
de Educacéao Fisica da rede municipal de ensino de Curitiba-PR, durante o periodo
de 1968 a 1984, no cenario da ditadura civil-militar no Brasil. Para tanto, o professor
faz a utilizagdo de diferentes fontes, dentre elas a da histéria oral. Por conseguinte,
ele evidencia e enfatiza o desafio de ouvir e aprender as impressdes dos proprios
portadores das experiéncias tomadas como objeto de estudo, ou seja, os proprios
professores. Oliveira ainda complementa destacando que:

Como sao agentes de uma pratica efetiva, considerei de extrema relevancia
ouvir deles mesmo as suas motivagdes, seus interesses, seus limites, suas

perspectivas, enfim, o que e como sentiam no seu cotidiano de professores.
(OLIVEIRA, 2018, p. 28).

Dessarte, na busca por contemplar a dimensdo da experiéncia docente,
salientamos e entendemos que as manifestagdes das/os professoras/es leitoras/es
publicadas no periodo ndo podem ser compreendidas como a totalidade, a pura voz
ou expressao direta da experiéncia destes profissionais, dado que os discursos e
enunciados veiculados no peridédico sdo mediados e selecionados pelo corpo editorial
do jornal e, como tal, submetidos a processos de selegcdao que impunham filtros e
ajustamentos a fim de atender determinados critérios para a sua veiculagao. Apesar
destes aspectos, os textos assinados por professoras/es veiculados no jornal nos
possibilitam apreender vestigios importantes sobre o olhar, os valores, os modos de
fazer, as expectativas, as demandas e a autopercepcao dos/as professores/as sobre
0 seu papel social e sobre o seu fazer educacional, a fim de podermos avangar na
interpretacéo da identidade docente e seu processo de construgao e preservagao por
esses profissionais. E nesse sentido, e tendo ciéncia dos limites, que estes relatos se
configuram como uma possibilidade de inquirir a experiéncia cotidiana dos
professores (OLIVEIRA, 2018, p. 33).
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Em consonancia a isso, Goodson salienta a necessidade de se conhecer mais
sobre a vida dos professores, suas prioridades, seus valores e expectativas, vividas e
praticadas, pois esses aspectos pessoais também nos possibilitam compreender os
anseios e as agdes desses agentes. Esse movimento também pode contribuir para
modificarmos o olhar em relagao a eles, de professores enquanto profissionais, para
professores enquanto pessoas (GOODSON, 1992, p. 73).

O conceito central mobilizado a fim de analisarmos a publicacdo dos
fragmentos das vozes docentes esta relacionado a nogao de experiéncia em Edward
Palmer Thompson. Embora esteja claro que ndo estamos catalogando e recolhendo
a pura experiéncia docente dos professores, o jornal nos permite flagrar entre suas
paginas momentos em que professores se expressam sobre seu trabalho e sobre
seus fazeres. E nessas manifestacdes que podemos capturar possiveis demandas,
vivéncias e expectativas experienciadas por eles, aspectos que estao relacionados as
suas vidas, incluindo o universo da atuacgao profissional. Portanto, um material que se
liga diretamente ao que Thompson denomina de experiéncia, isto €, como conjunto
ao mesmo tempo “mental e emocional” que se manifesta como resposta, “seja de um
individuo ou de um grupo social, a muitos acontecimentos inter-relacionados ou a
muitas repeticbes do mesmo tipo de acontecimento” (THOMPSON, 1981, p. 15). A
experiéncia se manifesta no “ser social”’ articulado com o pensamento, pois homens
e mulheres, como seres racionais, ao agirem sobre a realidade, refletem sobre o que
acontece a eles e a propria realidade (MIRA et al., 2017, p. 663).

Alessandra Frota Schueler (2014), amparada pelos estudos de Thompson, ao
se referir ao termo experiéncia destaca que este implica no reconhecimento dos
sujeitos enquanto atores reflexivos. Ao fazer mengéo a Thompson, a autora enfatiza
que “a experiéncia surge espontaneamente no ser social, mas nao surge sem
pensamento. Surge porque homens e mulheres (e nao apenas filésofos) sao
racionais, e refletem sobre o que acontece a eles e ao seu mundo” (THOMPSON,
1981 apud SCHUELER, 2014, p. 105). Entendemos que a experiéncia, tal como
Thompson a caracteriza, € uma dimenséao da vida das pessoas nas condi¢gdes em que
constroem e significam as suas existéncias, moldada pelo conjunto de reflexdes dos
sujeitos, em contato com seus percursos de atuagdo, com a materialidade presente a
sua volta, com suas ag¢des cotidianas e diante dos acontecimentos desencadeados
em seu entorno. Taborda de Oliveira, parafraseando Thompson, aponta que o

professor conhece a sua rotina e o seu saber-fazer, logo ele reage diante dos
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imperativos disponiveis “entre a determinagao e a apropriagao, entre a estrutura e o
processo, entre a singularidade e a generalizagao”. Tudo isso em face da experiéncia,
que medeia esses processos (OLIVEIRA, 2008, p. 156). A vista disso, inferimos que
esta nocado permeia desde os pensamentos, observacgdes e reflexdes dos individuos
até as agdes e praticas desenvolvidas por eles.

No que concerne o ambiente educacional, Martins (2019, p. 09), também

apoiada na nogao de experiéncia em Thompson, sustenta que

[...] a experiéncia modifica, as vezes de maneira sutil e as vezes mais
radicalmente, todo o processo educacional; influencia os métodos de ensino,
a selegdo e o aperfeigopamento dos mestres e o curriculo, podendo até
mesmo revelar pontos fracos ou omissdo nas disciplinas académicas
tradicionais e levar a elaboragao de novas areas de estudo (MARTINS, 2019,
p. 09).

Nesta perspectiva, essa nogao nos ajuda a compreender o processo de
modificagdo no ambiente educacional, mas também como os professores, a partir do
seu universo de atuacdo, entraram em contato com os elementos que eram
veiculados pelo jornal, muitas vezes sob o titulo do novo, da inovagéao e da mudanga.

A fim de demarcar o modo como o material analisado neste capitulo se conecta
com a nogado de experiéncia em Thompson, recorremos a expressao ecos da
experiéncia docente, tal como a propde Meurer (2019, p. 05). Para este autor, a
expressao se refere ao extrato do que foi possivel recuperar sobre os dilemas,
problemas, solugdes, impressdes, convicgdes e apropriacbes dos professores
durante o seu fazer docente. Logo, entendemos que o Jornal da Alfabetizadora nos
possibilita inferir alguns desses aspectos, suas repercussbes e possiveis
apropriacdes por parte dos/as professores/as alfabetizadores/as, pois, para além de
compreender o que o peridédico veicula em suas edigdes, € sempre imprescindivel
saber 0 que € que eles fazem com o que lhes é apresentado (GOODSON, 1997, p.
20).

O movimento de tentar contemplar a experiéncia de professoras/es leitoras/es
do Jornal da Alfabetizadora recorrendo aos fragmentos das “vozes” docentes
divulgadas no periddico, nos remete ao modo como Carlo Ginzburg descreve seu
objetivo de ver o mundo de significagbes do moleiro Menocchio, por sobre os ombros
dos inquisidores, em o “O queijo e os vermes” (2006). Dado que é impossivel o acesso
aos pensamentos de Menocchio, porque nao haveria escritos de sua autoria, € 0

acesso sO se tornaria possivel indiretamente, ou seja, a partir do que os inquisidores
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registraram dos interrogatérios a que foi submetido. A partir do exercicio da critica,
portanto, se tem acesso a vestigios e fragmentos da experiéncia daquele moleiro,
pelas lentes dos inquisidores.

Assim, para a elaboragao deste capitulo, buscamos capturar estes ecos da
experiéncia por meio da exploragao das seguintes sessoes: cartas, que foi publicada
desde a edicao n° 02 até a edicdo n°40, e compreende um total de 31 cartas; relatos
de experiéncia e tirando duvidas, que foram publicadas ao longo das edi¢cdes n° 01
até a n° 61. Ressaltamos que a nomeacéao destas sessdes se inicia apenas na edigao
n° 08, mesmo que alguns relatos ja tenham sido apresentados nas edi¢des anteriores.
Logo estas sessdes compreendem cerca de 57 textos, os quais foram contabilizados
a partir das sessées nomeadas ou nao.

Ao buscarmos compreender o perfil dos leitores e leitoras que escreviam suas
cartas para o jornal, observamos que este era composto por um publico
majoritariamente feminino, de professoras. Contudo, a partir das edigdes consultadas
destacamos a existéncia de cerca de 03 cartas escritas por homens. No que tange a
localizacdo da procedéncia destas cartas, ressaltamos que nao havia uma
concentracao geografica especifica, pois elas vinham de diferentes cidades e estados
brasileiros, o que indica também a abrangéncia e o carater nacional do periddico.
Desse modo, enfatizamos que apesar de o jornal ser produzido no estado do Rio
Grande do Sul e possuir uma predominancia de autores ligados a PUCRS, os seus
leitores sdo de estados variados. Entretanto, também ressaltamos que um numero
reduzido de cartas publicadas ndo possuia indicagao de localidade.

Considerando as intengdes anunciadas pelo corpo de editores no primeiro
editorial do jornal, no qual se destacava que o periédico pretendia apresentar relatos
de experiéncia com o objetivo de auxiliar, principalmente, os professores que atuam
nas séries iniciais (JORNAL DA ALFABETIZADORA, 1988, n. 0, p. 02), muitos/as
professores/as enviavam relatos para serem publicados.

Possivelmente os textos, cartas, relatos e duvidas apresentados ao leitor entre
as paginas do jornal passavam por um processo de selegdo para serem publicados,
com o intuito de que servissem ou estivessem em harmonia com o0s propdsitos
estabelecidos pelo viés do corpo editorial do jornal. Por conseguinte, “o documento
tem vida; sua edificacdo pode e deve ser desmontada pelo historiador no sentido de
apreender suas multiplas linguagens, determinagbes e possibilidades” (OLIVEIRA,

2018, p. 36). Diante disso, apoiados em Oliveira (2018, p. 36) compreendemos e
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ressaltamos que os resultados e inferéncias apresentadas nesta investigacao nao
podem ser generalizadas, como se fossem indicativos de uma realidade nacional do
periodo, mas constituem vestigios sobre e como o processo historico se desenvolveu
em um lugar e em um tempo determinado, isto é, entre as/os professoras/es das

séries iniciais, leitoras/es do Jornal da Alfabetizadora.

Vestigios sobre a recepgdo e os possiveis usos do Jornal da Alfabetizadora por

professoras/es leitores/as

Ao olharmos para a periodicidade e para o alcance geografico do Jornal da
Alfabetizadora, entendemos que houve uma abrangéncia e uma continuidade
consideravel na sua circulacdo. No entanto, para além desta circulagdo, também
buscamos compreender como os/as professores/as leitores/as recebiam este
material, quais eram suas impressdes e expectativas em relagéo a ele; e se essas/es
professoras/es utilizavam ou nao o periédico na estruturagao do seu fazer docente e,
em caso positivo, de que maneira o faziam e em quais momentos. Esses
questionamentos nos ajudam a captar e a flagrar vestigios e indicios sobre como foi
a recepgao dos leitores para com o jornal e os possiveis usos por eles feitos deste
material.

No que tange o acesso dos/as professores/as ao jornal, destacamos a carta da
professora e supervisora de 1° a 4° série, Eunice Carvalho, pois ela relata que “na
oportunidade, tenho lido o Jornal da Alfabetizadora, que a FAE nos envia, e
acompanhado todas as edicbes relacionadas ao processo de alfabetizacdo da ‘Emilia
Ferreiro’ ” (JORNAL DA ALFABETIZADORA, 1992, n. 23, p. 22). Diante do exposto,
podemos perceber que a leitora tinha acesso as edi¢cdes do periddico, devido ao envio
realizado pela FAE. Deste modo, ela ndo o adquiria na forma de assinatura. Isso
também nos possibilita pressupor que por ser financiado e distribuido por programas
estatais, esta era uma das principais formas pela qual o jornal circulava.

Um dos aspectos recorrentes que se nota ao perpassarmos as cartas dos/as
leitores/as, diz respeito aos varios comentarios elogiosos que parabenizavam a
linguagem, a iniciativa e a organizacédo do jornal, pois muitos leitores se sentiam
representados e acolhidos pela proposta editorial desenvolvida e se mostravam

satisfeitos ao ler o peridodico. A titulo de exemplificagdo apresentamos a carta da
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professora Eunice de Jesus Souto, da Bahia, publicada na edicdo n° 32. Essa leitora

destaca que:

Quero parabenizar toda a equipe que trabalha diretamente e indiretamente
com o Jornal da Alfabetizadora. Fiquei conhecendo o mesmo por intermédio
de uma professora da Rede Municipal que leciona na zona rural.

Estou encantada com a eficacia das matérias, pois enriquecem o
conhecimento e servem como suporte para dar seguranca e confianca ao
professor, ao desenvolver seu trabalho frente ao ensino/aprendizagem
(JORNAL DA ALFABETIZADORA, 1994, n. 32, p. 23).

Diante da carta da leitora, podemos observar alguns aspectos mencionados e
que ressoam sobre suas impressdes e apropriagdes. A primeira questdao que nos
chama a atengcédo é o modo como a leitora alega que teve acesso ao jornal. Diante
disso inferimos que estas trocas de informagdes entre os proprios docentes também
proporcionavam a indicacdo e a recomendacao de materiais e recursos para o uso
dos docentes, dentre estes recursos se encontrava o Jornal da Alfabetizadora. Essa
indicacdo permite supor que haveria uma rede de trocas entre as/os professoras/es,
que participava também nas possibilidades de recepcao do periddico e de outras
referéncias. A mencao que ela faz a “zona rural” pode transmitir a impressao de larga
circulagao do periddico por varias realidades escolares do pais e talvez tenha sido um
dos motivos que levaram essa correspondéncia em particular a figurar nas paginas
do periddico.

A leitora também evidencia que os textos publicados no periddico contribuiriam
para enriquecer o seu conhecimento. Contudo, diante de cartas como esta, que
buscavam simplesmente ressaltar os aspectos positivos de organizagao e linguagem
do jornal, isso é parte de possiveis estratégias editoriais de propaganda e
autoafirmacao, pois estdo carregadas da capacidade de ressaltar pontos favoraveis
sobre o periodico. Neste sentido, convém recordar que as cartas passavam por um
processo de selegdo para serem apresentadas e veiculadas nas paginas do jornal.

Para além das correspondéncias que enfatizavam e teciam elogios ao jornal e
a sua equipe editorial, a carta da supervisora Maria Tela Soares, veiculada na edi¢ao
n° 09, nos apresenta alguns indicios e possiveis indicativos de uso que os/as docentes

faziam deste material, dado que a supervisora destaca que:

E muito bom ter pessoas que pensam nos outros com carinho, oferecendo
algo que lhes seja Util no seu trabalho. O Jornal da Alfabetizadora trouxe-nos
matérias e sugestdes importantissimas. Trabalho na supervisdo de uma
escola e la tive a oportunidade de usar artigos e sugestdes de técnicas com
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professores nos momentos de planejamento (JORNAL DA
ALFABETIZADORA, 1990, n. 09, p. 23).

Essa manifestacdo em particular nos permite aventar alguns pontos. Um
primeiro aspecto € a mengao da remetente ao sentido de utilidade do periddico, de
onde ela recolhia sugestdes de técnicas. E curioso essa manifestacdo de uma leitora
ante a predominancia no periddico de artigos que ressaltavam que a inovagao residiria
nao em um conjunto de receitas ou modelos prontos, mas na capacidade diagndstica
e de criacao por parte dos proprios docentes. Se uma das pretensdes formativas do
Jornal da Alfabetizadora era liberar o fazer docente das garras da rotina, da
dependéncia dos modelos prontos, ou mesmo dos perigos do “tecnicismo’,
manifestacdes como a acima indicam que muitas/os professoras/es poderiam buscar
nas paginas do periodico contribuicdes para ampliar seu repertorio pratico de atuagao,
incluindo uma dimensao que a leitora ndo se incomoda em nomear de técnica. Talvez
tenha sido esse reconhecimento que tenha levado o jornal a publicar “licdes
modelares” ao longo dos seus numeros e que levava algumas/uns leitoras/es a
questionar o corpo editorial sobre a aparente contradicdo.

A manifestacao da professora, além disso, nos abre a possibilidade de que
parte do publico atingido pelo periddico poderia consumi-lo naquele sentido de caixa
de utensilios (CARVALHO, 2007; 2013), isto €, um consumo seletivo, em busca de
materiais e outras contribui¢ées para seu uso cotidiano. No que tange a dimensao da
apropriacdo da leitora em relacdo ao que era veiculado nas paginas do jornal,
podemos observar em sua carta que ela ressalta que utilizava os textos, sugestdes e
técnicas veiculadas, realizando assim um movimento para além de leitura e reflexao,
mas de absorcdo, aproveitamento e aplicacdo do que esta sendo apresentado pelos
textos veiculados.

Outra colocacao da leitora, que se conecta ao que esta presente também na
carta tratada anteriormente, da professora Eunice de Jesus Souto, concerne a agao
de apresentar o Jornal da Alfabetizadora para outras professoras. Logo, inferimos que
esse movimento de divulgagéo do jornal entre pares decorre da compreenséo e do
reconhecimento do peridédico enquanto uma ferramenta pedagdgica. Assim, além de
ler as edigdes do jornal e utilizar os textos e sugestbes presentes no material, a
supervisora Maria também divulgava o periddico para outros colegas docentes, com

a intencao de que estes também pudessem usufruir e utilizar o material.
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Por conseguinte, deduzimos que estas cartas publicadas nos ajudam a refletir
e a compreender 0 modo como leitores e leitoras do jornal pensavam o mundo, seus
fazeres e os resultados do seu fazer, mas também quais eram suas possiveis opinides
e percepg¢des diante de grandes temas da atualidade. Por meio das cartas recebidas,
o jornal também poderia observar se/como estava influenciando a formacgao do modo
de pensar de seus leitores (SANTOS; DUMONT, 2014, p. 177).

Em consonancia a concepgédo que vai sendo construida em torno do jornal,
enquanto uma ferramenta pedagodgica que auxiliava a formagao e a atualizagdo dos
professores, mas que também promovia a divulgacao de propostas e atividades que
podiam ser utilizadas pelos docentes, observamos que na edigdo n° 30, a professora
Geni Padilha dos Santos, de Quilombo — SC, inicia sua carta parabenizando a equipe
pela qualidade do jornal e enfatiza a necessidade de os professores estarem se
atualizando a fim de que possam ser verdadeiros mediadores do conhecimento.
Entendemos que esta colocacao da leitora caminha em diregcdo a compreensao de
que o jornal se apresentava como uma fonte em potencial para a formagao continua
dos/as professores/as logo, por meio dele, os docentes teriam acesso a textos e
assuntos atualizados e isso promoveria também a sua atualizacao profissional.

Observamos que ao expressar suas impressoes e anseios, a professora Geni
também demonstra estar atenta e em busca de assuntos relacionados ao ambiente
educacional e escolar de forma geral, mas também assuntos que tocavam
diretamente a tematica do fazer e das ag¢des docentes, como, por exemplo, os
meétodos, metodologias e teorias que poderiam ser utilizadas durante o processo de
alfabetizacao dos alunos. Nesta dire¢cao deduzimos que a leitora vé o jornal como um
aliado importante.

A professora Geni relata ainda que

Sou professora numa escola publica multisseriada, para nao dizer ‘isolada’38

[...] sinto grande dificuldade por trabalhar sozinha. Apesar das dificuldades,
quero salientar que efetuo um trabalho pedagdgico totalmente construtivista,
onde cada crianga constroi sua prépria histéria, seu proprio texto” (JORNAL
DA ALFABETIZADORA, 1993, n. 30, p. 02).

38Nota-se que a professora Geni utilizava um vocabulario educacional que se referia ao inicio do século
XX, que se pautava na distingdo, por contraste, entre as “escolas isoladas” e os “grupos escolares”.
Distingéo esta que havia desparecimento do quadro normativo da legislagdo educacional brasileira ha
algumas décadas, mas que, conforme se pode observar, constava no imaginario de alguns professores
e professoras especialmente associado a atuagdo no contexto rural nas chamadas escolas
multisseriadas.
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Diante deste trecho apresentado na carta da leitora, podemos observar alguns
aspectos que tocam a experiéncia docente. Assim, a0 mencionar que sua atuacao
como professora ocorre em uma escola multisseriada, entendemos que seu discurso
esta carregado com os sentidos das dificuldades ligadas a sua realizagdo da docéncia.
Os termos que usa sugerem um cenario com elementos dramaticos, em que expressa
sentimentos de soliddo e isolamento, inclusive um certo abandono e descaso
estrutural que marcaria o funcionamento desses tipos de instituicbes multisseriadas,
especialmente em localidades mais afastadas dos grandes centros urbanos. Isso
também recai e afeta 0 modo como a professora se sente em relagéo a sua profisséo
e é constituinte do modo como se vive e realiza a docéncia no Brasil, especialmente
nas seéries iniciais, para muitos professores e professoras. Estes indicativos também
nos possibilitam apreender parte destes sentimentos despertados na leitora diante da
percepgao que ela faz do seu entorno, mas também parte dos problemas vivenciados
por ela em seu fazer docente.

Um ponto que chama atengao na carta da professora Geni € que, embora ela
enfatizasse as dificuldades vivenciadas, fez questdo de registrar que construia e
buscava promover uma pratica totalmente construtivista. Poderiamos tomar essa
mencao como indicativo do modo como o periddico ajudava a fazer circular e a
promover o construtivismo entre os/as professores/as no pais? Essa possibilidade
precisa ser vista com cautela, em fungdo do que pode ser caracterizado como a
preponderancia de um certo tipo de correspondéncia de professoras/es que eram
publicadas pelo jornal e que possivelmente tinham sua selegdo relacionada a
confirmacao ou exaltacdo do proprio periddico ou de perspectivas afinadas com o seu
perfil editorial. A respectiva professora poderia estar atenta as publicacdes e textos
veiculados no jornal, os quais buscavam promover e acentuar aspectos relacionados
a perspectiva construtivista. A partir disso pode ter adotado demonstrar-se como uma
consumidora atenta dos enunciados construtivistas. Neste sentido, a professora Geni
nao se mostra alheia a esta perspectiva, mas compreende que o jornal € 0 seu corpo
editorial a valorizam. Se este foi 0 caso, o movimento de autodeclaragao da sua pratica
como construtivista poderia ser a senha para ter sua correspondéncia publicada e, a
partir dessa publicagdo, discorrer sobre aspectos mais objetivos ligados a sua

experiéncia e a realizagédo do seu trabalho.
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Outra carta que nos chama atencado esta publicada na edicdo n° 37 e é
assinada pela professora Ana Lucia Nunes de Queir6z de Porto Seguro — Bahia. Apds

parabenizar a qualidade do periddico, a professora leitora relata que:

Trabalho em uma escola municipal, a Unica existente, que nao atende a toda
a comunidade. O nivel e a qualidade do ensino sdo muito precarios. Existem
casos das criangas repetirem quatro anos a alfabetizagcdo. Fico muito
preocupada. O que sera do nosso pais futuro com tantas criangas fora da
escola? E, por outro lado, ha o problema da evaséao e da repeténcia. A maioria
dos professores sao leigos e sem preparo. A remuneragao é de um salario
minimo; realmente da vontade de sentar e chorar. O sindicato dos
professores esta desativado. Necessito fazer a assinatura desse jornal. Aqui
nao existem cursos de aperfeicoamento nem reciclagem. Nao ha
planejamento, cada professor pega o assunto como achar melhor (JORNAL
DA ALFABETIZADORA, 1995, n. 37, p. 02).

A carta da professora nos possibilita apreender alguns vestigios sobre ecos de
sua experiéncia enquanto profissional docente. Mas também nos apresenta um
quadro com possiveis indicativos sobre varios aspectos e demandas que concernem
a realizagao do trabalho docente e a constituicdo da sua identidade profissional no
recorte temporal em que o jornal circulou.

Ao se reportar a sua vivéncia profissional e aos aspectos que a concernem, a
professora Ana Lucia constroi uma narrativa que nos demonstra o seu olhar e as suas
impressdes sobre a qualidade e a quantidade de instituicdes educacionais existentes,
as quais, de acordo com a perspectiva da professora leitora, eram por ela sentidas
como precarias e insuficientes. Ao fazer mencao aos problemas de repeténcia e
evasao escolar, principalmente durante os primeiros anos de escolaridade, a leitora
faz questao de deixar evidente em sua carta seus sentimentos de preocupacgao e
angustia, frente ao cenario estabelecido. Assim, levantamos a hipétese de que este
sentimento de preocupacdo também contribui para promover na leitora uma
autopercepcao de que as suas agdes como docente e educadora, frente ao quadro
de fragilidades, dificuldades e precariedades instauradas, ndo estava sendo suficiente
para sanar ou ao menos amenizar estas lacunas. A professora Ana Lucia faz questao
de frisar em seu discurso as precarias condigdes de trabalho, a baixa remuneracao
recebida pelos docentes, como também a falta de acbes para a formacgao continuada
e a atualizagao dos professores. Ao olharmos para a carta da professora percebemos
que ela esta coberta por sentimentos de desanimo, desvalor e, principalmente, de
esgotamento profissional e pessoal, marcas da sua experiéncia docente. Seria uma

expressdo do imaginario de heroismo do trabalho do/a professor/a em circunstancias
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tao precarias e desafiadoras, que parece ser uma marca ligada ao ser professor/a no
Brasil, especialmente na escola publica?

Novamente podemos supor que a alusdo da professora a necessidade de ter
acesso ao jornal para usa-lo na sua atualizagdo profissional, como auxiliar e como
ferramenta pedagogica, tanto pode indicar uma busca ativa por parte das/os
professoras/es por elementos que ajudassem a enfrentar realidade tao desafiadora,
como quem persegue um fio de esperanga que a faz continuar, quanto pode expressar
uma estratégia deliberada da autora para aumentar as chances de sua carta ser
pulicada e, a partir disso, elaborar elementos tdo marcantes da sua experiéncia. Por
outro lado, também ¢é possivel que o que tenha motivado a equipe editorial a
selecionar esta carta decorre do fato de ter encontrado nela um respaldo sobre a
realidade que é vivenciada por muitos/as professores/as e que € anunciada por varios
textos, artigos e autores que publicam no jornal e que valorizariam a iniciativa de
produzir e manter um periédico disposto a ser instrumento de formagao docente.

Em suma, entendemos que estas varias colocacodes feitas pelas leitoras nos
ajudam a compreender os possiveis ecos da experiéncia docente, visto que “a
construcao das experiéncias historicas e sociais perpassam todos os segmentos da
existéncia humana e se organizam em funcao das formagdes religiosas, das atitudes
e também das atividades profissionais exercidas” (MELO JUNIOR, 2014, p. 400). Ao
relatarem aspectos vivenciados em seu cotidiano, os/as professores/as também
documentam vestigios da sua experiéncia.

As colocacgoes, a partir das cartas, nos possibilitam apreender quais eram as
relacbes desenvolvidas pelos/as leitores/as professores/as com o Jornal da
Alfabetizadora, seus usos e apropriagdes.

Entendemos que o Jornal da Alfabetizadora era visto como um auxilio e suporte
para muitos docentes das séries iniciais. Dessarte, as leitoras em seus relatos
ressaltam a apropriagdo efetuada diante dos conteudos, textos, sugestdes e técnicas
veiculadas ao longo das publicagées do jornal. A vista disso, o jornal &€ compreendido
enquanto uma fonte e uma ferramenta pedagdgica para a elaboragdo do
planejamento, para a atualizagao profissional e para a formagdo complementar das
professoras. No entanto, para além dessas questdes, os relatos também nos
proporcionam inferir e levantar vestigios e fragmentos sobre as possiveis vivéncias,

demandas, anseios e mesmos angustias experienciadas pelos docentes a fim de que
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possamos compreender como se estruturava o exercicio da docéncia nas séries

iniciais diante do recorte temporal estabelecido para investigacéao.

A relacdo das/os professoras/es com os enunciados construtivistas

Ao longo das edi¢cdes do Jornal da Alfabetizadora e em consonéancia com a
proposta editorial anunciada, podemos observar que diferentes textos e autores
buscavam impulsionar um impeto pela renovacdo e pela mudanca educacional,
mudanga essa que visava caminhar em direcdo a promogéao e a divulgacao da teoria
construtivista para que os/as professores/as alfabetizadores/as, ao compreenderem
seus postulados, pudessem incorpora-los em suas praticas e fazeres docentes. Diante
desse quadro proposto pelo jornal e compreendendo o material enquanto um
periodico pedagdgico voltado para a formacao e a informacéo dos/as professores/as,
nos questionamos sobre quais foram as possiveis impressdes, duvidas, dilemas e
apropriagdes realizadas pelos/as professores/as em relagdo a perspectiva
construtivista anunciada e promovida pelo jornal? Como os professores pensavam,
entendiam e respondiam a esta nova perspectiva?

Dentre os relatos veiculados e que dizem respeito a essa tematica, destacamos
o da professora de 1° grau do Espirito Santo, Neuza Balbino de Souza, pois a

professora relata que:

Durante minha experiéncia em sala de aula, com séries iniciais como o pré-
escolar, pude observar o processo de desenvolvimento da crianga na criagao
de hipoteses para a descoberta da leitura e da escrita. Para que a crianca
teste suas hipodteses e consiga avancgar, ou seja, passar pelas fases de
desenvolvimento e experimentacdo até chegar a leitura e a escrita
propriamente ditas, € necessario que o professor seja um condutor nesse
processo de busca constante, incentivando leitura e escrita. Nao existe uma
receita pronta de como fazer, é preciso inventar, experimentar [...] na minha
sala de aula, as paredes sao cheias de cartazes que eu e as criangas fizemos.
Eles recortaram gravuras de revistas, jornais, livros, etc. colaram tudo no
papel cenario, e eu escrevi 0 nome das coisas na frente das gravuras. Deixo
na sala varios livros de diferentes tipos de literatura, leio muita histéria infantil
diariamente, de preferéncia a indicada por eles. Apds a leitura, conversamos
sobre a histéria, cada um pode falar tudo o que quiser. [...] para que as
criangas aprendessem a escrever seus homes e reconhecessem as letras do
alfabeto fiz cartbes com o nome de cada uma e, a partir dai, realizamos bingo
diariamente com as letras do alfabeto [..]. Com essa atividade eles
aprenderam a escrever seus nomes, 0 nome dos colegas, as letras do
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alfabeto, a contar e uma infinidade de outras coisas que puderam ser
exploradas (SOUZA, 1995, n. 37, p. 09).

E preciso reconhecer que estes relatos passaram por um processo de selecdo
para que houvesse a sua publicacdo dentre as paginas do Jornal da Alfabetizadora,
visto que eles compdem e ajudam a reforcar ideias e estratégias editoriais
estabelecidas. Ideias estas que caminham em direcdo a construcdo de uma didatica
construtivista, que se desenvolve pela explicitacdo de uma dimensdo material muito
em evidéncia, pela diversificacdo de acdes e praticas e pelas escolhas que sao feitas
para a composi¢ao dos fazeres docentes. Esses relatos ttm em comum o sentido de
mostrar a possibilidade de concretizagdo de uma pratica pedagdgica inspirada nas
ideias inovadoras e que possivelmente eram selecionados pelo corpo editorial para
figurarem nas paginas do jornal porque se encaixavam nesse perfil. E podemos supor
que haveria, inclusive, encorajamento para a producado de contribuicdes com essa
caracteristica.

A partir disso é possivel observar varias questdes para serem discutidas. A
primeira delas diz respeito a atuagao e a experiéncia da professora Neuza, enquanto
docente pré-escolar, visto que durante o recorte temporal estabelecido, as relagcbes
desenvolvidas entre essas etapas do ensino ndo eram tao proximas e articuladas
como atualmente. Mas a professora ressalta que sua vivéncia durante essa primeira
etapa |he proporcionou compreender o processo percorrido pelo aluno durante a
elaboracao de suas hipéteses. Assim, ao se referir ao papel e ao trabalho que deve
ser exercido pelo professor, a professora Neuza faz mencéao ao termo ‘condutor’. A
utilizacdo deste termo nos remete a uma nova autopercepcao docente que estava
sendo construida, as vezes chamada de mediador ou mesmo facilitador. Logo, a
postura docente anunciada pela autora € a de quem conduziria ao conhecimento e
nao a de um portador ou representante desse conhecimento.

Outro aspecto que nos chama a atengdo no exposto pela professora diz
respeito a dimensdo material ligada ao que corresponderia a realizagao do seu
trabalho. Neste sentido, podemos observar o quanto ela busca demonstrar como sao
explorados os diferentes recursos e materiais em seu trabalho docente, como livros,
revistas e jornais, que para além de serem utilizados em suas finalidades especificas,
também eram aproveitados como fonte para o recorte de gravuras, contribuindo para
qgue os alunos pudessem aprender e conhecer novas palavras. No que caracterizaria

o trabalho realizado em uma perspectiva construtivista, a professora relata que
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realizava bingos com os alunos, com a intengcéo de que os alunos reconhecessem e
aprendessem as letras do alfabeto através da ludicidade do jogo. Podemos observar
que os materiais e recursos utilizados pela professora sao diversificados, contudo, a
mengao a sua utilizagdo em sala de aula possui uma finalidade ou pretensao.

Em consonancia com esta dimensao material do fazer docente, observamos
que a professora também busca enfatizar a dimensao da criagao e da invengao das
acdes e praticas docentes, dado que, ndo haveria uma receita pronta a ser seguida,
nao existiria o pronto, mas seria preciso inventar. Deste modo, a escolha pela
publicacdo da carta dessa professora possivelmente seria capaz de ilustrar o quanto
uma pratica inspirada no construtivismo deveria procurar diversificar os materiais e
recursos utilizados e como os/as professores/as deveriam criar, elaborar e
experimentar diferentes atividades.

Esta discussao em relacao aos fazeres docentes também se conecta ao que
foi exposto na secao sobre os saberes, praticas e os fazeres docentes, em razao de
que além de realizarem diversas ponderacdes sobre os métodos e atividades
consideradas tradicionais, varios textos veiculado no jornal acentuam um discurso de
que se fazia necessario repensar, reelaborar e reinventar algumas atividades e
praticas docentes que eram desenvolvidas pelos/as professores/as e, em especial,
pelos/as professores/as alfabetizadores/as, a fim de que fossem suscitados novos
habitos e a¢gdes docentes.

Desta maneira, do ponto de vista das escolhas editoriais do peridédico, ao
publicar este breve relato de uma professora leitora do jornal sobre a sua experiéncia,
que faz mencgao a algumas de suas praticas pedagdgicas e atividades desenvolvidas,
o Jornal da Alfabetizadora permite que possam ser apresentadas aos/as
professores/as leitores/as diversas sugestdes de como trabalhar em sala de aula, por
meio de agdes que possibilitassem espaco e vez para que a crianga elaborasse e
reelaborasse suas hipoteses, o que era divulgado pelo jornal como uma das
premissas de wuma pratica construtivista, mas também proporcionasse o
desenvolvimento de atividades que pudessem ser utilizadas ou até mesmo
aprimoradas pelo professor/a alfabetizador/a leitor/a conforme suas necessidades.
Isso, considerando que o/a leitor/a pudesse reconhecer na experiéncia que estava
sendo apresentada, a manifestagdo de um igual, professor/a também, e ndo a voz de

um especialista.
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Além das experiéncias, discursos e propostas que buscavam aventar e
propagar enunciados e ideias com projegcdes da perspectiva construtivista, pela voz
de professores/as, também percebemos ao longo das edigbes que as manifestagdes
das/os professoras/es leitoras/es do jornal também sdo publicadas na forma de
duvidas, questionamentos e anseios, especialmente em relacéo a alfabetizagao e ao
construtivismo e, consequentemente, as modificacbes que a incorporagao desta
perspectiva implicaria. Dentre as varias duvidas dos/as professores/as mencionamos
novamente a carta da professora e supervisora, Eunice Carvalho, pois a leitora relata

que realiza a leitura do jornal,

Porém sempre fica uma duvida, pois a ideia, a filosofia do método, eu consigo
entender e aprecio até demais, no entanto, fico sem saber como dar inicio a
leitura e a escrita, ou seja, os passos que devo seguir.

Frente a essa duvida, resolvi escrever para a segao tirando duvidas dessa
Editora, para pedir a ajuda de vocés, para que me mandem um manual ou
mesmo um livro que me oriente mais quanto ao lado pratico, e ndo apenas
tedrico, desse método de alfabetizagcéo, pois ndo temos dinheiro suficiente
para comprar os livros necessarios, uma vez que nosso salario é insuficiente
(JORNAL DA ALFABETIZADORA, 1992, n. 23, p. 22).

A partir do excerto, o principal aspecto que nos chama a atencao durante o
questionamento da professora leitora, e que observamos ser algo recorrente em
outros questionamentos, diz respeito ao acentuado lugar que € construido para uma
dimensao pratica da realizagao do trabalho docente.

Estes fragmentos nos permitem apreender um lugar da experiéncia docente
que foi se desenvolvendo a partir da relacdo e do contato dos docentes com os
pressupostos do construtivismo. Logo, entendemos que esta dindmica se deu de
forma tensa, pois do ponto de vista dos enunciados do jornal, os textos e as
formulacdes enfatizavam principalmente os aspectos relacionados ao campo das
discussobes tedricas e das ideias, ao passo que o ponto de vista da atuacido dos
professores valorizava uma dimenséao pratica de suas agoes e fazeres.

No entanto, ao olharmos para as cartas dos/as professores/as podemos
observar que estes ndo eram avessos ou contrarios a esta nova perspectiva. Mas a
experiéncia docente por eles indicada nos mostra a existéncia de uma dificuldade das
formulacdes, de encontrar e conseguir dialogar com o nucleo de preocupagdes a partir
do qual os professores fazem e pensam seu trabalho, e que a professora chama “lado

pratico”.
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Esse movimento aventado diante das fontes apresentadas, também contribui
para contrapor muitos discursos que atestam que as retéricas do construtivismo nao
foram proficuas em ambito brasileiro, em face de que os professores que atuavam
durante este momento se mostravam contrarios, inaptos e até mesmo resistentes a
adotar o que esta perspectiva propunha. As cartas escritas pelas/os leitores/as do
jornal podem nos mostrar algo diferente, dado que sugerem que foi se abrindo um
abismo entre as formulagdes teodricas do construtivismo (que a professora chama de
ideia, de filosofia) em relagéo a dimensao da experiéncia docente diretamente ligada
as suas praticas. Por conseguinte, ndo se trata de olhar para os/as professores/as
como herdis ou culpados (culpados pelos limites do alcance dos pressupostos do
construtivismo no Brasil, ou herdis que resistiam a tentativa de reformar o trabalho
docente de cima para baixo), mas compreender que se delineou uma dificuldade para
a construgao de um dialogo entre a perspectiva construtivista e as suas formulagbes
e o terreno das praticas docentes que eram realizadas no cotidiano das escolas no
pais. Em boa medida o construtivismo anunciado pelo jornal negava a tradi¢éo e o
acumulo docente ou o pintava como irregular, atrasado, velho. Ao mesmo tempo,
projetava a ideia de que estes aspectos praticos eram considerados menos
importantes. Neste sentido, ndo podemos negligenciar ou simplificar o que os/as
professores/as estdo chamando de lado pratico.

Voltando a carta da professora Eunice, na sequéncia ela faz mencido ao
construtivismo como um “método de alfabetizagao”. Isso nos possibilita levantar
hipéteses e indicativos de como ela estava realizando a leitura do material, no que diz
respeito as suas interpretacdes e sentidos construidos. Esse tipo de expectativa nos
permite pensar que a professora encarava esse lado pratico como um conjunto de
atividades e de procedimentos a serem realizados, 0 que nos sugere que muitos
professores/as entendiam e compreendiam o construtivismo como um novo método
para alfabetizagdo. Por conseguinte, vai sendo criada uma expectativa de que as
formulacdes falassem com os professores em termos de método. Essa dificuldade
presente em boa parte do material divulgado pelo jornal em acolher e dialogar com a
experiéncia e a pratica docente concreta ndo significa dizer que a razédo estava do
lado dos professores-leitores. Mas que esse € um aspecto que marca a realidade
histérica relacionada a circulagdo do construtivismo e da experiéncia docente no

Brasil, resultado da sintese histérica.
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Um exemplo de analise que culpabiliza os professores pela limitada penetragao
do construtivismo no Brasil, podemos observar em Garcia (1997, p. 96). Essa autora
sugere que o construtivismo projetava uma nova “maneira de proceder em sala de
aula”. No entanto, pelo lado dos professores/as, estes “ndo aceitavam, dar 'voz as
criangas, nao trabalhar exclusivamente no caderno. Nao consideravam certo, do ponto
de vista disciplinar e da aprendizagem trabalhar em grupo, permitir a crianga escrever

LI

‘errado’ ”. Observa-se também que a proposta construtivista buscava proporcionar e
projetar uma mudancga de olhares e paradigmas no que diz respeito ao processo de
alfabetizacao, entretanto ele também gerou polémicas e debates, pois muitas escolas
foram obrigadas a se tornarem construtivistas (BERNARDES, 2005). Esse mesmo
ponto de vista é realgado por Garcia (1997, p. 92), que sustenta que essa implantagao
teve um carater de imposi¢ao, em razao de que os professores recebiam capacitacoes
e orientagcbes tedrico-metodoldgicas dentro dessa perspectiva e os diretores
pressionavam os professores a aderirem a ela.

Podemos constatar, a partir desta construcéo realizada pela professora Eunice,
como também pelas outras contribuicbes produzidas por outras professoras leitoras
do Jornal da Alfabetizadora, que a manifestacdo de uma experiéncia docente
implicada no contato com as formulagdes construtivistas atuou decisivamente no
modo como tais formulagdes foram recebidas e significadas. Tal experiéncia se
caracteriza, por exemplo, em um conjunto de expectativas de que as formulagdes e
enunciados construtivistas tocassem mais de perto as dindmicas e rotinas de
realizacdo do trabalho docente. E esse tipo de expectativa que nos permite
compreender porque tantas/os professoras/es, tal como faz a professora Eunice, se
referem ao construtivismo como um método de alfabetizacao, a despeito dos esforcos
reiterados na revista em tentar construir a perspectiva de que o construtivismo
consistia antes em uma formulagao tedrica, um fluxo reflexivo, do que em método, de
que se chocava com a perspectiva de receitas, roteiros ou modelos.

Este conjunto de “vozes” docentes presentes nas paginas do jornal permite
identificar um tipo de experiéncia de contato com os enunciados construtivistas, pelo
menos entre parte daquelas/es professoras/es leitoras/es do peridédico, que ndo € a
da recusa ou resisténcia pura e simples, resultado de um certo imobilismo ou
comodismo docente, como as vezes aparece em determinados diagndsticos sobre a
formacao e atuacgao de professores que circulam na sociedade brasileira. A despeito

de que a mengao aos pressupostos construtivistas e a indicagdo de algum grau de
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engajamento com eles, possivelmente fosse critério para a eleicdo das
correspondéncias que eram publicadas pelo peridédico, essas manifestagdes
reproduzidas indicam professoras/es envolvidos, dispostos a ler, capazes de
reconhecer méritos e incorporar elementos para qualificar suas praticas. No entanto,
se ressentem de uma espécie de lacuna entre o que é divulgado e aquilo que é
entendido e vivido como o nucleo do seu fazer cotidiano, que em varios momentos &
nomeado como o lado pratico do trabalho do professor. Desta maneira, inferimos que
este movimento realizado pela professora Eunice foi possivelmente vivenciado por
outros/as leitores/as, pois mesmo consumindo os conteudos divulgados nas edi¢oes
do jornal, ainda existiam varias duvidas, questionamentos e dilemas sobre como agir
e fazer enquanto profissionais e educadoras.

As colocagdes da professora, sobre ndo conseguir dimensionar uma didatica
construtivista que a possibilitasse desenvolver aspectos praticos, nos remete ao
exposto por Mortatti (2016, p. 2271), quando a pesquisadora discorre sobre a

perspectiva construtivista destacando que:

Trata-se, portanto, de uma teoria da aprendizagem/aquisi¢do da lingua
escrita, que ndo comporta nem uma teoria do ensino, nem uma didatica da
leitura e da escrita. Essa caracteristica epistemoldgica ndo impediu, no
entanto, que pesquisadores e professores brasileiros “construissem”
paradoxais “didaticas construtivistas” ou “cartilhas construtivistas” e as
apresentassem como equivocadas decorréncias didatico-pedagdgicas dessa
teoria e como um novo “método” de alfabetizacao.

Podemos perceber que a perspectiva construtivista foi divulgada de forma
ampla pelo Jornal da Alfabetizadora, o qual buscava auxiliar os professores em
relagdo a compreensao e ao entendimento desta nova teoria da aprendizagem.
Entretanto, em relacdo a recepcao feita pelos docentes, observamos que esta
baseava-se na sua experiéncia, nos seus dilemas e solucdes cotidianos. E fazendo
referéncia a essa experiéncia que as/os professoras/es leitoras/es chamam a atencao
dos editores para as questdes praticas em relagao ao ensino e ao seu modo de agir.

Mortatti ainda complementa enfatizando que:

Por meio da reiteracdo dessas apropriacbes ecléticas, foi se
configurando um “construtivismo a brasileira”, relacionado com um
“‘conceito brasileiro de alfabetizagdo”. Nesse processo, as
apropriagdes consensuais elaboradas principalmente por gestores e
pesquisadores foram sendo incorporadas em politicas publicas, em
discursos oficiais, em pesquisas académicas, em cursos de formagao
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inicial e continuada de professores alfabetizadores e em acdes de
ensino e aprendizagem iniciais de leitura e escrita (MORTATTI, 2016,
p. 2272).

Neste sentido, podemos perceber o quanto esta perspectiva foi sendo
desconstruida, reconstruida e remodelada pelos agentes que a divulgavam, mas
também pelos professores que com ela estabeleciam contato. Logo, frente aos
diversos textos e artigos propagados e divulgados pelo Jornal da Alfabetizadora, sobre
essa perspectiva e suas implicagdes, muitos/as professores/as estavam interpelando
estas contribuicées e indagando “como isso se faz na pratica?”, havendo assim uma
dificuldade na dinamica estabelecida entre os aspectos tedricos em relacdo aos
praticos.

Dessarte, isso nos remete a solicitagao feita pela leitora Eunice ao jornal,
pedindo um manual ou um livro que apresentasse orientacdes praticas para os seus
fazeres docentes. Esta demanda nos remete, uma vez mais, ao papel desempenhado
pelas cartilhas no exercicio cotidiano da docéncia nas séries iniciais no pais.
Baseados na experiéncia docente que guardava componentes como o uso de
cartilhas, para além das questdes tedricas dos estudos de Ferreiro, os/as
professores/as também desejavam conhecer e pensar suas agdes a partir de um
ponto de vista mais pratico. Apesar das contribuicdes publicadas no jornal enfatizarem
varias criticas ao uso das cartilhas, especialmente vinculadas a ideia de um manual,
a professora Eunice se ressente de que na auséncia desse recurso, lhe faz falta um
material ou recurso que Ihe proporcione suporte e estrutura sobre o qual ela pudesse
elaborar seu trabalho. Neste sentido, como nos lembra Goodson (1992, p. 68), quando
ocorrem mudancas ou redirecionamentos em relacdo aos fazeres docentes, esses
movimentos também acabam afetando os conhecimentos e as praticas docentes a
serem exercidas (GOODSON, 1992, p. 68).

No que tange as discussdes relacionadas ao uso das cartilhas, nos remetemos
as contribuicbes do autor Luiz Carlos Cagliari, publicadas ao longo das edi¢cdes do
jornal. Em face de que, mesmo realizando algumas ponderagdes e criticas ao modo
como as cartilhas eram organizadas, o autor reconhecia neste material uma estrutura
sobre a qual o trabalho docente era desenvolvido e desacreditava que uma mudancga
geral nas praticas docentes poderia ser realizada simplesmente negando essa
realidade, assim, ele ndo desprezava a experiéncia docente, pelo contrario, valorizava

0 seu “bom senso” como elemento fundamental para a efetividade do trabalho de
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ensinar. Por conseguinte, inferimos que o autor compreendia e buscava demonstrar
que transformagdes e mudangas eram necessarias e poderiam ocorrer, contudo isso
nao seria possivel se ndo em relagéo e em dialogo com as estruturas de trabalho ja
existentes e ndo por meio da negacéao e do apagamento destes recursos e dos modos
de fazer ja estabelecidos.

No que ressoa a recepgao da teoria construtivista sobre a atuagdo docente no
Brasil, nos remetemos a Nascimento (2017), quando a autora registra esse periodo
em um trabalho de natureza autobiografica e, assim, apresenta algumas experiéncias
de professoras alfabetizadoras durante as décadas de 1980 e 1990, periodo de
divulgagcao da teoria construtivista. A autora aponta que a partir dos anos 80 houve
uma busca pela superacao da “racionalidade técnica como modelo unico de formacéao
para uma diversidade de concepcbes que valorizam a experiéncia vivida”
(NASCIMENTO, 2017, p. 28). A vista disso, a compreensao do préprio processo de
alfabetizacdo se apresentava como algo que estava se renovando e que podia
caminhar em diferentes direcdes.

No que tange as impressdes das professoras sobre a divulgagdo da teoria
construtivista, destacamos dois trechos de relatos de professoras que foram coletados
por Nascimento: “[...] ficamos muito assustadas com essa mudanga, pois
representava pensar a alfabetizagao de um lugar muito diferente [...]” (p. 25); “[...] com
a chegada do ‘construtivismo’ nas escolas, achei que nao sabia mais alfabetizar [...]”
(p. 63). Sdo expressdes que coincidem com algumas das vozes docentes publicadas
no Jornal da Alfabetizadora. Diante destes excertos presenciamos novamente a ideia
que a tentativa de reestruturar as praticas pedagdégicas em alfabetizagcdo sob uma
orientagdo construtivista buscou retirar a discussdo do lugar em que se desenvolvia
até entdo a estruturacdo do trabalho docente e promover mudancas levando a
discussao menos instavel das elaboracdes tedricas, promovendo assim uma negagao
da experiéncia e desse sentido de pensamento pratico do professor.

Podemos caracterizar esse momento histérico como marcado por grandes
incognitas e incertezas por parte dos/as professores/as alfabetizadores/as, dado que
entravam em contato com os pressupostos construtivistas em um horizonte em que
estava ausente uma proposta clara de ensino do sistema de escrita alfabética
(MORAES, 2012, p.77). Garcia (1997, p. 95), ao colher depoimentos de
professores/as que atuavam neste periodo salienta que a base para a nao aceitagao

da teoria construtivista se manifestava objetivamente como um “n&o saber-fazer”, pois
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havia diferentes duvidas. Entretanto, ao olharmos para as cartas divulgadas pelo
Jornal da Alfabetizadora, podemos contrapor essas ideias apresentadas por Garcia,
visto que o0 que se apresenta pelos/as professores/as nos diversos relatos € um
grande interesse em conhecer e compreender os aspectos que concernem esta
perspectiva. Contudo, o que observamos € uma dificuldade de dialogo entre o terreno
das formulagdes tedricas do construtivismo com relagdo ao terreno da construgao
pratica do trabalho docente. Esses indicios recolhidos das vozes das/os
professoras/es presentes no Jornal da Alfabetizadora sugerem uma realidade na
relacao entre os enunciados construtivistas e o trabalho docente diferente de uma nao
aceitacao deliberada desta perspectiva pelas/os professoras/es, e que, portanto, isso
teria levado a néo frutificagdo do construtivismo no Brasil. Ao olharmos para este
momento pelas lentes da nogao de experiéncia, observamos indicios e indicativos de
uma série de questdes que sdo manifestadas pelos/as professores/as, as quais foram
desconsideradas e negadas pelo construtivismo, com o intuito de enfatizar a
coeréncia tedrica das formulagdes. Diante disso, podemos dizer que essa
responsabilidade também recai sobre a perspectiva dos seus divulgadores.

Outra questao a ser discutida a partir do questionamento da professora Eunice
Carvalho concerne a solicitagao por materiais para que os/as professores/as tivessem
acesso as informagdes complementares para além do jornal. Essa solicitacdo
demonstra mais uma vez os anseios das professoras e professores por fontes para a
sua atualizacao profissional. Contudo, atrelada a esta solicitacéo, a professora Eunice
também aponta vestigios sobre as precarias condigbes de trabalho vivenciadas
pelas/os professoras/es durante este momento, visto que a remuneragao recebida
pelos docentes se tornava insuficiente para adquirir livros e materiais pedagogicos.

A professora das séries iniciais, Flavia Azevedo de Cajamar — SP, também
enviou seu questionamento em relagcao a perspectiva construtivista, pois ela possuia
varias duvidas na hora de elaborar as atividades sobre temas como: listas,
propagandas, anuncios, cartazes e convites. Em sua correspondéncia ela destacou
que “gostaria muito que me enviassem sugestdes de atividades referentes a esses
temas, pois quero trabalha-los, e ndo sei como. Inicio os trabalhos e quando percebo,
ja estou perdida, n&o sei mais para onde caminhar e acabo por deixa-los de lado”
(JORNAL DA ALFABETIZADORA, 1993, n. 25, p. 23). Ao finalizar seu

questionamento, a respectiva professora também evidencia que a partir de outros
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questionamentos respondidos na sessdo “tirando duvidas”, ela teria conseguido
aplicar algumas sugestdes apresentadas pelo jornal, obtendo 6timos resultados.

As duvidas apresentadas pela professora Flavia se aproximam de tantas outras
manifestagdes veiculadas no jornal, em vista de que a promog¢éo dos varios géneros
textuais € apresentada por varios autores que seguem a linha construtivista e que
publicam textos no jornal. Do ponto de vista editorial, essa dinamica tinha por intuito
demonstrar aos/as professores/as que outros géneros textuais também podiam ser
utilizados, géneros estes que estariam presentes no cotidiano dos alunos.

Em relacdo ao exposto pela leitora, entendemos que ela realizava a leitura dos
textos e das sugestdes apresentadas ao longo das edi¢gdes do jornal. Todavia, ao
tentar colocar em pratica as propostas anunciadas, a professora Flavia ainda possuia
varias duvidas e questionamentos sobre como prosseguir. Assim podemos inferir que
a professora Flavia se inspirava nesta perspectiva tedrica, mas possuia muitas
dificuldades para sustentar uma pratica consistente sobre os pressupostos que estava
consumindo. Isso ndo nos permite dizer que a professora era refrataria ao que a
perspectiva promovia, mas quando realizava tentativas para sua incorporacédo suas
praticas nao se desenvolviam, pois ela tinha dificuldade de encarar as formulagdes de
um ponto de vista pratico.

Em consonéncia a estas colocacgodes, a bibliografia também evidencia alguns
sentidos semelhantes em relacio a recepcao da perspectiva construtivista entre as/os
professoras/es brasileiros, em razdo de que “o grande problema que se configurou
em nossa realidade foi o equivoco do ‘professor espectador’ que, em nome do respeito
ao erro, acaba por ndo encaminhar o processo de aprendizagem, como se este so
pudesse ocorrer pela livre descoberta” (LAROCCA; SAVELI, 2001, p.203). Deste
modo caberia ao professor apenas colocar a crianga em contato com a lingua escrita
que em algum momento ela se apropriaria dessa aprendizagem.

Outra manifestacdo que nos permite refletir sobre a circulagdo do
construtivismo entre docentes é a da professora Cleuza Regina Menezes Marques,

do Rio de Janeiro, publicada na edigdo n° 26. Sua carta iniciava da seguinte maneira:

Senhores,

O Jornal da Alfabetizadora publicou em sua edigdo numero 18 um trabalho
sobre o “Ensino da Ortografia” que considerei excelente. Gostaria que, se
fosse possivel, esse assunto voltasse a ser discutido mais vezes. O tema
“Avaliacao” precisa ser revisado, pois 0 que existe € uma verdadeira Torre de
Babel. Ndo ha um critério geral de avaliacdo. Muitos professores nido se
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atualizam sobre a questdo e avaliam indiscriminadamente sem observar o
todo do aluno. Sao subjetivos e arbitrarios, tiram pontos por causa de uma
letra ou acento ou reprovam por uma matéria que nao foi assimilada.
Pergunto: O que se deve avaliar?

O que vale mais: o individuo? A compreensédo do problema, da questédo
formulada? A intengéo da resposta? Ou uma letra errada, um nimero mal
escrito? (JORNAL DA ALFABETIZADORA, 1993, n. 26, p. 23).

As indagacbes apresentadas pela professora Cleuza sao relevantes e nos
ajudam a olhar para este momento e a levantar possiveis inferéncias e vestigios sobre
como se desenvolvia o processo de avaliagdo dos alunos até entdo e como esse
processo nos parece dar alguns passos em diregao as possiveis mudangas, as quais
visavam a incorporacgao das novas perspectivas junto aos modos de fazer docentes.
Assim, em relacao a avaliacao e ao processo avaliativo dos alunos, observamos que
a professora evidencia alguns de seus anseios devido a falta de compreenséo sobre
esse processo, mas também sobre quais aspectos e elementos praticos esta
avaliacao da aprendizagem deveria se concentrar.

A professora Cleuza também enfatiza que havia muitos professores que nao
buscavam atualizacao profissional sobre estes aspectos avaliativos, o que, de acordo
com ela, prejudicava ainda mais esse processo e os dilemas construidos em seu
entorno. Podemos observar que, ao buscar caracterizar estes profissionais, a leitora
acaba fazendo mencdo e se reportando as praticas avaliativas consideradas
tradicionais, como, por exemplo, devido ao fato de se considerar apenas os aspectos
relacionados a ortografia e a caligrafia na escrita do aluno.

Frente ao quadro que suscita renovagdes e mudangas educacionais, € que
consequentemente reflete sobre as praticas, os saberes e os fazeres docentes, a
professora Cleuza questiona e indaga aos editores do jornal sobre “o que se deve
avaliar?”, aspectos que concernem agdes consideradas tradicionais como a caligrafia
e a ortografia, ou aspectos que tangem o individuo e a sua compreensao do conteudo
que foi repassado pelo professor?

Em suma, a partir do questionamento da professora Cleuza, podemos observar
a presenca de dilemas vivenciados por ela em relagdo a avaliagdo, mas também suas
expectativas e impressdes enquanto docente, diante do contexto educacional que
estava se transformando.

Ainda em relagao a estes impulsos em direcdo a necessidade de mudangas, a
professora Silvia Leticia Belozo, de Sao Paulo, salientou que “devido a recente

formacédo permaneco repleta de duvidas, questionando-me e ao meu trabalho, pois
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sinto que devem eclodir mudancgas para torna-lo mais eficiente. Por isso encontrei no
JA um forte aliado para ajudar-me no meu trabalho” (JORNAL DA
ALFABETIZADORA, 1995, n. 39, p. 02). Nao esta claro a que recente formagéo a
autora se refere. Seria 0 caso de uma jovem professora, em fase inicial de carreira e
que apenas recentemente havia feito a sua formagao inicial? Ou seria o caso de algum
vento ou processo de formagao continuada recém vivido por ela? Em todo caso,
ambas as possibilidades sugerem que recentemente a professora havia estabelecido
contato com os fundamentos construtivistas.

Diante das colocagdes da leitora, presenciamos a existéncia de sensacdes de
duvida e de insegurancga vivenciadas por ela durante a realizagdo do seu trabalho e
da sua pratica pedagdgica, ainda impactada pelo recente processo formativo. Deste
modo, podemos inferir que a existéncia e a divulgacéo de varios discursos em torno
da necessidade de mudanga no ambito educacional, afetavam a autopercepcgao
dos/as professores/as sobre a sua profissionalidade, visto que estes enunciados
buscavam promover e projetar sentimentos de que as transformacdes seriam
essenciais. Esse peso era sentido pela professora e projetado como um imperativo na
sua manifestagado, quando assentia que deviam haver modificagcdes em seu trabalho,
a fim de que ele se tornasse mais eficiente. Como era realizado, concretamente, o
trabalho da professora, no entanto, nao chega a ser objeto de discusséo.

Outro aspecto destacado pela leitora diz respeito a recepg¢ao e a compreensao
do periédico como uma fonte de/para sua formacgao profissional. Com isso, podemos
verificar que varios professores leitores também manifestavam esse olhar sobre o
Jornal da Alfabetizadora.

Diante destas discussbes percebemos que existe uma recorréncia a mencao
do termo duvidas em varias passagens das correspondéncias docentes publicadas no
jornal. Entendemos e enfatizamos que estes profissionais interpretavam e
estabeleciam uma relagdo com o construtivismo, pautada no seu consumo mediado
pelas duvidas e questionamentos sobre como agir e proceder frente a essa nova
perspectiva anunciada. Nao se pode dizer que se opdem ou sdo contrarios a ela, mas
nao sabem como utiliza-la em suas acbes, praticas e fazeres docentes,
desenvolvendo assim diferentes impressdes, dilemas e demandas em relacdo a
compreensao desta nova perspectiva.

Entendemos que as cartas, os relatos e os questionamentos veiculados em um

periddico fazem parte de um processo discursivo. Dessa maneira, 0os espagos
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destinados a eles nos peridédicos compreendem locais de denuncia, confronto,
reivindicacéo e de desabafo. Todavia, deve-se considerar que aqueles/as leitores/as
que escreviam para os jornais representam uma populagdo mais ampla, pois eles
podem ser vistos como uma espécie de porta-voz de outros leitores (SANTOS;
DUMONT, 2014, p. 188).

A construgéo de possiveis sentidos de negag¢éo do tradicional em relagdo aos fazeres

docentes

Dentre as edigdes do Jornal da Alfabetizadora, observamos diferentes
maneiras e estratégias editoriais adotadas com o intuito de aventar uma perspectiva
inovadora/renovadora. Sao veiculados diferentes textos que buscam esclarecer o que
corresponderia a inovagao/renovagao e as suas implicagdes, mas também sao
divulgadas sugestdes e ideias de atividades que podem ser utilizadas por seus leitores
e que estariam em conformidade com tal perspectiva.

Ao olharmos para os relatos das/os professoras/es mencionados até o
momento, podemos apreender alguns vestigios e indicacbes de que estas/es
professoras/es realizavam a leitura do jornal e estavam atentas as suas publicagdes.
Contudo, apesar da realizagao da leitura do material ainda persistiram varias duvidas
e questionamentos por parte das/os docentes, em razao de que existia uma grande
dificuldade de compreensao e entendimento quanto ao teor pratico da perspectiva
construtivista. Este movimento que gerava incégnitas também contribuia para a
projecdo de possiveis remodelagdes sobre a autopercepgao docente e em relagao
aos seus fazeres e praticas.

Neste sentido, destacamos o exposto pela professora Elza Rego Silva Cardoso,
do Sdo Raimundo das Mangabeiras — MA, na sessdo “Respondendo aos leitores”

publicada na edigdo n° 33. A leitora enfatiza que:

Antes de tudo, parabenizo este excelente jornal informativo, o qual vem
‘mexendo’ demais com minhas ideias dentro da teoria do Construtivismo. Li,
por duas vezes, este jornal que muito fala no Construtivismo de Emilia
Ferreiro. Também tive oportunidade de participar de treinamento de
professores e do Salto para o Futuro, onde pude colher varias sugestdes e
ensinamentos, mas confesso estar ainda cheia de duvidas (JORNAL DA
ALFABETIZADORA, n. 33, p. 21).
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Apesar de ter lido e relido os artigos publicados no jornal e ter participado de
treinamentos para professores, a professora Elza relatava ainda se encontrar com
varias duvidas em relagdo a perspectiva anunciada. Logo, por meio destas
ponderacdes da leitora nos parece que vai sendo delineado um padréo, no qual a
questao central ndo se tratava em dizer se as/os professoras/es aderiram ou nao a
perspectiva construtivista, mas sim de caracterizar o modo como ele era divulgado,
face ao mundo de realizacdo do trabalho docente. Assim, inferimos que diante da
leitura realizada sobre o construtivismo, as leitoras passam a expressar um elemento
comum e compartilhado, composto por um sentimento de desorientagdo, em razao de
que os enunciados do construtivismo teriam dificuldade de atentar para uma dimensao
pratica, cumulativa, do sentido de tradicdo ou modos histéricos e compartilhados de
fazer o trabalho docente, porque esse acumulo é, em grande parte, negado pela
proposta construtivista.

Em sua carta a professora Elza também nos apresenta indicativos sobre o
modo como as ideias construtivistas foram chegando aos professores e professoras.
Assim esse movimento ocorreu na forma de uma série de processos de formacéao e
atualizagcdo docente, como ag¢des, cursos e treinamentos promovidos por varias
instituicbes publicas e privadas, como também pelos varios setores educativos.

As palavras escolhidas pela professora Elza sdo impactantes: “ha 24 anos
trabalho como professora de primeira a quarta série do primeiro grau, dentro das
normas da escola tradicional” (JORNAL DA ALFABETIZADORA,1994, n. 33, p. 21);
prossegue: “‘com a teoria do Construtivismo, sinto que deve haver mudangas para se
obter um trabalho eficiente. A partir do momento em que tomei conhecimento dessa
mudanca, fiquei inquieta demais, pois percebi que meu trabalho esta muito vazio”
(JORNAL DA ALFABETIZADORA,1994, n. 33, p. 21). Ao nos depararmos com relatos
como este, podemos verificar que estas afirmagdes postas pela leitora sdo carregadas
por principios, valores e impressdes que a professora faz sobre o seu proprio trabalho,
logo, a composicao deste discurso possui um peso significativo. Por conseguinte, ao
enfatizar que trabalhava como professora ha 24 anos, podemos supor que durante
esse periodo a professora Elza estruturou um modo, uma maneira para realizar seu
trabalho como docente. Contudo, entendemos que essa estruturacao, esta construgao
do seu modo de agir, ndo foi somente sua, mas a partir de suas vivéncias, leituras e
principalmente pelo contato com outros professores e profissionais e com uma
tradicdo de trabalho docente (TARDIF; LESSARD; LAHAYE, 1991). Essa dinamica
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promove e proporciona o acumulo de varios conhecimentos e de varias experiéncias,
as quais compdem o trabalho do professor, da mesma forma que sua pessoalidade e
as suas dimensdes pessoais. Podemos imaginar que o aspecto de vazio, de que se
sentia mexida, era um processo vivido por esta professora com uma alta carga de
conteudo emocional. Isso se da, em parte, como expressao de um contato com os
enunciados construtivistas carregado pelo sentido de ndo reconhecimento, e mesmo
negagao, da constru¢do de toda uma vida atuando como professora.

A professora Elza destaca que sentia a necessidade de mudancas para que
seu trabalho se tornasse eficiente. Mas essa necessidade de mudanca é projetada
unilateralmente, ndo tendo da sua parte, aparentemente, nada a oferecer para a sua
realizagdo. E uma manifestagdo muito semelhante a carta da professora Silvia, vista
anteriormente, que também produziu uma manifestagcdo carregada desse sentido
emocional. Deste modo aventamos o quanto estes discursos sobre a necessidade de
mudanca também se conectam com a projecéo de sentidos e sentimentos em prol de
transformacgdes nas acbes e nas atividades docentes e na (re)elaboragao das suas
identidades profissionais.

E digno de nota que a professora tenha caracterizado o seu fazer docente como
algo “muito vazio”, que de imediato nos perguntamos: como essa professora poderia
ter sustentado uma pratica desenvolvida durante 24 anos se ela fosse inteiramente
vazia? A questao, nesse caso, diz respeito a que tipo de construcido recai sobre
professoras/es que |hes levam a perceber o seu fazer como inconsistente e
inadequado. Dessarte, percebemos que apdés o contato com a perspectiva
construtivista vai sendo produzido, delineado e projetado na professora Elza um
sentido de negacgédo e desconstrugdo da sua prépria identidade profissional, nesta
dire¢do o contato com os enunciados construtivistas a fez negar-se como professora.
Ao mesmo tempo, a medida que sente sua pratica vazia, fica impossibilitada de
identificar elementos para que pudesse transformar. Nega-se toda e qualquer
referéncia para a construgdo do trabalho docente que ndo provenha dos ideais de
inovacao, particularmente, o sentido de acumulo individual e coletivo. A esse respeito
nos reportamos a Tardif (2000, p. 237) quando o autor discorre que para compreender
os saberes dos professores, €& preciso compreender sua evolugdo e suas
transformacgdes, decorrentes da sua histéria de vida e de sua carreira.

A partir desta colocacao da leitora, € possivel inferir que essa forga que, em

nome da inovacao, faz uma professora com 24 anos de atuacéo profissional, e pelo
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que podemos apreender, comprometida com a qualificagcao do seu trabalho, qualificar
de vazia a sua pratica, também estava sendo projetada pelo proprio jornal, dado que
ao longo das edi¢des do periddico os textos veiculados contribuem para delinear este
escopo e esse tensionamento de que as agdes, os saberes e os fazeres
desenvolvidos até entdo pelos/as professores/as seriam inadequados para bem
alfabetizar, pois eram retrogrados e ultrapassados.

A resposta as indagacdes da professora Elza foi elaborada por Maria Tasca,
enquanto membro do corpo editorial do jornal. Nela, utiliza estratégias argumentativas
para salientar a necessidade de se perceber as diferencas entre a escola tradicional
e a proposta construtivista, dado que na primeira a énfase recai sobre o professor ao
passo que na segunda, a énfase recai no aluno. Sua argumentacgao, portanto, opera
por uma légica de polarizagdo, que busca envolver todos os aspectos de acumulo e
tradicdo do trabalho docente em um polo negativo, para que se pudesse negar sua
pertinéncia. Essa dindmica estabelecida respinga e afeta a experiéncia docente, como
pode ser contemplado na manifestagao da professora leitora.

Observamos que estas alusbes a respeito de praticas equivocadas e vazias
também encontram ressonancia em cartas de leitores/as publicadas ao longo das
edicoes do jornal. Dentre estas cartas nos deparamos com a da professora Doracy
Malta Campos, de Minas Gerais, que alegava que o jornal “pirou” sua cabeca, pois

[...] num belo dia, comecei a ler, por acaso, um destes jornais. Primeiro, sem
muito interesse, mais para passar o tempo, depois, minha cabeca esquentou.
Pensei com os meus botbes: ‘falar é facil, quero ver na pratica... e ai, minha
amiga, deu um baixo astral, percebi, que eu, na melhor das intengbes fazia
tudo errado. N&o parei mais, li todos os livros que achei (Emilia Ferreiro, Ana
Teberosky, etc...). Inclusive, fiz um pedido de muitos livros da Editora Kuarup,
fiz uns cursinhos de 40 horas-aula que a C.T.E. oferece em Belo Horizonte.
E comecei a entender que a crianga pode: conversar, brincar, desenhar,
dramatizar, etc... sem que prejudique seu processo de alfabetizacdo
(JORNAL DA ALFABETIZADORA, 1992, n. 22, p. 23)

Assim no que diz respeito a circulagdo do jornal, percebemos que a leitora
destaca que comecgou a ler o jornal por acaso, diante desta colocagao inferimos e
levantamos a hipotese que boa parte dos/as leitores/as tinham acesso ao jornal, por
meio da estrutura montada pelos programas estatais para sua distribuicdo. Desta
maneira, o jornal chegava as maos dos/as professores/as de diferentes maneiras, sem
que fosse necessario que partisse dos proprios professores/as o movimento de busca-

lo e procura-lo.
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Algo que também nos chama a atengédo em manifestagdes como essas é a
recorréncia de expressées como as usadas pela professora Doracy, de que apos
entrar em contato com a perspectiva construtivista e construir a partir desse contato o
critério de valoragao da realizagcdo do seu trabalho, contrastar essa idealizagdo com
sua proépria pratica docente e se sentir desanimada, pois entende estar “fazendo tudo
errado”. Desse modo vai sendo delineado um processo resultante do contato com
enunciados que em nome da inovagao, produzem, como no caso dessa professora,
uma autopercepgao extremamente negativa, de negagao do seu proprio agir pessoal,
atravessado por uma carga de sentimentos de insuficiéncia e inconsisténcia nas
acoes realizadas por ela até o momento. Por conseguinte, esta projecao atinge, afeta
e implica consideracdes e olhares que os/as professores/as fazem sobre suas praticas
e fazeres docentes.

Ademais, ao destacar sua busca por livros a professora também faz mencéao
aos produtos vendidos pela editora Kuarup, o que nos remete a considerar que, se
uma das intengdes do Jornal da Alfabetizadora era produzir uma demanda por
consumir outros produtos da editora, ela estaria sendo, em alguns casos, bem-
sucedida a custa da produg¢ao de um certo mal-estar docente.

Na edicdo n° 18 a professora das séries iniciais, Francisca Alves Mororo, de
Reriutaba — CE, levanta outros questionamentos:

Primeiro, queria saber de que maneira levar a crianga a produzir um texto,
porque na escola onde trabalho os alunos tém seus livros com textos ja
prontos; eu teria que deixar de utilizar esses livros e passar a trabalhar sé
com os textos dos alunos?

Segundo, queria saber que outro processo se poderia utilizar na correcéo dos
erros ortograficos, ja que o jornal considera ineficaz o método do aluno ter de
escrever varias vezes a palavra que errou (JORNAL DA ALFABETIZADORA,
1992, n. 18, p. 22).

A partir do exposto constatamos novamente a existéncia de varios
questionamentos em relacdo as agdes e praticas docentes que deveriam ser
exercidas em nome da mudanga, da inovagao, especialmente na direcdo de “como
fazé-las?”. Podemos perceber, além disso, que estas questbes nascem, sobretudo,
de um senso de ndo comunicacao dessa forma de fazer inovadora, com o0 modo como
as/os professoras/es realizavam seu oficio. O que podemos capturar a respeito da
experiéncia docente presente na manifestacao da professora Francisca indica que ela
pensa o fazer docente a partir de uma estrutura ja consolidada de realizagao do seu

trabalho, que se apoia na utilizagdo de certos recursos e materiais, como o livro de
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textos, em certas responsabilidades, como corrigir os erros dos alunos e permitir que
aprendam a escrever corretamente. Deste modo, entendemos que as preocupagdes
anunciadas pela professora vao se conectando a ideia de que o jornal ajuda a
propagar um sentido de desconsideragdo em relagdo ao que os/as professores/as ja
faziam de forma sistematizada, as vezes, por longo tempo.

Face a essa manifestacao o jornal responde a professora Francisca, apontando
que, para desenvolver o processo de producio textual as atividades de leitura e
escrita propostas pelo professor deviam favorecer a relagao entre estes dois aspectos
(leitura e escrita), pois para escrever um texto o aluno necessita de referéncias. Como
se pode perceber, a resposta projeta como arbitro da questdo os canones dos
fundamentos tedricos do construtivismo, se afastando do terreno mais proximo de
onde brotavam as questdes da professora. Em relagao ao livro didatico os editores
salientam que este nao seria 0 melhor recurso a ser utilizado, a despeito do modo
como a manifestacdo da professora projetava para o livro, principalmente para os
textos presentes no livro, um papel estruturante da sua pratica pedagdgica. Podemos
inferir que a manifestagao da professora expde uma estrutura de pensamento ligada
ao seu fazer docente, mas que esta sendo negada por grande parte das contribuicoes
presentes no jornal, mesmo em secdes que pretendem dialogar com os professores.
Esse movimento vai delineando, dessa maneira, uma tensao entre o que o jornal esta
veiculando e o que os professores e professoras leitoras fazem na pratica.

Frente a isso observamos que durante as explicacdes e respostas oferecidas
aos/as professores/as, o jornal, por meio do seu corpo editorial, buscava ressaltar e
enfatizar a acao e o papel do professor frente a nova perspectiva e ao que ela trazia
de mudancgas e aspectos novos. Entendemos que isso contribui com o ideario de que
0 sucesso desta perspectiva dependia das acdes desenvolvidas pelos professores
alfabetizadores em sala de aula, cabendo assim a eles buscar entendé-la e utiliza-la.

Outro questionamento que nos chama a atencéo é feito pela professora Maria
Madalena L. Boechat, do Rio de Janeiro. Essa professora escreve destacando que
‘nos ultimos dois anos, aproveitei muitas ideias de construtivismo e foi muito bom.
N&o deixei a cartilha porque tenho muitas duvidas” (JORNAL DA ALFABETIZADORA,
1994, n. 32, p. 16). A primeira colocagédo da leitora nos proporciona levantar mais
alguns indicios e indicagdes de como os/as professores/as estavam recebendo a
perspectiva construtivista. Nesse sentido, sua correspondéncia € mais um indicativo

de que professores/as ndo eram refratarios a ela e que muitos deles/as ainda
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aproveitam alguns de seus aspectos. Contudo, apesar destas incorporacdes, a
professora Maria Madalena também salienta que n&o deixou de utilizar a cartilha em
sua pratica. Quanto a isso podemos inferir que existe uma tradi¢ao construida e ligada
ao ensinar, ao alfabetizar, por parte dessa professora, na qual a cartilha é
compreendida como um elemento marcante. Frente a isso, compreendemos que este
material compde uma estrutura que auxilia a realizagc&o do trabalho docente.

Todavia, em nome da mudanca e da inovagcdo os enunciados atrelados a
perspectiva construtivista e divulgados pelo Jornal da Alfabetizadora incidem sobre a
retirada desse elemento tdo importante na constituicdo do trabalho docente. As
correspondéncias das/os professoras/es publicadas no Jornal da Alfabetizadora estao
repletas de indicios que sugerem que as pretensdes de transformag¢ao no trabalho
docente tinham dificuldade de estabelecer didlogo com a dimenséo do fazer docente
ja existente e que poderia permitir que os professores pudessem construir mais
diretamente reflexdes sobre suas acdes. Neste sentido, estes enunciados ndo negam
apenas a cartilha e a sua materialidade, mas sim uma dimensdo que compde a
tradicdo e o acumulo do trabalho docente no ambito da alfabetizacdo. O que a
consideracao da experiéncia docente revela, em face das pretensdes formativas do
Jornal da Alfabetizadora, € que nao se pode apagar ou negligenciar o peso dessa
tradicao na estruturagdo de um modo de fazer das/os professoras/es.

Outra inferéncia em relacdo a continuidade do uso da cartilha também pode se
dar devido a inseguranca e as duvidas suscitadas em relagédo as agdes praticas e aos
procedimentos que o/a professor/a deveria exercer em sala, assim a professora Maria
Madalena continuava a utilizar a cartilha, compreendida como uma fonte segura e que
apresentava instrugdes e orientagdes a serem seguidas, uma vez que esse material
era parte constituinte do modo como professores/as, como ela, estruturavam seu
trabalho. Esse posicionamento da autora nos remete ao exposto por Goodson (1992,
p. 69), quando o autor enfatiza que muitos professores se sentem profundamente
inseguros e ansiosos em relagao ao trabalho desenvolvido, seja em sala de aula ou
em outros ambientes, quando submetidos a projetos que visam reformar o seu
trabalho.

Diante destas discussdes ressaltamos e entendemos que o que conseguimos
recolher pelo Jornal da Alfabetizadora por meio das edigées consultadas nao
consegue cobrir e envolver todos os aspectos do que Thompson concerne como

experiéncia. No entanto, entendemos que as colocagdes e ponderacdes ressaltadas
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compreendem fragmentos e vestigios que se conectam e decorrem desta experiéncia,
e que no caso da questdo que diz respeito ao que as/os professoras/es que
consumiam o Jornal da Alfabetizadora faziam com isso que |hes era oferecido, revela
aspectos muito importantes.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

A imprensa pedagogica voltada para os/as professores/as pode ser concebida
como um veiculo de informacao e formacdo docente, dado que veicula em suas
paginas diferentes textos e discursos relacionados ao campo educacional e as
perspectivas relacionadas a ele. Deste modo, a analise do Jornal da Alfabetizadora
nos possibilitou a investigacao de diferentes aspectos relacionados ao oficio docente,
as questdes educacionais mais gerais e a0 momento histérico em que o periddico
circulou.

Diante disso e frente ao objetivo proposto por esta investigacao, a analise do
jornal se desenvolveu em torno da tentativa de compreenséao de trés eixos vinculados
ao exercicio docente durante o periodo investigado. Estes eixos sdo compostos pelas
tematicas: do trabalho e da identidade docente; da imprensa pedagdgica voltada para
os professores; e da investigacao sobre a alfabetizagao durante a década de 1990.

Neste sentido, observamos que este peridédico era voltado para os/as
professores/as das séries iniciais, em especial para os/as professores/as
alfabetizadores/as. O jornal buscava ser visto e compreendido como um mediador,
que promovia a mediagdo entre o que o0s pesquisadores estavam produzindo e
investigando sobre as tematicas relacionadas a educagao e a alfabetizagdo, com o
que os/as professores/as realizam em suas praticas docentes. Por conseguinte, ele
se colocava como um interlocutor, que seria capaz de escutar os/as professores/as,
mas também dialogar com eles, com suas duvidas e dilemas. De modo geral, sua
pretensao era ir ao encontro destes profissionais.

Ele pretendia também desenvolver um espaco aberto e democratico, que
possibilitasse a exposicdo de varias manifestacdes, olhares e perspectivas que
permeavam o ambiente escolar e educacional, promovendo assim a divulgagcédo de
relatos, pesquisas, sugestoes, ideias, trocas de informacgdes e experiéncias docentes.

Frente a isso, apds a analise das paginas, dos textos e das publicacbes
apresentadas, podemos perceber que muitas das estratégias editoriais adotadas

caminhavam em diregdo a um projeto formativo que tinha como intengao auxiliar os/as
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professores/as no que dizia respeito as questdes ligadas a afirmagao de uma nova
perspectiva educacional que estava sendo difundida em ambito brasileiro, a qual
concerne a Psicogénese da lingua escrita, desenvolvida por Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky.

Embora o jornal quisesse enfatizar um sentido de debate marcado pelo dialogo
e com a pluralidade de ideias e perspectivas, veiculando em suas edi¢gdes alguns
textos que abordassem assuntos e conteudos diversificados, conforme sua proposta
editorial inicial anunciava, fica evidente na analise do periddico que o seu foco principal
era voltado para a divulgagao da perspectiva construtivista e todos os aspectos que a
compdem. A vista disso, podem ser identificados sentidos hegeménicos em torno de
uma nova identidade docente e das mudancgas aventadas, as quais caminhavam em
direcao ao construtivismo.

Em consonéancia com o recorte temporal estabelecido entendemos que este
momento suscitava uma expectativa de inflexdo e mudangas em diversas areas
sociais e culturais, inclusive na area educacional. Entendemos que o jornal visava
contribuir e impulsionar este movimento. Dessarte, muitos dos discursos e enunciados
propagados pelo periédico se conectavam com estas retéricas renovadoras que
buscavam aventar reflexdes, mudancas e transformacdes nas praticas e nos saberes
docentes desenvolvidos até entdo. Produzindo e projetando impetos de que era
necessario algo novo e inovador, principalmente no que se referia ao campo da
alfabetizagcéo e ao seu modo de ensino. Essa dindmica também pretendia contribuir
para que os/as professores/as repensassem suas agdes, seus fazeres e muitas das
atividades utilizadas e desenvolvidas por eles.

Essas remodelagdes a partir do construtivismo também recaem sobre
mudancas de olhares e compreensdes em relacdo aos papéis dos agentes que
compunham o ambiente escolar. Dessarte, o aluno passava a ser o centro do
processo, e ao/a professor/a caberia o papel de mediador entre o aluno e o
conhecimento, compreendendo o processo pelo qual o aluno perpassa durante o
periodo de aprendizagem, suas hipdteses e construgdes. A pega central para que
estas retoricas em direcdo a mudanca fossem proficuas e produzissem bons
resultados era compreendida na figura e nas agcbdes desenvolvidas pelos professores
e professoras.

Nesse projeto formativo que visava enaltecer e valorizar a perspectiva

construtivista e as suas implicagdes, também eram elaborados enunciados que
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corroboravam com a possibilidade e o desejo de transformacdo da identidade
docente. No entanto, em paralelo a isso, observamos que foram sendo delineados e
projetados modos negativos de encarar as agoes, atividades e fazeres considerados
tradicionais e que eram exercidos por muitos/as professores/as. Promovendo, deste
modo, uma visdo de que estas praticas eram retrogradas, ultrapassadas e
insuficientes para sanar as demandas que estavam se apresentando em nome da
inovacdo e da mudanca, fortalecendo um ideario de que tudo que compunha o
tradicional era ruim e ndo servia mais para as acdes dos/as professores/as. E a partir
disso que muitos dos recursos, materiais e atividades que estavam presentes na
realidade do trabalho docente nas escolas de séries iniciais no Brasil passaram a ser
vistos sob olhares negativos. Entendemos que os textos que mobilizavam esses
olhares visavam provocar nos/as professores/as leitores/as sentimentos de reflexao e
reavaliacdo de suas agdes e praticas docentes.

Em conformidade a isso, a estratégia e a dindmica desenvolvida pelo jornal a
fim de que houvesse uma transformagédo na identidade docente, era a de projetar
nos/as professores/as leitores/as sentidos de que eles deveriam ser autores e
criadores de suas praticas, deveriam inovar e desenvolver modos de fazer autorais,
deveriam diversificar os materiais, os recursos e os procedimentos e que apoiassem
a realizagcdo do seu trabalho em reflexdes construidas pelo consumo dos novos
saberes tedricos.

Para impulsionar e demonstrar que esta mudanga nas atividades e acdes
docentes era possivel de ser realizada na pratica, o jornal divulgava ao longo de suas
edicoes diversos relatos de experiéncia, sugestdes e ideias de atividades que
poderiam ser utilizadas e aprimoradas pelos docentes, conforme suas necessidades.
Isso também contribuiu para divulgar recursos e materiais diversificados que os/as
professores/as poderiam incorporar em seus fazeres. Todas estas estratégias
adotadas possuiam como pano de fundo o favorecimento e a divulgacdo da
perspectiva construtivista.

Apesar das estratégias desenvolvidas pelo corpo editorial, observamos que
muitos docentes enviavam seus questionamentos e duvidas para serem respondidas
pelos editores, dado que muitos destes profissionais demonstravam que realizavam a
leitura dos textos e artigos veiculados, mas ainda restavam varios questionamentos
sobre como agir e proceder frente ao que o construtivismo propunha. Nesta dire¢cao

nos remetemos as cartilhas, as quais eram um material muito utilizado até este
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momento. Assim, apesar de possuir varias fragilidades e por ser um material muitas
vezes criticado devido a sua organizagao e suas propostas de atividades, entendemos
que este recurso possuia uma estrutura, sob a qual os/as professores/as tinham
suporte e seguranga para exercerem seu trabalho.

Dessarte e contrariamente ao que as cartilhas propunham, muitos dos artigos
e textos veiculados pelo Jornal da Alfabetizadora destacavam e enfatizavam o
construtivismo enquanto uma proposta tedrica, que nao possuia modelos, parametros
e atividades prontas que poderiam ser realizadas, pois o/a professor/a deveria
inventar, criar e desenvolver a sua pratica. Todavia, frente aos varios questionamentos
suscitados pelos docentes, o jornal em resposta a esse tipo de leitura que estava
sendo realizada, se viu as voltas com a necessidade de projetar indicadores de/para
uma didatica construtivista. O jornal assim o fez pela circulagao das ligdes modelares,
pelos relatos de experiéncias exemplares e pelas indicagdes de propostas para serem
realizadas em sala de aula.

Nesta direcdo, ao olharmos para as vozes dos/as professores/as leitores/as
veiculadas nas paginas do Jornal da Alfabetizadora a partir das se¢des de cartas,
relatos e questionamentos, a partir das lentes dos ecos da experiéncia docente, esse
movimento contribuiu para revelar que os/as professores/as se mostravam
interessados nas propostas construtivistas e nas possiveis mudancas que a sua
utilizacao implicaria. Todavia, também existia uma grande preocupacgdo destes
professores/as em relacdo a um nucleo pratico de realizacdo do seu trabalho, uma
disposicdo que estabelecesse um dialogo com os enunciados construtivistas para
qualificar seu fazer. Havendo assim uma necessidade de que estes enunciados
dialogassem com o nucleo que estruturava a realizagdo do seus fazeres, uma espécie
de pensamento pratico dos/as professores/as. Desta maneira, podemos observar que
os/as professores/as realizavam a leitura do jornal, dos seus textos, artigos e
sugestodes, contudo eles evidenciam essa distancia dos aspectos tedricos em relagéao
as suas praticas e fazeres.

N&o obstante o jornal e seu projeto editorial realizaram algumas tentativas com
o intuito de promover este dialogo entre os aspectos tedricos e praticos. O que se viu
foi uma dificuldade de fazer circular os pressupostos construtivistas em relagdo com
esse pensamento pratico reclamado pelos docentes. Prevalecendo, desta maneira,

uma légica de subestimacao, desconsideragédo e nao reconhecimento da experiéncia
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docente, visto que muitos enunciados construtivistas negavam aspectos que tocavam
a tradicao de trabalho e o acumulo de saberes por parte das/os docentes.

Diante disso, também foi sendo delineado um ideario de culpabilizacdo dos/as
professores/as, da sua formacédo e da sua mentalidade, pelos limites que se viu em
relagcado ao alcance que os pressupostos construtivistas tiveram sobre a producao de
deslocamentos na identidade e nas formas de organizacao do trabalho docente.

Esse movimento revelado pela analise dos ecos da experiéncia docente,
também nos possibilita contrapor muitos dos discursos de que os professores e
professoras alfabetizadoras que atuavam durante este momento se mostravam
contrarios e resistentes ao construtivismo e as suas propostas em direcdo a mudanga,
quando o que vimos, frente a muitos dos relatos publicados pelo jornal, nos ajuda a
perceber que os professores e professoras ndo eram refratarios a esta perspectiva,
mas que existia uma lacuna entre as formulagbes tedricas e a dimensao da
experiéncia docente em que eram gestadas e realizadas as suas praticas.

Em suma, concluimos que o Jornal da Alfabetizadora se constituiu como um
importante veiculo de comunicacgao, informacao e atualizacdo docente. Assim, frente
ao seu projeto formativo que visava aventar e incentivar retéricas renovadoras,
especialmente em torno da alfabetizagao, suas edi¢cdes e publicagdes caminhavam
em dire¢ao a divulgagao da perspectiva construtivista. Por conseguinte, paralelamente
a esta dindmica, ele também contribuiu para remodelar e projetar praticas, saberes e
fazeres docentes nos/as professores/as alfabetizadores/as durante a década de 1990.
A analise dos seus intentos formativos, no entanto, precisa levar em conta o modo
como foram recebidos pelas/os professoras/es, especialmente do ponto de vista da

experiéncia ligada a realizagdo do seu trabalho.
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