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RESUMO

O presente trabalho € um estudo sobre a Educacéo Infantil objetivando verificar a
qualidade das interagdes entre professores e criancas especialmente quanto a
inclusdo na Educacéo Infantil. Pautado nos Indicadores de Qualidade na Educagao
Infantil de 2009, bem como em observacgdes realizadas em uma turma de maternal |l
de um CMEI da rede municipal de Curitiba/PR, analisa-se o papel do professor como
mediador no processo de interagao e inclusdo. Decorrente dessa analise, considera-
se que os professores contemplam grande parte do que € proposto nos indicadores,
visto que promovem a inclusdo da crianga com necessidade especial ao
possibiltarem momentos de interacao entre ela e as criangas de mesma ou diferente
faixa etaria. Constatou-se assim a relevancia do papel do educador como mediador
nesses processos de incluir e interagir.

Palavras-Chave: Educagao Infantil. Inclusdo. Interagéo. Indicadores de Qualidade na
Educacao Infantil.
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1. INTRODUGAO

Muitos sédo os desafios educacionais na atualidade, e a inclusdo de criangas
com algum tipo de dificuldade certamente € um deles, por isso merece evidéncia.
Bolsanello (2010), afirma que o inicio da educagéao inclusiva € na educacéo infantil,
na fase em que as riquezas de estimulos fisicos, emocionais, psicomotores,
cognitivos e sociais, assim como a convivéncia com as diferengas colaboram com as
relagdes interpessoais. (BOLSANELLO, 2010, p. 5)

Na realidade contemporanea, em que o processo de inclusdo escolar de
alunos com necessidades especiais estd em ascensao, € natural que se encontre
nesse contexto escolar uma infinidade de diferencas e especificidades entre as
criangas. Dependera do professor e de todos os personagens envolvidos nesse
processo educativo, respeitar, sensibilizar e promover a socializagdo dessas
criangas de forma acolhedora.

Para Sassaki (2005), a inclusdo € a adequagao continua dos sistemas
sociais, dos fatores que excluam certas pessoas do seu seio, pois € a sociedade que
precisa estar adaptada para receber seus membros e ndo o contrario.

De acordo com Bolsanello (2010), todos os alunos possuem necessidades
educacionais individuais, uma vez que cada um possui um ritmo e interesses
diferentes. E alunos com necessidades educacionais especiais sdo aqueles com
acentuadas dificuldades ou limitagdes em seu desenvolvimento, podendo ser
bioldgica, psicoldgica, social e cultural que necessitardo de maiores recursos sociais
e educacionais para desenvolver suas potencialidades.

Para Ferreira (2005), no Brasil existem sempre expressdes com 0s mesmos
dilemas e preocupagbes dos professores, algumas dessas falas trazendo a
educacao inclusiva, a inclusdo e necessidades especiais. Seu texto abarca as falas
do meio educacional, relatos que trazem em relagdo a inclusao a falta de preparo
dos professores, a ndo negagao que exista o direito, mas que falta adaptagao fisica
e preparo para receber criangas com necessidades educacionais especiais.

No enredo da educacao infantil existe a preocupagdo em elaborar um
planejamento que possa educar e cuidar simultaneamente. Para Maranhao (2011), o

curriculo ao se tratar de criangas menores de 6 anos, necessita levar em conta os



cuidados, o tempo, as atitudes, cuidados corporais, as interagdes e as brincadeiras
num ambiente que promova o desenvolvimento diverso das potencialidades infantis,
assim como as relagdes entre familia e profissionais.

Vale considerar que as brincadeiras, rotinas, interacdo, alimentacéo,
necessitam da observacdo mais atenta, e o preparo do professor faca diferenca
durante a consideravel jornada de 8 horas em que as criangas estdo sob seus
cuidados. A mediacédo e participacdao do educador na tentativa de oportunizar a
socializacdo de criancas com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) no
ambiente escolar podera ser um fator indispensavel.

Na rotina semanal dos Centros Municipais de Educacéo Infantil (CMEIs), o
professor muitas vezes com seu olhar atento nas agdes da crianga, identifica alguma
dificuldade ou necessidade individual. Uma dificuldade percebida pelo educador ou
trazida pela familia, a qual exija um maior apoio na rotina escolar, podera gerar
insegurancas em professores e profissionais que atuam na educagédo infantil. Nesse
contexto, Bolsanello (2010), explicita que a inclusdo depende das atitudes do
docente frente as necessidades especiais, do seu olhar nas relagdes sociais, na
forma como percebe e gerencia as diferengas dentro de sala de aula.

Os Indicadores de Qualidade da Educacgao Infantii do Ministério da
Educacdo (BRASIL, 2009), traz preocupagdes com a qualidade de interacdo que
envolve um meio de relagcdes sociais entre as criangas e os adultos, que por sua vez
mediam esse contexto infantil. Segundo esses indicadores, a cidadania, a
cooperagao, o respeito as diferencas e o cuidado com o outro sdo aprendidos na
vivéncia cotidiana. Os mesmos indicadores sinalizam a ateng¢ao ao detalhes dessas
relagdes infantis, assim como também o fato de que cabe aos adultos envolvidos
permearem situagdes de respeito as diferengas, ao ritmo, a dignidade da crianga,
suas identidades, desejos e interesses. Prioritariamente, a instituicdo de educacéo
infantil deve ser provedora de interacbes humanas positivas e enriquecedoras no
contexto infantil.

A educacéo infantil, primeira etapa da educacao basica, esta aos poucos se
distanciando daquela visao assistencialista que Ihe foi atribuida por muito tempo, a
ponto de ganhar o reconhecimento da sua importancia na socializagdo e constru¢ao
do desenvolvimento cognitivo das criangas de 0-6 anos. Dada a sua relevancia, hoje
€ porta de entrada das politicas inclusivas na educagdo, em que afirma a LDB



(BRASIL,1996), de que a oferta da educacdo especial, enquanto dever
constitucional do Estado deve ter inicio na Educacgao Infantil.

Durante a vida académica, mediante observacbes realizadas no estagio
curricular, na etapa da educacao infantil, especificamente em CMElIls, foi constatado
a inclusdo de criangas com necessidades especiais desde o bercario. Sabe-se que
nessa fase a crianga é dependente do adulto em suas agdes e necessidades, e
tratando-se do atendimento da crianga com NEE, a mesma exige um olhar mais
atento por parte do educador em toda rotina escolar.

Os CMEIls da contemporaneidade mostram-se um local indispensavel para a
socializagédo das criangas, Schimitt (2011) afirma que "a creche se apresenta como
espaco social, contexto onde os sujeitos se encontram cotidianamente, se
comunicam, produzem e compartilham significados e sentidos". (SCHIMITT, p. 21)

Esse trabalho de pesquisa abordou o tema da relevancia do professor nesse
processo de interagdo e socializacdo entre as criangas com e sem necessidades
educacionais especiais atendidas em um CMEI da rede publica municipal de
Educacao da cidade de Curitiba/PR.

O objetivo geral desse estudo foi o de verificar a qualidade de interagdes
entre professores e criancas em situagcdo de inclusdo na educacgao infantil.
Especificamente, os objetivos foram: a) identificar a qualidade das relagdes entre os
professores e criangas; b) registrar especificidades na interagdo com criangas de

inclusao.



2. HISTORICIDADE NA EDUCAGAO ESPECIAL

O tema inclusdo muito debatido na contemporaneidade, ainda encontra
muitos desafios a serem superados, principalmente no que diz respeito ao ambiente
escolar. Contudo, a sua caminhada aponta mudangas na Educacédo Especial, na
maneira de ver as deficiéncias, no decorrer do tempo e das condigdes sdcio-
historicas.

Na antiguidade pouco se t&ém de relatos da vida do deficiente’ grego e/ou
romano a nao ser através da literatura. Por exemplo, na Grécia, os deficientes eram
segregados. Enquanto que em Roma, havia lei que permitia que criangas deficientes
fossem eliminadas por serem consideradas improdutivas e um "peso" para a
sociedade. (ARAUJO, 2013).

Segundo o caderno Projeto Escola Viva (2005), na Idade Média, com o
advindo do cristianismo (doutrina da caridade e amor ao proximo), ficou proibido o
exterminio de pessoas deficientes e com algum tipo de doenga fisica ou mental,
porém esses eram largados a propria sorte e muitas vezes usados como forma de
diversdo (bobos da corte). Anos mais tarde a Igreja Catolica ameagada pelo clero, e
temendo perder o poder politico e econbmico, tentou se proteger langando a
perseguicao, caga e exterminio daqueles que fossem contra a igreja, sob a defesa
de que eram hereges ou endemoniados. Existem registros de documentos papais
que ditam ao clero os procedimentos, puni¢cdes e torturas impostas aos hereges,
deficientes e todos aqueles que fossem contra o poder autoritario da igreja.
(BRASIL, 2005, p.8-10).

Conforme o caderno acima citado, tais impasses e conflitos de pensamento,
fez com houvesse um rompimento dentro da igreja por parte de Martim Lutero,
membro do clero que discordava da dicotomia da pratica crista. Lutero fundou nova
igreja com padrdes diferentes do que estava sendo seguido, e deu inicio a Reforma
Protestante. Entretanto, a pessoa com deficiéncia se manteve oprimida, agora com o
discurso de que eram seres diabdlicos ou de que vieram ao mundo para pagar

pecado. Nesse sentido:

! Termo utilizado pelo autor para referir-se atualmente as pessoas com necessidades especiais.

2 e e - ) . .
O nome é ficticio para manter o sigilo da identidade por questdes éticas.

3 . e . . .
Todos os nomes mencionados séo ficticios para preservar a identidade das criancas observadas.



A rigidez ética carregada da noc¢éo de culpa e responsabilidade pessimista
do homem, entendido como uma besta demoniaca, quando lhe venha a
faltar a razdo ou a ajuda divina. (...) O homem éo proprio mal, quando |he
falece a razédo ou lhe falte a graca celeste a iluminar-lhe o intelecto: assim,
dementes e amentes sd0, em esséncia, seres diabdlicos.(PESSOTI, 1984,
apud ARAUJO et al; 2013)

No Brasil, € poca do Império (1854-57), criou-se para atender pessoas cegas
e surdas, as primeiras instituicbes que serviriam de residéncia e trabalho. Somente
mais tarde, por volta de 1950 é que se teve a preocupacdo com as areas de
deficiéncia intelectual e fisica. Todavia, esse tipo de atendimento perdurou mais de
um século e trouxe para a contemporaneidade algumas dessas praticas e
concepgdes. Vale assinalar que essas iniciativas tiveram interesses pessoais
(atender um familiar) e de carater privado. Ja a pouca representagdo nos
movimentos sociais ndo fez com que obtivesse uma oferta significativa para a
Educacao Especial.

Em 1926 é fundado o Instituto Pestalozzi, especializado no atendimento as
pessoas com deficiéncia mental, e vinte anos depois, sera o primeiro a prestar
atendimento educacional as pessoas com superdotagdo. Neste contexto, € fundada
em 1965 a primeira APAE - Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais.

Com o término da Segunda Guerra mundial, a insatisfagdo social com as
barbaries cometidas, impulsionou movimentos que culminavam na Declaragao
Universal dos Direitos Humanos. Esse documento serviu de inspiragcao as politicas
publicas e instrumentos juridicos, o que motivou as primeiras agbes de carater
publico para atender os brasileiros com deficiéncia. Talvez esse tenha sido um dos
pontos mais importantes para a Educacdo Especial, uma mudanga na concepgao
das pessoas com deficiéncia, agora vistas como cidad&os de direitos e deveres.

O direito dos "excepcionais" a educagéo dentro do sistema geral de ensino,
se deu com a fundamentacdo da Lei das Diretrizes de Bases da Educac¢ao Nacional-
LDBEN, Lei n°4.024/61, que mais tarde foi alterada pela Lei n°5.692/71, ao definir:

...tratamento especialpara os alunos com deficiéncias fisicas, mentais, os
que se encontram em atraso consideravel quanto aidade regular de
matricula e os superdotados, ndo promove a organizagdo de um sistema de
ensino capaz de atender as necessidades educacionais especiais e acaba
reforcando o encaminhamento dos alunos para as classes e escolas
especiais (BRASIL, p.12, 2010).



Sob forma de amparo as pessoas com deficiéncia e superdotacdo, o MEC
cria em 1973 o Centro Nacional de Educagdo - CENESP, para gerir a educagéo
especial no Brasil por meio de representagdes assistenciais e iniciativas isoladas do
Estado. Apesar disso, o acesso universal a educacdo ndo acontece, e as "politicas
especiais" continuam sendo a concepg¢ao usada no que diz respeito a alunos com
deficiéncia. Contudo no caso dos alunos de superdotagdo, permanecem sem um
atendimento especializado que dé conta de suas especificidades.

Apos a Segunda Guerra, o quadro mundial em ambito politico, social e
econdmico era complexo e reforgava o "paradigma de servigos", novo modelo de
atendimento as pessoas com deficiéncia, o qual buscava implementar os servigos de
Reabilitagdo Profissional por meio da preparagéo para integragéo ou reintegragédo na
vida social. A partir dai, os avangos nas pesquisas nas areas das Ciéncias Sociais e
Psicologia passaram a considerar que as deficiéncias poderiam ser geradas por
fatores socioculturais.

Entre a década de 1970-80, os avangos tecnoldgicos e transformagdes
sociais exigiram da sociedade uma nova relagdo com o0s grupos socialmente
estereotipados, ficando evidente que o grupo dos marginalizados eram segregados
dos seus direitos da vida em sociedade, fato esse, que levantaria um novo modelo
denominado "paradigma de suportes". Tal paradigma disponibilizaria suportes no
ambito econdmico, social, fisico e instrumental, permitindo acesso aos recursos
disponibilizados aos cidaddos comuns, culminando no processo denominado de

inclusao social.

2.1 A Educacgao Especial e suas concepgdes: Inclusédo X Integragao

No atendimento escolar a criangas com deficiéncias ha algumas diferengas
basicas que possuem relevancia para se compreender o porqué de tantas leis,
resolugcdes e documentos que orientam agdes culturais, sociais e pedagdgicas
importantes para essa populagao tado excluida socialmente.

Segundo Sartoretto (2011), o fundamento filoséfico mais radical em defesa
da convivéncia da pessoa com deficiéncia no meio social comum, € que todos por
natureza, além de qualquer lei ou constituigdo, nascemos iguais e com 0s mesmos

direitos, que entre eles esta o de convivermos com nossos semelhantes. Logo,



afirma que o direito escolar da crianga ou adolescente a estar em sala de aula com
seus semelhantes de mesma idade € anterior ao direito do professor oferecer aulas,
€ um direito natural. A mesma autora (2011), aponta que o direito a educagéo e a
convivéncia é irrevogavel, pois, onde o ser humano mais aprende é nas relagdes e
interacbes com seus semelhantes na vida e ndo apenas com um professor, em que
com bons projetos e roteiros de trabalho o aluno é o protagonista.

Existem dois movimentos de insercdo de criangcas e adolescentes com
deficiéncias nas escolas; a integragao e a inclusdo. Ha diferengas na maneira de
como e em quais contextos ocorrem.

No movimento de integracdo ha uma concepgéao de insergdo da pessoa em
classe comum, sendo desconsiderados detalhes necessarios para que haja uma
efetiva entrada e participagdo do aluno nos processos de ensino e aprendizagem,
além da falta das adaptag¢des do curriculo, materiais, recursos, avaliagbes entre
outros. Ou seja, dentro da instituigdo escolar essa crianga ou aluno esta inserido,
mas ele precisa adaptar-se ao processo educativo, e ndo o contrario. Pode vir
acompanhado de um transito entre classe especial e classe regular de ensino
segregando o atendimento. (MANTOAN, 2015)

O movimento de inclusdo abrange todas as esferas do ensino. Procura-se
transformar a integragao pela retomada de igualdade de diretos ndo apenas dentro
da escola, mas socialmente ao incluir alunos excluidos pelos mais diversos motivos.
Com isso, necessita-se de um olhar pedagogico mais abrangente capaz de ir além
da atencio especial aos que aparentemente precisam, mas que de maneira ampla,

colabore com as necessidades em toda estrutura escolar, ou seja:

O movimento mundial pela educagéo inclusiva € uma agéo politica, cultural,
social e pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos
de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminagdo. A educacédo inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepgéo de direitos humanos, que conjuga igualdade e
diferenga como valores indissociaveis, e que avanga em relagao aidéia de
equidade formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da produgao
da exclusao dentro e fora da escola. (BRASIL, 2007)

Na inclusédo escolar tem-se uma reformulacdo do processo para atender as
necessidades de todos os alunos, partindo de uma concepg¢ao de que as diferengas
e especificidades sdo existentes em todas as pessoas. Nesse sentido considera-se

que: “A inclusdo implica uma mudanga de perspectiva educacional, pois ndo atinge



apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de aprender, mas
todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente educativa geral.”
(MANTOAN, 2015, p. 23).

Desenvolver escolas inclusivas € meio fundamental para uma sociedade
mais justa e democratica, para a possibilidade da igualdade de oportunidades, onde
a escola, ndo € apenas espaco para transmissado de culturas, mas também espaco
de direitos a convivéncia, a construcdo de identidade pessoal, acesso a qualidade
de educacgao, ao desenvolvimento pleno, ao aprender, entre muitos possiveis, a
acolhida de todos. (GUIJARRO, s/d).

Conclui-se, portanto, que incluséo ¢ diferente de integrac&o. A primeira seria
mais ampla ao envolver todos os alunos considerando suas especificidades, em que
todos somos passiveis de ter algum tipo de necessidade. Por outro lado, a
integracdo pretende trazer os alunos com deficiéncia para um ensino regular, em
classe comum, afim de que a mudanga acontega no sujeito especial em busca da
normatizagéo, e ndo o contrario, a escola mudar para receber esse aluno. Ou seja,
trata-se de uma inclusdo que exclui e segrega.

A primeira vista pode parecer uma simples comparacédo de olhares sobre o
tratamento a ser dado as pessoas com deficiéncia, mas na pratica aqui no Brasil e
no mundo, essa diferenca nem sempre foi muito simples, muito menos, a maneira de
pensar e tratar as pessoas com qualquer tipo diferente do padrdao "normal" imposto
socialmente. Permeando as bases legais que vieram corroborar com a efetivagao da

inclusdo, passamos por alguns marcos legais que merecem nota na sequéncia.

2.2 Panorama legal: Educagéao Especial e Inclusiva

Na perspectiva educacional brasileira tivemos na primeira Lei de Diretrizes e
Bases da educacdo, Lei N°4.024 de dezembro de 1961, apenas uma breve
orientagdo sobre educacdo especial, em dois artigos: 88 e 89, em que os
excepcionais devem se adaptar ao sistema comum de ensino, ndo se exige ainda
nada que possa contribuir para o acesso a esse sistema. Nota-se isso no art.88: “A
educagcao dos excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema

geral de educagao, a fim de integra-los na comunidade.”(BRASIL, 1961, s/p).



Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo N°5.692, de 11 de agosto de
1971, que viria para modificar a lei anterior, pouco contribuiu. Trata da educagao
especial apenas em um artigo, considerando que os alunos com deficiéncias fisicas
ou mentais, superdotados ou com atrasos escolares referente idade/matricula,
devem ter "tratamento especial". (BRASIL, 1971).

Na Constituicdo Federal de 1988 no art.3° (inciso V), tem-se como objetivo
o tratamento em igualdade de todos independente raga, cor, sexo, idade e outros.
Assim como no art. 205, a educagao aparece como um direito de todos, garantindo
pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificagdo para o
trabalho. O art. 206 determina a igualdade de condi¢des do acesso e permanéncia
na escola, assim como a liberdade de aprender, ensinar e pesquisar. Destaque para
o art. 208, inciso lll, que norteia como dever do Estado a oferta de atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino. (BRASIL, 1988).

Em junho de 1994, a Declaracdo de Salamanca, documento sobre
principios, politicas e praticas na area das necessidades educativas especiais,
elaborado na Espanha, se torna um marco no ambito da educagdo inclusiva,
trazendo mudangas significativas para os proximos passos politicos, econémicos e
sociais em relagao a toda diversidade social mundial.

A resolucao acima citada ressalta que toda crianca tem direito a educacéo, e
aponta ainda concepgdes para um meio escolar inclusivo, capaz de abranger toda e
qualquer especificidade da crianga. Sugere maior mobilidade dos érgéos politicos,
assim como, reforca a entrada da crianca com qualquer necessidade educacional
especial originaria em funcao de deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem, em
escola regular. Desse modo, a escola deve acomodar todas as criangas
independente de suas condigdes sociais, fisicas, intelectuais, sociais, linguisticas,
emocionais ou outras. (BRASIL, 1994).

Em 1996, a normatizagao do ensino de educagao especial ganhou destaque
na LDB 9.394/96, mais especificamente no capitulo V, artigos 58-60. Sendo a oferta
um dever do Estado com inicio na educacgao infantil de 0 a 6 anos, como uma
modalidade oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, com o devido
apoio de material, curriculo, métodos, e recursos de aprendizagem aos educandos

gue necessitarem de apoio especializado, assim como professores especializados
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para atender as peculiaridades desses alunos inseridos em sala comuns.(BRASIL,
1996).

No ano de 2007, as Diretrizes da Politica Nacional de Educagao Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva asseguram a responsabilidade dos sistemas de
ensino se organizar estendendo essa perspectiva a todos os niveis e modalidades
de ensino. Nesse caminho inclusivo da educacao, iniciado na educacao infantil até o
ensino superior, tem-se por objetivos nas escolas regulares: o acesso, a participagéo
e a aprendizagens dos alunos com deficiéncia, Transtornos Globais do
Desenvolvimento e Aaltas Habilidades/Superdotacdo. A partir da orientacédo da
Politica Nacional os sistemas de ensino devem promover respostas as necessidades

educacionais garantindo:

Um Atendimento educacional especializado; Transversalidade da educacéo
especial desde a educacéao infantil até a educacgao superior; Continuidade
da escolarizagdo nos niveis mais elevados do ensino; Formagédo de
professores para o atendimento educacional especializado e demais
profissionais da educacgdo para a inclusido escolar; Participagao da familia e
da comunidade; Acessibilidade urbanistica, arquiteténica, nos mobiliarios e
equipamentos, nos transportes, na comunicagao e informagao; e Articulagao
intersetorial na implementacao das politicas publicas. (BRASIL,2007, p. 8).

Cabe ainda aos sistemas de ensino, segundo a mesma Politica Nacional,
ofertar um atendimento educacional especializado, contando que esse servigco é de
suma obrigatoriedade em qualquer nivel ou modalidade de ensino. Vale destacar
orientacdo a partir da educagao infantil, uma vez que ela é porta de entrada para um
pleno desenvolvimento global do aluno, pois a crianga em sua faceta ludica e com
possibilidades de viver multiplas experiéncias por meio do brincar em diversos
aspectos fisicos, sociais e psicomotores tera a oportunidade de favorecer suas
relagdes interpessoais.

Mantoan (2015) nos diz que nossas politicas equivocadas ou nao, continuam
a “apagar incéndios”, ndo avangam e nao questionam como deveriam. A incluséo é
a grande oportunidade de pais, professores e alunos demonstrarem suas
competéncias, seus poderes e suas responsabilidades educacionais. Ainda afirma
que os professores devem retomar o poder da escola aqueles que de fato fazem a
educacgao acontecer, considerando que:

Os alunos n&o sao virtuais, objetos categorizaveis - eles existem de fato,
sdo pessoas que provém de contextos culturais os mais variados,
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representam diferentes segmentos sociais, produzem e ampliam
conhecimentos e tém desejos, aspiracdes e valores, sentimentos e
costumes com os quais se identificam. (MANTOAN, p. 42, 2015).

Independente do termo legal que oriente, pessoas sdo pessoas e merecem
o melhor de qualquer profissional que esteja disposto a fazer a diferenga na vida do

outro.

2.3 Educacao Especial no Estado do Parana

Segundo as Diretrizes Curriculares da Educagéo Especial (2006), o Parana
criou em 1939 a primeira escola especial (Instituto Paranaense de Cegos) em
funcionamento até hoje. Em 1963 foi um dos pioneiros em considerar a Educagéao
Especial um campo de estudo na Pedagogia. De acordo com 0 mesmo documento:
"esse marco histérico guarda um significado para a compreenséo atual da Educagéo
Especial, ja que as concepgdes sobre a natureza do atendimento realizado, que o
antecederam e o sucederam, relacionam-se a uma complexa luta de interesses
decorrentes das transformacgdes politicas e econdmicas por que passaram as
diversas formagdes sociais". (CURITIBA, 2006, p. 16)

Consoante ao Parana (1994) foi na década de 1970 que se expandiram as
escolas especiais publicas para outros municipios, e foram criadas as classes
especiais com atendimento por area de deficiéncia, levando essa modalidade
também para o interior por meio dos Nucleos Regionais de Educacgao. A partir dai foi
expandida de forma gradual a oferta da Educagdo Especial no Estado, sendo
fortalecida por uma politica de institucionalizacao.

Entre 2000 e 2002, houve uma grande mobilizagdo em torno do processo de
inclusdo, onde foi elaborado um documento com o intuito de sistematizar uma
politica publica de inclusdo educacional. O documento foi baseado em pesquisas
feitas com os Nucleos de Educagdo, e organizagbes governamentais e nao-
governamentais. Dessa pesquisa foram levantados os desafios que precisavam ser
superados para uma politica de acdo mais inclusiva.

Em 2003 a Secretaria de Estado da Educag¢do do Parana (SEED) passou a
implementar varias acgdes reforcando que o0 processo de inclusdo se daria
gradativamente caso existisse apoio aos alunos, familia e professores. Nesse
sentido, a SEED Iutou duramente visando suprir as necessidades educacionais
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especiais desses alunos. Nessa época a criagao do primeiro Concurso Publico para
Educacdo Especial da histéria do Parana nomeou quase 5.000 professores
especializados. A realizagdo do concurso propiciou um significativo aumento no
atendimento de alunos da Educacgao Especial entre 2003-2006.

Em nivel municipal, as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Municipal de
Curitiba mostra como relevantes alguns pontos: assumem a responsabilidade de
ofertar uma educacao de qualidade para todos, com atencdo aos estudantes com
necessidades educacionais especiais, e que ocorram em classes regulares sempre
que possivel, prestando suporte aos estudantes que precisam de servigos
especializados. Nesse processo estdo os recursos avaliativos, materiais de apoio,
profissionais especializados, adaptagdes curriculares necessarias e uma unido entre
pais, comunidade e escola.

Em Curitiba, a inclusdo ocorre com um trabalho em conjunto ou, como o
préprio documento nos relata, como uma rede de apoio para debater, discutir, trocar
ideias, estratégias, meios que ajudem estudantes e professores enfrentando
problemas para combater os empecilnos importantes aeducacio inclusiva de
qualidade (CURITIBA, 2006).

Segundo a Coletanea XIX de Legislagdo Educacional (2011) do Governo do
Estado do Parana, a Resolugdo N°4.459/11: "Altera, a partir do inicio do ano de
2012, a denominagdo dos servigos de apoio pedagogicos especializados na
modalidade da Educacdo Especial". Essa mesma coletanea esclarece com a
Instrucdo N°012/11 SEED/SUED, que a: "Alteracdo na denominagao das Escolas de
Educacao Especial para Escolas de Educagao Basica na Modalidade de Educacao
Especial". (PARANA, 2011).

A Lei n°14.681, de 24 de junho de 2015, aprova o Plano Municipal de
Educacado - PME- da cidade de Curitiba, tendo vigéncia por 10 anos. Consoante a
PME, o que se pretende na meta de n°4 que trata da Educacdo Especial é
de:Universalizar para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo o acesso a educagdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas

ou servigos especializados, publicos ou conveniados. (CURITIBA, 2015).
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3. A TRAJETORIA DA EDUCAGAO INFANTIL NO BRASIL

Quando olhamos uma crianga hoje e percebemos sua importancia no seio
familiar e na sociedade, ou ainda, quando ouvimos falar de politicas publicas e
documentos em prol dessas criangas, fica dificil imaginar que nem sempre foi assim.

A atencao e a forma de ver a crianga e/ou a infancia, passou por um grande
processo historico. Antes mesmo da descoberta do Brasil, criangas eram trazidas
pra ca nas navegagdes com o intuito de exploragdo de sua forga de trabalho, uma

vez que eram consideradas adultos em miniatura. De acordo com Lage e Rosa:

Analisar a histéria da crianga brasileira é dar de cara com um passado que
se intui, mas que se prefere ignorar, cheio de anbénimas tragédias que
atravessaram a vida de milhares de meninos e meninas. O abandono de
bebés, a venda de criangas escravas que eram separadas de seus pais, a
vida em instituicbes que no melhor dos casos significavam mera
sobrevivéncia, as violéncias cotidianas que nao excluem os abusos sexuais,
as doencas, queimaduras e fraturas que sofriam no trabalho escravo
(PRIORE, 1991, apud LAGE; ROSA et al., 2011, p. 3).

Em 1550, no Brasil, a mao de obra indigena comecaria a ser substituida
pelos negros que chegavam em navios negreiros. Nessa época a mao de obra
masculina era mais valiosa, e criangcas e mulheres eram separadas de suas familias
para trabalhar para seus donos, sendo explorados até a morte. A estimativa de vida
das criancas era baixa, uma vez que proliferavam muitas doengas como o sarampo,
mal dos sete dias, sarna e lombrigas.

No meio rural, muitas criancas eram levadas pra casa como filhos de criagao
para mais tarde usar da forga de trabalho. J& no meio urbano, criangcas recém
nascidas eram abandonadas em latas de lixo, terrenos baldios e ruas, afim de
ocultar uma gestacédo fora do casamento ou de mulheres solteiras. Diante dessa
situagao, afim de proteger as criangas do infanticidio e principalmente as proteger a
moral da mulheres brancas e solteiras, criou-se a Roda dos Expostos que se tratava
de um instrumento em forma cilindrica e com uma diviséria no meio, fixado no muro
ou na janela da instituicdo. No tabuleiro inferior da parte externa, o expositor
colocava a crianga que enjeitava, girava a Roda e puxava um corddo com uma
sineta para avisar a vigilante — ou Rodeira — que um bebé acabara de ser
abandonado, retirando-se furtivamente do local, sem ser reconhecido. (MARCILIO,
1998, apud, TORRES etal; 2006, p.107)



14

A modalidade de ensino dita como "primeira infancia", surgiu com o aleméao
Friedrich Froebel, que criou os "jardins de infancia", fazendo uma analogia da
crianga com uma pequena planta que precisa dos cuidados de um jardineiro desde
pequena, para que cresga e desenvolva bem. Nesse sentido:

O jardim-de-infancia de Froebel foi sustentado pelo pressuposto de que a
comunhdo das criangas pequenas entre si ja oferece grande potencial
educativo. A educacéo escolar deve ser antecipada pelo cuidado especial
das forgas mentais da crianga pequena, Froebel da continuidade aos
pensamentos de Pestalozzi de uma educacdo materna. Ele estuda e
pesquisa leis da natureza e tenta com isto interpretar o desenvolvimento do
homem. Como filésofo e pedagogo procura aplicar ao homem a vida da
natureza. Todas as aparéncias representam uma totalidade divina, que por
sua vez se desenvolve nas particularidades. Somente quem chegou a
conhecer o todo, pode se dedicar as partes, em que ele enxerga a
totalidade ultima, Deus.(CONRAD, 2000, apud MARAFON et al., 2012, p.3)

Baseada na idealizagdo de Froebel, o primeiro jardim de infancia brasileiro é
fundado em 1875, por Joaquim Menezes Vieira. Apesar de seu carater particular,
Menezes acreditava que esse tipo de estabelecimento deveria atender criancas com
pouca condicdo econdémica e/ou negras libertas do ventre livre. A educagédo nessa
época priorizada para a elite tinha apoio do Estado, e somente duas décadas apoés a
criagao do jardim de infancia particular € que ira surgir no ambito publico.

Com a chegada da industrializagdo, chegou também a exigéncia de mao de
obra de mulheres para trabalharem nas fabricas, surgiu assim a necessidade de um
local para as maes deixarem seus filhos pra trabalhar. Assim sendo, algumas
fabricas criaram vilas operarias, creches e escolas maternais para atender os filhos
das operarias ficando garantido o controle das fabricas sobre seus funcionarios
dentro e fora dela.

Entre a década de 30 e 50 as creches externas as industrias eram atendidas
por entidades filantropicas, médicos sanitaristas (preocupados com a higiene dos
mais pobres), e mais tarde, receberiam também doagbes das familias mais

abastadas da regido, além de ajuda governamental. Nesse sentido,

[...]Jo trabalho junto as criangas nas creches nessa época era de cunho
assistencial-custodial. A preocupacédo era com a alimentagdo, higiene e
segurangca fisica das criangas. Um trabalho voltado para a educagéo, para o
desenvolvimento intelectual e afetivo das mesmas n&o era valorizado.
(OLIVEIRA, 1992, p. 19).
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Em meados de 1927, muitas criangas que saiam da casa de recolhimento
para morar nas ruas € viviam na extrema pobreza, comegcaram a causar
preocupacgao pra sociedade, uma vez que pra sua sobrevivéncia praticavam furtos
contribuindo para o aumento da criminalidade. Apds o Golpe militar de 1964, afim
decorrigir, reprimir e integrar os menores que significavam riscos para a sociedade,
foi criada a FUNABEM (Fundag&o Nacional do Bem Estar do Menor).

Afim de justificar a ideia da marginalidade das camadas sociais mais pobres,
surgiu entre as décadas de 60 e 70, no Brasil e exterior a teoria da "privagéo
cultural". Essa teoria acreditava que uma "educagdo compensatéria", seria o
suficiente para possibilitar a superacao da precariedade das condi¢cdes de vida das
criangas que eram atendidas em creches.

O atendimento dado nas pré-escolas particulares tinham um contexto
diferente daquele prestado nas creches e pré escolas publicas. De acordo com
Oliveira (1992), enquanto as criangas mais ricas, consideradas dinamicas e capazes
de desenvolver-se eram introduzidas em ambientes estimuladores, com a ideia de
caréncia e deficiéncias, as criangas pobres eram atendidas em creches.
(OLIVEIRA,1992).

Atualmente as creches tem sido cada vez mais reivindicadas e presentes
nas promessas politicas, uma vez que as mesmas se tornaram um local de extrema
importancia para as socializagao e desenvolvimento das criancas, bem como para a
tranquilidade dos pais que precisam dispor desse espacgo para deixar seus filhos
enquanto trabalham.

3.1 Panorama legal e as concepgdes: entre o cuidar e o educar

Para além do assistencialismo que muito marcou a histéria da educagao
infantil, temos um movimento que legalmente nos tem mostrado um outro lado entre
o cuidar e o educar criangas de 0 a 6 anos.

Em 1967 prevalece ainda a ideia de assisténcia a crianga carente em creche
e pré-escola, mas agora com o apoio da Unicef - organismo internacional de
assisténcia no campo da saude e nutricdo que passa a atuar também na educagao

infantil. Apartir dai, tem-se uma preocupac¢ao com aspecto da educacio formal das
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criangas, oferecendo nas escolas maternais e parques infantis um trabalho,
entendido como "escolar".

Cerisara (1999), diz que a Constituigdo de 88 e a LDB N° 9.394/96 tiveram
grandes impactos na Educacdo Infantil brasileira. Primeiro pela Constituicdo
reconhecer o direito da crianga pequena ter acesso as creches e pré escolas, e
segundo, na LDB pela primeira vez, incluir a educacéo infantil como a primeira etapa
da educacgao basica, vindo a constituir um nivel de ensino. Estas duas leis, segundo
a autora, podem ter contribuido para a concepcédo de que cabe as instituicbes de
educacao infantil a tarefa de trabalharem de forma indissociavel e complementar a
educacgao e o cuidado das criancas pequenas. A mudanca do olhar em relagdo a
crianga pequena muda concepgdes que envolvem essa dicotomia entre o

assistencial e o pedagogico, pois

Educar uma crianga significa promover um crescimento integral do individuo
e também desenvolver a solidariedade, a capacidade de enxergar o outro e
a tolerancia para com outros modos de ser, de modo a ter respeito e
responsabilidade para com os demais. (TRISTAO, p.47, 2006).

Cuidar de si e do outro sdao comportamentos que exprimem muito como
certa cultura ou crenga mantém suas tradicoes e costumes. A cultura de um pais, ou
a propria concepgao de uma sociedade sobre seu corpo influenciam em como essa
pratica ocorre em todos os sentidos. O cuidar do corpo nao se limita as
extremidades fisicas, todo nosso corpo limita se aquilo ditado por uma cultura.

No ambito pré-escolar brasileiro concebemos o "cuidar e o educar" como
acdes simultdneas, expressdo conhecida no meio académico como processos
indissociaveis, pois, “a consideracdo da crianga no seu desenvolvimento integral
indica que deve haver a preocupagao em considera-la em todas as suas dimensdes,
tanto nas necessidades fisicas ou sociais, ou seja, educa-la e -cuida-la.”
(COUTINHO, 20023, p. 2).

Compreendendo que a crianga é um sujeito integral e que no seu
desenvolvimento necessita de cuidados desde seu nascimento, a instituigdo deve
proporcionar os meios para que de fato ocorra. Conforme as Diretrizes Curriculares

Nacionais para Educacgao Infantil de 1999, em seu Art. 3°, inciso lll:

As instituicbes de Educagéo Infantil devem promover em suas Propostas
Pedagdgicas, praticas de educagdo e cuidados, que possibilitem a
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integracdo entre os  aspectos fisicos, emocionais, afetivos,
cognitivo/linguisticos e sociais da crianga, entendendo que ela é um ser
completo, total e indivisivel. (BRASIL, 1999).

A crianca dentro e fora de um sistema pré-escolar possui mais anseios e
necessidades além do brincar. Dentro da instituicdo esse cuidar e educar devem
estar mais que intimamente ligados, pois ali estdo profissionais que servem de
organizadores de uma rotina pensada com e para o sujeito crianga. O foco deve
considerar pequenos sujeitos que dormem, comem, brincam, interagem, observam,
questionam, entre outros. Pequenos que possuem tempos e vontades préprias e
que convivem dentro de um espago comunitario, muitas vezes sado atendidos
mecanicamente.

Nessa relagdo do "educando e cuidando", permeia-se as necessidades
humanas voltados ao corpo. Havendo a precisdo de ambientes que proporcionem
interacbes constantes, momentos individuais, € que ainda propiciem experiéncias
enquanto seres que sentem pelo cheiro, pelo toque, pelo gosto pelo olhar e pela
audigao. (COUTINHO, 2002b, p. 85).

Ao cuidar da crianga, o adulto interage com ela e percebe suas
necessidades. A cultura por de traz do cuidar carrega uma intencionalidade,
podendo variar a depender do tipo de cultura e de cada sociedade, ou também, do
que se pretende com esse cuidar, moldando tais comportamentos afim de que a
crianga se manifeste de outra forma. Cada contexto sociocultural expressa suas
concepgdes de desenvolvimento infantil através do modo como cuidam, interagem e
respondem as necessidades da crianga que estdo educando, pois, designam
significados as suas expressdes. (MARANHAO, 2000).

Ferreira (2003) traz a tona uma grande questdo que nos faz refletir acerca
dos conflitos entre educar e cuidar. Segundo ela ha uma discriminagdo em realizar o
servico por parte das profissionais, onde quem educa nao se propde a cuidar e
guem cuida ndo se considera apto a educar. Essa problematica envolve alunos com
necessidades educacionais especiais, uma vez que esses necessitam de maior
atencao as suas individualidades, além das adapta¢cdes ao mobiliario, ao acesso, ao
curriculo, entre tanto, necessitam de olhares mais humanos.

Ao cuidar da crianga, o adulto também é visto por ela como modelo no
desenvolvimento dos proprios habitos cotidianos. Habitos esses, que aos adultos

estdo facilmente incorporados no dia a dia (como lavar as maos, alimentar-se, vestir-
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se), entre tantos comportamentos que naturalmente fazem do adulto um sujeito
independente. Maranhao (2011), afirma que nem sempre os cuidados de si e do
outro sdo considerados como aprendizagens, mas que com bons modelos, tempo,
espacos e materiais adequados a idade e ao contexto geram momentos para
vivenciar atividades e experiéncias significativas de aprendizagens.

A autora supracitada, diz que o curriculo para as criangas menores de 6
anos deve considerar o tempo, os espacos e as atitudes que compdéem a vida
institucionalizada da crianga e de todos que a cercam, familiares e professores, num
ambiente seguro provedor de interagdes e brincadeiras para o desenvolvimento

infantil. Didonet (2003), afirma que,

N&o ha contetdo “educativo” na creche descolados dos gestos de cuidar.
Nao ha um “ensino”, seja um conhecimento ou um habito, que use via
diferente da atengéo afetuosa, alegre, disponivele promotora da progressiva
autonomia da crianga. (DIDONET, 2003, p. 6)

O professor e a familia sdo partes importantes nesse processo, um trabalho
em conjunto em beneficio da crianga que se encontra na dependéncia do adulto,
seja em seio familiar ou na instituicdo, seja um bebé que mais necessitade atencéo
ou uma crianga com necessidades educacionais especiais. Falar em educacao e

cuidado é ser provedor de atencdo no desenvolvimento da crianca.
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4. INTERAGAO: INDISPENSAVEL NA INCLUSAO

Conforme o dicionario Aurélio, a palavra “Interagcdo” pode significar:
influéncia reciproca de dois ou mais elementos, ou ainda: fendmeno que permite a
certo numero de individuos constituirem-se em grupo, e que consiste no fato de que
o comportamento de cada individuo se torna estimulo para outro.

Consoante Rego (2012), para Vigotski, um dos mais importantes teoricos
russos do século XX, a interacao acontece durante toda a vida do individuo nas suas
relacdes em sociedade. Afirma ainda, que as caracteristicas tipicamente humanas
nao sdo um acaso, mas sim, resultado da interagao dialética do homem e seu meio
sociocultural: onde ao mesmo tempo o homem transforma seu meio e a si mesmo.

A mesma autora, citando estudos de Vigotski, afirma que o homem precisa
de um contexto social para aprender a conviver em sociedade, um bebé por
exemplo necessita de cuidados do adulto e da inser¢cdo no meio social e cultural
para se desenvolver. E o adulto que conduz o mais novo ao mundo da cultura ja

existente, ou seja, em interagdo com outro e,

Devido a essas caracteristicas especificamente humanas torna-se
impossivel considerar o desenvolvimento do sujeito como um processo
previsivel, universal, linear ou gradual. O desenvolvimento estd intimamente
relacionado ao contexto sociocultural em que a pessoa se insere e se
processa de forma dindmica (e dialética) através de rupturas e
desequilibrios provocadores de continuas reorganizagées por parte do
individuo. (REGO, 2012, p. 38).

Sabe-se que o0s processos interativos estao presentes na vida da crianca
desde o nascimento, antes mesmo da fala. Nessa fase a crianga ja apresenta
condigbes de perceber e reagir a situagdes cotidianas, nas quais a interagdo com os
pares possibilitara uma mudanga na crianga e em todos aqueles (adulto e crianga)

que interagem com ela.

Desde cedo as criangas se envolvem em interagbes que podem ser
entendidas como trocas de mensagens. Antes de poderem construir uma
l6gica narrativa, elas constroem uma ldgica na acgdo, por meio de
estratégias verbais. Usam posteriormente procedimentos como explicagdes
ou exigéncias de precisdo para esclarecer suas construgées. (OLIVEIRA,
2013, p. 98).
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No espaco das creches e pré-escolas esses processos interativos entre
criangas e adultos sao indissociaveis das rotinas, uma vez que sua importancia no
desenvolvimento infantil € destacada no documento no Referencial Curricular
Nacional para a Educagao Infantil (Brasil, 1998), afirmando que o professor tem o
papel de propiciar situagbes para que as criangas possam interagir entre si. Assim

sendo, Oliveira (2013) expressa que,

Nas creches e pré-escolas, esse parceiro da crianga em seu processo de
desenvolvimento é o professor. Sua fungdo € a de ser uma pessoa
verdadeira, que se relacione afetivamente com a crianga, garantindo-lhe a
expresséao de si, visto que ela precisa de alguém que acolha suas emogdes
e, assim, lhe permita estruturar seu pensamento. Ao responder a crianga,
ampliando, redefinindo e esclarecendo seus comentarios, confusdes e
agdes, o professor alimenta o pensamento infantil, propondo-lhe questbes
que a ajudem a consolidar as ideias que ja possui e a construir hipoteses.
(OLIVEIRA, 2013, p. 144-145)

A construgdo do pensamento e significagdes da-se por meio das interagdes
com outros parceiros sociais. As interagdes ja vivenciadas s&o interiorizadas, e
entdo a crianga passa a criar estratégias para solucionar problemas, narrar e
memorizar experiéncias. Sabe-se que a crianga na educacgao infantil € o centro do
planejamento curricular, e que esse plano envolve ndo apenas um cotidiano rotineiro
entre cuidados e alimentagao.

A crianca possuidora de direitos necessita de uma assisténcia cuidadosa do
adulto para um bom desenvolvimento em sua infancia. Essas experiéncias, da
crianga em desenvolvimento, sdo propiciadas no brincar e na interagcdo com o outro

€ com 0 espaco, considerando que,

Art. 4° As propostas pedagdgicas da Educacéao Infantil deverdo considerar
que a crianga, centro do planejamento curricular, € sujeito histérico e de
direitos que, nas interagdes, relagbes e praticas cotidianas que vivencia,
constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2009, p.1).

O desenvolvimento integral da crianga precisa de significativas situagdes em
que se possa brincar e interagir, relacionar-se com o ambiente dentro e fora da
instituicdo, observa-las, responder as suas duvidas, motiva-las, acolher seus anseios

contribuindo na construcdo de seus conhecimentos e da propria identidade,
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compartilhando aprendizagens, sentimentos, maneiras de se conhecer o mundo e a
si mesmos. (DUARTE; NONO, 2013).

Segundo Oliveira (2013), o adulto nessa fase de desenvolvimento da crianga
€ quem envolve e propicia momentos de acolhimento, de brincadeiras, de relacionar-
se com o outro, enfim, o professor media situagcdes e experiéncias entre a crianca e
0 meio através dos recursos basicos dentro da creche, do mobiliario e ainda atraves
da prépria maneira de como se relaciona com a crianga. O professor ao interagir
com a crianga estimula a construir novas significagdes que vivenciam dentro da
instituicdo e com experiéncias fora dela, dando atengdo a crianga observando,
acolhendo, apoiando seus anseios, respondendo-lhe, explicando-lhe, consolando,

acalmando, ou seja,

Sua fungcdo é a de observar, documentar, oferecer material, coordenar
situagbes envolvendo pequenos e grandes grupos, acompanhar o
andamento dos varios projetos e interagir com as criangas enquanto elas
neles trabalham, além de cuidar da merenda e organizar os momentos de
repouso, a entrada e a saida diaria. Isso envolve muita agdo, mas também
analise, interpretacao e reflexdo. (OLIVEIRA, 2013, p.147).

No caso de criangas com deficiéncia, Castro e Pimentel (2009) destacam a
importancia da interacdo e inclusdo das criancas com Sindrome de Down. E
importante que a escola tenha em seu planejamento diario atividades que exijam do
sujeito trabalhos de cooperagdo, organizagdo, constituicdo, movimentos,
compreensao, exploracao [...] essas acbdes contribuirdo para o desenvolvimento
social, afetivo, motor e linguagem [...] cabe ao professor compreender o potencial de
cada crianca com que trabalha. (CASTRO; PIMENTEL, 2009, p. 305). Em outro

trecho os autores registram que,

A proposta de adaptacao curricular baseia-se no pressuposto vigotskiano de
que o aprendizado movimenta o desenvolvimento, produzindo uma
constante modificabilidade do sujeito e numa visdo do desenvolvimento de
forma prospectiva, isto é, fundamentada naquilo que pode ser feito, através
da interacdo com outros sujeitos mais maduros da cultura (VYGOTSKY,
1998, apud CASTRO; PIMENTEL; et.al., 2009, p. 311).

Vigotski também foi um estudioso de criangas com deficiéncia posicionando-
se, conforme Costa (2006), a favor da valorizagdo das potencialidades do aluno,
onde o meio social contribui para o desenvolvimento. Segundo o mesmo autor,

apesar dos escritos do tedrico russo ser do século passado, ainda séo atuais para o
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campo da educacgado inclusiva, pois, implica em um ambiente enriquecido com
recursos e meios, considerando a deficiéncia ndo impedimento para
desenvolvimento do individuo nem as formas como ele pode se relacionar com o

meio e construir experiéncias significativas. O referido autor expressa que,

A educacdo do aluno com necessidades educativas pressuporia, assim, a
passagem de uma pedagogia terapéutica, que se centra nos déficits dos
alunos, para uma pedagogia criativamente positiva, cuja visdo é
prospectiva, isto €, uma pedagogia que visa ao desenvolvimento do aluno,
que investe nas suas possibilidades. Assim sendo, em vez de se centrar a
atencdo na nocgdo dedéficit ou lesdo que impede ou limita o
desenvolvimento, a atencdo é focalizada nas formas como o ambiente
social e cultural podem mediar relagbes significativas entre as pessoas com
necessidades educativas especiais e o meio, de modo que elas tenham
acesso ao conhecimento e a cultura. (COSTA, 2006, p. 235).

Além da importancia que Vigotski da ao papel do contexto social e ao
desenvolvimento, outro ponto central em sua teoria € inclusdo e interagdo, com
énfase no conceito de Zona do Desenvolvimento Proximal (ZDP).

O destaque para Vigtotski, segundo Prestes (2010), esta na importancia da
instrucdo no processo de desenvolvimento, ou seja, quando a instrugdo se realiza
numa acgao colaborativa ela cria possibilidades de desenvolvimento. Estudar a
inclusdo de criangas com deficiéncias no contexto social, exige inicialmente um novo

olhar para esta crianca. Nesse sentido considera-se,

Provavelmente, a humanidade vencera mais cedo ou mais tarde a cegueira,
a surdez e o retardo mental, porém, vencera antes social e
pedagogicamente, do que médica e biologicamente. (...) Esta errado
enxergar na anormalidade somente a doenca. Numa crianca anormal
vemos somente o defeito e por isso o nosso estudo sobre a crianca e o
enfoque desse estudo limitam-se com a constatacdo daquele percentual de
cegueira, de surdez ou de perversdo do gosto. N6s paramos nos “zolotnik”
(ouros) da doenga e nado percebemos os “pud’ (quilos) de saude.
Percebemos os gréozinhos de defeitos e ndo percebemos as areas
colossais, ricas de vida que as criangas possuem. (VIGOTSKI, 2006, apud
PRESTES et al., 2010).

O pensamento expresso acima demonstra como as criangas devem ser
vistas por seus pais, irmaos e demais familiares e como devem ser vistos esses
alunos ou criangas pelos professores, colegas e demais profissionais da educacéo.
Em outras palavras se continuarmos a ver os defeitos e ndo as potencialidades das

criangas de nada adianta falar em incluséo.
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A inclusdo exige um novo olhar para a crianga, uma nova forma, maneira de
vé-la salientando suas possibilidades e n&o apenas apontando seus limites e
dificuldades. N&o basta incluir esses alunos no ensino regular se os vemos como
alguém com defeitos e ndo como alguém possuidor de potencialidades e capaz de
se desenvolver. Pensar em inclusdo é conhecer o contexto social, as relacdes
culturais e inter-relagdes, as circunstancias sociais e histéricas que caracterizam o

processo de desenvolvimento das pessoas.
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5. METODOLOGIA

5.1 Método de pesquisa

Essa pesquisa foi um estudo de caso exploratério tipo simples. Conforme Gil
(2007), esta modalidade de pesquisa é amplamente usada nas ciéncias biomédicas
e sociais.

Os momentos de observagao foram registrados por meio de recurso digital
com os registros videogravados.

5.2 A escola participante do estudo

A pesquisa aconteceu em um Centro Municipal de Educacao Infantil (CMEI)
da cidade de Curitiba/PR que atende criancas de 3 meses a 6 anos de idade, com

alguns casos de criangas com necessidades educacionais especiais.

5.3 Os participantes do estudo

Participaram do estudo uma turma de maternal Il com 23 criangas entre dois
e trés anos de idade, sendo uma das criancas com Sindrome de Down (Yasmin) % e
trés educadoras que atuam em conjunto das 8 as 18 horas. Os participantes foram
observados em diversos momentos de interagdes e brincadeiras livres ou dirigidas

pelas educadoras, no patio da instituicdo, na sala e no solario.

5.4 Procedimentos de coleta de dados

Para a coleta de dados foi utilizado um roteiro de observacado baseado nos
Indicadores de Qualidade na Educagao Infantil (BRASIL, 2009), que avalia os tipos e
maneiras de interagbes que o professor desenvolve com as criangas durante as

atividades de brincadeira livre ocorridas em sala, focalizando determinados

2 p e - . . s
O nome é ficticio para manter o sigilo da identidade por questdes éticas.
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comportamentos que o professor apresenta enquanto as criangas, em turmas de
dezoito meses e seis anos, estdo engajadas em diferentes atividades, a partir de
trés aspectos distintos - quantidade, qualidade e adequacéo.

Segundo o documento citado acima, no Brasil a Educac&o Infantil vem
progredindo nos ultimos vinte anos, a partir de politicas que orientam e norteiam
essa etapa da educacdo basica com a intengcdo de melhoria na qualidade do
atendimento num processo participativo que defina um trabalho pedagdgico e social,
objetivando:

[...] auxiliar as equipes que atuam na educacéo infantil, juntamente com
familias e pessoas da comunidade, a participar de processos de
autoavaliacdo da qualidade de creches e pré-escolas que tenham um
potencial transformador. Pretende, assim, ser um instrumento que ajude os
coletivos — equipes e comunidade — das instituicbes de educagéao infantil a
encontrar seu proprio caminho na direcdo de praticas educativas que
respeitem os direitos fundamentais das criangas e ajudem a construir uma
sociedade mais democratica. (BRASIL, 2009, p.14.)

O documento orientador visa a auto avaliagdo do atendimento nas creches
brasileiras, foi elaborado para ser aplicado nas instituicbes de educacao infantil e
estimulado seu uso pelas secretarias municipais. Nele encontramos os porqués de
sua aplicabilidade, como usa-lo, materiais necessarios, tempo estimado, enfim, o
material conduz uma auto avaliag&o indicando o processo.

Permeando sete dimensdes educacionais, entre elas, a avaliacdo da
dimensdo planejamento Institucional; multiplicidade de experiéncia e linguagens;
promoc¢ao da saude; dos espacos, materiais € mobiliarios; formacgao e condi¢des de
trabalho das professoras e demais profissionais; cooperagao e troca com as familias
e participagao na rede de protecao social; e das interagdes.

Conforme o documento os "Indicadores sao sinais que revelam aspectos de
determinada realidade e que podem qualificar algo.” (BRASIL, 2009, p. 15). Com o
resultado das avaliagdes € que se repensa sobre essa etapa, que norteia um
proximo passo rumo ao padrdao ou norma em qualidade, pois os indicadores séo
indicios do que ocorre de fato, com sinceridade da propria instituicdo, para que se
assim reflita sobre suas praticas e organizagdes pedagogicas, ndo confundir com os
Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacao Infantil em seus dois volumes,

pois,
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Parametros podem ser definidos como referéncia, ponto de partida, ponto
de chegada ou linha de fronteira. Indicadores, por sua vez, presumem a
possibilidade de quantificagao, servindo, portanto, como instrumento para
aferir o nivel de aplicabilidade do pardmetro. Pardmetros sdo mais amplos e
genéricos, indicadores mais especificos e precisos. (BRASILIA, 2006, p. 8).

Seguem as analises desse trabalho seguindo as orientacdes dos
Indicadores de Qualidade para a Educacao Infantil de 2009. Nas Dimensdes de
Interagdes considera-se que a creche é um local diversificado onde habitam adultos
e criangas, espago coletivo de convivéncias, onde acontecem interacbes entre
criangas, entre adultos e criancas e entre adultos. Levando em conta as interacdes
formadoras onde o adulto atuante desenvolve um trabalho baseado em valores
sociais com atitude de cooperacéao, respeito as diferencas e o cuidado com o outro
aprendidos no cotidiano, as interagbes precisam do adulto intervindo de forma
segura e cuidadosa para resolver situagbes conflitos e em outros momentos
incentivar relagées de amizades infantil e cooperacdo. (BRASIL, 2009, p. 45)

O diario de campo também foi um material utilizado para registrar
observagdes que ndo sao possiveis de serem captadas com o uso de recurso digital.

Primeiramente realizou-se um levantamento de CMEIs que tinham criancas
de inclusdo matriculadas. Optou-se pelo CMEI que atendia ao requisito de ter aluno
de inclusao, e também pela facilidade de acesso das autoras do estudo.

Em seguida contatou-se diregcdo do CMEI afim de solicitar a permissao para
o trabalho académico e agendar um encontro para visita na instituicdo, ocasiao essa
em que foi exposta a presente pesquisa.

Aprovado o inicio das observacbes, posteriormente agendado dias e
horarios, assim como identificada a sala com a crianga de inclusdo que fez parte da
pesquisa.

Realizou-se as observagdes de interacbes ocorridas entre as criangas e
entre elas e as professoras, as quais foram videogravadas durante a rotina do CMEl,
desde a chegada até a saida das criangas sem que houvesse interferéncia por parte
das pesquisadoras nas rotinas. As referidas observagbes seguiram critérios pré-
estabelecidos em um roteiro previamente elaborado seguindo os Indicadores de
Qualidade na Educacéo Infantil (BRASIL, 2009).
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5.5 Procedimentos de analise dos dados

Os videos gravados em dias, momentos e horarios diferenciados foram
transcritos de maneira a conter maior riqueza de detalhes sem expor a identidade
das criangas e dos profissionais da instituicho. Baseado nos Indicadores de
Qualidade na Educacgédo Infantil (BRASIL, 2009) e nas descricdes dos videos
procurou-se uma analise que correlacionasse o0 documento ao cotidiano dessa
creche.
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6. DISCUSSAO

Os cinco indicadores contidos na "Dimensao Interagdes" do documento
relacionaram-se com momentos observados nos espacos da creche, a fim de
identificar a qualidade das relagdes e interacdo de uma criangca com necessidade
educacional especial com outras criangas e seus professores.

Nesse capitulo serdo apresentados o indicador, a observacédo e a analise,
nessa ordem. Cada indicador citado e a observacao relatada, foram minuciosamente
escolhidos afim de relacionar os indicadores com o cotidiano dessa instituicdo, bem
como fundamentar em estudiosos da area desse estudo, para proceder as

discussoes aqui apresentadas.

6.1 Respeito a dignidade das criangas

Avalia-se no 1° item: a instituicdo combate e intervém imediatamente quando
ocorrem praticas dos adultos que desrespeitam a integridade das criangas (castigos,
beliscbes, tapas, pratica de coloca-las no cantinho para “pensar”, gritos, comentarios
que humilham as criangas, xingamentos ou manifestagdes de raiva devido a cocb e
xixi, etc.)? No 2° item: quando ha conflitos entre as criangas ou situagdes em que
uma crianga faz uso de apelidos ou brincadeiras que humilham outra crianga, as
professoras e demais profissionais intervém? (BRASIL, 2009, p. 45)

Ao observar a sala de maternal Il, tem-se a seguinte descrigdo de um

momento de roda conversa sobre a "caixa surpresa”:

A professora conversa baixinho com as criangas e as questiona sobre o que
elas acham ter dentro da caixa. Yasmin esta sentada no colo da professora
enquanto essa movimenta a caixa para todos os lados afim de produzir um
som com o que esta dentro dela. A professora senta a menina no tapete e
vai passando a caixa de mdo em maé&o para as oufras criangas tentarem
descobrir o que tem la dentro. Enquanto isso dois meninos proximos a
Yasmin aproveitam que a professora esta de costas pra eles e ficam
empurrando e provocando a menina. Certo instante um dos meninos chega
a abaixar as calgas e tenta morder o bumbum da menina. A professora
precisou intervir e socorré-la, pois ela ja estava chorando. Logo a professora
entrega a caixa na mao de Yasmin para que ela também pudesse balancar
e ouvir o barrulho do objeto que estava la dentro.
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A descricdo acima revela um momento que exige ateng¢do, as criangas al
envolvidas estdo propicias a diversos fatores pela convéncia em grupo. Oliveira
(2013) nos diz que em momentos de desenvovivento das criangas em creches e pre-
escolas, podem ocorrer diferentes situagdes, cabendo ao professor lidar de forma
postiva com atos cooperativos, imitagdes, dialogos, disputas de objetos e mesmo
brigas, entre tantos outros [...]. (OLIVEIRA, 2013, p.101). A mesma autora ainda

ressalta que:

Nas interagdes infantis, uma série de situagdes costumam aparecer, como a
ocorréncia de mordidas entre as criangas pequenas. Morder um
companheiro funciona como uma forma de a crianga pequena conhecer o
seu entorno e comunicar-se com ele. Mordidas ocorrem geralmente em
situagcbes de ciuime ou pela necessidade de chamar a atencdo dos
professores, principalmente quando as criangas estdo aborrecidas e
desinteressadas. Repensar a rotina de atividades e a forma como elas se
organizam, diminuir o tempo de espera da crianga para ser atendida, ajuda-
la a aprender a expressar de modo adequado suas emogdes pode colaborar
para a diminuicao desse tipo de ocorréncia. (OLIVEIRA, 2013, p. 149)

6.2 Respeito ao ritmo das criangas

No 1° item desse indicador: as professoras organizam as atividades de
modo que criangas ndo sejam forgadas a longos periodos de espera? No 2° item :
as criangas podem dormir ou repousar, ir ao banheiro ou beber agua quando
necessitam? No 3° item: ao longo do dia, as professoras realizam atividades com os
bebés e criangas pequenas em diferentes lugares e ambientes? (BRASIL, 2009,
p.46). Conforme observacgao relatada no momento do café da manha:

Hoje Yasmin chegou atrasada, sentou para tomar café da manha sozinha,
pois os colegas ja haviam tomado e estavam brincando no tapete da sala.
Ela come um pedaco de pédo e toma a caneca de cha enquanto observa a
movimentagédo das criangas. Ao mesmo tempo uma das professoras chama
todos 0s meninos para o banheiro enquanto a outra professora brinca com
as meninas na sala. Yasmin continua na mesa finalizando seu cha. Logo os
meninos retornam pra sala e as meninas vdo para o banheiro, inclusive
Yasmin que ja terminara de comer.

Os diversos momentos em que as criangas pequenas passam na instituicao
podem ser unicos, porém elas precisam de atencdo, acima de tudo, necessitam do

adulto como seu protetor, seu cuidador e educador. Ao respeitar o tempo de cada



30

criangca esse adulto pode estar cuidando das diferengas além de estar respeitando
cada uma delas nas suas individualidades, ao proporcionar momentos acolhedores.
Coutinho (2002a) nos traz conceitos de educar e cuidar que se referem a relagéo
entre esse indicador e a observacao acima descrita. A autora reflete em seu trabalho
que o cuidar e o educar sdo agbes indissociaveis, e quando esse professor se
dedica ao momento de junto com criangas pequenas realizar atividades, ele deve
refletir se ao mesmo tempo esta cuidando delas, respeitando seus limites e
diferengas, pois, criangas em contato com seus semelhantes necessitam de espacgos
viabilizadores de contatos, para criarem e recriarem infancia, espagcos multiplos que
traduzem e modifiquem, que proporcionem infancia, que manifestem sua cultura, ou
seja; um espacgo/crianga. (COUTINHO, 20023, p. 8).

6.3 Respeito a identidade, desejos e interesses das criangas

Pergunta-se: As professoras e demais profissionais chamam as criangas
pelos seus nomes? A instituicdo observa e atende aos interesses e necessidades
das criangas que s&o recém-chegadas, estdo mudando de grupo ou se desligando
da instituicado? As professoras ajudam as criangas a manifestar os seus sentimentos
(alegria, tristeza, raiva, ciume, decepgao, etc.) e a perceber os sentimentos dos
colegas e dos adultos? As criangas com deficiéncia recebem atendimento
educacional especializado quando necessitam? (BRASIL, 2009, p.46). Abaixo,

segue um momento observado.

Apbs o café da manha duas das professoras juntam as criangas em roda
sentadas no tapete emborrachado que fica em frente a um quadro de
chamada colado a parede e na altura dos pequenos. A professora inicia a
sessdo chamando-os pelos nomes que estavam escritos nos crachas junto
da foto da crianca. Uma a uma, as criangas chamadas colocam seus
respectivos crachdas nas muitas das lacunas vazias do quadro na
parede.Yasmin sentada no colo de outra educadora observa o que esta
acontecendo:

Olha o préximo amigquinho quem que é?

Criangas: — O Jogo’!

O joao veio? Coloca la Jodo no lugar. Isso agora vai se sentar.

Vamos ver quem mais veio! Quem é esse aqui?Tchanm tchanm! (suspense)
Em coro as criangas: — O Paulo!

O Paulo?...

E a chamada continua [...]

3 . ~ . s s . . .
Todos os nomes mencionados sao ficticios para preservar a identidade das criangas observadas.
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Ao se pensar na oralidade infantil e na agdo do adulto colaborando para o
respeito da identidade da crianga, usa-se as reflexdes de Castro & Pimentel (2009),
que ressaltam o desenvolvimento da fala, também na formac&o da inteligéncia. E
que nas criangas com sindrome a aquisigao da linguagem se processa lentamente,
por isso a necessidade de estimulos, considerando seus atrasos que podem
dificultar a fluéncia da produgdo de textos orais, pois as articulagbes dos sons
dependem dos movimentos labiais, dentes e maxilares.

Nessa préoxima descricao pode-se perceber como as criangas se relacionam
entre si, principalmente a crianga com necessidade especial que se relaciona, nesse

momento, muito tempo com os objetos.

Ao terminar a o momento da leitura, enquanto ainda estdo todas sentadas
no tapete, a professora distribui um pedago de magéa pra cada crianga. Elas
terminam o lanche e vdo para o espago externo (solario) brincar. A
professora coloca uns colchonetes e uma caixa com brinquedos variados a
disposigdo dos pequenos. As criangas se penduram nas grades de protecdo
e pulam no ch&o. Yasmin vai até a caixa de brinquedo, pega uma boneca e
uma bolsa e senta-se. Fica por alguns minutos entretida abrindo e fechando
0 ziper da bolsa, coloca a alca nos ombros. Enquanto as criangas pulam,
gritam, brigam, Yasmin esta ali no mesmo lugar. A professora trouxe uma
caixa com giz colorido, oferece diferentes cores e distribui para as criangas.
Algumas pedem a cor da preferéncia. Elas se dirigem a parede externa da
sala e comegcam a rabiscar com o giz. Em pouco tempo as paredes, chéo,
colchonete e as proprias criangas estdo sujas de giz. Alguns até comeram.
Yasmin continua no mesmo lugar sentada, vira de costas para as outras
criangas e agora ela passa o giz no corpo da boneca. Ela brinca por um
longo tempo sem se importar com o que acontece o seu redor. Nem
mesmo o choro incontrolavel de uma menina que esta em adaptagédo, as
brigas entre as criangas roubaram a aten¢do de Yasmin.

Essa descricdo desencadeia a reflexdo de que quanto maior o contato com o
meio social maior serdo as possibilidades de desenvolvimento, “pois o cérebro
possui capacidades de aprendizagem, que estdo atreladas a internalizacdo de
estimulos que se d&do por meio da aprendizagem, intimamente ligada aos fatores
biolégicos, ambientais e sociais.” (CASTRO & PIMENTEL, 2009. p. 306). Os
mesmos autores ressaltam a importancia do acompanhamento multidiciplinar para
criangas com Sindrome de Donw, pois as aprendizagens ndo ocorrem isoladas mas

em intensa interagdo social, e afirmam a partir das ideias de Vygotsky, que:

[...] a interacdo com diferentes contextos comunicativos possibilita a
aquisicdo da linguagem oral e se repercute na producdo da linguagem
escrita. A troca interativa com pessoas mais experientes € de suma
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importancia, pois permite que a crianga observe como as palavras séo
articuladas, como ¢é feita a classificagdo das coisas, pessoas, objetos e
animais e isso contribui para o seu entendimento do que ouve ou vé. Isso
gera aos poucos um amadurecimento no raciocinio, melhorando a
persisténcia nas ag¢des cognitivas e motoras, tanto relativas a fala, quanto a
escrita. (VYGOTSKY, 1998, apud CASTRO & PIMENTEL et al ., 2009,
p-306)

Em relacdo ao item desse indicador que ressalta a importancia do
atendimento especializado, Sampaio e Sampaio (2009) ao discorrerem sobre a
educacao inclusiva a partir da teoria historico cultural, nos traz uma reflexdo acerca
de que a aceitacédo do aluno com deficiéncia dependera muito do papel do professor
realizar essa pratica inclusiva, sem a pretengdo de corrigir a deficiéncia, mas em
valorizar as potencialidades. (SAMPAIO & SAMPAIO, 2009, p. 64)

Essas criangas precisam nao apenas do apoio do professorer em sala, mas
toda uma estrutura que colabore para uma efetiva inlcusdo no sistema regular de
ensino. Os materiais, o espaco fisico, um curriculo flexivel, enfim, &€ importante que a
escola inclua no seu planejamento diario atividades que exijam da criangca “[...] a
cooperagao, organizagao, constituicdo, movimentos, compreensao, exploragao de
propostas ludicas e materiais diversos para que a crianga possa realizar atividades
motoras como: correr, pular, rolar, entre outras” (CASTRO & PIMENTEL, 2009, p.
305).

6.4 Respeito as ideias, conquistas e produg¢des das criancas

Pergunta-se: As professoras e demais profissionais acolhem as propostas,
invencdes e descobertas das criangas incorporando-as como parte da programagao
sempre que possivel? As professoras reconhecem e elogiam as criangas diante de
suas conquistas? As producgdes infantis estdo expostas nas salas de atividades e
ambientes da instituicdo? As professoras organizam junto com as criangas
exposicdes abertas aos familiares e a comunidade? (BRASIL, 2009, p. 47).

A partir desses questionamentos apresenta-se a seguinte descricdo do
espaco fisico e preparagdo para o momento da leitura:

A sala do maternal Il tem um formato quadrado e é razoavelmente grande.
Oferece acesso ao fraldario e ao banheiro. Possui armarios em uma das
paredes, e nas outras os trabalhos das criangas, além de espacos livres
para desenharem com canetées que ficam pendurados em suportes. Muitos
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dos momentos ocorrem no chdo em cima do tapete emborrachado. As
professoras organizam todas as criangas sentadas no tapete, inicia
mostrando uma porg¢do de livros de histérias, pergunta qual livro eles
preferem.

Umas das professoras — Continuem sentadinhos que eu vou pegar um livro
para todos! N&o é para amassar, rasgar o livro!

Jodo — N&o é para comer.

Professora — Isso! Nao é para comer o livro! Quem quer a histéria da
Formiguinha? Quem quer do Jornal? Vocé Bianca? Leia com a Carol! Quem
quer do Monstrinho?

—Eu....

Olha a historia do bebé! Alguém quer?

—Eu....

E assim por diante todos na roda foram ganhando seus livros escolhidos,
todos, menos Yasmin, que durante esse tempo se distanciou e foi para a
parede. Em frente ao quadro: “Fazendo Arte”, pegou um lapis, pegou o
segundo, escolheu por um. Saiu andando um pouco, retornou ao quadro e
escolheu outro lapis, riscou algo. Outra crianga se aproximou, apenas olhou
0 que ela estava fazendo e retornou a roda pegar seu livro. Yasmin
continuou a riscar. A professora diz: “ Ela s6 esta sozinha ali, por que ndo
tem outra para me ajudar”. Buscou a menina, colocou-a sentada na roda,
ofereceu um livro. A contagem de histérias continuou, cada pequeno grupo
de criangas, duplas ou sozinhas cantarolava, falava, representava sua
histéria, a sala se transformou em espacgo de contos e fantasias.

O momento de leitura descrito pode representar o respeito as ideias e
conquistas dessas criangas. Oportunizar atividades que valorizem a fantasia é
propiciar valor aos interesses infantis, pois, "as manifestacbes infantis sao
provenientes de uma cultura prépria das criangas. Suas expressdes, nas variadas
linguagens, decorrem da relacdo com a cultura que as cerca, ou seja, com os bens
culturais que a sociedade disponibiliza para elas.” (COUTINHO, 2002b p. 104). O
professor como aquele que intervem, possui relevancia ao contribuir para a
producao das criangas e ao mesmo tempo para proporcionar variados momentos. O

adulto participa ao proporcionar momentos de producgao infantil, pois:

Brincar com as criangas é entdo um importante momento para conhecer
seus desejos, idéias e sentimentos, bem como para compreender melhor o
significado da brincadeira no seu cotidiano. Esse conhecimento é tao
importante que, como se pode abstrair da situagdo supramencionada, as
criangas criam cultura num movimento constante de ruptura e acomodacgao.
Na relagdo entre os pares varias situagdes se constituem, histérias séo
inventadas, sentidos sdo criados. [...] As criangas criam quando vao além,
quando conseguem exprimir produgdes muito proprias do seu tempo de
vivéncia,[...] (COUTINHO, 2002b, p. 113-114)

Ostetto (2001) expressa que as produgdes das criangas nao s&o

simplesmente decorativas, ndo sao neutras, podem revelar historias, sao repertorios
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para novas produgdes ou revelam sobre aquelas criangas e suas vivéncias dentro e

fora da instituigdo. Cunha (2005) citado por Ostetto (2001) afirma que:

[...] as imagens que compdem os espagos educativos estdo nos ensinando
sobre as criangas, como sdo, do que gostam e como devem ser educadas.
Assim, muito além de uma “inocente decoragdo de ambiente”, estas
ambiéncias s&o construgdes socio-culturais-educativas que funcionam,
também, como “maquinas de ensinar’. (CUNHA, 2005, p. 135 apud
OSTETTO et al., 2001, p. 8).

As producdes ndo estdo presentes apenas nas paredes de salas ou patios,
elas s&o parte do imaginario infantil, muito sobre os “modos de ver” dos profisonais
poderiam ser valorizados nessas produgcdes assim como materiais usados, o
excesso no uso de papel ou EVA, por exemplo. “A experiéncia estética é, também,
uma experiéncia de liberdade, de possibilidade de escolha.”(OSTETTO, 2001, p.10).

6.5 Interacdo entre criangas e criangas

As professoras organizam diariamente espacgos, brincadeiras e materiais que
promovem oportunidades de interagdo entre as criangas da mesma faixa etaria?
(BRASIL, 2009, p. 47).

Momento de roda com musica: A professora coloca as criangas em roda no
tapete e traz uma caixa com CDs musicais e pergunta qual mdusica
gostariam de ouvir. Muitas s&o as sugestées, cada um pede uma musica, e
a professora coloca um dos CDs para tocar. A musica incentiva gestos e
abragos ao amigo. A professora canta e gesticula ao ritmo da melodia,
induzindo as criancas a reproduzir os mesmos gestos. Em um trecho em
que se pedia para abragar o amigo, varias criangas se abracam. Enquanto
isso, todo o tempo Yasmin sentada no colo de outra professora, também na
roda, participa da brincadeira e é abragada por ela.

O momento acima descrito, que acontece entre criangas da mesma faixa
etaria, no qual a musica fora utilizada como um meio de aproximacgao e interagao,
pode ser reafirmado na ideia de que “a funcdo dos companheiros de idade é a de
polarizar atengdes reciprocas, constituindo fonte de interesse, imitacdo, percepcgao e
de diferencgas. As interagdes que as criangas estabelecem entre si [...] favorecem a
manifestagcdo dos saberes ja adquiridos e aconstru¢cdo de um conhecimento
partilhado” [...] (OLIVEIRA, 2013, p. 102).
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Ainda sobre o relato descrito acima, vée-se o papel da professora como
agente participativo e mediador essencial nesse processo de interagdo, uma vez que
"a cumplicidade que se cria entre adulto e crianga que brincam juntos ndo possui
somente o efeito de oferecer a crianga uma gama de possibilidades ludicas
posteriores [...] mas também permite ao adulto a redescoberta de aspectos de sua
infancia esquecida". (BONDIOLI, 1998, p.227). De acordo com a mesma autora,
torna-se dificil ou impossivel o educador potencializar nas criangas um
relacionamento criativo através da dimensao ludica, se ele ndo redescobrir sua
préopria infancia e se identificar com a realidade infantil.

As professoras organizam periodicamente espacgos, brincadeiras e materiais
que promovem oportunidades de interacdo entre criancas de faixas etarias
diferentes? (BRASIL, 2009, p. 47).

Momento 1: As criangas vdo para o patio onde acontece a integraga"o".
Varias brincadeiras e brinquedos confeccionados pelas professoras de
todas as turmas estdo a disposi¢céo das criancas. Em questdo de segundos
as criangas se dispersam, cada qual para um brinquedo que mais lhe
agrada. Yasmin circula por entre as criangas e brinquedos e fica
observando.

Momento 2: Yasmin anda pelo patio e faz uma parada para observar as
professoras que fazem a demonstracdo de como brincam com o "vai e
vem". Logo que elas largam o brinquedo, Yasmin se apressa para tentar
alcanga-lo, contudo outras duas criangas maiores chegam antes dela e
comegaram a brincar. Yasmin ficou ali parada no meio dos dois tentando
pegar o fio do “vai e vem” até que conseguiu segurar por alguns segundos,
mas rapidamente as criangas puxaram o brinquedo. Yasmin repete a agdo
de puxar os fios e agora sorrindo tenta passar por debaixo deles, como se
estivesse brincando em uma “cama de gato”. Ela tenta interagir, mas as
criangas se afastam e levam o brinquedo para outro canto do patio.

Quanto a organizacéo das atividades no espago para as criangas, Barbosa
(2001) atenta que se deve considerar as diferangas encontradas no mundo e nos
espacos educativos e ainda, a importancia da crianga em saber lidar com essas
tensbes. De acordo com o autor, ao pensar esse espago se develevar em conta os
diversos elementos que o constituem como: os odores, os ritmos, as cores, as luzes,

0s sons e palavras, o gosto, o toque, o mobiliario.

4 Projeto Institucional de Integragdo nos Centro de Educacéao Infantil da rede municipal de Curitiba,
que tem como objetivo de promover a interagdo entre criangcas de diferentes faixas etarias,
possibilitando situa¢des de brincadeira e aprendizagem em espacos diversificados.
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As professoras organizam espacgos, brincadeiras e materiais acessiveis de
modo a favorecer a interagcdo entre as criancas com deficiéncia e as demais
criangas? (BRASIL, 2009,p. 47).

As trés professoras e as 22 criangas vao para o patio coberto em frente as
salas. Uma das professoras os chamam para buscarem as motos "tico-tico”
e mini triciclos. Todos pegam e ja saem andando sobre as rodas, é um
alvorogo geral. Todos andando sobre os triciclos, cada qual para um lado.
Yasmin pega um °‘tico tico” mas ndo consegue subir e andar. Uma das
professoras traz um barbante, amarra no guiddo do brinquedo e a coloca
para andar, levando a menina por todo o patio, passando por entre as
outras criangas e seus triciclos, dando voltas e voltas por todo o espaco.
Enquanto isso outra professora muito envolvida com as criangas esta
sentada em um triciclo. Muitas criangas em volta da professora a empurram
e gritam euféricas. A professora incentiva todos a empurra-la, enquanto ela
sentada movimenta o triciclo com ajuda dos pés. Vendo a cena, Yasmin sai
do seu brinquedo e também quer participar junto dessa professora. Quando
se aproxima, quer subir e andar junto. A professora empolgada a coloca
sobre o guidéo do ftriciclo. Agora todos andam e brincam com Yasmin que
sorri enquanto esta sentada sobre guiddo do brinquedo de rodas.

Pensar em interagdo dos pares envolve pensar na organizagdo dos

materiais, espacos, e brincadeiras. Porém, como afirma Souza & Batista (2008),

Quando se trata de criangas com necessidades especiais, as questbes
relacionadas a interagdo social se tornam ainda mais importantes, ja que,
por possuirem algumas limitagdes, por exemplo, quanto as possibilidades
de locomocédo e exploragdo de objetos, sdo freqientemente consideradas
incapazes de participar e contribuir nas atividades em grupo. Deste modo,
as criangas com necessidades especiais sdo, muitas vezes, isoladas do
contato com parceiros e tém suas interagbes restritas a relagdo com o
adulto. (SOUZA & BATISTA, 2008, p.383).

O adulto como facilitador dessas experiéncias entre brincar e interagir tera
mais uma vez uma importante relacdo com o proporcionado as essas criancas. Na
cena descrita acima pode-se verificar o quanto foi relevante as professoras além de
proporcionarem a atividade com espaco e brinquedos para aquele momento,
trouxeram a participacao ativa do professor no brincar. O papel do brinquedo nessa

cena também merece nota de Vigotski citada por Souza & Batista (2008):

O brinquedo fornece ampla estrutura basica para mudancas das
necessidades e da consciéncia. A acdo na esfera imaginativa, numa
situagdo imaginaria, a criagdo das intengdes voluntarias e a formagédo dos
planos da vida real e motivagdes volitivas — tudo aparece no brinquedo, que
se constitui, assim, no mais alto nivel de desenvolvimento pré-escolar. A
crianga desenvolve-se essencialmente, através da atividade de brinquedo.
(VIGOTSKI, 1978/1991, p. 117 apud SOUZA; BATISTA, et al., 2008, p.
384).
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Quando a crianga pequena usa o adulto para brincar a partir do outro corpo
de outra voz, ele além de interagir com o educador faz desse tempo de atencéo
também um brincar, em que “a crianga esta progressivamente na brincadeira do
adulto, de quem ela é inicialmente o brinquedo, o expectador ativo e, depois, o real
parceiro.”(BROUGERE, 2010).
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7. CONSIDERAGOES FINAIS

Desde o inicio desse trabalho pensou-se em resgatar as indagagbes e
preocupagdes trazidas dos estagios obrigatorios ja realizados, sobre a inclusao e
interacdo na educagao infantil. Com a producdo desse material, p6de-se ter uma
maior aproximagdo com o tema mediante as visitas e observagdes realizadas na
instituicao participante do estudo, além das leituras de autores que pesquisam na
area. Ao fazer uma retrospectiva histérica, percebeu-se que a educagao de criangas
pequenas foi ao longo do tempo se modificando e visando a uma melhoria no
atendimento a elas oferecido. E, mesmo que muito se tenha pensado e debatido
acerca do tema inclusao tanto no mundo como em nosso pais, e de como as
politicas educacionais sao fundamentais nessa mudanca de concepg¢ao sobre as
deficiéncias em espacos escolares, o tema ainda proporciona pesquisas e reflexdes
sobre a pratica docente.

Norteadas pelos Indicadores de Qualidade da Educagdo Infantili - a
Dimensao Interacéo - e articuladas com as observagdes, houve um contato muito
proximo com a atuagao dos professores dessa instituicdo. Ao observar as praticas
docente nessa turma, considera-se que ha uma efetiva inclusdo da crianga com
necessidade educacional especial, € que essa crianga participa das brincadeiras e
interagdes tanto junto de sua turma, bem como na insergdo em outros espacgos e
com criangas de outras faixas etarias.

E necessario preocupar-se com a crianca e suas dificuldades, sem deixar de
lado os cuidados e as adaptagdes tdo primordiais no cotidiano de creche, onde a
mediacdo do educador € imprescindivel na inclusdo e nas interacbes dentro da
instituicdo. Entende-se que o adulto tem um papel fundamental de agao sobre tudo
0 que ocorre nos espagos da creche. Ele é protagonista ao exercer sua pratica
pedagogica, ao planejar e executar atividades com criangas por meio do brincar e
interagir, e em especial ao exercer o seu lado crianga quando participa do brincar.

Acredita-se que a inclusao de fato ocorra se o adulto assim permitir, pois &
ele quem media situagbes ao inserir a crianga com dificuldades em todos os
momentos; adaptando, cuidando, observando, integrando, registrando, enfim, o

professor possui em suas maos o poder de efetivar a inclusdo ao inserir todas as
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criangas nas brincadeiras e interagdes na Educacdo Infantil. Esse fato péde ser
constatado apos as observagdes, em que os momentos planejados da rotina quanto
ao espacgo, materiais e brincadeiras capazes de propiciar interegcdo, nado foi o
suficiente para que ela realmente acontecesse sem a medigdo do professor, sem
que esse trouxesse a crianga a participar e interagir com seus pares.

Esse trabalho ndo se esgota por si, pois o tema inclusdo continua a ser um
desafio para a educacéo, e em relagdo as interagdes, entende-se que esse parece
ser um processo indissociavel da inclusdo, onde criangas com necessidades
educacionais especiais sdo exemplo disso, reafirmando que é impossivel incluir uma
pessoa sem se relacionar com ela, sem toca-la, sem ajuda-la, sem sentir seus

anseios e vontades, enfim, ndo existe a inclusdo sem que haja interagéo.
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