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RESUMO

Este trabalho de concluséo de curso aborda a importancia da leitura para
a aprendizagem, suas caracteristicas, a relevancia do contato da leitura no
contexto familiar através de estimulos, sua importancia em sala de aula, como a
escolha da literatura pode colaborar para o gosto pela leitura, qual o papel do
professor leitor e, como o habito pela leitura estimula a imaginagdo, o
pensamento critico e reflexivo. Seu objetivo geral € mostrar a importancia da
leitura para a aprendizagem da crianga a partir de estimulos na sala de aula e
no contexto familiar. Para isso, foram realizadas pesquisas bibliograficas sobre

0 assunto.

Palavras chave: Leitura. Importancia da Leitura. Ensino fundamental.
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4. INTRODUGAO

O trabalho proposto tem por objetivo mostrar a importancia da leitura para
a aprendizagem da crianga a partir de estimulos na sala de aula e no contexto

familiar, enquanto sujeitos inseridos em uma sociedade letrada.

Segundo o MEC (2012):

O Brasil tem atualmente cerca de 16 milhdes de analfabetos e
metade deste numero esta concentrada em menos de 10% dos
municipios do pais. No Brasil existem 16,295 milhdes de
pessoas incapazes de ler e escrever pelo menos um bilhete
simples. Levando-se em conta o conceito de "analfabeto
funcional", que inclui as pessoas com menos de quatro séries de
estudo concluidas, o numero salta para 33 milhdes.

Todas as criangas tém o direito de ler, o direito a leitura deve ser
assegurado a todos. Sendo a leitura instrumento basico para a informacao e o
saber, a aquisicdo desta habilidade deve ser garantida a todos, promovendo
assim, bases para o desenvolvimento pessoal e da prépria sociedade. (WITTER,
1997).

Contudo, como apontam os dados do MEC, nem todos tem acesso a esse
direito e muitos terdo seu primeiro contato com a leitura quando entram na

escola. O acesso ao aprendizado da leitura € um dos muitos desafios da escola.

Foucambert (p.123, 1994) afirma que:

O acesso a escrita € o Unico meio de alcance da democracia e
do poder individual, o qual ele define como a capacidade de
compreender por que as coisas sao como sao e que nao se
confunde com os poderes permitidos ou facilitados
pelo status social do individuo. Desta forma, ele diferencia o
Poder dos poderes, dizendo que o primeiro permite ir além do
que é evidente, possibilitando a descoberta das relagbes por
detras das circunstancias, situacbes ou coisas, estando,
portanto, ligado a transformagdo; enquanto os poderes



encontram-se na reprodugdo e na compreensao estatica e nao
reveladora do real.

Os professores atuantes no Ensino Fundamental muitas vezes encontram
dificuldades para lidar com o ensino da leitura. Através desta pesquisa,
buscamos compreender a importancia da leitura na sala de aula, assim como o

papel do professor e das familias neste processo.

1.1. PROBLEMA

Qual a importancia da leitura para a aprendizagem?

1.2. OBJETIVOS

1.2.1. Objetivo Geral

Aprofundar conhecimentos a respeito da importancia da leitura para a
aprendizagem da crianga a partir de estimulos na sala de aula e no contexto

familiar.

1.2.2. Objetivos especificos

e Compreender por que é importante a leitura na sala de aula, buscando refletir
sobre como o habito pela leitura estimula a imaginagéo, o pensamento critico e

reflexivo;

e Apontar a relevancia de estimulos de leitura no contexto familiar;

e Entender de que maneira a escolha da literatura pode colaborar para o gosto

pela leitura;



1.3.  ABORDAGEM METODOLOGICA

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica.
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2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

21. Oaqueéler

A leitura é o ato de ler, de interpretar um conjunto de informacdes e de
apreender o conteudo de um texto escrito. Contudo, a leitura ndo deve ser
confundida apenas com decodificagcdes de letras e palavras. Nao basta ler de
maneira funcional. E preciso interpretar, refletir e entender o que se esta lendo,
caso contrario estariamos falando do analfabetismo funcional, denominacgao
dada ao individuo que sabe ler, decodifica cédigos, frases, textos, mas nao
consegue interpretar os mesmos. Saber ler € muito mais do que apenas

decodificar as palavras.

Segundo os Parametros curriculares nacionais de lingua portuguesa
(2000), a leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de

construgéo do significado do texto.

O ato de ler deve ser reflexivo, a partir de uma leitura critica e da
ressignificagdo daquilo que foi lido. A leitura ndo deve ser mecanica, sem
compreensao. Para ser qualificada como leitura critica, € necessario haver uma
reflexdo e transformacgéo dos significados lidos, a partir do didlogo com o autor

do texto, posicionando-se diante dele.

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da
leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente. A compreensao do texto a ser alcangada por
sua leitura critica implica a percepg¢ao das relagdes entre o texto
e o contexto. (FREIRE, 1993, P. 11)

Com esta citacao de Freire, € possivel entender que a compreensao do
texto, através da leitura critica, é alcangada gragas a relagao feita pelo leitor,
entre o texto lido e o contexto vivido, ou seja, a relagao entre suas experiéncias

de vida e o texto. Se ndo ha esta relagao, o leitor pode apenas entender aquilo
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que esta escrito, mas ndao tomar uma posi¢cao sobre a leitura realizada, e

acreditar em tudo o que foi escrito como verdade absoluta.

Segundo Loyola (1993), leitor maduro é aquele para quem cada nova
leitura desloca e altera o significado de tudo o que ja leu, tornando mais profunda

sua compreensao dos livros, dos agentes e da vida.

Quanto mais o sujeito 1&, mais ele é capaz de indagar e alterar o
significado sobre o que foi lido. A leitura proporciona ao leitor novos
conhecimentos ndo presentes em seu contexto, e quando sao interiorizados, se
relacionam com sua vida, abrindo um leque de novas possibilidades e

experiéncias.

A leitura em nossa sociedade tem também a funcdo de proporcionar
conhecimentos basicos, vindo a contribuir para o exercicio da cidadania. De
acordo com Molina (1992), o individuo leitor seria capaz de, através da leitura,
satisfazer as demandas da sociedade, conhecendo, agindo e interferindo nos
seus direitos de cidadao, adquirindo condi¢gdes de conhecer o mundo e nele
poder agir. Uma pessoa que sabe ler € capaz de conhecer seus direitos e

deveres, atuando criticamente e podendo agir de maneira ativa na sociedade.

Ler € uma das mais importantes portas de entrada para o conhecimento.
A leitura nos promove uma forma de acesso as informagdes escritas, desenvolve
o pensamento critico, expande nossas referéncias e nossa capacidade de
comunicacgao, aumenta o vocabulario, estimula a criatividade e proporciona as
mais diferentes emogdes. Além disso, a leitura promove a habilidade de escrita,
pois a escrita e a leitura sdo complementares uma a outra. SO é possivel

escrever se souber o que foi escrito, ou seja, saber ler.

Segundo os Parametros curriculares nacionais de lingua portuguesa
(2000, p. 53):

‘O trabalho com leitura tem como finalidade a formagao de
leitores competentes e, consequentemente, a formagdo de
escritores, pois a possibilidade de produzir textos eficazes tem
sua origem na pratica de leitura, espaco de construgcdo da
intertextualidade e fonte de referéncias modelizadoras. A leitura,
por um lado, nos fornece a matéria-prima para a escrita: o que
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escrever. Por outro, contribui para a constituicdo de modelos:
como escrever.”

Para Cagliari (1993), o leitor devera primeiramente decifrar a escrita,
entendendo a linguagem do texto e depois decodificar todas as implicagdes
encontradas ali, refletindo e formando sua prépria opinido a respeito do que |€é.

E importante entendermos que a escola muitas vezes acaba formando
grande quantidade de leitores capazes de decodificar qualquer texto, mas, por
outro lado, apresentam enormes dificuldades de compreensao do texto lido.
Assim, para se tornar um leitor competente, é interessante realizar uma pratica

constante de leituras de texto.

E preciso fornecer aos alunos inimeras oportunidades de aprender a ler,
usando procedimentos utilizados pelos bons leitores, para assim serem capazes
de conseguir fazer relagdo com seus conhecimentos prévios e comegar a

descobrir os novos.

Para aprender a ler, portanto, € preciso interagir com a
diversidade de textos escritos, testemunhar a utilizacdo que os
ja leitores fazem deles e participar de atos de leitura de fato; é
preciso negociar o conhecimento que ja se tem e o que é
apresentado pelo texto, o que esta atras e diante dos olhos,
recebendo incentivo e ajuda de leitores experientes. (PCN, p.56,
2000)

E de suma importancia a escola respeitar a particularidade de leitura de
cada um. A interpretacao que o aluno fez do texto pode ser muito diferente da
esperada, porem devemos sempre lembrar que cada aluno tem uma bagagem
cultural diferente, cada um pode interpretar o mesmo texto de maneira diferente,
de acordo com a sua realidade, com a sua vivéncia. Além disso, ha textos nos
quais diferentes interpretacdes realmente fazem sentido. Portanto, deve-se ser
superado o mito da interpretagdo unica, como muitas vezes presenciamos na

escola.
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A escola deve criar momentos, situacbes e espacos para os alunos
construirem e ampliarem o habito de leitura. Deve-se pensar de maneira didatica,
saber com quais textos e como trabalhar, pois a grande maioria dos problemas
que os alunos enfrentam ao longo dos anos escolares decorre de problemas de

interpretacao de leitura.

2.2. Tipos de leitura

Segundo Pires (2011), no livro “Alfabetizagao e Linguistica”, Luiz Carlos
Cagliari (1993) retrata que a leitura pode ser ouvida, vista ou falada, cada uma
com sua importancia e usada em diferentes fases. Para Cagliari, a leitura falada
€ a mais utilizada nos primeiros anos de escola e em algumas situagdes do dia
a dia, porém ha uma resisténcia das pessoas quando se trata de ler em voz alta,
elas se sentem envergonhadas. Isso ocorre pelo fato da leitura ser vista como
algo que deve atender a expectativa da realizagdo plena do dialeto padrao,
assim, as pessoas envergonham-se de seu proprio dialeto, preconceito esse

nunca desfeito pela escola, pelo contrario, sempre incentivado.

Pires (2011), citando Cagliari (1993), explana que as criangas entram em
contato primeiramente com a leitura oral, onde os adultos |éem as histérias para
elas. Para Pires (2011), nesse caso a leitura nao é feita somente por quem 1€, e
sim por quem escuta também. Muito do que se ouve em televisdo ou radio pode
trazer beneficios para as criangas, pois ouvir uma leitura equivale a ler com os

olhos.

A leitura da TV e dos demais meios de comunicagéo se inicia
com a leitura da imagem que € precedida pela leitura das coisas,
dos objetos, das pessoas, dos eventos que desfilam diariamente
em nosso cotidiano. (PACHECO, 1991, p.94).

Para Alliende e Condemarin (2005), a leitura oral desempenha um papel
importante nas séries intermediarias como um meio de avaliacdo, de

aprendizagem, de comunicagao e de desenvolvimento da personalidade. Para
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os autores, a leitura oral € mais dificil do que a leitura silenciosa, pois para
realiza-la, o leitor deve reconhecer todas as palavras, expressa-las verbalmente
(fazendo as pausas adequadas indicadas pelos sinais de pontuacgdo), dar a
entonacao correta, adaptar a expressao, a altura da voz e a velocidade ao ritmo

dos ouvintes para ser escutado e compreendido por eles.

Alliende e Condemarin (2005) também enfatizam a necessidade de se
evitar que a leitura oral se torne uma atividade mecanica para o leitor a ponto

dele se esquecer o0 que esta lendo, para captar significados e comunica-los.

Segundo Cagliari (1993), outro tipo de leitura, a silenciosa, € a mais
comum entre as pessoas, porque nao inibe o leitor e é possivel estipular a
velocidade de leitura desejada, podendo reler algumas partes e até mesmo fazer
pausas, ao contrario da leitura oral. Pires (2011), conclui que a leitura silenciosa
favorece a reflexao sobre o conteudo do texto, ao se ouvir uma histéria também
€ possivel refletir, e, ressalta a existéncia de alguns textos escritos com o intuito

de serem ouvidos.

Alliende e Condemarin (2005) enfatizam a importdncia da leitura
silenciosa e comentam um pouco sobre o Programa de Leitura Silenciosa
Continua (LSC), feito com o objetivo de promover o desenvolvimento do prazer
de ler e melhorar as atitudes e os interesses de leitura.

O Programa de Leitura Silenciosa Continua (LSC) em sua
esséncia é muito simples: os alunos escolhem voluntariamente
uma leitura de seu agrado; a professora faz 0 mesmo, e depois,
cada um Ié em silencio e sem interrup¢gdo durante um tempo
determinado. A seguir, a professora ndo exige dos alunos
nenhuma tarefa relacionada com a leitura. Os alunos nao tém de
responder perguntas, redigir relatérios, nem ler um certo nimero
de paginas. Supde-se que o educador e os alunos podem reagir
espontaneamente em relacdo ao que foi lido e podem
compartilhar as suas leituras mutuamente. Deve-se dispor na
sala de aula de uma ampla variedade de materiais, e os periodos
de leitura oscilam entre 10 e 20 minutos. (ALLIENDE;
CONDEMARIN, p. 99, 2005)

A leitura silenciosa é importante por diversas razdes. Ela possibilita a

assimilagcado de maior quantidade de linguagem escrita em comparagao a leitura
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oral, pois o leitor ndo necessita articular cada palavra. Pode saltar os conteudos
ja muito conhecidos e 6bvios, pode reler caso n&do tenha entendido, reler o que
Ihe agrada, além de poder adaptar a velocidade ao seu préprio ritmo e utilizar

estratégias pessoais para uma maior assimilagado do conteudo.

Contudo, vale lembrar a necessidade de n&o diminuir a importancia da
leitura oral nas primeiras etapas da aprendizagem da leitura, as criangas devem
ser estimuladas a ler textos que incitem ser compartilhados pelas demais.
Através da leitura oral, o professor também podera obter muitos indicios para

avaliar a competéncia do educando sobre a compreensao e a fluéncia.

2.3. Afluéncia em leitura: velocidade e compreensao

Para McGuinness (2006), um dos objetivos do ensino da leitura é garantir
que as criangas aprendam a ler com precisao e rapidez (fluéncia). Segundo a
autora (p.144, 2006):

Pesquisadores e educadores, acreditam que a fluéncia € um
subproduto de uma decodificagcdo precisa. Certamente é fato
que decodificadores imprecisos sao leitores vacilantes e nao-
fluentes. Mas o reverso nao € verdadeiro. Um leitor lento néo é
necessariamente impreciso.

A velocidade ndo é um fator determinante para saber se o sujeito € um
leitor preciso ou n&o, o aluno pode conseguir ler um texto de maneira rapida,
mas nao entender o que esta escrito, assim como um sujeito que I1é de maneira

mais lenta, pode entender tudo.

Segundo McGuinness (2006), ha dois tipos de leitores lentos. Aqueles que
|Iéem devagar por ndo conseguirem decodificar as palavras e aqueles que Iéem
devagar apesar de boas habilidades de decodificagdo. Para a autora, o primeiro
tipo de leitor precisa de mais ajuda nas habilidades de decodificagao e o segundo

tipo precisa apenas de ensino na fluéncia. Porém, “a variabilidade por idade e as
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diferencgas individuais na velocidade de leitura significam definir um ‘leitor lento’
nao sendo uma tarefa facil”. (MCGUINNESS p. 145, 2006)

De acordo com a leitura de McGuinness (2006), compreendemos a
“leitura lenta” sendo relativa, além de depender da variabilidade de idade,

depende do sistema de escrita no qual a crianga esta inserida. “Lentidao’, parece
estar relacionada ao sistema de escrita e ndo a uma propriedade da crianga”. (p.

145, 2006)

Para afirmar tal ideia, a autora cita a pesquisa realizada em Salzburgo e
Londres, onde criangas austriacas de 7 anos de idade e com um ano de escola
liam t&o rapidamente quanto criangas inglesas de 9 anos de idade e com quatro
anos de escola. Assim, a autora diz ndo haver diretrizes para se determinar
velocidade de leitura ideal e afirma que a velocidade estando muito relacionada

ao sistema vigente de escrita.

2.3.1. Releitura

Uma das técnicas mais usadas por professores para aumentar a
velocidade de leitura dos alunos € a releitura, leitores lentos conseguem ler mais
rapido apos terem lido a mesma histéria ou passagem muitas vezes
(MCGUINNESS, 2006).

Para McGuinness (p. 151, 2006):

A releitura pode ser eficaz quase imediatamente, e as criangas
podem alcancar uma velocidade-alvo quando assim solicitadas.
A velocidade de leitura mostra um efeito de transferéncia,
principalmente quando ha alguma coincidéncia nas palavras. A
releitura, pode ser consideravelmente mais eficaz do que ler o
mesmo numero de histérias diferentes.

E possivel refletirmos a respeito do quanto o método de releitura é
interessante. Conforme McGuinness (p. 151, 2006) “a releitura, pode ser

consideravelmente mais eficaz do que ler o mesmo numero de historias
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diferentes”. Nesses termos, as palavras podem ser reconhecidas de maneira

mais eficiente quando a fluéncia é adquirida.

Entretanto, o problema central com essa técnica é se a
velocidade melhorada em uma histéria vai se transferir para
outra. Se a fluéncia é especifica de uma uUnica passagem ou
historia, a técnica de releitura nao tem sentido. (MCGUINNESS
p. 145, 2006)

Ou seja, o problema em usar a técnica da releitura é a fluéncia poder vir
a ser especifica em uma unica passagem ou historia, pelo fato de ja ter sido lida
mais de uma vez, e, se esta fluéncia nao se transferir para outros textos, a
técnica da releitura acaba nao tendo muito sentido, o sentido da palavra lida pelo

sujeito pode nao ter sido compreendido.

Pesquisas realizadas por McGuinness (p. 157, 2006) mostram que:

Quando o texto é dificil, a repeticdo de palavras ajuda e a
coincidéncia no conteudo ajuda menos. Quando o texto € facil,
o conteudo semelhante aumenta a velocidade de leitura e a
precisdo e palavras especificas ndo sdo tdo importantes. Em
outras palavras, € mais provavel que as pessoas leiam textos
dificeis no nivel da palavra (mais foco na decodificagcdo) e
processem com menos eficiéncia o significado. Quando as
pessoas léem em um nivel adequado de dificuldade, elas Iéem
apenas pelo significado, e palavras em particular ndo importam
tanto.

A dificuldade das historias pode “induzir” a velocidade da leitura, e, em
consequéncia, pode vir a determinar a quantidade de significados extraidos do
texto.

O nivel de dificuldade do texto é extremamente importante, pois
a velocidade esta ligada ao nivel de dificuldade. Leitores muito
lentos deveriam comecar lendo passagens em seu nivel de
leitura ou logo acima, ndo em seu nivel de série. Uma vez que a
velocidade de leitura melhora, as histérias deveriam aumentar
em dificuldade. (MCGUINNESS p. 158, 2006)
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As histdrias e textos trabalhados em sala de aula muitas vezes estao de
acordo apenas com o nivel de ensino onde o sujeito se encontra. Mas, é
interessante trabalhar com histérias do nivel de leitura desses sujeitos, pois, isto
podera facilitar uma melhor velocidade e compreensao da leitura. Lembrando de
aumentar o grau de dificuldade conforme for aumentando o nivel de

compreensao do leitor.

2.4. Desenvolvimento da compreensao da leitura

“A leitura exige manejo de informagdes muito complexas provenientes do
texto impresso”. (ALLIENDE; CONDEMARIN, p. 139, 2005)

Para Alliende e Condemarin (2005) a maioria das criangas, a medida que
progride nas habilidades de leitura e quando se depara com materiais
adequados, desenvolvem de forma espontanea as principais estratégias para
compreender textos escritos. Muitas criangas, no entanto, em determinados

momentos, necessitam de um ensino especifico de certas habilidades de leitura.

Nem sempre os textos trabalhados em sala de aula sédo faceis. Muitos
exigem raciocinio logico, assim como reflexdes dos sujeitos que o Iéem. Algumas
criangas conseguem dar conta do conteudo apresentado com facilidade, outras
precisam desenvolver esta habilidade ainda. Para isso, € importante o professor
conhecer diferentes métodos para ajudar estes alunos a compreender o texto
lido.

Um dos métodos possiveis de serem utilizados no desenvolvimento da
compreensao da leitura podem ser perguntas formuladas pelo professor. Estas
perguntas podem vir a servir como modelos para os estudantes aprenderem a

formular as suas préprias.

Ensinar compreensao é conseguir que os estudantes aprendam
a formular as suas proprias perguntas e a estruturar o seu
préprio pensamento, de modo que possam chegar a ser
independentes no processo de ler e aprender com um texto.
Esse processo implica reagir diante de uma pagina impressa
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com perguntas ou hipéteses que sao contestadas ou
confirmadas pelo texto, enquanto o estudante |é e se relaciona
com ele. (ALLIENDE; CONDEMARIN, p. 140, 2005)

Assim, o propésito de ensinar os estudantes a formularem suas préprias
perguntas ndo € apenas para eles obterem informagdes, mas também para

ensina-los a ler e a compreender o texto.

Segundo Alliende e Condemarin (2005), para se ensinar a compreensao
ativa, deve-se fazer ao leitor uma pergunta da qual possa surgir outra e néao
apenas uma resposta. Segundo os autores, uma estratégia importante para

ensinar a compreensao € fazer perguntas antes de ler.

As perguntas prévias sdo direcionadas para estruturar o
conhecimento prévio e para estruturar o texto. O papel dessas
perguntas ativas na compreensdo € manter uma atitude de
antecipacdo e de busca por parte do leitor que desenvolve a
leitura critica. (ALLIENDE; CONDEMARIN, p. 141, 2005)

Além das perguntas preévias, € importante a crianga tomar consciéncia das
interagcdes que ela realiza em sua comunicagdo com a linguagem escrita e de
como ela desenvolve estratégias naturais para lidar com a informagao complexa
para reconstruir o significado do que foi lido. (ALLIENDE; CONDEMARIN, 2005).

Desta forma, quando o estudante ndo consegue entender o significado de
determinada palavra, € importante recomendar a ele para continuar a ler e

esperar o contexto lhe dar os indicios necessarios.

Quando o texto carece de fotos ou ilustragbes, a crianga deve
ter consciéncia de que deve descobrir por simesma o significado
das palavras (indicio seméantico) a partir do contexto, como um
detetive em busca de pistas.(ALLIENDE; CONDEMARIN, bp.
141, 2005)
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As criancas com dificuldades para ler podem, através desse método, fazer
consideraveis avangcos ha compreensdo, a partir do momento em que se
conscientizam da presenca desses indicios contextuais. Porém, quando a
palavra nao é explicada ou esclarecida no contexto lido e continuar aparecendo,

o dicionario devera ser consultado.

2.5. Arelevancia da leitura no contexto familiar

Para Bamberger (1995), o desenvolvimento de interesses e habitos
permanentes de leitura € um processo constante, comega no lar, aperfeicoa-se

na escola e continua pela vida a fora.

Desta maneira, o habito da leitura precisa ser adquirido. Desde cedo a
crianga deve entrar em contato com o mundo da leitura, por meio de livros, gibis,
revistas, etc. O papel da familia € de suma importancia, ela deve ser a primeira

a incentivar a leitura.

A familiaridade com a leitura, particularmente, pode conduzir a praticas
voltadas para a crianga, de grande importancia para o “sucesso” escolar. Quando
a crianga conhece, ainda oralmente, histérias escritas lidas por seus pais, ela
capitaliza — na relagao afetiva com seus pais — estruturas textuais que podera
reinvestir em suas leituras ou nos atos de producdo escrita. Assim, o texto
escrito, o livro, para a crianca, faz parte dos instrumentos, das ferramentas
cotidianas através das quais recebe o afeto de seus pais. Isto significa, para ela,
afeto e livros n&o sendo duas coisas separadas, mas bem associadas. (LAHIRE,
1997)

Segundo Corsi (2014), a leitura oral proporciona momentos de interagao,
de atencdo, de dialogo entre ouvintes e o mediador do texto. O gosto e o
despertar pela leitura se devem a esse primeiro contato com a voz e,
posteriormente, através do contato com livros impressos e ilustrados com os
quais a crianca estabelece relagcbes afetiva, emotiva, sensorial e nao

simplesmente cognitiva.
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Logo, os familiares com o habito de ler poderdo ajudar a crianga no
aprendizado da leitura e da escrita, estimulando-a a gostar de livros, mostrando
o que estes podem oferecer. A associacao de afeto ao livro transmitido por seus
familiares pode ser um fator contribuinte, de maneira expressiva, para o gosto
pela leitura. E importante os familiares lerem frequentemente para as criangas e

introduzirem a leitura em suas vidas da maneira mais prazerosa possivel.

“O fato de ver os pais lendo jornais, revistas ou livros pode dar a esses
atos um aspecto “natural” para a crianga, cuja identidade social podera construir-
se, sobretudo, através deles (ser adulto como seu pai ou sua mée significa,
naturalmente, ler livros...).” (LAHIRE, 1997, p. 20)

Porém, o que fazer quando a crianga esta inserida em um ambiente onde

0s pais nao sabem ler ou escrever?

No Livro de Lahire (1997), “Sucesso Escolar Nos Meios Populares: As
razdes do improvavel’, o autor busca entender como criangas com grandes
probabilidades de fracassar na escola obtiveram sucesso escolar. Dentre os
diversos perfis de criangas tracadas por Lahire através de entrevistas, podemos
citar o exemplo de uma das criancas, estudante do ensino fundamental. Seu
nome é Souyla, sua residéncia é na Franga, seus pais sdo estrangeiros, néo
dominam a lingua francesa e s&o analfabetos. Souyla tem 10 irm&os e a renda
familiar de sua familia é baixa, porém bem administrada. Como Souyla e seus
10 irmaos foram capazes de obter sucesso escolar, quando ndo ha dentro de
casa pais leitores? Lahire nos responde isso. Na casa de Souyla, ha um grande
incentivo por parte dos pais, para o estudo dos filhos. O pai de Souyla faz de
tudo para estimular o gosto pela leitura e estudos, o incentivo € muito grande, e
as criangas veem a dificuldade de seus pais por nao saberem ler, pois dependem
dos filhos para quase tudo, desde organizagao de documentos a idas ao banco.
O incentivo é muito grande, néo sé pelos pais, mas também pelos irméaos mais

velhos.

O caso de Souyla é o exemplo de um “sucesso” escolar numa
configuragao familiar que, em relagéo aos critérios sociolégicos
habitualmente considerados (profissdo, nivel de diploma dos
pais, numeros de filhos), ndo parece poder preparar eficazmente
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para bons desempenhos escolares. Pais analfabetos, um pai
aposentado, ex-operario de obras publicas, com um discurso
muito implicito, dominando fracamente o francés, nao
conhecendo o sistema escolar (suas exigéncias, as classes de
seus filhos, seus desempenhos), pais que vivem uma ruptura
cultural e, principalmente, linguistica com os proprios filhos, onze
filhos... ndo seria preciso tanto para compreender uma situagéo
de “fracasso” escolar. E, no entanto estamos com um caso
realmente, de “sucesso”. De inicio, esse caso prova que o
investimento pedagodgico ndo € a unica e exclusiva chave para
conseguir que, do ponto de vista, as criangas, em meios
populares, tenham “éxito”. Os pais, neste caso, exercem uma
vigilancia moral que ultrapassa muito o caso da escola. N&do
podendo ajudar os filhos na escola, o importante para eles é
fornece-lhes boas condi¢des de vida, dar-lhes o que precisam,
para trabalharem o melhor que possam. (LAHIRE, p. 192, 1997)

Souyla recebe auxilio e incentivo principalmente de suas irmas mais
velhas, estudantes do segundo grau do ensino médio. Aqui, percebemos a
importancia da familia neste processo de desenvolvimento da leitura, uma vez

que, assim como cita Lahire (1997, p.196):

Através desse sistema de auxilio muatuo, mostra-se a Souyla a
importancia social, simbdlica, no préprio seio da estrutura de
coexisténcia familiar, dos que sabem ler e escrever. Alias,
Souyla inventa na entrevista, dizendo que os pais pedem para
ler a correspondéncia e escrever as cartas. Mostra, assim, que
se identifica com o papel das irmas mais velhas e que da valor
ao fato de saber ler e escrever.

As irmas mais velhas assumem um grande papel na educagao de Souyla,
elas Ihe contam histérias, levam-na a biblioteca e ajudam nas tarefas de casa.
Apesar de seus pais ndo saberem ler, Souyla obteve contato com a escrita desde

cedo, através do incentivo dado por seus pais as suas irmas e irmaos.

Segundo Petit (2009), na Franga, o numero dos grandes leitores € duas
vezes maior entre aqueles beneficiados por histérias contadas pelos familiares
todos os dias em relacdo aqueles que ndo ouviram nenhuma. Porém, deve-se
cuidar para nao fazer a experiéncia prazerosa se tornar negativa, como cita
Lahire (1997, p. 21):
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Inversamente, podem surgir experiéncias com o texto impresso
negativas ou ambivalentes em familias onde os livros sio: 1)
respeitados demais, arrumados assim que oferecidos, ndo tendo
a crianga o direito de toca-los sozinha; 2) oferecidos como
brinquedos que as criangas tém de aprender a manejar sozinhas
de imediato. A questdo nao se limita, portanto a presencga ou
auséncia de atos de leitura em casa: quando existe a
experiéncia, & preciso sempre se perguntar se é vivida positiva
ou negativamente e se as modalidades sao compativeis com as
modalidades da socializagc&o escolar do texto escrito.

Portanto, é preciso tomar muito cuidado, pois se pode tornar uma
experiéncia que deveria ser positiva em negativa. O manuseio de livros ndo deve
ser algo gerador de medo ao se tocar, para nao estragar o objeto. O contato
deve ser prazeroso e nao traumatizante. Os familiares precisam incentivar a
leitura mostrando o quanto é gostoso saber ler, tudo que € possivel através da
leitura, todas as informacdes possiveis de serem compreendidas. O quao
importante e legal € a leitura. Sendo a melhor maneira de se mostrar: ler. Ler na
frente da crianca e para a crianga. Leituras do interesse da mesma, que

despertem a curiosidade e promovam o interesse pela leitura.

Para Alliende e Condemarin (2005), a imersdo num ambiente letrado
desde a infancia, facilita a crianca a possibilidade de abstrair a linguagem escrita
de seu contexto e de descobrir as regras necessarias para transformar os sinais

visuais espaciais em seus equivalentes verbais e progredir.

A maioria dos bons leitores provém de lares letrados onde ha permanente
presenga de livros, revistas, jornais, publicidade, etc., e nos quais a familia
investe em sua aquisicdo, comenta as noticias e os livros lidos, recebe e envia
correspondéncia pelo correio tradicional ou eletrdnico, deixa recados escritos,
consulta dicionarios e enciclopédias. Em suma, sdo lares mergulhados em um
mundo letrado, os materiais impressos sao parte natural de seu ambiente
cotidiano. (ALLIENDE; CONDEMARIN, 2005)

Sendo assim, a familia tem papel fundamental na aquisigao pelo gosto da
leitura, nela surgem os primeiros estimulos para o desenvolvimento dos

processos de leitura.

Para conseguir que os alunos leiam e se tornem leitores interessados e

seletivos, ndo basta o trabalho do educador. Necessita-se da colaboracao
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sistematica da familia e da comunidade escolar especialmente, porque muitas
instituicdes e meios audiovisuais competem pela ocupacgao do tempo livre dos
estudantes. (ALLIENDE; CONDEMARIN, 2005)

A escola e a familia quando trabalham em conjunto, promovem a crianga
uma maior facilidade na compreensao e no prazer pela leitura, pois a vida da
crianga € dividida entre escola e familia. Se em conjunto, escola e familia
possibilitarem tempo, espaco e estimulo para realizagdo da leitura, esta se

tornara algo agradavel, se trabalhada de maneira correta.

A crianga precisa ser incentivada a ler. O incentivo pode ser descobrindo
aonde se encontra o interesse desta crianga. Se ela gosta de futebol, pode-se
oferecer um livro sobre futebol. Se ela gosta de aventura, um livro de aventura.
Lembrando que o livro deve estar de acordo com a faixa etaria. Um livro de
complexidade alta ndo vai ajudar a crianga a se interessar pela leitura, ao

contrario, pode desestimula-la.

2.6. A importancia da leitura na sala de aula

De acordo com Kleiman (2004 ), a aprendizagem da crianga na escola esta
fundamentada na leitura, e segundo Curto; Morillo e Teixidé (p. 63, 2000), “nao
se aprende espontaneamente a ler nem escrever. Ninguém o faz se nao lhe for

ensinado intencional e explicitamente”.

Sabemos desta maneira, que a escola € um dos contextos onde a crianga
vai entrar em contato com o universo da leitura, por isso, € de extrema
importancia os profissionais atuantes neste espaco saberem como trabalhar com

determinado processo de aprendizagem.

Para Curto, Morillo e Teixoddé (2000, p.64), “uma das fungdes capitais da
escola é, justamente, a fungao de alfabetizar a populagao, ou seja, possibilitar o
acesso a cultura escrita”. Nessa perspectiva, através da escola o sujeito
aprendera a ler e a escrever e a se tornar um cidadao critico e reflexivo, capaz

de atuar na sociedade.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (2000, p. 58)
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Para tornar os alunos bons leitores — para desenvolver, muito
mais do que a capacidade de ler, o gosto e o compromisso com
a leitura -, a escola tera de mobiliza-los internamente, pois
aprender a ler (e também ler para aprender) requer esforgo.
Precisara fazé-los achar que a leitura é algo interessante e
desafiador, algo que, conquistado plenamente, dara autonomia
e independéncia. Precisara torna-los confiantes, condi¢do para
poderem se desafiar a “aprender fazendo”. Uma pratica de
leitura que ndo desperte e cultive o desejo de ler ndo € uma
pratica pedagdgica eficiente.

Para Zilberman (1988, p.16) a escola “conduz ao ato de ler”. Assim, a
leitura dentro da escola, desde a alfabetizacio, deve ser vista como uma fonte
de prazer, de motivagao, de conquistas, para desta forma, a crianga comecar a

gostar de ler e se interessar pela leitura.

Segundo os Parametros curriculares nacionais de lingua portuguesa
(2000), é preciso superar algumas concepgdes sobre o aprendizado inicial da
leitura. A principal delas é a de que ler & simplesmente decodificar, converter
letras sons, sendo a compreensao consequéncia natural dessa acao. Por conta
desta concepgao equivocada, a escola vem produzindo grande quantidade de
“leitores” capazes de decodificar qualquer texto, mas com enormes dificuldades

de compreensio.

Neste sentido, € de suma importancia a leitura na sala de aula ser
explorada e trabalhada de maneira correta. A leitura ndo deve ser trabalhada
para ser decodificada, mas sim compreendida. A crianga precisa entender o que
esta lendo, e para isso a escolha dos textos a serem trabalhados na sala sao
essenciais para obter a compreens3o. E necessario escolher textos de acordo
com o interesse dos alunos. Textos correspondentes a sua faixa etaria, com
linguagem apropriada, que promovam curiosidade e pensamento critico em seus

leitores.

Para Magnani (1994), se o gosto se aprende, pode ser ensinado. A
aprendizagem comporta uma face ndo espontanea e pressupde intervencgao
intencional e construtiva. Desta forma, o professor tem um importante papel a

desempenhar no desenvolvimento de seus alunos/leitores.
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E preciso ler, é preciso ler...
E se, em vez de exigir a leitura, o professor
decidisse partilhar sua propria felicidade de ler?

A felicidade de ler? O que é isso, felicidade de ler? (PENNAC,
1998, p. 21)

Conseguimos compreender o papel fundamental do professor no
incentivo ao gosto pela leitura, sendo ele uma figura muito importante na vida do
aluno, e, como defende Magnani, se o gosto se aprende, pode ser ensinado. Se
o professor demonstrar interesse, felicidade, prazer e estimulos positivos sobre
a leitura, o aluno podera reconhecer nesse exemplo um comportamento positivo

em relagao a leitura, e, consequentemente, vir a se interessar mais.

E importante ressaltar, no entanto, o fato de que um leitor ndo se forma
somente através de propaganda de conscientizagdo e incentivo a leitura e de
bons exemplos, ele se forma através do contado com a leitura, de experiéncias
prazerosas que o fagca buscar mais do que lhe é oferecido, de procurar por si
mesmo aquilo que Ihe agrada e necessita. Assim, o trabalho dos professores, no
Ensino Fundamental, mostra-se extremamente importante, pois os primeiros

contatos com a pratica da leitura marcaréo o leitor. (CORSI, 2014)

Cabe entao ao professor, desempenhar um dos papéis mais importantes
dentro da sala de aula: o de ensinar as criangas a ler e a gostar de ler. O papel
essencial da escola € ampliar o universo de leituras para seus educandos,
mostrando a eles o poder da leitura no sentido de desenvolver a imaginagao, o
pensamento critico, a reflexdo, a interpretacdo, sendo também uma fonte de

lazer e crescimento pessoal.

Corsi (2014, p.124):

O trabalho da escola com a leitura ndo deve ser estatico, e sim
dindmico, uma vez que ha a necessidade de criar estratégias
diferenciadas para se trabalhar com as novas representagoes de
leitura que sdo apresentadas constantemente pela evolucéo e
mutacao dos textos impressos e virtuais.
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Vivemos em uma sociedade aonde as informag¢des chegam a nés muito
rapido, o imediatismo esta muito presente em nossas vidas, inclusive na vida de
nossas criancas. E interessante fornecer diversos meios para realizacdo da

leitura.

E necessario o professor estar atento ao gosto dos alunos e trabalhar de
maneira dinamica. Uma leitura muito pesada ou sem muito sentido para as
criangas pode desestimula-las a ler. Se as criangas estiverem interessadas em
alguma noticia do momento ou sobre um assunto em comum da sala, este pode
ser um dos meios a ser utilizado pelo professor, sempre estimulando o

pensamento critico dos mesmos, levando-os a refletir.

2.7. Como a escolha da literatura pode colaborar para o gosto pela leitura

Segundo Alliende e Condemarin (2005), para estimular a leitura, a sala de
aula necessita contar com uma variedade de textos fornecedores de amplas
oportunidades para as criangcas, em especial as provenientes de meios
predominantemente orais, a fim de se familiarizarem logo com eles. Os textos
devem ser literarios em sua maioria, mas deve-se contar também com os
denominados auténticos, quer dizer, textos funcionais correspondentes a seu
ambiente, como catalogos, cartazes, propagandas, receitas, instru¢des, bulas,
bilhetes de loteria, guias de televisdo ou de espetaculos, noticias, tiras coOmicas,
embalagens de produtos variados, frases em camisetas, cartas, etc.

E importante proporcionar diariamente as criancas experiéncias positivas
onde contos de fadas e outros tipos de literatura estejam envolvidos,
especialmente quando isso ndo acontece nas familias. (ALLIENDE;
CONDEMARIN, 2005)

Para Magnani (1994), as leituras preferidas pelos alunos podem e devem
servir como ponto de partida para a reflexdo, analise e comparagédo com outros
textos (inclusive os produzidos pelos alunos), articuladas aos objetivos didatico

pedagdgicos da série.
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A leitura precisa ter um significado para a crianga, deve-se levar em conta
que ao ingressar na escola, ela traz consigo conhecimento adquirido através das
leituras de mundo ja realizadas. E importante aproveitar seus conhecimentos ja
existentes, suas experiéncias pessoais, a cultura na qual esta inserido, e a partir

dai o professor comecar a intervir e a estimula-los mais.

Para Alliende e Condemarin (2005, p. 171):

A medida que os alunos chegam a um nivel de leitura
independente, aumenta progressivamente a sua capacidade
como leitor. Isso deve ser aproveitado pelos professores, como
0 apoio da familia, para proporcionar-lhes uma variedade de
bons livros adaptados a seus interesses e com um nivel de
complexidade adequado. Além disso, deve-se planejar o tempo,
tanto na escola como em casa, para que os alunos possam
praticar a leitura como uma atividade prazerosa.

No ensino fundamental |, a escolha de obras complexas é realizada na
maioria das vezes por causa de suas potencialidades formadoras. (ROUXEL,
2013). E muito importante a leitura confrontar o pensamento do aluno, o fazer
pensar criticamente sobre o que esta lendo.

O professor deve mediar a leitura, prevendo antes de escolher o texto,
quais as dificuldades seus alunos irdo enfrentar ao ler. Visando assim, escolher
um texto desafiador para o aluno, mas ao mesmo tempo prazeroso, pois se a

leitura se tornar magante pode acabar desestimulando o gosto pela leitura.

Segundo Alliende e Condemarin (2005), para o desenvolvimento da
leitura ser considerado completo, € necessaria uma progressiva aproximagao
das obras literarias, pois, segundo os autores, a literatura desempenha um papel
critico em nossas vidas. A literatura ajuda a nos compreender e a compreender
os demais; proporciona diferentes perspectivas para examinar Nnossos
pensamentos, sentimentos, crencas, preconceitos e acdes; mostra a existéncia
de multiplas possibilidades, muitas verdades e nenhuma resolugao definitiva.
Assim, na medida em que a literatura mostra as motivacdes e os conflitos dos
humanos frente a outros humanos, a eles mesmos, a adversidade, a natureza

ou a incerteza, ela ajuda a tomar consciéncia dos proprios esforgos feitos para
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enfrentar desafios, ensina a observarmos a nés mesmos e evidencia a unidade
e continuidade da condicdo humana refletida desde o passado até o presente e
projetada até o futuro. A literatura permite aos estudantes encontrar a si mesmos,
pbr-se no lugar dos outros, avaliar diferengas, solucionar problemas e aprender

a explorar op¢oes para eles mesmos e para a humanidade.

A literatura estimula o pensamento critico e a imaginagao do leitor, bem
como, acaba flexibilizando o pensamento, a partir da interiorizagao da leitura

realizada.

A leitura ndo deve ser afastada da literatura, mas sim levar a ela. O prazer
e 0 entusiasmo pela leitura sdo estimulados quando os alunos participam de
discussdes sobre livros, circulos de leitura ou circulos de literatura (ALLIENDE;
CONDEMARIN, 2005).

2.8. O papel do professor leitor

No Livro de Bettencourt (2000), conseguimos perceber novamente o
quanto o estimulo familiar € importante. A autora comenta o fato de algumas
professoras ndo se considerarem leitoras € justificado, em certos momentos,
pelo pouco estimulo por parte de sua familia, principalmente durante sua vida
escolar. Percebe-se o quanto isto pode afetar sua vida profissional, enquanto
sujeito capaz de estimular o gosto pela leitura na vida escolar de seus

educandos.

Segundo Rolla (1995, p. 140):

O professor € quem faz o conhecimento circular, portanto
deveria ter uma proximidade muito maior com os livros, ou seja,
possuir um acervo pessoal. No entanto, o professor geralmente
€ proprietario de uma biblioteca formada quase que totalmente
por livros didaticos e, quando necessita de algo que n&o possui,
recorre a biblioteca escolar, que raramente ¢é atualizada.
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Para Bettencourt (2000), é possivel notar que algumas professoras nao
tém o habito de acrescentar ao seu acervo obras atualizadas, apenas mantém
as poucas obras adquiridas no decorrer do segundo grau e curso superior.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Basica (2013,

p. 58), “o professor precisa, particularmente, saber orientar, avaliar e elaborar
propostas, isto €, interpretar e reconstruir o conhecimento”.

Historicamente, o docente responsabiliza-se pela escolha de

determinada légica didaticopedagogica, ameagado pela

incerteza quanto aquilo que, no exercicio de seu papel de

professor, deve ou ndo deve saber, pensar e enfrentar, ou evitar

as dificuldades mais frequentes que ocorrem nas suas relagoes

com 0s seus pares, com os estudantes e com os gestores.

Atualmente, mais que antes, ao escolher a metodologia que

consiste em buscar a compreensdo sobre a ldgica mental, a

partir da qual se identifica a légica de determinada area do

conhecimento, o docente havera de definir aquela capaz de

desinstalar os sujeitos aprendizes, provocar-lhes curiosidade,

despertar-lhes motivos, desejos. Esse € um procedimento que

contribui para o desenvolvimento da personalidade do escolar,

mas pressupde chegar aos elementos essenciais do objeto de

conhecimento e suas relagdes gerais e singulares. (BRASIL,
2013, p. 59)

Para ser capaz de interpretar e reconstruir o conhecimento se faz
necessario um estudo, uma leitura dos conhecimentos a serem passados. Afinal
como dito nas Diretrizes Curriculares Nacionais, o professor tem um papel muito
importante na vida do educando, ele sera capaz de provocar-lhes curiosidade,
despertar motivos e desejos.

Para tais fins, o professor precisa trazer consigo uma leitura muito ampla,
afinal ele sera mediador dos conhecimentos a serem transmitidos. Para
Bettencourt (2000, p.61), “para os professores serem realmente mediadores
eficazes, torna-se imprescindivel que o trabalho com a leitura realmente

aproxime os alunos dos textos escritos”.

Em uma pesquisa realizada por Bettencourt (2000), percebe-se a
preocupagao por parte de alguns professores, em mostrar a seus alunos a

importancia da leitura e apresenta-la como algo interessante e divertido. Porém,



31

ha outra parte de docentes parecendo repetir os “erros” sofridos por eles

enquanto alunos em seu processo de formacao.

Uma questdo que nédo pode ser esquecida diz respeito a figura
do professor que nao gosta de ler, por causa de lacunas na sua
prépria formacao escolar. Em funcao disso, as metodologias
utilizadas nas aulas de leitura com as criangas acabam sendo
repeticdo do que ele conheceu como aula de leitura [...] pois ndo
ha a intencdo de se formar leitores criticos e maduros
(BETTENCOURT, 2000, p. 25).

Segundo Bueno, Catani e Sousa (2003, p.29), “[...] pensa-se que as
proprias praticas profissionais dos individuos enquanto docentes devem muito
aos processos formadores que eles proprios experimentam ao longo de seu

desenvolvimento”.

Bettencourt (2000) relata ser possivel notar o fato das professoras
declaradas leitoras nao ideais, por suas experiéncias frustrantes com a leitura no
ambiente escolar, principalmente por terem sido obrigadas a realizar leituras
desinteressantes e a preencher fichas de leitura, estarem cobrando a leitura de

obras de seus alunos de forma semelhante.

Bettencourt (2000, p. 25), ressalta:

O professor acaba se apoiando no livro didatico, com todas as
suas falhas, apara trabalhar com leitura. Constata-se, assim, um
problema: os professores estdo passando para seus alunos uma
concepgao muito limitada do processo de leitura.

Silva (p.38, 1986), explana sobre as falhas metodologicas utilizadas por
professores que nao obtiveram uma formacdo aonde foram contemplados

elementos de teoria sobre a leitura:

Sabemos que a leitura é um forte elemento motivador de evasao
e repeténcia escolar — isto porque os professores ainda colocam
em pratica uma didatica completamente ultrapassada e
retrograda para o encaminhamento da orientagéo da leitura. Em
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verdade, a orientacdo para a leitura, fornecida pelos
professores, parece ocorrer através do processo de ensaio-e-
erro e, pelo que se constata, com mais erros do que acertos.
Como esses professores nao estudaram, durante o seu periodo
de formacao, elementos de teoria da leitura, os procedimentos
pedagogicos sdo adotados através de um mecanismo de
“imitacdo”, desconsiderando as caracteristicas de clientelas
escolares especificas.

Em complemento, Lerner (2002), diz que para formar leitores autbnomos
na instituicdo escolar ndo basta apenas modificar os conteudos do ensino, &
necessario, além disso, gerar um conjunto de condi¢des didaticas para autorizar

e habilitar o aluno a assumir sua responsabilidade.

Ferreira e Dias (2002) compartiiham da ideia de Smith (1999) e Solé
(1998). Para eles, a resolugéo do problema da formacao de leitores dentro da
escola ndo esta na disseminagdo de novos métodos de ensino, em geral,
elaborados por especialistas distanciados da realidade escolar e da sala de aula;
mas sim, na mudanca da concepg¢ao do professor em relagao a leitura e que esta
na base de sua agao pedagodgica e a orienta. Segundo Ferreira e Dias (2002),
para tal, o professor precisa se envolver com a leitura enquanto objeto de
conhecimento, compreendendo a sua natureza, os processos cognitivos nela
envolvidos e o0 modo como a crianga aprende, 0 que, por sua vez, exige um
projeto de formagéo de professores continuamente assistida, onde este possa
ser auxiliado no processo de aproximacdo e exploracdo deste objeto,

valorizando-se 0 seu saber pedagdgico prévio.

Deste modo, o professor precisa se envolver com a leitura, pois ele sera
um sujeito de muita importancia nos processos de desenvolvimento da mesma.
Faz-se necessaria uma formacgao de professores assistida, para valorizagao de

seu saber e suas implicagdes dentro do contexto educacional.

Em termos de pedagogia da leitura, para Silva (1986), é preciso haver
uma reformulagao radical nas formas de encaminhamento da leitura na escola.
Reforcando desta maneira, a necessidade de uma formacgao preparada dos
profissionais para melhorar sua metodologia em sala e conseguir preparar a
estrutura cognitiva dos alunos-leitores, com conhecimentos prévios para

compreenderem aquilo que foi lido.
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2.9. Como o habito pela leitura estimula a imaginagéo, o pensamento critico e

reflexivo

Para Alliende e Condemarin (2005), através de uma longa pratica de
leitura, o bom leitor € capaz desenvolver uma série de habilidades espontaneas

de compreensao textual.

Quando o leitor domina o texto, é capaz de lembrar-se do que
leu, suprir os elementos que nao Ihe sao fornecidos, antecipar
fatos e modalidades linguisticas, julgar criticamente os
conteudos. (ALLIENDE; CONDEMARIN, p.139, 2005)

O dominio da leitura ndo so leva a ler bem, significa também a aquisicao
de um instrumento vinculado a totalidade da vida cultural do leitor. Depois dos
primeiros anos de educagao fundamental, grande parte da atividade escolar se
baseia na leitura como meio de estudo; a formagéo escolar fica mediada pela
leitura. (ALLIENDE; CONDEMARIN, 2005)

Como ja comentado brevemente no decorrer do nosso trabalho, ao ler, a
crianga entra em um mundo diferente, ela entra no mundo do personagem
descrito no livro. Ela se imagina no lugar do personagem e acaba sentindo as
mais diversas emogdes. Ela é capaz de colocar-se no lugar do outro,
desenvolvendo a empatia, fundamental para a convivéncia em sociedade. A
literatura permite também um aprendizado diferenciado, a crianca torna-se
capaz de solucionar problemas e viver situagdes talvez jamais imaginadas por

ela.

O interesse pelas leituras vai modificando-se conforme o desenvolvimento
do leitor e de suas novas experiéncias, tanto de leitura quanto de vivéncia
cotidiana. O mais importante, é o ato de procurar na literatura o que esta em seu
desejo de aprender e conhecer. A propria leitura traz diversas possibilidades de
interessar-se por novos conhecimentos, antes desconhecidos ou sem
relevancia. (MARAFIGO, 2012)
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E importante ressaltar que a leitura promove possibilidade do sujeito se
interessar por assuntos ou conhecimentos ndo pertencentes ao seu interesse
inicial, por talvez estes ndo fazerem parte de seu cotidiano. Mas este é o
diferencial trazido pela leitura. Por meio dela, o individuo € apresentado a um
mundo diferente, onde é capaz de ter acesso aos mais diversos conhecimentos,
antes ignorados por ele, pelo simples fato de muitas vezes sequer saber da
existéncia destes conhecimentos, ou até mesmo porque néo tinha interesse em

compreendé-los.

Segundo Kleiman (2004), a leitura possibilita a compreensdo do mundo,
a comunicagdo com os outros, a formacdo pessoal e profissional, o
questionamento de ideias, momentos de lazer, prazer e de estimulo a
imaginacao, isto acaba ampliando os conhecimentos de mundo. Sendo assim, &
preciso oferecer as criangas a oportunidade de leitura de forma convidativa e
prazerosa. Nesse sentido, o incentivo a leitura desempenha um importante

papel: o de conduzir as criangas a um mundo novo e desconhecido.

O conhecimento sobre os mais diversos temas pode ser internalizado
principalmente pela leitura. A leitura abre um leque de possibilidades sobre os
mais diversos assuntos, além de ser um “importante instrumento para libertacéo”
(SILVA, p. 11, 1986). Segundo Silva (1986), apo6s estudos aprofundados sobre
tais questdes, o ato de ler, se efetuado dentro de moldes criticos, € um “ato
perigoso” aqueles que ilegitimamente dominam o poder.

O ato de ler é, fundamentalmente, um ato de conhecimento. E
conhecer significa perceber mais contundentemente as forgas e
as relacdes existentes no mundo da natureza e no mundo dos
homens, explicando-as. Aos dominadores, exploradores ou
opressores interessa que as classes subalternas nao percebam
e nem expliquem as estruturas sociais vigentes e o regime de
privilégios.(SILVA, p. 12, 1986)

Para Silva (1986), as possibilidades do exercicio da critica através da
leitura de livros sdo bem maiores comparadas aquelas proporcionadas por

outros meios de comunicagao, uma vez que:
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A censura de livros ndo é semelhante a censura da televisao ou
radio. O aumento do publico leitor significa o acesso a
informagbes néo atingidas pela “tesoura” da censura e, por isso
mesmo, mais objetivas em termos de colocagdo. Imagine o
‘problema” que seria criado para a ideologia dominante se a
maior parte da populacéo brasileira tivesse acesso, por exemplo,
a leitura das obras completas de Marx, Engels, Mao TseTung,
Gramsci, Paulo Freire, etc. (SILVA, p. 13, 1986)

Pelo fato de os livros ndo serem tdo censurados como outros meios de
comunicacao, fica claro o quanto a leitura de livros pode ser um instrumento
libertador e um meio para a reflexdo critica dos sujeitos. Porém, para o autor,
nem todos tém acesso a esse tipo de literatura, e, “a existéncia de livros
disponiveis e de facil acesso ndo garante, por si s6 e necessariamente, 0
surgimento da leitura enquanto uma experiéncia de prazer de conhecimento
objetivo da realidade.” (SILVA, p. 14, 1986)

Ao leitor do texto literario cabe, entdo, ndo sé compreender, mas
também imaginar como a realidade poderia ser diferente; ndo s6
compreender, mas transformar e transformar-se; nao soé
transformar, mas sentir prazer de estar transformando.(SILVA,
p. 26, 1986)

Para Lima e Silva (2013), o habito de leitura deve ultrapassar os
obstaculos das atividades obrigatérias. O incentivo precisa ocorrer com 0s
conteudos sendo adequados as necessidades intelectuais e as mudancas de

ambiente no qual a crianga esta inserida.

Assim, para o gosto pela leitura ocorrer, para se desenvolver o
pensamento critico e libertario, ndo basta apenas ter acesso a obras literarias,
mas € necessario um estimulo, uma problematizacdo do que foi lido, e, o
professor € um dos sujeitos capazes de fornecer tais subsidios para a
concretizacao deste fato. Mas, para isso acontecer, precisamos olhar para nossa
formagdo enquanto professoras e entender a importancia de nossos atos em
sala. Somos capazes de fornecer para os educandos novos olhares perante
determinadas situagdes e diferentes ideias.
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3. CONSIDERAGOES FINAIS

Ler € uma das mais importantes portas de entrada para o conhecimento,
e, buscar respostas para os questionamentos a respeito dos processos do
desenvolvimento da leitura nos anos inicias do ensino fundamental, € um

desafio, pois sdo multiplas as questdes que envolvem este tema.

Sabemos que a leitura € uma habilidade muito importante para o
desenvolvimento da comunicagao oral, escrita e em consequéncia, para o
pensamento critico. Como futuras pedagogas e professoras, ndo podemos
deixar de pensar e repensar em nossas proprias praticas enquanto
transmissoras de determinados conhecimentos. Através deste trabalho, fomos
capazes de entender como a formagdo do educador influencia na maneira do

mesmo transmitir seus aprendizados.

Aprender a ler significa aprender a ler o mundo, e a fungao do
educador nao seria precisamente a de ensinar a ler, mas a de
criar condicbes para o educando realizar a sua propria
aprendizagem, conforme  seus préprios interesses,
necessidades, fantasias, seguido as duvidas e exigéncias que a
realidade Ihe apresenta. (MARTINS, 1999,p.34).

A escola possui um papel muito importante neste processo, € um dos
contextos onde a crianga ira entrar em contato com o universo da leitura. Assim,
€ preciso obter materiais didaticos, livros literarios adequados as faixas etarias e
que estejam em facil acesso, tanto para uso dos professores quanto dos alunos,

sendo a biblioteca um lugar de extrema importancia dentro do espacgo escolar.

Além da escola e dos professores, o contexto familiar pode ser um grande
aliado neste processo de formagéao de leitores. O estimulo familiar € um grande
fator contribuinte para o gosto pela leitura, nela podem vir a surgir os primeiros
contatos com o mundo letrado. “A maioria dos bons leitores provém de lares
letrados em que ha permanente presenga de livros”. (ALLIENDE e
CONDEMARIN, p.170, 2005). Logo, os familiares com o habito de ler, poderao
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ajudar a crianga no aprendizado da leitura e da escrita, estimulando-a a gostar

de livros, mostrando-a o que estes podem oferecer.

Portanto, um trabalho em conjunto entre escola e familia, pode promover
a crianga maior facilidade na compreensao e no prazer pela leitura. Assim como
também o professor mediador da leitura, prevendo antes de escolher o texto a
ser trabalhado, quais dificuldades seus alunos irdo enfrentar ao ler, a ponto de o

texto ser desafiador e ao mesmo tempo prazeroso.

Neste trabalho procuramos discorrer sobre a importancia da leitura na
sala de aula e, nesta busca foi possivel compreendermos também a relevancia
dos estimulos da leitura no contexto familiar, além de entendermos como a

escolha da literatura pode colaborar para o gosto pela leitura.

Discutimos ao longo do trabalho como o habito pela leitura estimula a
imaginagao e o pensamento critico, entendemos a relagdo entre a fluéncia em
leitura, velocidade e compreensao textual, compreendemos o que € ler e quais
os tipos de leitura, apontamos a relevancia da releitura, discutimos o papel do
professor leitor e compreendemos como é realizado o desenvolvimento da

compreensao da leitura.

Assim, acreditamos que esse trabalho colaborou com a nossa formacgao
no sentido de nos ajudar a compreender a relevancia da leitura para
aprendizagem da crianga a partir de estimulos na sala de aula e no contexto
familiar, além de conseguirmos entender a importancia que a leitura exerce em
nossas vidas, ndo s6 enquanto profissionais, mas como formadoras de cidadéos
criticos que serdo capazes de indagar, interpretar e refletir o que Ihes for

apresentado.
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