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RESUMO

A presente pesquisa surgiu de um trabalho voluntario realizado em 2011, com
alunos do 1° ao 3° ano do ensino médio de uma escola da periferia de Curitiba. Com
0 objetivo de proporcionar aos alunos informacdes sobre os diferentes caminhos e
oportunidades de ingresso no ensino superior, foram realizadas algumas palestras
na instituicdo. A partir dai surgiu o interesse em aprofundar os estudos em relacao
ao que pensam os jovens do ensino médio sobre seus futuros.

Para esta pesquisa foi feito aplicagdo de um questionéario em duas escolas publicas
de Curitiba, situadas em diferentes regides da cidade. Buscou-se identificar a visdo
de futuro dos jovens, bem como, o que pensam sobre ingressarem no ensino
superior. Através da analise dos dados procurou-se compreender quais fatores
influenciam a viséo de futuro dos jovens.

Partindo-se do pressuposto de que a juventude é uma categoria sécio-histérica —
objeto de politicas publicas o trabalho procurou, em um primeiro momento, trazer um
pouco da histéria da juventude, desde a ldade Média até os dias atuais de forma a
compreender a condicao juvenil atual.

Através da analise comparativa dos dados coletados das duas instituicdes de ensino
pesquisadas, pbde-se perceber que apesar das escolas estarem em diferentes
condicBes e contextos (embora ambas sejam escolas publicas), a expectativa de
futuro dos jovens, principalmente no que diz respeito a cursarem 0 ensino superior
foi muito parecido. Cabe ressaltar que alguns aspectos como nivel de renda e
escolaridade dos pais, por exemplo, variaram muito de uma instituicdo para a outra.
No entanto, mesmo com essas diferencas, foi possivel constatar que esses jovens
englobam-se em uma mesma categoria, de sujeitos que ndo dominam o chamado
capital cultural. Dessa forma, assim como todos 0s outros jovens estudantes das
classes menos favorecidas, estes sofrem uma violéncia simbdlica por imposicao de
um poder arbitrario, exercido pela propria escola que reproduz e legitima as
desigualdades sociais.

Palavras-chave: Juventude, escola, ensino médio, desigualdade, expectativa de
futuro, acesso ao ensino superior.
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1 INTRODUCAO

O interesse em entender a perspectiva de futuro dos jovens que concluem o
ensino meédio, tal como investigar os fatores que contribuem e influenciam tal
perspectiva surgiu apds um projeto que realizei em 2011, com alunos do 1° ao 3°
ano do ensino médio de um Colégio Estadual da periferia de Curitiba. O projeto
denominado “Somos quem queremos ser” teve como objetivo proporcionar aos
alunos, através de palestras direcionadas para cada turma da instituicdo,
informagdes sobre os diferentes caminhos e oportunidades de ingressar no ensino
superior.

Através dos grupos focais realizados com cada turma apés as palestras, foi
possivel observar que os alunos tinham pouca ou henhuma expectativa em relacédo
a cursar uma graduacgado. Muitos jovens ndo demonstravam interesse em continuar
os estudos, desconheciam a funcdo do Exame Nacional do Ensino Médio ou da
existéncia de programas do Governo como o0 Sistema de Selecdo Unificada e o
Programa Universidade para Todos, assim como desconheciam as Universidades
Publicas e suas formas de acesso. Além de outros elementos observados — que 0s
deixavam cada vez mais distante de planejar o futuro com foco nos estudos — como
problemas relevantes de escrita, por exemplo, foi possivel observar também, uma
juventude que parecia ser marcada por uma Vvisdo ‘conservadora”, em razédo de
muitas meninas terem afirmado que a Unica possibilidade de futuro seria constituir
uma familia, sem a necessidade de continuar os estudos, ao passo que os alguns
meninos afirmavam que mulheres deveriam trabalhar em casa.

Quando falamos em jovens e na forma como estes pensam seu futuro,
principalmente os oriundos de condicédo social menos favorecida, e que geralmente
ja estéao inseridos no mercado de trabalho desde muito cedo, é importante levar em
consideracéo o fato de ja terem uma vivéncia com maiores dificuldades.

Os jovens das classes sociais menos favorecidas sdo marcados por desafios

antes mesmo de iniciarem uma reflexdo a respeito de seus futuros. Sao, muitas



vezes, jovens trabalhadores, que segundo Dayrell (2007), vivem entre o desafio de
garantir a propria sobrevivéncia e planejar um projeto de futuro.

A escola, um dos espacos frequentado por eles, que deveria ser
transformadora, trabalhando para acabar com as desigualdades através da
educacédo, no entanto, ndo o faz. Ao contrario, o sistema escolar através da violéncia
simbdlica, contribui para a reproducéo de estruturas sociais das classes dominantes,
0 que Bourdieu e Passeron (2014) chamam de “capital cultural”’. Sendo assim, um
dos aspectos que influencia na idealizacdo de futuro desta juventude € condicéo
sociocultural.

Dessa forma, através de uma andlise comparativa, este trabalho procura
analisar qual a expectativa de futuro dos jovens e como a trajetéria escolar e outros
fatores sociais, principalmente no que diz respeito ao nivel de renda, estimulam e
influenciam essa perspectiva dos jovens que cursam o ensino médio quanto a
ingressarem no ensino superior.

Para identificar se, depois de passados quatro anos, 0sS jovens que agora
estdo saindo do ensino médio possuem uma visdo de futuro parecida ou
diferenciada dos jovens pesquisados em 2011, foi definido realizar a pesquisa de
campo na mesma instituicdo, bem como, pesquisar qual a viséo de futuro dos jovens
que estudam em uma segunda escola, localizada em um bairro mais central de
Curitiba, com melhores condi¢cfes sociais.

Definiu-se juntamente com a professora orientadora deste trabalho, que
seria importante a aplicagdo de um questionario denominado “O futuro em
perspectiva: juventude, escolaridade e acesso ao ensino superior”, que trouxesse
nao s6 a perspectiva de futuro desses jovens, bem como os dados sobre questdes
socioeconémicas dos alunos de ambos os colégios. Dessa forma, foi aplicado aos
alunos do terceiro ano do ensino médio noturno das duas escolas o questionario que
continha questdes tanto socioecondémicas quanto em relacéo a expectativa de futuro
desses jovens. No total, 84 alunos foram pesquisados, sendo 41 alunos do colégio

“A” e 43 alunos do colégio “B”.



2 AJUVENTUDE

O objetivo deste capitulo é resgatar o conceito de juventude a fim de
compreender 0 momento em que a mesma se constitui enquanto uma categoria
sécio-histérica — objeto de politicas publicas da educacdo. Neste sentido, esta
conceituacdo € fundamental para identificar as diferentes representacdes das
“‘juventudes” e os lugares que ocupam. Além disso, o capitulo procura apresentar
como é a situacao da juventude no Brasil e quais os avangos e desafios hecessarios
para essa categoria no que diz respeito as politicas publicas.

Antes de adentrar ao mundo da juventude é importante compreender, em
um primeiro momento, a trajetoria da infancia, pois é a partir dela que a juventude
existe. Uma das obras fundamentais para entender as mudancgas/transformacdes no
tratamento, cuidado e até mesmo a concepgao de infancia € “Historia Social da
Crianca e da Familia”. Nesta obra, o historiador Philippe Ariés analisa através de
documentos iconograficos a construcao da ideia de infancia, ou como diz o autor, as
‘idades da vida” (adolescéncia, juventude e velhice). Ariés descreve como 0s
diferentes periodos da vida eram caracterizados na Idade Média, em funcdo das
etapas bioldgicas e em relacdo as fungdes sociais (ARIES,1981).

De acordo com os estudos de Aries (1981) a infancia na Idade Média era
desvalorizada e inferiorizada pela sociedade tradicional. A duracéo da infancia neste
periodo tinha um curto periodo de tempo, cerca de cinco ou sete anos, pois logo que
as criancas demonstravam algum tipo de forca fisica, mesmo que pequena, eram
inseridas no mundo do trabalho junto aos adultos, sem transicdo de uma fase de
vida para outra. Dessa forma, a infancia ndo era uma fase reconhecida pela
sociedade, menos ainda as suas necessidades, particularidades ou desejos. Nesse

sentido, Aries discorre:

Na sociedade medieval, que tomamos como ponto de partida, 0 sentimento
da infancia ndo existia — o que ndo quer dizer que as criancas fossem
negligenciadas, abandonadas ou desprezadas. O sentimento da infancia
ndo significava o mesmo que afeicdo pelas criangas: corresponde a
consciéncia da particularidade infantil, essa particularidade que distingue



essencialmente a criangca do adulto, mesmo jovem. Essa consciéncia ndo
existia. Por essa razdo assim, que a crianga tinha condi¢des de viver sem a
solicitude constante de sua mae ou sua ama, ela ingressava na sociedade
dos adultos e n&o se distinguia mais destes (ARIES,1981:99).

Logo, ndo se tinha uma definicdo especifica de infancia, tampouco algum
tipo de tratamento social ou cuidado diferenciado com a crianga e seu
desenvolvimento. Segundo Ariés (1981), era tida como um adulto em miniatura.

Como o indice de mortalidade das criancas recém nascidas ou com pouca
idade de vida era grande — “elas morriam em grande nimero” (ARIES, 1981:22), —
as familia tinham o costume de ndo se apegarem afetivamente, uma vez que tinham
consciéncia que pouco tempo depois outro bebé nasceria para “substituir’” o que
havia falecido. Assim, afirma ARIES (1981:22): “a crianga era tdo insignificante, tdo
mal entrada na vida, que ndo se temia que apds a morte ela voltasse para
importunar os vivos”.

Somente a partir do século XIV que as tendéncias artisticas, iconograficas e
religiosas comecaram a expressar um sentimento de infancia a ser descoberta como
categoria particular, mas foi no século XVII que se acentuou mais fortemente, assim

como afirma Ariés:

E entre os moralistas e os educadores do século XVII que vemos formar-se
esse outro sentimento de infancia e que inspirou toda a educagdo até o
século XX, tanto na cidade como no campo, na burguesia como no povo. O
apego a infancia e a sua particularidade ndo se exprimia mais através da
distracdo e da brincadeira, mas através do interesse psicolégico e da
preocupacéo moral (ARIES,1981:104).

Apesar dos educadores terem grande influéncia no reconhecimento da
infancia — acreditavam que eram frageis, sendo necessario preserva-las e disciplina-
las — foi no meio familiar, junto das criancas pequenas que o sentimento de infancia
comecou a surgir.

E principalmente no final do século XIX que houve a separacdo entre a
concepcao de infancia e adolescéncia — durante muito tempo eram vistas como uma
mesma fase — “gragas ao estabelecimento progressivo e tardio de uma relagao entre
idade e a classe escolar’ (ARIES,1981: 115).



A idade, bem como a data de nascimento durante a ldade Média ndo eram
fatos relevantes para as pessoas da época. Somente por volta do século XVI que
tais dados comecaram a ganhar significado. De acordo com as pesquisas de Aries
(1981), séo varios os textos da ldade Média que descrevem sobre as idades. Aries

cita em sua obra o texto Le Grand Proprietaire de toutes choses e descreve:

A primeira idade é a infancia que planta os dentes, e essa idade comeca
guando a crianga nasce e dura até os sete anos, e nessa idade aquilo que
nasce é chamado de enfant (crianca), que quer dizer ndo — falante (...).
Ap6s a infancia, vem a segunda idade... chama-se purieta e é assim
chamada porque nessa idade a pessoa € ainda como a menina do olho,
como diz Isidoro, e essa idade dura até os 14 anos.

Depois segue-se a terceira idade, que é chamada de adolescéncia que
termina, segundo Constantino em seu viatico, no vigésimo primeiro ano,
mas segundo Isidoro, dura até 28 anos...e pode-se estender-se até 30 ou
35 anos. Essa idade é chamada de adolescéncia porque a pessoa é
bastante grande para procriar, disse Isidoro.

Depois segue-se a juventude, que esta no meio das idades, embora a
pessoa ai esteja na plenitude de suas forcas, e essa idade dura até os 45

anos segundo Isidoro; ou até os 50, segundo os outros. (ARIES, 1981:6).

Nesse sentido, com a tomada de consciéncia da juventude, essa passou a
ser entendida como capaz de trazer novos valores para a sociedade. Além disso, a
juventude foi considerada a idade da maturidade na qual as pessoas estavam no
auge de suas forcas, destacando-se mais fortemente no século XX. Foi neste
momento que a juventude tornou-se o foco central tanto para os moralistas quanto
para os politicos da época (ARIES, 1981).

A andlise historiografica permite compreender as transformacdes do
conceito de juventude e o uso deste termo na contemporaneidade. Contudo, este
trabalho se apoia em perspectivas que trazem novas reflexdes e problematizacdes
sobre essa tematica — a realidade brasileira, destacam-se os autores como Helena

W. Abramo!, Juarez Dayrell?, Luseni Maria C. de Aquino®, Maria Pontes Sposito?,

'ABRAMO, Helena, W. Consideracdes sobre a tematizacdo social da juventude no Brasil. In:
Juventude e Contemporaneidade. Brasilia: UNESCO, MEC, ANPEd, 2007.

’DAYRELL, Juarez. A escola faz as juventudes. Educ. Soc., Campinas, vol. 28, n. 100 - Especial, p.
1105-1128, out. 2007.

*AQUINO, Luseni. A juventude como foco das politicas publicas. In: Juventude e politicas sociais no
Brasil. Brasilia, Ipea, 2009.



Paulo C. R. Carrano®, entre outros, que enxergam 0s jovens ndo mais como uma
categoria homogénica, mas como sujeitos que possuem sua propria identidade.

Segundo Aquino (2009), a juventude era até pouco tempo, concebida como
uma fase de transigdo, um “vir a ser’” (SPOSITO, 1996:98), pois tanto a escola
quanto a familia tinham a fungdo de “preparar o jovem” para a vida adulta de modo
gue se tornasse justo e produtivo (AQUINO, 2009:25). Sposito (1996) indica que
esta abordagem tem sido alvo de criticas em decorréncia de dois motivos, sendo o
primeiro, o fato do jovem nesta visdo, ser considerado pelo o que nédo é, e o
segundo motivo, que nesta perspectiva a juventude é vista como instavel, geradora
de “problemas sociais” (SPOSITO, 1996). Dayrell (2014) também critica os
esteredtipos produzidos sobre os jovens, destacando que a juventude ndo pode ser
caracterizada como uma fase de transi¢do, pois essa representacdo nega a sua
identidade e o seu presente.

De acordo com Sposito (1996), a definicdo de juventude precisa ser tratada
sobre a dtica relacional, visto que, o jovem estabelece uma relacdo com o mundo
adulto ao mesmo tempo em que se distancia da infancia, sendo possivel nessa
perspectiva, flexibilizar os limites etarios, ou seja, a juventude ndo é definida pelos
limites de idade.

Segundo Dayrell (2005), para compreendermos o conceito de juventude é
necessario entendé-la como condi¢cdo social e como representacdo socialmente
construida. Isso porque, o0s jovens vivem a juventude de diferentes modos e passam
por transformacbes em determinadas idades, desenvolvendo-se fisica e
psicologicamente, mas a forma como é visto esse momento de transformacao varia
de sociedade para sociedade, onde cada uma experimenta, representa e atribui
significado diferente para esta fase, ou seja, 0 modo de ser do jovem ¢ influenciado
pelas suas especificidades e pelo meio social. Neste sentido, o autor acredita existir

‘juventudes”, visto que, ha uma diversidade no modo de ser jovem. Assim, afirma:

*SPOSITO, Marilia, P. Juventude: Crise, identidade e escola. In: Multiplos olhares sobre a educacao e
a cultura. Belo Horizonte, UFMG, 1996.

SCARRANO, Paulo, C, R. Politicas publicas de juventude: desafios da pratica. In: Juventude em
pauta: politicas publicas no Brasil. Sao Paulo: Peirépolis, 2011.



Se queremos compreender 0s jovens com 0S quais atuamos, antes de nada
€ necessario conhecé-los em sua realidade, descobrindo os diferentes
modos pelos quais eles constroem a sua experiéncia.

A vivéncia da juventude, desde a adolescéncia, tende a ser caracterizada
por experimentacdes em todas as dimensdes da vida subjetiva e social. O
jovem torna-se capaz de refletir e de se ver como um individuo que participa
da sociedade, recebendo e exercendo influéncias, fazendo deste o
momento por exceléncia do exercicio de insercdo social. Esse periodo pode
ser crucial para que ele se desenvolva plenamente como adulto e cidadé&o,
sendo necessarios tempos, espacos e relagbes de qualidade que
possibilitem a cada um experimentar e desenvolver suas potencialidades
(DAYRELL, 2005:34).

Utilizando o termo “condi¢do juvenil” para definir a situagdo dos jovens e o
modo como vivem diante da vida e da sociedade, tendo em vista suas diferencas
sociais como classe, cultura, género, etnia, entre outros, Dayrell (2014) ressalta a
importancia de conhecer as representacdes produzidas sobre os jovens para
construir uma nocao de juventude.

Outra representacao criada pela sociedade concebe a juventude como uma

fase problematica. Sobre essa perspectiva Dayrell discorre:

Enxergar o jovem pela otica dos problemas é reduzir a complexidade desse
momento da vida. E preciso cuidar para ndo transformar a juventude em
idade problematica, confundindo-a com as dificuldades que possam afligi-la.
(DAYRELL, 2014:107).

Essa concepcéo histdrica e socialmente atribuida a juventude induz a uma
pratica de esquecimento dos jovens. Se o adolescente € visto como problema, suas
consideracdes ndo sdo tomadas como relevantes, sendo assim, Sa0 sujeitos que
perdem a voz e espaco de participacdo na sociedade por ndo serem levados a sério.
Mais do que isso, séo tratados como um risco para o meio social (PARIZOTTO E
TONELLI, 2005).

A juventude € um momento de “exercicio de inser¢ao social” (DAYRELL,
2014:112). Nesse mesmo sentido, Pais (1993), afirma que a juventude deve ser vista
como construcdo social que esta sujeita a modificacbes ao longo do tempo, em

razao de constituir-se em circunstancias econdémicas, politicas e sociais.

2.1 Um pouco sobre a histéria da juventude no Brasil



No que tange a histéria da juventude no Brasil, esta geracdo ganhou
destaque por volta das décadas de 1960 e 1970 com os movimentos que se
opunham ao regime autoritario (movimentos estudantis, movimento hippie,
pacifistas, entre outros). Por terem comportamentos, ideias e acfes diferentes do
regime repressivo, muitos jovens foram perseguidos, mas por outro lado, eram vistos
pelas pessoas que ndo concordavam com o governo ditatorial como esperanga de
transformacao da sociedade (ABRAMO, 2007). Com isso, a concepcao de juventude
tornou-se de uma geracéo idealista e criativa, segundo Abramo (2007). E neste
periodo da histéria que a juventude ganha maior destaque no Brasil.

No que diz respeito aos estudos sobre a juventude durante esse periodo dos
anos 1960 e 1970 é possivel perceber o desaparecimento desta tematica pelas
Ciéncias Humanas. Somente no fim dos anos 1980 que as Ciéncias Sociais
comecaram a trazer novas reflexdes sobre juventude. Assim descreve Sposito
(1996):

Parece que 0s sujeitos — 0s jovens —, apos os “Anos Rebeldes”, se tornam
invisiveis, ndo s6 enquanto atores, mas como tema capaz de suscitar o
interesse da reflexdo tedrica. Inicialmente, reintroduzido pela midia, o jovem
reaparece como sujeito de investigacdo das Ciéncias Sociais, no final da
década de 80, aqui no Brasil apos um periodo de siléncio.

Este siléncio ainda foi mais evidente na area educacional, com algumas
excecdes, dentre elas os estudos demogréaficos e qualitativos desenvolvidos
por Felicia Madeira (1986 e 1992) (SPOSITO, 1996:96).

As inquietacbes sobre esse tema ressurgem na educacgdo devido a duas
orientacbes na analise do processo educativo, sendo elas a necessidade de
conhecer o espaco escolar, como ambiente de diversas rela¢cdes, diferentes formas
de apropriacdo e ressignificacdo das orientacbes estatais e das determinagdes
estruturais e ainda uma segunda orientacdo que se refere ao ponto de vista dos
individuos trabalhando de forma coletiva (SPOSITO, 1996).

Abramo (2007) também ressalta a falta de estudos relacionados ao modo

COMo 0s jovens vivem e constroem sua historia. Assim afirma:

Na academia, depois de anos de quase total auséncia, 0s jovens voltam a
ser tema de investigacao e reflexdo, principalmente através de dissertacdes
de mestrado e teses de doutorado — no entanto, a maior parte da reflexdo é



ainda destinada a discutir os sistemas e instituicdes presentes nas vidas dos
jovens (notadamente as instituicbes escolares, ou a familia, ou ainda os
sistemas juridicos e penais, no caso de adolescentes em situagao “anormal”
ou de risco), ou mesmo as estruturas sociais que conformam situacdes
“problematicas” para os jovens, poucas delas enfocando o modo como os
préprios jovens vivem e elaboram essas situaces. S6 recentemente tem
ganhado certo volume o niumero de estudos voltados para a consideracéo
dos préprios jovens e suas experiéncias, suas percepcdes, formas de
sociabilidade e atuacdo (ABRAMO, 2007:76).

Com o decorrer do tempo, a juventude dos anos 1980, por sua vez, muito
diferente da geracdo dos anos 1960, nega essa criatividade e fica indiferente com as
questdes politicas, tornando-se segundo Abramo (2007) individualista, consumista e
conservadora. Nos anos 1990 os problemas dos jovens relacionados a droga, a
criminalidade e a violéncia voltam a surgir de forma parecida como aconteceu nos

anos 1950, de acordo com Abramo:

(...) jA ndo sdo mais a apatia e desmobilizacdo que chamam a atenc¢éo; pelo
contrario, é a presenca de inimeras figuras juvenis nas ruas, envolvidas em
diversos tipos de acdes individuais e coletivas. No entanto, a maior parte
dessas acdes continua sendo relacionada aos tracos do individualismo, da
fragmentag&o e agora mais do que nunca, a violéncia, ao desregramento e
desvio (0os meninos de rua, os arrastdes, o surf ferroviario, as gangues, as
galeras, os atos de puro vandalismo). De certa forma ha uma retomada de
elementos caracteristicos dos anos 50, na concentracdo da atencdo nos
problemas de comportamento que levam a situacdes de desvio no processo
de integracédo social dos adolescentes (drogas, violéncia, envolvimento com
a criminalidade e comportamentos anti-sociais). Fruto de uma situacdo
andmala, da faléncias das instituicbes de socializacdo, da profunda cisédo
entre integrados e excluidos, de uma cultura que estimula o hedonismo e
leva a um extremo individualismo, os jovens aparecem como vitimas e
promotores de uma “dissolugdo do social”’. O panico, aqui, se estrutura em
torno da prépria possibilidade de uma coesdo social qualquer (ABRAMO,
2007:83).

Com participacao diferenciada no espaco social, os jovens dos anos 1990
destacam-se pela participacdo em movimentos culturais ligados a masica, teatro e
danca (SOFIATI, 2005). E nos anos 2000 € mais forte presenca do jovem em
movimentos religiosos.

Essa breve digressdo pela historia das juventudes é importante para se
entender a condi¢do juvenil no Brasil, da mesma forma que faz-se necessario

compreender como as politicas publicas se constituiram no decorrer dos anos e
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como contribuem para tal realidade, pois sé@o elas as responsaveis por tragar planos,
metas e promover agdes que garantam a resolucdo de problemas, bem como os

interesses especificos dos jovens.

2.2 As politicas publicas e a juventude

7

A juventude no Brasil € marcada pela falta de politicas publicas que
ultrapassem o0s muros da educacdo formal e que sejam direcionadas
especificamente para os jovens (ABRAMO, 2007).

Inicialmente, as primeiras politicas publicas voltadas para a juventude,
concentradas no seguimento da educacdo e em segundo lugar no seguimento do
trabalho, tal como afirma (AQUINO, 2009:35), ndo se estabeleceram como “politica
de juventude”, mas como forma de orientar a formagao dos jovens e diminuir seus
problemas envolvendo situag¢des de “risco”.

A articulacéo de politicas publicas voltadas para as reais necessidades dos
jovens é recente e ainda pouco explorada. Os primeiros programas a nivel federal,
direcionados aos jovens, séo relacionados a saude, como programas de prevencao
de doencas.

Foi nos anos 2000, de acordo com Ribeiro (2011), que 0s maiores
movimentos por politicas publicas voltados para os jovens aconteceram e dialogos
foram estabelecidos. Assim discorre:

(...) grupos de jovens, pesquisadores, organismos internacionais,
movimentos juvenis e gestores pulblicos passaram a enfatizar a
singularidade da experiéncia social dessa geracdo, apontando para suas
demandas, necessidades, desejos, fragilidade e potencialidades. Nesse
contexto, a educacéo da juventude ganha relevancia e destaque no debate
publico nacional (RIBEIRO, 2011:26).

Nesse sentido, percebe-se que foi preciso haver manifestacbes e

movimentos por parte de grupos sociais para que os jovens fossem vistos a partir de
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suas necessidades e demandas e ndo apenas sob o olhar de envolvimento com
situacdes de risco.

Em 2004 um Grupo Interministerial realizou diagnosticos sobre a
circunstancia dos jovens brasileiros, bem como, dos programas direcionadas a esse
publico. Segundo a Secretaria Geral do Governo Federal, reunidos com 19
ministérios, o grupo sugeriu a criagdo da Secretaria Nacional de Juventude (SNJ), do
Programa Nacional de Inclusdo de Jovens (Projovem) e a criacdo do Conselho
Nacional da Juventude (Conjuve). De um lado, tendo como funcédo formular e
administrar politicas publicas e organizar programas nacionais/internacionais
voltados para a juventude, sendo esses programas publicos ou privados, a SNJ
juntamente com o Conjuve tendo como funcdo sugerir e articular diretrizes da acao
do Governo, bem como, de realizar pesquisas sobre a realidade dos jovens,
destacaram-se como acfes que buscam garantir e ampliar as oportunidades dos
jovens.

Como resultado do trabalho da Secretaria Nacional de Juventude ocorreu a
definicdo da Politica Nacional de Juventude. Um grande marco na historia das
politicas publicas voltadas para os jovens, visto que até o presente momento essas
eram apenas voltadas para jovens com idade até 18 anos. Para tanto, é possivel
citar o ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente), instituido na década de 90, que
tendo como funcdo regulamentar os direitos das criancas e adolescentes, por
delimitar a faixa etaria (entre 12 a 18 anos de idade) e a condi¢do social/econémica
dos adolescentes, segundo Carrano e Sposito (2003) pode acabar selecionando e
impondo modos préprios de criar agdes publicas.

Destaca-se também a criacdo de diversos programas do Governo Federal
como, por exemplo, o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens (ProJovem) e o
ProUni (Programa Universidade para todos), Programa de Melhoria e Expanséo do
Ensino Médio (Promed), Programa Juventude e Meio Ambiente, Programa de
Integracdo de Educacgéo Profissional ao Ensino Médio na Modalidade de Educacédo
de Jovens e Adultos (Proeja), Programa Nacional de Estimulo ao Primeiro Emprego

(PNPE), Programa Brasil Alfabetizado, entre outros.
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Apesar dos avancos das Ultimas décadas, principalmente no que diz respeito
a essa nova concepcao de politicas publicas que considera a juventude (nas suas
especificidades) e oferece novas oportunidades, deve-se ressaltar que os desafios
sdo grandes para garantir, de fato, os direitos dos jovens na sociedade,
principalmente no que diz respeito a uma educacdo de qualidade, na qual possam
ter acesso e permanéncia a uma “escola justa, ou em todo caso a menos injusta
possivel” (DUBET, 2008:114).

2.3 Alguns dados sobre a juventude brasileira

A realidade da juventude brasileira é marcada por desigualdades e
dificuldades. Os dados do ultimo censo realizado pelo IBGE em 2010 mostram que
0S jovens correspondem a um quarto da populacdo, ou seja, 51,3 milhdes de
pessoas na faixa etaria entre 15 a 29 anos de idade. Uma das pesquisas mais
recentes sobre o perfil e opinido da juventude brasileira aconteceu em 2013 e foi
realizada pela Secretaria Nacional da Juventude (SNJ) com o apoio da Unesco
Brasil, denominada de “Pesquisa Agenda Juventude Brasil’. Esse estudo traz
resultados interessantes para entender essas dificuldades, refletir e problematizar a
condicdao juvenil no Brasil.

Os dados dessa pesquisa revelaram que 66% dos jovens em 2013 eram
solteiros e 61% moravam com 0s pais; enquanto 32% eram casados e moravam
com o esposo (a). Dos pesquisados, 40% tinham filhos, sendo que 28% dos homens
eram pais e 54% das mulheres eram maes. O numero de filhos aumentava conforme
a idade dos jovens avangava, mas no caso das mulheres, a proporcao entre os 25 e
29 chegava a 70%.

No tocante das questbes socioeconbmicas, a pesquisa revela que,
considerando a renda mensal domiciliar per capita, 28% viviam com renda de até R$
290,00/més, 50% com renda até R$ 1.018,00/més e 11% com renda acima de R$

1.018,00/més. Séo os jovens das classes baixas que ocupam os trabalhos informais



13

como alternativa para ajudar na renda familiar, o que acaba afetando o rendimento
escolar e acentuando as desigualdades sociais. Sobre essa tematica, Corrochano

afirma:

Em um pais onde o trabalho tem intensa presenga na vida dos jovens, o
desafio para avaliar e construir politicas publicas que enfrentem essa
guestao nao é pequeno. Para além do necessario, combate a erradicacéo
de qualquer tipo de insercdo no mercado de trabalho antes dos 16 anos
(salvo na condicdo de aprendizagem entre 14 e 15), os jovens em idade
legal para trabalhar se deparam com muitas dificuldades para ingressar e
permanecer no mercado de trabalho, mesmo apresentando niveis mais
elevados de escolaridade em relacdo a (geracdes anteriores
(CORROCHANO, 2011:46).

Sao jovens, muitas vezes que estudam no periodo noturno e que precisam
equilibrar-se entre garantir uma renda mensal — por meio de um emprego nédo
regularizado — e da mesma forma, apresentar um bom rendimento escolar para que
através da continuidade dos estudos consigam melhores oportunidades no mercado
de trabalho.

Trés anos antes, os dados do Censo 2010 j& demonstravam uma realidade
muito parecida, quando apontavam que 53,5% dos jovens de 15 a 29 trabalhavam e
36% somente estudavam, sendo que 22,8% jovens trabalhavam e estudavam ao
mesmo tempo. Ja a Pesquisa Agenda Juventude Brasil de 2013, em relacdo aos
jovens que trabalham e estudam indica que entre os adolescentes de 15 a 17 anos a
sua maioria estudava, cerca de 65% enquanto 16% trabalhavam. Entre as idades de
25 a 29 anos mais de 70% estava trabalhando ou procurando por emprego e 12%

ainda estudavam. O estudo discorre ainda:

Estar fora da escola pode significar duas situagfes muito distintas: mais de
Y, dos jovens (29%) ndo esta estudando porque considera que ja concluiu
0s estudos.

E importante assinalar, contudo, que um terco dos jovens (33%) parou de
estudar antes de concluir o grau almejado (BRASIL, 2013:17).

BN

Quanto a escolaridade, a Pesquisa Agenda Juventude Brasil revela que
apenas 13% dos jovens entrevistados ingressaram no Ensino Superior, enquanto
21% tinham o ensino meédio incompleto e 38% completo. Cerca de 25% possuiam

escolaridade completa ou incompleta no ensino fundamental. Em compara¢géo com o
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Censo 2010 os numeros séo parecidos, pois revelam que 1,6% da populagédo jovem
nunca estudou, 35,9% concluiram apenas o ensino fundamental, 46,3% concluiram
0 ensino médio e apenas 1,62% ingressaram no ensino superior.

E o0 que sera que os jovens pensam dessa realidade? O que mais aflige a
juventude? A pesquisa Agenda Juventude Brasil questionou os jovens sobre essas
questdes e o resultado mostra que seguranca/violéncia; emprego/profissdo; saude;
educacao e drogas foram as cinco primeiras preocupacdes dos jovens entrevistados.

Outro ponto interessante analisado pela pesquisa Agenda Juventude Brasil
diz respeito aos diversos assuntos (educacédo e futuro profissional, saude, drogas,
violéncia, desigualdade social, entre outros) que a juventude discutiria com 0S meios
de convivéncia (familia, amigos e sociedade). No que concerne aos assuntos mais
importantes para serem discutidos com a sociedade, 0s jovens que participaram da
pesquisa indicam que seriam a desigualdade social/pobreza; drogas; violéncia,
politica e cidadania e direitos humanos.

Em relacdo ao tema educacao e futuro profissional, entre os trés diferentes
ambitos sugeridos aos alunos para conversar sobre esse assunto (familia, amigos e
sociedade), os jovens apontaram em primeiro lugar o grupo familiar, seguido de
amigos e sociedade. Esse resultado indica que pode ser forte a influéncia da familia
nas decisdes e constru¢do do futuro dos jovens, uma vez que € essa instituicdo, a
familiar, a que muitas vezes o jovem tem mais convivéncia.

E é na familia (75%) que a maioria dos jovens encontra seguranc¢a € apoio.
E o que revela a pesquisa quando questiona os jovens sobre o que € mais
importante para a vida deles hoje. Em segundo e terceiro lugar ficaram o esforgo
pessoal (69%) e o jovem ter capacidade de fazer coisas inovadoras (17%). Sdo as
politicas do governo (47%) que 0s jovens apontaram como elemento principal para
garantir seus direitos, seguido de esforco pessoal (31%) e mudancas no sistema
econdmico (25%). Em relacdo a melhorar de vida, citaram como elemento principal o
esforco pessoal (68%), ter o apoio da familia (40%) e ter capacidade de fazer coisas
inovadoras (26%).

Esses dados, tanto do IBGE quanto da Secretaria Nacional de Juventude,
indicam que apesar das politicas publicas ja estabelecidas para melhorar a condi¢ao
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juvenil no Brasil, ainda existem grandes desafios para avancar nessa area. Ainda
sd0 muitos 0s jovens que ndo concluiram a educacgdo basica, da mesma forma que
€ grande o numero desses que mantém a rotina de trabalhar e estudar, ou seja, que
se dividem entre a realidade do mundo do trabalho e os anseios em continuar 0s
estudos. Os numeros indicam também que ainda ha muito que se fazer para garantir
gue os jovens tenham maiores oportunidades de ingressar no Ensino Superior,
principalmente os jovens das classes média e baixa, marcados pelas desigualdades
e desvantagens.

As reflexbes sobre esse primeiro capitulo foram importantes para entender
que os jovens tém suas necessidades préprias, sua identidade, sendo assim que é
necessario compreender que existem “juventudes” e que a condigao juvenil se
constroi através das “transformacdes socioculturais”. Porém, nem sempre essa foi a
realidade da juventude. A historia nos mostra que essa categoria demorou a ser
reconhecida como importante. A consciéncia da juventude e a visdo dos jovens
como individuos com caracteristicas proprias comecgou a ser entendida a partir do
século XX.

No Brasil, com excecdo dos anos 1960 e 1970, os jovens eram Vistos na
perspectiva do problema, como categoria instavel e rebeldes. Até hoje sofrem com
0s resquicios dessa concepcdo apesar dos avan¢os ha compreensao de juventude,
gue sempre foi entendida como uma fase de transicdo na qual o jovem devia ser
preparado para a vida adulta.

Temos hoje no Brasil muitos jovens trabalhadores, e os dados mostram
também o baixo numero de individuos que ingressam no ensino superior apds o
término do ensino médio, mesmo com politicas publicas voltadas para a juventude,
conforme afirmacéo acima. Dessa forma, esse € um dos desafios a ser superado em
relacdo a essa categoria, ja que foi possivel concluir que a escola e suas praticas
nao influenciam no fim da desigualdade social, muito pelo contrario, reforca essa
desigualdade.

Posto isto, temos algum suporte para tentar decifrar a visdo de futuro dos

jovens de duas instituicdes de ensino de diferentes regifes da cidade de Curitiba,
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mas que em comum, estdo terminando o ensino médio e com certeza tém muitos

desejos.
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3. PERSPECTIVA DE FUTURO DOS JOVENS: ANALISE COMPARATIVA DAS
EXPECTATIVAS ACERCA DO ENSINO SUPERIOR DOS ESTUDANTES DE
ESCOLAS PUBLICAS DE CURITIBA

Este capitulo tem como objetivo apresentar os resultados obtidos por meio
do questionario realizado com alunos dos anos finais do Ensino Médio das duas
diferentes instituicbes de Curitiba, analisando comparativamente — a luz das
abordagens tedricas de Bourdieu e Passeron e Dubet — 0 que 0s jovens pensam
sobre o futuro, quais s&o suas expectativas, em que contextos vivem e quais fatores
influenciam a concepc¢ao dessas perspectivas.

Inicialmente, vale ressaltar alguns trabalhos sobre essa tematica, visto que,
existem no Brasil varias pesquisas com o objetivo de investigar as diferentes
perspectivas de futuro dos jovens. Verificar quanto algumas dessas pesquisas se
aproximam ou se distanciam dos resultados deste trabalho é importante para
compreender a dimensdo desta problematica, bem como, se os fatores que
interferem no planejamento de futuro dos diferentes jovens dessas investigagoes,
oriundos de diferentes contextos, sGo 0s mesmos que serdo apresentados aqui.

O estudo comparativo realizado por Oliveira e Saldanha (2010), entre jovens
de escolas publicas e privadas, mostra que os alunos que freqientam escolas
particulares tém mais expectativas positivas em relacdo as oportunidades de futuro
do que os alunos entrevistados, oriundos das escolas publicas. As diferencas de
objetivos entre esses dois grupos de jovens também ficou evidente. Os estudantes
das escolas privadas sdo mais confiantes quanto a realidade de cursarem uma
graduacdo e sua maioria planeja também morar no exterior, justificando que fora do
pais existem maiores chances de obter sucesso profissional, ao passo que, 0s
jovens das escolas publicas demonstram menor motivagdo para cursar uma
graduacédo e maior preocupagao em ter um emprego para garantir o sustento da
familia.

A pesquisa mostra também, que por mais confianca que os alunos sintam

em relacdo a escola no processo de construcdo de seus futuros, existe uma
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predisposicdo negativa por parte de alguns jovens no que se refere a capacidade de
ingressarem no ensino superior, sentindo-se incapazes de angariar tal feito, sendo
estes alunos de escolas publicas. Isso porque, a falta de desejo em cursar 0 ensino
superior deve-se, segundo os relatos dos alunos pesquisados, ao fato da ma
qualidade do ensino médio ofertado, pela falta de incentivo por parte da escola e
pela realidade pedagogica ser tao distinta da realidade e dos interesses dos alunos.
Os jovens com maiores expectativas de futuro, principalmente no que diz respeito ao

ensino superior, sdo do ensino privado, assim como afirmam os autores:

Os dados sugerem que os alunos de escola privada tém mais expectativas
do que os estudantes de escola publica em ingressar em uma
universidade/faculdade. (...) Essa diferen¢a, nas expectativas de ingresso
em uma universidade, pode ajudar a compreender a divergéncia nas
carreiras em funcéo do tipo de escola (area de exatas para os da escola
particular e querer ser educador ou ndo saber ainda 0 que seguir para os de
escola publica) (OLIVEIRA E SALDANHA, 2010: 52).

Sendo assim, os dados apontam para o fato de que cursar o ensino médio
por si s, ndo garante que os jovens terdo um futuro com maiores possibilidades e
oportunidades. Assim, constata-se que “acesso a escola néo significa que todos tém
acesso ao mesmo tipo de escolarizagdo” (GENTILI, 2001:37 apud OLIVEIRA E
SALDANHA, 2010:52).

Resultados muito semelhantes apareceram em uma pesquisa realizada por
Oliveira (2011)° no ano de 2011 no mesmo colégio denominado neste trabalho como
(A). A pesquisa realizada com alunos do 1° ao 3° ano do ensino médio mostra que
0s jovens tinham pouca ou nenhuma preocupacdo em planejar o futuro apés o
término do ensino médio no que se refere a continuidade dos estudos. Acreditavam
na importancia de conseguir um emprego e poucos sabiam a respeito das
oportunidades existentes para ingressar em uma universidade publica ou privada.
Muitos jovens desconheciam 0s programas existentes de incentivo ao acesso em
universidades publicas e bolsas para universidades privadas. Os jovens
demonstravam, em muitoS momentos, que conseguir ingressar no ensino superior

seria um feito muito distante da realidade em que viviam.

6 Pesquisa realizada em 2011 por OLIVEIRA, J. C. ndo publicada.
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No que se refere a pesquisa realizada por Oliveira, Pinto e Souza (2003),
com adolescentes, os resultados apontam que os alunos, apesar de apreensao,
indecisdo e medo, demonstram confianca, motivacdo e envolvimento quanto a
elaboracao dos planos de futuro, bem como preocupacéao em constituir uma familia.

Quanto a escola, a pesquisa indica que esta sempre foi vista pelo jovem
como referéncia, mas, que por outro lado, ndo oferece condi¢cdes necessarias para
superar as desigualdades entre as classes, de forma que os jovens das classes
baixas tenham a oportunidade de garantir uma vaga no ensino superior publico.

Sobre isso, os autores discorrem:

(...) alunos provenientes das camadas populares ndo recebem da escola
condi¢cdes de competir por vagas no sistema publico de ensino superior, em
igualdade com os das camadas altas. Ademais, encontram-se privados do
acesso a muitos dos saberes e préticas que os das camadas altas detém,
tais como: computacao, lingua estrangeira, atividades desportivas, fatos que
ampliam o fosso entre os dois grupamentos sociais (OLIVEIRA, PINTO E
SOUZA, 2003:18).

Dessa forma, fica evidente que as questdes socioecondmicas influenciam o
sucesso escolar dos jovens, visto que os estudantes das classes populares, além de
terem uma perspectiva de futuro menos “otimista”, ainda sofrem desvantagem em
relacdo aos jovens das classes sociais mais altas, tendo menos oportunidades e
maiores dificuldades. As constatacdes entre pensamento de futuro dos jovens das
classes mais altas em relacdo aos jovens das classes populares € marcada por uma
diferenca acentuada.

A pesquisa indica ainda que ha grande influéncia da familia na projecéo de
futuro desses jovens. Segundo Oliveira, Pinto e Souza (2003) o contexto
sociocultural e em especial a familia, podem influenciar fortemente as escolhas dos

jovens. Assim, como afirmam:

O contexto sociocultural e institucional medeia a relacdo do jovem com o
mundo. Em especial, a familia pode exercer grande impacto em sua
inclinacdo profissional, guiando suas escolhas na direcdo daquilo que
converge para as crencas e valores familiares. Conciliar as diferentes
expectativas familiares acerca de si culminando em escolhas conscientes é
uma grande dificuldade para a maior parte dos jovens (OLIVEIRA, PINTO E
SOUZA, 2003:17).
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Nesse sentido, entre as diversas interagdes que os jovens tém em diferentes
meios sociais, as relagdes familiares sao as que exercem maior poder de influéncia
nos interesses futuro dos jovens.

Os resultados das duas pesquisas indicam que os alunos de escolas
publicas, das classes populares tém maiores dificuldades em planejar o futuro, bem
como de oportunidade de acesso ao ensino superior.

3.1 Pesquisa de Campo

Para a realizacéo deste trabalho, estudo de caso comparado, como forma de
abordagem do problema, foi realizado como técnica de pesquisa a aplicacdo de um
mesmo questiondrio aos jovens do terceiro ano do ensino médio de dois colégios de
Curitiba, situados em diferentes localidades da cidade.

O primeiro colégio, denominado aqui neste trabalho como instituicdo “A”,
localiza-se na regido da periferia da cidade, no bairro Umbard e atende uma
populacdo majoritariamente de baixa renda. Ja o segundo colégio pesquisado,
denominado como instituicdo “B” neste trabalho, localiza-se na regido mais central
de Curitiba, no bairro Agua Verde e atende uma populacdo de maior renda. No
entanto, maior parte dos alunos que estudam na instituicdo “B” sao residentes dos
bairros visinhos ao Agua Verde.

A partir dos dados do questionario denominado “O futuro em perspectiva:
juventude, escolaridade e acesso ao ensino superior’, vislumbra-se destacar a
perspectiva de futuro desses jovens, bem como os dados socioecondmicas dos
alunos de ambos os colégios, como dito na introducéo desse trabalho. No total, 84
alunos responderam o questionario, sendo 41 alunos do colégio “A” e 43 alunos do

colégio “B”.



21

3.2 Localizacdo e informagfes socioeconémicas dos bairros dos colégios

pesquisados

O bairro Umbar4, local da primeira instituicdo pesquisada, esta localizado na
regido sul de Curitiba e em 2010 contava com 18.730 habitantes de acordo com o
ultimo censo realizado pelo IBGE (2010). Ficou em nono colocado no que se refere a
taxa média de crescimento anual da populacéo entre os anos 2000 e 2010.

O Umbara estava até 2010 entre os 10 bairros com maior numero de
domicilio particular com rendimento entre ¥4 e 1 salario minimo. Até 2010, 2,44% dos
domicilios particulares ndo tinham nenhum tipo de renda, 2,21% tinham renda até %4
de salario minimo, 43,03% dos domicilios recebiam mais de ¥4 & 1 salario minimo,
46,43% correspondia aos domicilios que tinha renda de mais de 1 a 3 salario
minimo, enquanto 4,07% era equivalente aos domicilios que recebiam mais de 3 a 5
saléario minimo e 1,81% contava com renda maior de 5 salérios minimos.

Com poucos pargues ou areas de lazer, € um bairro de grande extenséo,
com 22,45 km2 e é dividido em duas partes. De um lado, a regido mais antiga do
bairro, na qual moram muitos descendentes de italianos e que possuem melhores
condi¢cdes econOmicas e do outro lado, uma regido com moradias recentes, de
populacdo mais carente e que faz divisa com os bairros Tatuquara e Sitio Cercado é
onde se localiza a instituicdo de ensino objeto deste trabalho.

Por outro lado, o bairro Agua Verde, onde esta situada a segunda instituic&o
pesquisada €, segundo o Censo 2010 do IBGE, o bairro mais densamente povoado
da cidade (relacdo habitante por quilometro quadrado) com 10.795 habitante/km? e
em 2010 tinha o total de 51.425 habitantes. Localiza-se na regido central da cidade e
€ caracterizado por ser um bairro de grande concentracdo de prédios comerciais
além das residéncias.

No que se refere a renda dos domicilios do bairro, diferentemente do
Umbara, o bairro Agua Verde até 2010 contava com 2,55% dos domicilios
particulares sem nenhum tipo de renda, 0,16% com renda até ¥ de salario minimo,
5,30% dos domicilios com renda de mais de Y2 a 1 salario minimo, 26,41%

correspondia aos domicilios que tinha renda de mais de 1 a 3 salario minimo,
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enquanto 22,76% era equivalente aos domicilios que recebiam mais de 3 a5 salario

minimo e 42,79% contava com renda maior de cinco salario minimo.

3.3 Analise dos dados: O futuro em perspectiva: juventude, escolaridade e

acesso ao ensino superior

Como forma de investigar o contexto que 0s jovens vivem e suas
expectativas, o questionario denominado “O futuro em perspectiva: juventude,
escolaridade e acesso ao ensino superior”, aplicado aos alunos das duas
instituicdes, foi respondido por 84 alunos do terceiro ano do ensino médio noturno.
Na instituicdo (A), 41 alunos participaram da pesquisa, sendo eles de trés turmas. Ja
na instituicdo (B), o questionario foi respondido pelo total de 43 jovens de duas

furmas.

3.3.1 Género, idade, estado civil e niumero de filhos dos jovens pesquisados

No que tange ao género, os resultados revelam que na instituicdo (A), o
namero de meninas é bem maior do que o niumero de meninos, sendo que do total
de 41 pesquisados, 30 alunos, equivalente a 73,2% sao do sexo feminino e 11
jovens, equivalente a 26,8% sédo do sexo masculino. J& na instituicdo (B), dos 43
pesquisados, 21 jovens sdo do sexo feminino e 22 do sexo masculino, ou seja,
48,8% e 51,2% respectivamente.

Em alusdo a faixa etaria dos jovens destaca-se o fato da instituicdo (A)
receber estudantes entre 16 e 30 anos, tendo a sua maioria, 17 anos de idade
(34,14%), seguido de alunos com 18 anos (29,26%) e 16 anos (19,51%). Nao muito
diferente da instituicdo (A), a instituicdo (B) também recebe alunos com distor¢céo de
idade-série, com idades entre 16 e 26 anos, tendo também em sua maioria 17 anos
(44,18%), 18 anos (41,86%) e 19 anos de idade (13,95%).
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7

A distorcdo idade-série marca varias instituicbes de ensino e é um dos
fatores que influéncia na perspectiva de futuro dos jovens. Essa realidade pode ser
explicada devido ao fato do proéprio sistema de ensino “reproduzir as desigualdades
sociais por meio do estabelecimento de uma relacdo estreita entre professores,

educacéo e classes privilegiadas” (BOURDIEU, 2014:11), assim como:

Nossos sistemas educacionais, da educacdo basica ao ensino superior,
permanecem marcados pelas desigualdades de acesso, de permanéncia,
de rendimento escolar, o que significa que o “destino escolar” das nossas
criangas e jovens se define desde a mais tenra idade, estando sujeitos a
rede de ensino freqiientada (publica ou particular), ao local de moradia
(campo, cidade, centro, periferia), ao engajamento politico e pedagégico de
administradores e de profissionais da educacdo, as experiéncias das
familias em relacdo ao saber e a formagdo (BOURDIEU e PASSERON,
2014:13).

Sendo assim, a propria escola causa a eliminacdo dos estudantes,
principalmente sendo estes de classe social menos favorecida ja que a escola, por
ser marcada por diversas desigualdades, assim como reprodutoras delas, ndo
garante chances que o aluno atinja o éxito, 0 que explica a evasdo escolar e a
distorcdo da idade série.

Outro dado que pode influenciar na distorcdo da idade-série é o estado civil
e gravidez na adolescéncia. No total, 5 alunos da instituicdo (A) afirmam ser
casados, sendo que desses jovens, apenas 1 tem filhos. Em contrapartida, na
instituicdo (B), dos 2 jovens que alegam ser casados, somente 1 tem filhos. O
namero de pai ou méae solteiro também € maior na instituicao (A), visto que, 4 jovens

declaram ter filhos, enquanto que na instituicdo (B) este numero cai para 2.

3.3.2 Numero de pessoas por domicilio e renda familiar dos jovens

pesquisados

Apesar da teoria de Bourdieu e Passeron (2014) apontar que a origem

social, ou seja, que os fatores culturais sdo mais relevantes do que qualquer outro
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aspecto para a determinagdo do sucesso escolar, mais ainda que a origem
econdbmica, este também é determinante, pois sdo pessoas com maiores recursos
financeiros que via de regra sdo detentoras do que Bourdieu denomina de capital
cultural.

Os filhos das familias de classes mais favorecidas que possuem capital
econdmico, capital cultural e capital social tém a possibilidade de receber um ensino
de qualidade e por ja dominarem desde o nascimento a cultura estabelecida, ndo
enfrentam muitos problemas. Ou seja, “0 jogo escolar é mais propicio aos mais
favorecidos” (DUBET, 2008:12). Por outro lado, mesmo aqueles que ndo sao das
classes mais elevadas, mas que possuem, mesmo que limitado, certo capital
econdbmico, conseguem através dele meios de acesso ao capital cultural. Utilizam o
capital econbmico como estratégia para diminuir um pouco as desigualdades
legitimadas pela propria escola. Sdo sujeitos que, por exemplo, matriculam os filhos
em cursos, sendo esta uma pequena agédo, mas que “faz a grande diferenga no final
dos estudos” (DUBET, 2008:30).

Sendo assim, compreender a condicdo econbmica desses jovens faz-se
necessario para entender suas possibilidades e dificuldades a cerca da trajetéria
escolar e também de futuro.

Um dos fatores ligado ao nivel de renda é o numero de pessoas por
domicilio. No que concerne esse aspecto, em ambas as instituicbes as familias séo,
em sua maioria, compostas por 4 pessoas, seguido de familias constituidas por 3
pessoas. O que difere de uma instituicao para a outra no quesito nimero de pessoas
por domicilio € que na instituicdo (A) as familias dos pesquisados com maior nimero
de pessoas por domicilio se compdem por 7 pessoas, enquanto que na instituicao

(B) s&o compostas por 6 pessoas.
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O numero de pessoas por familia tem ligagdo com a renda familiar. Os
dados da pesquisa mostram que dos pesquisados da instituicado (A), 52,5%, ou seja,
21 alunos tem a renda familiar mensal entre 1 a 3 salarios minimos (de R$
788,00 até R$ 2.364,00), enquanto que 25%, equivalente a 10 alunos recebem de 3
a 6 salarios minimos (de R$ 2.634,00 até R$ 4.728,00). Por outro lado, dos
pesquisados da instituicao (B), 38,1%, ou seja, 16 alunos também recebem de 1 a 3
salarios minimos (de R$ 788,00 até R$ 2.364,00) e 23,8% tém renda mensal entre 6
a 9 salarios minimos (de R$ R$ 4.728,00 até R$ 7.092,00).

Comparativo renda familiar mensal
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GRAFICO 1 — COMPARATIVO RENDA FAMILIAR MENSAL
FONTE: A AUTORA

Observa-se que ha uma grande disparidade entre as familias das duas
instituices no que se refere a renda familiar. Enquanto na instituicdo (B) apenas 1

dos pesquisados afirma receber até um salario minimo (R$ 788,00) — equivalente a
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2,4% — na instituicdo (A) esse numero sobe para 6 familias (15% dos pesquisados).
Ademais, na instituicdo (A) 1 aluno afirma receber bolsa familia, diferentemente da
instituicdo (B) que nenhum pesquisado afirmou receber este auxilio do Governo.

A discrepancia entre a renda familiar mais alta também chama a atencéo.
Enquanto na instituicao (A) 5% ou seja, 2 pesquisados responderam ter renda entre
9 a 12 salarios minimos (de R$ 7.092,00 até R$ 9.466,00) na instituicdo (B) a maior
renda familiar aparece como sendo de 12 a 15 salarios minimos (de R$ 9.466,00 até
R$ 11.820,00) por 9,5% dos pesquisados — 4 familias.

Os resultados desses dados indicam que de modo geral, as condi¢cdes
financeiras dos jovens estudantes da instituicdo (A) € bem menor comparado aos

jovens estudantes da escola (B).

3.3.3 Escolaridade do pai e da mée dos jovens pesquisados

Embora exista diferenga no nivel de escolaridade das mées com relagdo aos
pais dos jovens de ambas as instituicdes, os resultados mostram que essa diferenca
esta também presente, em ambito geral, com relacdo as mdes e pais em
comparacao a uma instituicdo com a outra.

Destaca-se que, de modo geral, tanto as méaes quanto os pais dos jovens da
instituicdo (A), em sua maioria, ndo concluiram o ensino fundamental, enquanto a
maior parte das maes e pais dos jovens da instituicao (B), concluiram o ensino

médio, conforme o gréfico abaixo (GRAFICO 2).
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GRAFICO 2 — COMPARATIVO ESCOLARIDADE DAS MAES
FONTE: A AUTORA

Com referéncia as mées da instituicdo (A), cerca de 52,5% (21 maes) tém o
ensino fundamental incompleto. Ainda de acordo com os dados da pesquisa feita na
instituicdo (A), 15% (6 méaes) tém o ensino médio incompleto, assim como outros
15% (6 maes) possuem o ensino médio completo. A diferenca entre a quantidade de
maes que possuem o ensino médio incompleto e completo com as maes que tém o
ensino fundamental completo é pequena, sendo que sao 12,5% (5 maes) com o
ensino fundamental completo. Em contrapartida, o maior nimero de maes da
instituicdo (B) tem o ensino médio completo, o que corresponde a 28,6% (12 maes),
enquanto que 26,2% (11 maes) por outro lado, ndo concluiram o ensino
fundamental.

Difere-se da instituicdo (A) o fato de que, no caso das mées da instituicdo

(B), o terceiro maior nivel de escolaridade aparece como sendo 0 ensino superior
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completo, o que corresponde a 11,9% (5 maes). Quanto aos pais, 0s resultados
mostram que no colégio (A), 41% (16 pais) possuem o ensino fundamental
incompleto, enquanto que 25,6% (10 pais), tém o ensino médio completo e 15,4% (6
pais) cursaram todo o ensino fundamental, diferentemente dos pais da instituicao
(B), no qual 31,6% (12 pais) contemplaram o ensino médio, 21,1% (8 pais) possuem
o ensino fundamental incompleto e 18,4% (7 pais) cursaram metade do ensino
fundamental, mesmo indice dos pais que concluiram o ensino médio 18,4% (7 pais).

Analisando os resultados relativos ao nivel de escolaridade das mées e pais
dos jovens pesquisados, destaca-se os nimeros baixos correspondentes ao ensino
superior completo, que em relacdo as maes da instituicdo (A) apresenta-se como
2,5% (1 mée), e na instituicdo (B) 11,9% (5 mées), enquanto que este niamero €&
ainda menor em relacdo aos pais, sendo que apenas 2,5% (1 pai) da instituicdo (A)
e 7,9% (3 pais) da instituicao (B) possuem ensino superior completo.

O gréfico 3 faz um comparativo entre a quantidade de mées e de pais que
possuem 0 ensino superior em ambas as instituicdes. E possivel perceber uma

diferenca acentuada de uma conforme mostra o grafico abaixo:
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A escolaridade muito se relaciona com o trabalho exercido por um individuo.
Apesar de ndo se por como regra, sugere-se que pessoas que possuem ensino
superior tém maiores chances de estarem melhores empregadas do que pessoas
com baixa escolaridade. Assim como a trajetéria e experiéncia escolar dos pais
influenciam na trajetoria escolar dos filhos, tanto no que diz respeito a questbes
econdmicas — por terem ou ndo um emprego com maior retorno financeiro — quanto
no que se refere ao exemplo de influencia-los a continuar os estudos por ja terem
cursado uma graduacao.

Essa € uma das questbes abordadas por Bourdieu e Passeron (2014) em
seus estudos. Para os autores, as chances dos filhos de trabalhadores de baixa

renda em ingressarem no ensino superior sao simbalicas.

L&-se nas chances de acesso ao ensino superior o resultado de uma
selecdo que, ao longo de todo o percurso escolar, exerce-se com um rigor
muito desigual segundo a origem social dos sujeitos; na verdade, para as
classes mais desfavorecidas, trata-se puramente e simplesmente de
eliminacdo. Um filho de quadro superior tem oitenta vezes mais chances de
entrar na universidade do que um filho de operario; suas chances também
séo o dobro das de um filho de quadro médio (BOURDIEU E PASSERON,
2014: 17).

Dessa forma, percebe-se claramente a relacdo direta entre desigualdades
sociais e desigualdades escolares e quanto as classes populares sdo menos
favorecidas. Por ndo dominarem as imposicdes culturais das classes dominantes,
sdo eliminadas durante a trajetéria escolar ou prejudicadas no momento de
ascensdo escolar. E por esta razdo que a igualdade de oportunidades e a selecéo
por mérito ndo tém como objetivo fazer uma sociedade mais igualitaria, uma vez
que, os individuos das classes menos favorecidas possuem chances quase nulas de
competir com os sujeitos das classes dominantes. A valorizacdo da selecao por
mérito € um mecanismo que se encarrega de colocar a culpa das desigualdades nas

performances pessoais dos sujeitos (DUBET, 2008: 24).

3.3.4 Jovens estudantes e o trabalho
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A situacdo de muitos jovens brasileiros € marcada pelo fato de dividirem seu
tempo entre estudar, com vistas a melhores oportunidades, e trabalhar para garantir
a condicdo do presente, 0 sustento da familia, ou por outro lado, como forma de
independéncia, uma vez que o trabalho garante a esses jovens possibilidades de
consumirem bens materiais. No que se refere aos alunos do periodo noturno este
fato € ainda mais marcante. Assim mostram os dados da pesquisa.

Dos 41 pesquisados da instituicdo (A), que tém em comparagcdo com a
instituicdo (B) uma menor renda familiar, 58,5% (24 jovens) responderam estar
trabalhando e 34,1% (14 jovens) afirmaram estar desempregados, porém em busca
de um novo emprego. Ja dos jovens da instituicdo (B), 59,5% (25 jovens) afirmam
estar trabalhando e 28,6% (12 jovens) estdo desempregados, porém procurando
trabalho.

O numero de jovens que respondeu nunca trabalhar, em ambas as
instituicbes é o mesmo, 4,9%, ou seja, 2 jovens. Chama a atencdo o fato de na
instituicdo (A) nenhum aluno responder ter preferéncia apenas em estudar, enquanto
gue na instituicdo (B), 7,1% (3 jovens) afirmaram preferir somente estudar e por isso

nao trabalham.
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Sao vérias as fungbes assumidas por esses jovens trabalhadores no
mercado de trabalho. Dentre elas, os jovens da instituicdo (A) apontam: técnico
eletrénico, auxiliar administrativo, vendedora, menor aprendiz, soldado do exército,
aprendiz em mecanica, atendente de caixa em supermercado, bem como
empacotadora, mecanico, recepcionista, digitadora, balconista e pedreiro. Sendo
auxiliar administrativo, vendedora e recepcionista/balconista as funcdes mais
indicadas pelos jovens, bem como o trabalho em supermercados.

Em relacdo as funcdes exercidas pelos jovens trabalhadores da instituicao
(B), sdo elas: auxiliar administrativo, televendas em supermercado, técnico
informatica, comerciante, atendente no comercio dos pais, técnico em publicidade,
menor aprendiz, técnico de celulares, atendente lava carros, tatuador, cabeleireira.
As funcdes de maior destaque estdo relacionadas a algum tipo de auxilio com o

comercio dos pais e a area na administrativa de alguma empresa.

3.3.5 Habito de leitura

A leitura é uma das formas de ampliar o conhecimento, a cultura, obter
novas informacdes, refletir sobre a realidade e até mesmo de buscar novos rumos e
oportunidades. Nesse sentido, conhecer se 0s jovens tém esse habito internalizado
ajuda a compreender algumas de suas dificuldades e limitacdes.

Uma das perguntas questionava 0s jovens sobre seus habitos de leitura e
guantos livros liam em média anualmente. Mais da metade, 61% (25 alunos) da
instituicdo (A) afirmaram ter o habito de leitura, enquanto na instituicdo (B) esse
namero cai para 48,8% (21 alunos).

Apesar da maior parte dos jovens da instituicdo (A) terem respondido que
possuem o habito de ler, os dados da pesquisa evidenciam que o namero de livros
lidos anualmente ainda € baixo. Em relacdo ao numero de livros lidos anualmente,
maior parte dos jovens da escola (A), 26,8% (11 alunos) responderam ler 2 livros por
ano. Ja na escola (B), maior parte dos alunos, por sua vez, 32,6% (14 jovens)
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afirmaram nao ler nenhum livro durante um ano, seguido de 23,3% (10 jovens) que

responderem ler também, em média 2 livros por ano.

3.3.6 Conhecimento sobre a prova do ENEM

O ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) € uma prova, criada em 1998,
com o objetivo de avaliar os alunos ao término do ensino medio, verificando o seu
desempenho referente as habilidades e competéncias da escolaridade basica.
Ademais, é utilizado como critério de selecdo para os jovens que tém interesse em
angariar uma bolsa de estudos pelo Programa Universidade para todos (ProUni). A
nota da prova € também utilizada como critério de sele¢éo parcial ou integral para o
ingresso em algumas universidades.

Como o ENEM é um dos mecanismos que pode facilitar o ingresso dos
alunos ao ensino superior, verificar quanto eles conhecem essas possibilidades é
umas das formas de averiguar quanto eles tém conhecimento das suas
oportunidades. Nesse sentido, o questionario abordou em uma das questdes o que €
o ENEM, bem como qual a sua fungéo.

Do total de 41 alunos da instituicdo (A), 6 jovens responderam nao saber o
que é o ENEM e qual sua funcdo, enquanto que na instituicdo (B), do total de 43
alunos, 4 jovens afirmaram nao saber exatamente do que se trata a prova.

Observa-se que os jovens de ambas as escolas que explicaram, com as
suas palavras, o que € a prova do ENEM, demonstraram pouca clareza do que
realmente € a prova, como a resposta de um dos pesquisados ao afirmar que é um
“Jeito prético de liberar bolsas de estudo de graca para a populagdo” (estudante
instituicao (A)).

Muitos indicam que o ENEM pode ser utilizado como forma de conseguir
entrar no ensino superior, seja por meio de bolsa de estudo ou como critério integral,
mas poucos afirmam que a prova € tambeém uma forma de avaliagdo de

desempenho do ensino basico. Em alguns relatos € possivel perceber estas
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diferentes percepgdes: “O Enem da oportunidade de bolsas de estudos” (estudante
instituicdo (A)); “E uma prova para testar os conhecimentos a fim de concluséo de
ensino médio, oportunidade para entrarem um ensino superior para garantir uma
carreira profissional” (estudante instituicdo (B)).

Ao analisar as respostas dos jovens, fica evidente também que muitos,
mesmo tendo afirmado conhecer a fungédo do ENEM, tém uma ideia muito diferente
da real funcéo da prova. Um dos pesquisados, por exemplo, afirma que a prova tem
a funcao de “Profissionalizar os Jovens” (aluno da escola (A)). Outro relato mostra
que o ENEM € uma prova para averiguar se os estudantes podem ou ndo fazer a
prova do vestibular “Fazer vocé ser aprovado para participar de um vestibular” (aluno

da escola (B)).

3.3.7 Programas de incentivo do governo para ingresso ao ensino superior e

universidades publicas

Como forma de tentar minimizar as desigualdades entre os jovens de
diferentes condicbes e que competem por uma mesma vaga no ensino superior, 0
Governo Federal criou alguns programas que facilitam a entrada desses jovens nas
universidades, sejam elas publicas ou privadas. No entanto, para que os jovens das
classes populares possam usufruir dessas oportunidades, necessitam conhecer
sobre os programas e entender o funcionamento.

Sendo assim, 0s jovens tiveram que apontar quais programas de incentivo
do Governo sao conhecidos por eles, tendo como op¢édo o FIES (Fundo de
Financiamento Estudantil), ProUni (Programa Universidade para todos), Programa
Crédito pra Valer, Financiamento Estudanti do Bancos, Programas de
Financiamento das Universidades ou a opgao “ndao conheg¢o nenhum?”.

Em comparacdo com a instituicdo (A), o numero de alunos que responderam
desconhecer os programas de incentivo do governo da instituicdo (B) foi maior. Ja

dos programas de maior conhecimento dos alunos, em ambas as escolas aparece
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em primeiro lugar o ProUni seguido o FIES. Por outro lado, o programa que o0s
alunos de ambas as instituicbes tém menor conhecimento a respeito € o Programa
Crédito Pra Valer.

Além dos programas de incentivo do Governo, o questionario indagou os
jovens, a fim de identificar se conseguem diferenciar as universidades publicas das
privadas, se ja ouviram falar em universidade publica e quais sdo conhecidas por
eles. Ganha destaque o fato de 7,3% (3 alunos) da escola (A) responderem
desconhecer o que sédo universidades publicas. 92,7% (38 alunos) da escola (A)
responderam ja ter ouvido falar em universidade publica ao passo que, dos alunos
da escola (B) essa resposta foi de 100% dos alunos.

E importante ressaltar também, que dos jovens da escola (A) que afirmaram
conhecer as universidades publicas existentes, ao darem exemplo, citando as
universidades, 11 deles mencionaram o nome de universidades privadas e publicas.
Isso significa que a diferenca para esses alunos do terceiro ano do ensino médio
ndo € muito clara. O mesmo aconteceu com as respostas dadas pelos jovens
estudantes da escola (B), porém em quantidade menor, sendo que 5 deles

confundiram universidades publicas com privadas.

3.3.8 Incentivo que 0s pais ou responsaveis dao aos jovens quanto a cursar

0 ensino superior

As relacfes familiares, seus recursos e estratégias, tanto quanto as atitudes
dos pais dos estudantes, além de serem importantes durante o0 processo de
escolarizacdo basica, exercem também uma grande influéncia no momento de
planejamento de futuro dos jovens, fazendo grande diferenca ao final dos estudos.
Isso porque, de acordo com DUBET (2008:31) “os pais mais atentos e os mais
competentes utilizam em seu proveito as possibilidades mais sutis oferecidas pelo
sistema escolar”. Os pais que conhecem bem o sistema escolar e que criam

estratégias para suprir um pouco as desigualdades escolares “guiam seus filhos de



35

maneira mais ou menos eficaz” (DUBET, 2008: 30), o que auxilia os estudantes,
mesmo estes sendo das classes populares, a obterem melhor desempenho durante
a trajetoria escolar e futura.

Para identificar se os pais estdo presentes no planejamento de futuro desses
jovens, uma das perguntas feitas aos estudantes foi se 0s seus pais ou
responsaveis incentivam a continuarem os estudos apés o termino do ensino médio.
Para 95,1% (39 alunos) dos jovens da instituicdo (A) os pais incentivam a
continuidade dos estudos e apenas 4,9% (2 alunos) afirmam que o0s pais nhao
incentivam.

Ja para 97,7% (42 alunos) da escola (B) os pais incentivam a continuidade
dos estudos, enquanto que para apenas 2,3% (1 aluno) ndo ha incentivo dos pais.

Como justificativa da resposta, muitos estudantes afirmaram que seus pais
guerem um futuro melhor para os filhos e que, por ndo terem tido a oportunidade de
no passado continuar os estudos, querem que seus filhos continuem, assim
descrevem o0s jovens: “Incentivam, pois como eles ndo viveram muitas
oportunidades desejam que os filhos vao mais além, tenham um emprego melhor, e
uma vida boa, pois os estudos € o melhor conhecimento que podemos levar
conosco em todos os lugares” (estudante da escola (A)). “Incentivam para ter um
futuro melhor, uma melhor qualidade de vida” (estudante da escola (B)).

Esses jovens estudantes sdo filhos de sujeitos pertencentes das classes
desfavorecidas que também sofreram com a violéncia simbdlica do sistema escolar.
Sendo assim, conforme mostram os dados do grafico 2, sdo poucos as maes e pais
gue conseguiram continuar os estudos, ingressar no ensino superior e chegar mais
préximo da cultura dominante. Com excecdo desses poucos sujeitos, os demais
tiveram e tém o desafio de conquistar aprender a cultura da elite, assim como
afirmam Bourdieu e Passeron (2014:42): “a aprendizagem da cultura da elite € uma
conquista (...) para outros uma heranga que compreende ao mesmo tempo a
facilidade e as tentagdes da facilidade”. Assim sendo, apesar dos pais incentivarem
seus filhos a continuarem os estudos, e esta ser uma agcao muito positiva, pois isso

seria uma forma — mesmo que pequena — de criar estratégia para diminuir as
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desigualdades impostas, esses jovens terdo também que “pagar caro’ para

conquistar a cultura dominante, visto que esta nao foi “herdada’.

3.3.9 Incentivo que a escola oferece aos jovens quanto a cursar 0 ensino

superior

Um dos ambientes em comum entre todos os jovens € a escola. E neste
espaco carregado de sentido que jovens criam relagcbes de amizades, constroem
sua identidade, compartiham de uma mesma cultura e com certeza sao
influenciados pelas concepcbes e praticas que se estabelecem sob eles,
contribuindo dessa forma para compor a realidade dos jovens. Logo, como a escola
esta diretamente ligada na trajetéria de vida dos estudantes, faz-se necessario
compreender quanto e de que forma ela gera oportunidades, influencia o presente e
a projecao de futuro desses jovens.

Sendo assim, 0 questionario procurou verificar a opinido dos alunos quanto
ao modo como os profissionais da escola incentivam os estudantes a continuarem
os estudos apdés o término do ensino médio.

Para 92,7% (38 alunos) da escola (A) os profissionais da instituicao
incentivam os alunos a continuarem os estudos e afirmam que essa pratica se da
através das falas dos professores e do modo como déo os conteudos, assim como
diz o relato de um dos estudantes: “Porque eles passam as matérias, assuntos do
que eles acham que vai cair nas provas, ficam em cima pra se escrever no
vestibular” (aluno escola (A)). Dos alunos que acreditam que os profissionais da
escola ndo incentivam a continuarem os estudos (7,3% / 3 alunos), dizem que:
“‘Nunca falam nada pra me incentivar’ e “Ndo por qué nunca me incentivaram”
(alunos da escola (A)).

Para os alunos da instituicdo (B) 89,7% (35 alunos) afirmaram que os
profissionais da escola incentivam a continuarem os estudos. Ja para 10,3% (4

alunos) a escola ndo assume esse papel. O relato confirma o indice positivo:
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“Porque por exemplo a professora de portugués oferece seu tempo vago para
corrigir texto feito pelos alunos que vao fazer ENEM e querem treinar” (aluno da
escola (B)).

Chama a atencéo o fato de um dos jovens que afirmou n&o ter incentivo por
parte da escola culpar-se pela falta de vontade em estudar, afirmando que “N&o
porque eu nao sinto interesse em estudar, sendo assim, eu nao faco nada (aluno da
escola (B)). De fato, cada um é capaz refletir e medir a forga de vontade que coloca
nas atividades que exerce, no entanto, essa fala de culpabilizacdo, principalmente
em respeito ao desempenho nos estudos pode ser explicada pela concepcgao de
DUBET (2008:40), ao afirmar que:

Assim, o aluno que fracassa aparece como o responsavel pelo seu préprio
fracasso e, ao mesmo tempo, sua igualdade fundamental é preservada, pois
tudo se passa como se ele tivesse decidido “livremente” sobre suas
performances escolares trabalhando mais ou menos (DUBET, 2008: 40-41).

Tratados da mesma forma, os alunos recebem os mesmos contelddos que
se tornam suportes de selecdo. Sem que suas particularidades e saberes sejam
levados em conta, o sistema escolar encarrega-se de expulsar o aluno da escola, de
modo que pareca ter sido uma escolha do aluno.

Nesse sentido, problematizar o sistema escolar e suas praticas € importante
para compreender de que maneira ele contribui para a socializa¢do e constru¢do do
presente desses alunos, ou seja, para a condicao juvenil dos jovens brasileiros, que
se constréi segundo Dayrell (2007), através das “transformacgdes socioculturais”.

Para o autor a escola conhece muito pouco sobre as vontades, visdo de
mundo e o préprio perfil dos jovens que a frequentam. Sendo enxergado “na
perspectiva da falta, da incompletude, da desconfianca, o que torna ainda mais dificil
para a escola perceber quem ele é de fato” (DAYRELL, p. 3, 2005), o jovem é
tratado, muitas vezes, com indiferenca dentro desse ambiente, que deveria ser o
principal espago no qual tivessem a oportunidade de produzir saberes, se socializar,

expor suas criatividades, ideias e anseios.
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Nesse sentido, a escola ao negar a juventude se recusa a criar didlogo e a
entender as necessidades e demandas dos jovens, nao correspondendo dessa

forma aos desafios dessa categoria. Segundo Dayrell:

Se a escola se tornou menos desigual, continua sendo injusta. E assim é,
devido, em grande parte, ao fato da escola e seus profissionais ainda néo
reconhecerem que seus muros ruiram, que os alunos que ali chegam
trazem experiéncias sociais, demandas e necessidades préprias. Continuam
lidando com os jovens com 0s mesmos parametros consagrados por uma
cultura escolar construida em outro contexto (DAYRELL, 2007:1125).

Dubet (2008) se preocupa com essa tematica e questiona o papel da escola
na vida dos estudantes, bem como afirma ser esta uma instituicdo injusta. Nesse
sentido, o autor busca definir em sua obra “O que € uma escola justa? A escola de

oportunidades” o que seria uma escola justa e afirma:

N&o uma escola perfeita numa sociedade perfeita, destinada a individuos
perfeitos, mas uma escola tdo justa quanto possivel ou, melhor ainda, uma
escola menos injusta possivel. A modéstia da expressdo é proporcional a
dificuldade e a gravidade do programa. De um lado, porque a escola goza
de uma grande legitimidade na nossa sociedade. Do outro, porque repensar
a justica da escola € ir a procura de novas articulagbes entre principios e
realidades. (DUBET, p.9, 2008).

Para Dubet (2008), a escola € um mecanismo legitimo de reafirmacao das
desigualdades, que seleciona os individuos com maior mérito, os mais favorecidos e
por outro lado, esquece os mais fracos, vitimas por ndo dominarem a cultura
estabelecida na escola e por ndo serem detentores de certas competéncias e
conhecimentos. Dessa forma, o autor afirma que a escola “pode desenvolver
grandes desigualdades sociais” (DUBET, 2008:14).

O sistema escolar que deveria ser um dos mecanismos capaz de
transformar a realidade social, proporcionando oportunidades para que oS menos
favorecidos tenham as mesmas chances dos individuos das classes privilegiadas,
acentua a desigualdade social e os exclui, valorizando a cultura das classes
dominantes. A escola € injusta, pois hierarquiza os alunos em relacdo ao seu mérito
— gue sdo individualmente desiguais — e ndo oferece uma cultura comum a todos,

assim o autor discorre:
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A igualdade meritocratica das oportunidades permanece a figura cardinal da
justica escolar. Ela designa o modelo de justica, permitindo a cada um
concorrer numa mesa competicdo sem que as desigualdades da riqueza e
do nascimento determinem diretamente suas oportunidades de sucesso e
de acesso a qualificacdes escolares relativamente raras (DUBET, 2008:11).

Nesse sentido, para autor o sistema de ensino estabelece uma justica
através da meritocracia e da igualdade das oportunidades — que seria igualdade de
acesso — mas que nao garante a diminuicdo das desigualdades sociais, pois 0
acesso por si sO ndo apaga as diferencas entre 0os sexos, entre o desempenho dos
diferentes individuos (mesmo que de uma mesma classe) e menos ainda entre 0s
diferentes grupos sociais. O sistema escolar torna-se mais vantajoso aos mais

favorecidos. Sobre essa questdo Dubet afirma:

Defendo que a igualdade das oportunidades pode ser de uma grande
crueldade para os perdedores de uma competicdo escolar encarregada de
distinguir os individuos segundo seu mérito. Uma escola justa ndo pode se
limitar a selecionar os que tém mais mérito, ela deve também se preocupar
com a sorte dos vencidos (DUBET, 2008:10).

Assim sendo, é possivel perceber que as desigualdades sociais refletem nas
desigualdades escolares. O sistema de ensino exige dos estudantes, independente
da classe social, 0 mesmo desempenho de todos, se esquecendo que 0S menos
favorecidos carregam maiores dificuldades e entraves oriundos da desigualdade
social. Logo, os individuos de origem mais favorecida tém maior propensao de ter
melhor desempenho escolar, condicbes sociais e académicas para continuar 0s
estudos, enquanto que os menos favorecidos precisardao se esforcar em dobro para
diminuir a desigualdade e alcancar o mesmo feito. Assim, uma escola realmente
justa deveria oferecer mais aos menos favorecidos para garantir, de fato, que
possam competir com 0s mais privilegiados.

Por consequéncia, assim como as desigualdades sociais ainda sdo muito
grandes, a “distribuicdo das carreiras e das performances escolares dos alunos
permanece muito desigual” (DUBET, 2008:27). Como os jovens das classes
privilegiadas apresentam melhor desempenho académico por serem “mais bem

munidos em capital cultural e social, apresentam um rendimento melhor, cursam
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estudos mais longos, mais prestigiosos e mais rentaveis” (DUBET, 2008:27). Isso
significa que a escola e suas praticas selecionam os alunos de modo que os jovens
das classes mais baixas, mais frageis e com o rendimento escolar sdo “evacuados
para as habilitagdes relegadas, de baixo prestigio e pouca rentabilidade” (DUBET,

2008:28). Desigualdade que se manifesta da seguinte forma:

Essas desigualdades se manifestam desde inicio da escolaridade quando
os testes mostram que os filhos do pessoal dos quadros apresentam
resultados superiores aos dos filhos dos operarios. A partir dai, essas
desigualdades crescem em proporcao geometrica. As pequenas diferengas
de inicio se acentuam ao longo dos percursos, mesmo quando a escola é
totalmente neutra, objetiva e quando ela mede unicamente o mérito
(DUBET, 2008:28).

Nessa perspectiva, BOURDIEU E PASSERON (2014:11) também acreditam
que a escola “atua como reprodutora das estruturas sociais”. De acordo com 0s
autores, as desigualdades sociais sao ao longo da trajetéria escolar, seja “de forma
percebida ou despercebida, sempre acumulativas” (BOURDIEU E PASSERON,
2014:42).

As desigualdades sociais tém um peso tdo forte no sucesso ou fracasso
escolar que mesmo o0s estudantes oriundos das camadas desfavorecidas que
apresentam “destinos excepcionais” (BOURDIEU E PASSERON, 2014: 43), séo
marcados pela desigualdade de acesso e/ou permanéncia, seja em relacdo a
educacao basica ou ensino superior.

Assim, chegado o momento de entrar no ensino superior, 0s jovens das
classes desfavorecidas se deparam com uma escolha restrita, visto que a escolha
do curso superior € influenciada pela origem social. E no caso das meninas, mesmo
sendo elas as que apresentam melhor desempenho na escola, se saem pior, pois
“sd0 menos numerosas nas habilitacbes cientificas de maior prestigio e sao
orientadas para “oficios femininos”: servicos de ensino, saude, trabalho social’
(DUBET, 2008:29).

3.3.10 Perspectiva dos jovens em cursarem 0 ensino superior
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A primeira pesquisa, realizada em 2011 — somente com os estudantes da
escola (A) — sobre a perspectiva de futuro dos alunos do ensino médio quanto a
cursarem 0 ensino superior e que serviu de inspiracdo para este trabalho mais
aprofundado, mostrou que grande parte dos alunos entrevistados na época, prestes
a terminarem a educacao basica, ndo vislumbravam ingressar em nenhum curso de
nivel superior.

Muitos jovens demonstravam interesse em ter um emprego para garantir o
sustento da casa e constituir uma familia (casar e ter filhos), principalmente as
meninas. Ja em relacdo aos meninos, ficou evidente o desejo de poder, através de
um emprego, ter acesso a bens materiais, como ter um carro, por exemplo.

Quatro anos apos a pesquisa de 2011, a mesma pergunta foi feita também
para o terceiro ano do Ensino Médio, para alunos da mesma instituicdo, que esta
inserida no mesmo bairro, porém agora, a pergunta foi realizada para outros
estudantes.

A atual pesquisa mostra que da instituicdo (A), 85,4% (35 alunos) de um
total de 41 pesquisados, afirmaram que pretendem continuar os estudos atraves de
um curso superior. Por outro lado, 14,6% (6 alunos) responderam nao ter interesse
em cursar uma graduacédo. Ja os alunos da escola (B), do total de 43 pesquisados,
97,7% (42 alunos) responderam ter interesse em cursar uma graduacao e somente
2,4% (1 aluno) afirmou néo ter interesse.

Tao importante quanto saber se 0s jovens tém ou nédo interesse em cursar o
ensino superior é saber o motivo pelo qual alguns jovens ndo pretendem cursar uma
graduacdo. Assim, os alunos tinham a opc¢ao de assinalar no questionario os motivos
gue explicam tal fato, tendo como opc¢ao: necessidade de trabalhar, falta de recurso
financeiro, gravidez ou filhos, desinteresse (ndo gosto de estudar), inseguranga, pois
0 ensino € precario, ndo acho importante/necessario e outros motivos.

Dentre os alunos da escola (A) que responderam negativamente a questao
(6 alunos), esses apontam como motivo para nao cursar o ensino superior a falta de
recurso financeiro para 50% (3 jovens), necessidade de trabalhar para 33,3% (2

jovens) e ndo acha importante/necessario para 16,6% (1 jovem).
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Em relacdo ao unico aluno da escola (B) que respondeu ndo ter interesse
em cursar uma graduagdo, o mesmo aprontou como motivo o desinteresse (nao
gosto de estudar).

E possivel perceber que os jovens da instituicio (A) devido a condicdo social
em que vivem limitam-se a planejar concorrer a uma vaga no ensino superior. Os
cursos ou profissdes pretendidas pelos jovens de ambas as instituicbes também
foram investigadas. Entre os cursos desejados pelos estudantes da escola (A) estéo:
engenharia quimica, fisioterapia, técnico de enfermagem, medicina, educacao fisica,
engenharia civil, direito, economia, ciéncias contabeis, pedagogia, educacao fisica,
medicina veterinaria, administracdo, historia, psicologia, engenharia mecanica,
astrologia, engenharia florestal e fotografia. Os cursos mais citado pelos estudantes
foram medicina, medicina veterinaria, direito e engenharia civil.

Na lista dos jovens estudantes da escola (B) aparecem alguns outros cursos
nao evidentes nas respostas dos alunos da escola (A). Assim, os cursos pretendidos
dos estudantes da escola (B) sdo: arquitetura, zootecnia, artes plasticas, jornalismo,
engenharia da computacao, filosofia, sociologia, contabilidade, odontologia, historia,
educacdo fisica, engenharia civil, engenharia mecénica, astrologia, medicina
veterinaria, psicologia, design digital, ciéncia da computacdo, administracao, direito,
musica, teatro, engenharia de producdo, estética, nutricdo, botanica, designe de
interiores e biomedicina. Entre 0s cursos mais citados estdo: direito em primeiro
lugar e em segundo medicina veterindria, educacao fisica e engenharia mecanica.

Comparando as respostas dos dois grupos de alunos em relacdo a esta
questao, fica evidente que os alunos da escola (B) tém maiores duvidas quanto a
escolha do curso, de modo que a maior parte dos estudantes aponta mais de uma
opcdo. Percebe-se também que eles parecem ter mais conhecimento sobre as
diversas possibilidades existentes no que se refere aos cursos ofertados.

Como visto nas questbes anteriores, a teoria de Bourdieu e Passeron é
capaze de explicar o porqué da realidade dos jovens pesquisados aqui neste
trabalho.

Fica evidente que a origem social determina, na maioria das vezes, a

condicdo de um individuo, bem como suas “escolhas, o prolongamento da
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escolarizagdo e o sucesso escolar” (BOURDIEU e PASSERON, 2014:10). Isso
significa que as classes favorecidas, possuidoras do capital cultural, ttm maiores
vantagens em relacéo as classes desfavorecidas.

Trazendo essa teoria para analisar a realidade do sistema de ensino, isso
significa que a escola, exerce uma “violéncia simbolica” (BOURDIEU, 2014: 26)
através das acdes pedagdgicas, impondo que os individuos das classes populares
internalizem a cultura das classes dominantes. Dessa forma, a educacao a partir
dessa concepcdo ndo é transformadora e sim reprodutora das desigualdades
sociais.

A luz dessa teoria € possivel entender porque alguns jovens, apesar de
demonstrarem interesse em cursar 0 ensino Ssuperior, pensam num primeiro

momento em garantir um emprego, pois de acordo com Bourdieu e Passeron:

Ainda que ndo sejam estimadas conscientemente pelos interessados,
variagcdes muito fortes nas chances escolares objetivas exprimem-se de mil
maneiras no campo das percep¢des cotidianas e determinam, segundo os
meios sociais, uma imagem dos estudos superiores como futuro
“impossivel’, “possivel” ou “normal”’, tornando-se por sua vez um
determinante das vocacfes escolares (BOURDIEU E PASSERON,
2014:17).

Dessa forma, ha uma internalizacdo dos estudantes das classes populares
em ter menos expectativas quanto as chances de cursar o ensino superior (Bourdieu
e Passeron, 2014). Além disso, a desvantagem escolar resulta também em uma
limitacéo de escolha da profissdo, uma vez que os cursos de maiores prestigios sao,
muitas vezes, cursados pelos sujeitos das classes mais favorecidas. De acordo com
BOURDIEU E PASSERON (2014:21) “a escolha tem ainda mais chances de ser

limitada quando os estudantes pertencem a um meio mais desfavorecido”.

3.3.11 Planos dos jovens apo6s o término do Ensino Médio

A questao final do questionério indagava os alunos em relacdo aos planos

gue fazem para depois que terminarem o ensino médio. As respostas dos alunos de
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ambas as instituicdes foram muito parecidas, pois a maior parte dos jovens das duas
escolas alegaram que gostariam de cursar um curso superior e trabalhar. No
entanto, o trabalho apareceu mais fortemente nas respostas dos alunos da
instituicdo (A) do que em comparacdo com os alunos da escola (B). E possivel citar
como exemplo a fala de alguns dos estudantes da escola (A) que afirmaram:
“Trabalhar em Dobro”. “Trabalhar, me formar e arranjar um emprego melhor, fazer
algo que eu gosto e me identifico € o que eu quero para mim”. “Fazer curso técnico e
trabalhar”. “Trabalhar”.

Alguns alunos (escola (A)) também demonstram interesse em ter o préprio
negocio, de empreender: “Cursar ensino superior trabalhar no Japao, juntar dinheiro
por uns 5 anos e montar uma academia junto com um restaurante”. “Fazer a
faculdade de engenharia civil na Federal, ter uma empresa’.

Observa-se também a preocupag¢do de alguns jovens da escola (A) em
relagdo ao emprego, uma vez que para estes alunos a Unica forma de cursar o
ensino superior é contendo recursos financeiros, assim confirma o relato de alguns
estudantes: “Comecar a trabalhar novamente para pagar faculdade e ajudar em
casa”. “Trabalhar, prestar um curso para o vestibular, guardar dinheiro e tentar
medicina veterinaria”.

O desejo de empreender é mais forte ainda para os alunos da instituicdo (B).
Muitos deles falam em cursar o ensino superior e abrir o proprio negocio, conforme
relatos: “Entrar em uma faculdade, me especializar e conquistar meu proprio
negocio”. “Ter minha propria clinica veterinaria ou entrar na cavalaria do exercito’.
“Cursar graduacao Abrir meu préprio negocio”.

Diferente dos alunos da instituicdo (A), muitos jovens da escola (B)
expressaram também uma grande vontade de conhecer o mundo ou fazer
intercambio: “Trabalhar com o que eu goste e viajar no mundo, conhecer lugares
diferentes, entre muitas outras coisas. Mas antes o ensino superior”. “Tentar
vestibular, trabalhar e quem sabe, morar fora”. “Fazer faculdade e no final dela

intercambio”.
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Se por um lado algumas dessas falas expressam um olhar positivo em
relacdo ao futuro, por outro lado, servem de exemplos para refletirmos a partir da

provocacao feita por Bourdieu e Passeron (2014) quando dizem que:

(...) € ao longo da escolarizacdo, e particularmente durante as grandes
transicBes da carreira escolar, que mais se exerce a influéncia da origem
social: a consciéncia de que os estudos (e sobretudo alguns) custam caro e
de que ha profissdes nas quais ndo se pode entrar sem algum patrimonio,
as desigualdades da informacédo sobre os estudos e suas possibilidades, os
modelos culturais que associam certas profissées e escolhas escolares (0
latim, por exemplo) a um meio social, enfim a predisposicdo, socialmente
condicionada, a adaptar-se aos modelos, as regras e aos valores que regem
a escola, todo esse conjunto de fatores que faz que se sinta “em seu lugar”
ou “deslocado” na escola e que seja percebido como tal determina, apesar
de todas as aptiddes iguais, uma taxa de sucesso escolar desigual segundo
as classes sociais, e particularmente nas disciplinas que supdem toda uma
aquisicdo, quer se trate de instrumentos intelectuais, de habitos culturais ou
de rendimentos (BOURDIEU e PASSERON, 2014: 29-30).

Isso explica o fato dos cursos de baixo retorno financeiro serem
desvalorizados, pois estes sdo de mais facil acesso das classes menos favorecidas,
da mesma forma que é por isso que 0s jovens conscientes das condicdes em que
vivem acabam optando por escolher cursos de menor custo financeiro, por um lado,
porque dessa forma conseguem arcar com 0S custos e por outro porque a profissao
traz, de certa forma, um retorno financeiro mais rapidamente.

E nesse sentido que muitos alunos afirmam ter a necessidade de trabalhar
antes de poder pensar em cursar uma graduacdo, pois esta realidade, para ser

concretizada necessita que o jovem esteja trabalhando.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou fazer uma reflexao e analise comparativa a respeito da
perspectiva de futuro dos jovens do terceiro ano do ensino médio de duas
instituicdes de ensino situadas em diferentes regides da cidade de Curitiba quanto a
cursarem 0 ensino superior, procurando entender como trajetéria escolar e a
condigéo sociocultural interferem nesse momento da vida dos estudantes.

Primeiramente, a partir das reflexdes acerca da concepcéo de juventude foi
possivel entender que esta se constitui como uma categoria sécio-histérica, em
razao de “existir diferentes construgdes histéricas e sociais relacionadas a esse
tempo/ciclo da vida” (DAYREL, 2014:111). Por um lado, a juventude € uma categoria
socialmente construida, uma vez que sob ela existem representacdes, atribuicdes e
significados, bem como, a forma de tratamento dado a ela pela sociedade e por
outro lado, é uma condi¢cdo social, visto que ha diferentes modos de viver a
juventude. Sendo assim, pode-se afirmar que existem juventudes, uma vez que 0s
jovens nos seus diferentes contextos em que estdo inseridos vivem essa categoria
de diferentes formas.

O modo como a concepcdo de juventude foi construida historicamente
mostra porque, muitas vezes, os jovens ndo sao levados a sério e esta ainda é vista
como uma fase probleméatica e indisciplinada, principalmente no contexto
educacional. A juventude vista como categoria com suas particularidades, com
identidade e cultura prépria nem sempre foi enxergada dessa forma. A histéria
mostra que em um primeiro momento, até o século XIX na Europa a
juventude/adolescéncia era confundida com a infancia e passou a ganhar maior
destaque por volta do século XX. No Brasil, até pouco tempo a juventude era
concebida como uma fase de transicéo, uma fase de preparacao para a vida adulta.

Foi possivel perceber também, que a elaboracdo de politicas publicas
voltadas para essa categoria demorou a se concretizar. Somente por volta dos anos
1990 com a instituicdo do ECA e devido aos movimentos sociais realizados pelos
jovens que as necessidades da juventude comecaram a ser percebidas e os

movimentos por politicas publicas voltados para os jovens foram surgindo.
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Ainda que seja perceptivel certo avanco nessa area, ainda ha muito que se
fazer. Primeiramente, a elaboracéo de politicas publicas que vao além dos muros da
educacao formal e que procurem diminuir as desigualdades, a criacdo de politicas
publicas que garantam os direitos dos jovens na sociedade, principalmente no que
diz respeito ao acesso e permanéncia em uma escola de qualidade e politicas
publicas que ampliem e facilitem o acesso dos jovens menos favorecidos a
ingressarem no ensino superior.

No que se refere a realidade dos jovens, esses sdo marcados por
desigualdades e dificuldades. E o que mostra uma pesquisa realizada pela SNJ em
2013 com alguns jovens ao indicar que 28% deles vivem com renda de até R$
290,00/més e 22,8% trabalham e estudam simultaneamente. Ja o Censo de 2010
realizado pelo IBGE revela outro dado importante para ser analisado, que apenas
16,2% dos jovens ingressaram no ensino superior. Esses dados sugerem que O
aspecto econdmico interfere diretamente na possibilidade dos alunos darem
continuidade aos estudos. O numero de estudantes que ingressam no ensino
superior ainda € muito baixo e por isso a necessidade de politicas publicas voltadas
para a ampliacéo e que facilitem o acesso dos jovens menos favorecidos ao ensino
superior.

O fato de o aspecto econdmico ser um dos pontos que interfere os jovens
pensarem em continuar ou ndo os estudos é uma conclusao evidenciada também
em outras pesquisas citadas neste trabalho. Uma das pesquisas revela a
diferenciacdo na forma como os jovens de escolas publicas, geralmente com um
nivel de renda mais baixo, concebem e planejam seus futuros comparados aos
jovens de escolas particulares de classe mais elevada. Enquanto os jovens das
classes menos favorecidas precisam se preocupar em trabalhar para garantir o
sustento da familia e pagar uma faculdade — e ainda preocupar-se em escolher um
curso que esteja de acordo com a renda da familia — os jovens de classes mais
favorecida, por outro lado, preocupam-se apenas em decidir qual curso irdo fazer.

Ja4 a andlise comparativa entre 0 que pensam o0s jovens das diferentes
instituicdes pesquisadas neste trabalho — mesmo os dois grupos pesquisados sendo

de escolas publicas — mostra um resultado parecido com as pesquisas ja realizadas
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neste seguimento. De modo geral, foi possivel perceber uma pequena diferenciacéo
entre os jovens das duas escolas em relagdo a todos 0s aspectos pesquisados:
escolaridade dos pais, incentivo da escola e dos pais quanto a continuarem 0s
estudos e em relacdo a propria expectativa de futuro, com excecdo apenas do
quesito renda, uma vez que o0s resultados mostram que 0s jovens da instituicao (A)
possuem renda familiar bem menor em comparacéo aos jovens da escola (B).

Os resultados mostram que os jovens da escola (A) vivem em condi¢cdes um
pouco mais precarias em relacdo aos jovens da escola (B). Os jovens da escola (A)
caracterizam-se por ter menor renda, como ja dito e ttm menos acesso a areas de
lazer proximo a onde residem. A escolaridade dos pais dos estudantes da escola (A)
também é menor em relacdo aos pais dos alunos da escola (B), em todos os niveis
de escolaridade. Em relacdo ao trabalho, no entanto, o numero de jovens
trabalhadores é igual em ambas as instituicbes, o que difere é a necessidade em
trabalhar. Nenhum jovem da instituicdo (A) afirmou ter preferéncia apenas em
estudar, o que pode indicar que estes necessitam trabalhar, sem ter a opcédo de
optar apenas por estudar.

Destaca-se também o fato da falta de informacfes quanto as oportunidades
de acesso ao ensino superior. Os jovens da escola (A) demonstraram ter menor
conhecimento em relagdo aos programas do governo ProUni, Sisu e FIES, por
exemplo. Por outro lado, o ENEM que também possibilita a entrada dos estudantes
em universidades parece ser pouco entendido pelos alunos de ambas as
instituicdes, visto que muitos dos estudantes nao souberem explicar a funcionalidade
da prova.

Apesar dos alunos de ambas as instituicdes expressarem expectativa de
cursarem 0 ensino superior, 0s relatos mostram uma realidade diferente, visto que,
de fato, sdo poucos os que apresentam condicdes de continuar os estudos. Os
dados coletados sobre os alunos de ambas as instituicbes mostram o0 quanto o
contexto sociocultural influencia na trajetéria escolar, bem como, no planejamento de
futuro desses estudantes. S&o jovens marcados pela desigualdade social e vitimas
de uma educacdo nada neutra ou transformadora, muito pelo contrario, que

reproduz e legitima essas desigualdades através de mecanismos de dominacao, de
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um poder arbitrario. 1sso explica o fracasso escolar desses jovens tanto no que diz
respeito a trajetdria escolar quanto em relagéo a ascenséao nos estudos.

E importante ressaltar, que os jovens precisam ter conhecimento das
possibilidades existentes para a construcéo de futuro, independente se essa escolha
seja continuar os estudos ou ndo. Ingressar em um ensino superior € apenas uma
das possibilidades de futuro.

E por esta razdo que as pesquisas em relacdo as desigualdades e as
atribuicdes dadas pelo sistema escolar para reafirmar tais desigualdades ndo podem
ser cessadas. E de grande importancia que haja continuidade nos estudos no que se
refere as possibilidades existentes para tornar o sistema educativo um mecanismo

realmente justo, capaz de oferecer aos que tém menos um melhor ensino.
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