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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo investigar e problematizar quais e como os
conceitos derivados da decolonialidade estdo presentes nas praticas docentes em
aulas de diferentes cursos de graduagdo da Universidade Federal da Integragao
Latino-Americana - UNILA, instituicdo publica de Ensino Superior que afirma estar
pautada na pratica intercultural. Como construto tedrico para realizagdo desta
pesquisa, utilizo explanagdes de distintas autoras e autores como Walsh (2013, 2017),
Quijano (2005), e Fanon (1961, 2020), que tratam de questbes relativas a
colonialidade/decolonialdade e da pedagogia decolonial. A colonialidade representa
um modelo unico e universal de constru¢do de conhecimento, de perspectiva
eurocéntrica. O que se tem como modelo e o padréo a ser seguido e levado em conta,
na logica colonial, sdo os conceitos modernos e eurocentrados. Ja a decolonialidade
se caracteriza como um movimento de pensamento critico a partir de subalternizados
pela colonialidade e funciona em contraposicao as perspectivas dominantes do
conhecimento. Na realizagdo desta pesquisa, utilizo o paradigma qualitativo de
investigacdo e como metodologia, a etnografia. Tal escolha permitiu utilizar como
ponto de partida a observacdo e a descricdo dos fenbmenos, que neste caso
particular, estdo centrados na praxis pedagodgica em um contexto marcado. A
observagéao participante das praticas pedagogicas docentes ocorreu no ano de 2021,
de forma remota, por conta da pandemia de Covid-19, com o acompanhamento das
disciplinas que fazem parte do Ciclo Comum de Estudos da UNILA. Esta € uma etapa
formativa obrigatéria de todos os cursos de graduagdo da referida instituicao,
independente da area de conhecimento. Nesta tese, estabeleco também relacdes
entre os documentos institucionais da universidade com as praticas pedagodgicas
observadas. As analises foram feitas levando em conta diferentes conceitos que
ancoram a colonialidade como raga, capitalismo e eurocentrismo e estdo focadas em
entender como as praticas pedagodgicas observadas enfrentam ou n&o a
colonialidade. Parti da perspectiva de que as praticas decoloniais podem funcionar
como uma postura de enfrentamento e resisténcia a colonialidade nos contextos de
ensino aprendizagem universitario. Walsh pontua que, a partir da pedagogia como
acao decolonial, os agentes educativos podem repensar e derrubar estruturas
epistémicas, politicas e sociais da colonialidade. Nesta tese, portanto, reflito sobre
praticas pedagodgicas que se abrem a novas possibilidades de construgcao de saberes
e que desafiam as estruturas epistémicas da colonialidade.

Palavras-chave: Colonialidade/Decolonialidade. Ensino Superior. Pedagogia
decolonial. Ensino de Espanhol. UNILA.



ABSTRACT

The present research aims to investigate and problematize which and how the
concepts derived from decoloniality are present in teaching practices in classes of
different undergraduate courses at the Federal University of Latin American Integration
- UNILA, a public institution of Higher Education that claims to be based on intercultural
practice. As a theoretical construct for this research, | use explanations from different
authors such as Catherine Walsh (2013, 2017), Quijano (2005), and Fanon (1961,
2020), who deal with issues related to coloniality/decoloniality and decolonial
pedagogy. Coloniality represents a single, universal model of knowledge construction
from a Eurocentric perspective. What we have as a model and standard to be followed
and taken into account, in the colonial logic, are the modern and Eurocentric concepts.
Decoloniality, on the other hand, is characterized as a movement of critical thinking
from those subalternized by coloniality and works in opposition to the dominant
perspectives of knowledge. In this research, | use the qualitative research paradigm
and ethnography as methodology. This choice allowed me to use as a starting point
the observation and description of phenomena, which in this particular case, are
centered on pedagogical praxis in a marked context. The participant observation of
pedagogical teaching practices took place in the year 2021, remotely, because of the
Covid-19 pandemic, with the monitoring of the disciplines that are part of the Common
Cycle of Studies at UNILA. This is a mandatory formative stage of all the
undergraduate courses of the referred institution, regardless of the area of knowledge.
In this thesis, | also establish relationships between the university's institutional
documents and the pedagogical practices observed. The analyses were made taking
into account different concepts that anchor coloniality such as race, capitalism, and
Eurocentrism and are focused on understanding how the observed pedagogical
practices confront or not coloniality. | start from the perspective that decolonial
practices can function as a stance of confrontation and resistance to coloniality in
university teaching learning contexts. Walsh points out that from pedagogy as
decolonial action, educational agents can rethink and overthrow epistemic, political,
and social structures of coloniality. In this thesis, therefore, | reflect on pedagogical
practices that are open to new possibilities of knowledge construction and that
challenge the epistemic structures of coloniality.

Keywords: coloniality/decoloniality. Higher Education. Decolonial Pedagogy. Spanish
teaching. UNILA.
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1 PRIMEIRAS PALAVRAS

Esta tese foi concebida, escrita e seus dados gerados em meio aos impactos
da pandemia de coronavirus (Sars-CoV-2), causador da Covid-19. Até a data de
qualificag&o, ja havia no Brasil o nimero de 679 mil vitimas' fatais da doenga. Algumas
delas eu conhecia desde pequena e suas auséncias abruptas marcaram também a
experiéncia de producao deste trabalho. Escrever uma tese em meio a uma pandemia
mundial ndo é tarefa facil! A escrita, processo complexo e com algumas atribulagdes,
se apequena diante da angustia e do sofrimento de ver os seus sucumbindo a dor.
Tivemos que reelaborar a forma de fazer diversas coisas e a pesquisa académica foi
uma delas. As instituigbes de ensino ficaram fechadas por mais de um ano e os
processos de ensino aprendizagem passaram por reconfiguragdes importantes. Tais
fatos refletiram profundamente nas escolhas e nas adaptagbes metodoldgicas deste
trabalho, caminho este que foi atravessado por um turbilhdo de emocdes e pela
quebra do cotidiano.

Fui diagnosticada com Covid-19 por duas vezes. Na primeira, ainda nao
vacinada, senti dores que nunca havia experimentado e que deixaram algumas
marcas em mim como lapsos de memoria e perda excessiva de cabelo, sequelas que
por um longo periodo precisei de tratamento médico e atengdo. Na segunda vez em
que fui diagnosticada com a doenga, dia 29/12/2021, ja havia tomado a vacina e senti
apenas alguns sintomas leves, entretanto, aquelas sequelas, que havia pensado que
tinham desaparecido quase por completo, voltaram a me atormentar. Voltei a me
sentir confusa, esquecida e com a memodria comprometida. Doia pensar que nao
lembrava das coisas e que algumas memorias de dias bons sequer faziam parte de
minhas lembrancas. Elas haviam sido apagadas sem minha autorizagao e da forma
mais torpe possivel. Era preciso reaprender a ‘lembrar’ e a me (re)conhecer.

E neste cenario que apresento esta pesquisa de doutorado. Ela é parte de
uma profunda experiéncia de atravessar uma pandemia de coronavirus. E evidente,
também, que reconheg¢o meus privilégios de classe, pois no momento mais critico do
isolamento social, ndo precisei me arriscar saindo para trabalhar fora, diferente de

muitas brasileiras que, com ou sem pandemia, saem todos os dias de suas casas para

" De acordo com https://infoms.saude.gov.br/extensions/Covid-19 html/Covid-19 html.html




12

fazer funcionar a maquina de mastigar gente do capitalismo. Ailton Krenak (2020),
indigena brasileiro, atenta sobre as questdes do capitalismo na atualidade em um dos
textos de “A vida nao é util”, obra publicada pelo autor em meio a pandemia de Covid-

19. Ele afirma:

Isso que as ciéncias politica e econbmica chamam de capitalismo teve
metastase, ocupou o planeta inteiro e se infiltrou na vida de maneira
incontrolavel. Se quisermos, apds essa pandemia, reconfigurar o mundo com
essa mesma matriz, é claro que o que estamos vivendo é uma crise, no
sentido de erro. Mas, se enxergarmos que estamos passando por uma
transformagéo, precisaremos admitir que nosso sonho coletivo de mundo e a
insergcao da humanidade na biosfera terdo que se dar de outra maneira. Nés
podemos habitar este planeta, mas devera ser de outro jeito. (KRENAK, 2020,
p. 22).

Pensando em um outro modo de habitar o mundo, de forma resiliente e
resistente, busquei nesta pesquisa de doutorado dialogar com diferentes vozes: a de
professoras?, de alunas e de tedricas, com a intengdo de compreender as dindmicas
e 0 espaco de ensino aprendizagem universitario atravessado por uma pandemia
global. Vi neste periodo de escrita da tese que as instituigdes de ensino podem, além
de ser lugares de troca de conhecimentos, funcionar como espagos de dialogo, de
resisténcia e imensuraveis encontros, nem que eles se deem de forma online. Sendo
professora, procuro continuar resistindo e reexistindo no mundo capitalista e nos

encontros e desencontros do cotidiano da educacao.

2 Devido ao processo historico de apagamento do feminino pela Lingua Portuguesa, resolvi destoar da
l6gica que usa o marcador masculino ‘O’ como universal e coloco todo o meu texto no feminino.
Consciente de que os usos da lingua também s&o op¢des politicas, busco com minha escolha me
desviar de uma escrita heteronormativa e machista. Ndo objetivo reproduzir uma dicotomia
feminino/masculino, sendo imprimir na textualidade desta tese a transitoriedade e os limites
identitarios que a lingua coloca. Embora o trabalho académico carregue marcas brancas e
eurocentradas, procuro dialogar com a fildsofa argentina Maria Lugones em seu texto “Rumo a um
feminismo decolonial”, quando afirma que a categoria género “é¢ uma imposi¢éo colonial” e que “nés
vemos a dicotomia de género operando normativamente na construgdo da sociedade e nos
processos coloniais de subjetivacdo opressora” (LUGONES, 2019, p. 378). Ainda manterei a forma
masculina de alguns vocabulos como “invasor”, “colonizador/colonizado”, “outro”, pois eles fazem
parte de perspectivas tedricas que fundamentam minha escrita. Quando transcrevo falas de minhas
informantes ou reproduzo citagdes, estas aparecem conforme os originais em sinal de respeito e
fidedignidade com minhas interlocutoras. Enfim, utilizarei o género feminino como categoria
gramatical genérica, exceto em algumas ocasibes como foram mencionadas e justificadas
anteriormente.
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1.1 MINHA HISTORIA COM A DECOLONIALIDADE

Aprender a pensar y actuar en las grietas...y hacer agrietar
Catherine Walsh

A aspiragdo por realizar esta pesquisa de doutorado surgiu a partir das
reflexdes sobre minha pratica docente, minhas pesquisas no meio académico e
consideragdes sobre a praxis educacional em que estou inserida ha 13 anos. Sou
professora de lingua espanhola desde 2010 em instituicbes publicas e privadas € ja
trabalhei com diferentes niveis de ensino, do Fundamental | até o Ensino Superior.
Em todo este tempo, sempre busquei aliar diferentes teorias a praticas que fizessem
sentido para minhas estudantes, que conversassem com a realidade em que estéo
inseridas e respondessem as necessidades educacionais que se apresentavam
naqueles contextos. Nos Uultimos anos, comecei a me questionar, vendo as
dificuldades e necessidades das alunas, o porqué ensinamos, ou tentamos
ensinar/trabalhar com determinados conteudos, certas concepgdes e vertentes que
as vezes nao conversam em nada com a realidade das estudantes. Me questionei,
também, por que sempre trabalhamos com os mesmos autores, livros, conteudos, a
mesma ementa engessada. Enfim, por que repetimos um padrdao colocado como
correto e nem nos damos o trabalho de questionar?

Acredito que naturalizamos o ato de ensinar, por inUmeros motivos que nao
vou me prender a esmiugar aqui, pois ndo € o objetivo deste trabalho, mas se posso
refletir e buscar responder os como e porqués, por que nio fazer? Dito isto, o
problema de pesquisa desta tese é fruto da percepcao que tenho do momento
histérico, de minhas experiéncias como professora e da consciéncia de que como
sujeito social atuo e modifico a realidade a minha volta. Ja a escrita em primeira
pessoa, fato ndo tdo usual no meio académico, parte justamente do fato de meu
problema de pesquisa ter surgido a partir de minhas impressdes e vivéncias no campo
da educacao e pelo motivo de ter escolhido falar sobre decolonialidade. Afinal, tentarei
subverter a ordem da escrita académica, mesmo sendo neste pequeno espago em
que procuro conversar com diferentes vozes.

O principal fator responsavel por ter escolhido estudar o pensamento
decolonial no ensino provém de minha experiéncia como docente de espanhol no
Ensino Médio - EM. Todos estes anos lecionando e trabalhando com a lingua

espanhola me mostraram que é possivel pensar o ensino de uma forma diferente, a
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partir de uma perspectiva que busque ultrapassar a estrutura linguistica e que ensine
a lingua a partir de necessidades concretas de uso. Em meu trabalho como professora
no EM, comecei a produzir e propor atividades em conjunto com outras disciplinas,
principalmente das ciéncias humanas como Histéria, Geografia e Sociologia e das
linguagens, nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa. Como em meu
trabalho atual possuo certa autonomia, pois ndo ha obrigatoriedade de uso de livro
didatico e apostilas especificas, e, tampouco engessamento da ementa das
disciplinas, posso criar e produzir atividades que correspondem, de certa maneira, as
necessidades, anseios e preferéncias das alunas. Busco articular a disciplina de
Lingua Espanhola sem dividir ou encaixotar os conhecimentos.

A partir destas consideracdes, comecei a pensar também em minha propria
formacdo académica, em como foi pautada pela colonialidade, em saberes
eurocéntricos e pela ciéncia ocidental, branca e eurocentrada. Evidente que neste
determinado momento ndo me dava conta de tais nomenclaturas, mas pensava em
como minha educacao formal foi colonial e em como ndo havia tanto espaco para
questionamentos da realidade em que estava inserida, sendo, a maxima repetida
pelas institui¢cdes: “- estude isso porque caira no vestibular” e depois quando ja estava
na graduacgao: “- estude isso pois € 0 que a escola ensina”. Sera que era s isso e
somente desta forma? A naturalizacdo das coisas e dos fendmenos sempre me
incomodou, o ponto de vista Unico e, por vezes, inquestionavel. E desse incémodo
gue nasceu esta pesquisa de doutorado, do lugar da inquietude.

Foi trabalhando com o ensino de Lingua Espanhola no EM e em conjunto com
outras disciplinas da grade curricular que passei a perceber que, naqueles momentos
de aprendizagem e trocas de saberes, que a lingua estrangeira estava sendo utilizada
pelas alunas em situagdes auténticas de uso e nao de forma mecénica ou hipotética.
Elas precisavam expressar determinado tipo de conhecimento como o conceito
histérico sobre a invasdo da América por Cristovao Colombo e o mito de Malinche?,

por exemplo, aula* que ministrei com o professor de Historia da instituigdo em que

3 Mito de Malinche é uma lenda mexicana que trata da historia de uma mulher indigena, chamada
Malinalli, que foi vista pelo seu povo como traidora, pois se envolveu com o invasor espanhol Hernan
Cortés. Este processo teria facilitado de certa forma a colonizagao do México, pois Malinche/Malinalli
acabou atuando como tradutora e “entregando” os segredos de seu povo aos invasores espanhais.

4 As atividades propostas nas aulas que ministrei podem ser consultadas no artigo intitulado: “O ensino
de lingua espanhola no Instituto Federal do Parana através da perspectiva interdisciplinar: dialogos
possiveis”, publicado na obra organizada pelo professor Antonio da Silva Junior: “Ensino de espanhol
nos Institutos Federais: cenario nacional e experiéncias didaticas”, da editora Pontes, 2017.
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trabalho; ou produzir um texto que tratasse da tematica da migragdo humana e a teoria
sociologica da sociedade de risco®, aula que ministrei com a professora da disciplina
de Sociologia e com o docente de Geografia, de maneira interdisciplinar com o ensino
aprendizagem de Lingua Espanhola. Estes sdo exemplos do uso real da lingua, na
qual as estudantes estavam aprendendo espanhol estudando e fazendo atividades de
outras disciplinas que integram a grade curricular do EM. A aula de espanhol ndo era
baseada somente no ensino de lingua, mas sim, no ensino na lingua, ultrapassando
uma reflexdo meramente linguistica.

Além do trabalho interdisciplinar, sempre procurei questionar em minhas
praticas docentes os contelidos que aparecem nas ementas e livros didaticos® (LDs)
que sao disponibilizados. Isso ndo quer dizer abolir os LDs do ensino aprendizagem,
tampouco, subverter de modo arbitrario as ementas e conteudos que sao colocados
como fundamentais. O que quero dizer € que sempre busco em minha praxis romper
esteredtipos, naturalizagdes, preconceitos, apagamentos, além de buscar propiciar as
discentes o ensino aprendizagem de espanhol pela linguagem e na linguagem.

E, a partir desta breve descrigdo sobre minha trajetoria profissional, me dou
conta que nao consigo mensurar com exatiddo o momento em que passei a ter contato
com saberes que foram subalternizados pelas instituicbes de ensino. Na verdade,
estes saberes sempre estiveram em nosso meio, no entanto, foram invisibilizados em
nome da ciéncia moderna ocidental, majoritariamente eurocentrada. Trabalhar com
saberes indigenas, quilombolas, da populagdo negra, entre outros, foi se tornando
natural a medida em que eu “me tornava” professora, no dia a dia, no cotidiano da
sala de aula.

Certo, mas o que tem tudo isso a ver com o Ensino Superior ja que € este meu

nicho de pesquisa?! No ano de 2016, participei do IX Congresso Brasileiro de

5 Ao propor a teoria da Sociedade de Risco, Beck (2010) desenvolve uma reflexdo sobre a
modernidade, identificando na contemporaneidade um contexto de ruptura ou reconfiguragéo social.
Para o autor, estamos vivendo um momento de transformacido da sociedade industrial classica,
caracterizada pela produgéo de riquezas, em uma sociedade (ainda industrial) que produz riscos a
nivel global. Trata-se de um mundo, que através das inovagdes tecnoldgicas e de respostas sociais
aceleradas, fabrica incertezas que resultam em um novo cenario global de descontrole e de riscos. A
globalizagéo, a individualizagao, o desemprego e/ou subemprego, a crise ecoldgica e a instabilidade
dos mercados estédo entre suas principais caracteristicas. Neste novo cenario global, os rearranjos
politicos e a probabilidade cientifica, embora intensificados e reivindicados, veem-se diante da
impossibilidade de um controle total e calculavel de um mundo em crise.

6 MARTINS, Romany. A cultura presente em documentos oficiais e em uma colegéo de livros didaticos
de lingua espanhola para o Ensino Médio. 132f. Dissertagcao (Mestrado em Letras) Programa de Pds-
Graduagao em Letras, Universidade Federal do Parana, Curitiba, 2016.
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Hispanistas’, que aconteceu na Universidade Federal da Integragéo Latino-Americana
— UNILA, na cidade de Foz do Iguagu. Na ocasido, pude assistir a conferéncia de
abertura do evento proferida pela professora Catherine Walsh, da Universidade Simon
Bolivar, Equador. A apresentagdo tinha como titulo: ¢ Interculturalidad vy
(de)colonialidad? Gritos, grietas y siembras desde Abya Yala®. A exposicdo me
chamou a atengao, pois tratava de questdes relacionadas a Interculturalidade e
Decolonialidade e como as agdes pautadas por estas praticas podem funcionar como
“‘luchas educativas hoy/lutas educativas hoje”. Walsh afirmou que a Interculturalidade
pensada “desde abajo/desde baixo” desafia o espago da racionalidade moderno-
colonial em que estamos imersos. Assegurou, em sua exposicdo, que tal
racionalidade é predominantemente racista, patriarcal e monocultural. Em suas
palavras: “La Interculturalidad y la De(s)colonialidad caminan juntas; ambas son
“verbalidades” que luchan por transformar las lI6gicas dominantes del ser, estar, saber,
pensar, sentir y vivir “con” (informacgao verbal)'°.

Me inquietou, apds ter assistido a conferéncia, pensar que ha uma intensa
dificuldade de perceber que estamos imersos na légica moderno-colonial e que ela
esta profundamente arraigada e naturalizada em nossas vidas. A colonialidade do
poder, do saber e do ser, termos que até entdo eu nao era familiarizada, foi instituida
historicamente e reproduzida em diferentes setores da vida social. Refleti sobre minha
pratica docente e me dei conta de que, por vezes, reproduzi/reproduzo o modelo de
uma educagao tradicional, com a sombra da estrutura do poder colonial em grande
parte da minha vida. Mas ao assistir a conferéncia da professora Catherine, fui
atravessada pela questao que ela propés: “4Cémo hablar de la interculturalidad y
decolonialidad ante la violencia — silenciamiento — guerra — muerte actual''?”. Quais
seriam meus gritos e minhas respostas aos diversos tipos de violéncia e dor a que

somos submetidos pelo projeto capitalista-moderno?

"0 Congresso Brasileiro de Hispanistas € um evento proposto pela Associacdo Brasileira de
Hispanistas (ABH) que acontece de dois em dois anos em diferentes instituicbes de ensino brasileiras.
O congresso reune diferentes pesquisadores com o objetivo de fomentar o didlogo e a troca de
experiéncias referente aos estudos hispanicos.

8 Interculturalidade e (des)colonialidade? Gritos, rachaduras e semeadura a partir de Abya Yala.

9 A Interculturalidade e a De(s)colonialidade caminham juntas; ambas sdo “verbalidades” que lutam
para transformar as légicas dominantes de ser, estar, saber, pensar, sentir e viver “com”.

10 WALSH, C. ¢Interculturalidad y (de)colonialidad? Gritos, grietas y siembras desde Abya Yala. Foz
do Iguacgu: UNILA, 2016. Informacao verbal.

" Como falar de interculturalidade e decolonialidade frente a violéncia — silenciamento — guerra
morte atual?
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Comecei a pensar em como a questao colocada por ela conversava com a
minha realidade de professora e decidi, entdo, buscar respostas em minhas praticas
pedagodgicas e posicionamentos de vida. Pensava constantemente em meu lugar de
docente e em como poderia desafiar a légica colonial através de meus fazeres
educacionais. Me inspirei na fala de Walsh quando ela tratou das lutas educativas e
pedagdgicas, da defesa da terra, do territorio, da natureza, enfim, da vida. E senti
vontade, sobretudo, necessidade de estudar e entender sobre as praticas que se
propdem a fazer tal luta.

No mesmo congresso em que assisti a fala de que tratei anteriormente, vi
apresentacdes orais de trabalhos que descreviam algumas praticas decoloniais,
principalmente atividades realizadas na mesma instituicdo da realizagéo do evento, a
UNILA. Ja passado os Hispanistas, fui a titulo de curiosidade pesquisar quais as
concepgdes da Universidade em questdo, sua historia, seu projeto pedagdgico e
documentos institucionais e, para minha surpresa, vi que em todos os cursos de
graduacéo da instituicio é ofertada'? a Lingua Espanhola como disciplina obrigatéria
para estudantes brasileiros. Percebi uma organizagdo e concepgao académica muito
diferente da que eu estou habituada a ver nas instituicbes de Ensino Superior pelas
quais ja passei.

Foi assim, visitando o site da UNILA, que constatei que havia dois cursos de
Letras, minha area de estudo. Um chamado Letras — Espanhol e Portugués como
Linguas Estrangeiras e outro chamado Letras — Artes e Mediagdo Cultural.
Prontamente pensei: “- E se eu estudasse algumas praticas de interculturalidade e
decolonialidade que aparecem nestes cursos? Como sera que a Lingua Espanhola
aparece nestes cursos? E nos outros cursos de graduacgao da universidade?”.

Li rapidamente alguns documentos oficiais da instituicdo e notei que o termo
interculturalidade aparecia no Estatuto da Universidade. Logo pensei: “- Sera que a
Interculturalidade aparece nos cursos? Como? E a Decolonialidade?” Varias
perguntas nesse teor foram surgindo em minha mente e percebi que estava diante de
uma tematica que poderia resultar em uma pesquisa de doutorado. Minhas perguntas

de pesquisa, porque até entdo eram varias as indagagdes, ndo eram da ordem teorica

2 Trata da obrigatoriedade do cumprimento do componente curricular Lingua Espanhola, presente na
matriz curricular dos 29 Cursos de graduagao da universidade:
https://portal.unila.edu.br/prograd/daciclo/perguntas-frequentes-preguntas-frecuentes
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e, sim, da ordem pratica. Eu queria entender como o trabalho pedagogico estava
acontecendo, como poderia utilizar aqueles conhecimentos na minha pratica como
professora do EM e retomar a pergunta que a professora Walsh fez na conferéncia:
“¢, Coémo sembrar, cultivar, y hacer crecer la interculturalidad y decolonialidad desde
las grietas... y como agrietar’3?”.

Assim foi nascendo meu problema de pesquisa, eu, uma professora de EM
queria entender como aspectos decoloniais apareciam no ES e como aquilo podia
reverberar em meu trabalho. E evidente que o problema de pesquisa foi se
remodelando a tudo que foi acontecendo desde o congresso de que participei em
2016 até aqui. Ha que considerar que o tempo de doutorado compreendeu os anos
de 2019 a 2023 e ter em mente, também, que houve uma pandemia global neste
periodo, como ja explanado na sec¢ao Primeiras palavras. Minha intengéo aqui € situar
a leitora para que compreenda como cheguei na tematica da decolonialidade e como

ela costura e siembra/semeia todo este trabalho.

FIGURA 1 - FOTOGRAFIA DE CATHERINE WALSH EM CONFERENCIA NA UNILA

?
¢Cudles son las Juchas —nuestras Iucl'.ra's— :olv 5‘? !
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FONTE: A autora (2016).

1.2 OBJETIVO DA PESQUISA

Objetivo geral

3 Como semear, cultivar e fazer crescer a interculturalidade e a decolonialidade a partir das
rachaduras... € como abri-las?
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Investigar e problematizar quais e como os conceitos derivados da
decolonialidade estdo presentes nas praticas docentes em aulas de diferentes cursos
de graduagao da UNILA.

1.3 PERGUNTAS DE PESQUISA

Como as praticas pedagogicas das quais participei em aulas da UNILA

confrontam ou nao a colonialidade? De que forma isso acontece?

Quais as possibilidades de ressignificagdo e construgdo de sentidos na

aprendizagem a partir de uma perspectiva decolonial?

A seguir, apresento o quadro em que relaciono o objetivo geral e as perguntas
de pesquisa com os instrumentos que foram utilizados para o desenvolvimento do
tema e para a analise dos dados propostos nesta tese: investigar e problematizar
quais e como conceitos de decolonialidade estao presentes em praticas docentes de
lingua espanhola, mais especificamente, nas disciplinas de Espanhol Adicional
Basico, Espanhol Adicional Intermediario Il, Invengdo da América, Oralidades Latino-
Americanas, do ciclo |, dos cursos de graduag&do em Biotecnologia, Ciéncia Politica e
Sociologia, Letras - Artes e Medicag&o Cultural, Letras - Artes e Medicagao Cultural,

respectivamente, da Universidade Federal da Integrac&o Latino-Americana (UNILA).
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QUADRO 1 — RELAGAO ENTRE OBJETIVO, PERGUNTAS DE PESQUISA E
INSTRUMENTOS UTILIZADOS PARA ANALISE

Objetivo e Perguntas de pesquisa

Instrumentos

Investigar e problematizar
quais e como 0s conceitos derivados
da decolonialidade estdo presentes
nas praticas docentes em aulas de
diferentes cursos de graduacdo da

UNILA.

- Observacbes de aulas online
(distintas plataformas) e producgao de
relatos dos processos de ensino
aprendizagem das praticas docentes
realizadas;

- Conversas online com
professoras e alunas de distintos

cursos da UNILA.

Como as praticas pedagogicas
das quais participei em aulas da UNILA
confrontam ou ndo a colonialidade? De

que forma isso ocorre?

- Analise dos relatos e do contetlido
das aulas online;
de

conversas online com as professoras

- Analise conteudo das
e com as alunas;

- Leitura e analise de documentos
institucionais da UNILA: Estatuto,

Regimento Geral e Planos de Ensino.

Quais as possibilidades de
ressignificacdo e construgdo dos
sentidos na aprendizagem a partir de

uma perspectiva decolonial?

- Analise dos relatos e do contelido
das aulas online;
de

conversas online com as professoras

- Analise conteudo das

e com as alunas.

FONTE: A autora (2022).
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O presente trabalho é composto por cinco grandes partes:

Introdugao: primeiras palavras e minha historia com a decolonialidade: esta
pequena sec¢ao expode as motivagdes para a escrita deste trabalho por meio de minha
trajetéria pessoal, profissional e académica. Descreve também o objetivo e as

perguntas de pesquisa em questao.

Contextualizagcao e metodologia: nesta segdo apresento o contexto da
pesquisa e o marco metodologico. Relato sobre o lugar escolhido como campo de
estudo e observagcdo desta tese: a Universidade Federal da Integracdo Latino
Americana — UNILA. Explico sobre a natureza de pesquisa e os motivos por ter
escolhido a metodologia qualitativa e a etnografia. Trato brevemente sobre as
questdes que envolvem as pesquisas no mundo virtual, ja que este trabalho precisou
ser adaptado devido a pandemia de Covid-19. Encerro relatando sobre os desafios e

dindmicas do ambiente virtual que fizeram parte da producao desta tese.

Fundamentagao teérica: esta secdo compreende a fundamentagéao tedrica
e a discussao de diferentes autoras e conceitos que sustentam a base de minha
analise. Comeco explicando e fazendo referéncia as definicées de raga, capitalismo e
eurocentrismo que formam a base dos processos de dominagdo colonial. Trago
também algumas consideracdes sobre os conceitos de colonialidade, modernidade e
o giro decolonial. Encerro o capitulo tratando sobre a universidade como centro de
producao de saber. Gostaria de pontuar que na secdo da fundamentacio tedrica
aparecerao topicos basilares no que diz respeito a colonialidade/decolonialidade,
entretanto, me aprofundarei melhor em questdes pontuais e diretamente ligadas a
analise no capitulo quatro, ao invés de aparecerem todos os conceitos de anteméao na

revisao de literatura.

Analise dos dados: comecgo explicando sobre os conceitos de colonialidade
do ser, do saber e do poder. Explico também cada categoria criada na analise e tego

paralelos entre diversas tedricas com minhas impressdes sobre as aulas a que assisti.

Conclusao e discussao: Nesta ultima sec¢ao, retomo o tema central da tese

e o relaciono novamente com os aspectos que deram possibilidade de elaboracao
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deste texto: minhas trajetérias de formacéo, de vida pessoal e profissional, pautadas
pela imersdo em um modelo tradicional/colonial de vida a ser seguido sem muitas

possibilidades de questionamentos e o desafio do olhar decolonial.
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2 CONTRUGAO DE SABERES NA TESE

2.1 OPRINCIPIO DESTE ESTUDO

A opcéo metodoldgica tomada nesta tese tem relagédo direta com o momento
histérico vigente. Como ja foi explanado na segao primeiras palavras, enfrentamos
uma pandemia de Covid-19, por isso a geragdo de dados'# aconteceu de forma virtual.
Foram feitas diversas adapta¢cdes metodoldgicas para que o trabalho obedecesse ao
prazo estipulado pelo programa de Pds-graduacdo em Letras, as normativas do
Comité de Etica e aos objetivos do estudo em questdo. Optei pelo recorte tedrico da
etnografia online que articulou a observagao participante com outras técnicas de
pesquisa qualitativa, como o estudo de documentos institucionais oficiais e conversas
com docentes e alunas da UNILA de forma online.

Inicialmente, anteriormente ao inicio da pandemia, o objetivo era participar de
algumas aulas dos cursos da UNILA de forma presencial, conversar com as alunas e
professoras, interagir em momentos alheios as aulas, como nos intervalos e cafés que
sao tdo comuns a vida académica. A ideia era uma imersao no local de pesquisa. No
entanto, com a pandemia, as aulas presenciais foram suspensas em todo o pais e
novas ferramentas e formas de ensino aprendizagem necessitaram entrar em cena.
Na universidade em questdo, as aulas foram suspensas na data de 17 de marco de
2020, por 14 dias. Apds esta deliberacao, outras suspencdes de aulas presenciais
sucederam até o inicio do ensino remoto emergencial (ERE) em 21 de setembro de
2020, que passou a acontecer de forma online, com aulas sincronas e assincronas,
modificando todo o calendario académico. Assim, minha pesquisa comecgava a mudar
e a sofrer os contornos que a pandemia de Covid-19 impunha aos processos de
ensino aprendizagem e a vida das pessoas. A seguir, apresento o contexto, o local de

estudo e como se deu o contato com as participantes da pesquisa.

14 Algumas nomenclaturas como geragédo de dados, participantes, de base conceitual eurocéntrica,
serao mantidas a titulo de organizacgéo da tese.
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2.2 APRESENTANDO O CENARIO

Antes de tudo peco desculpas as minhas leitoras se decepciono quando me
proponho a escrever uma tese sobre decolonialidade e esta aparece carregada de
marcas eurocentradas. Como ja dito em sec¢&o anterior, fui educada e vivemos em um
mundo colonial-moderno, portanto, minhas praticas, meu trabalho e minha escrita
carregam inevitavelmente estas marcas. Confesso que foi complexo pensar e articular
a escrita deste trabalho de modo que nao fosse o tradicional em que estou téo
acostumada a escrever: teoria, pratica, teoria. Aprendemos a ler a teoria de uma forma
muito especifica e subverter esta maneira tdo peculiar de fazer ciéncia também é
complexo para mim. Tento trazer a conceituacdo tedrica em funcdo de minhas
reflexdes e ndo no percurso hegeménico dominante, por isso, escolhi mesclar os
construtos tedricos que geralmente apareceriam em um capitulo separado somente
para tal fim com minhas impressdes e analises feitas no capitulo quatro. E certo que
procurei fazer uma breve delimitacdo de conceitos que me parecem essenciais na
construcao desta tese como Raca, Capitalismo, Eurocentrismo,
Modernidade/Colonialidade, no entanto, me aprofundo de maneira mais substancial
nas analises.

Outro ponto a ser considerado € o fato de que busco discutir a Universidade
a partir do contexto que presenciei, aulas online de diferentes cursos da UNILA. Nao
pretendo de modo algum romantizar os conceitos ou praticas que serdo descritas,
sendo, explanar e analisa-las de acordo com meus conhecimentos prévios,

concepcdes de mundo e repertorio docente.

2.3 NATUREZA DA PESQUISA

Nesta pesquisa, sera utilizada a metodologia qualitativa na qual os fenbmenos
séo considerados em sua totalidade. Nao ha como tratar os fatos de forma isolada em
si mesmos ou fora de seus contextos. E preciso considerar o todo e as partes ao
mesmo tempo para que nao se perca o sentido dos dados que queremos analisar. Na
metodologia qualitativa, o contexto e os fendmenos sociais sao parte integrante da
pesquisa, uma vez que o objeto de pesquisa esta inserido em um mundo composto
por inumeros significados que serdo entao interpretados pelo pesquisador (BORTONI-
RICARDO, 2008).
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Desta forma, ao realizar esta pesquisa académica tenho em mente que tanto
eu quanto o objeto de analise estamos situados social e historicamente em um
processo em que nao existimos independentes um do outro. Ambos fazemos parte de
um mundo complexo e repleto de significados, assim, ndo posso estudar o objeto de
pesquisa como somente uma mera espectadora e, consequentemente, interajo com
ele.

A partir da metodologia qualitativa, elegi a abordagem de pesquisa
etnografica para realizar esta tese. Segundo Mattos & Castro (2011, p. 51), a
etnografia “Compreende o estudo, pela observacao direta e por um periodo de tempo,
das formas costumeiras de viver de um grupo particular de pessoas.” Tal metodologia
estuda as relacbes, compreensdes e condutas expressos na rotina diaria dos
individuos estudados. Ela busca mostrar o significado cotidiano nos quais os sujeitos
agem. Seus objetivos basilares sdo documentar, monitorar e conhecer o significado
da acdo (MATTOS & CASTRO, 2011). Na etnografia, os métodos de analise sao
majoritariamente qualitativos, pois ha uma intensa descricdo e continua observagao
de fendbmenos em contextos relativamente marcados. Procura-se entender os
processos e compreender como as diversas vozes que 0s compdem se interpenetram
criando uma rede de significados. Nao ha discursos isolados sendo uma intensa
relacédo de troca e consideragao de diferentes pontos de vista.

A escolha pela abordagem etnografica do fendbmeno institucional universitario
se deu a partir da consideracao de que as praticas docentes sdao fenbmenos sociais e
estdo inseridas em contextos de pesquisa especificos, neste caso, as aulas em uma
instituicdo de Ensino Superior. Aqui, o contexto principal € a sala de aula, pois
partimos deste ambiente para tentar problematizar como os conceitos derivados da
decolonialidade estao presentes nas praticas docentes em aulas de diferentes cursos
de graduacdo da UNILA. A etnografia permite apontar os vinculos e as interagdes
existentes no interior das instituicbes de ensino, além de mostrar parte das estruturas
sociais que compdem estes lugares.

A etnografia apresenta algumas caracteristicas fundamentais como o
processo indutivo de analise, o trabalho de campo e a descrigdo densa. As categorias
de analise ndo s&o todas definidas a priori, elas vdo tomando corpo progressivamente
com o trabalho de campo. Este, por sua vez, compreende métodos nos quais o
pesquisador seleciona os aspectos que considera serem mais importantes para sua

pesquisa de acordo com os objetivos de seu trabalho. Esta maleabilidade da
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abordagem etnografica também se aplica aos instrumentos de geragao e analise de
dados que podem ser remodelados para responder a realidade do trabalho de campo
conforme as necessidades da pesquisa. Desta forma, a etnografia € uma opgao por
uma metodologia mais aberta e flexivel. De acordo com Mattos & Castro (2011, p. 50),
“a utilizac&o de técnicas e procedimentos etnograficos, ndo segue padrdes rigidos ou
pré-determinados, mas sim, o senso que o etnégrafo desenvolve a partir do trabalho
de campo no contexto social da pesquisa.”

No que corresponde a descrigdo densa, esta é feita a partir de longos periodos
de observacao que funcionam como validadores das agdes dos sujeitos investigados.
O pesquisador seleciona determinado contexto e fato social e passa a observar e a
refletir sobre tais praticas. A partir de entdo, busca compreender e descrever de
maneira minuciosa as situagdes que acompanhou em um diario de campo. Nele tudo
0 que aconteceu entre os sujeitos, os processos interativos, suas minucias e detalhes
de comportamento como entoagao, olhares, excitagbes e o que estes elementos
representam é relatado. Ha longos periodos de observacao para que o etnégrafo
descreva e documente as cenas e possa analisa-las inseridas em um contexto social
maior. Em suma, na etnografia a descrigéo e a producgao de diario de campo combina
uma analise pormenorizada de comportamentos cotidianos com seus significados na
interacao social.

Com relagcédo ao campo educacional, a etnografia vem sendo utilizada desde
o inicio da década de 1970 (LUDKE & ANDRE, 2013). Ela busca um contato direto do
pesquisador com o cenario pesquisado e possibilita reconstituir as relagdes que
compdem a experiéncia institucional cotidiana. E preciso se atentar para o fato de que
a abordagem etnografica na pesquisa educacional necessita refletir sobre o ensino
aprendizagem em um contexto extenso. Este é atravessado por inumeras vozes e por
inumeros sentidos e sua especificidade € um componente fundamental para a sua
compreensao. De acordo com Mattos & Castro (2011, p. 68): “etnografia busca a
natureza processual, as formas como as relagdes sado construidas numa sala de aula
em particular ou nas interagdes interpessoais desenvolvidas no ambito escolar e
social.”

Como método de geragao de dados na etnografia ha a combinacao de varios
instrumentos. O método elementar é a observacao participante que segundo André
(1995, p. 24):
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A observagao é chamada de participante porque parte do principio de que o
pesquisador tem sempre um grau de interagdo com a situagédo estudada,
afetando-a e sendo por ela afetado. As entrevistas tém a finalidade de
aprofundar as questdes e esclarecer os problemas observados. Os
documentos sdo usados no sentido de contextualizar o fendmeno, explicitar
suas vinculagdes mais profundas e completar as informagdes coletadas
através de outras fontes.

A observacao participante se constitui pelo engajamento do pesquisador em
atividades cotidianas e relagbes do dia a dia, além do registro e analise destas
mesmas atividades. Ha certa flexibilidade no nivel de participacao para que possamos
nos adequar a realidade e cultura que esta sendo estudada e, porventura, modificar
técnicas de geracdo se necessario. Foi exatamente isso que aconteceu, de certa
maneira, com o surgimento da pandemia de Covid-19 e a adaptagao desta pesquisa
a uma nova realidade que se colocava diante uma crise sanitaria global. Nesta
pesquisa, busquei aliar técnicas da observagdo participante como a descrigao,
compreensao e analise de praticas pedagogicas com analises de conteudo, tanto das
falas das professoras e alunas, quanto a leitura e compreensdo de documentos
institucionais. Ainda neste capitulo explicitarei como procurei adaptar as técnicas de
observacao participante as realidades do mundo virtual, suas principais caracteristicas
e desafios.

A seguir, busco contextualizar este trabalho ao local de estudo que escolhi
estudar, a UNILA. Descrevo a histéria de sua criagcao e peculiaridades face as outras
instituicdes de Ensino Superior, tecendo paralelos entre os documentos oficiais da

instituicao e aspectos decoloniais.

2.4 LOCAL DO ESTUDO: UNIVERSIDADE FEDERAL DA INTEGRAGCAO LATINO-
AMERICANA — UNILA

Para conhecer a historia que compreende a concepg¢ao, construgao e
experiéncias da UNILA consultei duas obras que descrevem as reunides e discussoes
de implementagéo da Universidade. Os titulos estdo disponiveis na web e no site da
instituicdo e sdo nomeados: “A UNILA'® em construgéo, um projeto universitario para

América Latina”, e o segundo, “UNILA, Consulta internacional, contribuicbes a

15 https://portal.unila.edu.br/institucional/arquivos/livro-unila-em-construcao.pdf
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concepgao, organizagdo e proposta politico-pedagodgica da UNILA” (IMEA, 2009).
Além dos volumes citados, ha a publicacdo da Revista do IMEA'® - UNILA que é
publicada desde 2013. Em especial, me baseei no volume 1 da revista que em seus
artigos, faz um passeio sobre as ideias da até entédo tenra universidade. Segundo
apresentacao escrita por Hélgio Trindade, primeiro reitor pro-tempore da UNILA, na

revista:

A tematica proposta é crucial para a UNILA — Universidade de Integracao
Latino-Americana — compreendendo reflexdes de especialistas de varios
paises e disciplinas sobre a complexa problematica do papel estratégico das
universidades nesse processo.

Ha ainda no site da instituicdo a seg¢ao “Sobre a UNILA”. Nele ha a historia da
Universidade, o Projeto Pedagdgico e alguns documentos oficiais. Todo este material
serviu de fonte oficial de pesquisa e alicercou a apresentacéo que farei da instituicao,

o contexto de estudo e a descricao detalhada do campo.

2.4.1 Breve historia da UNILA

A Universidade Federal da Integragdo Latino-Americana — UNILA, esta
localizada na cidade de Foz do Iguagu, no extremo oeste do estado do Parana. O
municipio de Foz faz fronteira com as cidades de Porto Iguagu, na Argentina, e com a
Cidade de Leste, no Paraguai. Tal regidao é conhecida por ser uma triplice fronteira,
pois faz limite territorial com 3 paises distintos, Brasil, Argentina e Paraguai.

A UNILA é composta por seis unidades, todas localizadas em Foz do Iguagu,
sendo elas: Unidade Jardim Universitario, Unidade Parque Tecnoldgico ltaipu - PTI,
Unidade Administrativa Vila A, Unidade Edificio Rio Almada, Unidade Portal da Foz
Almoxarifado/Patriménio e Campus Integragéo. As informagdes sobre enderegos e
horarios de funcionamento podem ser encontradas na pagina'’ da instituigéo.

Ja a UNILA que conheci assistindo as aulas online durante alguns meses de
pesquisa foi aquela que vinha a tona a partir dos computadores e celulares de alunas
e docentes que, por causa da pandemia de Covid-19, reinventavam as maneiras de

ensinar e aprender. Eu ndo estava presente em nenhum dos espacos fisicos descritos

16 hitps://revistas.unila.edu.br/IMEA-UNILA/issue/view/15

17 hitps://portal.unila.edu.br/unidades
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anteriormente, mas, ainda assim estava na UNILA que emergia dos lares das
estudantes, das professoras e de minha casa. A UNILA, no momento de minha
pesquisa, eram as pessoas!

As primeiras sinalizagbes para a criagcdo de uma universidade com as
caracteristicas como as da UNILA, que objetiva a integragdo e cooperagao
internacional, surgiram em reunides realizadas entre os anos de 2006 e 2008 em
eventos e debates do MERCOSUL Educacional. O MERCOSUL (Mercado Comum do
Sul) compreende os paises Argentina, Brasil, Paraguai e Uruguai e, recentemente,
houve a incorporacao da Bolivia, esta nacao ainda em regime de adesao. O objetivo
principal do bloco € “propiciar um espago comum que gerasse oportunidades
comerciais e de investimentos mediante a integracdo competitiva das economias
nacionais ao mercado internacional'®” (pagina Oficial do MERCOSUL).

Ademais do objetivo principal, ha outros aspectos que também sao
considerados além da economia como, por exemplo, o desenvolvimento da educacéo.
No ano de 1991, foi criado o setor Educacional do MERCOSUL, no qual ha a
coordenacao de politicas educacionais que reunem os paises associados. Foi neste
setor especifico que surgiram as ideias e anseios por criar uma universidade
multinacional. Devido a fatores politicos externos e a varias questdes ligadas a
decisdo de criar uma universidade de carater multinacional, o Brasil acabou utilizando
as ideias discutidas nas reunides do MERCOSUL Educacional e criou uma instituicao
académica voltada a integracao da América Latina, a UNILA.

A instituicdo comegou a ser planejada no ano de 2007 por uma Comissao de
Implantagdo (CI-UNILA), criada pelo Ministério de Educagdo (MEC) brasileiro. A
comissao foi constituida por especialistas renomados por suas experiéncias em seus
campos laborais e competéncias no ambito latino-americano e internacional. A
Universidade Federal do Parana — UFPR, foi escolhida pelo MEC para ser a tutora da
Comisséao de Implantagéo e oferecer respaldo legal durante o processo de criagao da
nova instituicao de ensino.

Nesta fase precursora da UNILA foi criado também o Instituto Mercosul de
Estudos Avangados (IMEA) que atualmente € um érgéao suplementar da Reitoria da

universidade. Foi fundado em junho de 2009 com o objetivo de ser um &rgéo

8 Os dados referentes ao MERCOSUL foram consultados na pagina oficial da instituicdo
https://www.mercosur.int/pt-br/quem-somos/em-poucas-palavras/
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académico e laboratério de ideias e projetos da instituicdo que estava sendo criada.
No instituto aconteceram conversas com intelectuais da América Latina sobre a
constituigdo da universidade e foram criadas também as primeiras Catedras Latino-
Americanas das areas de saber como, por exemplo, as Catedras de Economia e
Desenvolvimento e Saude Publica na América Latina. Foi no IMEA que aconteceu a
formulagao das concepgdes académicas estruturantes da UNILA.

O IMEA também recebeu respaldo legal da UFPR, além do suporte da Itaipu
Binacional, instituicao que cedeu espaco fisico para a instalagao de parte da estrutura
da UNILA, do proprio IMEA, e da BIUNILA - Biblioteca Latino Americana. A Itaipu
cedeu salas de aulas, terreno para construgéo, além de recursos financeiros para o
desenvolvimento dos trabalhos da Comissao de Implantagdo no Parque Tecnoldgico
de ltaipu — PTI, tornando-se grande parceira na consolidagdo da universidade.
Atualmente o IMEA - UNILA apoia e promove eventos que buscam elucidar problemas
e propor solugdes nos ambitos econémico, politico, cultural e social da América Latina.
Segundo o portal Unila™: “O IMEA tem como meta favorecer a constituigdo de nucleos
de investigagao avangada a partir da lideranga de pesquisadores produtivos, efetivos
e visitantes estrangeiros e seniores da UNILA.”

A criagdao do IMEA condiz com o final dos trabalhos da Comissao de
Implantagdo da UNILA que derivou na aprovagao do Projeto de Lei enviado pelo
Governo Federal Brasileiro ao Congresso Nacional e a Comissdo de Educacgéo,
Cultura e Esporte do Senado Federal. O entdo presidente do Brasil, Luiz Inacio Lula
da Silva (atualmente no cargo mais uma vez para seu terceiro mandato, 2023 - 2026),
sancionou a Lei n° 12.189 de criagdo da UNILA em 12 de janeiro de 2010 e a
instituigao iniciou suas atividades académicas em 16 de agosto daquele mesmo ano.

Através deste breve percurso histérico, recapitulamos as fases gerais de
implementagédo da UNILA:

1 - Criagdo da Comissao de Implantagao, instituida pelo MEC em janeiro de
2008, com respaldo académico-cientifico e tutoria da UFPR e convénio com a Usina
Hidroelétrica Itaipu Binacional.

2 - Criagao do Instituto Mercosul de Estudos Avancados (IMEA — UNILA), em

junho de 2009, 6rgao responsavel pela elaboragdo das diretrizes académicas da

19 https://portal.unila.edu.br/imea/sobre
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UNILA, suas areas de ensino e pesquisa e seus cursos de graduagao e poés-
graduacgéo.

3 - Sangao da Lei n°12.189 em 12 de janeiro de 2010, pelo entdo presidente
do Brasil, Luiz Inacio Lula da Silva, criando oficialmente a UNILA em ato solene
realizado em Brasilia.

Como podemos perceber o processo de constituicdo da UNILA foi marcado
por distintas fases e negociagbes com diferentes 6rgaos e instituicbes, de carater
nacional e internacional. E preciso levar em conta que tais acordos sdo complexos e
foram delimitando a imagem da futura universidade. A instituicdo, por sua vez,
precisou adaptar-se as dindmicas nacionais e regionais de todo o processo de
implementagéo.

Ha que considerar também que a UNILA ja passou por mudangas devido a
fatores de distintas ordens como os aspectos econémico, politico, social, etc., e que
algumas ideias da concepg¢ao inicial da instituigdo sofreram mudancgas e adaptacoes.
No entanto, o que percebi, € que a ideia de integracdo e mobilidade continuam
presentes, principalmente quando analisamos os processos de ingresso de
estudantes, tanto brasileiros quanto estrangeiros. De acordo com a obra “UNILA: Uma
Universidade Necessaria”, o objetivo da instituicao é preencher metade das vagas dos
quadros de professoras e alunas com cidadas estrangeiras (América Latina e Caribe),
diferente de outras instituicdes de Ensino Superior brasileiras. Fator este que denota
especificidade em sua composic¢ao e proposta de ensino.

A seguir, trato do Estatuto e Regimento Geral da UNILA e a relagéo destes

documentos oficiais com aspectos decoloniais.

2.4.2 Estatuto e Regimento Geral da UNILA

Como descrevi na sec¢ao “Minha histéria com a decolonialidade” busquei no
site da UNILA alguns documentos oficiais que regem a instituicdo para poder verificar
em quais aspectos a Universidade se propde diferente de outras instituicdes de Ensino
Superior, principalmente no que diz respeito a decolonialidade. Ha a afirmacéo no
Estatuto da UNILA de que a instituicdo é regida por um dos seguintes principios:
“Artigo 5° - VI - a diversidade de métodos, critérios e procedimentos académicos.”
Neste artigo ja percebemos que a instituigdo esta aberta, ou pelo menos em seus

documentos oficiais, a diversificacdo de metodologias e vertentes diversas. Me
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chamaram a atengédo também os artigos VIII e IX que tratam do ensino nas Linguas
Portuguesa e Espanhola e do fomento a interculturalidade, este ultimo artigo que é
também uma das bases do pensar decolonial. Transcrevo os artigos a seguir: “Artigo
5° - A UNILA rege-se pelos seguintes principios: VIII — educagéao bilingue: portugués
e espanhol; IX — promocéao da interculturalidade.”

Ha no total 11 principios que regem a instituicdo, no entanto, os que me
chamaram mais atencado e que possuem relacdo mais estreita com o tema deste
trabalho sdo os descritos anteriormente. A educagao bilingue tem relacdo com a
missdo da universidade que almeja contribuir com a integracido latino-americana,
dando destaque ao MERCOSUL e cooperagao entre as instituicdes de Ensino
Superior. Este principio esta diretamente ligado a implementagdo do artigo 49 do
mesmo Estatuto que trata da organizagcdo Didatico-Cientifica e do Ensino na
Universidade: “O ensino na UNILA, bilingue e interdisciplinar, em consonancia com
sua missao institucional”. Segundo o documento, o ensino bilingue e interdisciplinar é
uma das missdes da instituicdo e compreende todos os cursos de Graduacido da
Universidade que sao voltados, preferencialmente, a candidatos latino-americanos e
caribenhos.

Ainda, no mesmo Estatuto, ha a descrigdo dos objetivos institucionais da
UNILA, e entre eles esta: “praticar a interdisciplinaridade no conhecimento e em suas
concepgdes pedagodgicas, no ensino, na pesquisa e na extensdo”. O que percebi
através da leitura do Estatuto, em um primeiro momento, é que a UNILA é orientada
por principios metodoldgicos e objetivos que buscam estabelecer algumas rupturas
com praticas de ensino e epistemologias classicas. A adogao do ensino bilingue,
interdisciplinar e intercultural pode ser empregada e adaptada ao Ensino Superior,
entretanto, o que vemos comumente € um ensino de carater eurocéntrico e de
construcdo de conhecimento marcada pela Colonialidade. O que vi nos documentos
da UNILA é uma constituicdo muito singular de Universidade e esta excepcionalidade
também motivou a presente pesquisa.

Ja no Regimento Geral da Universidade, também um documento oficial da
instituicdo, podemos nos inteirar sobre a composigcdo, competéncia e funcionamento
da UNILA. A secdo que me chamou a atengao corresponde a composi¢cao dos
curriculos dos cursos de Graduacgao. Segundo o Regimento no capitulo Il, segao llI,

que trata do Ciclo Comum de Estudos e reproduzo a seguir: “Art.124. O Ciclo Comum
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de Estudos é parte integrante da miss&o da UNILA, e obrigatoério a todos os discentes
matriculados na graduagao”.

O Ciclo Comum de Estudos é uma etapa formativa obrigatéria que
corresponde a todos os cursos de Graduacéo, independente da area. O cumprimento
do ciclo se dirige a formagao de profissionais que se engajem na transformagao da
América Latina e integrac&o regional. Devido as caracteristicas e especificidades da
UNILA, o Ciclo Comum fundamenta-se em uma abordagem interdisciplinar de
conhecimentos e disciplinas, de acordo com o site da instituicdo em trés eixos, a
saber: - Eixo de Estudo Compreensivo sobre a América Latina e o Caribe; - Eixo de
Linguas — Portugués e Espanhol; - Eixo de Epistemologia e Metodologia. No primeiro
eixo sdo desenvolvidos estudos e analises socioldgicas, culturais, de materiais
historiograficos, entre outros debates com a finalidade de compreender as realidades
multifacetadas da regido latino-americana e caribenha.

No segundo eixo é ofertada uma formacgao bilingue em portugués e espanhol
como componentes adicionais obrigatorios. Para estudantes brasileiros é ofertada a
lingua espanhola e para estudantes de outros paises da América Latina e Caribe a
lingua portuguesa. A oferta tem como objetivo formar discentes que sejam preparadas
para refletir em ambas as linguas de forma critica. Ja o ultimo eixo busca oportunizar
a reflexado sobre diferentes meios de produgao e construgao de saberes, a produgao
cientifica e o desenvolvimento da tecnologia.

Minha participacdo nas aulas da UNILA correspondeu justamente as
disciplinas pertencentes ao Ciclo Comum de Estudos, por isso, tive contato com
alunas de distintos cursos da Universidade e pude perceber como as discentes de
diferentes areas constroem, produzem e ressignificam saberes. Além deste contato,
foi interessante perceber a convivéncia das alunas e professoras de diferentes
culturas e realidades dos paises latino-americanos dos quais vinham para estudar na
UNILA.

Percebi, em um primeiro momento, por meio da leitura dos documentos
oficiais citados: Estatuto e Regimento, que estes nao tratam propriamente de um
curriculo decolonial. Entretanto, apresentam praticas pedagogicas que se aproximam
da decolonialidade e da constru¢cao e compartilhamento de conhecimentos de formas

distintas das que se mantém nos espagos académicos.
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A seguir, descrevo como entrei em contato com as participantes desta
pesquisa, professoras e alunas da UNILA e como se desenvolveu nossa relagao no

periodo de desenvolvimento desta tese.

2.5 ENTRANDO EM CONTATO COM A UNIVERSIDADE E PARTICIPANTES DA
PESQUISA: PROFESSORAS E ALUNAS

Como participantes desta pesquisa foram selecionadas professoras e alunas
de distintos cursos da UNILA. Esta sele¢cao ndo aconteceu de forma arbitraria, e sim
a partir de um contato inicial por e-mail com uma das docentes dos cursos da UNILA,
pois possuo uma rede de professoras que ja conhego por meio de trabalhos anteriores
e congressos dos quais participei. Foi enviado um e-mail em forma de convite formal
e individual para uma das participantes no qual expliquei os objetivos desta tese.
Prontamente fui atendida e convidada a participar das aulas online e conhecer melhor
como funcionavam as disciplinas e os cursos em que a docente trabalha, além do
convite para conhecer outras professoras que também trabalham na instituicdo. A
partir deste contato inicial, foram sendo construidas outras relagdes que me
permitiram acessar tanto a instituicdo quanto dindmicas institucionais que passaram
a acontecer de forma online devido a pandemia de Covid-19, como grupos de estudos,
palestras e grupos de WhatsApp.

Aceitaram participar desta pesquisa trés docentes da universidade. Todas
elas ministram aulas em distintos cursos devido ao fato de as grades curriculares da
instituicdo apresentarem dindmicas um pouco diferentes das que estamos
acostumados a ver nos cursos tradicionais das instituicbes de Educagao Superior
Brasileiras (IES). Como ja citado anteriormente, ha nos Projetos Pedagdgicos de
Curso (PPCs) dos cursos da UNILA um Ciclo Comum de Estudos que contempla aulas
sobre a América Latina e aulas de linguas estrangeiras, de espanhol para brasileiros
e portugués para hispanofalantes. As aulas duram trés semestres e sdo ofertadas em
paralelo as disciplinas especificas de cada curso de graduagéo. Por isso, meu objetivo
inicial de estudar os cursos de Letras foi de certa forma expandido e modificado, pois
as professoras que aceitaram participar da pesquisa me explicaram que nao
lecionavam somente nestes cursos, mas que estdo ligadas a centros interdisciplinares

da instituicdo e, por isso, lecionam em diferentes cursos da UNILA. Estes centros
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congregam varias graduagbes e, como tém carater interdisciplinar, o mesmo
componente curricular pode aparecer em diferentes cursos da universidade.

Sobre as disciplinas nas quais pude atuar como pesquisadora observadora
sao elas: Espanhol adicional basico, Espanhol adicional intermediario Il, Invencéo da
América e Oralidades Latino-Americanas, presentes em distintos cursos?® da
instituicdo. A seguir, faco uma relagao das disciplinas e cursos que pude acompanhar

e atuar como pesquisadora observadora, a saber:

QUADRO 2 - DISCIPLINAS E CURSOS DE GRADUAGAO NOS QUAIS A PESQUISA FOI

REALIZADA.
DISCIPLINAS CURSOS DE GRADUGAO
Espanhol adicional basico Biotecnologia
Espanhol adicional intermediario I Ciéncia Politica e Sociologia
Invengao da América Letras - Artes e Medicagao Cultural
Oralidades Latino-Americanas Letras - Artes e Medicagao Cultural

FONTE: A autora (2023).

Apos o envio do e-mail e resposta positiva sobre o aceite de participagdo na
pesquisa, foram enviados novos e-mails esclarecendo a cada professora os objetivos,
geral e especificos, e a metodologia de pesquisa que seria/foi utilizada na produgéo
desta tese. Foi apresentado e enviado, também, o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) para a anuéncia e dada a garantia as docentes o direito de n&o
responder a quaisquer questionamentos e a possibilidade de desisténcia de
participacdo na pesquisa, em qualquer fase, sem 6nus as participantes segundo as
diretrizes do Comité de Etica da UFPR. Procurei realizar uma abordagem respeitosa,
de modo que nenhuma participante (docente ou aluna) se sentisse coagida ou
constrangida a participar da pesquisa. Busquei também realizar uma explicagao clara
sobre os objetivos da pesquisa e questdes de confidencialidade.

As professoras me convidaram a assistir as aulas online das diferentes

disciplinas que estavam ministrando e minha participacédo compreendeu o periodo do

20 As disciplinas que estdo descritas aqui estdo presentes em diferentes cursos da instituicdo, que
oferta 29 graduacdes em diferentes areas do conhecimento. O foco desta tese é nas disciplinas e
nao propriamente nos cursos de graduacéo.
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segundo semestre de 2021, momento que correspondia a adequacéao curricular do
ano letivo anterior, mais especificamente ao 6° periodo de 2020, devido a pandemia
de Covid-19.

As docentes me apresentaram as alunas de cada disciplina que estavam
ministrando e explicaram os objetivos de minha tese e também perguntaram se as
discentes aceitavam que eu participasse das aulas como pesquisadora. Para minha
alegria, e sorte, todas concordaram. A partir de entdo, comecei a fazer parte e me
inteirar dos processos de ensino aprendizagem que envolviam as disciplinas que
passei a frequentar na UNILA. Além de assistir as aulas online, eu fui inserida nos
grupos de WhatsApp de cada disciplina e em alguns grupos de estudos que algumas
das docentes coordenavam. Foi um momento de apreensédo para mim ja que a
pesquisa precisou ser adequada ao mundo virtual, coisa que nunca havia feito antes,
aléem de adaptar meus objetivos as particularidades da UNILA e a todas as
adversidades que a pandemia de Covid-19 impunha aos processos educativos.

Como forma de dar uma devolutiva as participantes desta pesquisa, pretendo
convidar as professoras que participaram para assistir a defesa da tese para que
possam ver o0s resultados e conclusbes obtidas. O trabalho também sera
disponibilizado de forma online na pagina do Programa da P6s-Graduagao em Letras
da UFPR e podera ser baixado e discutido com alunas e grupos de pesquisa.

A seguir, descrevo de maneira breve algumas particularidades das pesquisas
em ambiente virtual e como se deu a adaptagdo desta pesquisa a este contexto

especifico.

2.6 PESQUISANDO O MUNDO VIRTUAL

Nos estudos realizados de forma virtual, é preciso considerar que os vinculos
estabelecidos online e na web em geral, ndo sao automaticos e, tampouco,
inconscientes. De acordo com D’Andrea (2020, p. 14), “artefatos tecnoldgicos e
praticas sociais se coproduzem”. E necessario levar em conta que os mecanismos da
internet como algoritmos, termos de uso etc. podem moldar as condutas e percep¢des
dos usuarios, assim como as tomadas de decisao, tanto individuais quanto coletivas.
Tais escolhas, por sua vez, reinventam diariamente as plataformas online.

O objetivo deste estudo nunca foi pesquisar as plataformas online em si, no

entanto, com as mudangas necessarias que aconteceram no processo de geracgao de
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dados, ndo pude desconsiderar como as aulas de forma online influenciaram os
processos de ensino aprendizagem nos cursos superiores que acompanhei. Foi
necessario levar em conta que a atividade universitaria, as conexdes sociais e a vida
coletiva, mais do que nunca, estavam profundamente mediadas pela tecnologia. Ja
com relagao as plataformas escolhidas para a realizagao das aulas, ndo podia me ater
somente a dimensao relacional que estas apresentavam, mas, deveria também levar
em conta que aqueles espacos virtuais especificos eram marcados por “aspectos
materiais, econémicos, politicos etc. da conectividade online.” (D’ANDREA, 2020,
p.18).

Consciente da importancia em atrelar esta tese aos fendmenos do mundo
virtual, busquei entender o lugar e o contexto no qual esta pesquisa necessitou ser
inserida devido as circunstancias que a pandemia de Covid-19 impds as instituicbes
de ensino. Para investigar os processos de ensino aprendizagem que aconteceram
de forma online, busquei aporte tedérico nos Estudos de Plataforma que tem como
base metodoldégica e conceitual os chamados Estudos de Ciéncia e
Tecnologia, Science and Technology Studies (STS) sua sigla na lingua inglesa. Tais
estudos apresentam carater interdisciplinar e problematizam as particularidades dos
sistemas online e midias sociais. Busquei articular os estudos de plataforma ao
modelo de trabalho etnografico online e para isso foi importante, também, abordar as
nogdes de plataforma e plataformizag&o descritas por Van Dijck, Poell & Wall (2018).

De acordo com Van Dijck et.al (2018, p. 4), “uma plataforma online é uma
arquitetura projetada para organizar interagdes entre usuarios — ndo apenas usuarios
finais, mas também entidades corporativas e 6rgaos publicos”. Sdo ambientes digitais
criados a fim de conectar pessoas e sdo capazes de moldar escolhas e praticas
sociais. Ha plataformas que centralizam uma série de atividades do nosso dia a dia
como, por exemplo, plataformas para ouvir musicas e podcasts, para assistir filmes,
para deslocamento urbano e no caso desta pesquisa, plataformas para assistir e
ministrar aulas. As praticas cotidianas sdo mediadas por diversas plataformas e
aplicativos que acabam estabelecendo novos vinculos na web.

Com o advento da web 2.0 as dimensdes da vida publica e privada aparecem
cada vez mais mescladas, ha uma linha muito ténue que separa tais esferas no mundo
das conexdes online (D’ANDREA, 2020). Um exemplo que ilustra tal afirmacao é o
fato de que, com as aulas online, varias pessoas fora de nosso convivio familiar, que

geralmente sé veriamos na instituicdo de ensino, passaram a frequentar de forma
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virtual as casas uns dos outros, na esfera intima. No momento em que se abriam as
cameras, podiamos ver a disposicao dos moveis, outras pessoas que também viviam
nas casas e que eventualmente apareciam na tela, ouvir os sons daqueles lugares. A
plataforma educacional que estava sendo utilizada permitia essa dindmica, esses
rearranjos. Estdvamos ao mesmo tempo em nossas casas e nas casas de todas as
colegas e professoras durante as aulas online.

Ja o termo plataformizacdo € um desdobramento conceitual da prépria nogao
de plataforma. Segundo D’Andrea (2020, p.56), “as légicas de plataformizagao
reconfiguram, de modos variados, as praticas de conversacao, a mobilidade urbana,
o jornalismo, a saude ou a educagao”.

A vida em sociedade € atravessada direta e indiretamente pelos fendbmenos
da plataformizagao, o que € chamado por Van Dijck et al. (2018) de “Sociedade da
plataforma”. Por isso, é tado importante levar em conta que estas estruturas estao
presentes e atuam em diferentes esferas e niveis da vida coletiva, moderam rotinas
online e concentram uma parte das atividades do nosso cotidiano. A plataformizacao
de varias esferas de nossa vida reorganiza praticas do cotidiano em diferentes niveis,
desta forma, o dia a dia é transpassado direta e indiretamente por estas estruturas
digitais. Varias esferas de nossa vida social sdo rearranjadas em diferentes niveis
através da plataformizacgao.

As plataformas escolhidas para as aulas online ndo eram somente
instrumentos intermediarios entre as docentes e os grupos de alunas, obviamente
havia uma dimensao relacional, entretanto, outros aspectos permeavam aqueles
espacos. Na contemporaneidade, as plataformas influenciam na maneira como
entendemos e conduzimos nossos vinculos interpessoais. As relagdes estabelecidas
nas aulas online apresentam também uma ldgica de sociabilidade proposta pela
prépria plataforma escolhida (D’ ANDREA, 2020). Por exemplo, o nivel de interagao
que a sala virtual permite como fazer uso de sua camera, do microfone, visualizar
colegas, a possibilidade de enviar imagens e links para pesquisa, de escrita no chat
etc. Segundo Tom Boellstorff et al. (2012, p. 74): 2'Em geral, entdo, a realizagdo de
pesquisas em mundos virtuais requer a aquisicao de conhecimentos consideraveis,

nao apenas na cultura que esta sendo estudada, mas na mecanica do préprio

21 Overall, then, conducting research in virtual worlds requires acquiring considerable expertise, not
only in the culture being studied but in the mechanics of the software itself.
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software.” Por isso, foi tdo importante compreender o funcionamento das ferramentas
utilizadas pela comunidade académica na execucdo desta pesquisa. A titulo de
exemplo, as alunas passaram a identificar que quando desligavam suas cameras a
conexao de internet tendia a melhorar, quem estava falando ou apresentando um
trabalho nao tinha sua voz travada ou entrecortada. Como no exemplo que retirei de

uma das aulas online que assisti:

Aluna 122 - Mi experiencia personal, sobretodo con el tema, (trava)

Aluna 2: - Humm, creo que se esta cortando ¢ verdad?

Professora: - Betania, se te esta travando, ta travando o audio, a gente nao
consegue te ouvir.

Aluna 1: (trava, trava, trava)

Professora: - Tenta desligar a cAmera pra ver se a...

Aluna 1: (trava, trava, trava).

Professora: - Betania?

Aluna 3: - Desativa la camera para escucharte mejor, gracias.

Aluna 1: - Oi, tdo me ouvindo?

Aluna 2: Ahora si, mejor.

Durante o periodo de Ensino Remoto Emergencial (ERE), a instituicdo de
ensino pesquisada indicou quatro plataformas com recursos de gravagdao que
poderiam ser utilizadas pelas docentes e alunas, sendo elas o Google Meet, a
WebConf, o Jitsi Meet e 0 Zoom. A Universidade criou um manual que explicava o
funcionamento e as particularidades de cada ferramenta e que pode ser baixado de
forma online no site da proépria instituicdo. Além dos manuais que podem ser
consultados, ha também tutoriais que tinham como objetivo auxiliar as discentes com
relagado ao acesso e navegagao nos ambientes virtuais institucionais. Toda esta gama
de informagdes sobre as ferramentas de apoio a aprendizagem precisou ser levada
em consideracao no decorrer da escrita desta tese.

A sequir, descrevo como se deu minha inser¢ao nas aulas online e grupos de

WhatsApp das disciplinas que citei no quadro 2.

22 Chamei a aluna 1 pelo nome de Betania, a fim de manter a confidencialidade das participantes da
pesquisa.
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2.7 OBSERVAGCAO PARTICIPANTE NA PRATICA

Posicionada como pesquisadora e etndgrafa, no interior do mundo virtual das
aulas online, precisei desenvolver habilidades referentes a questdes tecnoldgicas
caracteristicas do ambiente virtual. Houve a necessidade de adaptacdo desde
questbes de  ordem mais pratica como problemas de conexdo com a
internet e eventuais quedas de energia elétrica, até o entendimento de politicas de
privacidade das ferramentas que estava utilizando para geragédo dados e informacdes
pessoais das participantes. Assegurar o sigilo e confidencialidade no armazenamento
dos dados era essencial, além de compreender os fundamentos do dia a dia do
mundo virtual e seus protocolos.

Durante todo o processo de geragado de dados, houve intensa adaptagcéo aos
recursos disponiveis e as modificagdes inerentes a eles. A titulo de exemplo, nas
diferentes disciplinas que participei como pesquisadora, por opgao tanto das docentes
quanto das alunas, elas utilizaram diferentes plataformas durante as aulas online. As
plataformas eram distintas de uma disciplina para outra. As alunas e as
professoras davam preferéncia aquelas que melhor atendiam as suas necessidades,
0 que quer dizer que nem sempre a escolha era pela plataforma institucional, a
disponibilizada pela Universidade.

Depois de algumas semanas de aula, passei a interagir com cada turma em
que participava como pesquisadora. Pelo perfil de cada uma, eu interagia mais ou
menos, me sentia parte daquele coletivo e, por isso, ficava a vontade para escrever
no chat, abrir minha camera e microfone, para expor minhas opinides, etc. Depois de
um tempo, eu ndo sO observava as aulas, mas passei a tecer comentarios sobre os
textos tedricos no chat, a fazer relagdes das aulas de Lingua Espanhola que assistia
com as minhas aulas na educagao basica, comentava o que agradava minhas alunas
ou nao, enfim, estava engajada naqueles espagos. As professoras que aceitaram que
eu fizesse a pesquisa em suas aulas me colocaram, inclusive, nos grupos de
WhatsApp das turmas em que elas lecionavam. Por ali, eu podia acompanhar o que
acontecia extraclasse, conversas sobre temas alheios as aulas, via como as alunas
combinavam a dindmica de confecgéo e entrega de trabalhos, o compartilhamento de
videos, de musicas e memes. Esse era o novo dia a dia da vida académica: online,

com aulas sincronas e assincronas.
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As plataformas funcionavam como salas de aula e ha que se considerar que
as pessoas e grupos que criaram aqueles espagos também carregam consigo
perspectivas do que € lingua e do que é ensino aprendizagem. Ha uma suposta
neutralidade e liberdade sustentada pelas plataformas, no entanto, se pensamos em
quais ferramentas cada plataforma disponibiliza, o nivel de interacdo permitido,
visualizacdo ou nao das colegas, permissdo para gravagao, entre outros aspectos,
inferimos que as plataformas também moldaram os niveis de participagao,
compreensao e gerenciamento de nossas relagdes interpessoais nos processos de
ensino aprendizagem.

Por isso, se fez tdo importante compreender o funcionamento delas, suas
aplicabilidades e lacunas. Outro ponto que acredito ser importante considerar é o fato
de o WhatsApp ter se tomando também um espago contiguo a sala de aula virtual,
como se fosse os corredores e patios da universidade. Muita coisa era combinada e
decidida por ali de modo assincrono as aulas, e aquele espaco virtual acabou se

tornando, de certa forma, mais uma fonte de pesquisa.

2.8 DINAMICA DO AMBIENTE VIRTUAL: ALGUNS DESAFIOS

Com a mudanga no modoem como a geragao de dados foi feita, antes
presencial agora online, novos aspectos precisaram ser considerados. As inumeras
particularidades do mundo virtual passaram a permear os processos de produgao
desta etnografia. Algumas perguntas como: o que havia por detras da tela? O que
havia aquém da tela? As emogdes, expressodes faciais, tudo aquilo que de alguma
forma eu poderia vislumbrar nas aulas presenciais nao era mais possivel na nova
modalidade de ensino imposta pela pandemia. A partir de entdo, comecei a adaptar a
pesquisa e a pensar como o fato de as aulas serem online afetariam a escrita
desta tese.

Primeiro recorri a uma bibliografia que tratava das pesquisas em ambientes
online e procurei entender como funcionam alguns dos elementos basicos para a
producdo de uma etnografia em tais espagos. Além disso, se fez de fundamental
importancia compreender as possibilidades de articulagdo com outras metodologias
qualitativas, as questdes relacionadas a ética em pesquisa online e, também, como
poderia fazer o registro de dados a partir do cenario imposto. Dado isto, foi preciso

delimitar minha forma de participagéo, ou seja, como me faria presente nos espagos
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de pesquisa. Se, como uma mera expectadora, ou se interagiria com as demais
docentes e alunas. Se faria parte de todo o semestre das disciplinas ou ndo, se
assistiria somente uma parte etc. Pois, de acordo com Tom Boellstorff et al. (2012, p.
74) “Nao é possivel investigar etnograficamente as culturas do mundo virtual
sem dedicagao participagdo” 23.

A partir de minha insergédo no ambiente virtual como usuaria, fui construindo
e buscando as grietas para participar das aulas. No quesito engajamento, pude
presenciar os vinculos estabelecidos entre as docentes e as alunas e notar as
maneiras como adaptavam as logicas das plataformas as suas necessidades. As
docentes chegaram a comentar comigo sobre as dificuldades em desenvolver seus
trabalhos no formato online, como realizar avaliagdes orais em Lingua Espanhola, por
exemplo. Algumas alunas n&o se sentiam seguras para abrir suas cameras ou falar
em espanhol com a professora ja que era, muitas vezes, o primeiro contato delas com
a lingua estrangeira. Elas sentiam vergonha em expressar-se em espanhol e
preferiam escrever no chat. Como alternativa, a docente propés que as alunas
enviassem audios pelo WhatsApp e, assim, fariam avalia¢gdes mais individualizadas e
estariam tratando diretamente com a professora sem a presencga e olhares das demais
colegas.

Outros desafios impostos pela pandemia era o fato de que algumas
plataformas disponibilizadas pela universidade ndo suportavam os formatos de todos
os videos e audios que eram pedidos como atividades pelas professoras. Por isso, as
docentes e as alunas precisaram fazer adaptacdes e encontrar solugdes no que diz
respeito a realizagdo e entrega de trabalhos como, por exemplo, o envio pelo
WhatsApp, a tentativa de uso de outras plataformas, e-mails etc. Foi um periodo muito
complicado no que diz respeito a adaptagdo. Como exemplo destas dificuldades
transcrevo a seguir o momento de uma das aulas na qual a docente faz a seguinte
pergunta: "; Qué mas te gusta y menos te gusta en este momento de la pandemia? e

as alunas respondem no chat:

“lo que menos me gusta es estar demasiado tiempo en casa sin poder hacer
lo que hacia antes.”

23 It is not possible to ethnographically investigate virtual world cultures without dedicated participation.
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lo que menos me gusta es estudiar en PDF.

lo que mas me gusta es que me senti mas préoxima a mi familia y aprendi a
valorar mas mi pueblo.”

No periodo de ensino remoto, notei que quase a totalidade das alunas
estrangeiras havia voltado para seus paises de origem. Via e conversava de forma
online com discentes que estavam na Argentina, na Coldmbia, em Cuba e brasileiras
que residiam em Foz do Iguagu e também em outras regiées do Brasil como Sé&o
Paulo, por exemplo. Trago esta informagdo pois me pareceu muito interessante a
maneira como as estudantes falavam durante as aulas sobre suas comunidades, seus
costumes e paises de origem: “valorar mas mi Pueblo”. Era nitido que a pandemia
havia de certa forma quebrado fronteiras, estdvamos em nossas casas e em distintos
paises ao mesmo tempo. As dimensdes publicas e privadas apareciam mescladas
naquele espaco tao peculiar que era a sala de aula online.

Trago também um exemplo bem singular do que foi esse periodo de aulas
online e como as professoras trabalhavam questdes sobre o momento histérico que
estavam vivendo com atividades correspondentes as suas disciplinas. Em uma das
aulas, a docente apresentou o clipe da musica “René”, cangdo composta pelo
rapper porto-riquenho Residente, vocalista e um dos fundadores da banda Calle 13. O
artista em questdo fez a musica durante o periodo de pandemia de Covid-19 ea
considerou uma cancado autobiografica. O comego da musica faz alusédo a um
momento bem comum presenciado na pandemia, as aulas online. Vemos no clipe e
na letra da cangdo uma méae tentando auxiliar seu filho na resolugao de atividades

escolares, como podemos observar na transcricao do trecho que segue:

René, ven, vamo' a estudiar

Si, te voy a hacer una pregunta
Tu me la contesta'

¢,Con qué parte del cuerpo
Jugaban pelota los indios taino'?
René, contéstame

Si, es facil

Atiéndeme, atiéndeme, mirame

¢,Con qué parte del cuerpo? piensa
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¢Jugaban pelota los indios taino'?
Yasé

Te la canto y entonce' asi tu te la vas aprendiendo

As alunas assistiram o clipe e logo depois a professora leu e interpretou a letra
da cancao. Elas teceram relagdes entre a infancia de Residente retratada na musica,
e suas proprias histérias de vida. Comentaram que é complicado manter a atengao
por muito tempo nas aulas online, pois em casa existem muitas distragcbes, como
outras pessoas que também estudam e precisavam dividir o espaco e os aparelhos
eletrénicos (computador/celular) para poder acompanhar as aulas, enfim, que estava
sendo um momento muito dificil e desafiador.

Por fim, encerro esta secdo afirmando que o ensino aprendizagem foi
profundamente afetado pela pandemia de Covid-19 e que os desafios impostos pela
crise sanitaria foram imensos, como aprender a trabalhar com as ferramentas
tecnolégicas, a convivéncia com outros familiares no mesmo espacgo que, por vezes,
também estavam em aula, trabalho, e no pior dos casos, enfermos. Reitero que a vida
em sociedade é direta e indiretamente atravessada pelas estruturas das plataformas
e suas logicas de sociabilidade. Neste caso, as plataformas atuaram como este lugar
de sala de aula, ndo eram espacos publicos, entretanto, se misturavam com nossas
vidas cotidianas e reelaboravam e reorganizavam, em grande medida, oS processos

de ensino aprendizagem.



FIGURA 1 — PRINT DE CHAT DA SALA DE AULA VIRTUAL
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3 FUNDAMENTAGAO TEORICA

3.1 RAGA, CAPITALISMO E EUROCENTRISMO: A TRIADE DA DOMINAGAO
COLONIAL

Para explicar os conceitos que foram aplicados nesta pesquisa se faz
necessario, primeiro, elucidar os elementos que sustentam o sistema do padrao de
poder mundial existente atualmente. Tal padrao foi se constituindo através do tempo
mediante alguns componentes que se interconectam e se reforcam como raga,
capitalismo e eurocentrismo. Estes sdo, segundo Quijano (2005), elementos da
estrutura basica das praticas sociais comuns a totalidade da populagdo mundial.
Comegcarei tratando de raga, uma categoria mental da Modernidade e uma ideia
fortemente assumida pelos invasores?* europeus.

Quijano (2005) explica que, para satisfazer as necessidades de dominagao e
conquista da América, foi criada a nogao de raga. Esta é uma elaboragao mental que
se ancora na distingdo estrutural bioldgica entre as pessoas e suas diferengas
fenotipicas. Tal ideia acaba colocando uns em situagao inferior a outros e foi adotada
pelos invasores como instrumento caracteristico das relagdes de dominagao.

A dominacéao colonial utilizou da ideia de raga e da classificagdo social para
legitimar o processo de dominacg&o, assim, os invasores eram tidos como
naturalmente superiores aos colonizados e atribuiram a cor como a principal
caracteristica representativa da distincdo racial. O conceito de raca foi o primeiro
critério para a distribuicdo da populagdo mundial em diferentes niveis e lugares na
estrutura de poder: “os povos conquistados e dominados foram postos numa situagao
natural de inferioridade, e consequentemente também seus tragos fenotipicos, bem
como suas descobertas mentais e culturais” (QUIJANO, 2005, p. 108).

Quijano (2005) aponta para o fato de a concepc¢ao de raga ser o dispositivo
de controle social mais efetivo e duradouro nos processos de dominagdo mundial. E

através da classificagdo racial que novas e distintas relagdes sociais sao

24 Trago nesta tese a visdo de chegada dos europeus na América, mais especificamente no Brasil,
conforme Olivio Jekupé, indigena guarani paranaense. Para ele, o processo colonial ndo se trata de
uma conquista e colonizacdo, e sim, de uma invasao: “(...) para os jurua kuery, como eles mesmo
dizem: 22 de Abril € o dia do descobrimento do Brasil, mas para nds, indigenas, é o dia da invasao.”
(JEKUPE, 2022, p. 7). Por isso, uso a palavra invasdo e invasor no lugar de conquista e conquistador
em grande parte do meu texto.
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estabelecidas. As relacdes que se deram na América a partir de sua colonizagdo sao
fundadas na ideia de raga e produziram identidades sociais novas do ponto de vista
histérico. Denominacdes como indios ou mesticos ndo eram, até entao, recorrentes.

Houve também a redefinicdo de outras identidades, como por exemplo, o
espanhol e o portugués que designavam até entdo procedéncia geografica. A partir
da colonizagao, tais identidades passam a marcar papeéis sociais e suas hierarquias.
Desta forma, as relacbes sociais passam a caracterizar, também, relacbes de
dominacgéo que sao um dos principios basicos da exploragdo (QUIJANO, 2005).

Outro tedrico que trata da questao de raga é o advogado e fildsofo brasileiro
Silvio Almeida (atual Ministro dos Direitos Humanos e da Cidadania do Brasil — 2023).
Ele nos alerta que ndo podemos entender a sociedade na qual vivemos atualmente
sem nos ater as nogdes de raga e racismo. Em sua obra “Racismo Estrutural”, ele
comenta que o termo raga ja recebeu varios significados ao longo do tempo e que ha
muita controvérsia em torno de sua etimologia. Salienta ainda que a nogéo de raga é
mutavel e possui relagdo estreita com a conjuntura histérica em que € empregado,
logo é “um conceito relacional e historico” (ALMEIDA, 2019, p. 18).

Em “Racismo Estrutural” (2019), Almeida discorre sobre a importancia do
movimento lluminista para a construgdo do cenario de mudangas sociais que
aconteceram a partir do século XVIIl. A ideia de raga ganhou relevancia naquele
contexto e foi um elemento essencial utilizado na construgao do ideario de homem
europeu como sujeito universal. Todo individuo que destoasse a este modelo era

considerado menos evoluido. O tedrico afirma:

Do ponto de vista intelectual, o iluminismo constituiu as ferramentas que
tornariam possivel a comparagéao e, posteriormente, a classificagdo, dos mais
diferentes grupos humanos com base nas caracteristicas fisicas e culturais.
Surge entéo a distingao filosofico-antropoldgica entre civilizado e selvagem,
que no século seguinte daria lugar para o distico civilizado e primitivo.
(ALMEIDA, 2019, p. 19).

Com o advento da Modernidade e as ideias de civilizagao, raga aparece como
conceito central do projeto lluminista que tinha como premissa levar a liberdade e os
ideais civilizatorios para outros lugares do mundo. Esta pretensa ideia de mostrar as
benesses de liberdade e igualdade, além de levar a civilizagdo (grifo meu) para
diferentes partes do globo, como pensavam os invasores, gerou um intenso processo

de devastagao e morte que foi justificado em nome da raz&o e do homem racional,



48

processo conhecido como colonialismo. Esta € uma pratica de controle politico,
econdmico e cultural, de forma arbitraria e autoritaria, sobre uma determinada
populagao e seu territério. Um dos recursos do colonialismo europeu foi justamente o
emprego da nogao de raga e o estabelecimento de classificagdes e categorizagdes de
seres humanos. Esse processo acabou funcionando em forma de subjugacgéo e
devastagdo principalmente “de populagdes das Américas, da Africa, da Asia e da
Oceania” (ALMEIDA, 2019, p. 20).

Outros elementos surgem para justificar os arranjos raciais que emergem no
século XIX, como o determinismo biolégico e o determinismo geografico. O primeiro
trata de questdes relacionadas as particularidades biologicas como caracteristicas
fisicas e psicologicas e o segundo de questdes relacionadas aos cenarios climaticos
e do meio ambiente. De acordo com a Biologia predominante na época, pessoas de
pele ndo branca eram naturalmente violentas e apresentavam atitudes imorais devido
ao clima tropical e quente. E uma forma totalmente estereotipada de conceber a
diversidade e tal visdo foi utilizada como pretexto cientifico para favorecer
determinados grupos, neste caso os invasores. A Biologia acabou sendo utilizada
como modelo para ilustrar a diversidade humana e como justificativa para as
atrocidades cometidas contra os povos colonizados.

A partir do século XX, estudos de parte da Antropologia e também da Biologia
confrontaram as concepg¢des de determinagao bioldgica ou cultural vistas nos séculos
anteriores e comprovaram que as ideias de raga baseadas em uma suposta
inferioridade inerente e genuina n&o faziam qualquer sentido. Raga €, antes de tudo,
um conceito politico utilizado como ferramenta de opressdo colonial. Segundo
Almeida: “a nogao de raga ainda € um fator politico importante, utilizado para
naturalizar desigualdades e legitimar a segregacdo e o genocidio de grupos
sociologicamente considerados minoritarios” (ALMEIDA, 2019, p. 22). Decorrente da
nocéo e ideal de raga, ou seja, da classificagdo dos sujeitos, fundamenta-se o racismo,
pratica recorrente de discriminacdo de pessoas. Ele se manifesta por meio de
condutas conscientes ou ndo que acabam favorecendo determinadas pessoas de
acordo com o grupo social do qual fazem parte. O racismo € um componente organico
da sociedade e nao interessa a determinados grupos combaté-lo ja que ha
transmissao de privilégios baseados na classificacédo racial. Se o sujeito pertence a

determinado grupo, ele acaba herdando vantagens por conta da raca.
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O que Almeida nos coloca é que o racismo € sempre estrutural e esta na base
da sociedade. A consequéncia da perpetuacao de praticas racistas gera estratificagéo
social ja que alguns grupos tém vantagens em detrimento de outros. Como o0s
privilégios sdo herdados, alguns individuos passam a ter mais chances de ascensao
social nos campos cultural e econémico, por exemplo. Almeida afirma, ainda, que o
racismo se materializa e se reproduz nas relagdes cotidianas inerentemente a ordem
social. Nao ha como escapar das praticas racistas praticadas por grupos privilegiados
historicamente e que detém o poder.

Desta forma, percebemos que as classificagdes sociais se perpetuam através
do tempo e definem as hierarquias dentro da sociedade, nosso lugar no mundo de
certa forma. Raca e racismo sdo fundamentos que fazem parte da sociedade
contemporanea e foram ao longo dos séculos contaminando, como um virus, nossas

relagdes com o mundo.

3.1.1 Relagao entre linguagem e racismo

Quando remetemos a chegada dos invasores a América, mais precisamente
ao ano de 1492, n&do ha como desvincular a nogao de raga a idealizagao das linguas
nacionais que tiveram como alicerce o universo branco eurocéntrico. A lingua dos
invasores funcionou como um mecanismo para potencializar o processo de
constituigdo da Modernidade e varias categorias discursivas foram criadas, por
exemplo, o vocabulo negro que se firmou como consequéncia da escravidao e
expansao maritima europeia. A dominagao colonial impés suas linguas as nagoes
colonizadas, geralmente a lingua das elites locais de cada estado-nacgao,
consolidando assim o projeto moderno europeu.

O tedrico Gabriel Nascimento, professor negro brasileiro, discorre em sua
obra “Racismo Linguistico” (2019) sobre questdes como o epistemicidio e o linguicidio
existentes na linguagem e que acabam operando em decorréncia das colonialidades
existentes entre nds, frutos da invasdo europeia. Epistemicidio € definido pelo
docente, baseado em reflexdes de Sueli Carneiro, filésofa brasileira e ativista do
movimento social negro, e de Boaventura de Sousa Santos, socidlogo e professor
portugués, como: “o exterminio do conhecimento do outro, através da definicdo do
que é saber/conhecimento valido e do que nédo é.” (NASCIMENTO, 2019, p.12).
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Nascimento afirma que Linguicidio tem relagao direta com Epistemicidio, pois
deriva dele e se da através da linguagem. E através da lingua que se produzem
diferengas como, por exemplo, 0 modelo reproduzido pelas elites de falar e escrever
corretamente. O que aconteceu no Brasil € uma amostra de linguicidio, pois a
populagdo negra e indigena foi obrigada a aprender e a usar o Portugués Europeu
como lingua “primeira”, conforme afirma o professor Nascimento. As linguas pelas
quais as pessoas se comunicavam, nomeavam e elaboravam suas relagbes com o
mundo foram rechagadas em nome de uma lingua de prestigio. E a partir da invas&o
colonial que o mundo e as coisas passam a ser definidos nas linguas nacionais dos
invasores e a lingua acaba funcionando para produzir diferengas e como marca de
dominacéo.

O linguicidio, ou seja, o apagamento da lingua do outro se manifesta através
do racismo, o que Nascimento chamara de Racismo Linguistico. Fagco aqui um
paralelo entre a tese do filésofo Silvio Alimeida de que o Racismo é sempre estrutural
e esta no cerne de nossas relagées com o mundo, com as explanagdes de Nascimento

sobre o vinculo intrinseco entre lingua e racismo:

uma vez que admitimos que o racismo esta na estrutura das coisas,
precisamos admitir que a lingua € uma posi¢éo nessa estrutura. (...) entendo
que o racismo é produzido nas condicdes historicas, econdmicas, culturais e
politicas, e nelas se firma, mas € a partir da lingua que ele materializa suas
formas de dominagédo. (NASCIMENTO, 2019, p. 197).

Ou seja, a lingua produz e reproduz o racismo. Ela representa os sujeitos e
reflete também o que pensam, onde estao, quais lugares ocupam. Logo, ndo é neutra
e é atravessada por processos de poder que reproduzem os ideais coloniais. A lingua
€ também um espaco de luta e de disputa, ndo é um lugar pacifico. Ela acaba
obedecendo ao projeto dominante colonial ha muito tempo, pois muitas vezes ignora
e rechaga outras formas de manifestagdes linguisticas que fogem ao padrao moderno
e eurocentrado. Por isso, a ideia de raga acaba limitando nossa visao e concepc¢ao de

lingua e linguagem.
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3.1.2 Notas sobre Capitalismo e Eurocentrismo

Além da nocgao de raga, no processo de constituicdo histérica da América,
outros elementos passaram a compor a nova estrutura de poder mundial a partir da
dominacgao europeia. O padrao de poder estabelecido com a conquista e invaséo do
novo continente passou a girar em torno do capital e dos modelos de controle e
exploracao do trabalho. Todas as formas de trabalho estavam voltadas a producéao de
mercadorias para o mercado mundial. Tal producdo poderia se dar através de
diferentes modelos de mao de obra como a escraviddo, a serviddo, a pequena
produgcéo mercantil e o salario. O trabalho ganhou contornos e moldes capitalistas,
nos quais, tudo se organizava ao redor do e para o capital estabelecendo-se, assim,
um novo padrao global de controle do trabalho e a estrutura do capitalismo mundial
(QUIJANO, 2005).

A divisdo do trabalho na entdo Ameérica colonial ndo era feita de forma
aleatdria ou arbitraria, ela obedecia a critérios baseados na nocédo de raca. Foi
estabelecida uma divis&o racial do trabalho na qual as ragas dominantes, espanhdis
e portugueses, podiam receber salario por seus trabalhos, enquanto as ragas
dominadas eram submetidas a regimes de escravidao e servidao. Vé-se, claramente,
uma distribuigdo racista do trabalho operando como um modelo de exploragdo do
capitalismo colonial. Segundo Quijano (2005, p. 120), “(...) desde o comego da
América, os futuros europeus associaram o trabalho ndo pago ou n&o-assalariado
com as racas dominadas, porque eram racgas inferiores”.

Os invasores sustentavam a ideia de que os povos colonizados eram
naturalmente inferiores devido as suas racas, no caso especifico da América estamos
tratando de indigenas, da populacdo negra que foi brutalmente escravizada e de
mesticos. Por se acreditar que tais pessoas eram inferiores racialmente, pressupunha-
se que nao eram merecedores de pagamento de salario e o trabalho assalariado era,
essencialmente, um direito dos brancos europeus. O controle das formas de trabalho
€ também o controle de um conjunto especifico de pessoas, uma forma de dominagao.
A partir das novas configuragbes sociais advindas com a invasao da Ameérica, as
nogcbes de raca e divisdo do trabalho tornaram-se categorias prontamente
relacionadas e a articulagcdo de ambas formaram elementos importantes no processo

de conquista.
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Outro elemento essencial que compde o padrao de poder mundial, derivado
da expansao do colonialismo europeu ao redor do mundo, € o eurocentrismo. Esta é
uma perspectiva de conhecimento que retrata a experiéncia historica europeia e o
pensamento hegeménico e unico que reflete o projeto imperial de longo prazo de
dominio colonial. O modelo particular de poder europeu acabou se espalhando pelo
mundo através da expansdo e do controle colonial branco sobre as inumeras
comunidades mundiais impondo, desta forma, diferentes identidades geoculturais.
Segundo Quijano (2005, p. 121), “como parte do novo padrao de poder mundial, a
Europa também concentrou diferentes formas de controle da subjetividade, da cultura,
e em especial do conhecimento, da produgao do conhecimento.”

A elaboracdo do eurocentrismo se da sob uma perspectiva dualista entre
Europa Ocidental e o restante do mundo. Geram-se binarismos entre categorias
como, por exemplo, primitivo versus civilizado, tradicional versus moderno, mistico
versus saber cientifico. Quijano (2005) salienta ainda que os invasores europeus
desapropriaram dos povos colonizados suas descobertas e saberes e coibiram as
inumeras formas de producédo de conhecimento. Além disso, impuseram sua cultura
e religido (europeia ocidental) como forma de reproducéo da dominagao e colonizagao
das perspectivas cognitivas. A conversao a religiosidade cristd € um exemplo de
imposigao da cultura dominante do invasor na qual a heranga cultural e intelectual dos
povos dominados é apagada em nome do processo de conquista e da implantagao da
matriz de poder colonial.

Os projetos de constituigao tanto do capitalismo quanto do eurocentrismo sao
simultdneos. Ambos surgem dos processos de invasao da América, logo, tem origem
e carater colonial. Atualmente, o capitalismo mundial sofreu mudancas e adaptacoes
€ a experiéncia historica indica que ele nao € um sistema homogéneo. De acordo com
Quijano (2005, p. 128): “Ao contrario, como demonstra a América, o padréo de poder
mundial que se conhece como capitalismo é, fundamentalmente, uma estrutura de
elementos heterogéneos.”

Atualmente, se tem em mente que o eurocentrismo ndo € um conceito que se
refere somente a paradigmas de conhecimento europeus, sendo, a individuos que
foram educados sob esse projeto eurocentrado e capitalista de longo prazo. O que
acabou justificando a invasao e a exploragao tanto de individuos, quanto da natureza

e dos territérios ao redor do mundo.
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A sequir, tratarei de aspectos constitutivos do projeto colonial/moderno e

como estes elementos se relacionam entre si.

3.2 NOTAS SOBRE COLONIALIDADE/MODERNIDADE

O conceito de colonialidade é cunhado pelo sociélogo peruano Anibal Quijano
e consiste na classificagao étnica e racial de parte da populagdo mundial, criando
padrdes de poder que atuam em diferentes esferas sociais. Na l6gica da colonialidade,
a producao e a elaboracao do conhecimento é formalizada e somente um viés é tido
como valido, em suma, o modelo de conhecimento eurocéntrico. As experiéncias séo

naturalizadas e n&o ha questionamentos, como salienta Quijano (2010, p. 84):

[a] colonialidade € um dos elementos constitutivos e especificos do padrao
mundial do poder capitalista. Sustenta-se na imposigdo de uma classificagao
racial/étnica da populagdo do mundo como pedra angular do referido padrao
de poder e opera em cada um dos planos, meios e dimensdes materiais e
subjetivos, da existéncia social quotidiana e da escala societal.

O modelo capitalista, através da colonialidade, reproduz formas violentas de
viver e pensar o mundo. A busca por territérios coloniais exigia uma relagdo de
dominacao e € através da divisao entre racas e da constatagao de diferencas entre
invasores e conquistados (hierarquizagao das relacdes) que a légica colonial foi se
perpetuando ao longo dos tempos. Mesmo apds a independéncia politica de paises
colonizados em meados do século XIX, a colonialidade continua operando em
diferentes esferas sociais. Geralmente determinados padrées sdo naturalizados a fim
de se estruturar de maneira ampla a vida das pessoas. Ha um controle do poder nas
esferas econdmica, de género, de sexualidade, de subjetividade e de conhecimento,
de modo que a colonialidade acaba se classificando como colonialidade do poder.

O que se tem como valido e o padrao a ser seguido e considerado na logica
colonial sdo os conceitos modernos e eurocentrados, desta forma, ha um constante
reforco de crencas das instituicdes de matrizes europeias. A colonialidade do poder
transforma-se também em colonialidade do saber (LANDER, 2005). A suposta
existéncia de uma superioridade entre os povos exclui as formas de conhecimento e
saberes locais para se ter como norma o conhecimento cientifico e os padrbes da

ciéncia pautados na perspectiva eurocéntrica. As diferencas sdo de certa forma
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inventadas para a manutencao da ideia de superioridade de determinados povos
frente a inferioridade de outros.

O pensamento moderno ocidental sustenta seu paradigma e teoria como
verdade universal e suas formas de produzir conhecimento como as unicas validas e
passiveis de credibilidade. A logica da modernidade € a ilusdo de um mundo
construido e pensado como 0 unico possivel e 0 que se chama de universal € a
pretensao europeia de universalidade e a projecdo de uma realidade particular. A
elaboracgao intelectual do processo de modernidade produziu uma perspectiva de
conhecimento e um modo de produzir saberes que demonstram o carater do padréo
mundial de poder: colonial/moderno, capitalista e eurocentrado.

No processo de conquista da Ameérica, os invasores impuseram e
perpetuaram a ideia de que seus modos de vida, seus padrbes de producdo de
sentido, sua racionalidade e subjetividade eram as unicas validas. Tudo o que era néo
europeu deveria ser rechagado e apagado. Desta forma, a perspectiva eurocéntrica
do conhecimento se da a partir da expansao do dominio colonial europeu ao restante
do mundo. Segundo Walsh, Oliveira & Candau (2018, p. 4):

Gracgas a colonialidade, a Europa pode produzir as ciéncias humanas como
um modelo Unico, universal e pretensamente objetivo na producao de
conhecimentos, além de deserdar todas as epistemologias da periferia do
ocidente.

As diferentes formas de producdo de conhecimento foram consideradas
primitivas e sem valor em nome do projeto de dominagao colonial. O homem branco
ocidental detinha o privilégio no plano epistemoldgico e no canon de pensamento. No
paradigma moderno a producdo de conhecimento foi adaptada ao capitalismo e tudo
pode ser medido, quantificado e precificado. Os discursos e narrativas racistas se
secularizaram e o projeto da modernidade/colonialidade se espalhou pelo mundo e
limitou nossas visdes de producao de conhecimento baseadas, muitas vezes, em um
modelo unico e imutavel.

A modernidade carregava a ideia de emancipagdo e critica aos velhos
regimes e formas de governo, entretanto, isto aconteceu somente dentro da Europa.
Ao redor do mundo o paradigma moderno atuou como um projeto mais civilizatorio

que emancipatério. A modernidade e a colonialidade sao dois projetos
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complementares que partem da criacdo das classes dominantes e privilegiadas da
Europa a partir do contato com a América, (WALSH, OLIVEIRA & CANDAU 2018).

E importante ter em mente como a modernidade existe atualmente e influencia
nossos modos de viver e conceber o mundo. A modernidade como conhecemos hoje
é a articulagdo de muitas racionalidades, de acordo com Quijano (2005, p. 124):
“Trata-se de algo novo e diferente, especifico deste padrdo de poder mundial”. O
projeto moderno/colonial atua como um padréao de poder que impacta direta e
indiretamente varias esferas de nossa vida cotidiana como o conhecimento, o
trabalho, nossas relagdes intersubjetivas etc. e todas sdo perpassadas pelo sistema
capitalista e o ideal de raga.

A seguir, descrevo como se forma e articula o giro decolonial no interior do
contexto do projeto colonial/moderno que foi imposto pelos invasores ao redor do

mundo.

3.3 OQUE REPRESENTA O GIRO DECOLONIAL?

O termo giro decolonial foi cunhado pelo filésofo porto-riquenho Nelson
Maldonado Torres (2007) no contexto das discussdes do Grupo de investigacao
Modernidade/Colonialidade. Segundo ele, o giro decolonial € um movimento de
resisténcia epistémica e politica que busca afastar-se do projeto moderno/colonial. E
um convite ao dialogo que envolve a emergéncia de outros discursos e de outras
formas de pensar a existéncia dos sujeitos, sendo estes agentes protagonistas e
questionadores da realidade a sua volta. Para se colocar em pratica tal projeto, é
necessario pensar em praticas de resisténcia e ressignificacdo da humanidade
através da decolonialidade, definida pelo autor como: “decolonialidade refere-se a luta
contra a logica da colonialidade e seus efeitos materiais, epistémicos e simbdlicos”
(MALDONADO-TORRES, 2007, p. 13).

Maldonado Torres sugere relagbes entre a obra de Frantz Fanon (1961),
importante psiquiatra e filésofo martinicano, intitulada “Os condenados da terra”, que
trata do conceito de libertacdo e emancipacdo com as lutas de descolonizacio. Para
Fanon, questionar € a chave ja que a mente do colonizado/condenado esta tomada
por representagcdes que demonstram a colonialidade do ser, do poder e do saber.
Segundo o psiquiatra, o sujeito condenado também é capaz de lutar e de se

comprometer com a decolonialidade como um projeto.
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Outro autor que trata da busca pela genealogia do pensamento decolonial é
Walter Mignolo (2007). Ele afirma que a decolonialidade é concomitante a fundacao
da modernidade/colonialidade, sendo esta um efeito natural do projeto de implantagao
da matriz colonial. A decolonialidade n&o pode ser considerada o verso ou o contrario
de colonialidade, sen&o projetos constituintes do proprio processo de formacéo da
modernidade. O pensamento decolonial ndo esta preso a um marco temporal, ele
existe e trata sobre vivéncias e falas dos sujeitos que estdo imersos no pensamento

fronteirico. Segundo o autor:

o pensamento decolonial surgiu na propria fundagdo da modernidade/
colonialidade como sua contraparte. Isso aconteceu nas Américas, no
pensamento indigena e no pensamento afro-caribenho; continuou na Asia e
na Africa, ndo relacionado ao pensamento decolonial nas Américas, mas
como contrapartida da reorganizagdo da modernidade/colonialidade do
império britanico e do colonialismo francés.2® (MIGNOLO, 2007, p. 27).

Ha um intenso movimento de adequacbes e novos tipos de
modernidade/colonialidade, expressos no sistema capitalista, com o passar do tempo
e com isso também emergem movimentos de decolonialidade como respostas diante
a violéncia colonial. Mignolo apresenta alguns exemplos de pensadores que
representam o giro decolonial como Waman Poma de Ayala, cronista indigena
peruano, que escreve a “Nueva Coronica y buen gobierno” para o rei Felipe Ill e do
escravo liberto Otabbah Cugoano que publica em Londres “Pensamentos e
sentimentos sobre o0 mau trafico da escravidao e do comércio das espécies humanas”
(1787). Estes escritos sdo considerados tratados politicos decoloniais que devido a
colonialidade do saber ndo chegaram ao cénon de debate com outras teorias
ocidentais europeias.

Quando Waman Poma e Cugoano escrevem e pensam de lugares
subalternizados pela modernidade, eles abrem caminhos para um pensamento outro.
Eles foram capazes de se manifestar de um lugar e de experiéncias da ferida colonial
imposta a indigenas e negros. Mignolo ainda remonta a nogao de fronteira proposta

pela escritora e ativista norte-americana, que se autodenominava chicana, Gloria

25 | pensamento decolonial emergi6 en la fundacion misma de la modernidade/colonialidad como su
contrapartida. Y eso ocurrié en las Américas, en el pensamento indigena y en el pensamento afro-
caribefio; continué luego en Asia y Africa, no relacionados con el pensamento decolonial en las
Américas, pero si como contrapartida de la reorganizacion de la modernidade/colonialidad del império
britanico y el colonialismo francés.
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Evangelina Anzaldua. De acordo com a autora, a fronteira representa este espago de
realidade hostil do qual emerge a ferida colonial. E na fronteira que habitam os sujeitos
marginalizados pelo projeto moderno/colonial e pelos muros que separam os sujeitos
colonizados.

A partir de diferentes autores, temos em conta que o giro decolonial é
consequéncia das mudancgas e transformacgdes do préprio projeto colonial/moderno e
que a decolonialidade sempre existiu na exterioridade e nos espagos que foram
negados pelo pensamento e ordem modernos. Enfim, retomo novamente os escritos
de Maldonado Torres quando afirma que o fato de tratarmos o tema do colonialismo
pode gerar incOmodos nas instituicbes modernas e “perturbar a tranquilidade”. Por
isso, acredito ser importante pensar o projeto decolonial como forma de resisténcia a
uma realidade opressora e que desumaniza os sujeitos. A busca por um mundo mais

plural e com distintos discursos e formas de pensar é o giro decolonial.

3.4 COLONIALIDADE DO SABER: O CASO DAS UNIVERSIDADES

A estrutura universitaria latino-americana como a conhecemos, segundo
alguns tedricos como Gomez (2007) e Lander (2000), esta ancorada na estrutura
triangular da colonialidade: ou seja, através da colonialidade do ser, do poder e do
saber. Para Gomez (2007), a heranga colonial de paradigmas de produgédo de
conhecimento €& reproduzida de forma sistematica pelas universidades. Estas
instituicGes acabam reproduzindo saberes e o entendimento do mundo a partir da
otica hegeménica do Norte, ocidental e eurocentrada. O teorico tragca ainda alguns
momentos importantes sobre o0 que chama de crise universitaria contemporanea,
marcada pelo mercado capitalista. Tal crise possui relagdo com os modelos de
universidades existentes e com os tipos de funcao social do conhecimento.

Na modernidade, a produgdo de conhecimento e sua organizagédo estdo
intimamente ligadas & institucionalizacdo das universidades. E nestes centros que o
conhecimento cientifico & legitimado e validado. No paradigma da ciéncia moderna os
conhecimentos tidos como néo cientificos séo invalidados e inferiorizados. As formas
de conhecimento e saberes locais sao excluidas para se ter como norma o
conhecimento cientifico e os padrbes da ciéncia moderna. As instituicbes
universitarias acabam operando como fixadoras e validadoras de parametros

eurocéntricos de producao de conhecimento.
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Relacionada a fungdo social do conhecimento, Gomez (2007) recorre ao livro
de Jean- Francois Lyotard, “A condigdo pdés-moderna”, para explicar algumas versées
sobre a legitimac&do do saber a partir da institucionalizagdo da universidade e seus
diferentes modelos. Gémez (2007) faz referéncia a dois meta-relatos que tratam da
producdo e organizagdo do conhecimento na modernidade. O primeiro relato € o
chamado educacédo do povo. De acordo com esta narrativa, a universidade tem o
papel de prover a populacdo com conhecimentos técnico-cientificos com o intuito de
produzir saberes Uteis a sociedade. Ou seja, € papel da instituicdo universitaria formar
engenheiros, administradores etc., e toda uma gama de sujeitos que impulsionem o
progresso material da nagao.

Ja o segundo relato discorre sobre um modelo de universidade ligado ao
advento das humanidades e relacionado ao progresso moral da sociedade. Neste
cenario, ja nao é tao importante a instrugao de profissionais, técnicos, engenheiros
etc., e sim, a formagao de humanistas que sejam capazes de educar moralmente os
sujeitos. A instituicdo universitaria € vista, assim, como formadora de lideres
espirituais da nacdo. Gémez (2007) afirma que estes dois padrdes de universidade,
apesar de representarem modelos distintos de instituicdo e de fungédo social do
conhecimento, acabam apresentando semelhancas que perpetuam herancgas
coloniais.

O primeiro elemento comum aos dois modelos universitarios descritos diz
respeito a estrutura arborea de conhecimento existente nas universidades. Nela, os
saberes sdao compartimentalizados e ha limites e fronteiras bem delimitados que
sinalizam onde determinado conhecimento comecga e onde termina. Ha hierarquias
entre os saberes que acabam marcando o que é mais relevante a ser
ensinado/aprendido, além de canones no interior das disciplinas e fronteiras
epistémicas bem delimitadas. Outro elemento comum aos dois exemplos de
universidade é referente ao local no qual os saberes que sédo considerados legitimos
podem ser produzidos. Tudo o que é exterior a instituicdo universitaria nédo pode e
nem deve ser considerado como cientifico e sim transferido ao campo do popular, do
mistico e da supersticao.

Os dois elementos comuns citados, tanto o da organizagao arbérea quanto o
de local privilegiado de produgéo de saber sao pertencentes as herangas coloniais de
conhecimento e sdo multiplicadas continuadamente pelas instituicbes universitarias.

Para Gomez (2007), a organizagao do conhecimento em disciplinas, assim como, a
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consideragcdo das universidades como 6rgdos reprodutores e fiscalizadores do
conhecimento inseridos numa o6tica moderno/colonial faz surgir o modelo epistémico
nomeado como hybris do ponto zero. O autor explica que tal fenbmeno esta
relacionado com a expansao colonial europeia e com o surgimento do sistema-mundo
capitalista no qual a finalidade do conhecimento é desempenhar um dominio racional
sobre o mundo. Este paradigma cientifico € baseado em modelos matematicos no
qual o objeto de estudo aparece separado do sujeito € 0 mundo é comparado a uma
maquina.

A hybris do ponto zero de que fala Gémez (2007) representa a
disciplinarizagdo do conhecimento e a arborizagdo da organizagao universitaria. As
universidades, muitas vezes, estdo divididas em departamentos nos quais cada area
do saber se ramifica e os docentes que pertencem a uma delas dificiimente
conseguem transitar entre uma area e outra. Por exemplo, o professor que pertence
ao departamento?®® de Letras Estrangeiras Modernas raramente migrara ao
departamento de Literatura e Linguistica, pois supde-se que a formagao especifica
dele o habilite a dar aulas de Lingua Estrangeira e ndo de Literatura, como se uma
area nao fosse complementar a outra ou como se nao pudesse haver processos de
interdisciplinaridade, transdisciplinaridade etc.

A ciéncia moderna ocidental se posiciona no ponto zero de investigacao,
olhando o mundo de fora a partir de um olhar predominantemente analitico. Segundo
Gbémez: “pretende hacerse un punto de vista sobre todos los demas puntos de vista,
pero sin que ese punto de vista pueda tenerse un punto de vista?’.” O autor afirma que
a universidade moderna reflete e reproduz a hybris do ponto zero na organizagéo das
disciplinas e no ordenamento departamental universitario. (GOMEZ, 2007, p. 83).

O autor suscita uma pergunta, se haveria a possibilidade de decolonizar a
universidade, sua forma de produzir conhecimento e suas estruturas e propde alguns
caminhos alternativos como o didlogo de saberes, praticas transculturais e
transdisciplinares como um primeiro passo possivel. Fago aqui um contraponto com o
que foi exposto anteriormente, e descrevo brevemente o que presenciei e notei na
UNILA.

26 Estrutura comum de departamentos universitarios existentes nos cursos das Instituicdes de Ensino
Superior - IES | brasileiras.

27 Afirma ter um ponto de vista acima de todos os outros, mas sem que esse ponto de vista possa ter
um ponto de vista.
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A partir do cenario e do contexto de mercantilizagdo do saber, Gémez (2007)
trata de paradigmas de pensamento alternativos, que é justamente o que a UNILA
propde. Sobre a estrutura arbérea e disposta em disciplinas da instituigdo, me
pareceu, de certa forma, uma busca pelo rompimento com os padrdes estabelecidos
o fato de a UNILA apresentar um Ciclo Comum de Estudos a todos os cursos de
Graduagao. Outro ponto é o fato de ser uma universidade bilingue, localizada em um
triplice fronteira. Mas, apesar de ter a lingua espanhola como oficial, o site da
instituicdo aparece majoritariamente na lingua portuguesa.

No entanto, o SIGAA, que é o Sistema Integrado de Gestdo de Atividades
Académicas, plataforma na qual as estudantes acessam suas notas e trabalhos,
autenticam documentos, entre outros servicos oferecidos, aparece todo em
portugués. O que quero colocar € que mesmo que a instituigdo busque romper com
praticas coloniais, ela ainda carrega tragos e herangas coloniais do conhecimento. O
que vemos € a “subordinacion de las instituciones de educacion superior a los
poderes globales.”

A seguir, analiso praticas pedagogicas da UNILA que confrontam a
colonialidade. O recorte dos dados e as categorias de analise partiram justamente
das praticas que para mim, em algum aspecto, rompem com a logica eurocentrada

de produgéao de saber.
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4 ANALISE DOS DADOS

A leitura de cada secdo pode ser feita, de certo modo, como pequenas
narrativas a respeito de um ou mais temas comuns que se entrecruzam e se
complementam e que foram apresentados em aulas da UNILA. N&o carrego a
pretensdo nesta pesquisa de somente tematizar conceitos relacionados a
colonialidade ou a decolonialidade, sendo, compreender como praticas pedagodgicas
das quais fiz parte enfrentam a colonialidade. Tenho consciéncia de que fui e sou
formada em um percurso colonial e que ha uma linha muito ténue entre impor minhas
impressdes através de uma postura colonial ou construir uma interpretagcdo dos
processos que participei de forma decolonial. Este € o grande desafio desta tese!

As analises que fagco aqui partem de um percurso individual e também
coletivo, afinal, s6 me sinto professora no encontro com o outro, com as alunas, com
minhas colegas de profissdo e com a comunidade escolar. Oportunamente, retomo
aqui a assercao da professora Tania Rezende, da Universidade Federal de Goias —
UFG, quando diz que: “a decolonialidade € um enfrentamento das ideologias
coloniais” (REZENDE, 2020, p. 20). Parto da perspectiva da decolonialidade como
uma postura de enfrentamento e resisténcia e € nestes embates que busco
ressignificar minhas praticas como professora e pesquisadora.

A seguir, farei uma breve contextualizagdo sobre colonialidade ndo a fim de
tematizar, mas de exemplificar de qual lugar surgem minhas reflexdes pois é preciso
ter em conta, pelo menos em certa medida, o que foi a colonizagdo € o que € a
colonialidade. Acredito ser necessario compreender como ela continua operando até
os dias de hoje para, entdo, tratar de praticas e posturas decoloniais nos processos

de ensino aprendizagem.

4.1 FALANDO SOBRE COLONIALIDADE

Antes de analisar as praticas de sala de aula que acompanhei na UNILA e
relaciona-las com diferentes aportes tedricos, € importante delimitar o que é
colonialidade e buscar compreender como tal fenbmeno se faz presente nas mais
diversas praticas sociais € nos imaginarios e relagdes intersubjetivas até os dias
atuais. De acordo com Maldonado Torres (2007), colonialidade € um fenbmeno que

surge a partir da invasdo e dominagdo das Américas e compreende um conjunto de
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praticas de controle e subordinagdo que buscam justificar a colonizagéo. Seus eixos
principais compreendem a suposta diferenga entre invasores e conquistados e o
controle e divisdo do trabalho, ambos baseados na ideia de raca. A colonialidade,
segundo Maldonado-Torres (2007, p. 131), “se refere a forma como o trabalho, o
conhecimento, a autoridade e as relagdes intersubjetivas se articulam entre si, através
do mercado capitalista mundial e da ideia de raga”.

Através dos pilares da colonialidade, raga e divisdo do trabalho, com o
decorrer do tempo se passou a classificar socialmente cada grupo de pessoas de
forma hierarquica e em uma escala social. Acabaram surgindo novas identidades a
partir do processo de invasdo das Américas e as caracteristicas e peculiaridades de
cada sujeito que ja habitava os territérios invadidos (povos originarios) foram
apagadas e reordenadas conforme a légica racial. Os diversos povos dominados
foram rearranjados em racas de trés grupos principais, a saber: brancos, indios e
negros.

Além disso, neste projeto de conquista da América, surgiram discussodes a
respeito da humanidade dos colonizados como, por exemplo, o questionamento se os
indigenas tinham alma ou ndo (MALDONADO-TORRES, 2007). E no momento de tal
discussao que Quijano (1992) posiciona o surgimento do que ele nomeia como
colonialidade do poder, fenbmeno que esta relacionado com as configuragdes
modernas de exploracéo e controle.

As relagdes que os invasores mantinham com os colonizados (indigenas e
populagcdo negra escravizada) ndo eram horizontais, havia a falsa ideia de que
algumas identidades eram naturalmente superiores a outras e tal distingdo se
legitimava através dos graus de humanidade conferidos aos individuos. A humanidade
dos colonizados era frequentemente questionada e majoritariamente indigenas e
negros eram os sujeitos centrais desta desumanizagéao racial. As distingdes foram
estabelecidas baseadas na ideia de raga e chamadas por Mignolo de diferenga
colonial. Ja Maldonado Torres (2007) acabou chamando a agédo genocida, que foi
cometida contra os sujeitos coloniais racializados, de atitude imperial. Tais individuos,
na légica da colonialidade, foram considerados desnecessarios e a atitude imperial
acabou promovendo inumeras e diferentes formas de desumanizagédo pautadas na
nogao de raga como, por exemplo, a escravizagdo de pessoas negras naturais do

continente africano.
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No padrdo da colonialidade, € constante o questionamento sobre a
humanidade das pessoas e sobre quais tem direito a existéncia digna e merecem
respeito a suas identidades. Na atualidade, os efeitos da colonialidade se fazem
presentes em questdes relacionadas aos graus de humanidade conferidos a
diferentes grupos de pessoas. O lider indigena brasileiro, Ailton Krenak, faz algumas
reflexdes sobre quem s&o os individuos que atualmente sdo considerados a sub-

humanidade do planeta:

Ao longo da histéria, os humanos, alias, esse clube exclusivo da humanidade,
foram devastando tudo ao seu redor. E como se tivessem elegido uma casta,
a humanidade, e todos que estéo fora dela sdo a sub-humanidade. Nao s6
0s caigcaras, quilombolas e povos indigenas, mas toda a vida que
deliberadamente largamos a margem do caminho. (...) H& um horizonte,
estamos indo para 14, e vamos largando no percurso tudo o que n&o interessa,
0 que sobra, a sub-humanidade alguns de nés fazemos parte dela. (KRENAK,
2020, p. 8).

Ainda,

(...) sdo aqueles que ficaram meio esquecidos pelas bordas do planeta, nas
margens dos rios, nas beiras dos oceanos, na Africa, na Asia ou na América
Latina. Esta é a sub-humanidade: caicaras, indios, quilombolas, aborigenes.
Existe, entdo, uma humanidade que integra um grupo seleto que néo aceita
novos soécios. E uma camada mais rustica e organica, uma sub-humanidade,
que fica agarrada na Terra. (KRENAK, 2020, p. 40).

A colonialidade tem relagdo com os processos de invasao, com a guerra e
com o genocidio. Fago aqui um paralelo do pensamento do indigena Ailton Krenak
com as afirmacgdes de Maldonado Torres sobre o que chama de paradigma da guerra.
Torres compara as atitudes de extrema violéncia, subjugacdo e comportamentos
tomados pelos invasores com as populagdes que ja habitavam as Américas, com a
ética da guerra. Ou seja, as atitudes dos europeus se igualavam mais a periodos de
guerra do que em situagbes normais de convivéncia com outros europeus cristaos.
Em nome do processo civilizatorio, violéncias, estupros e mortes foram naturalizados.
Logo, a relagéo entre os sujeitos n&o era horizontal e algumas identidades possuiam
mais prestigio do que outras, constituindo assim, a colonialidade do poder. Ela delimita
como as coisas sdo a partir de uma légica de naturalizagdo que sugere que tudo é
natural e ja esta produzido, como relagdes, hierarquias sociais, atos de violéncia, entre

outras esferas da vida cotidiana.



64

A colonialidade ainda se desdobra em outras formas de controle e exploragao
como a colonialidade do ser, a colonialidade da linguagem e a colonialidade do saber.
Estes também s&o padrdes de poder que surgem como consequéncia do colonialismo
moderno. E Mignolo quem formula o conceito de colonialidade do ser que faz
referéncia as experiéncias que os individuos tém através da colonizacdo e seus
efeitos na linguagem. Esmiugando as caracteristicas do ser, a tedrica Gabriela
Veronelli (2015) desenvolve o tema da colonialidade da linguagem. Ela afirma que ha
o0 apagamento do dialogo e o desprezo por linguas e formas de conhecimento de
grupos que foram colonizados e racializados. A linguagem é tida como campo de
batalha no qual o poder € exercido e ha disputas constantes entre os sujeitos.

Por fim, comento sobre algumas caracteristicas referentes a colonialidade do
saber que possui profunda relacdo com as instituicbes formais de ensino. Busco
relacionar as influéncias deste dominio colonial com o trabalho das universidades,
mais especificamente da UNILA. A reprodugdo de epistemologias coloniais e as
formas de producdo de conhecimento eurocentradas como as unicas validas € uma
das premissas do colonialismo epistémico. Os conhecimentos dos povos colonizados
e nagodes invadidas sido subalternizados ou até totalmente apagados a medida que a
racionalidade eurocéntrica se espalha ao redor do mundo.

O que me parece importante para compreender como a colonialidade opera
em varias esferas de nossas vidas cotidianas € entender que ela constitui,
inevitavelmente, os discursos modernos e propaga formas de desumanizagao

apoiadas no capitalismo e na nogao de raca.

4.2 FALANDO SOBRE DECOLONIALIDADE

As analises e teorizagdes que farei a seguir derivam da praxis pedagogica que
acompanhei em algumas aulas da UNILA. Algumas das praticas que analisarei serao
teorizadas a partir de movimentos e lutas que envolvem os contextos social, politico e
cultural em que estamos imersos e fazemos parte, sejam acontecimentos historicos
ou o préprio momento presente. Procuro me basear na fala da pedagoga Catherine

Walsh sobre as “luchas de descolonizacion, luchas que aun requieren el aprendizaje,
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desaprendizaje y reaprendizaje, la accidn, creacién e intervencién?®.” (WALSH, 2013,
p. 24). As atividades que escolhi analisar sdo algumas praticas pedagdgicas que
contestam a colonialidade e que emergem nas fissuras do fazer pedagdgico e
rompem, de certo modo, com padrdes de conhecimento e poder.

Importante lembrar da impossibilidade de apagamento total da colonialidade
nas atividades ja que ela coexiste a fazeres decoloniais. As analises que proponho
aqui sao distintas reflexdes e movimentagdes de teorias e ndo uma verdade absoluta,
pronta e acabada. Oportunamente, retorno a fala de Walsh que trata da construgcao

de caminhos para ser, pensar, enfim, existir em um cenario decolonial:

no existe un estado nulo de la colonialidad, sino posturas, posicionamientos,
horizontes y proyectos de resistir, transgredir, intervenir, in-sugir, crear e
incidir. Lo decolonial denota, entonces, un camino de lucha continuo en el
cual se puede identificar, visibilizar y alentar “lugares” de exterioridad y
construcciones alter—(n)ativas?®. (WALSH, 2013, p. 25).

Os agentes e instituicdes coloniais tentaram/tentam moldar e impor uma
racionalidade baseada em dicotomias: bem/mal, homem/natureza,
civilizagao/barbarie e a classificacdo das pessoas em ragas denotando um padrao de
poder. Entretanto, mesmo depois de tantos anos de invasao, a colonialidade ndo pode
se estabelecer 100% de forma homogénea. Walsh (2013) afirma que existe uma
memoria e saber coletivo que fazem parte da existéncia dos povos colonizados e que
acabam funcionando como um modo de (re)existéncia e continuidade do desafio
decolonial. Ela afirma que ha instantes de avango e recuo no que se refere aos
enfrentamentos a colonialidade, principalmente quando levamos em conta os
movimentos sociais, 0os povos indigenas e afrodescendentes. Os embates e lutas de
descolonizagdo, o que a autora relaciona com as “practicas pedagodgicas de
accion/praticas pedagogicas de agao”, provocam movimentos de ruptura na estrutura
de poder e sao formas de sobrevivéncia a colonialidade. Como exemplo, ela cita a

organizagdo dos povos originarios, os processos de resisténcia escrava: a

28 | utas de descolonizagao, lutas que ainda exigem aprender, desaprender e reaprender, agao, criagao
e intervencao.

29 N&o existe um estado nulo de colonialidade, mas posturas, posicionamentos, horizontes e projetos
para resistir, transgredir, intervir, in-surgir, criar e incidir. O decolonial significa, entdo, um caminho de
luta continuo no qual se pode identificar, visibilizar e fomentar “lugares” de exterioridade e
construgdes alter — (n)ativas.
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Cimarronagem?°, entre outras praticas. Enfim, os enfrentamentos sdo movimentos de
insurgéncia que acabam atuando como pedagogias decoloniais de resisténcia.

Busco me fundamentar nos construtos de Walsh (2013) e nas analogias que
a autora faz sobre as relagbes entre o pedagdgico e o decolonial para realizar as
analises desta tese. Walsh discorre sobre as lutas de transformagao social e suas
relagdes e entrelagcamentos com os fazeres pedagogicos. A pedagogia € vista além
da instrumentalizacdo e nao esta relacionada somente aos espacos de ensino
aprendizagem e sim com as condutas cotidianas, com agao e pratica. Para a autora,
a pedagogia atua como metodologia das lutas sociais e estas, por sua vez, despertam
deslocamentos de teorias e pensamentos derivando em processos decoloniais. Sao
movimentagdes fluidas e nao lineares, o que Walsh chama de: “construccion de
caminos — de estar, ser, pensar, mirar, escuchar, sentir y vivir con sentido o horizonte
de(s)colonial” 3" (WALSH, 2013, p. 24).

As lutas de descolonizagao existem e fazem parte da histéria das nagdes que
buscam romper com padrdes das estruturas de poder. Walsh toma como ponto de
partida para explanar os entrelagamentos existentes entre o pedagdgico e o
decolonial, a invasd0% da América. E naquele momento que ficam mais evidentes as
estratégias e metodologias utilizadas pelos povos colonizados na resisténcia a
colonialidade e a dominagdo dos invasores. A autora cita exemplos de legados
histéricos como o livro escrito pelo indigena andino Felipe Guaman Poma de Ayala:
“Nova crbnica e bom governo”, no qual ele retrata a realidade andina e descreve e
propde um projeto politico de governo enderegado ao rei espanhol Felipe Ill que
conjugasse todas as comunidades existentes naquele momento (indigenas, negros,
castelhanos, mouros e judeus) em Tawantinsuyo, atual Peru. Outro exemplo é o
manuscrito que descreve a cultura maia, produzido em meados do século XVI,
chamado Popol Vuh. A obra apresenta cosmologia prépria sobre a origem do mundo,

dos homens e dos animais, subvertendo a narrativa colonial. Estas duas obras

30 Processo de resisténcia escrava contra o sistema colonial e seus diferentes tipos de dominagéo por

parte do sistema socioeconémico ocidental. Também chamado de “aquilombamento”.

31construg;élo de caminhos — de estar, ser, pensar, olhar, escutar, sentir e viver com um sentido ou
horizonte de(s)colonial.

32N30 tenho a intencdo de que pareca que acredito que anterior a invasao europeia da América nao
havia opressdes entre os povos originarios, como se fosse um espaco idilico que o Europeu usurpou.
Tenho consciéncia de que também havia injusticas, violéncia e regimes de tirania presentes nas
populacdes pré-coloniais de acordo com suas organiza¢des e modos de vida.
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proporcionam diferentes leituras a partir da diferenga colonial e representam projetos

de pensamento decolonial.

4.2.1 E ADECOLONIALIDADE HOJE?

O poder moderno carrega marcas coloniais seja nos modos de viver e pensar
o mundo e também nas instituicbes, neste caso, falo especificamente da instituicao
universitaria. A fala que reproduzo e analiso a seguir foi dita por uma aluna na aula da
disciplina de “Oralidades Latino-Americanas”, apdés a apresentacao oral de um dos
capitulos do livro: “El discurso de la calle: los comicos ambulantes y las tensiones de
la modernidad en el Peru” (sem tradugdo para o portugués), de Victor Vich,
especificamente o capitulo que trata da oralizacdo e democratizagdo da escrita. E
possivel identificar que a discente tece relagdes entre os conhecimentos produzidos
em lugares que sdo frequentemente marginalizados, as favelas, com os saberes
produzidos na esfera académica. Ela usa a palavra decolonialidade e reconhece que
ja vivencia na pratica o cruzamento do pedagodgico com o decolonial quando cita o
pensador quilombola Négo Bispo?? e a contra colonialidade. Além de sua participagdo

em um projeto de uma revista e como isso impactou sua subjetividade:
Posso fazer um adendo, prof?

Pode, pode sim.

33 Antdnio Bispo dos Santos, também conhecido como Négo Bispo, € um pensador e lider quilombola
de grande expressdo no cenario das lutas sociais. E escritor e poeta de grande expressao e militante
em movimentos de direitos pelo uso da terra. Afirma: “Falo tagarelando, escrevo mal ortografado,
canto desafinado, danco descompassado, s6 sei pintar borrando, meus desenhos sédo enviesados.
Esse é meu jeito. Nao mandem fazer direito. Eu ndo sou colonizado.”
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(...) eu, por exemplo, eu nunca imaginei que eu ia entrar na faculdade um dia,
né. Entao, eu entrei na faculdade com 24/25 anos e ai, tipo, quando eu entrei,
ai eu vi a galera falando sobre coisas que eu vivia na pratica, né. Que a gente
que é da favela, a gente vivencia na pratica. Entéo, é, por exemplo, quando
eu entrei na UNILA, né, tipo, ai a galera tava falando sobre decolonialidade,
descolonialidade eu fiquei assim, pd! Mas isso dai é algo que a gente ja
vivencia na pratica! Ai, hoje em dia, talvez eu pense assim. Ta, entéo, talvez
0 que eu vivenciei a minha vida toda tem mais a ver com o que o Nego Bispo
traz, né! Que & a contra-colonialidade, né. Entdo, tipo, o que & isso né. E isso
que eu acho muito importante a gente pensar que, que a ciéncia bebe da
vida, né, tipo, na maior parte das vezes, né! Nao o contrario. As pessoas se
esquecem disso, né. As vezes, as pessoas colocam a teoria como se fosse o
principal da vida, né. Quando, na verdade, é o contrario, né! A teoria que, que
que fica procurando elementos, né, pra existir a universidade, assim, né.
Entéo, tipo, quando a gente entra em contato com os saberes indigenas, né.
Agora eu t6 num, acabei de, de participar de um projeto de uma revista. Que
a nossa revista, tipo, tem pessoas indigenas e pessoas negras, quilombolas,
de terreiro, mde de Santo, Pai de Santo, Cacicas, né. Entéo, tipo assim,
ouvindo elas fala e ai como que a gente produz nossos textos, né. Ah, elas
mandavam o audio e a gente escrevia o texto, né. E ai, vocé ficava assim 6:
- meu, essa pessoa € um livro também, assim, né. Tipo, o livro ndo é s vocé
pegar um caderno, um monte de pagina, nao! Livro é o qué? Livro & saber,
né! E ai, essas pessoas que, que tem uma trajetdria, né, de resisténcia, elas
carregam muitos saberes, muitos saberes, né. Eu queria fazer um pouco
desse adendo, assim, que, que eu percebo que é muita falacia essa questao,
por exemplo, das cotas, né. Quando, ai, vai diminuir a qualidade da
universidade, né?! Ai, depois surgiram pesquisas que mostraram que nés que
estamos cotistas, é, a gente demora um pouco, né, pra pegar o ritmo, né.
Mas, depois que a gente pega, muitas das vezes a gente ultrapassa quem ja
esta nesse formato ha mais tempo que a gente, né. Enfim, € um pouco disso
gue eu queria comentar.34

Ha varios pontos que me chamaram a atencéo e que podem ser considerados
na fala da aluna que exemplificam o vinculo entre o pedagdgico e o decolonial.
Primeiro, ela relata que nunca pensou que cursaria uma carreira universitaria e que o
fez ja com a idade de 24/25 anos. Historicamente as favelas, lugar de fala da aluna,
sao lugares marginalizados e os conhecimentos produzidos s&o invisibilizados e por
inumeras vezes estigmatizados como menores e inferiores, pois sao produzidos por
sujeitos racializados. Além dos conhecimentos serem apagados, as pessoas que
vivem nestes lugares geralmente pertencem a grupos raciais e culturais
marginalizados que foram excluidos do espago do Ensino Superior. A colonialidade
perpetua a ideia de que as pessoas que nascem e vivem nestas comunidades nao
sao detentoras de direitos fundamentais.

Aproximo a fala da discente e a analise que proponho aqui das proposicdes

de Walsh (2013) sobre as relagdes entre pedagogia e o pensamento de Frantz Fanon.

34 A titulo de convencao optei que as falas das participantes da pesquisa, professoras e alunas,
aparecerao destacadas com recuo de 4 cm quando possuirem mais de 3 linhas e em italico quando
apresentarem menos de 3 linhas.
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Através do historico de homem negro, médico e militante na guerra de independéncia
da Argélia, Walsh descreve como as experiéncias de vida de Fanon marcaram a
atuacao politica e a obra deste intelectual. Ele parte do problema colonial para propor
mudanga social e a reparacdo da humanidade através da descolonizagdo. Para
Fanon, o ponto de partida e o ntcleo central do processo de descolonizagdo® é a
humanizacao das pessoas, sobretudo, dos sujeitos racializados e colonizados. Walsh
assegura: “La descolonizacion, segun Fanon, es una forma de (des)aprendijaze:
desaprender todo impuesto y asumido por la colonizacion y deshumanizacion para
reaprender a ser hombres y mujeres®6.” (WALSH, 2013, p. 43).

Os saberes e logicas impostos as pessoas e grupos sociais marginalizados,
por vezes, ndo conversam com a realidade e necessidades que elas apresentam.
Quando Fanon fala em desaprender o que nos foi colocado e forgado, para reaprender
(processo de humanizagao dos sujeitos), € considerar também os saberes produzidos
pelas pessoas marginalizadas como valido, relevante e cientifico. Os conhecimentos
que as periferias produzem possuem a mesma relevancia de saberes produzidos em
outros lugares, como os da academia e da universidade, por exemplo. No entanto,
foram e ainda sdo apagados em nome de um projeto moderno colonial de cunho
extremamente racista e classista.

Retomo o pensamento de Fanon quando afirmo que a sociedade colonialista
instituiu uma suposta inferioridade associada a cor da pele “epidermizagcdo da
inferioridade” (FANON, 2021). Um grupo detém o poder (o invasor branco europeu) e
a somente ele lhe é conferido o status de humano e os demais grupos passam a fazer
parte da sub-humanidade. Ha uma relacao estreita da colonialidade do poder com a
desumanizacao dos sujeitos racializados. Resgatar a existéncia digna destes grupos
foi o que Fanon tratou e o que observei na fala da aluna. Quando ela reconhece que
ja “vivia na pratica” a decolonizagdo, s6 ndo conhecia o termo, mas vivenciava praticas
decoloniais a partir do lugar de sua vivéncia e seus habitos cotidianos distingo uma

pratica pedagogica de humanizagao e resisténcia.

35 Fanon utiliza um método pedagodgico chamado sociogenia que consistia em analisar a experiéncia
dos sujeitos racializados/colonizados. Este projeto de certa maneira de cunho experimental foi a base
de escrita de Fanon em suas obras mais célebres como “Peles negras, mascaras brancas” e “Os
condenados da terra”. A sociogenia € um exemplo de pedagogia decolonial que da visibilidade,
nomeia e compreende o problema imposto pela colonialidade.

36 A descolonizagéo, segundo Fanon, é uma forma de (des)aprendizagem: desaprender tudo o que foi
imposto e assumido pela colonizagao e desumanizacgao para reaprender a ser homens e mulheres.
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O que Ihe confere humanidade ndo é somente sua participagdo na
universidade, sendo, todas as praticas, saberes, histérias e experiéncias de vida
compartilhadas, por exemplo, através de sua participagdo na elaboragdo de uma
revista na qual teve contato com distintas pessoas. Pessoas estas que tiveram e tem
seus saberes e subjetividades historicamente apagados pela colonialidade, como os
povos originarios, de religides de matrizes africanas, entre outros que a aluna cita:
pessoas indigenas e pessoas negras, quilombolas, de terreiro, mde de Santo, Pai de
Santo, Cacicas. Neste panorama, quando penso na academia e seus elementos,
aulas, congressos, revistas cientificas etc., percebo a decolonizagdo através do
questionamento: A quem é dado o direito de falar e em quais lugares sociais? O
espaco de interlocucdo comecga a ser ocupado por pessoas que historicamente nao
estavam nos ambientes universitarios. Surgem fissuras e rupturas nestes lugares e as
vozes e forgas que vao surgindo acabam produzindo deslocamentos epistemoldgicos
e de subjetividades. Ninguém permanece como antes, todos os agentes sao tocados
de alguma forma.

A fala da aluna promove um enfrentamento a colonialidade do saber, pois
afirma que a produgéo de conhecimento que acontece nas favelas € igualmente valida
a que ocorre na academia. E que esta mesma academia, tao teorizadora, vai até os
lugares invisibilizados para buscar, eu diria para usurpar, conhecimentos: As vezes,
as pessoas colocam a teoria como se fosse o principal da vida, né. Quando, na
verdade, é o contrario, né! A teoria que fica procurando elementos, né, pra existir a
universidade. A existéncia das universidades foi possivel, em certa medida, pois a
ciéncia ocidental encaixotou e classificou os conhecimentos que povos originarios,
comunidades tradicionais, grupos subalternizados em geral, ja conheciam e usavam
ha muito tempo. A ciéncia eurocéntrica delimitou o que é ou nao o saber valido, no
entanto, esta mesma ciéncia buscou e busca nos saberes tradicionais muitas de suas
epistémes, negando o legado intelectual e histérico de formas alternativas de
conhecimento produzidas por sujeitos racializados em nome de uma ciéncia moderna,
objetiva e sem marcas.

Retomo a fala da aluna quando esta reconhece, através de sua experiéncia
de vida e académica, que o contato com diferentes pessoas proporcionou momentos
de reflexdo sobre o que é a produgédo de saber e a relevancia exacerbada dada a
teoria: E isso que eu acho muito importante a gente pensar que, que a ciéncia bebe

da vida, né, tipo, na maior parte das vezes, né! Néo o contrario. Ha abertura de um
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outro caminho na constru¢ao do saber, que parte da pratica, produz a teoria e retorna
a pratica, em um movimento sinuoso, como afirma Walsh: “movimientos no lineales
sino serpentinos®”” (WALSH, 2013, p. 24). O reconhecimento de que a ciéncia se
forma e constréi a partir de elementos de nossa existéncia e busca no fazer cotidiano
varias respostas. A teorizacdo parte da pratica, diferente do que estamos
acostumados a presenciar na educacao formal. Saber ndo € somente o que a
academia produz e legitima como valido2.

Enfim, enxergo a partir do excerto da fala que selecionei a movimentagéo das
epistemes e formas de conhecer que se deram e dao nos espacgos de formagao
universitaria. Sdo novos encontros de uma camada da populagdo a quem nao era
dado o direito de acesso ao Ensino Superior. A aluna corporifica e verbaliza, através
de sua fala, vozes subalternizadas historicamente que sdo e atuam como vozes de
resisténcia: Essas pessoas que tém uma trajetoria de resisténcia, elas carregam
muitos saberes, muitos saberes, né. Fica evidente que diferentes formas de
conhecimento podem conviver no mesmo espaco universitario, afinal, formas
alternativas de conhecimento também sao saber. As vozes que passaram a frequentar
a universidade promovem movimentos de teorizagao e reflexdo e o entrelagamento
entre o pedagdgico e o olhar decolonial. O fio condutor das praticas que enfrentam a
colonialidade sao as lutas para afirmar e reclamar humanidade. A teimosia em existir
em lugares que perpetuam a logica da ciéncia moderna €, afinal de contas, um ato de

resisténcial

4.3 CONSTRUCAO DE IDENTIDADE

Pude observar participando e assistindo a varias aulas de diferentes cursos
de graduacgao da UNILA que surgiram em diversos momentos questdes referentes aos
processos de construgao, afirmacéao e ressignificagdo de identidade. Ainda, mediante

as propostas de atividades didaticas feitas pelas docentes observei diferentes

37 Movimentos n3o lineares, mas serpentinos.

38 Concomitante ao comentario da aluna, a professora que ministrava a aula do trecho que reproduzi
anteriormente, comentou o fato de o REUNI — Programa do Governo Federal de Apoio a Planos de
Reestruturagdo e Expanséo das Universidades Federais Brasileiras, instituido em 2007, que tinha
como objetivo ampliar o acesso e permanéncia na Educacao Superior, ter permitido a ocupacgao de
espagos universitarios por vozes subalternizadas historicamente e que atuam como vozes de
resisténcia. Esta pluralidade, segundo a docente, enriquece a universidade e revira as formas de
reconhecer epistemologias e proporciona novos encontros.
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discussdes sobre o que é ser. A titulo de exemplo, o que é ser brasileira/estrangeira,
branca, negra, periférica, unilera®® entre outras categorizagdes. A seguir, busco
relacionar aspectos referentes a colonialidade do poder, do ser e do saber com as

analises que proponho.

4.3.1 SER CHICANA, SER SUDACA E O SISTEMA DE CASTAS ESPANHOL

Como es que podemos contarnos a nosotros mismos, no. Y contar nuestra
historia y contar nuestra identidad y asumirla o negarla®®.

Na aula que analisarei a seguir, a docente responsavel pela disciplina de
Lingua Espanhola apresentou as estudantes a escritora e ativista norte-americana
Gloria Evangelina Anzaldua (que se autodenominava chicana), por meio da leitura e
interpretacdo do poema intitulado “Vivir en la frontera/Viver na fronteira”. Nele,
Anzaldua reivindica a fronteira como um lugar de miscelanea entre ragas, linguas e
culturas. A professora explicou a etimologia da palavra chicana utilizando como
exemplo o verbete de dicionario da Real Academia Espafola — RAE que podemos

observar a seguir:
chicano, na. (Acort. de mexicano).

ad]. Se dice del ciudadano de los Estados Unidos de América perteneciente
a la minoria de origen mexicano alli existente. U.t.c.s.

ad]. Perteneciente o relativo a dicha minoria.

Apesar de a Real Academia Espanhola ser um dispositivo normatizador da
lingua, a docente ndo se apega somente a definigdo estandar do adjetivo chicano/a,
mas também aprofunda a discussao explicando que o termo por muito tempo carregou
um sentido depreciativo e acabou funcionando como uma espécie de insulto a um

grupo especifico de pessoas, aos cidadaos norte-americanos de origem mexicana: Lo

39 Forma corriqueira como as estudantes universitarias da UNILA se autointitulam.

40 Optei em deixar as falas das participantes da pesquisa, professoras e alunas, no idioma original, pois
acredito que melhor retratam o que estava acontecendo em momentos especificos das aulas. Levei
em conta, também, os processos de translinguagem que permitem o deslocamento entre distintas
linguas e estruturas linguisticas nos processos de comunicagéao ja que, muitas vezes, havia a mistura
de diferentes linguas (principalmente portugués e espanhol) entre as interlocutoras durante as aulas.
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que pasa es que chicano era una palabra despectiva usada como un insulto, jno! Ah,
ese es un chicano, una chicana. Conforme Anzaldua em Borderlands/La frontera: La
nueva mestiza, obra com tons autobiograficos: “Ese libro, por lo tanto, habla de mi
existencia” (ANZALDUA, 2012, p. 36) e que reflete sua experiéncia chicana focando
em aspectos como raga, género, identidade e colonialismo. Segundo Anzaldua: “No
mundo gringo, o chicano sofre de uma humildade e de uma autonegagao excessivas,
vergonha de si mesmo e autodepreciacdo” (ANZALDUA, 2012, p. 141).

A docente expde que a palavra chicano/a, por vezes, € utilizada para insultar
e desqualificar o carater de uma pessoa a partir de sua origem étnica, mas que alguns
grupos minoritarios passaram a se apropriar do termo para reivindica-lo em um
processo de luta identitaria, fato este que acabou transformando o valor negativo da
palavra que passou a ser utilizada com sentido positivo: ¢ Qué hicieron los grupos? Se
apropiaron de estas formas, no, y reivindican una identidad. Ah, si soy sudoca, soy
sudaca, entonces sudoca, sudaca, esta bien, jasi soy!

Ainda tratando sobre os significados atribuidos as palavras, a professora
continua explicando como determinados vocabulos nomeiam grupos de forma
depreciativa. Para exemplificar, mostra a foto de um bar existente na cidade na qual
a universidade esta localizada, Foz do Iguagu, chamado “Sudacas”. Ela tece relagbes
entre o0 termo que da nome ao estabelecimento e o adjetivo chicano/a, além de
comentar que o bar reune estudantes latino-americanas que frequentam a instituicao
de ensino. As alunas da aula em questdo mencionam que ja conhecem o bar e que o
frequentam eventualmente. Para explicar o significado da palavra sudaca, a docente
recorre mais uma vez a definicao presente no dicionario da Real Academia Espariola
— RAE, que descreve o vocabulo como sendo um adjetivo pejorativo utilizado para se
referir as pessoas naturais da América do Sul. Ela apresenta, ainda, a definicao de
um dicionario de girias e tece paralelos entre o conceito dicionarizado e seu uso

ressignificado pelas minorias identitarias.

Hasta hoy estamos la persona es chicana, la persona es, en fin, tantas otras
formas de referirse a si mismo y de referirse a su identidad. A la identidad de
uno. La palabra que viene ahi, también, hay varias palabras ahi, en el caso
espafol también y portugués, que las estamos resignificando, no. Y otras las
estamos rechazando. Tipo chicana es una palabra que, por Gloria Anzaldua,
es resignificada. Entonces tiene un sentido despectivo, peyorativo, pero, yo
me afirmo como chicana para reivindicar mi identidad que no es
estadunidense. No es totalmente anglo porque tiene otros elementos, no.
Mexicanos o de otros paises latinos, en fin. En el caso de ella es mexicana.
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O direcionamento que a docente da a aula, a escolha da tematica e seu
desenvolvimento (note-se que o objetivo da aula, conforme o plano de ensino*!, era
trabalhar o género textual biografia e mostrar exemplos para que os alunos pudessem
escrever suas proprias autobiografias), proporciona aos alunos distintos
questionamentos sobre as definicdes de determinadas palavras. Além disso, mostra
como os significados sao atribuidos nos usos da lingua e que fatores como busca
identitaria possibilitam a grupos minoritarios reivindicarem e ressignificarem a carga
semantica dos vocabulos e a utilizar com valor positivo, como no caso dos adjetivos
chicano/a e sudacas.

Paralelo as explicagdes dos usos dos termos chicano/a e sudacas, a docente
fez relagdes com a realidade colonial e o sistema de castas implantado na América a
partir de sua invasao. Durante as explanagdes, algumas alunas colaram no bate papo
reportagens que tratam de estupros de mulheres negras e indigenas, por brancos
europeus, no processo de conquista. A professora mostrou algumas imagens que
representam o sistema de castas e as classificagdes que foram utilizadas para
justificar a dominacgéo e a escravidao no processo de invasdo colonial. Ela explicou
que a base do sistema de castas é o racismo e que, por detras deste sistema opressor,
havia a nogao de limpeza de sangue. Tal conceito foi uma estratégia de controle social
e importante elemento de distincgdo na Espanha e em Portugal, paises que
colonizaram a América Latina. De acordo com Lélia Gonzalez (2020, p. 119),
intelectual e professora negra brasileira:

Sabemos que as sociedades ibéricas se estruturaram a partir de um modelo
rigidamente hierarquico, onde tudo e todos tinham seu lugar determinado (até
mesmo o tipo de tratamento nominal obedecia as regras impostas pela
legislacéo hierarquica). (...) As sociedades que vieram a constituir a chamada
América Latina foram as herdeiras histéricas das ideologias de classificacao
social (racial e sexual) e das técnicas juridico-administrativas das metrépoles
ibéricas.

Sobre a tematica das castas, a professora explicou que a sociedade colonial,
além de racista, também era patriarcal e citou como exemplo que uma crianga nascida
de um pai indigena e uma mé&e espanhola tinha menos valor que uma crianga que
tivesse como progenitores um pai espanhol e uma mée indigena, ja que o machismo

também fazia parte da estrutura do sistema de castas que era, fundamentalmente,

41 Na secao Apéndice, adicionei um plano de ensino referente a uma das disciplinas que assisti, a fim
de elucidar como as aulas foram estruturadas no periodo da pandemia de Covid-19.
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patriarcal. Ela comentou que, atualmente, ndo ha classificacdo da populacdo em
castas na América Latina, mas que as ideologias de classificagdo social permanecem
vivas nos modos de viver e nas linguas, remetendo aos usos dos termos chicano/a e
sudacas. A docente explicou que as herangas coloniais fazem parte do tempo
presente e afirmou que, como sociedade, acabamos sofrendo os efeitos da
colonialidade do ser e do poder. Ela citou como exemplo o racismo que aparece nos
diferentes discursos e nas opressdes sociais.

A tematica da colonialidade do poder e a relacdo desta com as técnicas de
limpeza de sangue que foram empregadas durante o periodo de colonizagao
espanhola, é discutida pelo fildsofo colombiano Santiago Castro Gomez (2014). Os
estatutos de limpeza de sangue, se tratando da realidade espanhola, procuravam
delimitar uma fronteira entre os velhos cristdos e os arabes e judeus convertidos. Aos
convertidos, ndo era dado o direito de acesso a postos de comando e demais
burocracias e instituicbes do Estado. Para que a pessoa pudesse acessar estes
espacos, ela deveria provar que descendia de uma familia de sangue puro, ou seja,
que pertencia a uma familia cristd e sem ascendéncia mulgumana ou judia.

A partir da conquista da América, o conceito de limpeza de sangue é
ressignificado pelas elites que passaram a ocupar as colonias espanholas. Tal
concepgao funcionava como uma estratégia de segregagao populacional e foi utilizada
para aumentar o poder das familias crioulas no espaco social através de aliancas
matrimoniais e privilégios que eram herdados e passados de geragao para geracao.
De acordo com Castro Gémez (2014), os estatutos de limpeza de sangue na América

funcionaram de modo distinto da Espanha:

Aqui no se trataba ya de trazar una frontera religiosa entre los cristianos viejos
y los moros o judios, sino una frontera étnica entre los criollos y los indios,
negros y mestizos, a los que se denominaba despectivamente las “castas de
la tierra”. El punto clave es el hecho de que los miembros de los clanes
familiares empiezan a escenificarse ya como “cristianos viejos” — como
ocurria en Espafia — sino como “blancos”#2. (CASTRO GOMEZ, 2014, p. 7-
8).

42 Aqui ndo se tratava mais de tracar uma fronteira religiosa entre os velhos cristdos, os mouros e os
judeus, mas sim uma fronteira étnica entre os crioulos, os indios, os negros e os mesticos, que eram
desdenhosamente chamados de “castas da terra”. O ponto chave é o fato de que os membros dos
clas familiares comegam a se retratar ndao mais como “velhos cristdos” — como acontecia na Espanha
— mas como “brancos”.
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A afirmacéo de Castro Gomez exemplifica o funcionamento das técnicas de
limpeza de sangue e as estratégias e os padrées que surgem a partir da colonialidade
do poder. Segundo o filésofo, “la colonialidad del poder debe ser vista como una
tecnologia de racializacion de los cuerpos.” (CASTRO GOMEZ, 2014, p. 18). O termo
raga dentro deste ideal de pureza significava um defeito genealdgico, ou seja, de
ascendéncia e nao propriamente as diferencas fenotipicas como cor de pele. Era
considerado branco quem conseguia provar que ascendia de modo direto dos
invasores espanhdis que primeiro ocuparam a América ou que tinham, no minimo,
uma relagao de parentesco com alguma familia nobre espanhola. Nao era a brancura
da pele que importava, sendo a ligagdo com algum antepassado europeu.

Durante a aula, a professora explicou como funcionava a limpeza de sangue
na Espanha e salientou que ha diferencas entre as técnicas utilizadas na peninsula e
como os estatutos foram adaptados a realidade colonial na América, como vemos a

sequir:

Hay la expulsién de los, de los musulmanes de la peninsula y Espafa vivio
en esa época la limpieza de sangre que era la cuestiéon de que todos los
descendientes de musulmanes y judios tenian que pasar por el proceso de
esconder la religion. La religion esta relacionada a la cultura directamente
también, entonces ellos tenian que pasar por un proceso de cristianizacion
convertirse en cristianos para continuar viviendo ahi. Por eso, hasta hoy hay
un refran que dice: jhable en buen cristiano!jhable en buen cristiano! Porque
la religion cristiana. Como han expulsado y hubo si persecucion politica a
estos grupos, algunos han ido se han ido y otros quedaron, pero los que
quedaron no podrian profesar su fe. No podrian hacer sus rituales en publico
o expresarse libremente, lo hacian a escondidas. Esa limpieza de sangre, esa
idea de la limpieza de sangre en Europa, en Espafia, no, llega también, esa
mentalidad llega a América, no. Pero en América, vean, ya es otro contexto
totalmente diferente, contacto con otras culturas. Entonces los espafioles
traen la, el sistema de castas, ellos han creado un sistema de castas. Tipo
aca [docente mostra a imagem que representa o sistemal.

Os descendentes diretos de espanhdis que viviam na América Hispanica,
conhecidos como crioulos*3, representavam-se na sociedade como pessoas brancas
e marcavam de forma imaginaria uma linha divisoria que os separava das pessoas
“nao brancas”, diferentes daquelas que pertenciam as castas da terra. Tal sistema
deixava claro a posicao especifica que cada pessoa ocupava na escala social, ou

seja, mostrava ‘quem era quem’ e o quanto o sangue de uma pessoa era puro ou nao.

43 Utilizo aqui a nogao de Castro Gémez para crioulos como grupo de pessoas pertencentes a um
grupo social que reivindicava para si as técnicas de limpeza e sangue por ter ascendéncia direta com
0S primeiros invasores europeus.
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Segundo Gémez (2014), uma das caracteristicas da colonialidade do poder € a
dicotomia sangue limpo/sangue impuro. Raga, neste contexto, tem a ver com

linhagem e parentesco:

Pertenecer a una ‘raza’ significaba tener una ‘macula’ en el arbol genealdgico
familiar, llevar la ‘mancha de la tierra’ por ser un individuo fruto del
emparentamiento con negros, indios, mestizos, musulmanes, arabes, etc. En
este sentido la palabra raza es equivalente a la de casta**. (CASTRO
GOMEZ, 2014, p. 17).

Os quadros de castas que foram implantados em algumas regides da
América, principalmente da Nova Granada®*® dos séculos XVI — XVIII, e mais
especificamente da Colédmbia conforme afirma Gémez (2014), funcionavam como
instrumentos de classificagao das racas e de segregacao populacional. Os quadros
funcionavam como medidores de brancura e como técnica de poder, pois somente
acessavam altos postos na administracdo publica, cargos eclesiasticos e
reconhecimento social a parcela da populagao que tinha parentesco com os invasores
espanhdis, ou seja, que tinham linhagem pura: “La colonialidade del poder racializa la
filiacion”. (CASTRO GOMEZ, 2014, p. 18).

A professora explicou também quais pessoas eram consideradas brancas no
contexto de colonizagao, além de esclarecer a ressemantizagao do ideal da limpeza
de sangue que, na América, ganhou novos sentidos. Ela tratou da relagdo de todas

estas praticas coloniais com ideologias racistas:

el proyecto colonial tenia como ideologia, por detras, el racismo, no. Entonces
blancos ¢ quiénes eran estos blancos? Vamos a pensar. O sea, quién es este
blanco que tiene que ser cristiano, no. Tiene que ser cristiano, pero ese
cristiano, el cristiano converso era el musulman y el judio que tuvo que
convertirse.

O racismo € uma das bases do pensamento do sistema colonial e perdura até
os dias de hoje. Vemos suas nuances e transformagdes que derivam do sistema de
castas implantado na época da invasdo. As nogbes de raga e racismo estao
intimamente ligadas a constituigdo histérica da América. Quando os invasores

chegaram ao continente, eles trouxeram consigo valores ocidentais brancos como os

44 Pertencer a uma ‘raga’ significava ter uma ‘mancha’ na arvore genealdgica da familia, carregar a
‘mancha da terra’ por ser um individuo resultante da relagdo com negros, indios, mestigos,
mulgumanos, arabes, etc. Nesse sentido, a palavra raga é equivalente a casta.

45 Regido que corresponde atualmente a regides do Panama, Colémbia, Equador e Venezuela.
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unicos verdadeiros. As pessoas foram colocadas em diferentes categorias e foi
estabelecida uma fronteira imaginaria entre aquelas que foram consideradas dignas
de humanidade daquelas que foram vistas como sujeitos raciais inferiores. Os sujeitos
coloniais e racializados foram entdo considerados dispensaveis.

Conforme a docente vai explicando o funcionamento do sistema de castas,
ela vai tecendo relagbes entre esta ferramenta colonial com o racismo: (...) y este
sistema de castas, si, es racista. De ahi viene nuestro racismo estructural. Retomando
Almeida (2019), o racismo é sempre estrutural, pois inclui os arranjos politico e
econdmico da sociedade de maneira inevitavel. O sistema de castas € mais uma das
raizes da constituigao historica do racismo. De acordo com Almeida: “do ponto de vista
tedrico é que o racismo, como processo histérico e politico, cria as condigdes sociais
para que, direta ou indiretamente, grupos racialmente identificados sejam
discriminados de forma sistematica.” (ALMEIDA, 2019, p. 34).

E interessante notar também como a professora tece paralelos entre as
técnicas de limpeza de sangue espanholas com a pratica de branqueamento praticada
no Brasil: aca no decimos limpieza, pero... ellos dijeron, llamaron limpieza de sangre.
Aca decimos mejorar la raza o blanqueamiento, no. O sea, cuanto mas proximo al
blanco. Sao técnicas, embora distintas, que operam com o0 mesmo objetivo:
categorizar e classificar as pessoas em um sistema de ragas. Segundo Lélia
Gonzalez, as hierarquias advindas de ideologias de classificagdo social mantém os
brancos como grupo dominante mediante o trabalho de aparelhos ideoldgicos e meios
de comunicacdo em geral que refletem os principios do Ocidente branco como
superiores e universais. Estabelece-se, assim, o mito da superioridade branca. Ha o
desejo por embranquecer e limpar o sangue a todo custo.

Tanto os estatutos de limpeza de sangue quanto os mecanismos de
branqueamento sdo ideologias de classificacdo e controle social que acabaram
funcionando como importante elemento de distingdo na América Latina. E interessante
notar como as diferentes técnicas foram utilizadas no continente sul-americano, tanto
em paises de colonizagdo espanhola, como no Brasil que sofreu colonizagao

portuguesa. O modus operandi € o mesmo, segundo Gonzalez:

Embora pertengcamos a diferentes sociedades do continente, sabemos que o
sistema de dominagdo € o mesmo em todas elas, ou seja: o racismo, (...),
cuja presencga é uma constante em todos os niveis de pensamento, assim
como parte e parcela das mais diferentes instituicbes dessas sociedades.
(GONZALEZ, 2020, p. 123).
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O racismo é uma pratica que constitui a colonialidade que perdura até os dias
de hoje. Segundo a propria docente: “el sistema de castas justifico la dominacion, la
esclavitud, una serie de cuestiones sociales que hasta hoy en dia revindicamos de
alguna manera.” Quando a professora exemplifica que nosso presente € marcado por
herangas coloniais, mas, como sujeitos podemos contestar estas classificagdes
étnico-raciais da populacdo buscando modelos mais igualitarios de sociedade,
enxergo uma pratica decolonial, pois ela questiona as condigbes desumanizantes de
racializacdo. Faco um paralelo com o que Fanon tratava, da restauragcdo da
humanidade dos sujeitos racializados.

Quando retomo as questdes referentes a colonialidade do poder e do ser me
baseio nas afirmagdes de Castro- Gomez (2014), o qual relata que as estratégias e
0s padrdes que surgem a partir da colonialidade tém referéncia com os estatutos de
limpeza espanhdis. A colonialidade do poder opera através de praticas baseadas no
cbdigo binario branco/nao branco e em técnicas de segregacao populacional como o
racismo. Por isso, questionar o racismo e as herangas coloniais que constituem nosso
presente € enfrentar a colonialidade.

Para finalizar, a professora traz para a aula questdes e aspectos relacionados
a lutas coletivas como busca e reconhecimento identitario, autodefinicao e racismo
para tratar da tematica de aspectos fisicos e psicolégicos e producéo textual de
autobiografia. Ela ndo se limita a apresentar uma lista com adjetivos que geralmente
usamos para descrever e caracterizar (soy alto, bajo, tengo pelo oscuro) etc., mas vai
além, e busca nuances que tém relagao com nossas ligagbées com o mundo, com
gquem somos e com as maneiras como existimos nele. Ela cria possibilidades de
qguestionamento sobre as definicdes de determinadas palavras e a possibilidade de
dar-lhes novos significados.

Analisar, questionar e confrontar vocabulos e nomes que inicialmente foram
utilizados como insultos, mas que, posteriormente foram ressemantizadas com
significados distintos e que configuram identidades contestadoras € uma pratica
decolonial. Sdo caminhos para o pensar diferente que vao acontecendo aos poucos e
pelas grietas, como afirma a professora da disciplina: esta es nuestra herencia
colonial, que estamos poquito a poquito desaciéndonos, no. De estas trabas. Quando
a doente escolhe tratar das definigdes de determinadas palavras e dar-lhes novos

significados a aula funciona como uma forma de resgate e afirmagédo da humanidade
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de todo um grupo étnico que foi e, por vezes, ainda € considerado inferior. Logo,

reconfigurar conceitos pode ser visto como uma pratica pedagogica decolonial.
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FIGURA 2 - QUADRO DE CASTAS“: IMAGEM PROJETADA NA AULA ONLINE.
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FONTE: adaptado de https://historiando.org/sistema-de-castas/

46 No sistema de castas as pessoas eram representadas e descritas conforme a cor da pele, olhos,
tipo de cabelo, estatura, entre outros atributos fisicos. De acordo com Castro Goméz: “Cada uno de
estos nombres, algunos de ellos muy pintorescos, designaba los rasgos fisicos distintivos y
hereditarios de una persona como resultado de su mezcla racial”. (CASTRO GOMEZ, 2014, p. 14).
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4.4 FALANDO SOBRE TEMPO, ESPACO E NOMEAGAO DE TERRITORIO

Antes de iniciar esta seg¢ao, acredito ser interessante fazer um paralelo entre
os dados gerados e minha proépria realidade. No dia anterior a geragdo de alguns
dados que serdo analisados a seguir, havia feito uma consulta comuma médica
infectologista. Fui diagnosticada com algumas sequelas decorrentes a infecgcao de
Covid - 19, como perda de cabelo e lapsos de memodria. Memoéria era algo que eu
tentava recuperar e ressignificar de certo modo naquele momento. Memoria e Tempo

eram conceitos discutidos na disciplina em que eu era pesquisadora.

441 TEMPO

As atividades e praticas docentes que serdo descritas e analisadas a seguir
foram observadas nas aulas da disciplina intitulada: Invencdo da América, do curso
de Letras - Artes e Mediagao Cultural da UNILA. Observando o plano de ensino da
disciplina, é possivel ver que o conteudo programatico gira em torno de diferentes
textos e narrativas sobre os processos de conquista e colonizagdo da América Latina.
Selecionei momentos de distintas aulas em que a docente e as alunas discutiram
questdes relacionadas a concepgdes existentes sobre o tempo e o espago. Para
comecar, em uma das aulas que selecionei para analise, uma das discentes deveria
apresentar as demais colegas um dos textos da bibliografia basica da disciplina
chamado: “O que é o contemporaneo?” (2009), do fildsofo italiano Giorgio Agamben.

A aluna comecgou explicando que, para Agamben, o tempo apresenta um
sentido ritmico e ndo uma nogao cronoldgica. A discente mostrou que o autor teceu
relacdes entre a ideia de contemporaneidade com a luz e a escuridao e afirmou que
a pessoa que V&, observa e reflete sobre o préprio tempo percebe, além das luzes, a
escuriddo que faz parte do tempo presente, do agora. A partir da leitura e
apresentacao do texto de Agamben, a aluna criou relagdes entre a ideia das luzes e
das sombras com a capa do disco “The dark side of de moon — O lado escuro da lua”
da banda Pink Floyd. A discente afirmou que o lado escuro da lua, no tempo presente,
pode ser as relagdes de poder e de dominio existentes na sociedade. Além disso, ela
expOs que, por mais luminosos e racionais que possam parecer os tempos, as

relagdes hierarquicas e de controle continuam permeando a contemporaneidade. A
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aluna colocou, ainda, que da irracionalidade que eventualmente habita dentro de nds,
emana a escuridao de nossos tempos e salientou que, em todo o lugar onde existe a
luz, ha também a sombra. Ela finalizou os comentarios sobre luz e sombra afirmando
qgue nés costumamos olhar, geralmente, somente para o lado que nos ilumina.

Outro ponto tocado pela discente na apresentagao do texto de Agamben é o
fato do filésofo trabalhar com os conceitos de tempo e contemporaneidade como
elementos plasticos e que ndo devem ser representados como uma linha reta. A
professora da disciplina, a partir da apresentacéo do texto, fez algumas perguntas as
discentes para que elas refletissem sobre os conceitos propostos pelo autor italiano e
as relagdes entre as concepgdes de tempo e de contemporaneidade. Quando a
docente retomou a palavra, logo apos a apresentagao oral da aluna, ela iniciou
afirmando que n6s costumamos pensar no tempo como algo cronolégico e comentou
que, se estivessem em sala de aula de forma presencial, ela certamente desenharia
na lousa uma linha do tempo que a maioria das pessoas, em algum momento da

escola e dos estudos, viu:

Vamos pensar o tempo? Ai a gente faz aquela linha, aquela seta, né, e ai vai
colocando na seta 1492, 1532, 1700 e nao sei 0 que, né. Entdo a gente marca
o0 tempo como uma linha reta. Essa é a primeira visdo do tempo quando
pensamos tempo, uma linha reta cronolégica.

A docente esclarece que o desafio levantado por Agamben é justamente
pensar o tempo com outra imagem que n&o seja a linha reta. Ela explicou que, a partir
da leitura e interpretacédo do texto, € possivel identificar que o objetivo do filésofo €
propor um pensamento distinto sobre a concepg¢ao de tempo. Ela ainda pergunta as
alunas como foi a leitura do texto, se facil ou dificil e se elas conseguiram ou n&o sair
da linha reta e se conseguiram perceber que era este o desafio colocado pelo autor
italiano.

A partir dos questionamentos da professora, surgiram algumas respostas
curiosas sobre imagens distintas da representagdo do tempo. Primeiro, uma das
alunas comparou o tempo com a agua, salientando o fato desta ser fluida, ndo estatica
e de nao sabermos quao profunda pode ser. Ja outra discente escreveu no chat que
o tempo pode ser representado como um espiral, pois € ciclico e se acomoda
conforme o espacgo. Outra aluna recorreu a ideia de que tempo esta relacionado com

espaco, pois, segundo ela, ele muda conforme o lugar onde estamos. A partir destes
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apontamentos, a professora comentou ser interessante pensar a interconexao entre
tempo e espago, pois, quando os invasores chegaram a América, foi preciso
redesenhar o tempo e o espacgo conforme a légica ocidental: “como o tempo e o
espaco eles estdo conectados, pra gente redesenhar o espago a gente precisa
redesenhar o tempo*"”.

E no ponto da discussao sobre diferentes concepcdes de tempo que situo as
analises que proponho aqui. Recorro aos textos de alguns pensadores indigenas
como Daniel Munduruku, escritor e educador brasileiro da etnia indigena®®
Munduruku, e, também, da indigena Linda Tuhiwai Smith, sociéloga maori da Nova
Zelandia. Buscarei tragar alguns paralelos com os dialogos e discussbes que
seguiram a apresentacéao oral e discussao do texto de Agamben, realizada na aula da
disciplina Invencdo da América, com as visdes dos intelectuais indigenas citados.

Logo apOs a apresentagdo e o debate do texto de Agamben, uma das
discentes fez algumas indagacgdes sobre a perspectiva de tempo e espago adotada
pelos europeus no momento da invasao colonial e como tal visdo se articulava com a

percepcgao de tempo dos povos indigenas que viviam na América:

Aluna: - Ai eu penso assim, por que que a gente adotou a perspectiva do
tempo e do espacgo dos europeus? E ai eu penso assim, desde a perspectiva
dos indios aonde que estavam os espanhdis nessa linha do tempo e do
espaco? Aonde que eles estavam?

Professora: - A primeira coisa é pensar se para os indigenas o tempo é uma
linha reta?

4T A I6gica ocidental sobre o tempo perdura até os dias de hoje quando pensamos, por exemplo, na
tese do Marco Temporal. Esta € uma tese juridica que sera julgada pelo Supremo Tribunal Federal —
STF, instancia maxima do poder Judiciario no Brasil. Ela busca modificar a politica de demarcagao
de terras indigenas no Brasil e defende que os povos indigenas somente podem reivindicar a
demarcacao dos territérios que ja estivessem ocupando no momento da promulgacéo da Constituicao
Federal de 5 de outubro de 1988. A tese ignora o fato de que a populac¢édo indigena, desde a invaséo,
sofreu inumeros ataques violentos, foi perseguida e passou/passa por inumeros e diferentes
processos de marginalizagc&do. Muitas etnias foram expulsas de suas terras originarias e tiveram seus
direitos constitucionais violados. Estipular uma data para reconhecer o direito sobre determinado
territério desconsidera todo o passado dos povos originarios que ja viviam no Brasil antes mesmo da
invasao portuguesa, além de levar em conta o tempo como algo linear, a partir da perspectiva branca
eurocéntrica. Até a data de entrega desta tese de doutorado o STF ainda mantinha adiada a analise
do caso do Marco Temporal. Nao havia data prevista para avaliagdo do caso pelos ministros do
Supremo.

48 Indigena ndo é tomado aqui como um conceito Unico. Ha que considerar que entre os povos
originarios existe uma grande diversidade de etnias e cosmovisdes e as que selecionei aqui,
Munduruku e Maori, sdo um pequeno recorte delas.
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Aluna: - E. (feicao de pensativa no video)

Professora: - Primeira coisa pra pensar. Sera que eles pensavam desse jeito?
Ou sera que eles pensavam de outro jeito o tempo? Isso seria uma pesquisa
genial pra vocés fazerem, quem tiver interesse.

A fala da aluna revela muito do que esta presente no imaginario de nos,
ocidentalizados, a respeito do tempo tido como elemento linear e cronolégico. Em seu
discurso, ela tenta conjugar as perspectivas de tempo e espaco de europeus e
indigenas como se ambas fizessem parte da mesma cosmovisdo. E natural
associarmos tempo com divisdo e organizagao da vida social, ja que perpetuamos a
visao eurocéntrica na qual estamos imersos desde a invasdo. Quando os invasores
chegaram na América, nesse lugar até entdo desconhecido, eles carregavam consigo
seu proprio sentido de tempo. Eles encontraram inumeras e distintas comunidades
indigenas e perceberam que esses povos pensavam e usavam o tempo de maneira
muito distinta a légica eurocéntrica. Houve, neste processo de colonizagdo, a
imposicao de perspectivas de tempo e espago as comunidades que ja habitavam a
América, e criaram-se condi¢cdes favoraveis ao dominio e a imposigdo de somente
uma forma de pensar o tempo e ver o mundo, que tem relagdo com a colonialidade
do ser.

A socidloga indigena Linda Tuhiwai Smith retrata o espanto que os invasores
sentiram, em diferentes colbnias espalhadas pelo mundo, quando se deram conta de
que os indigenas pensavam/pensam o tempo de forma distinta a matriz colonial do

poder eurocéntrica:

Na Africa, nas Américas e no Pacifico, os observadores ocidentais ficaram
impressionados com a diferenca na maneira como os povos indigenas
usavam o seu tempo (ou melhor, ndo usavam e nem o organizavam). As
representacoes da “vida nativa” como desprovida de habitos de trabalho, e
dos nativos como preguicosos, indolentes ou incapazes de prestar atencao
em algo por muito tempo, fazem parte de um discurso colonial ainda vigente.
(SMITH, 2018, p. 70).

E preciso levar em conta que existem concepgdes de tempo e espaco proprios
das comunidades indigenas, africanas, asiaticas, além de narrativas de
temporalidades e espacialidades que nunca tivemos contato ou sequer conhecemos.
O escritor Daniel Munduruku, por exemplo, afirma que algumas comunidades

indigenas sao povos de circularidade e que honram muito mais a memoria, portanto
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o passado, porque entendem que esse passado os impulsiona para frente. Ele afirma
que na lingua Munduruku n&o existe a palavra “futuro”, pois para a etnia da qual faz
parte “o futuro ndo existe e é pura especulagdo”. O indigena lembra que, para os
Mundurukus, o que importa é a cultura do presente e a celebragéo de cada dia, do
hoje e do agora, diferente da ideia de futuro e tempo que o ocidente prega.

Em uma conferéncia intitulada “Ancestralidades indigenas e dilemas
contemporaneos”, realizada na Universidade Federal Fluminense — UFF, Daniel
pontuou algumas diferengas com relagéo a visao do tempo para os indigenas e o
tempo dos homens, o tempo das cidades. Ele explicou que o tempo do indigena é o
mesmo da natureza, ciclica e que se desdobra sobre si mesma para poder se renovar.
Afirmou, ainda, que todo ser vivente vai mudando de pele e de cor, fazendo alusao as
estagdes que mudam com o decorrer de cada ciclo. Ja nas cidades, o que vale é o
tempo do relégio, da produgcdo e do acumulo. Dentro da o6tica eurocéntrica e
capitalista, o tempo existe para gerar riquezas e bens de consumo em uma constante
corrida atras de seu proprio eixo.

Com o inicio da colonizagdo na América, se da a articulagao entre tempo e
trabalho, entretanto, o tempo para os povos que ja habitavam a terra invadida, os
indigenas, nao era o tempo da légica do capital. Com a chegada dos invasores, os
indigenas foram classificados em uma categoria racial e considerados naturalmente
preguicosos e indolentes. A simples associagdo da populagdo originaria a
determinada raga ja era motivo suficiente para rotula-la como preguigosa e ignorante.
Segundo Smith (2018, p. 71), “a crenga de que “os nativos” n&o valorizavam o
trabalho, nem tinham um sentido de tempo era uma justificativa ideoldgica para
praticas excludentes, que alcangaram areas como a educacao, o desenvolvimento
das terras e o emprego”. Os povos indigenas nao faziam distingao entre tempo de

trabalho e tempo livre*?, eles tinham/tém cosmovisdes distintas da légica eurocentrada

49 A distingdo entre tempo de trabalho e tempo livre esta associada principalmente ao advento da
revolugdo industrial e ao lluminismo. E através desta corrente filoséfica do século XVIII, que
valorizava a razdo como forma de garantir o progresso da humanidade, e com o advento da
modernidade que a ideia de trabalho e sua relagcdo com o tempo torna-se mais significativa. O
trabalho, além de imprimir precificagdo a sociedade capitalista, pois sé tem valor quem produz
riquezas, foi visto também como uma forma de salvagao da alma. O lluminismo representou um
momento fundamental na histéria ocidental e na nogéo linear de tempo. E quando se passa de uma
sociedade predominantemente feudal e regida por dogmas e reis a uma sociedade racional, que
defendia a liberdade politica e religiosa de todos. Segundo a histéria ocidental foi a transi¢ao da Idade
das Trevas para a Idade da Razéo.
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de tempo. Eles ndo produziam riquezas ou bens materiais, por isso, foram vistos como
avessos ao trabalho®® e contraproducentes no tempo espago da modernidade
capitalista.

Outro ponto tocado na aula da disciplina Invengcao da América referente as
noc¢des de tempo e espaco foi a pratica colonial de situar historicamente, em uma linha
do tempo linear, os povos originarios. As ideias ocidentais a respeito da historia eram
distintas de muitas comunidades indigenas que habitavam a América concomitante a
chegada dos invasores. Os indigenas foram inseridos em uma linha do tempo e
espaco linear e a historia, o passado e saberes das comunidades originarias foi de
certa forma apagado e esquecido em nome de um recomeg¢o e de uma ‘nova

civilizagao’, como a professora salientou em sala:

Qual foi o lugar ocupado pelos indigenas, pelos indios como foram
chamados, é na imagem do tempo europeu? Qual foi o lugar? O da infancia,
estdo na infancia da humanidade. Ou seja, eles tiveram que redesenhar o
espaco, inventaram a palavra continente para dar conta desse territério novo.
Redesenharam o mapa, mas a linha do tempo ficou igual e ai os indigenas
foram colocados no comeco da linha, né. Na linha cronolégica os indigenas,
os indios sdo infantis, sdo selvagens, sdo barbaros, sdo primitivos, né. Nao é
atoa que a gente vai ter todo um vocabulario que vai mostrar esse lugar, essa
espacialidade no tempo. Olha como é dificil separar as duas coisas. Entao
parte da mentalidade eurocéntrica, né, dessa mentalidade hegemobnica
ocidental, é a separacdo. E parte dessa mentalidade a separagdo para o
controle e a hierarquizagao, né. Sao procedimentos dos mais simples, vamos
separar, catalogar, hierarquizar, né.

Interessante notar como a docente deixa explicito em sua fala da dificuldade
em separar os conceitos de tempo e espago como categorias absolutas. Além deste
entrelagcamento entre as duas nocdes, ela cita o fato de que todo um Iéxico foi criado
para dar conta das novas visdes que passaram a organizar a vida social e o espago
nas colbnias. A criagdo de novas palavras para designar algo que ja existia € um fato
extremamente colonial, uma forma de exercer poder através da colonialidade. De
acordo com Smith (2018, p. 66), “ideias ocidentais a respeito do tempo e do espacgo
estdo codificadas na linguagem, na filosofia e na ciéncia”. Inventar palavras novas e

compartimentalizar as coisas, saberes e maneiras de dar sentido ao mundo foi

50 Segundo Ailton Krenak: “O pensamento vazio dos brancos ndo consegue conviver com a ideia de
viver a toa no mundo, acham que o trabalho é a razdo da existéncia. Eles escravizam tanto os outros
que agora precisam escravizar a si mesmos. Nao podem parar e experimentar a vida como um dom
e o mundo como um lugar maravilhoso” (KRENAK, 2020, p. 53).
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extremamente importante em termos de dominagéo, pois um mundo fragmentado
pode ser mais bem definido e medido, assim como o tempo.

Com a chegada dos invasores, uma ‘nova histéria’ comegou a ser escrita e
contada. Era preciso civilizar aquelas populagdes rusticas e selvagens, para isso, foi
essencial separa-las em ragas. E a partir dos processos de racializagéo e da inscricdo
dos indigenas no comec¢o da linha do tempo eurocéntrica que se comecgava também
o calculo do progresso da tenra nagao. O progresso estava ligado a ideia de tempo
linear e podia ser medido com relagédo aos avangos tecnoldgicos que a populagao

alcangava. Surgia a partir da invasdo uma visao nova para a histéria. Segundo Smith:

O que veio a ser entendido como histéria na sociedade contemporanea € uma
questao controversa para muitas comunidades indigenas, porque nao se trata
apenas da histéria da dominagao; ela € também uma histéria que assume
que existia um “ponto no tempo” que foi “pré-histdrico”. (...) o conhecimento
tradicional indigena cessa, quando ele entra em contato com as sociedades
“modernas”, que sdo o Ocidente. O que ocorreu nesse ponto de contato de
culturas foi o inicio do fim das sociedades “primitivas”. Profundamente
inseridos nesses constructos estdo sistemas de classificagdo e
representacado que facilmente se levam ha oposi¢des binarias, dualismos e
ordens hierarquicas do mundo. (SMITH, 2018, p. 72).

Tanto a fala da docente sobre como os povos originarios foram inseridos na
linha do tempo eurocéntrica quanto a afirmacdo de Smith sobre como a histéria foi
entendida evidenciam o modo com que a modernidade, no Ocidente, se baseou na
sistematizacado das diferencas e na racializagao dos corpos para propor um sistema
mundo muito especifico. Por isso é tao importante retomar narrativas historicas sobre
tempo e espaco ignoradas e apagadas pela modernidade como forma de recontar,
reescrever e reeditar nossas proéprias historias.

E por que considero esta pratica pedagogica de contestar as nog¢des de tempo
e espaco decolonial? Porque problematiza justamente a narrativa hegemaonica sobre
o tempo, o espaco e a historiografia oficiais como se fossem as Unicas possiveis.
Romper com a histéria unica dos povos originarios das Ameéricas, compreender nossa
constituigdo, porque agimos, pensamos, somos e vivemos de determinada maneira e
nao de outra(s) é uma pratica decolonial.

A escolha da professora pela discussao da tematica sobre o tempo e o espaco
€ uma forma de problematizar a narrativa da histéria oficial — a colonizagao (invasao)

da Ameérica, além de mostrar que existem diferentes formas de representacdo do
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tempo e constituigdo do espaco, distintos da légica da matriz colonial. Tempo®! e
espaco sao descaracterizados das condigbes e abordagens eurocéntricas, como por
exemplo a falsa ideia de que determinados lugares sao ‘atrasados’ por nao seguirem

os modos de vida e formas de entender o mundo de seus invasores.

4.4.2 NOMEANDO O ESPACO

O mapeamento, a nomeacao de territorios e o estabelecimento de fronteiras
foi um ato extremamente colonial que orientou o sistema de poder com a chegada dos
invasores a América. As nogdes de espaco foram alteradas, os lugares delimitados e
criadas linhas imaginarias para dividir e demarcar os contornos do poder colonial. A
seqguir, busco analisar uma breve discussdo sobre a nomeagédo de espago que
aconteceu em uma das aulas da disciplina de Lingua Espanhola. A partir da
explicacdo sobre os usos de “e” e “y” na lingua espanhola, a docente utiliza como
exemplo a seguinte sentenga no chat: “clases de castellano y historia”. Uma das
alunas acaba perguntando no chat: ;por qué se dice castellano y no espafiol? E
interessante notar como a professora trouxe a discussdo sobre a nomeacgao de
linguas e territérios a partir de outro conteudo que estava explicando. Vé-se que a
aula nao se limita a explicagdo somente de aspectos da gramatica normativa. Uma
tematica leva a outra e a docente contextualiza tanto as explicagdes sobre as
sentencas gramaticais quanto as duvidas que as alunas trazem no percurso da aula.

A seguir, apresento o didlogo que se deu:

Prof.: - (...) Espafiol y castellano es igual, pero esa es la cuestion de la
nacionalidad, de una variante de esa lengua. En el caso de Espafia hablan: -
Hablo vasco y espafiol, no hablo castellano. Hubo este dominio de Castilla 'y
Castilla de alguna manera se expandid con el imperio jno! De Isabel y
Fernando de Aragén, como expandieron el imperio en esta época crean la
gramatica de Nebrija, en 1492, y llega a América jno! Y dicen que descubren
Ameérica, pero jno descubrieron nada! Pero dicen que descubren. Entonces
ahi dicen, ahi, ese poder se expande mucho. Cuando llega a América también

51 Ailton Krenak traz uma concepgao de tempo muito interessante em “A vida nao é util” que fala
justamente do descolamento da ideia de tempo como dominio exclusivo dos homens brancos
(humanos) sem conecta-los a natureza: “Acredito que nossa ideia de tempo, nossa maneira de conta-
lo e de enxerga-lo como uma flecha — sempre indo para algum lugar -, esta na base de nosso engano,
na origem de nosso descolamento da vida. Nossos parentes Tukano, Desana, Baniwa contam
histérias de um tempo antes do tempo. Essas narrativas, que séo plurais, os maias e outros
amerindios também tém. S&o histérias de antes de este mundo existir e que, inclusive, aludem a sua
duragao. A proximidade com essas narrativas expande muito nosso sentido de ser, nos tira 0 medo
e também o preconceito contra os outros seres. Os outros seres s&o junto conosco, e a recriagdo do
mundo € um evento possivel o tempo inteiro” (KRENAK, 2020, p. 33).
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hay conflictos, algunos dicen clase de lengua espafola y otros dicen
castellano porque espafnola remitiria a Espafia y lo que hablan aca es
castellano jTodo un lio, no! Pero, es importante en términos politicos, es
como cuando nosotros decimos que América jno! Hay gente que no quiere
decir... hay gente que quiere decir que vive en Abya ¢ jay como se escribe!?
Abya Yala que también puede ser mas o menos asi (professora vai
escrevendo no chat) que es, como dicen los mayas cakchiquel, ellos tienen
varios sonidos asi, de estallidos, Ab ya Ayala, o algunos dicen Abya Yala que
seria América, nombre que los grupos mayas de América Central, también
una parte de América del Sur, del norte, Colombia, llaman al continente jno!
Al continente América, a que nosotros llamamos América Latina, y otros lo
llaman de otras formas, no. Puede ser la Pachamama, en Peru la
Pachamama, en Ecuador, en otros lugares es la tierra. En Brasil, seria la
Pindorama. Los guaranies de Sdo Paulo dicen que viven en... (inaudivel) creo
que es guarani, no sé si es esto, pero ellos llaman adonde viven de otra
manera. Pindorama era el nombre de Brasil jno! Una parte, en la costa, pero
se llamaban de muchas formas, no. Entonces, cada pueblo le daba un
nombre, después hablo mas un poquito de eso.

Aluna: - Qué interesante.

Primeiro ponto que gostaria de destacar é o fato de a docente trazer em sua
explanacao a afirmativa de que os espanhdis “dizem que descobriram a América, mas
néo descobriram nada”. A partir do enunciado percebemos o posicionamento que a
professora toma frente a narrativa do descobrimento, contestando a histéria e discurso
oficiais sobre a invasdo da América. Interessante notar a maneira como ela
recontextualiza, a partir de sua fala, as constru¢des historicas apresentadas tanto
pelos discursos oficiais quanto pelo curriculo, afinal, nossa vida escolar € perpassada
pelos ideais dos descobrimentos, seja da América, seja do Brasil etc.

Outra questdo levantada pela docente € o fato do mesmo territério ser
chamado por distintos nomes. A professora vai citando exemplos de varias
denominacodes, tanto da América quanto de nosso pais (Brasil, Pindorama), para
exemplificar que a nomeacdo é um ato politico e que escolher chamar uma
determinada regido por um nome e nao por outro denota uma escolha politica. Ela faz
analogia entre a nomeacéao da Lingua Espanhola e/ou Castellana com o ato de dar
nomes aos distintos lugares do continente americano e como isso teve relagao com a
expanséao do império. Em 1942, é escrita a Gramatica de Nebrija®? e a lingua estandar

espanhola foi utilizada como instrumento de poder para nomear e classificar os

52 Elio Antonio de Nebrija foi um humanista que escreveu, em 1492, “La gramatica de la Lengua
Castellana”. A obra reline estudos sobre a lingua e suas regras e acabou servindo como base para
a producgéo de gramaticas escritas posteriormente. No prélogo da obra, ele ja defendia que a lingua
caminhava junto do império e que “la lengua es siempre companfera del poder, que no se olvide/ a
lingua é sempre companheira do poder, que ndo se esquega.”
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lugares invadidos. A partir das invasdes o poder imperial e colonial se expandiu muito
e as terras invadidas geralmente receberam novas designacgdes ligadas ao histérico e
racionalidade dos invasores. S&o vocabulos criados para além de nomear, descrever
e caracterizar os territérios invadidos.

Outra questao levantada pela docente € o fato de algumas pessoas nao se
sentirem a vontade para dizer que residem na América, ja que vivemos em um
continente que foi invadido e a orientagdo e visdo de mundo dos povos que ja
habitavam este espaco foi, de certo modo, redefinida: Hay gente que no quiere decir...
hay gente que quiere decir que vive en Abya Yala. As populagdes que ja habitavam a
América tinham seus modos de vida e seus vocabulos para nomear as terras. Chamar
estes espacos pelos nomes que 0s povos originarios ja usavam e nao pelos nomes
impostos pelos invasores é, de certa maneira, uma forma de contestar a logica da
invasao e posicionar-se politicamente.

A docente continua falando sobre a nomeacgao do territério, entretanto, acaba
trazendo a discussdo para um contexto mais local, a cidade na qual a UNILA esta

localizada, Foz do Iguagu. Reproduzo a argumentagéo a seguir:

Prof: - (...) pero muchos nombres quedaron, no. Tipo Iguazu, que en
Castellano es Puerto Iguazu, Foz do Iguagu, como ya les dije. Yguazu, este
“u” del guarani que significa que antes de que fuera dividido por medio del
Tratado de Tordesillas®, Brasil o Espafia. El que llegé primero aca fue
Cabeza de Vaca, hablamos de eso, no. Eeh, en la clase de la frontera aca. El
primer que llega fue Cabeza de Vaca, un conquistador espariol. Y tiene un
relato de cuando llega en esta parte, y, pero el nombre se mantuvo lguazu,
como el nombre guarani. Entonces, esta es una tierra guaranitica. Y el
nombre quedd, quedd con estos vestigios de estos pueblos y no solamente
esto, varios nombres de lugares, no. Varios nombres de lugares, algunos
nombres de calles, de personajes indigenas. El otro dia estaba caminando
por la calle y me topé con una calle que quiero volver. Hace mucho que no
vuelvo ahi. Pero, quiero volver y tomar una foto porque son lideres indigenas,
pero logico las principales avenidas ;como se llaman? Avenida Brasil,
Republica de Argentina, nombres asi generales de los conquistadores jno!
De quien conquisté: Portugal. Y Republica Argentina se refiere al Estado, al
Estado Nacién actual jno! Pero, los nombres de grandes avenidas, grandes
lugares siempre son nombres de los conquistadores. Y, a veces, en alguna
calle perdida ahi, en algun lugar, hay un nombre de un lider o alguna cosa,
pero ¢ustedes se acuerdan de la pintura que les di, en las calles de
Paraguay? Ahi era el, los indigenas jno! Ahi estaba uno de los lideres,

53 Tratado de Tordesilhas foi um acordo feito entre Portugal e Espanha (1494) que teve como objetivo
definir e demarcar, através de uma linha imaginaria, os limites das areas localizadas na América do
Sul que poderiam ser exploradas por ambos os paises. A divisdo se deu a partir de um meridiano a
370 léguas de Cabo Verde (Africa). As terras localizadas a oeste da linha passavam a pertencer a
nacdo Espanhola, ja as terras localizadas a leste da linha pertenceriam aos portugueses. Ele foi
extinto com a unificagdo de Portugal e Espanha que deu origem a Unido Ibérica (1580).
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Andresito%4, jno! Guacurari jno! Uno de los lideres de las rebeliones indigenas
y los indigenas lucharon tanto contra la colonia espanola en Paraguay y
Argentina como lucharon en la Independencia, en las guerras de
Independencia que los paises, fueron tierras con peleas realmente, con lucha
corporal, con armas y en Brasil ya fue diferente el proceso jno!

Aqui destaco o modo como a docente segue a explanagdo remetendo ao
nome da cidade, Foz do Iguagu, vocabulo que de certa forma resistiu e foi
ressignificado, como ela mesmo salienta, pois possui caracteristicas de origem
indigena. Além de fazer referéncia ao nome da cidade ela cita a chegada do invasor
espanhol, Dom Alvar Nufiez Cabeza de Vaca, que conforme a histéria oficial foi o
primeiro homem branco europeu que chegou as Cataratas do Iguagu, guiado por
indigenas. E comum vermos nomes dos invasores coloniais designando nomes de
ruas e estabelecimentos comerciais. Cabega de Vaca, por exemplo, € nome de um
famoso restaurante turistico®® localizado em Foz do Iguacu. Interessante notar que o
estabelecimento esta situado em um conhecido ponto turistico da cidade, o Marco das
trés fronteiras, regido de triplice fronteira entre Brasil, Argentina e Paraguai. La ha um
monumento, um obelisco pintado com as cores da bandeira do Brasil, que esta situado

as margens dos rios Ilguagu e Parana.

54 Andresito Guacurari foi um indigena que lutou em guerras independentistas e contra-ataques e
invasdes tanto portuguesas quanto espanholas nas regides de Missiones, Corrientes e Rio da Prata.

55 A colonialidade perdura através dos nomes, além da exaltagdo das cores da bandeira do Brasil
pintada no obelisco (simbolo nacional), nas descrigdes que encontramos no site do ponto turistico
Marco das trés fronteiras. De acordo com o site, o restaurante Cabeza de Vaca é descrito como: “A
casa é inspirada e homenageia Alvar Nufiez Cabeza de Vaca. Em 1542, ele descobriu acidentalmente
as Cataratas do Iguagu ao descer o rio em uma canoa para chegar a Assung¢do, no Paraguai.”
Interessante notar como a palavra descobrimento (destaque meu) é utilizada como verdade e um
ponto de vista histérico. Ha ainda a alusao de Cabeca de Vaca como um homem destemido, que sai
da Espanha e descobre novas terras: “Cabeza, o nosso aventureiro homenageado, teve a faganha
de concluir que a América era um continente.”
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FIGURA 3 - FOTOGRAFIA DO MARCO DAS TRES FRONTEIRAS COM A IMAGEM DO OBELISCO
FEITO EM PEDRA E PINTADO COM AS CORES DA BANDEIRA BRASILEIRA: VERDE E AMARELO.
AO FUNDO VEMOS A JUNCAO DAS AGUAS DOS RIOS IGUACU COM AS AGUAS DO RIO
PARANA.

FONTE: A autora (2021).

A professora remete a aulas anteriores, especificamente a uma aula em que
falaram sobre a fronteira (Brasil, Paraguai e Argentina), para exemplificar como se
deram os processos de (re)nomeagao de territdrio, ja que antes da invaséo ja existiam
termos e vocabulos que os povos originarios usavam e usam até hoje para referir a si
préprios e para se nomear. Com a invasao eles foram desalojados forgadamente de
seus territérios e precisaram aprender novos nomes para suas proprias terras, ato
extremamente colonial. De acordo com Smith (2018, p. 99), “A nomeagdo do mundo
nunca parou”. Com a chegada do invasor ha um intenso processo de nomeagao e
reivindicacdo de terras, elaboracdo de mapas, delimitacdo de fronteiras que, por
vezes, se deu de modo arbitrario, ora obedeceu a légica eurocentrada, rememorando
lugares, a geografia ou a histéria de conquistas dos paises invasores.

Continuando sua explanagao, a docente faz referéncia a nomes que carregam
vestigios dos povos originarios que também nomeiam os lugares, o que denota um
certo tipo de resisténcia ja que nem todas as designagdes existentes foram apagadas.
Além do nome da cidade — Foz do Iguagu — de origem guarani, ha outros nomes de

lugares como de ruas, por exemplo, que também guardam vestigios da presenca dos
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povos originarios que habitavam a regido de Foz: Varios nombres de lugares, algunos
nombres de calles, de personajes indigenas. Entretanto, como ela mesma salienta, o
protagonismo das nomeacgdes € atribuido a nomes de invasores e nomes que
representam os Estados - Nacado atuais, pois as principais avenidas de Foz sao
conhecidas como: Avenida Brasil, Republica Argentina, entre outras designagoes.
Penso que tratar de nomeacdo do espagco nas aulas é extremamente
significativo em um contexto fronteirico como o da UNILA, regido conhecida por ter
sido habitada por indigenas guaranis. Quando tomamos consciéncia dessa
informacéo, pensamos em quais eram 0s nomes que 0s guaranis davam a esse lugar,
as coisas, objetos e artefatos que existiam e a tudo que ja havia anterior a chegada
dos invasores. Smith retrata bem algumas das relagdes existentes entre o ato de

renomeacao e o remodelamento dos espagos nos contextos indigenas:

Renomear a terra foi provavelmente algo tdo poderoso ideologicamente
quanto alterar o espaco. Por exemplo: nas escolas, foram ensinados as
criangas indigenas os novos nomes das terras em que elas e seus pais
tinham vivido por geracdes. Esses eram os nomes que apareciam nos mapas
e que eram usados nos documentos oficiais. Essa terra recém-nomeada
tornou-se altamente desconectada dos sons e cantos usados pelos indigenas
para descrever suas historias, para evocar os elementos espirituais ou para
realizar as mais simples das cerimodnias. No entanto, um fato interessante é
que os espacgos expropriados das culturas indigenas e depois “devolvidos”
como reservas, reservaram pequenos espacos de terra para os povos
indigenas que antes possuiam o espago todo. (SMITH, 2018, p. 68)

Ap0ds a invasao colonial, a institucionalizagcao do Estado nas terras dominadas
demandou a nomeagao de lugares conforme a logica dos invasores. Esta renomeacéao
representou a divisao colonial do mundo e, por vezes, utilizou palavras com dimensao
altamente eurocéntrica como nomes de invasores europeus, por exemplo, para
chamar lugares que os povos indigenas ja habitavam. Estes nomes poderiam ser
designagdes tanto para exaltagdo de um passado glorioso quanto para o apagamento
dele. Quando negamos a lingua do outro, seus nomes e designagdes opera a
colonialidade do ser, pois ha a negagcao dos nomes que 0s povos originarios ja davam
para seus territorios em suas proprias linguas. De acordo com Maldonado Torres
(2007), a colonialidade do ser se refere a experiéncia da colonizagdo e seu impacto
na lingua e na linguagem.

Por fim, enxergo a relevancia em tratar a tematica da nomeacgao nas aulas
como uma pratica que contesta a colonialidade, pois as pessoas atribuem significados

aos espacgos de convivéncia e territorios que ocupam e, muitas vezes, esses
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significados s&o expressos em forma de palavras que carregam uma carga
sentimental com relacédo ao local e as suas histérias. Renomear estes espagos € um
ato colonial, pois de certa forma acaba apagando e invisibilizando toda uma historia
destes lugares e o sentimento/atribuigdo de pertencimento que as pessoas carregam.
Desde a invasédo colonial ha uma intensa disputa no campo da memaoria e no campo
simbdlico dos territdrios invadidos. Escolher certos nomes e designacdes e nao outros
produz determinadas implicacdes cotidianas, pois comumente estes nomes fazem
referéncia as pessoas ou eventos histéricos que sao exaltados através de uma
memoria coletiva. Esta memaria carrega um passado oficial construido, muitas vezes,
sem contradigdes e por isso considero tdo importante e decolonial contestar os nomes

e significados estabelecidos pela narrativa dominante.
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4.5 AFINAL, E POSSIVEL TRABALHAR DECOLONIALIDADE NA UNIVERSIDADE?

Confesso que foi um desafio selecionar determinados trechos para analise e
deixar outros de fora ja que participei de muitas aulas da UNILA no ano de 2021 e a
maioria me chamou a atengao no que diz respeito a aspectos decoloniais. Me percebi
envolta em um processo complexo que mexia constantemente com minha alteridade,
minha maneira de ver e entender o mundo e minhas concepg¢des sobre ensino
aprendizagem. Em determinada aula, via como protestos®® que aconteciam na
Colémbia, nos meses de abril, maio e julho de 2021, influenciavam as aulas de uma
das disciplinas que eu assistia: “Invencdo da América”, ja que uma das alunas era
colombiana. Em determinado dia, antes de a professora iniciar com os temas que
seriam trabalhados em aula, a aluna fez um relato do que estava passando na
Colémbia e naquele momento eu, a docente e as colegas, ouviamos apreensivas tudo
qgue acontecia. Naquele instante era inevitavel ndo sentir aquelas dores e nao sofrer
com o que a aluna expunha. Ela, inclusive, usava em sua foto de perfil ao invés de
uma imagem sua a reproducao de uma bandeira colombiana com a seguinte frase:
‘parem de nos matar’”. Tudo o que acontecia naquele momento da aula era
significativo, a fala da discente, a imagem que podiamos ver no layout da sala de aula
virtual, o exterior influenciando o processo de ensino. A fala da aluna também era a
aula!

Trago essa situacéo especifica para exemplificar um dos muitos momentos
que presenciei assistindo as aulas online da UNILA e para dizer como minhas
escolhas por determinadas praticas pedagodgicas e ndo por outras, foram direcionadas
a responder a pergunta: Quais praticas pedagdgicas enfrentam a colonialidade e de
gue maneira(s) isso ocorre? As escolhas tém relagdo, sobretudo, com minha
subjetividade e com minha histéria de vida como professora e ndo pretendem em
momento algum impor minha visédo sobre o que € decolonial ou n&o. Fazer tal
afirmativa seria um ato extremamente colonial inclusive, o que nao esteve nem esta

em meus objetivos.

56 Uma onda de protestos contra as politicas de reforma tributaria e aumento de impostos da gestéao
do entédo presidente Ivan Duque aconteciam na Coldmbia em meio a pandemia de coronavirus.
Ocorreram varias manifestacdes e confrontos violentos com a policia que acarretaram em pessoas
feridas e mortas.
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Como uma pratica pedagdgica sintese que escolhi analisar para finalizar de
certo modo esta tese, mais que analisar e sim pensar e refletir sobre, selecionei uma
aula da disciplina Invencéo da América em que a docente fez uma explanagao sobre

0 que seria decolonialidade para ela. Vejamos o trecho que segue:

A gente nao precisa, nem deveria se deter ao tema da decolonialidade como
sendo uma teoria académica, ndo! Sempre houve decoloniais: Guaman
Poma de Ayla poderia ser considerado decolonial, Inca Garcilaso de la Vega
de alguma maneira, Frei Bartolomeu de las casas de alguma maneira.
Sempre houve decoloniais, sempre houve um pensamento de
descolonizagdo, ainda que nao houvesse esse nome, ainda que n&o
estivesse sistematizado, organizado com sua teorizagao prépria, percebe?
Pra mim, a decolonialidade, ou a descolonizagao, isso € uma perspectiva, é
um ponto de vista muito mais do que uma teoria académica. Entao, eu queria
ressaltar isso para dizer que a gente precisa ler muito, sim, mas néo sé! A
gente precisa ir a pratica. Que pratica? A gente precisa ir ouvir essas outras
modernidades que o Walter Mignolo assinala, que foi o que ele fez.

A primeira coisa que gostaria de destacar € a afirmativa da docente de nao
pensarmos a decolonialidade como uma teoria académica. Particularmente
compreendo a decolonialidade como uma atitude, uma conduta. Corroboro com
Rezende, da UFG, quando ela fala de uma postura decolonial, de um lugar de
existéncia: “considerando meu lugar de existéncia, a decolonialidade ndo € uma
teoria; € uma postura de enfrentamento que modifica a interpretagcao das teorias.”
(REZENDE, 2020, p. 20). Quando a docente da aula relata que sempre houve um
pensamento de descolonizacdo, ainda que ndo houvesse esse nome, ainda que ndo
tivesse sistematizado, organizado com sua teorizagdo propria, relaciono com a
afirmativa da aluna que vive em uma comunidade e agora faz parte do quadro de
alunas da UNILA, como foi descrito na secao 4.2.1. A discente ficou surpresa quando
ouviu o termo decolonialidade na universidade e se deu conta de que ja fazia parte de
processos e projetos decoloniais no lugar onde nasceu, a favela. A pedagoga Walsh
(2013) também afirma que a decolonialidade sempre existiu e coexistiu a
colonialidade. Decolonialidade € um fenébmeno que faz parte de nossa vida social.

Nesta mesma aula que expus anteriormente, a docente da disciplina Invencéo
da América exemplificou quais grupos e vozes foram e sado frequentemente apagadas
e silenciadas e continua explicando que o trabalho com a perspectiva decolonial deriva

de outros saberes e pontos de vista:
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Porque, se a gente fica s6 lendo os teorizadores, a gente ndo esta sendo
decolonial ndo, ou descolonial. Nao! a gente esta sendo descolonial quando
a gente vai pesquisar, ouvir e assimilar, aprender com quem ta construindo
as outras modernidades, que o proprio Walter Mignolo assinala. Entao, séo
0s movimentos sociais, os movimentos da periferia, sdo a cultura popular, sdo
o0s movimentos indigenas, sao os quilombolas, os cimarrones, né. Entao, toda
uma enorme quantidade de grupos sociais que ficaram fora, sdo essa
exterioridade que ele assinala, né. Ficaram fora dos muros da cidade letrada,
ficaram fora, na exterioridade. S0 o outro, o outro barbaro, o outro
estrangeiro, o outro periférico. Enfim, 0 nome que se queira dar. Entdo é muito
importante, de fato, se quiser levar a sério o trabalho com a perspectiva
decolonial, que a gente leia muito, estude muito, mas, também, saia desses
muros dados e va buscar onde é que se desenvolvem outros conhecimentos,
onde é que se constroem outros conhecimentos, outros pontos de vista,
outras economias, outras autoridades, outros géneros, outras sexualidades,
outras subjetividades, né. Isso sim, ai sim a gente ta atuando em coeréncia
com essa intengao descolonial. Porque isso nao € uma teoria s6, € muito mais
do que isso, € uma opgao! E é uma opgao que precisa necessariamente ter
uma pratica e pratica da vida real. De se mobilizar, de se movimentar, de ir
aonde se constroem outros conhecimentos, onde se constroem outras
autoridades, outras economias, etc etc etc.

Me pareceu muito pertinente o momento no qual a docente reitera que a
decolonialidade nao existe ou se faz somente lendo teorias, aprisionando os saberes
no interior da comunidade académica, sen&o abrindo nossos ouvidos a escuta atenta,
despida de preconceitos, das vozes que sao e foram frequentemente subalternizadas
pela modernidade. Aqui fago um paralelo com a fala da professora Tania quando ela
afirma que “E preciso teorizar a partir do lugar e com o lugar, sem ficar listando
Quijano, Mignolo e Walsh automaticamente”. (REZENDE, 2020, p. 22). Rezende trata
justamente da contextualizagdo dos processos de ensino aprendizagem. Pensar a
praxis a partir da realidade da UNILA, dos lugares que os alunos vivem — varios paises
da América Latina — e refletir sobre o que cabe ou ndo a cada cenario € um passo
para o fazer decolonial que identifiquei na instituicao.

Me chamou a atencao, também, a forma como a docente discorre sobre a
figura do outro: o outro, o outro barbaro, o outro estrangeiro, o outro periférico. Enfim,
0 nome que se queira dar. E a partir da invas&o colonial e do advento da modernidade
que tudo que nao correspondesse a racionalidade europeia foi considerado o outro, o
diferente. A modernidade foi considerada o modelo perfeito e ideal de humanidade e
este outro foi negado ja que foi considerado descartavel. Sdo pessoas, corpos,
territorios, linguas, entre outras manifestagdes, descartaveis que foram vistas como
objeto de dominio e exploragao.

A figura do outro foi inventada e propagada pelos discursos e narrativas

oficiais e o projeto da modernidade logrou controla-lo e coloca-lo em um cenario de
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diferenca. Mas diferente a partir de qual I6gica? Diferente através de um discurso e
l6gica moderno/colonial. Todo este processo impositivo, o exercicio de controle e
persegui¢cao acabaram caracterizando a colonialidade do ser. O que a docente propde
através de sua fala é a aproximacgao a estes grupos subalternizados que tiveram suas
vozes silenciadas pela colonialidade, a fim de que se atue em coeréncia a opcao
decolonial.

Estas vozes que foram subalternizadas séo justamente os grupos que estao
e ficaram a margem da sociedade letrada, do capitalismo, como afirmou Ailton Krenak,
fala que ja citei neste trabalho: “(...) todos que estao fora dela sdo a sub-humanidade.
Ndo sO os caigcaras, quilombolas e povos indigenas, mas toda a vida que
deliberadamente largamos a margem do caminho.” (KRENAK, 2020, p. 8). Para ser
coerentes com a intengao decolonial, é necessario mover-se do campo teorico para
além da leitura de conceitos e fundamentos sobre decolonialidade e buscar quem,
quais e como grupos distintos constroem e reconstroem outros saberes.

Quando a professora trata da importéancia da aproximag¢ao com os grupos que
foram marginalizados socialmente, desde a invasdo colonial da América, mas que
encontraram maneiras de resistir as imposicdes coloniais através de praticas
insurgentes, teco relagdes também com a afirmagdo de Walsh quanto as praticas
utilizadas como estratégia de resisténcia a colonialidade. Mais especificamente, as
praticas dos povos originarios e africanos escravizados que: “emplearon para resistir,
transgredir y subvertir la dominacién para seguir siendo, sintiendo, haciendo,
pensando y viviendo decolonialmente a pesar del poder colonial®’.” (WALSH, 2013,
p.25). A decolonialdiade sempre existiu, as pessoas que foram marcadas pela
opressao racial e colonial, no entanto, rejeitaram e contestaram a dominagdo em
muitos niveis e com ldgicas diversas.

Estas l6gicas aparecem nas periferias, no movimento intelectual periférico que
também surge nas margens, nas fissuras, em las grietas, em lugares que nao estéao
acostumados a receber credibilidade, lugares que resistem e sédo insurgentes, que
agem decolonialmente e por vezes tornam a situagao opressora bem menos sucedida.
S&o praticas e agdes que sédo constantemente confrontadas pois incomodam a légica!l

Acredito que este lugar de certo incbmodo também pode ser a universidade.

Historicamente as instituicdes universitarias funcionaram/funcionam como lugares de

57 empregaram para resistir, transgredir e subverter a dominagao para seguir sendo, sentindo, fazendo,
pensando e vivendo decolonialmente apesar do poder colonial.
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producao de epistemes e centros de elaboracéo do saber, geralmente, ancoradas em
um projeto de universalidade que Walsh (2017) chama de universalismos de
totalidade. As universidades estdo amparadas em uma suposta universalidade de
conhecimento ocidental que, no entanto, é a projecdo de uma realidade particular
baseada em racionalidades modernas e em um canon de pensamento produzido por
homens de cinco paises: Italia, Estados Unidos, Franca, Alemanha e Inglaterra,
caracterizando a colonialidade do saber (GROSFOGUEL, 2014).

Para mudar esta légica e decolonizar o conhecimento, € necessaria a
promog¢ao da diversidade epistémica dentro dos espagos universitarios. Nao estou
falando em apagar ou desconsiderar todos os modos de conhecimento ja produzidos,
sendo, em buscar transgredir as fronteiras dos saberes hegemdnicos. Walsh (2017)
fala em desaprender a pensar a partir do espaco da totalidade e aprender a pensar
pelas rachaduras — grietas — e fissuras de onde surgem outros modos de pensar e
atuar no mundo. Estes modos de pensar diferente desterritorializam e balangam as
epistemes, mexem com a geopolitica do conhecimento, com sua forma de
organizagéao e producgao. Desta forma, para exemplificar como os lugares podem estar
relacionados as diferentes formas de produgéo de saber, retomo a fala da professora

da disciplina Invencdo da América quando ela afirma:

Esse lugar da fronteira e ainda por essas e tantas outras razdes eu acho muito
interessante a localizagdo da UNILA, né, numa triplice fronteira. A gente se
situar na fronteira tem um sentido epistemoldgico, e tem uma perspectiva
politica que pode se tornar tedrica, académica.

E pertinente refletir sobre a localizacdo da UNILA, uma universidade que
carrega em seu nome e missao institucional a palavra integragcdo. Este anseio por
contribuir com a integracao latino-americana parte de um lugar de fronteira, tanto fisica
como epistemoldgica. A instituicao € oficialmente bilingue (portugués/espanhol) e
acolhe estudantes de diferentes partes da América Latina. La, convivem inUmeras
culturas que carregam inevitavelmente para este lugar de promogéo do saber suas
concepgdes e modos de enxergar o mundo. Toda esta pluralidade e diversidade tem
impactos nos processos de ensino aprendizagem. Acredito que a UNILA, como
instituicdo universitaria, coloca em xeque uma epistemologia territorializada em
algumas linguas nacionais e estados-nagédo, como ja afirmou Grosfoguel (2014), a

partir de seu compromisso institucional e projeto pedagadgico.
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Percebi neste tempo em que desenvolvi esta pesquisa e pude conviver de
perto, mesmo que de forma online, que as geopoliticas do conhecimento na UNILA
partem muitas vezes da América Latina. Considerando o mundo de fronteiras porosas
e margens fluidas no qual vivemos hoje, acredito que a fronteira € o lugar onde ocorre
uma espécie de transito epistemoldgico, onde se fala sobre o que nunca foi falado e
se pensa sobre aquilo que nunca foi pensado, ou ndo era permitido pensar! A fronteira
€ essa margem, essa grieta, um entrelugar onde o essencial sdo as incertezas e os
pensar(es) diferentes.

E, por fim, respondendo & pergunta que fiz no titulo desta breve secéo: E
possivel trabalhar decolonialidade na universidade? Acredito que sim, pensando a
decolonialidade como uma pratica de resisténcia e de forma processual. Fazendo
parte da UNILA percebi que conhecimentos, saberes e quadros conceituais hibridos
também podem e devem fazer parte de nossas instituicbes universitarias. Notei,
mesmo com as aulas online, varios atravessamentos disciplinares e o foco em
discursos emergentes que enriqueciam as aulas e de alguma maneira balangavam os
modos de produgao de conhecimento. Acredito que um dos caminhos de um fazer
decolonial seja a construcéo de dialogos e enfrentamentos a partir dos problemas que
a sociedade enfrenta e a articulacdo de distintas racionalidades e cosmovisdes. E um

fazer politico diario e constante, um grande desafio de nosso fazer docente.
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4.6 PRANAO DIZER QUE NAO FALEI DAS FLORES, OU: ESSE TRABALHO NAO
TEM CONCLUSAO?

Confesso ser dificil concluir um trabalho que trata da decolonialidade, ja que
ela esta presente em nosso dia a dia, ndo € um fenbmeno acabado e vai acontecendo
no percurso, no caminhar. Tanto a colonialidade quanto a decolonialidade s&o
fendbmenos que nado tém relagdo somente com o passado. Observamos suas
ocorréncias a todo e qualquer momento e ha muitas praticas coloniais, por exemplo,
que nos nao tomamos consciéncia ou damos atencdo em nosso cotidiano. Ha
acentuada dificuldade de nos perceber imersos na légica colonial, pois ela esta
profundamente arraigada e naturalizada em nossas vidas.

Para pensar a decolonialidade gosto de fazer a analogia com a famosa cangao
de protesto Pra ndo dizer que nao falei das flores, de Geraldo Vandré. A musica retrata
os sentimentos com relagao aos acontecimentos da ditadura militar no Brasil. Ela foi
considerada um verdadeiro hino de resisténcia a ditadura, pois chamava as pessoas
a lutar e sair nas ruas para protestar a favor da liberdade. Resisténcia e insurgéncia,
acredito, sdo palavras-chave quando penso em uma perspectiva decolonial. Lutar
para dar sentido ao nosso proprio mundo, acredito ser este o desafio decolonial no
ensino e € disso que tratava a musica de Vandré.

Em todo este trabalho nunca pretendi nem quis tomar uma parte pelo todo e
afirmar que todas as praticas pedagodgicas da UNILA sao decoloniais. Isso seria uma
generalizagdo muito superficial j& que minha pesquisa partiu de um recorte bastante
especifico: minha presenga como pesquisadora em quatro disciplinas de distintos
cursos da UNILA que compreendiam as areas das Ciéncias Humanas, Sociais e da
Natureza. As analises que trouxe aqui nesta pesquisa consideram a realidade local, o
contexto no qual a universidade esta inserida — a regido de fronteira Brasil, Paraguai
e Argentina — e as politicas da universidade em questao.

Confesso que durante todo este percurso praticamente fiz um novo curso,
muito diferente do curso de Letras em que me graduei. Cheguei a fazer este
comentario em uma das aulas que participei e notei como a professora falava
orgulhosa para as alunas, a partir de meu comentario, sobre o esfor¢go que todas elas
tinham para tornar os anseios de desenvolver cursos universitarios e disciplinas na
UNILA que conversassem com as necessidades da sociedade latino-americana e se

tornassem possiveis naquele contexto. Ainda sobre as diferencas que notei com
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relagdo a minha graduacao, fiquei surpresa quando uma das alunas citou a obra Popol
Vuh, registro documental da cultura maia de que eu nunca havia escutado falar. Em
outra ocasido, uma das professoras citou o conquistador Cabeca de Vaca e me dei
conta que também nao havia estudado a histéria desse tdo emblematico invasor
espanhol. Eu estava fazendo praticamente um curso novo assistindo a todas aquelas
aulas!

Nesse tempo que passei acompanhando as aulas da UNILA, também me dei
conta de que ndo temos condi¢des de ser plenamente decoloniais, a todo tempo, pois
os fendmenos coexistem - colonialidade/decolonialidade - afinal, trabalhamos e
estudamos em instituicdes coloniais (escolas e universidades). O que pode ser
alcangado, a meu ver, € uma postura de enfrentamento a colonialidade e as ideologias
coloniais como um trabalho processual, a partir de dialogos com as agentes dos
processos educativos, de suas adversidades e necessidades. Outro ponto que
gostaria de destacar ¢ o fato de que trabalhar a partir de uma perspectiva decolonial
nao pode nem deve ser visto como uma imposi¢ao, sendo continuara sendo uma
pratica colonial. Ainda segundo Rezende: “A ideia € que a colonialidade seja
promovida coletivamente e nao ensinada ou imposta.” (REZENDE, 2020, p. 21).

E necessario, de certo modo, que as alunas e a comunidade universitaria em
geral se engajem nas atividades e praticas propostas. Vejo com certo receio essa
pretensa ideia de trazer solu¢gdes magicas para determinados problemas, como uma
acao imposta sempre de cima para baixo. Mediante minha trajetoria e experiéncia
como professora e pesquisadora acredito que construir e ressignificar conhecimentos
sem hierarquizar seja o grande desafio atual!

Para enfrentar estes desafios nao penso que a solugdo seja abandonar a
teoria, afinal, ela também faz parte e compde os processos de ensino aprendizagem.
Acredito que uma das chaves do pensar decolonial € justamente a reinterpretacéo das
teorias e o atravessamento de praticas pedagdgicas, afirmagéo que corrobora com a

fala de Smith a seguir:

A descolonizagao nao significa e nem quer significar uma rejeicao total da
teoria, da pesquisa ou do conhecimento ocidental. Em vez disso, trata-se de
centrar nossas preocupagdes e nossas visdbes de mundo, para entdo
conhecer e compreender a teoria e a pesquisa a partir de nossas perspectivas
e de nossos proprios objetivos. (SMITH, 2018, p. 55).
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Entendo que a teoria € apenas um dos modos possiveis de se interpretar a
realidade. Ser decolonial ndo é se fechar para o conhecimento e teorias produzidos
no Ocidente ou para o norte global, por exemplo, e sim dialogar com diferentes e
inumeras epistemes. As pessoas e pesquisadoras estdo transitando por diversos
lugares, estdo cruzando fronteiras e constantemente produzindo conhecimentos. A
titulo de exemplo, Walsh que utilizei como referencial neste trabalho, trata sobre
decolonialidade a partir do contexto equatoriano ja que € naturalizada no pais sul-
americano e trabalha na Universidade Andina Simon Bolivar. No entanto, ela nasceu
nos Estados Unidos e escreve também em sua lingua materna, o inglés, e ja trabalhou
como professora visitante e tem publicagées pela Universidade de Duke, localizada
na Carolina do Norte, nos Estados Unidos. A decolonialidade existe também através
do transito epistémico e de fronteiras.

Para complementar este trabalho, ndo pretendo que esta seg¢do seja uma
conclusao fechada em si mesma, sendo, um apontamento de como os processos de
ensino aprendizagem aparecem marcados por herangas coloniais e como
determinadas praticas pedagogicas podem funcionar como enfrentamento a
colonialidade. Revendo todas as categorias e recortes que tentei agrupar nesta tese,
percebi que todas estdo fundadas na questdo da raga, como um esquema
relativamente consolidado. Entendendo raga como uma construgdo mental na qual as
pessoas sao categorizadas e, de acordo com o lugar que ocupam nestas
categorizagdes, elas sdo postas em posicdes de subalternidade e desumanizagao. A
desigualdade proveniente destas hierarquizag¢des é vista, muitas vezes, como natural
e inerente aos sujeitos. O que acontece € a atribuicdo de valor a determinadas
pessoas € a outras nao.

A segquir, elaborei um quadro na intengdo de agrupar minhas consideracdes
sobre quais e como as praticas decoloniais apareceram nas aulas e que, a meu ver,

enfrentam a colonialidade:
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QUADRO 3 — RELACAO ENTRE TEMATICAS, ATIVIDADES E ASPECTOS DECOLONIAIS VISTOS

NAS AULAS DA UNILA.

Tema da aula

Atividades propostas nas

aulas

Aspectos decoloniais

DISCIPLINA: ORALIDADES
LATINO-AMERICANAS

Os cbmicos ambulantes no
Peru e as interseccgdes entre
oralidade e escrita.

Leitura, apresentacéo oral e
discussao do texto: “Los
comicos ambulantes y las
tensiones de la modernidade
en el Peru”, de Victor Vich.

Construgao e ressignificagao
de identidade: sujeitos
colonizados e racializados
também produzem ciéncia.
(Aluna fala sobre suas
vivéncias decoloniais a partir
de seu lugar de moradia: a
favela).

DISCIPLINA: LINGUA
ESPANHOLA
Produgéo de autobiografia na

modalidade escrita e oral.

- Leitura e interpretacédo do
poema: Vivir en la frontera, de
Gloria Anzaldua. Explicacéo
sobre a vida e obra da autora.
- Explanagédo sobre critérios
utilizados na elaboragdo e
composi¢cao dos quadros de
castas utilizados pela Coroa
Espanhola na época da
invasao colonial.

Construgao e ressignificagao
de identidade:
autoidentificacao e
autodenominagdo - resgate
de humanidade de grupos
considerados inferiores
(chicanas e sudacas).
Termos ressignificados que
ddo base a identidades
contestadoras.

DISCIPLINA: INVENGAO DA
AMERICA

- Leitura, apresentacéao oral e
discussdo do texto: O que é

Distintas concepgdes sobre o
tempo e o espaco.

Discussdes sobre a | contemporaneo? de Giorgio
contemporaneidade e | Agamben.
distintas  concepgdes de | - Explicacdo da professora
tempo. sobre distintas concepgdes
de tempo: o tempo para as
comunidades indigenas e o
tempo para o homem
colonial.
DISCIPLINA: LINGUA | Audicdo da musica: Me | Explicacdes e relagdes entre
ESPANHOLA gustas tu, de Mano Chao e | os processos de nomeagao,

Expressar gostos e opinides —

verbo gustar e usos de “e” e
“y” na lingua espanhola.

resolugdo de exercicios sobre
0s usos do verbo gustar.

tanto de linguas quanto de
territério, e reivindicagdo do
espaco colonial. A docente
cita nomes das ruas de Foz
do Iguagu, entre outros
exemplos.

FONTE: A autora (2022)
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A partir do quadro que apresentei anteriormente, reitero que aspectos como
colonialismo, racismo, relagdes de poder e praticas de desumanizagao aparecem
entrelagcadas. Ainda de acordo com a intelectual Lélia Gonzalez (2020, p. 123):
“Embora pertengamos a diferentes sociedades do continente, sabemos que o sistema
de dominagdo € o mesmo em todas elas, ou seja: o racismo, (...) cuja presenga € uma
constante em todos os niveis de pensamento”. A ideologia colonial que faz parte de
varias esferas de nossa vida social, inclusive da educativa, € indissociavel da ideia de
separacao e hierarquizacdo que se alicergca no racismo. Percebi que a existéncia
social cotidiana é atravessada por classificagdes raciais da populacédo, a partir de
diferentes logicas que se baseiam, por exemplo, em caracteristicas fisicas (sistemas
de castas); caracteristicas intersubjetivas como a lingua (lingua culta/estéandar e
coloquial - atos de nomeagéo do espaco do colonizado foram feitos na lingua do
invasor); questdes geograficas e de tempo e espago: onde as pessoas vivem, quais
espacos podem ser ocupados e por quem. Nestas classificacbes, ndo ha
horizontalidade e sim verticalizacdo das relagbes e das pessoas em graus de
humanidade que s&o atribuidos as identidades em questéo.

A partir da invaséo colonial, 0 modelo de homem branco ocidental apareceu
em posi¢ao privilegiada nos ambitos epistemoldgico (saber) e social. Narrativas
racistas se secularizaram por meio do projeto moderno/colonial em volta do mundo e
a categoria mental raca foi entendida como a construgdo do ndo ser, ou seja, a
existéncia de algumas pessoas foi ignorada e apagada (FANON, 1961). O sujeito
racializado também estd no lugar do ndo pensar e € desautorizado
epistemologicamente. A distribuicdo das populagbes em categorias: sudacas,
chicanas, indigenas, negras, por exemplo, acabou naturalizando hierarquias. A
posicao de inferioridade na qual as pessoas foram e sdo colocadas é tratada, muitas
vezes, como natural e é justificada conforme o lugar que cada sujeito ocupa na escala
social.

Para pensar meios de enfrentar tal logica racista, penso que a decolonizagao
no Ensino Superior pode vir por meio de praticas de enfrentamento e fazeres
pedagogicos que convivem também com a colonialidade. As atividades que busquei
analisar buscaram transgredir e subverter a légica da colonialidade, pois
pressupunham modos diferentes de compreensao do mundo. A partir de brechas e
fazeres que convivem com a colonialidade, acredito em um caminho que fomente a

decolonialidade nas universidades e no ensino através de uma pedagogia orientada
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também em conhecimentos e quadros conceituais hibridos, cruzamentos disciplinares
e aberturas a discursos emergentes. Foram estes pontos que pude acompanhar na
UNILA e que, no meu entendimento, criaram alternativas compativeis com os
objetivos da instituicio.

Por fim, gostaria de ressaltar que o processo de pesquisa foi baseado na
interlocucdo com as alunas e professoras da UNILA e, a partir dos dialogos que se
deram, afirmo que fui constantemente desafiada a rever minhas concepcgodes e
percepgdes sobre 0 que é ensino aprendizagem e conhecimento considerado valido
ou nao. Enfim, os encontros incitaram e promoveram movimentos de teorizagao e
reflexdo que como desfecho deixaram em mente que a decolonialidade ndo é um
trabalho individual e sim um processo continuo, que nunca termina.

E, para encerrar, retorno a cangao de Vandré e afirmo que a decolonialidade
€ um convite a resisténcia, um chamamento as lutas necessarias na promogao de
uma educacgao transformadora de estruturas sociais, de promocado de outras
racionalidades e condicdes de existéncia. Decolonialidade, para mim, € luta que se

faz pelas grietas e margens que encontramos no caminho da educacao.
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APENDICE 1-POEMA VIVIR EN LA FRONTERA - GLORIA ANZALDUA

Vivir en la Frontera significa que tu

no eres ni hispana india negra espafola

ni gabacha, eres mestiza, mulata, hibrida
atrapada en el fuego cruzado entre los bandos
mientras llevas las cinco razas sobre tu espalda

sin saber para qué lado volverte, de cual correr;

Vivir en la Frontera significa saber

que la india en ti, traicionada por 500 afos,
ya no te esta hablando,

que las mexicanas te llaman rajetas,

que negar a la Anglo dentro tuyo

es tan malo como haber negado a la India 0 a la Negra;

Cuando vives en la frontera

la gente camina a través tuyo, el viento roba tu voz,
eres una burra, buey, un chivo expiatorio,
anunciadora de una nueva raza,

mitad y mitad —tanto mujer como hombre, ninguno—

un nuevo género;

Vivir en la Frontera significa

poner chile en el borscht,

comer tortillas de maiz integral,

hablar Tex-Mex con acento de Brooklyn;

ser detenida por la migra en los puntos de control fronterizos;

Vivir en la Frontera significa que luchas duramente para

resistir el elixir de oro que te llama desde la botella,
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el tirdn del cafndn de la pistola,

la soga aplastando el hueco de tu garganta;

En la Frontera

tu eres el campo de batalla

donde los enemigos estan emparentados entre si;

tu estas en casa, una extrana,

las disputas de limites han sido dirimidas

el estampido de los disparos ha hecho trizas la tregua
estas herida, perdida en accion

muerta, resistiendo;

Vivir en la Frontera significa

el molino con los blancos dientes de navaja quiere arrancar en tiras
tu piel rojo-oliva, exprimir la pulpa, tu corazén

pulverizarte apretarte alisarte

oliendo como pan blanco pero muerta;

Para sobrevivir en la Frontera
debes vivir sin fronteras

ser un cruce de caminos.
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APENDICE 2 - EXEMPLO DE PLANO DE ENSINO

MINISTERIO DA EDUCACAO U
UNIVERSIDADE FEDERAL DA INTEGRAGAD LATINO-AMERICANA NILA
Lel Federal 12.189 de 12/01/2010. DOU de 1./01/2010, Segéo 1, p. 1.

PLANO DE ENSINO
CURSO
BIOTECNOLOGIA
ANO / PERIODO COMPONENTE CURRICULAR TURMA
2020.6 GER0050 - PORTUGUES/ESPANHOL ADICIONAL BASICO

CH Total 102 CH Tedbrica l 102 I CH Pratica I 0 | Cr total I 6
Pré-Requisitos
Co-Requisitos
Professores

EMENTA

Reconhecimento da diversidade linguistico-cultural latino-americana e introdugao do aluno aos universos de expressdo em
lingua portuguesal/espanhola.

Em decorréncia da retomada do calendério académico de 2020.1, da Resolugao n.03/2020 e da Instrugao Normaliva Prograd n.
06/2020, que regem as normas que estabelecem a retomada das atividades por meio do ensino remoto no periodo de pandemia
da COVID-19, este plano definira alguns critérios para a execugao e desenvolvimento de nosso semestre:

As atividades dar-se-do de forma remota a partir de Tecnologias digitais e de Informagao disponiveis;
As aulas serdo na modalidade sincrona e assincrona;

A plataforma SIGAA sera nosso meio de interagéo principal, inclusive de lancamento de atividades e notas.

Os principais objetivos do curso sao:

Dialogar sobre as principais caracteristicas desta modalidade de ensino remota que possam comprometer o rendimento des
alunes de modo a minimizar os impactos neste periodo pandémico;

Favorecer o desenvolvimento das habilidades lingliisticas necessarias para que es alunes entendam, de maneira geral, um
texto oral ou escrito de um falante nativo de espanhol (nivel basico);

- Promover um processo de ensino/aprendizagem do espanhol, de modo a contemplar uma refloxéio o praticas bilingues e

interculturais;

OBJETIVOS

Av. Tancredo Neves, 8731 | CEP B85867-970 | Foz do Iguagu | PR | PTI = Bloco 4 Pagina 1/5
Fone: +66 (45) 3676.7307 Fax: +55 (45) 3576.7306



MINISTERIO DA EDUCAGAO UN"-A
UNIVERSIDADE FEDERAL DA INTEGRAGAO LATINO-AMERICANA
Lol Federal 12.189 de 12/01/2010, DOU de 13/01/2010, Segdo 1, p. 1.

OBJETIVOS

- Oferocer um panorama global da realidade do espanhol no mundo, com suas particularidades regionais especificas relativas
ao dominio da estrutura da lingua;

- Divulgar as variedades do espanhol e suas manifestagdes artistico-culturais como patrimdnio da humanidade e repertorio
cultural dos povos;

- Refletir sobre os géneros académicos, seu uso e alcance na sociedade.

_Promover o letramento académico des estudantes de modo a contemplar os varios géneros textuais e a multimodalidade
presente nos lextos verbais ou visuais e orais.

Promover a inclusio de textos de FAL e das respecticas dreas de formagdo des estudantes de modo a que as praticas de
letramento sejam relevantes socialmente.

METODOLOGIA
Recurso tecnol6gico de comunicagio selecionado: Plataforma MOODLE SIGAA (UNILA).
Selecionaremos o email via sigaa e whatsapp.
Uso de tecnologlas digitais e comunicacionais (Tic's).
As aulas serdo realizadas no periodo de Ensino Remoto de forma sincrona e assincrona, por melo de recursos tecnolégicos a
distancia, dada a necessidade de distanciamento social pela pandemia de Covid-19. As aulas constam de uma parte tedrica, na
qual se expordo os conteddos dos temas especificos, com o apoio de materias escritos, audio-visuais e outra parte prética, na

qual os alunos realizardo exercicios de fixagao e criagdo para avaliar o grau de assimilagio alcangado. Em todas as etapas, as
aulas remotas contemplam atividades realizadas via plataformas digitais e outros recursos tecnolégicos.

ATIVIDADES DE RECUPERAGAO

Este curso contempla atividades de recuperagéo ao longo do semestre a partir de exercicios propostos pela professora e
realizados em grupo ou individualmente, além de orienlacio individualizada.

CRITERIOS DE AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM

Av. Tancredo Neves, 6731 | CEP 85867-970 | Foz do Iguagu | PR | PTI = Bloco 4 Pagina 2/5
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA INTEGRAGAO LATINO-AMERICANA UN“A
Lel Federal 12.189 de 12/01/2010. DOU de 13/01/2010, Seciio 1, p. 1.
CRITERIOS DE AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM

Alividades realizadas de modo assincrono que valem nota:
1. Férum de discusséo sobre o espanhol no mundo e na América Latina (1 ponto);
2.Autobiografia na modalidade escrita e oral (3 pontos);
3. Contar historias e narrar (2 pontos);
4. Trabalho sobre géneros académicos (2 ponto);
5. Argumentagdo (2 ponlo).

CONTEUDO PROGRAMATICO E CRONOGRAMA DE ATIVIDADES
1 12021 Apresentar o curso e explicar o funcionamento do ensino remoto
2 12021 A lingua espanhola: historia e algumas caracteristicas
3 f2021 Formas de tratamento em espanhol
4 12021 Formas de tratamenlo em espanhol
5 2021 Variantes da lingua espanhola
6 12021 Variantes da lingua espanhola
7 2021 Variantes da lingua espanhola
8 12021 Expressar gostos e opiniao
9 2021 Expressar gostos e opiniao
10 12021 Alingua espanhola na UNILA 8ISy
11 2021 Exercicio que vale nota no forum
12 J2021 Aula extra para acompanhamento da turma & adequacao

Extra [Adicional]

13 2021 Exercicio que vale nota no forum 5.
14 12021 Escrita autobiografica o ousi
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MINISTERIO DA EDUCAGAO UN ILA
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Lel Federal 12.189 de 12/01/2010. DOU de 13/01/2010, Segéo 1, p. 1.

CONTEUDO PROGRAMATICO E CRONOGRAMA DE ATIVIDADES
15 /2021 Escrita autobiografica
16 ‘12021 Explicar sobre a atividade que vale nota da escrita autobiografica e acompanhar o
desenvolvimento
17 2021 Explicar sobre a atividade que vale nota da escrita autobiografica e acompanhar o
desenvolvimento
18 2021 Contar e narrar fatos e historias
19 12021 Contar e nama fatos e historias
20 12021 Exercicios sobre passado e suas caracteristicas verbais em espanhol
21 12021 Exercicios sobre passado e suas caracteristicas verbais em espanhol
22 12021 Contos de Horacio Quiroga
23 12021 Analise contos Horacio Quiroga
24 2021 Aspectos da descricao, definicao e do resumo no genero academico
25 12021 Aspectos da descricao, definicao e do resumo no genero academico
26 12021 Exercicios sobre o resumo e suas caracteristicas em lingua espanhola academica
27 12021 A argumentacao em espanhol
28 12021 Caracteristicas principais do lexto argumentativo e conectores
29 12021 Exercicio sobre argumentacao
30 42021 Aula extra para acompanhamento da turma e adequacao calendario academico - Aula
Extra [Adicional]
31 12021 Exercicio sobre a argumentacao
32 2021 Avaliacao do curso e autoavallacao
33 12021 Aula extra para acompanhamento da turma e adequacao calendario academico - Aula
Extra [Adicional]
AVALIAGOES
1 12021 - 10h Avaliacao
BIBLIOGRAFIA
Bibliografia Basica
;t?'llzmuo' A e MARCUORI, M.. Gramatica del espafiol para maestros y profesores de Uruguay. Monlevideo: PROLEE.
- Matte Bon, Francisco. Graméatica comunicativa del espafiol. 2. ed.. Edelsa, 2012,
- PENNY, R.. Variacién y cambio en espafiol. Versién en espafiol de Jusn Sénchez Méndez. Madrid: Gredos. 2004,
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Bibliografia Complementar
+ MARTIN, |.. Sintesis: curso de lengua espafiola |. 1 edi¢o. Sao Paulo: Atica. 2010.
« ANTUNES, |. Gramética e o ensino de linguas. Sio Paulo:Parabola. 2007.

+ CORACINI, Maria José Rodrigues Faria. A celebragiio do outro: arquivo, meméria e identidade: linguas malerna e
wmomznmmmmma.zq?p.lssuzmasmm.

-KRAVIS!G.E.M.w«umﬂ-wmouumonmﬁm“mmlﬁad-m
Dhmmﬂmmawmmmuﬁmmmmmm.mm.

» GIL, TORESANO, M.. Agencia ELE Brasil. A1-A2.. Madrid, SGEL,. 2011.
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