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RESUMO

Este estudo teve por objetivo analisar a percepcao do docente quanto ao seu trabalho
frente a formacdo académica do trabalhador-aluno. Para tanto se fez necessario
determinar quais séo as caracteristicas especificas destes alunos, analisar a evolugéo
do ensino superior noturno no pais, examinar as politicas publicas para a expansao da
educacao superior e, enfim, chegar ao papel do docente na educacdo superior noturna.
A pesquisa baseou-se na revisdo da literatura sobre as tematicas elencadas e em
estudo de caso no curso noturno de Pedagogia da UFPR. A pesquisa empirica foi
desenvolvida por meio de um questionario aplicado a 11 docentes. Os resultados dos
guestionarios foram analisados em dialogo com os achados apresentados por estudos
anteriores sobre a tematica. A pesquisa mostrou a relevancia do professor para a vida
académica dos trabalhadores alunos, no que diz respeito a compreensdo de suas
condicbes especificas de estudo e a sua capacidade de adaptacdo de métodos
pedagdgicos, condicdes materiais e tempos a essas circunstancias. O professor tem
ainda papel substancial no incentivo a permanéncia dos trabalhadores alunos na
universidade.

Palavras chaves: Trabalhador-aluno, ensino superior, docente, formacdo académica.



ABSTRACT

The goal of this study was to analyze the role of university professors in the academic
education of working students. For that purpose, it was necessary to determine what
are the specific characteristics of these students; to analyze the evolution of high
education evening courses in the country; to examine the public policies for the
expansion of high education and, finally, to study the role of professors in university
evening courses. The research was based on a literature review on the aforementioned
themes and on a case study carried out at the Education evening course of the Federal
University of Parand. The empirical research was developed through a survey
conducted with 11 professors. The results of the survey were analyzed in dialogue with
previous studies on the subject. The research showed the relevance of professors for
the academic life of working students regarding their ability to understand the specific
conditions of such students and their capability to adapt pedagogical approaches,
material conditions and time to such circumstances. Professors have, in addition, a
substantial role in stimulating the working students to keep enrolled at the university.

Key words: working student, high education, professor, academic education.
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1 INTRODUCAO

Ao longo de nossa trajetdria académica no ensino superior, nos deparamos
com inimeros momentos em que ndo pudemos fazer parte das oportunidades de
bolsas, pesquisas, cursos, disciplinas, entre outras, ofertadas pela Universidade. Na
grande maioria das vezes o que nos impediu de participar fora a auséncia de tempo
devido a jornada de trabalho diaria a cumprir.

Isto nos gerou alguns questionamentos. Sera que nossa formacdo se dara
de forma integral? Sera que ndo estamos sendo prejudicadas na nossa formacdo?
Tendo em vista que somos estudantes do ensino noturno e que precisamos
trabalhar ao longo do dia, nos perguntamos se nao ficaremos aquém dos discentes
gue podem se dedicar exclusivamente aos estudos.

Essas questbes nos levaram a buscar compreender as especificidades do
ensino noturno e, em especial, suas implicacdes para aqueles alunos que trabalham
e estudam. Procuramos entender em que contexto histérico se originou e
desenvolveu o0 ensino superior noturno e a que publico se destinava a partir dos
primeiros contatos com a literatura da area, em especial nos textos de Oliveira e
Bittar (2010), Pinto (2004), entre outros autores que debatem o tema.

Aléem disso, buscamos, também, entender como as instancias
governamentais tém lidado com a demanda de alunos-trabalhadores, mediante
politicas publicas especificas. Analisamos o contexto que levou a definir as politicas
publicas atuais de ensino superior noturno, em particular os programas PROUNI,
REUNI e FIES. Examinamos a oferta de vagas para ensino superior noturno, bem
como de que modo se da o0 acesso a elas, como se desencadeiam as disputas para
estas vagas, e a permanéncia e evasao dos alunos no ensino superior noturno.

A partir das primeiras aproximacdes, nosso questionamento considerou o
acesso ao ensino superior e ao ensino de qualidade, assim como a privatizacdo da
oferta noturna, como uma questdo de desigualdades histéricas, atrelada as
condi¢des sociais. Posteriormente indagamos se, e como, nos, enquanto alunos-
trabalhadores, ndo acabamos por reforcar uma formacgéo académica mais aligeirada
ao justificarmos que somos alunos de cursos noturnos e ndo temos tempo para
estudar adequadamente. Entretanto ao pensar dessa forma, coloca-se o aluno na

posicdo de “culpado”, obviando fatores mais amplos e estruturais que afetam a vida
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académica no ensino noturno. Assim, é preciso analisar esta questdo de forma mais
ampla, e investigar as condigbes em que estes alunos se encontram, como se da o
seu estudo e de que forma séo vistos e analisados por seus docentes, de que forma
o professor também lida com as especificidades em torno do ensino e como o
mesmo se pbe perante a situacao. Dentre estes multiplos fatores, escolhemos para
investigar empiricamente a dimensdao do docente, isto é, indagar quais sdo as
condicbes de ensino no periodo noturno e se os professores atuam de forma
diferenciada visando adaptar as atividades pedagodgicas as condi¢cbes do aluno-
trabalhador.

O trabalho se organiza em trés capitulos seguindo esta introdugcdo. No
capitulo 2 abordamos o desenvolvimento histérico do ensino superior noturno e as
principais politicas publicas que tém se orientado a ampliar o acesso da populacéo
ao ensino superior, especialmente no periodo noturno. No capitulo 3 analisamos as
condi¢cdes especificas de formagéo dos alunos trabalhadores. O capitulo 4 apresenta
um estudo de caso desenvolvido no curso de Pedagogia da UFPR sobre o papel do
docente no ensino superior noturno face as as caracteristicas especificas dos

trabalhadores alunos. Encerramos o trabalho com algumas conclusdes.
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2 DO INICIO AO FIM, OU AO FUTURO: EVOLUCAO DO ENSINO NOTURNO
PARA A CLASSE TRABALHADORA

Este capitulo tem como objetivo realizar uma revisdo de literatura sobre o
ensino noturno no Brasil e as politicas publicas que o promovem. Para abordarmos a
questdo da formacéo do jovem faz-se necessario partir da contextualizacdo historica
do ensino noturno em geral, para entdo chegarmos ao nivel superior. Tal
contextualizacdo resulta indispensavel para compreender as caracteristicas da
formacdo no ensino noturno e as formas em que os professores desenvolvem suas
atividades neste processo.

O capitulo se divide em duas secbes. Na primeira secdo abordamos a
expansdo do ensino superior noturno no Brasil a partir da década de 1930 até a
promulgacgéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao de 1996. Na segunda segéo
tratamos das politicas publicas de acesso ao ensino superior, implementadas desde
o final da década de 1990 e mostramos como elas reforcam uma tendéncia de

privatizagéo da oferta do ensino superior noturno.

2.1 EXPANSAO DO ENSINO SUPERIOR NOTURNO NO BRASIL — 1930-1994

A histéria educacional no Brasil tem como caracteristica central os tragos de
uma educacao elitista, voltada a um conhecimento mais elaborado para quem tem
melhores condi¢cées econdmicas, sociais e culturais, e uma educacdo voltada para a
preparagdo para o trabalho para a classe trabalhadora. Se olharmos mais
especificadamente para o histérico do ensino superior noturno no Brasil, iremos
perceber com maior intensidade essa dualidade.

Segundo Oliveira e Bittar (2010), no Brasil o ensino noturno teve sua
expansédo na década de 30, fato este marcado pelo contexto industrial no qual o pais
se encontrava. Impulsionada na Era Vargas (1930-1945), a educacéo no periodo da
noite foi pensada como uma politica publica a fim de combater o alto indice de

analfabetismo que assolava o pais. A possibilidade de estudar no contra turno do
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trabalho foi a saida para muitos operarios que queriam atuar no mercado de trabalho
e, simultaneamente, terminar os estudos.

Nas décadas seguintes, Oliveira e Bittar (2010), afirmam que o ensino
noturno também virou a porta de entrada para criancas e jovens que queriam iniciar
sua insercdo no mercado de trabalho sem ter que abandonar os estudos.

Na década de 60, é possivel constatar um crescimento da demanda de
alunos por ensino superior. Ainda segundo os autores, com o incentivo a conclusao
dos estudos por parte do governo, o niumero de formados no ensino médio teve um
aumento, O que impulsionou a busca por vagas no ensino superior.
Consequentemente, o publico que ja estudava no periodo noturno reivindicou vagas
no mesmo turno, o qual favoreceu a introducédo de faculdades com aulas a noite,
principalmente no setor privado.

No final da década de 60, com 0 aumento da procura por ensino superior
noturno e o numero de matriculados em instituicbes particulares, este nivel de
ensino experimentou pressdes de mudancas. Grande parte dos alunos que o
cursavam pertenciam a classe menos favorecida e dependiam do seu préprio
trabalho para pagar os estudos. Ocorreu que estes ndo conseguiam mais conciliar
ambas as jornadas bem como os altos valores das mensalidades, portanto néo
podiam concluir esta etapa da educacédo (OLIVEIRA e BITTAR, 2010).

Neste periodo ocorreu a Reforma Universitaria, (MELO et al, 2010;
OLIVEIRA e BITTAR, 2010), que instaurou uma série de reformas que teriam

impacto direto sobre a educacéo dos alunos-trabalhadores:

Tal situagdo levou o governo, durante o regime militar (1964-1984), a
unificar o vestibular em todo o pais, criar o vestibular classificatério, instituir
0 ensino de 2° grau profissionalizante por meio da Lei n® 5.692 de 1971 e
criar o Programa de Crédito Educativo em 1975, como medidas para
solucionar as pressdes por vagas no ensino superior. (OLIVEIRA e BITTAR,
2010. p. 2)

BAUER (2006) afirma que, com o auge do regime militar, a Reforma
Universitaria de 1968 (Lei n° 5.540, de novembro de 1968), foi influenciada
diretamente pelo modelo americano, que focava o ensino superior como prioridade
para os alunos que pertenciam a elite, canalizando os alunos da classe trabalhadora

para o ensino técnico regular ou no SENAI (Sistema Nacional de Aprendizagem
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Industrial). Assim, a demanda por ensino superior por parte da classe trabalhadora,
em especial nas instituicbes publicas, ndo era atendida.

Nesse mesmo periodo, foi criado o Programa de Crédito Educativo no qual a
Unido emprestava valores aos estudantes para o pagamento da anuidade do ensino
superior, assim o aluno podia custear seus estudos e depois, no prazo de no
maximo um ano, acertar sua divida com o estado (SOUZA e FARO, 1979). O
programa serviu como saida para solucionar as pressdes dos estudantes por mais
vagas no ensino superior e condicdes para custear os estudos nas instituices
privadas. Ainda assim, mesmo 0s que trabalhavam durante o dia e estudavam a
noite, encontravam dificuldades para dar conta da dupla jornada e também dos
valores das mensalidades.

Essa medida, tomada pelo governo neste periodo, impulsionou o0 acesso ao
ensino superior, principalmente em cursos noturnos, ampliando as possibilidades de
estudantes trabalhadores, que tinham a maior chance de conseguir vagas nas IES
(Instituicdo de Ensino Superior) privadas, tendo em vista a baixa oferta nas IES
publicas e as exigéncias mais elevadas do exame vestibular (OLIVEIRA e BITTAR,
2010; MELO et al, 2010)

Assim, como resultado da Reforma Universitaria e da insuficiente capacidade
das IES publicas para absorver mais alunos, a pressdo social por mais vagas no
ensino superior acabou tendo como resultado que as instituicbes privadas se
expandissem consideravelmente, principalmente no turno noturno.

A partir das ultimas décadas do século XX, impulsionado pelas mudancas no
mundo do trabalho e a globalizacédo, o ensino superior expandiu-se de forma ainda
maior, permitindo 0 acesso a novos segmentos sociais, porém, OLIVEIRA e BITTAR
(2010) apontam movimentos que indicam um acesso restrito ao ensino superior no
gue tange a classe trabalhadora, movimento este que apenas com 0 processo de
redemocratizacdo comeca a se alterar.

Em 1988 acontece a promulgacdo de uma nova Constituicdo Federal,
documento que demonstra a preocupacao em ampliar o acesso a educagao superior
e neste ja faz referéncia ao ensino superior noturno, como podemos verificar no art.
208:

Art. 208. O dever do Estado com a educacgdo sera efetivado mediante a
garantia de:

()
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V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo
artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando;
(...) (BRASIL, 1988, p.136-137)

A crescente demanda por ensino superior tem origem na ideia de ascensao
social e de melhorar a condicdo sécio-econémica através dos estudos, baseados na
compreensdo de que, com a posse de um diploma, o sujeito terd maiores
possibilidades no mercado de trabalho (OLIVEIRA e BITTAR, 2010). A globalizag&o
e o desenvolvimento cientifico e tecnolégico fazem com que haja exigéncias a um
perfil profissional que atenda as novas necessidades, estabelecendo a formacéao
académica fundamental na construcdo deste sujeito. Este fato pode ser observado
com ainda mais fervor nos estudantes do ensino superior noturno, pois ha uma
maior procura como forma de ascenséao social.

A LDB 9.394/96 (Lei de Bases e Diretrizes da Educagao Nacional) vem a fim
de contribuir no processo de dilatacdo da educacdo superior, cujos principios

destacamos abaixo:

Art. 46°. § 4°. As instituicdes de educacéo superior oferecerdo, no periodo
noturno, cursos de graduacdo nos mesmos padrbes de qualidade mantidos
no periodo diurno, sendo obrigatéria a oferta noturna nas instituicdes
publicas, garantida a necesséaria previsdo orcamentaria. (BRASIL. MEC,
1996. p.18.).

Ainda;

Art. 53°. No exercicio de sua autonomia, sdo asseguradas as universidades,
sem prejuizo de outras, as seguintes atribui¢fes: ... IV - fixar o numero de
vagas de acordo com a capacidade institucional e as exigéncias do seu
meio;... (BRASIL. MEC, 1996. p.19.)

E possivel perceber que ambos os documentos (a Constituicdo Federal de
1988 e a LDB de 1996) vém contribuir no curso da historia do Ensino Superior no
Brasil, de forma que esta modalidade de ensino se fizesse legalmente garantida,
fornecendo preceitos norteadores para o ingresso dos estudantes das IES. Neste
periodo muitos jovens ainda se encontravam distantes das salas de aula, desta
forma, ambos os registros sublinhavam a importancia da ampliacdo do acesso dos

jovens a esse nivel de ensino. (MELO et al, 2010).
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2.2 AS POLITICAS DE PROMOGAO DO ENSINO SUPERIOR NOTURNO E A
PRIVATIZACAO DA OFERTA

Estudo realizado pelo INEP (2000) sobre a evolu¢do do ensino superior no
periodo de 1980 a 1998 evidencia que ocorreu um aumento na quantidade de
matriculas nessa modalidade de ensino, em especial nas instituicdes privadas, que
passaram de 885.054 em 1980 para 1.321.229 em 1998. J& as matriculas das
instituicbes publicas no mesmo periodo evoluiram de 316.715 para 408.640. Estes
dados indicam a ainda insuficiente oferta de vagas nas instituicbes publicas ao se
encerrar o século XX.

Mesmo com o aumento da demanda e a promulgacdo da LDB, para
CORBUCCI (2004), as despesas de capital nas universidades federais tiveram
retracdo de 82%, em valores nominais, no periodo 1995-1998. Nesse sentido,
conforme defende PINTO (2004), a reducdo dos dispéndios do MEC com a
educacao superior na segunda metade da década de 1990 também teria contribuido
para a diminuicdo da oferta de vagas nas instituicoes federais de educacéo superior
(IFES) e aumentado nas instituicdes privadas, o que denota mais um empecilho para
gue o jovem trabalhador ingresse na instituicdo publica.

De acordo com CATANI e HEY (2007, p.416), o Estado estava
“despreparado” para atender ao grande aumento da demanda, optando assim por
abrir espacgo para a atuacao do setor privado. Em outros termos, 0s governos nao
estavam organizados para a demanda de jovens que almejavam concluir os estudos
no ensino médio e, posteriormente, pretendiam cursar 0 ensino superior.

Com a justificativa de atender a todos os alunos, os estabelecimentos
privados de ensino foram e ainda hoje séo responsaveis pela oferta de vagas para

os “alunos excedentes”.

Conforme mostram os dados de matricula nos cursos de graduacéo,
fornecidos pelo proprio MEC, no periodo 1990/1997, a taxa de crescimento
do setor publico foi de 31,5%, ao passo que no privado se limitou a 23,4%.
Porém, no biénio 1997/1998, o aumento das matriculas no setor privado ja
atingia 11,4%. Desse momento em diante, as taxas anuais de crescimento
oscilaram entre 15,7% e 17,5%. Portanto, o incremento de matriculas,
registrado em apenas um ano, aproximou-se daquele correspondente ao
referido periodo de sete anos. (CORBUCCI, 2004. p.07)
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A partir da década de 90 o ensino superior noturno passa a ser pensando
pelo poder publico como a solucdo para a cada vez mais crescente procura por esse
nivel de ensino (BITTAR, ALMEIDA e VELOSO, 2008), principalmente pela
promulgacdo da LDB/96 e como sugestdo a essa defasagem entre demanda e
ndamero de vagas, 0S cursos no turno noturno sdo ampliados. No entanto, a
ampliacdo das vagas ocorreu de forma muito mais relevante no setor privado,

direcionando 0s novos iNngressos para 0S Cursos pagos.

Com relacdo ao ensino noturno, os dados também registram uma expanséo
crescente: em 1999, do total de matriculas, no Brasil, 55,7% vinculavam- se
a esse turno, ao passo que 44,3% freqientavam o periodo diurno. (BITTAR,
ALMEIDA e VELOSO, 2008. p.5)

Em 1999, o governo federal cria o FIES - Fundo de Financiamento Estudantil.
O FIES é uma das politicas concebidas pelo governo para ampliar o acesso ao
ensino superior privado. O programa € um crédito que o governo, que concede ao
aluno que se encaixa dentro dos critérios pré-estabelecidos, dentre eles os
provenientes de familias cuja renda per capita € de 1 a 5 salarios minimos,
(CATANY e HEY, 2007), o financiamento de 50% dos seus estudos pelo Estado até
a conclusdo da graduacdo. Assim que termina os estudos, o beneficiado tem um
prazo para pagar o valor custeado. Este programa atende apenas educandos que
pretendem cursar o0 ensino superior particular, estimulando a procura por esse meio
de conquistar o diploma, ou seja, muitos discentes optam por fazer faculdade em
IES particulares, por terem maiores chances de conseguir uma vaga, tendo em vista
a maior oferta, em detrimento as IES publicas, e este financiamento vem com um
estimulo a mais para tal.

Em 2004 o governo Federal criou o PROUNI - Programa Universidade Para
Todos, que foi institucionalizado somente com a Lei n° 11.096, em 13 de janeiro de
2005. O programa tem por objetivo conceder bolsas de estudos integrais e parciais
em IES privadas. As instituicdes que optam por aderir ao programa ganham isengao
de tributos por parte do governo federal. Para ingressar no programa o candidato
passa por sistema de sele¢do informatizado, o qual leva em consideracdo as notas
do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio). Os estudantes que almejam a bolsa
integral devem ser encaixar em uma renda per capita de trés salarios minimos por
pessoa da familia. O PROUNI, desde o momento em que foi criado até o segundo

semestre de 2014, conforme dados do portal do MEC, j& atendeu mais de 1,4 milhdo
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de estudantes, sendo 70% destes com bolsa integral. No ano de 2001, o PNE- Plano
Nacional de Educacédo, documento que orientava a educacédo, apresentou a seguinte

referéncia sobre o ensino superior:

Deve-se assegurar [...] que o setor publico neste processo, tenha uma
expansao de vagas tal que, no minimo, mantenha uma propor¢do nunca
inferior a 40% do total. [...] Ressalte-se a importancia da expanséo de vagas

no periodo noturno, considerando que as universidades, sobretudo as
federais possuem espacgo para esse fim, destacando a necessidade de se
garantir o acesso a laboratorios, bibliotecas e outros recursos que
assegurem ao aluno-trabalhador o ensino de qualidade a que tém direito nas
mesmas condigbes de que dispdem os estudantes do periodo diurno.

(BITTAR, ALMEIDA e VELOSO, 2008. p.6-7 apud BRASIL, 2001, p. 97.

Podemos perceber que ja havia no PNE regente da época a incitacao, de
certa forma timida, para que as instituicbes federais abrangessem esta modalidade
de ensino. Mas como é possivel observar, com base nas informac¢des levantadas,
que o setor privado é indiretamente pronunciado a fonte mais prestativa para se
fazer alguma graduacéo devido o numero de ofertas de vagas que um e outro setor
disponibilizam, bem como os programas de incentivo.

Apesar de 0 ensino superior privado ser a porta de entrada da maioria dos
jovens que pretendem cursar uma graduacgéo, muitos ndo conseguem concluir esta
etapa devido as altas mensalidades. Para tanto, além dos outros programas de
incentivo, tais como jA& mencionados FIES e PROUNI que tem o objetivo de
“amenizar” as dificuldades com as parcelas e estimulam o ingresso as IES
particulares, surgiu o REUNI - Reestruragdo e Expansdo das Universidades
Federais, em 2003 que logo em sua primeira diretriz buscava diminuir em grande
escala o numero de alunos que abandonavam o ensino superior, preencher vagas
disponiveis das instituicdes federais de ensino, em especifico as do noturno.

Este programa visa a ampliacdo ndo sO da estrutura fisica, como também
académica e pedagodgica, ou seja, ele teve como objetivo fazer com que as
Universidades publicas melhorassem suas condi¢cdes para atender os alunos com
maior qualidade. Dentre suas metas estavam: o aumento gradual da taxa de
conclusdo meédia dos cursos de graduacdo presenciais para 90%; estabelecer a
relacéo aluno/professor para 18 para 1, e o aumento minimo de 20% nas matriculas
de graduacdo no prazo de cinco anos, sendo que as duas Ultimas deveriam ser

atingidas até o ano de 2012. O relatério do primeiro ano do Programa mostrou que
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de maneira geral, houve cumprimento das metas propostas, com alguns casos de
superacdo dos numeros iniciais estabelecidos pelas universidades federais.

Mas mesmo com o REUNI, ao longo dos anos, podemos perceber como o
setor privado cresceu e ainda cresce de forma muito mais rapida que o publico, e
este ultimo ainda fica aquém das condi¢fes das IES pagas.

N&o pretendemos estabelecer um comparativo 0s programas REUNI,
PROUNI e FIES, tendo em vista que séo distintos no que se refere ao publico alvo,
pois o primeiro se direciona a rede publica e os segundos a rede privada. Porém, ao
compreendé-los como programas de incentivo ao ingresso e permanéncia do
estudante do ensino superior, podemos juntd-los em um Unico dialogo, a fim de
discutir a situagéo do ensino superior no Brasil.

O gréfico 2.1 a seguir extraido do Censo de Educacado Superior de 2013 pode

nos fazer ver com mais clareza tal informacéao.

GRAFICO 2.1 — INGRESSANTES EM CURSOS DE GRADUACAO DAS ESFERAS
PUBLICA E PRIVADA (2003-2013)

Resultados do Censo da Educagio Superior 2 ineP

Evolucio do Numero de Ingressantes na Educaclo Superior de Graduagio, por Categoria Adi
Brasil 2003-2013

2000 o0 o0 200 1007 2008 F00% rono 2000 02 2O )
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Noj periodo 2011-2013, o nimero de ingressantes cresceu 16,8% nos cursos de graduacgéo,
sendo 8,2% na rede plblica e 19,1% na rede privada. Nos Gltimos 10 anos, a taxa média de
crescimento anual foi de 5,0% na rede publica e 6,0% na rede privada. Em 2013, a rede
privada teve uma participa¢8o superior a 80% no nimero de ingressos nos cursos de
graduacgdo.

Fonte: Censo de Educacgédo Superior, 2013. p.14
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Com base nos dados acima, podemos verificar que o aumento das
matriculas no setor privado cresce em maior propor¢cédo que as do publico. Ha uma
grande demanda de possiveis ingressos que se veem restritos a primeira opcao
devido a baixa oferta dos cursos publicos.

Estes dados sdo ainda mais expressivos quando comparados por turno, como

podemos observar na tabela 2.1, abaixo:

TABELA 2.1 - MATRICULAS NO ENSINO SUPERIOR NO BRASIL POR TURNO E
CATEGORIA ADMINISTRATIVA EM 2008

Categoria Total Matricula por turno
administrava

Diurno % Noturno %
Publico 1.273.965=25% | 793.181 62,3 480.784 = 15,1% 37,7
Privado 3.806.091 = 75% 1.107.262 29,1 2.698.829 = 84,9% 70,9
Total 5.080.056 = 100% | 1.900.443 | 37,4 3.179.613 = 100% 62,6

Fonte. Elaborado pelas autoras com base em dados de OLIVEIRA e BITTAR (2010. p.5 apud
INEP/MEC - 2009)

Nesta tabela se faz possivel observar uma questdo importante: o numero
maior de alunos matriculados no ensino superior noturno esta nas IES particulares.
Pouco mais de 84,9 % dos estudantes do ensino superior noturno o fazem em
instituicbes privadas enquanto 15,1% dos estudantes o fazem em IES publicas. Ja
em se tratando no periodo diurno, é no setor publico que ha o maior nimero de
matriculados, indicando uma especializacdo das instituicbes nas respectivas
modalidades de oferta e um significativo déficit de oferta nas instituicdes publicas de
vagas para alunos-trabalhadores, tendo em vista que a grande maioria desses
optam pelo ensino noturno.

Diante dos dados apresentados no grafico e na tabela acima podemos
estabelecer algumas relacdes. O setor privado concentrava 75% das matriculas do
ensino superior em 2008 e tende a crescer a uma taxa superior que 0 ensino
superior publico. Programas de incentivo aos estudos superiores do Governo
Federal, como o FIES e o PROUNI, tendem a reforcar essa tendéncia, uma vez que
orientam mais alunos para o setor privado. A oferta das instituicbes publicas cresce

de forma mais lenta, ainda mais se tratando do ensino superior noturno. Diante deste
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cenario, o espaco de estudo prioritario reservado a populagéo trabalhadora, que s6
tem a noite para estudar, € decidir por pagar uma faculdade privada, fazendo ou ndo
uso de créditos publicos.

Mesmo com politicas e programas criados pelo governo, o jovem que opta
pelo ensino noturno da rede privada deve enfrentar altos valores das mensalidades o
gue muitas vezes implica que os trabalhadores tenham avancado no acesso, mas
ndo necessariamente na permanéncia do estudante na instituicdo, conforme
argumentam BITTAR, ALMEIDA e VELOSO (2008).

O Censo da Educacdo Superior de 2013 apresenta alguns dados que
reforcam a discrepancia do namero de matriculados nas IES publicas e privadas,
bem como alguns dados sobre matricula nos periodos noturno e diurno.

A tabela 2.2, a seguir, extraida do Censo da Educagédo Superior de 2013,
apresenta a evolucao do numero de instituicdes de educacdo superior no Brasil de
2009 a 2012.

TABELA 2.2 — EVOLUGCAO DO NUMERO DE INSTITUICOES DE EDUCAGAO
SUPERIOR PUBLICAS E PRIVADAS

(ategoria Administrativa
Total

2010 2378
______
2012 2416 2112

Fonte: MEC/Inep. Tabela elaborada pela Deed/Inep.

Fonte: Censo da Educagédo Superior, 2012. p.51

Podemos perceber como ao longo dos ultimos anos o nimero de instituicbes
de ensino superior do setor privado ja era muito maior do que as do publico e essa
diferenca so tendeu a aumentar. Até 2012, do total de 2.416 instituicdes do Brasil,
2.112 eram particulares. Na figura 2.1, a seguir, podemos notar a distribuicdo das

instituicGes publicas e privadas nas cinco regides do pais.
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FIGURA 2.1 — NUMERO DE INSTITUICOES DE EDUCACAO SUPERIOR
(PUBLICAS E PRIVADAS), SEGUNDO A REGIAO GEOGRAFICA — BRASIL- 2012

Fonte: MEC/Inep. Figura elaborada pela Deed/Inep.
Fonte: Censo da Educacao Superior, 2012. p.50

Na regido sudeste hd a maior concentracdo de instituicbes, tanto
privadas quanto publicas; ja a regido norte apresenta 0os menores numeros,
porém ndo podemos desconsiderar que ha uma concentracdo de pessoas
diferente em cada regiao do Brasil.

O Censo da Educacdo Superior de 2013 apresenta, ainda, alguns

dados que reforcam a discrepancia do numero de matriculados nas IES
publicas e privadas, desagregando as matriculas para os periodos integral,

matutino, vespertino e noturno.

TABELA 2.3. MEDIA DE VAGAS E INSCRITOS NAS INSTITUICOES DE
ENSINO SUPERIOR POR CATEGORIA ADMINISTRATIVA SEGUNDO O
TURNO DO CURSO PRESENCIAL (BRASIL, 2012)

Atributo do Curso

Fonte: MEC/Inep. Quadro elaborado pela Deed/Inep.
Fonte: Censo da Educacao Superior, 2012. p.82
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Com estas informacdes se faz possivel perceber que hd uma demanda
muito intensa por vagas nas instituicbes publicas em todos os turnos, mas ndo ha
vagas que suportem, ou melhor, ha pouquissimas vagas frente a grande quantidade
de inscritos. No que diz respeito ao noturno, h4 um média de vagas de 45,3 e 440,9
inscritos, ou seja, as chances de ingresso sdo muito restritas, para tal, o vestibular
se faz tdo concorrido e seletivo.

Ja nas instituicbes privadas, apenas no turno integral h4 uma maior
concorréncia pelas vagas, mas nos outros (matutino, vespertino e noturno), grande
parte dos inscritos consegue ser atendido pela instituicdo. No noturno de 103,5
vagas, ha 151,5 concorrentes, ou seja, apenas 47,8 ndo conseguiram ingressar ao

ensino superior por falta de vagas.

GRAFICO 2.2 - PERCENTUAL DO NUMERO DE CURSOS DE GRADUAGCAO,
SEGUNDO A CATEGORIA ADMINISTRATIVA EM 2012

Federal
19%

Estadual
11%

Municipal
4%

Fonte: MEC/Inep. Grafico elaborado pela Deed/Inep.

Censo da Educacéo Superior, 2012. p. 81

O gréfico 2.2 mostra que hd muito mais oferta de cursos nas instituicbes
privadas do que nas publicas, motivando o ingresso de muitos alunos a cursarem
graduacgles pagas devido a possibilidade de escolher uma area que mais agrade.
Aos que desejam fazer um curso que ndo consta na oferta dos gratuitos, e ao
mesmo tempo nao tém condi¢des financeiras para pagar a mensalidade integral,
resta os programas de acesso, ja mencionados, tais como o PROUNI e o FIES.

Nos estabelecimentos de ensino pagos ha um numero muito maior de
bolsistas no turno noturno do que se somados 0 matutino, o integral e o vespertino,

bem como podemos observar no grafico a seguir:
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GRAFICO 2.3 - NUMERO DE ALUNOS BOLSISTAS POR TURNO

945.746

241,652

Notumo Matutine Integral Vespertino

Fonte: Sisprouni 06/01/2015

Como podemos observar, ha certa incoeréncia pensando que os alunos que
optam pelo curso noturno, o fazem pela necessidade de trabalhar no outro periodo
do dia, e que é nas universidades particulares que encontram maior possibilidade de
ingresso.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) de 2014 estabelece 20 metas para a

Educacao, a décima segunda é a:

Meta 12: elevar a taxa bruta de matricula na educacgéo superior para 50%
(cinquenta por cento) e a taxa liquida para 33% (trinta e trés por cento) da
populagdo de 18 (dezoito) a 24 (vinte e quatro) anos, assegurada a
qualidade da oferta e expanséo para, pelo menos, 40% (quarenta por cento)
das novas matriculas, no segmento publico. (2014. p.13)

O documento afirma que a democratizacao do acesso a educacao superior
(ES) ainda esta longe de atender a meta estabelecida, e que tal se faz um projeto
desafiador, porém atesta que ES esta se expandindo em todo o pais, de maneira
mais eficiente em algumas regides que outras devido a impasses na articulacdo
entre Unido, Estados e Municipios.

Como estratégia para cumprir a meta, o PNE destaca:

...otimizar a capacidade instalada da estrutura fisica e de recursos humanos
das instituicBes publicas de educacgédo superior, mediante agdes planejadas
e coordenadas, de forma a ampliar e interiorizar o acesso a graduagéo
(Estratégia 12.1); ampliar a oferta de vagas, por meio da expansdo e
interiorizacdo da rede federal de educacédo superior, da Rede Federal de
Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e do sistema Universidade
Aberta do Brasil (Estratégia 12.2); fomentar a oferta de educagéo superior
publica e gratuita prioritariamente para a formacéo de professores para a
educacdo basica, sobretudo nas areas de Ciéncias e Matemética, bem
como para atender o déficit de profissionais em areas especificas
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(Estratégia 12.4); ampliar as politicas de incluséo e de assisténcia estudantil
(Estratégia 12.5); consolidar e ampliar programas e agdes de incentivo a
mobilidade estudantil e docente em cursos de graduacéo e pés-graduacéao,
em ambito nacional e internacional (Estratégia 12.12); ampliar, no ambito do
Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (FIES), e do
Programa Universidade para Todos (PROUNI), os beneficios destinados a
concessdo de financiamento (Estratégia 12.20); e ampliar a participacao
proporcional de grupos historicamente desfavorecidos na educagéo
superior, inclusive mediante a adog¢do de politicas afirmativas,
especialmente na forma da Lei n® 12.711, de 29 de agosto de 2012, e
Decreto n° 7.824/2012 (Estratégia 12.9). (BRASIL, 2014. p.41/42)

Quase todas as outras metas dentre as 20 que o PNE estabelece, contam
também com um periodo determinado para o cumprimento, por exemplo: em até
dois anos ou até 2016. Ja a meta 12 ndo define prazo para que se atenda o que esta
posto, tendo em vista que o documento é reavaliado e reestabelecido a cada dez
anos, compreende-se que até 2024 tais numeros tenham de ser alcancados.

Uma meta ambiciosa, que amplia o que esta em lei nos documentos que
regem tanto a Constituicdo Federal/88 quanto a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional/96, portanto a n0s cabe aguardar que estes numeros saiam do

papel e que se possa vé-los na pratica o mais breve possivel.

SINTESE DO CAPITULO

Percebemos, ao analisar a evolugdo do ensino noturno, que se expandiu a
partir da década de 1930 acompanhando as necessidades de formacao da for¢a de
trabalho para atender o avanco do mercado capitalista, que este veio reforcar o
carater elitista da educacdo no pais. Constituiram-se duas formas de ensino,
reservando o ensino noturno para a classe trabalhadora, que acedeu a uma
educacao diferenciada daquela obtida pela classe dominante.

Dessa forma, quando a partir da década de 1960, intensificam-se as
pressbes sociais pela expansdo do ensino superior, as possibilidades de acesso
para a classe trabalhadora restringem-se ao ensino superior noturno, nesse sistema
dualizado.

Contudo, a possibilidade de aceder ao ensino superior constituia para o0s
trabalhadores-estudantes e suas familias, uma expectativa de ascensdo social.
Assim, 0 ensino superior noturno comegou sua expansdo como Unico caminho

encontrado por aqueles que pretendiam estudar sem abrir m&o do trabalho
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remunerado, 0 que gerou uma grande procura por esta etapa de ensino. Essa
demanda foi atendida principalmente pelo setor educacional privado.

No contexto da redemocratizacdo do pais e da ampliagdo dos direitos dos
cidaddos, a Constituicdo de 1988 e a LDB de 1996 estabeleceram a necessidade de
ampliar o acesso da populagcdo ao ensino universitario. O ensino superior ganhou
forca e regulamentagcdo, pois passou a ter seus direitos e caracteristicas
assegurados por lei.

N&o obstante tais avancos, a educacdo superior publica ficou aquém das
necessidades sociais. A demanda por ensino superior e o0 numero de vagas nas
Universidades publicas ndo evoluiram na mesma proporgdo, principalmente no
periodo da noite. Foram implantados os programas FIES e PROUNI pelo Governo
Federal visando garantir a formacéao superior dos alunos trabalhadores, porém, com
a criacdo destes programas percebeu-se uma forte caracteristica de privatizacao e
consequentemente a ascensdo de instituicdes particulares, que se utilizaram dos
incentivos ao acesso para ampliar suas vagas e atender os alunos que a rede
publica ndo conseguia integrar. A implantacdo do REUNI, visando ampliar a oferta
de educagdo superior publica ndo conseguiu reverter essa tendéncia privatizante no
ensino superior para a populacao trabalhadora.

Tendo analisado a forma em que os alunos trabalhadores acederam a
educagdo superior noturna, voltamo-nos, no proximo capitulo a indagar como se
concretiza a formacao dos jovens nos cursos de graduacdo do turno noturno. Quem
€ este sujeito que busca melhorar suas condicdes de vida através do estudo? Os
jovens encontram empecilhos para conciliar o estudo e o trabalho? Sdo adequadas

as condicdes oferecidas pelas universidades?
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3 QUEM E O ESTUDANTE DO ENSINO SUPERIOR NOTURNO E QUAIS SAO AS
SUAS DIFICULDADES DIARIAS PARA ESTUDAR?

Neste capitulo pretendemos tracar, a partir de uma revisdo de pesquisas
anteriores, o perfil do aluno que trabalha que frequenta o ensino superior noturno.
Quais séo os obstaculos enfrentados ao longo de sua formacdo? Qual € a realidade
desse aluno ao exercer uma jornada dupla, trabalhando e estudando? Que
condi¢des oferece a universidade a este aluno? Entender, de maneira geral, quais
sdo as batalhas diarias que os alunos-trabalhadores do ensino noturno enfrentam no
pais é fundamental para contextualizar o estudo de caso realizado no curso de
Pedagogia da UFPR.

O capitulo se compde de duas sec¢bes, nas quais abordaremos 0s principais
obstaculos a que o trabalhador-aluno, do periodo noturno, é exposto diariamente, e
influenciam sua formag&o. Na primeira traremos as condigdes externas ao local de
estudo, tais como o tempo, o deslocamento, a seguranca, que entre outras
guestdes, configuram um conjunto de efeitos que derivam do trabalho, afetando o
estudo. Na segunda secédo abordaremos as condi¢cdes de estudo — o local, o
curriculo, as aulas - como condicdo de estimulo e permanéncia do estudante

trabalhador na universidade.

3.1 DIFERENTES TIPOS DE ALUNOS QUE INGRESSAM AO ENSINO SUPERIOR

Como podemos perceber, o ensino noturno como hoje se apresenta esta
relacionado aos interesses de formacg&o do trabalhador no contexto econdmico,
politico e social. Segundo Moreira, Lima e Silva (2011), ao longo das ultimas
décadas, ocorreu um grande aumento no numero de universitarios, conformando um
conjunto com diversas particularidades: diferentes tipos de realidades sociais,
idades, expectativas, situacdo de trabalho, entre outras. Tal aumento e mescla de
sujeitos exige que este nivel de ensino seja bastante abrangente para acomodar as

diversas necessidades.
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Qual é o perfil e quais as necessidades que caracterizam o aluno que opta

pelo curso noturno? De acordo com Mendes:

...pode-se sintetizar o aluno dos cursos noturnos, o aluno tipico, quase
sempre como um trabalhador; o aluno que trabalha durante o dia e que,
portanto, normalmente, chega cansado a escola. (...) O curso noturno é
procurado como fator de melhoria das condi¢des de trabalho, de emprego,
de remuneracdo e de ascensdo social. (MENDES, 1986. p.620 apud
TERRIBILI FILHO e QUAGLIO, 2005. p.03)

O ensino superior recebe diversos perfis de alunos e para justificar tal
afirmacao, faz-se necessario especificar alguns conceitos que, a primeira vista
parecem ser a mesma coisa, mas nao o séao.

Para melhor aproximarmos desta tematica é importante distinguir que existem
trés tipos de estudantes universitarios. Em primeiro lugar, o aluno néo-trabalhador,
que, segundo Vargas (2013), é aquele que utiliza o seu dia exclusivamente para se
dedicar aos estudos, sem a necessidade de dividi-lo com um trabalho remunerado.
Estes alunos néo tém a obrigacdo de trabalhar, pois sdo sustentados pelos recursos
financeiros da familia e, portanto, podem organizar sua carga horaria para estudar
bem como verificar, se for do seu interesse, estagios mais rentaveis.

Em segundo lugar, temos o aluno-trabalhador. Segundo Foracchi et al (1977,
p. 51 apud VARGAS, 2013), o aluno-trabalhador é um aluno que trabalha, que
geralmente procura um estagio na area de estudo, tentando conciliar as duas
funcbes da melhor forma, para obter uma ajuda de custo, mas também possa ter
éxito nos estudos. Sua prioridade é o estudo e a funcdo remunerada seria apenas
para um complemento da renda e uma possibilidade de aquisicdo de conhecimento
profissional mediante o estagio, podendo haver ou ndo a necessidade de fazer uso
dos ganhos para seu sustento.

Por ultimo, temos o trabalhador-aluno. Neste caso a situacao € diferente da
anterior. Como comentam Foracchi et al (1977, p. 51, apud VARGAS, 2013):
“Diversa € a situacdo do trabalhador que estuda pois, nesse caso, 0 acidente ndo é
o trabalho mas o estudo.” Ou seja, neste caso, 0 aluno ndo tem a op¢ao de procurar
o trabalho que melhor se encaixa nos seus estudos, pelo contrario, ele executa a
funcdo que considera mais rentavel, pois o trabalho acaba vindo em primeiro lugar
pela necessidade de se sustentar e sdo os estudos que devem se acomodar a sua
situacdo de trabalho. Ha trabalhadores-alunos em ambos os turnos, diurno e
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noturno, porém a maior concentragdo encontra-se matriculada a noite, assim como
existem dificuldades adicionais para o estudo neste periodo, como veremos mais
adiante. Este serd o aluno foco da nossa pesquisa, 0 sujeito que trabalha de dia e
estuda a noite no curso superior.

O que se percebe nos trés perfis de estudantes citados a cima, é que a
situacao econdmica determina fortemente a vida académica dos mesmos. Ha os que
podem dedicar-se de forma plena aos estudos, para obter experiéncia profissional sé
depois de formados; ha os que combinam trabalho e estudo com foco em uma
experiéncia profissional concomitante que, ajude, ao mesmo tempo, a custear 0s
estudos; e ha finalmente aqueles para quem o trabalho, de qualquer natureza, €
condicdo de sobrevivéncia e poderdo se dedicar aos estudos de forma parcial, de
maneira mais ou menos intensa, como no caso do trabalhador-aluno.

Entre os sujeitos que trabalham e estudam, ainda podemos encontrar os que
tém jornada tripla.. Principalmente no curso de Pedagogia, a grande maioria dos
alunos sdo mulheres e muitas delas acumulam além de toda a carga diaria do
trabalhador-aluno, também os afazeres domésticos e as responsabilidades como

maes.

3.2 OS EFEITOS DO TRABALHO SOBRE AS CONDICOES DE ESTUDO

Como pudemos observar no capitulo 2 houve, ao longo da histéria, uma
expansdo do ensino superior noturno. Dessa forma, € possivel afirmar que, em que
pese a escassez de vagas publicas nessa oferta, a educacao se constituiu como um
instrumento para a melhora da vida da classe trabalhadora, uma forma de galgar um
patamar social melhor e mais reconhecido pelas classes consideradas superiores.

Observamos que, com o avanco do capitalismo, fez-se necessario buscar
maneiras de atender essa parte da populacdo que desejava estudar, portanto foi
necessario que o ensino se adaptasse a realidade deste publico. Nesse sentido, o
governo teve que pensar e criar politicas que dessem oportunidades aos estudantes
da classe trabalhadora, possibilitando atender a sua necessidade de conciliar

trabalho e estudos.
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Devemos entender, porém, que com essa mudanca do perfil de pessoas que
procuravam o ensino noturno, também deveriam mudar as condi¢gdes em volta deste
estudante, isto é, ndo sO se transferiria 0 mesmo ensino da manha para a noite,
mas, como aponta Nosella, uma série de fatores deveriam ser adaptados a nova

realidade:

Refletindo sobre a implantacdo de cursos noturnos fundamentada na
proposta de Antdnio Gramsci, entende-se que organizar um curso noturno
ndo é um empreendimento f&cil, pois ndo € uma mera transferéncia para as
horas noturnas dos cursos diurnos. Ou seja, os métodos, 0s instrumentos,
0s conteudos, os mestres e as motivagées sdo absolutamente diferentes
daqueles direcionados aos cursos diurnos. (NOSELLA, 2005 apud BORCK
e CORREA, 2014, p. 16)

O ensino, portanto, deve considerar todos os fatores determinantes que
interferem na formacdo do discente, pois muitas questdes como o ambiente, o
curriculo e os professores afetam diretamente no processo de formacgédo. Acerca

disso, Moreira aponta:

A formacéo académica é fundamental para a capacitagéo profissional e sua
efetividade depende de condi¢bes adequadas, do meio fisico, qualidade de
ensino, tempo de estudo, concentragdo e nivel de atencdo. (MOREIRA,
LIMA E SILVA, 2011. p. 01)

A rotina de trabalhar e estudar pode dificultar a vida do aluno, pois 0 mesmo
nao tem condigcdes de manter sua vida sem trabalhar e acaba tendo uma rotina
extensa para conseguir conciliar o estudo com o trabalho.

Quando observamos a realidade das jornadas académicas dos matriculados
no periodo noturno, percebemos alguns agravantes: “... tempo reduzido com a
familia, obstaculos contrarios ao exercicio do estudo extraclasse, dificuldade de
aprendizado, muitas vezes relacionada com a carga horaria de trabalho, sono
reduzido e nivel elevado de estresse” (MOREIRA, LIMA e SILVA, 2011. p. 01). H&
também a falta de compreensdo do professor no que diz respeito a auxiliar nas
dificuldades de estudo, sobreposicédo e acumulo de atividades, entre outras.

O estudante do ensino superior noturno que trabalha tem uma rotina bem
diferente dos que podem dedicar-se exclusivamente aos estudos, pois por sua
jornada de trabalho, o tempo que fica disponivel para o estudo é bem reduzido. Na
maioria das vezes o jovem se desloca a sua instituicdo de ensino direto do seu
trabalho, o que faz com que a rotina académica seja bem cansativa, sem que ao

longo do dia possa usufruir de momentos de pausa para o0 almogo e de descanso. A
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auséncia de tempo para alimentacdo correta faz com que muitos dos estudantes
optem por lanches rapidos como salgadinhos e lanches nada saudaveis (TERRIBILI
FILHO, 2007)

Terribili Filho e Quaglio (2005) consideram ainda, como condi¢cbes
desfavoraveis ao ensino superior noturno, o transito e o transporte coletivo. Hoje em
dia, h4 uma grande énfase na agilidade e na economia do tempo, as pessoas
buscam fazer as coisas da forma mais rapida possivel a fim de aproveitar cada
minuto do dia, o que faz da perda de tempo no transito uma questdo a ser relevada
guando se trata do aluno que exerce dupla jornada e consequentemente estuda no
periodo noturno. Este por sua vez tem seus horarios de saida do trabalho e entrada
nas instituicdes de ensino que coincidem com o horario de “rush” (grande afluéncia
de trafego), entre 18nh00 e 19h30min, ou seja, este aluno terd que enfrentar o
momento do dia de maior concentracdo de veiculos e de pessoas para chegar até
seu local de estudo, que pode gerar possiveis atrasos e a ndo assiduidade devido a
incapacidade de superar alguns obstaculos que o transporte pode apresentar
(TERRIBILI FILHO, 2004). Além de todo o desconforto das paradas de 6nibus e das
lotacbes, essas, como o0 préprio nome define, estdo, muitas vezes, lotadas
(TERRIBILI FILHO, 2007).

O horario de saida da faculdade também pode se tornar um problema a ser
enfrentado pelo aluno. A grande maioria das instituicdes tém seu término do turno
noturno entre as 22h00 e 23h00, horério que dificulta o retorno dos alunos para suas
casas, pois hd uma menor quantidade de veiculos de transporte publico disponiveis
e, dependendo da regido de estudo e moradia, esta dificuldade pode ser grave.
Muitas vezes ele se vé obrigado a adiantar o horéario de saida da aula conforme a
escala de seu transporte, tendo em vista que se perder determinado coletivo o aluno
podera néo ter outra op¢ao de retorno ao seu lar (TERRIBILI FILHO, 2004).

Outro ponto a ser considerado € o perigo a que estes alunos sdo expostos em
ambos os trajetos, de ida e volta das aulas. E sabido que a violéncia nas cidades
esta assustando cada dia mais e que ndo ha mais lugar que seja cem por cento
seguro. O aluno que estuda a noite estara muito mais suscetivel a sofrer algum tipo
de delito. Muitas vezes a localizacdo das instituicbes pode trazer ao estudante
dificuldades de acesso e maior vulnerabilidade a sua integridade fisica (TERRIBILI
FILHO, 2004).
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3.3 AS CONDICOES DE ESTUDO COMO CONDICAO DE ESTIMULO E
PERMANENCIA NA UNIVERSIDADE

Além de uma carga horéria diaria que diferencia os trabalhadores-alunos dos
demais, ainda ha a propria estrutura curricular do curso que, na maioria dos casos,
nao é flexivel, e exige de todos os alunos o mesmo rendimento, e usa metodologias

nem sempre apropriadas as condi¢des desses alunos.

Os resultados de pesquisas realizadas por Terribili Filho e Raphael (2005a,
p. 133) indicam que os estudantes do ensino noturno reclamam quanto as
aulas expositivas passivas que sdo centradas no professor e apresentam
exclusivamente teorias e conceitos, pois em geral, durante as aulas
noturnas, o aluno ja estd com pouca disposigao fisica e reduzido nivel de
motivacdo. Dezenas de respondentes da referida pesquisa recomendaram
que as aulas fossem mais dindmicas, interativas com discussdes em
grupos, debates e jogos, caracterizando 0 ensino como um processo
dindmico, atualizado, criativo e que integrasse, sempre que possivel, a
teoria a pratica vivenciada no dia-a-dia pelos alunos. (TERRIBILI FILHO,
2007. p.117)

A citacdo acima expbe a necessidade do dinamismo do professor no
processo de ensino-aprendizagem, principalmente para com os alunos que estudam
no terceiro turno. Afirma-se ainda que nas aulas em que o “professor fala e o aluno
escuta”, ndo ha um bom aproveitamento de forma que o discente se faz presente
apenas fisicamente. Dessa forma, reforcam os autores: “A estratégia de aula do
professor, seu tom de voz, velocidade na fala, sua movimentagéo e seu dinamismo
podem recuperar o interesse do aluno ou agravar a situagdo” (TERRIBILI FILHO,
2007. p.118).

Segundo Terribili Filho (2004), o ambiente dentro de sala de aula também é
um fator que influencia, atuando como estimulo ou desestimulo, na frequéncia dos
alunos. O conforto das salas de aula é um fator importante se compreendermos que
0 estudante chegara a classe cansado, ap0s sua jornada de trabalho e que, muito
provavelmente, tera enfrentado alguns desgastes fisicos e psicologicos ao longo do
dia. E evidente que ele sera influenciado pelo ambiente a que sera exposto na
instituicdo. Se 14 se deparar com uma sala de aula com muitos alunos, sem uma boa
iluminacdo, com ma circulacdo de ar e muitos ruidos externos e, ainda por cima, 0

mobiliario e a organizacdo das salas ndo forem confortaveis, este estudante tera
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muito mais dificuldade em manter a concentracao e o seu rendimento sera inferior
ao gue se estivesse em um local adequado, sem tantas distracoes.

Uma pesquisa realizada com 244 estudantes do curso de Administracdo de
Empresas de uma IES privada da regido norte da cidade de Séo Paulo revela a
importancia dos fatores relatados na vida académica do trabalhador estudante. A
pesquisa tinha por objetivo identificar quais seriam os fatores que motivavam o0s
estudantes noturnos a permanecerem frequentando as aulas. A pesquisa considerou
ndo sO a realidade social, como também a estrutura do ambiente de ensino, para
entender os problemas que os jovens pesquisados enfrentavam (TERRIBLI FILHO
2002). Em 2004 os resultados foram divulgados na revista Ensino Superior do
SEMESP (Sindicato das Entidades Mantenedoras de Estabelecimentos de Ensino
Superior do Estado de Sao Paulo), apresentando as consideracfes do autor acerca
das dificuldades, que os alunos do ensino superior noturno encontram.

A pesquisa em questdo ocorreu em setembro de 2002, por meio de um
questionario. Dentre os pesquisados, 48% pertenciam ao sexo masculino e 52% ao
feminino e do total, dois ter¢os tinham até 25 anos. Em relac@o ao trabalho, 95%
deles exerciam funcdo remunerada e destes, 69% iam direto do trabalho para o
Curso.

Adentrando as questdes pertinentes a rotina diaria dos alunos, 61%
realizavam trajetos de menos de uma hora até a instituicdo de ensino, mas 39%
precisavam de mais de uma hora para chegar a aula, assim estes ja eram expostos
ao desgaste do transito. A partir do tempo apresentado por eles de um local para
outro, a pesquisa tratou da distancia que os alunos percorrem, e chegou aos
seguintes numeros: é de mais de 10Km para 75% dos estudantes, mais de 15Km
para 58% e ainda ha os que percorrem mais de 20 Km num total de 39%.

Depois de uma jornada de trabalho e um macgante percurso até o local do
curso ndo € de estranhar que 76% dos pesquisados alegassem que chegam
cansados para participar da aula.

Os resultados mostraram ainda que a seguranca publica era uma questao
gue afetava diretamente os estudantes noturnos, independentemente de serem
homens ou mulheres.

Além de todos os fatores externos que podem comprometer o rendimento do

aluno trabalhador, ha também a desmotivacdo do mesmo devido a longa jornada
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diaria, ao cansaco, ao estresse, a falta de tempo para outras atividades, ao sono

reduzido, entre outras ocorréncias que abalam a sua eficiéncia.

No contexto académico, percebe-se um rendimento muitas vezes
inadequado por parte do aluno que trabalha e sustenta familia em relagao
as atividades estudantis. Em muitos casos ocorre uma insuficiéncia de
tempo para os estudos, mesclado com desanimo, cansaco, falta de sono e
estresse. Alguns habitos dos estudantes também podem prejudicar o
rendimento, como dormir tarde e ma alimentacéo (SANTOS; CARELLI 1999
apud MOREIRA, LIMA E SILVA, 2011. p.02).

Uma pesquisa realizada por Borck e Corréa no ano de 2014 na UFPR, também
com alunos do ensino noturno, porém matriculados no curso pedagogia no 4° ano,
visou tracar também o perfil de alunos, porém nesta pesquisa percebe-se uma
atencdo a mais fatores da vivéncia destes alunos.

Com a coleta de dados percebeu-se que a grande maioria dos 48 estudantes
entrevistados eram jovens, na faixa etaria de 25. Quando questionados sobre a
renda familiar, que € um dos fatores que interfere diretamente no fato do estudante
ser trabalhador, 56% apresentam uma renda familiar até R$2.900,00, o que
apresentou uma ligacao direta com o nimero de estudantes que realizavam trabalho
remunerado, pois dentre os entrevistados 71% realizavam emprego formal, ou seja,
com a renda familiar baixa faz-se necessario que o jovem estudante precise ajudar e
complementa-la.

Nessa pesquisa também foram observadas as condi¢cdes de estudo as quais
os alunos eram submetidos e 83% deles alegaram considerar insuficiente o tempo
para realizar estudos fora da sala de aula, tendo como fatores que atrapalhariam a
formacédo: falta de tempo disponivel para o estudo devido a carga horaria de
trabalho; cansaco e muito estresse. Também foi relatado por 68% que o fato de
trabalharem e estudarem ao mesmo tempo os impedia de participar de atividades
extra-curriculares, como palestras e seminarios, pois 0s mesmos alegavam falta de
compatibilidade de horarios, pois as atividades em questdos eram ofertadas no
contra turno, quando os mesmos necessitavam trabalhar.

Considerando todas as informacdes citadas, a pesquisa chegou a um
momento de contradicdo com o0s entrevistados, pois 0s mesmos que alegaram
tempo insuficiente para estudar, mas quando questionados sobre a viabilidade da

quantidade de disciplinas ofertadas, 55% considerou a quantidade invidvel enquanto
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45% considerou a carga horéria adequada e executavel, a diferenca foi pequena
considerando os dados que ja haviam sido mostrados.

Em relacdo aos fatores desmotivadores, a quantidade excessiva de provas e
trabalhos foi citada por 77% deles. Segundo as pesquisadoras, 0os alunos
reafirmaram a relacdo predatéria entre trabalho e estudo, porém também
reconheceram o papel formador da universidade, pois é por meio dela que poderéao
ter condicdes de trabalhos futuros melhores.

Outro fator que incide na frequéncia e motivacdo dos alunos das
universidades publicas sdo as constantes greves dos funcionarios administrativos
e/lou dos professores. Greves, as vezes, por longos periodos, que interferem no
calendario académico e no processo de aprendizagem do aluno. Quando ocorre o
retorno apos os dias parados, a coordenacado do curso estabelece novas datas para
a reposicdo das aulas perdidas, que podem estender o calendario para além do
tempo normal do ano letivo ou usar finais de semana.

Para o sujeito que é trabalhador e estuda, mudancas do cronograma escolar
nao séo facilmente bem recebidas e geralmente ndo admitem nenhuma flexibilidade.
Muitas vezes o periodo estabelecido ndo coincide com o mesmo que ele tem
disponivel, tornando-se um problema na vida do estudante. Além do que, o tempo
ocioso com a greve ou a dificuldade na reposi¢éo das aulas, acaba por desmotivar o
aluno, fazendo com que esse retorne desinteressado ou até mesmo desista do
curso.

Portanto, a busca pelo ensino superior como forma de ascensao
socioecondmica permeada por um conjunto de obstaculos. O estudante que trabalha
enfrenta a batalha cotidiana de dividir seu tempo entre o trabalho e sua rotina
académica e a vida. Encontra na universidade fatores que o motivam, mas também
0s que desmotivam, que geralmente derivam de um curriculo pouco flexivel para se
adaptar as suas condicfes e de metodologias empregadas nas aulas que parecem
ser mais a transposi¢ao do curso diurno para o noturno, do que pensadas para esse
aluno com condicdes e demandas diferentes. Assim, além de tracar o perfil do aluno
qgue precisa trabalhar e estudar, pois s6 assim conseguimos entender as interfaces
que o envolvem, é também necessario atentarmos para outro aspecto muito
importante neste processo da formagdo dos alunos trabalhadores em cursos

noturnos: os docentes.
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SINTESE DO CAPITULO

Para entender o trabalhador- aluno foi necessario primeiro defini-lo e
diferencia-lo dos demais estudantes, pois como verificamos o0 mesmo apresenta
particularidades em relacdo a sua rotina de estudo. Para tanto, foi preciso mostrar,
por meio da literatura analisada, as barreiras que este jovem enfrenta, e como o
mesmo lida com as diferentes situa¢des do seu dia a dia, considerando a sua dupla
jornada.

Questbes como tempo percorrido até a instituicdo de ensino frequentada, o
cansaco e a falta de seguranca séo fatores que tém grande influéncia negativa na
formacéo académica.

Além dessas condi¢cdes também surgiram outras pertinentes a instituicao,
com foco nas condi¢cdes académicas oferecidas aos jovens, que envolvem desde as
condicbes materiais para a execucdo das aulas (condicdes do local, ventilacao,
iluminacéo, etc.) até as condi¢cdes propriamente pedagogicas como o curriculo e as
metodologias de ensino. Ao analisar estas questbes percebemos que outro
personagem se faz muito importante neste processo de formagdo do jovem
denominado trabalhador-aluno, personagem este que interfere diretamente em todo
0 processo de formacdo e de motivacdo do aluno, o professor do ensino superior
noturno, aspecto que abordaremos mais a fundo no capitulo a seguir a partir de um
estudo de caso.
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4 O PAPEL DO PROFESSOR NO ENSINO SUPERIOR NOTURNO: ESTUDO DE
CASO NO CURSO DE PEDAGOGIA DA UFPR

Ap6s analisar, no capitulo anterior, as condi¢cdes de trabalho e estudo e o perfil
do aluno-trabalhador, debrucarmo-nos neste capitulo sobre as condicdes,
particularidades e desafios do docente que lida no dia a dia com este aluno no
ensino superior noturno. Se, como foi dito antes, ndo basta transferir o curso diurno
para o horario noturno para atingir o0s mesmos resultados, pois o contexto e 0 aluno
sao diferentes, como se situa o professor e sua atividade pedagdgica neste processo
de adaptagcao?

Optamos por indagar estas questdes mediante um estudo de caso no curso
de pedagogia noturno da UFPR. Para tanto foi levantado um questionario com o
objetivo de colher dados dos docentes que atuam no ensino noturno e suas
percepcbes sobre: as especificidades do ensino noturno para a formacdo de
cidadaos; os desafios postos pelas condi¢cdes de ensino-aprendizagem com alunos
gue exercem uma jornada dupla; a adequacdo do curriculo do curso a essas
condi¢des; as interferéncias positivas e negativas entre trabalho e estudo e,
finalmente, sobre as adaptagOes e ajustes que os professores fazem no seu fazer
pedagogico para atender este tipo de aluno. O instrumento foi aplicado para uma
amostragem de 11 professores dos trés departamentos do curso, contendo questdes
fechadas de multipla escolha e questbes abertas para que 0s pesquisados
pudessem expressar uma visdo mais precisa e especifica do que se era perguntado.

O capitulo se divide em trés se¢des. Na primeira secao trataremos da funcao
do professor no processo de ensino-aprendizagem, para indagar se ha aspectos
especificos que se colocam no caso de estudantes que trabalham.

Na segunda secdo apresentaremos o desenho da pesquisa realizada com
professores do curso de Pedagogia noturno da Universidade Federal do Parana. Os
docentes foram investigados a respeito do seu trabalho, da pedagogia adotada e a
respeito do olhar e das acbes dos mesmos em relacdo aos trabalhadores alunos e
as especificidades do turno noturno.

Os resultados da pesquisa serdo explorados na terceira secdo, na qual se

fard possivel compreender mais o trabalho do docente em tal contexto especifico.
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4.1 O PAPEL DO PROFESSOR NA FORMAGCAO DO ALUNO TRABALHADOR

Ja& apresentamos a histéria do ensino superior noturno no Brasil e como se
deu o acesso as instituicdes de educacao superior; falamos também sobre quem € o
aluno que frequenta esses cursos de graduacéo; discutimos sobre alguns motivos
gue os impulsionam a estudar e quais sao as dificuldades por eles encontradas
durante a vida académica. Agora pretendemos trazer a discussao outro elemento
chave, o professor do Ensino Superior do turno noturno, mais especificadamente o
do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Parana (UFPR) e, a partir de um
guestionario aplicado com alguns deles, tentar caracterizar como veem o ensino dos
trabalhadores- estudantes.

O professor é quem estd na linha de frente para atender a demanda de
alunos que adentram a Universidade e é nele que sdo depositadas as maiores
expectativas, portanto os professores tém um papel importante no processo de
ensino-aprendizagem no que diz respeito a motivacdo do aluno em aprender
(FALLOWS e AHMET, 1999 apud TERRIBILI FILHO, 2004. p.28).

0 educador tem papel-chave em transformar os educandos em
estudantes independentes e motivados, pois o papel do professor ndo é
exclusivamente o de se preocupar com itens factuais de conhecimento ou
introduzir debates-chave aos estudantes, mas também, procurar passar
entusiasmo e influencia-los ao aprendizado, pois o conhecimento prévio é
insuficiente e os estudantes chegam a escola sem o entusiasmo necessario
para o aprendizado da matéria. (FALLOWS e AHMET, 1999 apud
TERRIBILI FILHO, 2004. p.28.)

Levando em conta o0 exposto na citagdo anterior, é possivel ainda fazer
referéncia ao que Silva (2014) expde, quando afirma que entre os trabalhadores
alunos h&a o sentimento de vitéria ao ingressar ao ensino superior, ao superarem as
dificuldades que muitos encontram até concretizarem essa primeira parte do sonho
de possuir um diploma. E, para tanto, depositam a confian¢ca sobre a figura do
professor, anseiam que ele possa atender o desejo de conduzi-los no caminho de se
tornarem bons profissionais da area. E nas palavras da autora, “Esperam que 0S
professores compreendam o0 seu esforco ou que respeitem seu ritmo sem, no
entanto, deixar de lado a exigéncia” (Silva, 2014. p. 10).

E muito comum ouvir entre os alunos que gostam mais de uma disciplina do

que de outra, e muitas vezes € a forma como veem o professor que determina o
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guanto gostam ou ndo. A construcdo de bom relacionamento entre docentes e
discentes se faz tdo importante quanto a propria habilidade do professor em
transmitir seus conhecimentos.

Silva (2014) argumenta sobre a necessidade do docente compreender que o
trabalhador- aluno tem seu tempo limitado para os estudos, e para tal, indaga, “se o
estudante ndo tem tempo para estudar (e isto € um dado palpavel para quem é
docente na Universidade) por que ndo proporcionar este tempo?” (p.4)

Para responder essa questdo, a autora comeca afirmando que para muitos
alunos a relagéo entre estudo e trabalho é indispensavel, tendo em vista que para
gue 0 mesmo possa manter as despesas do curso e, mesmo que em graduacdes
em instituicbes publicas, se faz necesséario uma renda para gastos com transporte,
lanches e materiais didaticos. Portanto, € muito importante que o professor
compreenda que trabalho e estudo, para estes, € indissocidvel. Caso o sujeito
necessite fazer a escolha entre continuar os estudos ou permanecer no emprego,
ele é forcado a optar pela vaga remunerada.

O docente deve ter como base essa légica e ainda compreender que muitas
vezes, ou melhor, na maioria das vezes, as escolhas de cursos ndo séo “escolhas”,
bem como acreditam. Para o trabalhador-aluno o curso é “necessidade”, e é o que
ele teve como possibilidade (dadas as condi¢des postas pelo exame vestibular e os
custos), mas nem sempre é o que desejariam cursar.

Silva segue constatando que para evitar possiveis desisténcias por escassez
de tempo, deve haver uma reorganizacao curricular de forma a atender a demanda
de trabalhadores-alunos, sem que estes necessitem optar por outras prioridades.
Porém, a autora alerta para as barreiras que os proprios professores podem criar em
se tratando de mudancgas: muitos se manifestardo contra a diminuicdo das horas
ministradas e a inclusdo de horas de estudo.

Terribili Filho (2004) faz referéncia a pesquisa apresentada por Lembo (1975),
na qual o autor afirma que um bom professor precisa dominar quatro atitudes a fim
de obter uma aprendizagem significativa e um ensino eficiente. A primeira traz a
ideia da capacidade de ouvir e aceitar o que vem do aluno, ou seja, compreender
que a sala de aula é um ambiente de troca mutua, e que o corpo do discente
também fala, ou seja, com gestos e emocg0Oes, estreitando os lacos de maneira se

tornar uma relacéo de confianca e de respeito.
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A segunda apresenta a necessidade da flexibilidade e da criatividade docente,
de forma que o mesmo deve compreender que a sala de aula é composta de
sujeitos com especificidades e que ele deve saber empregar diferentes diagnosticos,
planejamentos, processos de auxilio e de avaliacdo, a fim de atender os alunos
conforme suas limitagdes. Assim o professor entende que ndo ha uma férmula Unica
e nem um padrdo universal a seguir, e sim individuos com duvidas e anseios
particulares.

A terceira exige que o professor mantenha uma atitude geral de
experimentacado, na identificagdo e promocao das condi¢des de aprendizagem. E por
ultimo o autor atenta para o olhar de autoreflexdo que o docente deve lancar a sobre
sua acao, de forma que possa ser critico e assim encontrar caminhos pedagdégicos
mais construtivos para si mesmo e para 0S outros.

Com base nessas observacoes, Silva (2014) sugere algumas propostas para

0s professores que atuam com alunos trabalhadores:

* Que possamos realmente enxergar no discente a figura do trabalhador e
que o curriculo seja organizado com base neste dado.

* Que a qualidade de ensino seja equacionada pela ideia de que é preciso
contemplar no curriculo horas de estudo e para tanto sera necessario rever
os conteldos das disciplinas retirando os que (conforme afirmam os
préprios discentes) sdo repetitivos.

*« Que a mudanca curricular seja assumida por uma visdo coletiva de
formacdo e ndo por individualidades somadas. E, o mais importante,
embora muito dificil, que os alunos possam participar efetivamente desta
mudanga e talvez uma forma de tornar este trabalho mais eficaz seja
incorporar os egressos no debate dado que a relagdo discente e docente é
perpassada pelo poder que é levado em conta pelos alunos mesmo que sua
opinido venha pautada pelo anonimato. Ou seja, 0s anos cursados nos
niveis anteriores fazem dele um ser movido pela desconfianca. (SILVA,
2014. p.12)

Apés apresentarmos a importancia do docente e do seu trabalho na
construcdo do conhecimento do trabalhador-aluno, é necessario, dar voz ao
professor. Para tal, fizemos uma pesquisa de campo, com ela, acreditamos que
poderemos estabelecer a visdo deste profissional sobre os aspectos que foram

debatidos até o momento, bem como mostrar seus anseios e suas expectativas.
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4.2 DESENHO DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada mediante estudo de caso com professores do curso
de Pedagogia da UFPR, no turno noturno, com o objetivo de investigar como 0s
professores enxergam esta modalidade de ensino direcionada a trabalhadores-
alunos, quais séo os principais desafios que encontram e quais sdo as formas de
enfrentar os obstaculos que eles tém desenvolvido em sua pratica docente.

Foram investigados 11 professores, que representam em torno de 10 % do
corpo docente do Setor de Educacdo da UFPR, incluindo docentes dos trés
departamentos, sendo dois professores do DTPEN (Departamento de Teoria e
Pratica de Ensino), trés do DTFE (Departamento de Teoria e Fundamentos da
Educacéo) e cinco do DEPLAE (Departamento de Planejamento e Administracao
Escolar. Os professores também foram questionados a respeito do tempo que estédo

na universidade e qual periodo lecionam, conforme tabela 4.1.

TABELA 4.1 — PERFIL DOS PROFESSORES ENTREVISTADOS QUANTO A
ATUACAO E EXPERIENCIA

Tempo de atuacado Periodo de atuacdo predominante na atividade
na UFPR docente
+ Noturno Noturno e | + Diurno Total
Diurno

Até 3 anos 0 2 0 2
De 3 a 6 anos 0 1 0 1
De 6 a 12 anos 1 0 0 1
Mais 12 anos 4 3 0 7
Total 5 6 0 11

Fonte: pesquisa de campo

A tabela 4.1 expde o tempo de atuagcao dos professores. Verificou-se que 7
dos 11 entrevistados possuia longo tempo de experiéncia docente superior a 12
anos. Podemos observar também nela o periodo em que os professores atuam.
Percebe-se que 6 professores ministram suas aulas tanto no periodo noturno quanto
no diurno, e 5 o fazem predominantemente no turno noturno. Nenhum dos
professores trabalha de forma mais preponderante no ensino diurno. Desta forma, a
amostra de professores resultou interessante para a nossa pesquisa, pois 0S
mesmos podem, pela sua experiéncia, identificar as particularidades do ensino
noturno, e as diferencas e especificidades que podem vir a ocorrer, entre 0s

discentes que atuam nos periodo diurno e/ou noturno.
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4.3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa realizada com os professores revelou diversas problematicas.
Enquanto diversas questdes ja eram esperadas a partir dos resultados revelados por
das pesquisas anteriores, outras percepcdes dos docentes sobre a vida académica
dos trabalhadores alunos resultaram novas. A seguir, eXxpomos 0S principais

resultados da investigacao, separados por tépicos.

4.3.1 Condic¢des da formagéo do trabalhador-aluno

Indagamos, primeiramente, quais sdo as caracteristicas dos estudantes do
curso de Pedagogia noturno segundo os professores entrevistados. A analise dos
dados revelou, como era de se esperar, uma alta frequéncia de respostas que
relacionavam o trabalho como uma caracteristica significante do estudante noturno.
A segunda caracteristica mais citada foi a escassa disponibilidade de tempo dos
alunos para frequentar a universidade em periodos extra-aula, como pode se
observar na tabela 4.2. Um professor notou diferentes motivacdes para estudar,

comparado com os alunos do curso diurno, e outro ndo notou diferengas essenciais.
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TABELA 4.2 - CARACTERISTICAS ESPECIFICAS DOS ESTUDANTES DO
PERIODO NOTURNO, SEGUNDO OS DOCENTES:

Caracteristicas especificas Frequéncia

Possuem emprego 7

Pouca disponibilidade para frequentar a

universidade além do tempo de aula 3
Diferentes motivag8es para formacao 1
Nao ha diferenca entre os estudantes do 1

diurno comparados ao do noturno

Outros 2

Total 14

Fonte: pesquisa de campo

Na andlise da visdo dos docentes foi possivel fazer uma relacdo com o
apontado por Vargas (2013), que diferencia os alunos conforme sua disponibilidade
para estudar. O jovem que trabalha na maior parte do seu dia e estuda nas horas
vagas, € o trabalhador-aluno. Possuir um emprego foi a caracteristica que o0s
docentes apresentaram com mais frequéncia, sobre os alunos do noturno, porém é
preciso compreender que, especialmente no curso de pedagogia, em que ha
oportunidades de emprego em todos os periodos, € comum haver trabalhadores-
alunos também no curso diurno.

A questdo da motivacgéo, foi citada por apenas um docente que relatou que,
nos periodos diurno e noturno, os jovens sdo motivados para se formarem por
situacOes diferentes, portanto suas caracteristicas e 0 seu rendimento serdo
observados de formas distintas.

Para evidenciar as caracteristicas diferentes entre os discentes dos turnos
diurno e noturno, questionamos os docentes a respeito da forma como os
estudantes que nao trabalham utilizam seu tempo livre, e se, na opinido deles, o
usavam para estudar mais. Percebemos que as respostas a tal questao reafirmaram
algumas dualidades que ja tinhamos apresentado e trouxeram a tona aspectos que
nds ndo haviamos abordado de forma explicita.

Chamou-nos a atencdo o numero bastante elevado de professores (4) que

ndo responderam a esta questdo. Entre os que responderam, sete professores
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concordam em que os alunos que nao trabalham ndo estudam mais que os que

trabalham.

TABELA 4.3 - CARACTERISTICAS DOS ALUNOS QUE NAO TRABALHAM

Estudantes que néo Sim Nao N&o sabe N&o opinou
trabalham (frequéncia) | (frequéncia) | (frequéncia) | (frequéncia)
- estudam mais do que os que 0 7 3 1
trabalham
- participam mais nas aulas do 0 1 3 1

que trabalham

- cumprem as atividades com 1 1 3 1
menor dificuldade

- tem 0 mesmo rendimento e 1 1 3 1
aproveitamento de que os
demais que trabalham

- organizam melhor o tempo 0 5 3 1
disponivel para estudos

Fonte: pesquisa de campo

Os professores argumentaram de forma clara, que ndo acreditam que 0s
jovens nao-trabalhadores estudem mais, ou utilizem melhor o seu tempo, pelo
contrario, relataram que, por dispenderem de maior tempo livre acabam ndo o
utilizando de fato para e estudar e apresentam o mesmo ou inferior rendimento que
os demais trabalhadores-alunos. Porém, cabe ressaltar que nesta questdo nao
especificamos alunos do diurno ou noturno, apenas solicitamos a analise dos alunos
gue trabalhavam e os que nao trabalham. Nesta questdo um dos relatos nos chamou
a atengao:

Normalmente quem ndo tem muito tempo esta mais acostumado a fazer
coisas de modo que se empenham mais. Quanto mais tempo disponivel se

tem, menor empenho, ou melhor intensidade, porque a intensidade é
inversamente proporcional ao tempo disponivel. (Entrevista ao docente 3)

Apbs considerar as opinides de Mendes (1986), o qual cita a interferéncia do
cansaco e da dupla jornada na vida do trabalhador aluno, indagamos aos docentes
se este fator aliado a falta de tempo, seriam as principais questdes relacionadas a
precarizacdo do ensino no periodo noturno. Esta questdo nos surpreendeu também,

pois nenhum docente alegou concordar plenamente com tal afirmacdo. Dos
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pesquisados, oito alegaram concordar em parte, pois segundo os docentes, estes
ndo seriam os Unicos fatores que inferiiam na formacdo do jovem, pois haveria
ainda questdes relacionadas a vida pessoal e as condi¢Bes da instituicdo de ensino.
Dois professores alegaram discordar da afirmacéo e um n&o justificou sua resposta.
Porém para a nossa pesquisa era fundamental que os docentes relatassem
guais, segundo eles, seriam os demais fatores que contribuiriam para a precarizagéo
do ensino, pois pretendiamos que eles, em seu papel fundamental na formacéo do
aluno, mostrassem-nos se haveria algum outro fator a ser observado. Esta questao
resultou em outro quadro que acabou por complementar a questdo citada

anteriormente.

TABELA 4.4 — OS FATORES QUE CONTRIBUEM A PRECARIZAR A FORMAGCAO
DOS ESTUDANTES, SEGUNDO OS PROFESSORES

Fatores que contribuem a precarizar a Frequéncia
formacao dos estudantes:

Escassez de tempo para estudar 7
N&o adequacao do curriculo 4
Dupla jornada 3
Falta de habito de leitura e de estudo 3
Estagios predatérios 3
Cansaco 2
Condigbes de acesso aos materiais 1
Horario de aula mais limitado 1
Falta de seguranca 1
Dificuldade no deslocamento 1
Cuidados com o bem estar 1

Fonte: pesquisa de campo
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Escassez de tempo, dupla jornada e cansago sao fatores destacados,
reforcando os achados em pesquisas anteriores, relatadas no capitulo trés. Assim,

um professor expressa:

...0 cansago vence muitas vezes. Alguns alunos chegam a dormir em sala
de aula e muitos ndo dao conta das leituras e tarefas a realizar em casa.
Muitas vezes os alunos realizam em aula as tarefas de outras disciplinas e
do seu trabalho. (Entrevista ao docente 8)

Na tabela 4.4 expomos outras questdes que vao além do cansaco e a falta de
tempo, como fatores que interfeririam na formacdo do trabalhador-aluno. Como
exposto anteriormente, Moreira, Lima e Silva (2011), salientam questbes como a
adequacdo dos curriculos e estagios predatorios. A ndo adequacdo do curriculo a
realidade do aluno que trabalha assim como a falta de habitos de estudo foram
salientadas por quatro e trés professores respectivamente. Estes constituem fatores
pedagodgicos que contribuem para a precarizacdo da formacdo do trabalhador-
aluno. Além disso, trés professores consideraram que os estagios, em vez de ser
uma iniciagdo a pratica profissional durante a formacdo, sdo frequentemente
predatorios, reforcando o problema do cansaco e falta de tempo, e ndo trazendo os
beneficios académicos pretendidos.

Observamos que, conforme dito pelos docentes, estas dimensdes
precarizantes ndo dependem somente da rotina cotidiana do trabalhador-aluno, mas
de toda a estrutura da universidade, bem como das especificacbes em Projeto
Politico Pedagdégico do curso. Segundo os entrevistados, a universidade ndo adequa
as atividades para este publico e ndo consegue oportunizar as mesmas atividades
para ambos os turnos, portanto, acaba por prejudicar a formacédo do discente que
necessita trabalhar.

Os professores alegaram ainda que estes alunos sdo impedidos de
desenvolver atividades extraclasses devido ao modelo curricular desta instituicdo de
ensino. Questdes como a falta do habito de leitura, deslocamento, seguranca,
cuidados com bem estar e condicdes de acesso aos materiais da universidade,
também foram citados, mas com menor frequéncia.

Os aspectos salientados pelos professores ressaltam a segunda e a terceira
atitudes referenciadas por Terribili Filho (2004) sobre a pesquisa de Lembo (1975),

pois mostram a capacidade dos professores de analisarem as interfaces curriculares
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bem como os métodos de ensino, como é o caso dos estagios, que segundo eles
séo predatérios e deveriam ser repensados.

Para tanto, questionamos os docentes, se na sua experiéncia na instituicao,
teriam participado de discussfes para adaptar o curriculo, a dindmica do curso e as
limitagcbes de tempo dos alunos que trabalham. Como resposta, obtivemos seis
docentes que responderam afirmativamente, explicando que de alguma forma
configuram sua atuagdo de maneira a pensar nas especificidades desses alunos, e
gue ja participaram de algum debate acerca de tal necessidade. Porém, cinco
professores afirmaram que nunca tiveram um momento de reflexdo sobre o assunto,
0 que resulta preocupante.

Dentre os que responderam positivamente a questdo, a duracdo do curso foi
bastante destacada e o fato de ser desenvolvido em cinco anos se mostrou um item
que estd sendo repensado. Afirmam que had uma discussdo no NDE (Nucleo
Docente Estruturante) a respeito de uma nova configuragcdo da matriz curricular para
gue 0 curso seja realizado em quatro anos, porém tal mudanca ainda se faz uma
grande preocupacdo, tendo em vista que esta a reorganizacdo do curriculo, de
maneira a compacta-lo, implicara em diminuicdo das disciplinas e da carga horario
de outras.

Outro ponto salientado foi a adaptacdo do horario de inicio das aulas por
alguns professores, para que o discente que vai a aula diretamente do trabalho e
tem que enfrentar o transito de Curitiba e regido metropolitana para chegar até a
instituicdo ndo seja prejudicado com possiveis atrasos.

Assim como ja dialogamos no capitulo trés acerca dos transtornos que o
estudante pode encontrar até chegar a instituicdo, podemos afirmar que flexibilizar
alguns horérios e admitir algumas situagdes deve fazer parte da conduta do docente.

Alguns professores afirmaram que tentam pensar as aulas de maneira a
considerar as exigéncias e anseios dos alunos que trabalham.

Eu utilizo matérias das midias para provocar debates e discussdes
relacionados ao contetdo: noticias, filmes, entrevistas, recortes de jornais e
revistas, artigos polémicos. As vezes os alunos realizam seminéarios de
debates com temas pré-definidos e utilizando materiais coletados na
internet; também provoco discussdes com a opinido e o senso comum dos
alunos em discussbes de grupo sobre temas que estamos trabalhando.
Costumo também utilizar dinamicas de grupo para mobilizar a turma...entre
outras coisas. Observacdo: ndo foram poucas as vezes em que, com tudo

isso, eu fiquei com a impressdo de que ndo foi suficiente para auxiliar os
alunos a superar a necessidade de ter tempo para estudar e refletir sobre
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0s conteddos, juntar com a experiéncia no trabalho ou nos estagios.
(Entrevista ao docente 8)

Como é possivel perceber na citacdo acima, os préprios professores se
deparam com a problematica do tempo dispensado para os estudos por parte dos
alunos que tém dupla jornada. Assim, outro entrevistado expressa:

Nosso grande desafio nesse momento é ter um projeto pedagdégico de curso

que prime pela qualidade da formacdo e que considere as realidades de
vida dos/as estudantes.” (Entrevista ao docente 7)

Na tabela 4.5, a seguir, relacionamos a participacdo dos docentes em

discussdes sobre o ensino noturno e os anos de experiéncia na instituigao.

TABELA 4.5 - PARTICIPACAO DOS DOCENTES EM DISCUSSOES SOBRE O
ENSINO NOTURNO SEGUNDO ANOS DE EXPERIENCIA

Tempo de atuagédo na UFPR Sim (frequéncia) N&o (frequéncia)
Até 3 anos 2 1

De 3 a 6 anos 1 0
De 6 a 12 anos 1 1

Mais de 12 3 2

Fonte: pesquisa de campo

Com a tabela 4.5 se faz possivel perceber que o numero maior de
professores que ja tiveram a oportunidade de pensar o curso segundo as
necessidades do trabalhador aluno esta concentrado entre os que tém mais tempo
de exercicio na UFPR, e tem uma discussédo mais recente, envolvendo os que tém
menor “tempo de casa”. Pelo timing, podemos vincular os momentos de discussao
aos de reforma curricular, denotando que nao se trata de um tema de reflexdo
continua.

Ainda sobre as alteracdes realizadas no curriculo e a dindmica do curso,
perguntamos aos docentes se essas mudancas tinham redundado em melhorias nas
condi¢des de estudos dos trabalhadores-alunos.

Dentre os entrevistados, seis afirmaram que nédo, e apenas dois, que sim.
Trés ainda alegaram que em partes, tendo em vista que mesmo com algumas

mudancgas, como o inicio das aulas passando de 18h30min para 18h50min, a
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Universidade esta longe de proporcionar melhores condi¢cdes de estudos para os
trabalhadores-alunos.
Atentando aos que alegaram néao ter ocorrido mudancas significativas, a fala

abaixo é esclarecedora:

Grosso modo a situagdo geral continuou a mesma. Permanece a concepgao
de um curso “aulista” engessado por um excesso de disciplinas obrigatérias
e por um sistema de horario que ndo condiz com o que é uma universidade.
(Entrevista ao docente 11)

Na sequéncia indagamos os professores se, de maneira individual, em sua
forma de trabalho, tém optado por utilizar métodos pedagdgicos diferentes nos
periodos diurno e noturno para enfrentar melhor as dificuldades que caracterizam as
aulas com grande numero de trabalhadores alunos, como nos cursos noturnos. As

respostas foram sintetizadas na tabela 4.7.

TABELA 4.6 — DIFERENCIACAO DE METODOS DE TRABALHO NOS PERIODOS
NOTURNO E DIURNO

Utiliza métodos pedagdgicos diferentes no Sim N&o
periodo noturno?

Fonte: pesquisa de campo

Cinco docentes afirmaram ndo mudar os métodos, quatro o fazem e dois
docentes nao responderam a questdo. Dentre os quatro docentes que responderam
positivamente, foi citada a questdo da criacdo de estratégias, como: trabalhar textos
mais acessiveis, cuidar a entonagdo da voz, incentivar a participacdo mais ativa

dentro de sala de aula com debates. Assim, por exemplo, um docente explica:

Eu procuro alongar os prazos de entrega de tarefas e trabalhos para os
estudantes do noturno. Procuro utilizar dos recursos tecnologicos digitais (e-
mail, blog, sites) no sentido de otimizar os tempos e dar-lhes todas as
orientagBes necessarias. Agora, a leitura é condi¢do sine qua non para as
aulas de estudo e debates. E, neste sentido, eu sou radical. Ndo ha como
estudar numa universidade sem ler, sem estudar e sem compromisso com o
seu aprendizado. E preciso dedicacdo e compromisso do aluno. (Entrevista
ao docente 4)
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Este, bem como outros professores, sustentaram a importancia do interesse
do aluno e sua responsabilidade frente ao curso e sua formacéo. Outro entrevistado

afirma:

Ninguém chega ao conhecimento sem passar por um processo penoso e
disciplinar. (Entrevista ao docente 1)

Tais afirmagbes vinculam-se com as questbes de relacionamento entre
docentes e discentes citadas por Silva (2014), que ressalta a importancia de o
professor compreender o aluno e todo 0 contexto social em que este esta inserido.
Quando o mestre € capaz de fazer essa reflexdo, se faz mais sensivel as possiveis
limitacbes e ansiedades de seus alunos e torna-se mais capaz de adequar sua
pratica pedagdgica para enfrentar as dificuldades.

Compreendendo que trabalhar e estudar pode ter também sinergias positivas
para os alunos, sondamos os professores sobre quais consideram ser 0s aspectos

positivos mais relevantes dessa situacao.

TABELA 4.7 — ASPECTOS POSITIVOS ADVINDOS DO TRABALHO PARA A
FORMACAO

Aspectos positivos Frequéncia*
Alunos que trabalham no campo da educagéo trazem sua experiéncia para 9
debate nas aulas
Valorizagdo da formagéo pelo esforco realizado 3
Maior responsabilidade 2

Fonte: pesquisa de campo
*mais de uma resposta possivel.

Praticamente todos os professores afirmaram que os alunos que trabalham no
campo da educacado trazem sua experiéncia para debate nas salas de aula, assim
agregando conhecimento para a turma, bem como saciando suas duvidas. Além da
articulagdo entre teoria e pratica, o discente se mostra mais interessado pelo
assunto e acaba por ter mais facilidade para aprender os contetudos. Outros
professores afirmaram que o esforco do aluno que trabalha o leva a valorizar mais
sua formacao e a adquirir maior responsabilidade.

Portanto, conforme os levantamentos dos docentes, podemos afirmar que
possuir jornada dupla, ou seja, trabalhar e estudar, pode trazer beneficios, tendo em

vista o0 aproveitamento e a relagcdo das duas préticas, uma em beneficio da outra.
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Assim, como foi possivel verificar ao longo deste escrito, e ainda fazendo
referéncia a Terribili Filho (2004), quando este expde a pesquisa de Lembo (1975), o
professor deve ser capaz de saber dar voz ao aluno e ao mesmo tempo fazer uma
autoreflexdo sobre seu trabalho para poder corresponder as expectativas dos alunos
e as suas proprias, assinalando que o bom aproveitamento do discente motiva o

docente em sua pratica.

4.3.2 Relacao professor-aluno

O ponto seguinte da pesquisa buscou identificar quais tém sido as principais
estratégias utilizadas pelos docentes para estimular a permanéncia dos alunos no
curso, visto que, segundo a literatura, o docente tem um papel fundamental na
formacdo do estudante e seu sucesso no curso. A maior parte dos professores
ressaltou que procura estreitar a relacdo professor-aluno, de forma que ambos
possam dialogar sobre possiveis dificuldades e davidas durante o curso.

Procuro conversar no sentido de refletir junto a eles que o estudo é
importante e exige escolhas e sacrificios. Se temos uma meta na vida

devemos persegui-la e ndo desistir diante das dificuldades que virdo pela
frente. (Entrevista ao docente 2)

A flexibilidade também apareceu em algumas respostas como estratégia,
sendo operacionalizada mediante uma série de acgoes:

- oferecer possibilidade de recuperacdo de estudos (reelaboracdo de trabalhos
corrigidos, com a indicacdo dos problemas a serem corrigidos),

- orientacao individual em horarios acessiveis aos alunos,

- comunicacao por e-mail quando observa faltas injustificadas,

- aplicacdo de discussodes de vinculem teoria com situagdes concretas,

- entrega com antecedéncia dos textos que serao trabalhados para que o aluno
se organize nas leituras,

- autorizacdo para discentes que necessitam se ausentar antes do término da
aula, para que possam chegar a tempo e em seguranca para pegar o

transporte publico.
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Estes pontos levantados reafirmam as propostas que Silva (2014) sugere a
professores que trabalham diretamente com trabalhadores-alunos. E necessario,
portanto que o docente seja capaz de receber criticas e de se auto criticar, afim de

fazer uma reavaliacdo constante de sua pratica pedagodgica.

4.3.3 Condicdes de estrutura e de curriculo da UFPR

Exploramos também sobre como julgam os professores estar as condigfes
estruturais disponiveis no Curso de Pedagogia da UFPR, como iluminagao,
ventilagdo, dentre outras, tendo em vista que, como ja& comentamos, séo fatores que
interferem diretamente na formag¢do do aluno, pois quando precarias incidem de
forma negativa.

A partir das respostas elaboramos uma tabela que apresenta as condi¢bes

positivas e negativas da estrutura do curso:

TABELA 4.8 - CONDICOES ADEQUADAS E ADVERSAS DA ESTRUTURA DO
CURSO

Condi¢Oes adequadas Condi¢Oes adversas
Espago humanizado Falta de salas de aula
Recursos multimidia Falta de seguranca
lluminagéo e ventilagédo Pouco espago de convivio

Mobiliario inadequado

Horério da biblioteca pouco
acessivel

Xerox sem qualidade

Cantina sem qualidade

Banheiros escassos

Ventilagdo e lluminacao

Materiais e equipamentos

Fonte: pesquisa de campo
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A tabela 4.9, nos mostra o quanto o prédio que O curso ocupa ha
Universidade Federal do Parana esta longe de ser um espaco apropriado para o
conhecimento. Questbes estruturais afetam a vida académica dos alunos, mas
também o trabalho dos docentes, que por vezes, tém que conviver com situacdes
improéprias, que impedem o bom desenvolvimento do seu trabalho. A questdo da
iluminacéo e ventilacdo do espaco fisico foi o Unico fator de avaliacdo contraditéria
entre os professores.

Terribili Filho (2004), como ja apresentamos, trata das questdes estruturais
como fatores que podem contribuir diretamente para o estimulo ou desestimulo a
frequéncia do aluno, o que corrobora com a opinido de alguns dos docentes.

Ao longo dos anos de nossa formagdo académica, mais precisamente, entre
2011 e 2015, muito ouvimos falar sobre um novo prédio que estava sendo preparado
para atender o curso de pedagogia e as licenciaturas. Por um tempo, 0 assunto
tomou conta dos corredores da Reitoria e muitos colegas ja faziam planos para se
deslocar do prédio novo até suas residéncias ou dos locais de trabalho até a
instituicdo. Porém, hoje, o prazo estabelecido para a mudanga ndo foi cumprido,
permanecemos no local antigo e quase néo se ouve mais falar do novo campus.

Finalizando a pesquisa, abordamos quais seriam, na opinido dos professores,
as atitudes tomadas pela UFPR para estimular e garantir permanéncia do aluno no
Ccurso.

Alguns professores afirmaram que a Universidade vem pensando em
estratégias que atendam esta necessidade, porém ainda h4 uma grande deficiéncia
neste ponto. Para tanto, o PPP (Projeto Politico Pedagdgico) deve apontar para a
garantia de melhores condi¢cfes principalmente para os estudantes que frequentam
0 ensino noturno.

Afirmam que se faz necessario antes mesmo de pensar em estimular a
permanéncia, evitar que ocorra o desestimulo, tendo em vista que os cursos ainda

estao enraizados no modelo conservador.

... embora [as condi¢gGes] ndo sejam as ideais, como ja disse as pessoas
precisam se sentir bem no espaco, acolhidas. O espago ndo se faz s6 de
mobiliario e paredes, ele é feito de relagdes, de possibilidades de vivéncias.
Considero que as condicdes de permanéncia dos/as estudantes também
precisam ser consideradas relativamente ao seu envolvimento com o curso,
assim embora a participagcdo por representacdo tenha ocorrido via CAAT,
também precisamos avancar na participagdo efetiva em diferentes
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dimensdes, o dialogo deve ser um principio de qualquer processo formativo,
inclusive para que diferentes pontos de vista sejam confrontados e com isso
avancemos na constituicdo de uma universidade e de um curso que de fato
considere 0s sujeitos que o constituem e que assegure o seu direito e
desejo de estar nesse lugar. (Entrevista ao docente 7)

Podemos perceber, a partir das questdes abordadas, que a posi¢ao social do
aluno associada as condigbes proporcionadas pela instituicdo e pelo docente,
determinam boa parte do rendimento do discente. O esfor¢o do docente assim como
sua relagdo com o trabalhador-aluno aparecem como fatores relevantes em todo o
processo de formacdo, de acordo com nossa pesquisa, assim como o papel do
préprio aluno como atuante em sua formacao, enquanto sujeito ativo e responsavel

da mesma.

4.3.4 Instituicdo de ensino superior publica x IES privadas e as politicas de incentivo

ao ingresso e permanéncia do aluno

Outro aspecto sobre o qual indagamos em nossa pesquisa foi sobre a
perspectiva dos docentes sobre as politicas de acesso ao ensino superior, em
particular sobre a maior expansédo da oferta de vagas nas instituicbes privadas em
comparacdo com as publicas. Indagamos junto aos docentes se mesmo com a
grande oferta nas IES privadas, as universidades publicas ainda conseguem manter
um padréo de qualidade superior na formacé&o do trabalhador-aluno.

Seis dos onze professores, responderam que as universidades publicas
conseguem formar pessoas com maior dominio cientifico do que as IES privadas, e
os demais ndo opinaram sobre o assunto. Em relacdo ao tema, um professor

ponderou:

N&o tenho ddvida de que a Universidade publica ainda promove uma
formacgdo de maior qualidade. Na rede privada a educacédo € mercadoria e
se paga para obté-la. Muitas vezes estas instituicbes estdo mais
preocupadas com o lucro do que com a formacao dos alunos. (Entrevista ao
docente 1)

Dentre as respostas, surgiu a questdo da ampliacdo das ofertas de vagas,
assim como fora mencionado ao longo deste estudo. Como constatamos segundo 0s

dados do Censo de Educacdo Superior - 2012, mais especificamente na tabela 2.2,
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ha uma grande diferenca no nuimero de IES publicas e privadas, o que
consequentemente gera um numero desigual de ofertas de vagas.
Houve, ainda, um docente que fez uso ao exemplo pessoal citando sua

experiéncia com o ensino noturno:

Eu, por exemplo, se ndo tivesse tido a oportunidade de realizar o curso a
noite, talvez nédo estaria aqui respondendo este questionario. (Entrevista ao
docente 4)

Ainda se tratando das redes de ensino, questionamos os docentes sobre sua
opinido a respeito do PROUNI e do FIES. Obtivemos duas posi¢cdes sobre o tema,
enquanto um terceiro grupo formado por quatro professores ndo se pronunciou
sobre o assunto.

Posicionamento contrario - trés professores foram categéricos em seu
posicionamento contrario a estas politicas, pois defendem o uso exclusivo das
verbas publicas para melhorias e ampliacdes das Universidades Federais.

Embora estes programas se assentem na defesa da democratizacdo do
acesso ao ensino superior, sou completamente contra o financiamento
publico da educacéo privada, defendo que temos que ampliar a oferta em
rede publica, ainda que este projeto seja mais custoso € moroso; mesmo
com todos os problemas enfrentados nas Universidades publicas estas

ainda sdo as instituicbes que presam por uma educacédo de qualidade em
ndo veem a educagdo como mercadoria. (Entrevista ao docente 7)

Posicionamento favoravel com ressalvas - quatro afirmaram em suas
respostas que tanto PROUNI quanto FIES sao politicas importantes para o Brasil,
considerando o momento atual da educacédo, no qual ndo ha vagas suficientes na
rede publica que atenda a demanda. Porém salientaram o fato dos recursos desses
programas serem oriundos de verbas publicas, tendo em vista que tais atendem as
instituic6es privadas quando deveriam atender o setor publico.

Toda politica de educagdo ndo pode se restringir a disponibilizacdo de
recursos. E preciso acompanhar a aplicagcdo, analisar programas, avaliar

resultados. Como no Brasil isto ndo é feito - nem no publico, nem no
privado, tal investimento se torna inutil. (Entrevista ao docente 3)

Indagados quanto ao fato destas politicas serem ou ndo compensatérias, as
opinides se dividiram novamente em duas posi¢des, com abstencéo de resposta por
guatro professores:

- A grande maioria, num total de seis professores, responderam positivamente,

ou seja que as politicas sdo compensatorias, tendo em vista a necessidade
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de suprir a demanda por vagas no ensino superior, que as IES publicas ndo
séo capazes de atender.
A meu ver, pensar em ensino publico para todos é utopia. Esses programas
auxiliam pessoas a conseguir formacdo superior, mas nao solucionam a

caréncia efetiva de ensino superior que o pais tem. (Entrevista ao docente
8)

- Um dos docentes foi oposto aos anteriores e relatou que:

N&o, sdo politicas importantes para a ampliacdo do acesso. Podem ser
compreendidas como politicas afirmativas e ndo compensatodrias.
(Entrevista ao docente 10)

Assim, constatamos tanto na literatura revisada como também na posicao da
maioria dos docentes, o PROUNI e o FIES, se fazem politicas de certa forma
compensatorias, para aliviar a baixa oferta de vagas nas IES publicas, que as

instituicdes privadas acabam por atender.

SINTESE DO CAPITULO

Apés definir e analisar as condi¢cdes do trabalhador-aluno, outro sujeito que
esta diretamente ligado a sua formagdo e que por muitas vezes se mostra como
peca chave, é o professor. Para tanto, adentramos a literatura que trata o docente e
a forma como este lida com o discente, bem como as implicagbes de seu trabalho,
no processo de aquisicdo do conhecimento.

Foi possivel perceber, com base em alguns autores que o professor é muito
mais do que fonte de saber, € uma figura indispensavel na promocao de estimulos a
permanéncia ou ndo do alunado. E ele quem por meio de sua abordagem
pedagodgica provoca animos, convicgdes, desgostos e paixdes.

Tendo como base a literatura, fez-se necessario ouvir 0 que pensa 0
professor do curso noturno e qual seu olhar para o publico que esta modalidade de
ensino atende. Assim, por meio de uma pesquisa aplicada a 11 docentes do curso
de pedagogia, tecemos uma linha de pensamento a respeito. Podemos perceber que
hé& diferentes perspectivas sobre o ensino a noite e o trabalhador-aluno.

Ha os que dizem que ambos os publicos, alunos do noturno e do diurno,

devem ser abordados com a mesma metodologia e que o que muda é a conduta
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individual de cada um. Mas ha também os que conseguem perceber especificidades
e que aplicam maneiras a atuar diferentes, de acordo com as condi¢cdes desses
alunos, que levam a vida académica paralela a outros afazeres, pois muitos séo
trabalhadores em periodo integral e nas horas vagas sao alunos.

Indagamos a respeito das politicas publicas, FIES e PROUNI e sobre quais
seriam as experiéncias dos professores com elas e as implicacdes das mesmas no
ensino publico. Como principal resposta, obtivemos a objecdo ao financiamento do
ensino privado com verbas publicas, ressaltando o carater compensatorio.

Abordamos também algumas disparidades entre o ensino publico e privado
no que tange qualidade na formacdo do aluno e a quantidade de possibilidades
ofertadas e podemos perceber que, segundo a perspectiva dos docentes da
Universidade Federal do Paran& que responderam o questionario, ha a convicgéo da
qualidade, ha também uma crenca no aumento da demanda, mas ndo ha como
negar o desencanto com a situacdo atual, tanto em se tratando de estrutura, quanto
das barreiras que a instituicdo tem e impde aos alunos e apontam a auséncia de

programas de incentivo a permanéncia do trabalhador-aluno.
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CONSIDERACOES FINAIS

Através deste estudo buscamos compreender as condicbes em que 0
trabalhador-aluno desenvolve sua formacdo académica, considerando sua dupla
jornada e as dificuldades inerentes ao estudo no periodo noturno. Face a esse
contexto, buscamos elucidar como o docente lida com as dificuldades e demandas
especificas dos trabalhadores alunos.

O ensino superior noturno tem sua histéria marcada pela elitizagdo: € um
subproduto compensatério da educacao elitista em horario diurno, de dificil acesso
para os estudantes que devem trabalhar. Ele procede de um longo processo de
evolucdo, que teve inicio no comego do século XX, com cursos voltados para a
formacdo vocacional de trabalhadores, até os dias atuais em que ocorre um
processo mais marcado de ingresso da populacéo trabalhadora ao ensino superior.
A expansdo do ensino superior noturno foi um reflexo de novas demandas por mao-
de obra mais escolarizada postas pela sociedade capitalista e também pelas
pressbes sociais para ampliacdo do curo. Contudo, sua evolucdo recente tem
ocorrido de maos dadas com a crescente privatizacdo, ficando a oferta publica de
vagas noturnas muito aquém da expansdo da demanda. A ampliacdo de vagas
configurou uma parcial melhoria no quadro de redugdo da desigualdade de acesso ao
ensino superior, mas ainda persistem desigualdades significativas nas condi¢cfes de estudo
na medida em que a universidade ndo consegue amparar completamente a situacdo do
aluno que trabalha.

Identificamos o perfil do trabalhador-aluno das IES, tanto publicas quanto
privadas, bem como suas especificidades que se relacionam tanto as condi¢des
externas ao estudo — dupla jornada, descolamento, cansago, como a condi¢cdes
internas - curriculo, abordagem pedagogica e condicbes materiais do local de
estudo. O trabalhador aluno € um estudante que dispbe de tempo limitado para
estudar, que deve fazé-lo em uma segunda jornada, e que se enfrenta com
frequéncia a condicdes pedagoégicas inflexiveis, ndo adaptadas a suas
circunstancias.

Considerando o papel do professor na formagdo do trabalhador-aluno, a

literatura aponta sua atuacao estratégica, sendo ndo apenas fonte de conhecimento,
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como também criador de condi¢cdes adequadas para a permanéncia, estimulo e
desempenho do trabalhador aluno.

Com o intuito de explorar mais a fundo o olhar do professor sobre as
principais questdes que permeiam a formacao académica do trabalhador-aluno e o
ensino superior noturno, realizamos uma pesquisa empirica com os docentes do
curso de pedagogia da UFPR. O estudo de caso mostrou que a Universidade,
muitas vezes, ainda € um espaco de negacao da existéncia do trabalhador aluno.
N&o séo todos os docentes que compreendem as condi¢cfes especificas dos alunos
do ensino superior noturno como sujeitos que demandam enfoques e estratégias
pedagodgicas diferenciadas. Entretanto, a passos lentos esta realidade tende a
mudar, como observaram alguns docentes do curso, que afirmaram a presenca do
tema em discussfes do Nucleo Docente Estruturante. Apesar disso, esta-se ainda
longe de se ter uma estrutura curricular, metodologias, enfim uma acao que englobe
toda a vivéncia pedagogica dos trabalhadores alunos no curso investigado.

Faz-se necessario considerar que a relacdo docente trabalhador-aluno vai
além do simples cumprimento de obrigac6es académicas, ou seja, ndo se restringe a
ministrar e se fazer presente nas aulas. E necessario que o docente admita a
presenca do trabalhador-aluno, junto com as barreiras que ele enfrenta e as
condicbes a que este se submete para cursar uma graduagdo, caso contrario
teriamos que admitir um modelo Unico de ensinar engessado, que por tratar de igual
forma alunos em condi¢cdes diferentes, geraria desigualdades e teria efeitos
desiguais na formacdo dos mesmos.

Observamos, contudo, que muitos docentes percebem as limitagcdes dos
alunos, e ensaiam formas de lidar com as dificuldades, apesar de que muitas vezes
se veem presos a falta de oportunidades por parte da instituicdo, ou por uma prética
enraizada, que conspiram contra as mudancas.

Compreendemos que teria sido interessante escutar os estudantes e contrapor as
perspectivas dos estudantes as agbes que os professores dizem fazer para atender os
trabalhadores-alunos Todavia, dadas as limitagfes de tempo, este trabalho optou por fazer
um recorte nos docentes, pois era 0 aspecto menos estudado na literatura. Incorporar a voz
dos estudantes que trabalham se reserva, pois, a planos futuros de pesquisa

Com tudo, este trabalho ndo tem como objetivo apresentar respostas
concretas, mas apenas problematizar as questdes que envolvem a formacdo do

trabalhador aluno. Todavia, iluminar quais sdo as principais caracteristicas e 0s



62

problemas que assolam a realidade de uma formacé&o superior para 0s sujeitos que
necessitam trabalhar € um passo importante para modificar essa realidade.

Consideramos que a Universidade, juntamente a todo o corpo docente, deve
estar em constante reflexdo de sua praxis, a fim de propiciar uma formacdo de
gualidade a todos, sem criar disparidades entre os alunos que levem ao
prevalecimento dos que dispdem de condicdes que os possibilitem dedicar-se
exclusivamente aos estudos.

A busca pela educacédo superior pelo trabalhador-aluno € uma demanda real
e presente na sociedade atual, e portanto, merece ser fonte de reflexdo e de
atencdo. O esforco empregado para conquistar a tdo desejada graduacgéo, deve ser

valorizado por todos que estdo envolvidos com a educacao superior.
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APENDICE

ENTREVISTA COM O OS PROFESSOR DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO
PARANA DO CURSO DE PEDAGOGIA NOTURNO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
CURSO: 5 ° ANO DE PEDAGOGIA
NOME: DANIELA BISSANI FURLIN WALESKO

FRANCIELE PALACIO IDALGO

ENTREVISTA PROFESSOR N°

Departamento:

Anos de experiéncia na UFPR:
Leciona:

A - Predominantemente Noturno
B - Diurno e Noturno

C - Predominantemente Diurno.

~—~—

)
)
)

P 1. O sr./ asra. Considera que os alunos do periodo diurno e noturno constituem publicos
diferentes, com particularidades? Justifiqgue brevemente sua resposta:
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P 2. O sr./a sra. considera que os alunos que nédo trabalham usam o maior tempo disponivel para
efetivamente estudar mais?

Sim( ) Né&o () Néosei()

P 3. Segundo o sr./a sra., a dupla jornada de trabalho e a falta de tempo dos alunos trabalhadores
constituem o principal fator de precariedade na realizacdo do curso superior desses alunos?

(a) Concorda plenamente



(b) Concorda em parte
(c) Discorda

Justifique brevemente sua resposta:
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P 4. Na sua opinido, quais sdo os fatores que mais precarizam a formacao do trabalhador-aluno no
ensino noturno? Detalhe:

P. 5 Na sua experiéncia no Curso de Pedagogia, o sr./a sra. tem participado de discussfes para
adaptar o curriculo e a dinamica do curso as limitagcdes de tempo dos alunos que trabalham?

Sim () Na&o( )

Relate brevemente as propostas feitas:

Relate brevemente as propostas efetivamente executadas:

P.6 As alteracdes realizadas no curriculo e dindmica do curso nos Ultimos anos tem redundado em
melhoria das condi¢des de estudo dos trabalhadores-alunos? Explique:
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P 7. O sr./ a sra. Em sua forma de trabalho utiliza métodos pedagdégicos diferentes nos periodos
diurno e noturno, considerando que os alunos do periodo noturno chegam mais cansados? Em caso
afirmativo como realiza esta adaptacdo e em quais momentos? Relate Brevemente:

P. 8 Que elementos vocé considera positivos para a formagéo do aluno advindos de sua condig¢éo de
trabalhador-aluno? Relate brevemente:

P. 9 Perante a maior oferta de ensino superior noturno na esfera privada, o Sr, a Sra, considera que a
universidade publica ainda é capaz de promover uma formagédo de maior qualidade do aluno que
trabalha? Por que?

P 10. Considerando sua experiéncia nesta rede de ensino, quais sao suas opinides acerca de
politicas como o PROUNI e FIES?

P 11. O sr/sra, concorda com a afirmagéo que tais programas de incentivo ao ensino noturno
particular sdo apenas compensatorias? Relate suas consideragfes brevemente:
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P.12. Na sua pratica como professor de trabalhadores-alunos, quais tem sido suas principais
estratégias para incentivar a permanéncia do aluno no curso? Comente brevemente:

P. 13 Como o sr./a sra. julga estar as condi¢des da estrutura da UFPR, a iluminacéo, ventilacao, etc e
como elas influenciam para que a instituicdo seja um ambiente estimulante pra os alunos? Comente:

P.14. O sr, a sra considera que a UFPR oferece condi¢fes adequadas que estimulem a permanéncia
do aluno no curso? Comente brevemente:
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