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RESUMO

A educacéo escolar, sob o enfoque da perspectiva inclusiva, assume como objetivo:
0 acesso, a participagao e a garantia de aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo nas
escolas regulares (BRASIL, 2007). No que se refere a educacao de alunos com altas
habilidades/ superdotagcdo (AH/SD), essa é assegurada pela legislagdo em vigor que
admite o discente superdotado como sujeito de direito a educagao especial e de
adequacgdes que possibilitem o desenvolvimento pleno desse estudante (BRASIL,
1996; VIRGOLIM, 2012; PISKE, 2014b). Contudo, mesmo a educacgédo especial
constituindo-se como um direito, muitos alunos superdotados encontram-se em
situagdo de exclusdo escolar (FREITAS; REICH, 2015). Com isso o objetivo do
presente estudo é investigar as contribuigbes da arte e da criatividade para o
desenvolvimento socioemocional de alunos com AH/SD no contexto inclusivo. Essa
investigacdo se justifica na medida em que procura explicitar o potencial educativo
das atividades artisticas e criativas. Assim, este estudo possui carater qualitativo de
natureza exploratéria, enfocando um estudo de caso. Para tanto, nessa pesquisa
adotamos como instrumento de coleta de dados a entrevista semiestruturada, a
aplicagdo de um questionario baseado no instrumento “Mapas afetivos” de Bomfim
(2010) e as observagdes de campo. Os participantes desse estudo foram 10 alunos
identificados com AH/SD, estudantes da rede de ensino de um municipio no Estado
do Parana. A partir da analise dos dados foi possivel perceber que a arte e a
criatividade constituem-se como instrumento que auxilia esse discente a lidar com
seu mundo interior, como também possibilita oportunidades para o emprego do
potencial criativo e inovador. Nesse sentido, o estudo aponta para a necessidade da
revisdo das praticas pedagogicas destinadas aos discentes com potencial superior,
como também a investigagdo de metodologias de ensino que integrem as atividades
artisticas e criativas em suas praticas educacionais.

Palavras-chave: arte, criatividade, superdotacao, desenvolvimento, afetividade.
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1 INTRODUGAO

O presente estudo trata das relacbes entre arte, criatividade e
desenvolvimento humano na educacao de sujeitos que apresentam altas
habilidades/ superdotagao (AH/SD), no contexto de inclusédo escolar.

De acordo com Sabatella (2008), em nosso pais ha estimativa de que
teriamos em nossa populagdo quase 9 milhdes de sujeitos talentosos e
superdotados. Dessa maneira, para a referida autora, esse registro evidencia e
justifica a preocupagao em elaborar agdées educacionais especificas destinadas aos
alunos com potencial acima da média. Por outro lado, em uma realidade social como
a do nosso pais, reconhecer e auxiliar o desenvolvimento dos potenciais humanos
pode vir a ser uma maneira de contribuir para o progresso social. (BRASIL, 1999).

Dessa maneira, percebemos a relevancia e a necessidade de debater a
tematica da educacédo de sujeitos com altas habilidades/ superdotagédo, uma vez que
“evitar que o talento humano seja perdido ou desviado, e proporcionar a orientagéo
necessaria ao desenvolvimento sadio e apropriado sdo as grandes tarefas da
Educacdo” (GUENTHER, 2006, p. 14).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagéao
Inclusiva (BRASIL, 2007) estabelece como objetivo o acesso, a participagdo e a
garantia de aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/ superdotagao nas escolas regulares, ao
passo que também propde a orientagao as instituicbes de ensino com objetivo de
atender as necessidades educacionais desses discentes.

Nesse sentido, a educagao especial, sob o enfoque da perspectiva inclusiva,
tem como premissa norteadora a valorizagdo da diversidade no contexto escolar,
tendo a escola o papel de se adaptar e proporcionar medidas pedagdgicas que
atendam as particularidades do aluno que apresenta necessidades educacionais
especiais, como também auxiliar no desenvolvimento de potenciais, respeitar as
diferencas e atender os alunos de acordo com suas necessidades educacionais
especiais (BRASIL, 2001).



No presente estudo, amparados na definicdo estabelecida pela Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL,
2007), compreendemos os alunos com altas habilidades/ superdotagdo aqueles

alunos que:

(...) demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas,
isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranga, psicomotricidade
e artes, além de apresentar grande criatividade, envolvimento na
aprendizagem e realizagéo de tarefas em areas de seu interesse. (BRASIL,
2007, p. 9).

Assim, percebemos que a educacédo especial destinada a este grupo de
sujeitos esta respaldada na legislagdo em vigor, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDBEN 9394/96). Contudo, mesmo que a inclusdo escolar seja pratica
em algumas instituicdes de ensino de nosso pais, alguns alunos superdotados ainda
encontram-se excluidos do contexto escolar (FREITAS; RECH, 2015).

De acordo com Freitas e Rech (2015), muitos sdo os aspectos que
interferem para que o aluno encontre-se em situagédo de exclusao, dentre esses, as
autoras apontam a falta de conhecimento dos docentes em relagédo a esses alunos,
0 que, por sua vez, pode dificultar no processo de identificacdo e atendimento desse
aluno.

As autoras supracitadas ainda indicam que quando se trata de estudantes
com potencial acima da média, ha muitas incompreensdes sobre o sujeito
superdotado que interferem no processo de inclusdo escolar desses discentes.
(FREITAS; RECH, 2015).

Entre as compreensbes errbneas, referentes aos alunos superdotados
encontradas com mais frequéncia em nossa sociedade, esta a de que a crianga com
altas habilidades teria recursos suficientes para se desenvolver sozinha, sendo
desnecessario qualquer intervengdao externa que favorega seu desenvolvimento
intelectual, emocional e social. (ALENCAR, FLEITH, 2001; ALENCAR, 2001,
FLEITH, 2007; ALENCAR, 2007a; PISKE, STOLTZ, 2014b). O Parecer CNE/CEB
17/2001 (BRASIL, 2001), por sua vez, indica que concepgbes escassas sobre 0s
alunos com potencial acima da média podem dificultar que esses alunos recebam os
apoios pedagogicos necessarios para o seu desenvolvimento. De acordo com o
Parecer:



(...) superdotados, portadores de altas habilidades, “brilhantes” e talentosos
que, devido a necessidades e motivagbes especificas — incluindo a nao
aceitagdo da rigidez curricular e de aspectos do cotidiano escolar — sao
tidos por muitos como trabalhosos e indisciplinados, deixando de receber os
servicos especiais de que necessitam, como por exemplo o enriquecimento
e aprofundamento curricular. Assim, esses alunos muitas vezes abandonam
o sistema educacional, inclusive por dificuldades de relacionamento.
(BRASIL, 2001, p. 7, grifos nossos).

Por outro lado, estudos como de Sabatella (2008) e de Virgolim (2007)
evidenciam que o ambiente no qual o aluno esta situado exerce influéncias sobre o
desenvolvimento de suas potencialidades e habilidades. De acordo com Sabatella
(2008), por maior que sejam as aptidées e habilidades do aluno superdotado, caso
nao haja estimulo e praticas educacionais adequadas, esses discentes dificimente
atingirdo éxito em suas realizagoes.

Virgolim (2007), por sua vez, aponta para a necessidade da escola
possibilitar a esse aluno oportunidades de desenvolver seus talentos, de modo que
este educando “possa ser corretamente identificado, estimulado e potencializado ao
maximo” (VIRGOLIM, 2007, p. 17).

Desse modo, percebemos a necessidade de conhecer melhor o aluno
superdotado para que suas habilidades sejam desenvolvidas plenamente. No ambito
escolar, as propostas destinadas a esses alunos devem considerar o seu
desenvolvimento nas dimensdes cognitivas, como também nas areas afetiva e social
(SABATELLA, 2008), uma vez que atender as necessidades dos alunos
superdotados implica em considerar sua histéria, os fatores socioculturais e as suas
caracteristicas singulares (FREITAS, 2006).

Assim, o desenvolvimento de praticas educacionais voltadas aos discentes
com altas habilidades que coincidam com os pressupostos estabelecidos na
educacéo inclusiva deve considerar as caracteristicas proprias desses alunos, seus
interesses e habilidades, pois ao deixar as caracteristicas especificas desses alunos
de lado no momento da elaboragdo de propostas pedagogicas pode vir-se a
desmotiva-los e impedir que estes sejam contemplados pela inclusdao escolar
(FREITAS; RECH, 2015), pois:

Nos casos em que nao ha uma flexibilizagdo/ adaptagcdo de conteldos,
métodos e estratégias de ensino, ou seja, quando o professor ndo adéqua
as atividades de acordo com os interesses e potenciais apresentados pelo
aluno com AH/SD, ha grandes possibilidades desse aluno se desmotivar
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com a escola e até mesmo abandona-la. (FREITAS; RECH, 2015, p. 6-7,
grifos nossos).

Nesse sentido, temos como objetivo, no presente estudo, identificar quais as
contribuigdes da arte e da criatividade no desenvolvimento socioemocional do aluno
com altas habilidades/superdotagao.

As atividades artisticas séo usualmente consideradas como algo supérfluo,
destinadas somente ao desfrute das classes mais abastadas. Essa concepgéao
escassa sobre a arte € amplamente difundida em nosso pais, o que favorece para
que ocorra a exclusdo da arte e suas contribuicbes para a vida humana,
possibilitando o seu acesso a apenas uma pequena parcela da sociedade (MAGRO,
2005).

Por outro lado, distintos estudos tém sido realizados sobre a arte e sua
relacgo com o desenvolvimento humano (DUARTE JR., 1995, 2009, 2010;
BARBOSA, PINO-JUSTE, 2011; SCHLEDER, STOLTZ, 2014; VEIGA, STOLTZ,
2014). Estes estudos indicam que as atividades artisticas ultrapassam o limite do
entretenimento, tendo contribuicdes a oferecer no ambito do desenvolvimento
afetivo, cognitivo e volitivo, ou seja, do desenvolvimento humano integral.

A criatividade, por sua vez, no contexto escolar, de modo geral ndo vem
recebendo a ateng¢ao que deveria. Assim, muitas vezes o potencial criativo de alunos
superdotados nao recebe o apoio adequado (PISKE, 2013b). Nesse sentido, as
escolas que atendem alunos com potencial acima da média devem incluir em suas
praticas atividades que contemplem ideias inovadoras e estimulem a criatividade
desses discentes. (PISKE, 2013b).

Freitas e Rech (2015) apontam que, ao desafiar e estimular os alunos em
sala de aula, o professor tornara o ensino mais interessante e motivador para todos
os alunos de sua classe, 0 que, por consequéncia, efetiva a proposta da inclusao
escolar, que todos sejam beneficiados das adequacbes realizadas no contexto
educacional.

Assim, nesse estudo também nos propomos a investigar, a partir da revisao
bibliografica, como ocorre o desenvolvimento emocional de alunos com altas
habilidades/ superdotacdo, com o intuito de explicitar quais as caracteristicas
emocionais desse estudante e suas implicagdes para o processo educacional.

Também objetivamos analisar a estima afetiva dos alunos superdotados de sua sala
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de aula comum, com o propdsito de analisar como esses discentes veem a escola
que estudam no ensino regular.

Dessa forma, no segundo capitulo desse trabalho analisamos como é
realizado o atendimento de alunos habilidosos no contexto brasileiro. No terceiro
capitulo nos propusemos a investigar como ocorre o desenvolvimento
socioemocional de alunos superdotados. No quarto capitulo desse estudo,
analisamos a luz da teoria vigotskiana, qual o papel das emog¢des e sentimentos no
desenvolvimento psicoldgico do sujeito, ao passo que também buscamos analisar
quais as relagcdes que as atividades artisticas e criativas mantém com a dimensao
afetiva do sujeito.

Com isso, nos capitulos que seguem apresentamos os procedimentos
metodoldgicos adotados nessa pesquisa, esclarecendo o tipo de pesquisa, 0s
instrumentos utilizados para a coleta e analise de dados. Posteriormente,
apresentamos os resultados obtidos, discutindo-os com a literatura especializada. As
consideragdes finais sintetizam os resultados do estudo e apontam para novas

investigacoes.
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2 AEDUCAGAO DE ALUNOS COM ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTAGAO
(AH/SD) NO CONTEXTO BRASILEIRO.

A educagao de alunos com potencial acima da média ndo € um assunto
recente, sendo uma preocupacdo desde os tempos mais antigos. Cupertino e
Arantes (2012) apontam que na Grécia Antiga, a academia de Platdo selecionava
seus discentes principalmente pela inteligéncia e desempenho fisico. Roma, por sua
vez, destinava a educacgao superior apenas aos alunos mais capazes.

No cenario brasileiro, de acordo com Delou, a educacdo de alunos com
potencial superior € marcada pela “continuidade e descontinuidade de iniciativas
governamentais e ndo governamentais desde 1924”. (DELOU, 2007, p. 27).

Segundo a referida autora, os primeiros registros de atendimento a alunos
com altas habilidades/superdotacédo (AH/SD) datam do ano de 1929, quando a
Reforma de ensino estabeleceu o atendimento educacional aos alunos super-
normaes. Contudo, apesar da Reforma de ensino determinar o atendimento a esses
alunos, o direito ndo era garantido pela legislagéo vigente. (DELOU, 2007).

Ainda no ano de 1929, o governo de Minas Gerais convida a psicologa russa
Helena Antipoff, fundadora da Fundacédo Pestalozi, para lecionar na Escola de
Aperfeicoamento Pedagdgico de Belo Horizonte. Durante o periodo que lecionou,
Helena Antipoff trouxe ideias inovadoras para a educacao do pais. Entre elas, uma
abrangia os alunos com altas habilidades. Antipoff propdés que os alunos com
potencial elevado fossem reunidos em escolas do Rio de Janeiro, onde
desenvolveriam estudos em diversas areas do conhecimento. (DELOU, 2007).

Nos anos de 1967 e 1971, a educagao destinada aos alunos com AH/SD
avanga em questdes de acgdes politicas, uma vez que, em 1967, o Ministério da
Educacao e Cultura estabelece critérios para a identificagdo e atendimento desses
alunos. Ao passo que, em 1971, é estabelecida a primeira lei de ensino que prevé,
explicitamente, a educacdo especial a alunos que apresentassem alguma
deficiéncia, fisica ou mental, e aos discentes superdotados. No entanto, as turmas
especiais para alunos com potencial acima da média ndo atingiram o pais de modo
homogéneo, sendo algumas turmas modificadas e outras até mesmo canceladas.
(DELOU, 2007; CUPERTINO, ARANTES, 2012).
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Para Delou (2007), no ano de 1994 o contexto educacional passa por
mudancas que influenciaram o modo de atendimento aos educandos com AH/SD.
Neste ano, é assinada a Declaragdo de Salamanca, a qual delibera a linha de agao
politica para a inclusdo de todos os alunos com necessidades educacionais
especiais (NEEs) na rede regular de ensino.

A Declaracédo de Salamanca (1994), por sua vez, compreende que toda a
crianga tem direito a educacgéao, portanto, devem-se assegurar oportunidades para
Ihe promover condigbes para a aprendizagem. O documento, desse modo, abrange
a todos os alunos, incluindo aqueles que possuem ou nao deficiéncia, como aqueles
que possuem habilidades acima da média. Como podemos perceber nesse trecho

retirado do mesmo:

O principio que orienta esta Estrutura € o de que escolas deveriam
acomodar todas as criangas independentemente de suas condig¢des fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linglisticas ou outras. Aquelas deveriam
incluir _criancas deficientes e super-dotadas, criangas de rua e que
trabalham, criangas de origem remota ou de populagédo nédmade, criangas
pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e criangas de
outros grupos desavantajados ou marginalizados. (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994, grifos nossos).

No ano de 1996, € promulgada a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Brasileira (LDBE 9394/96), respaldada pelos principios da Declaragao de
Salamanca e adotando os pressupostos da educacao inclusiva. Esta lei determina
algumas diretrizes para a educagdo de alunos com AH/SD, as quais seréo

explicitadas no préximo tépico.

2.1 A educacgao especial para alunos com AH/SD a partir da perspectiva inclusiva.

A educacgado especial € compreendida na LDBEN (9394/96) como uma
modalidade de ensino que perpassa todos os niveis de educacédo. Ao concordar
com a perspectiva inclusiva, a educacdo especial aceita como principio a
valorizagcdo da diversidade no contexto escolar, tendo a escola o papel de se

adaptar e proporcionar estratégias pedagogicas que atendam as particularidades do
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aluno que apresenta necessidades educacionais especiais. Como orienta as
Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacéo Basica:

[...] inclusdo de alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais na rede regular de ensino nao consiste apenas na permanéncia
fisica desses alunos junto aos demais educandos, mas representa a
ousadia de rever concepgbes e paradigmas, bem como desenvolver o
potencial dessas pessoas, respeitando suas diferencas e atendendo suas
necessidades. (BRASIL, 2001, p. 28).

Ao aceitar e valorizar a diversidade no contexto da escola regular, a LDBEN
9394/93, admite a educacgédo especial como: “a modalidade de educagao escolar
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao” (BRASIL, 1996, grifos nossos).

Desse modo, o sujeito com AH/SD, de acordo com a legislagao vigente, é
sujeito de direito de educacgao especial e das adequagdes que visem e possibilitem
seu desenvolvimento pleno, como qualquer outra deficiéncia (VIRGOLIM, 2012;
PISKE, 2014). Entre as adequacgdes que a legislagdo prevé aos alunos com
necessidades educacionais especiais estao: “curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizagcado especificos, para atender as suas necessidades”, e
também, especificamente aos alunos com AH/SD, estabelece a “terminalidade
especifica para aqueles que n&o puderem atingir o nivel exigido para a conclusao do

ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em

menor_tempo o0 programa_escolar _para superdotados” (BRASIL, 1996, grifos

NOSSO0S).

Em suma, a educacgao especial aos alunos com potencial superior € um
direito que deve ser assegurado, a fim de garantir a esses discentes o pleno
desenvolvimento de suas habilidades e talentos. Mas como € realizado o

atendimento direcionado ao aluno com AH/SD no contexto inclusivo?.

2.2 O atendimento ao aluno superdotado na escola inclusiva.

A partir da analise dos documentos redigidos pelo Ministério da Educagéo

(MEC), intitulados como: Subsidios para a organizagéo e funcionamento de servigos
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da educagao especial: area de altas habilidades (1995) e Saberes e praticas da
inclusdo: desenvolvendo competéncias para o atendimento as necessidades
educacionais de alunos com altas habilidades/ superdotagdo (2006); foi possivel
observar que ambos indicam como dever da escola estimular e trabalhar as
potencialidades desses alunos, a fim que estes ndo percam interesse em continuar
apresentando seus talentos e habilidades (BRASIL, 1995; 2006).

Nesse sentido, a escola deve ter um olhar especial para este aluno. Ao ser
identificado, a instituicdo de ensino deve proporcionar programas especificos que
atendam as necessidades deste discente (BRASIL, 1995, 2006, 2007). De acordo
com Sabatella e Cupertino, o papel dos programas que visam atender os estudantes
com AH/SD “é o de suprir e complementar suas necessidades, possibilitando seu
amplo desenvolvimento pessoal e criando oportunidades para que eles encontrem
desafios compativeis com suas habilidades” (SABATELLA; CUPERTINO, 2007, p.
69)

Apesar de proporcionar programas especificos ao aluno com AH/SD, a
escola inclusiva deve receber e atender este discente nas turmas comuns do ensino

regular, como orientam as diretrizes:

Os superdotados/talentosos deverao ser atendidos como todo aluno, na
escola comum, nos diversos niveis de escolaridade, em turmas ndo muito
numerosas, a fim de facilitar o atendimento a suas diferencas individuais
bem como sua integracdo escolar, aproveitando-se o curriculo e material
didatico existente. (BRASIL, 2006, p. 90).

Ao ser incluido na sala de aula comum, o aluno com maior potencial pode
experimentar a inclusdo e aprender a conviver com as diferencgas. Por outro lado, ao
participarem de programas especiais, convivem com seus pares, ao passo que
ambos o0s contextos podem proporcionar experiéncias enriquecedoras.
(SABATELLA; CUPERTINO, 2007).

Desse modo, a partir do momento que o aluno é identificado com AH/SD,
deve contar com recursos que venham possibilitar seu pleno desenvolvimento. Entre
0s recursos que as diretrizes para o atendimento de alunos com AH/SD (2006)
estabelece estdo: a classe comum, sala de recursos e o ensino com o professor
itinerante. Os quais serao detalhados a seguir.

A classe comum define-se como a inclusdo do aluno numa turma usual

correspondente ao ensino regular. Esta modalidade exige atividades em que o aluno
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possa receber estimulos e motivacdo. Desse modo, neste modo de atendimento ao
aluno superdotado, o professor da classe comum pode receber apoio e orientacdes
de professores especializados. No entanto, esta modalidade ndo exige métodos ou
processos didaticos especiais. (BRASIL, 1995, 2006).

A sala de recursos, por sua vez, € a modalidade de atendimento utilizada
para atender o aluno em horario diferente ao da classe comum. Trata-se de um
atendimento em local especial e com professor especializado, a fim de que possam
ser realizadas atividades com metodologia e processos didaticos especificos para as
altas habilidades cujo objetivo € promover o enriquecimento e aprofundamento do
aprendizado, oportunidades para o desenvolvimento, de trabalhos independentes e
investigacao na area de interesse do discente. (BRASIL, 1995, 2006).

O ensino com professor itinerante, por sua vez, refere-se ao trabalho
educativo desenvolvido pelo professor especializado junto ao professor da classe do
ensino regular, orientando-o quanto ao trabalho psicopedagdgico a ser realizado
com o aluno identificado com AH/SD. (BRASIL, 2006).

Outros recursos existentes para o atendimento de alunos com AH/ SD,
apontado pelas autoras Sabatella e Cupertino (2007) estdo: a aceleragéo e
enriquecimento. A aceleragdo, segundo as referidas autoras, significa cumprir o
programa escolar em menor tempo. Pode ser feito tanto pela admissao precoce na
escola quanto a permitir que o aluno realize o programa escolar em tempo inferior ao
previsto. O enriquecimento, por sua vez, significa o acréscimo de outros conteudos
escolares aos que ja estado pré-estabelecidos, a fim que estimular o potencial do
estudante com altas habilidades. (SABATELLA; CUPERTINO, 2007).

Contudo, apesar da legislagdo vigente determinar o atendimento
especializado ao aluno com capacidade superior, distintos autores (CUPERTINO,
ARANTES, 2012; ALENCAR, 2012; FREITAS, ROMANOWSKI, COSTA, 2012;
VIRGOLIM, 2012) concordam que a educagao de alunos com AH/SD ainda encontra
alguns obstaculos para sua real efetivagdo em nossa sociedade.

De acordo com Cupertino e Arantes (2012), isso se deve ao fato de que, por
muito tempo, nossa sociedade carregou consigo o preconceito de que a educagao
especial para os alunos talentosos seria uma forma elitista de discriminagao.
Contudo, ao adotar a perspectiva inclusiva de educagao, a escola deve se adaptar
as necessidades dos alunos e néo ignora-las. De modo que para as autoras,

“necessidades diferenciadas demandam atencgao diferenciada, e ndo discriminagao
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e isolamento, e isso deve abarcar também as altas habilidades”. (CUPERTINO;
ARANTES, 2012, p. 13).

Virgolim (2012), por sua vez, aponta, que apesar do acesso a escola nao
ser negado ao aluno com altas habilidades, este publico ainda encontra algumas
dificuldades como: “(...) constantemente o aluno com altas habilidades é esquecido
nos discursos politicos pedagogicos, seja dentro da escola, seja fora dela, na
comunidade”. (VIRGOLIM, 2012, p. 95)

Esse “esquecimento” ou resisténcia para com os alunos com potencial
superior é apontado por Alencar (2012) como consequéncia das compreensodes
escassas sobre o sujeito com AH/SD difundidas em nossa sociedade. Entre elas, a
mais frequente é a concepcao de que o aluno com altas habilidades é capaz, por si
s6, de obter um desenvolvimento satisfatério, sem a necessidade de auxilio de
outros. Para a autora, compreensdes como esta dificultam a implementacdo de
programas e estratégias destinados a esse grupo de alunos.

Desse modo, € possivel perceber que, tanto na escola quanto na sociedade,
€ necessario rever os conhecimentos sobre quem é o sujeito com altas habilidades.
Sendo necessario, portanto, o esclarecimento tanto dos aspectos cognitivos quanto
da dimensao socioemocional do aluno superdotado, com o objetivo de atender as
suas necessidades educacionais especiais e facilitar o desenvolvimento de seu
potencial e habilidades (FREITAS; ROMANOWSKI; COSTA, 2012), pois:

Atender as necessidades singulares dos alunos com altas habilidades/
superdotacao, significa considerar os fatores socioculturais e a histéria de
cada um, bem como suas caracteristicas pessoais. (FREITAS;
ROMANOWSKI; COSTA, 2012, p. 238).

Tendo isso em vista, o presente estudo abordara, no préximo capitulo,
questdes relacionadas as caracteristicas do sujeito que apresenta altas habilidades.
Também analisara, a partir da literatura especializada, como ocorre o
desenvolvimento emocional desde aluno, com o objetivo de identificar quais as
contribuicdes a arte e a criatividade podem trazer para o desenvolvimento desde

discente no ambito escolar.
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3 O ALUNO COM ALTAS HABILIDADES/ SUPERDOTAGAO (AH/SD): UM
OLHAR PARA O SEU DESENVOLVIMENTO EMOCIONAL.

De acordo com as diretrizes, estabelecidas pelo Ministério da Educacéao
(MEC) para o atendimento do aluno com potencial acima da média, de modo geral, o
aluno superdotado se caracteriza pela elevada potencialidade, aptiddes e talentos
(BRASIL, 2006). Ja as Diretrizes Nacionais para a Educac¢ao Especial na Educagao
Basica, define o aluno com altas habilidades como aquele que apresenta grande
facilidade de aprendizagem. (BRASIL, 2001).

Entretanto, Sabatella (2008) aponta que conceituar as altas habilidades nao
se constitui numa tarefa facil, sendo a tendéncia dos estudiosos da area em tornar a
definigdo de AH/SD multidimensional, que inclua n&o apenas a capacidade cognitiva
superior do sujeito, mas outra série de talentos e aptiddes.

Entre os autores (as) que buscam pela redefinigdo do conceito de AH/SD,
temos Guimaraes e Ourofino (2007). Para estas autoras, a superdotagdo é um
fendbmeno multidimensional, o qual “agrega todas as caracteristicas de
desenvolvimento do individuo, abrangendo tanto os aspectos cognitivos quanto
caracteristicas afetivas, neuropsicomotoras e de personalidade” (OUROFINO;
GUIMARAES, 2007, p. 41).

Embora o paradigma sobre a definigdo da superdotagcédo esteja passando
por mudangas, distintos autores (ALENCAR, 2001, 2003, 2007, 2012; SABATELLA,
2008) indicam que, tanto nas pesquisas quanto no ambiente escolar, o sujeito com
AH/SD é reconhecido, usualmente, pela sua capacidade intelectual apurada, ao
passo que recebem mais atencdo apenas para o desenvolvimento do aspecto
cognitivo, em detrimento as outras esferas, como a afetividade e a criatividade, as
quais sao tao importantes para um desenvolvimento saudavel. Como ressaltam as

autoras Valentim, Vestena e Neumam:

As pessoas com AH/SD sdo comunente vistas em destaque no campo
cognitivo, o que, muitas vezes, resulta em pouco cuidado por parte de pais e
educadores no desenvolvimento afetivo. Isso pode causar prejuizos na vida
afetiva e social. Os afetos, juntamente com os aspectos cognitivos, séo
base para a vida pessoal e social. (VALENTIM; VESTENA; NEUMANN,
2014, p. 717).
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Nesse sentido, estudos como os de Alencar e Fleith (2001), Alencar (2001,
2007) e Sabatella (2008) apontam para a necessidade de compreender as pessoas
superdotadas como um grupo de alunos com capacidades, talentos e caracteristicas
heterogéneas, as quais estdo em processo de desenvolvimento, e necessitam de
apoio educacional especializado para que suas habilidades e potencialidades sejam
desenvolvidas com éxito. De acordo com esse pressuposto, o MEC estabelece que

os alunos superdotados s&o criangas e jovens que:

(...) ainda estdo em processo de desenvolvimento e muitas vezes, apesar
de sua precocidade, ndo efetivam todo o seu potencial. Nessas faixas
etarias, geralmente, apenas comegam a se evidenciar suas ALTAS
HABILIDADES. Dai a necessidade de serem corretamente assistidas, no
ambito escolar, para que continuem a expressar comportamento de
superdotacao. (BRASIL, 2006, 12).

Ao considerar o aluno com potencial elevado como um individuo
multidimensional, uns de seus aspectos que deve ser ponderado, no seu processo
de desenvolvimento e formacéao, sdo as suas emocgdes e seus sentimentos. Mas por
que levar em conta as emocgdes e sentimentos dos estudantes com altas
habilidades?

Apesar de o discente superdotado ser amplamente reconhecido pela sua
capacidade cognitiva, diferentes estudos (ALENCAR, FLEITH, 2001; VIRGOLIM,
2003, 2007; PISKE, STOLTZ, 2012; PISKE, 2013a; PISKE, STOLTZ, CAMARGO,
2014; ALENCAR, 2007, 2014) aquiescem que a dimenséao afetiva deste discente é
um elemento de fundamental importancia para o seu processo de desenvolvimento.
Sendo, portanto, necessario compreender o aluno com altas habilidades de modo
integral. Nesse sentido, Piske indica que “o desenvolvimento socioemocional é
essencial para a verdadeira realizagdo pessoal do sujeito superdotado. E preciso
entender esse aspecto de modo amplo e identificar a importancia da emocao no
percurso vital do aluno”. (PISKE, 2013a, p. 62).

O estudo de Alencar e Fleith (2001), por sua vez, aponta que, para as
habilidades, potencialidades e talentos do aluno superdotado sejam desenvolvidas
de modo pleno, as emocdes e sentimentos desse discente devem ser consideradas
pelas propostas pedagdgicas que visam atender esse publico. De acordo com as

autoras:
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Para a otimizagao do potencial do superdotado é necessario considerar
esse individuo sob uma perspectiva holistica. Portanto, € importante que
educadores e psicologos estejam atentos as necessidades afetivas de
alunos superdotados e proponham a inclusdo, nos programas de
atendimento a essa clientela, de servigos que oferecam, a esses alunos,
oportunidades nédo apenas de desenvolvimento cognitivo como também de
crescimento social e emocional. (ALENCAR; FLEITH, 2001, p. 105).

Ao ignorar a esfera afetiva do aluno superdotado, durante o seu processo
educativo, pode haver comprometimento do desenvolvimento de seu potencial
(PISKE, 2013a), uma vez que, de acordo com Ourofino e Guimaraes (2007), ao
tentar compreender seu mundo emocional, o aluno superdotado despende muita
energia psiquica, a qual, muitas vezes, é incompativel com a idade cronoldgica do
discente, o que, por consequéncia, pode gerar tensdes no processo de
desenvolvimento desse educando.

Por outro lado, as autoras supracitadas, ainda apontam que quando o aluno
superdotado recebe apoio adequado em relacdo as suas emogdes e seus
sentimentos, este pode ter um desenvolvimento satisfatério, uma vez que néo
podemos esquecer que “ndo se pode ignorar que individuos superdotados devem
ser compreendidos em sua totalidade e que recebam os mais variados tipos de
apoio & manifestagéo e ampliagdo de suas habilidades” (OUROFINO; GUIMARAES,
2007, p. 49).

Tendo isso em vista, aqui explicitaremos alguns aspectos do
desenvolvimento emocional do aluno superdotado, como também quais problemas
os alunos com potencial superior podem apresentar decorrentes da esfera

emocional.

3.1 As caracteristicas emocionais do aluno superdotado: implicagdes para o seu

desenvolvimento.

De acordo com Alencar (2014, p. 151), o termo “necessidades sociais e
emocionais do superdotado” é relativamente novo, tendo sido utilizado pela primeira
vez na década de 80. A partir desse momento, a referida autora destaca que tem

ocorrido uma crescente conscientizagdo sobre a necessidade de auxiliar o aluno
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com altas habilidades/ superdotagdo no seu aspecto afetivo e social, paralelamente
aos servigos que atendam as suas habilidades cognitivas.

Tendo em vista que o discente superdotado necessita de auxilio adequado
também na dimensdo emocional, nos propomos esclarecer algumas caracteristicas
afetivas deste discente, a fim de compreender como ocorre seu desenvolvimento
emocional e também explicitar quais problemas emocionais o aluno com potencial
pode apresentar.

Segundo Alencar e Fleith (2001), as criangas superdotadas podem
apresentar caracteristicas distintas em relagdo a aprendizagem, interesses e tragos
da personalidade. Entre as caracteristicas de personalidade, encontram-se as de
ordem emocional. Desse modo, distintos autores (VIRGOLIM, 2003; OUROFINO,
GUIMARAES, 2007; PISKE, 2013a; VALENTIM, VESTENA, NEUMMAN, 2014;
ALENCAR, 2014) postulam que o sujeito superdotado possui particularidades
quanto ao seu desenvolvimento afetivo.

Uma das singularidades do desenvolvimento emocional do superdotado, em
relagdo aos outros alunos, seria a discrepancia entre o processo de desenvolvimento
das dimensdes afetivas e cognitivas desta crianca. Alencar (2007), amparada nos
estudos desenvolvidos por Terrassier (1979), indica que o desenvolvimento
heterogéneo, assinalado por como “sindrome da dissincronia”, refere-se a
disparidade nos ritmos de desenvolvimento do aluno em relagdo aos seus aspectos
intelectuais, afetivos, psicomotor e linguistico.

Virgolim (2003) e Piske (2013a) apontam que na teoria de Terrassier, o
aluno pode apresentar dissincronia de ordem interna ou externa. No ambito interno
ela é definida como a disparidade entre as esferas afetiva e cognitiva. Aqui, de
acordo com as referidas autoras, o desenvolvimento intelectual se sobrepbe ao
afetivo. Ja o de ordem externa, se caracteriza pelas dificuldades que o sujeito pode
apresentar com relacdo ao meio no qual se situa.

Essa discrepancia entre as esferas do desenvolvimento pode ter variagoes,
uma vez que em alguns momentos a crianga pode apresentar comportamento
avangado para a sua idade cronoldgica, ao passo que em outras ocasides pode
apresentar imensa imaturidade. (VIRGOLIM, 2003).

Desse modo, as autoras supracitadas Piske (2013a) e Virgolim (2003) ainda
pontuam que esta desarmonia no processo de desenvolvimento pode gerar a

crianga superdotada experiéncias internas totalmente incomuns e distintas das
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outras criangas, ou seja, devido a esta desconex&o, a crianga superdotada pode
pensar, sentir e agir de modo diverso ao das outras criangas de mesma faixa etaria.

Assim sendo, Piske (2013) ressalta:

O descompasso no desenvolvimento € inerente a condicdo de ser
superdotado, quando a alta capacidade intelectual e uma intensa ansiedade
se combinam e, consequentemente, possibilitam diferentes experiéncias
internas no sujeito. (PISKE, 2013, p. 56).

Ao proporcionar experiéncias diferentes na crianga, esse descompasso
entre as esferas do desenvolvimento, pode, por consequéncia, gerar problemas e
tensbes com os quais a crianga ainda nao esta preparada para lidar. Ao passo que
pode resultar em situagcdes de stress ou comprometimento no aperfeicoamento de
suas potencialidades e habilidades (VIRGOLIM, 2003, 2007; PISKE, 2013a).

Distintos autores discorrem sobre as consequéncias da dissincronia no
desenvolvimento do discente com potencial superior. Segundo Alencar (2001, 2007),
este descompasso entre as necessidades emocionais, sociais e cognitivas da
crianga superdotada pode gerar conflitos inter e intrapessoal. Virgolim (2003), por
sua vez, amparada nos estudos desenvolvido por Silverman, aponta que a crianga
com potencial elevado pode encontrar-se em risco psicossocial se estiver fora de
estagio, fora de sincronia. Nesse sentido, Piske (2013a) indica que “quando a
auséncia de ajustamento entre as esferas do desenvolvimento aumenta, & provavel
que o superdotado tenha ainda mais dificuldade de lidar com questbes sociais e
emocionais que acontecem em seu entorno” (PISKE, 2013a, p. 56).

Além da dissincronia entre seu desenvolvimento afetivo e cognitivo, a
crianga superdotada ainda pode apresentar outras caracteristicas emocionais.
Segundo estudos desenvolvidos por Alencar e Fleith (2001), Alencar (2007), Alencar
e Fleith (2007) e Virgolim (2007), o aluno superdotado pode manifestar
particularidades como: perfeccionismo, idealismo, alto envolvimento com a tarefa,
inconformismo, sensibilidade apurada, tendéncia a introversdo, desenvolvimento
apurado da moral, senso de justica e elevada autocritica. Essas caracteristicas, de
acordo com as referidas autoras, em conjunto com um ambiente que nao ofereca
apoio adequado ao aspecto afetivo, podem gerar no aluno superdotado problemas
de ordem emocional, que, por sua vez, influenciardo o comportamento da crianga no

ambiente escolar.
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De acordo com pesquisa realizada por Piske e Stoltz (2012) no Parana com
jovens alunos superdotados, com idade entre 13 e 16 anos, constatou-se que a
maioria destes alunos apresentam problemas de génese afetiva, principalmente em
relagdo com a interagdo social destes sujeitos no ambiente escolar e familiar, com
seus colegas e professores.

Desse modo, aqui discorremos sobre os aspectos como perfeccionismo, sub
rendimento e alta sensibilidade, uma vez que, de acordo com Alencar (2014), sao
caracteristicas encontradas em um amplo numero de sujeitos superdotados e, que,
por sua vez, podem exercer um efeito negativo sobre o individuo com potencial
elevado, como também ser fonte de stress e desajustes.

O perfeccionismo, segundo Alencar e Fleith (2007), é expresso pela
autoimposicédo de alto desempenho, muitas vezes irrealista. O individuo com essa
caracteristica estara sempre infeliz e insatisfeito, ao passo que apresentara
caracteristicas como procrastinagao, dificuldade de organizagdo, medo do fracasso e
ansiedade. (ALENCAR, 2001).

O sub rendimento, por sua vez, é caracterizado como a discrepancia entre o
desempenho académico e as suas potencialidades, isto €, ha criangas superdotadas
que, apesar de possuirem um alto potencial, podem apresentar dificuldades de
aprendizagem e baixo rendimento escolar. (ALENCAR, 2001; 2014).

De acordo com Alencar e Fleith (2001), o sub-rendimento pode ser
consequéncia de um ambiente escolar pouco desafiador e que nédo considera os
interesses desse aluno. Ao passo que um autoconceito negativo, por parte do aluno,
também pode gerar baixo rendimento escolar.

No que se refere a alta sensibilidade, esta define-se como a apurada
intensidade emocional. (ALENCAR; FLEITH, 2007). Segundo Virgolim (2003, 2007),
a crianga superdotada nao s6 pensa de forma distinta, mas também sente de forma
diferente de seus colegas. Essas criangas possuem grande sensibilidade
proveniente da sua capacidade de acumulagdo de uma quantidade maior de
informacdes e emogdes que € capaz de processar. Assim, por consequéncia, a
crianga superdotada pode ter conflitos internos, devido as informagdes com as quais
ainda ndo possui maturidade emocional para lidar.

Dessa maneira, a partir do que foi exposto, podemos perceber que um
desenvolvimento afetivo saudavel € essencial para que o aluno superdotado possa

desenvolver suas potencialidades e talentos.
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Nesse sentido, autores como Alencar (2001) apontam para a necessidade
de melhorar e minorar os problemas emocionais de alunos com altas habilidades
superdotacao, sobretudo para aqueles que nao se sentem aceitos e nao encontram
na escola um ambiente que favoregca seu desenvolvimento. Sendo, portanto,
necessidade das escolas e programas de atendimento especializado ao
superdotado dispensarem mais atencdo aos aspectos afetivos do aluno com
potencial acima da média. (ALENCAR, 2012).

Tendo em vista que a arte possui elevado potencial educativo, o presente
estudo se propdéem a investigar as implicagbes da arte e da criatividade para o
desenvolvimento emocional do aluno superdotado. Com isso analisaremos, a partir
da perspectiva de Vigotski, as relagdes existentes entre arte, criatividade e emogao.
Contudo, antes disso, analisaremos qual o papel das emog¢des no desenvolvimento
psicolégico do sujeito, a fim de compreender qual a importéncia do aspecto afetivo

no desenvolvimento humano.
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4. O PAPEL DA EMOGAO NO PROCESSO DE FORMAGAO: CONSIDERAGOES
A PARTIR DE VIGOTSKI.

Apesar do autor russo Vigotski (1896-1934), fundador da teoria histérico
cultural, ser amplamente reconhecido nos estudos acerca da cognigao, ele também
demonstra, em seus estudos, uma profunda preocupacédo com o aspecto afetivo do
sujeito. Tendo, portanto, demasiada inquietacdo em integrar as dimensodes
emocional e intelectual do funcionamento psicologico do sujeito (COSTA, PASCUAL,
2012; REGO, 2014).

O autor bielorusso preocupa-se em buscar uma nova abordagem para a
psicologia, a qual seja capaz de compreender o sujeito de modo holistico,
superando, ent&o, as tendéncias da psicologia que era contemporaneo (GONZALEZ
REY, 2000; OLIVEIRA, REGO, 2003; REGO, 2014).

De acordo com Costa e Pascual (2012), as teorias sobre a emocéo,
contemporaneas a Vigotski, tratavam as emog¢des do homem sob a perspectiva da
negligéncia e da depreciagdo. A génese para tal tratamento € apontada, pelos
autores, como resultado dos desdobramentos da teoria cartesiana que, por sua vez,
propunha a cisédo entre sujeito e objeto, corpo e mente e razdo e emogao.

Vigotski (1998), portanto, entendia que a tematica da emocgao era o capitulo
menos desenvolvido pela psicologia, sendo que, para este autor, “0 homem do
futuro ira ignorar tanto as emog¢des quanto outros orgaos rudimentares. O
sentimento é o intestino cego do homem” (VIGOTSKI, 1998, p. 134). Desse modo,
para o autor, o descaso da psicologia com a emocéao, era que esta tematica ainda
permanecia nos debates apenas no plano naturalista. As causas disso se davam,
principalmente, pelas teorias desenvolvidas por Darwin e de James-Lange.
(VIGOTSKI, 1998).

Desse modo, Vigotski indica que, nos trabalhos de Darwin, as emogdes e
sentimentos do homem tinham origem animal, isto €, para esta teoria, todas as
reacOes afetivas eram restos de sua existéncia animal, restos pouco desenvolvidos
quanto a sua manifestacdo exterior e interior. Por outro lado, a teoria de James-
Langue considerava as emogdes como consequéncia das percepg¢oes das reagdes
organicas (VIGOTSKI, 1998, p. 83).
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Na perspectiva de Vigotski (1998), ambas as teorias colocavam a emogéao
como um epifendmeno, imutavel e de pouca significagdo para o funcionamento
psicolégico do homem. Contrario, entdo, a essas teorias, Vigotski, por sua vez,
compreende que as emogdes possuem papel de destaque no funcionamento
psicolégico do sujeito, de modo que, para o autor, “essa concepg¢ao, que fala da
absoluta inutilidade das emogdes é profundamente falsa” (VIGOTSKI, 2010, p. 134).

Dessa maneira, o autor postula que todo o comportamento do homem é
permeado pelo elemento emocional, de modo que, para Vigotski, “é interessante que
o comportamento emocional tem uma difusdo extremamente ampla e, no fundo,
mesmo nas nossas reagdes mais primarias € facil localizar o momento emocional”
(VIGOTSKI, 2010, p. 136).

A partir disso, diferentes estudos (GONZALEZ REY, 2000; CAMARGO,
2004; SOUZA, 2011) apontam que na teoria vigotskiana a emogédo € concebida
como uma fungédo psicoldgica superior, a qual possui a mesma equivaléncia que as
demais fung¢des superiores, como o0 pensamento, aten¢do, percep¢ao, memoria e

imaginagcdo. Como ressalta Toassa:

Monista, o bielorusso considera que as emogdes consistem em atividade
neuropsicolégica com indissociaveis manifestagbes comportamentais e
vivenciais, acarretando processos complexos, como a imaginagdo e o
pensamento, ndo apenas a percepgao, tal qual defendiam James e quase
todos os psicélogos da arte no inicio do século XX. (TOASSA, 2011, p. 112).

Ao compreender as emogdes como uma atividade complexa e fundamental
na vida do sujeito, Vigotski procura entender quais as relagbes da emogao com as
demais fungdes psicoldgicas superiores. De acordo os autores Machado, Facci e
Barroco (2011), as emogdes, na teoria vigotskiana, assim como as outras fungdes
psicoldgicas superiores, passam por transformagbes no processo de

desenvolvimento humano. De acordo com as autoras:

(...) as emogbes sdo funcbes psicolégicas superiores, portanto,
culturalizadas e passiveis de desenvolvimento, transformagdo ou novas
apari¢cdes. Além disso, a concepgao vigotskiana de emocgédo coloca esse
processo psicolégico em estreita relagdo com outras do psiquismo humano.
(MACHADO, FACCI, BARROCO, 2011, p. 461).

Nesse sentido, Camargo (2004) e Rego (2014) indicam que no decorrer do

desenvolvimento, as relagdes entre a emogao e as demais fungdes psicolédgicas se
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tornam complexas, uma vez que estas se inter- relacionam e exercem influéncias
reciprocas ao longo de toda a historia de desenvolvimento do individuo.

De acordo com, Camargo (1999, 2004), no inicio do desenvolvimento, a
emocgao domina o comportamento, uma vez que ocorre de forma imediata, sem
nenhuma mediagdo, servindo ao sujeito como primeira forma de comunicagédo e

génese para a aparigao de outras fung¢des psicoldgicas. Assim a autora ressalta:

E da relacdo emocional com o outro, indiferenciada e ndo mediada no inicio,
aos poucos significada e diferenciada, que irdo nascer outras fungdes mais
elevadas do que a sensorio- motor inicial: a fungao simbdlica, a atividade
intelectual e as condutas sociais (CAMARGO, 2004, p. 110).

Durante o percurso do desenvolvimento humano, as emogdes, na medida em
que passam a ser mediadas (principalmente quando entram em contato com a
linguagem) passam por transformagdes quanto a sua expressdo. Sendo expressas,
portanto, através das outras fungdes superiores (CAMARGO, 2004). Como indica
Camargo:

As emocgbes se transformam ao longo da vida. Neste percurso entram em
relacdo com outras fungdes e passam a se expressar junto ou através
delas. Fun¢des como linguagem, memoria, percepgdo e atengao estéo
carregadas de emocgdes e sentimentos, mesmo que, as vezes, elas estejam
encobertas, e seja dificil o seu reconhecimento. (CAMARGO, 1999, p. 15).

Assim sendo, percebemos que as emocgdes estdo na origem das outras
fungdes psicoldgicas superiores, ao passo que também permeiam o funcionamento
das mesmas. No que tange, principalmente, a relagdo da emogdo com o
pensamento, distintos estudos indicam que, na perspectiva de Vigotski, ndo ha
sobreposi¢cao da dimensao cognitiva sobre a afetiva, sendo, portanto, ambas as
funcdes interdependentes, que mantém desde cedo uma relagdo dialética de
complementaridade (OLIVEIRA, REGO, 2003; CAMARGO, 2004; MACHADO,
FACCI, BARROCO, 2011; SOUZA, 2011).

Segundo Camargo (1999, 2004), na teoria histérico- cultural de
desenvolvimento, a emogao € orientadora do pensamento, ou seja, qualquer forma
de pensamento possui sua origem na emoc¢ao, entendida sob a forma de motivagao
para o desenvolvimento do pensamento. Dessa forma, a emocéo seria o motor para

a formagao de pensamentos. Como aponta Vigotski:



28

O pensamento propriamente dito € gerado pela motivagéo, isto &, por
nossos desejos e necessidades, nossos interesses e emogdes. Por tras de
cada pensamento ha uma tendéncia afetivo- volitivo, que tras em si a
resposta ao Ultimo “por que” de nossa analise do pensamento. Uma
compreensao plena e verdadeira do pensamento de outrem s6 é possivel
quando entendemos sua base afetivo-volitiva. (VIGOTSKI, 2008, p. 187).

Em relagdo as emogdes no processo educativo, Camargo (2004) indica que
durante o processo educativo ha inumeras variaveis que influenciam a efetivacdo da
aprendizagem. Contudo, a motivagdo constitui-se como engrenagem principal
favoravel a aprendizagem, uma vez que seria esta a responsavel pela mobilizagao e
diregao da atividade de aprender.

Assim, a teoria de Vigotski também atribui papel de destaque a emocgéao
durante o processo educativo. Sendo que, para o referido autor, a emocgéao constitui-
se num elemento imprescindivel para se obter resultados satisfatérios durante o
percurso da aprendizagem (PISKE; STOLTZ; CAMARGO, 2014). De acordo com
Vigotski:

As reacgdes emocionais exercem a influéncia mais substancial sobre todas
as formas do nosso comportamento e os momentos do processo educativo,
queremos atingir uma melhor memorizagao por parte dos alunos ou trabalho
melhor sucedido do pensamento, seja como for devemos nos preocupar
com que tanto uma quanto outra atividade seja estimulada emocionalmente.
A experiéncia e estudos mostraram que o fato emocionalmente colorido é
lembrado com mais intensidade e solidez do que um fato indiferente.
Sempre que comunicamos alguma coisa a algum aluno devemos procurar
atingir seu sentimento. (VIGOTSKI, 2010, p. 144, grifos nossos).

Sendo assim, para Vigotski (1998, 2010), todo trabalho pedagdgico deveria
também apelar para o lado emocional do discente, ndo fazendo com que apenas
pensem sobre um determinado conteudo, mas também sentindo-o. Sendo, portanto
o desenvolvimento emocional ser preocupacédo da educagcdo no mesmo patamar que
a inteligéncia ou a vontade. Para o referido autor, 0 momento que envolve a
emocao e o interesse deve ser o ponto de partida para qualquer processo educativo.

De modo que ressalta:

(...) sdo precisamente as reagdes emocionais que devem constituir a base
do processo educativo. Antes de comunicar esse ou aquele sentido, o
mestre deve suscitar a respectiva emogao do aluno e preocupar-se com que
essa emogao esteja ligada a um novo conhecimento. Todo o resto é saber
morto, que extermina qualquer relagdo viva com o mundo. (VIGOTSKI,
2010, p. 144).
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A partir do exposto, nesse estudo concordamos com a abordagem de
Vigotski a respeito da importancia das emogdes para o processo educativo. Nesse
sentido, acreditamos que a arte possui elevado potencial educativo, principalmente
no que tange a dimensao emocional do aluno. Assim, nos propomos a analisar qual
a relagcdo da arte e da criatividade com o aspecto afetivo. Sob um enfoque
vigotskiano, analisaremos quais as contribuigbes que ambas atividades trazem para
o desenvolvimento emocional do aluno superdotado, pois, como ja mencionado aqui,
este aluno necessita de atendimento educacional especializado, principalmente no
que tange a sua dimensao afetiva (ALENCAR, 2003).

Desse modo, antes de explicitarmos a pesquisa realizada com alunos com
altas habilidades/superdotagdo em uma cidade da regidao metropolitana de Curitiba,

analisaremos as relagdes entre arte e criatividade com a esfera emocional do sujeito.

4.1 Arte e criatividade no desenvolvimento humano: contribuigdes a partir de
Vigotski.

Ao analisar os textos de Vigotski em Psicologia da arte (2001), Imaginagéo
e criacao na infancia (2009) e o texto A educacéao estética (2010), contido na obra
Psicologia Pedagdgica (2010), percebemos que a arte e a criatividade (ou criagao)
mantém relagdo intrinseca com a dimens&o emocional do sujeito.

A arte, para o autor, constitui-se como “a técnica social do sentimento”
(VIGOTSKI, 2001), isto é, a arte, para Vigotski, € uma técnica criada pelo homem,
cujo objetivo é a concretizagado de seus sentimentos. (DUARTE, 2008)

Para Toassa (2011), a obra de arte, para Vigotski, age sobre o homem de
modo semelhante a um sistema de estimulos, cujo objetivo principal € desencadear
determinada reacédo estética, ou seja, a arte possui intencionalidade de causar
emocdes numa determina direcdo. De acordo com a autora, “de modo diverso dos
instrumentos, que agem diretamente sobre os objetos, o impacto catartico da arte
incide diretamente na subjetividade e indiretamente nas atividades humanas”.
(TOASSA, 2011, p. 58-9).
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Assim, Toassa (2011) indica que a arte, para o autor bielorrusso, é capaz de
exercer sobre o homem um efeito intelectual-afetivo, demonstrando, portanto, a
integralidade da arte, contemplando o homem de modo integral, tanto emoc¢des
quanto razao.

No que se refere a criatividade, definida como a qualidade de criar, esta é
entendida como uma atividade inerente a condicdo humana, uma vez que, para o
autor, “a criagdo € companheira de todos, ndo algo destinado apenas a eleitos”
(VIGOTSKI, 2009).

De acordo com Vigotski (2009), na atividade criativa o sujeito apoia-se em
suas vivéncias e experiéncias anteriores, sendo seus sentimentos e emocodes
expressos através da capacidade de criar, ou seja, os aspectos afetivos séo
objetivados no momento da criagcédo através das imagens e da fantasia. Dessa forma,
o autor aponta que “as imagens da fantasia servem de expressdo interna dos
sentimentos” (VIGOTSKI, 2009, p. 26).

Assim, percebemos que ambas as atividades, tanto as criativas quanto as
artisticas, estdo para o homem a servigco de sua esfera emocional, pois, ambas
envolvem o aspecto subjetivo do sujeito, e, ao envolver a subjetividade do homem,
contemplam, por sua vez, suas emogdes, suas impressdes unicas sobre o mundo e
suas relagdes.

Mas, quais as implicagdes da arte e da criatividade (ou criagao) sobre o
desenvolvimento do sujeito? Para Vigotski (2001), a principal fungdo da arte seria a
de proporcionar a reagao estética. A reacdo estética se efetiva quando ocorre a
catarse. A catarse, por sua vez, seria, para o autor, a transmutacido dos sentimentos,
na qual os sentimentos desagradaveis sao descarregados e substituidos por
sentimentos contrarios, uma vez que “sendo por si mesma uma explosao e uma
descarga, ainda assim a arte efetivamente estrutura e ordena os nossos dispéndios
psiquicos, os nossos sentimentos” (VIGOTSKI, 2010, p. 315).

Desse modo, para Vigotski (2001), a arte seria uma atividade necessaria
para a sobrevivéncia do homem, uma vez que o envolvimento com a atividade
artistica vai além do simples contagio de sentimentos, caracterizando-se numa
atividade, cujo objetivo € equilibrar a relagcdo do homem com seu meio, pois, de
acordo com o autor, no relacionamento do sujeito com seu meio podem surgir
momentos de desequilibrio. O desequilibrio caracteriza-se como o acumulo de

energia, a qual ndo encontra vazdo no cotidiano. Assim, a arte seria uma atividade
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vital para o ser humano, um instrumento para que ele descarregue seus sentimentos

e emogdes que nao sdo liberadas no cotidiano. De modo que Vigotski ressalta:

(...) essa possibilidade de superar na arte as maiores paixdes que nao
encontram vazao na vida normal o que, pelo visto constitui o fundamento do
campo biolégico da arte. Todo o0 nosso comportamento ndo passa de um
processo de equilibrio do organismo com o meio. (VIGOTSKI, 2001, p. 311).

A atividade criativa, para Vigotski (2010), também constitui-se numa
atividade vital para o funcionamento psicolégico do sujeito, principalmente em
relagdo ao seu aspecto emocional. Para o autor, a criacdo “é a necessidade mais
profunda do nosso psiquismo em termos de sublimagdo de algumas espécies
inferiores de energia” (VIGOTSKI, 2010, p. 337).

Nesse sentido, Vigotski (2010) aponta que para as coisas que ficam sem
realizagdo na nossa vida, o que é recalcado, existem apenas duas saidas, a
sublimagdo ou a neurose. Assim, a atividade criativa seria um caminho para o
homem manter-se psicologicamente saudavel, uma vez que pode servir de caminho
para a sublimagdo de emogdes e sentimentos que ndo encontram vazao na vida
cotidiana. Contudo, apesar da evidéncia que a arte possui papel de destaque no
desenvolvimento emocional e que alunos superdotados necessitam de apoio nessa
esfera, poucos estudos, como os das autoras Piske (2013), Piske, Stoltz, Camargo
(2014), Piske, Stoltz (2014) e Stoltz et al (2015), tém sido desenvolvidos quanto a
relagdo da arte e criatividade na educagao de alunos superdotados. Desse modo, o
presente estudo buscou identificar quais as contribuicbes das atividades artisticas e
criativas sobre a esfera emocional de alunos superdotados. No proximo capitulo sera

explicitado o processo de desenvolvimento da presente pesquisa.
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5. APESQUISA.

5.1 Procedimentos metodologicos.

Esta pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa de carater exploratério,
enfocando num estudo de caso. De acordo com Sampieri, Collado e Lucio (2013), a
investigacdo qualitativa possui caracteristicas particulares que a distingue das
demais perspectivas de pesquisa. Entre essas, destaca que a abordagem
qualitativa tem como objetivo compreender em profundidade o objeto de estudo, ao
passo que os fendmenos sao estudados a partir da perspectiva dos participantes no
seu ambiente habitual (BODGAN; BIKLEN, 1994).

A abordagem qualitativa de pesquisa diferente da perspectiva quantitativa
nao tem como propédsito responder questdes prévias ou testar hipoteses, mas
investigar os fendmenos em toda sua complexidade. (BODGAN; BIKLEN, 1994).
Dessa maneira, a investigagdo qualitativa torna-se relevante para o estudo das
relagcbes humanas devido a pluralizagcédo das esferas da vida (FLICK, 2009).

Segundo Flick (2009), a vida cotidiana atual tem assumido diversas
peculiaridades, desse modo, a pluralizagao da vida exige uma nova sensibilidade

para o estudo das relagdes humanas, pois:

A mudanca social acelerada e a consequiente diversificacdo das esperas de
vida fazem com que, cada vez mais, os pesquisadores sociais enfrentem
novos contextos e perspectivas sociais. Tratam de situagdes tdo novas para
eles que suas metodologias dedutivas tradicionais - questbes e hipoteses
de pesquisa obtidas a partir de modelos tedricos e testadas sobre
evidéncias empiricas — agora fracassam devido a diferenciagdo dos objetos.
(FLICK, 2009, p. 21).

Nesse sentido, os dados obtidos nessa abordagem de pesquisa sao
designados qualitativos por serem ricos em detalhes descritivos referente a grupos
de pessoas, locais, entre outros. Esses dados sdo coletados através do contato
aprofundado com os sujeitos, nos seus contextos especificos (BODGAN; BIKLEN,

1994), uma vez que:
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A abordagem da investigagdo qualitativa exige que o mundo seja
examinado com a idéia de que nada é ftrivial, que tudo tem potencial para
constituir uma pista que nos permita estabelecer uma compreensao mais
esclarecedora do nosso objeto de estudo. (BODGAN; BIKLEN, 1994, p. 49).

Dessa maneira, a abordagem qualitativa de pesquisa se faz pertinente para
este estudo, pois proporciona maior profundidade na coleta de dados, riqueza
interpretativa, contextualizagdo do ambiente ou entorno, detalhes e experiéncias
unicas (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2013).

No que tange carater exploratério, este refere-se ao propédsito de levantar
informagdes sobre um determinado objeto, com o intuito de torna-lo mais explicito
(SEVERINO, 2007; GIL, 2010). Os estudos exploratorios servem para evidenciar
fendmenos desconhecidos e obter informagdes sobre um contexto em particular
(SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2013). Nesse sentido, a presente pesquisa define-
se como um estudo de caso. Esse, por sua vez, trata-se de um delineamento de
pesquisa que possibilita estudar em profundidade um determinado fenédmeno,
considerando suas distintas dimensdes. Nesse sentido, esse delineamento de
pesquisa busca coletar todas as informagdes sobre seu objeto de estudo.(GIL, 2009;
TRIVINOS, 2013).

5. 2 Contexto do estudo

Esse estudo foi realizado numa sala de recursos multifuncional localizada
numa cidade do Estado do Parana, na regido metropolitana de Curitiba. No que se
refere a educagao de alunos com potencial acima da média no Estado do Parana,
Brandao e Mori (2006, 2007), indicam que esse tema passou a ser mais debatido no
ultimos anos, com a deliberacdo n° 02/03 do Conselho estadual de Educacéo,
documento esse que estabelece as normas e diretrizes da Educacéo Especial na
modalidade do ensino basico.

Essa deliberacdo tem como premissa que a educacgao especial constitui-se
numa modalidade de ensino que assegura a educagéo de qualidade aos alunos com

necessidades educacionais especiais, em todas as etapas da educacdo basica, o
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apoio, complementagcdo e/ou substituicdo dos servigos educacionais regulares.
(PARANA, 2003). Assim estabelece:

Sera ofertado atendimento educacional especializado aos alunos com
necessidades educacionais especiais decorrentes de: (...) superdotagéo ou
altas habilidades que, devido as necessidades e motivagbes especificas,
requeiram enriquecimento, aprofundamento curricular e aceleragdo para
concluir, em menor tempo, a escolaridade, conforme normas a serem
definidas por Resolugéo da Secretaria de Estado da Educagdo. (PARANA,
2003, p. 02/03).

Dentre os apoios oferecidos aos alunos com capacidade superior no Estado
do Parana, encontram-se as propostas pedagogicas voltadas para o enriquecimento
curricular, as salas de recursos (BRANDAO, MORI, 2006).

A sala de recursos consiste num servigo de apoio especializado ofertado no
periodo contrario ao que o discente frequenta no ensino regular. Esse servigo deve
ser ofertado em espaco fisico apropriado, com natureza pedagogica cujo objetivo é
complementar o atendimento educacional realizado nas salas de aula comuns

(PARANA, 2012). Assim, a sala de recursos define-se como um:

(...) servico de natureza pedagdgica, desenvolvido por professor habilitado
ou especializado em educagdo especial, que suplementa (no caso dos
superdotados) e complementa (para os demais alunos) o atendimento
educacional realizado em classes comuns da educagdo basica. Esse
servigo realiza-se em escolas, em local dotado de equipamentos e recursos
pedagogicos adequados as necessidades educacionais especiais dos
alunos, podendo estender-se a alunos de escolas proximas, nas quais ainda
ndo exista esse atendimento. Pode ser realizado individualmente ou em
pequenos grupos, para alunos que apresentem necessidades educacionais
especiais semelhantes, em horario diferente daquele em que freqlientam a
classe comum. (PARANA, 2003, p. 20).

Nas salas de recursos destinadas a alunos com altas habilidades/
superdotacao, o enriquecimento curricular ocorre através da possibilidade de ofertar
a esses estudantes espacos para o desenvolvimento de trabalhos independentes,
investigacbes cientifica nas areas em que o aluno apresenta interesses e
habilidades, ao passo que também incentiva o desenvolvimento de potenciais e
desenvolvimento do pensamento criativo e produtivo (BRANDAO; MORI, 2006).

Assim, para a realizacao do presente estudo primeiramente, entramos em
contato com Secretaria de Educacao Especial de um municipio do Estado do Parana

com o intuito de solicitarmos autorizagéo para a realizagao da pesquisa.
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As responsaveis pela direcdo da Secretaria municipal de educacao especial
foram muito solicitas e indicaram o local e a professora responsavel pela sala de
recursos multifuncional destina a alunos com altas habilidades/ superdotagdo. Com
isso, nos direcionamos para a sala de recursos com o propdésito de solicitarmos a
professora regente a autorizagdo para a observacédo das atividades, aplicagcado de
questionario e entrevistas com os discentes matriculados em sua turma. A docente
responsavel pelo atendimento especializado aos alunos superdotados mostrou-se
prestativa e atenciosa para com a realizagdo do estudo. Dessa maneira, a referida
profissional agendou que as observagdes fossem realizadas no segundo semestre
do ano letivo, uma vez que o primeiro semestre encontrava-se em finalizacéo e os

estudantes logo entrariam em férias.

5. 2. 2 Participantes do estudo

No comego do segundo semestre de 2015 iniciou-se a selegdo dos
participantes do estudo. Inicialmente, a pesquisadora encaminhou para os
responsaveis dos alunos o termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE)
solicitando a autorizagdo para que os discentes pudessem participar da pesquisa.
Apenas apos os pais/responsaveis assinarem o TCLE e estarem cientes sobre os
objetivos do estudo deu-se inicio a coleta de dados.

A principio esta pesquisa tinha como propdsito coletar informagcdes com
todos os alunos matriculados num periodo do atendimento especializado, no total de
20 alunos. Contudo alguns estudantes nao retornaram com seus termos de
consentimento assinados. Dessa maneira, o estudo foi realizado com 50% dos
discentes matriculados em um periodo da sala de recursos multifuncional.

Assim participaram da investigacdo 10 alunos identificados com altas
habilidades/ superdotagédo. Dentre os participantes1 6 eram do sexo feminino e 4 do
sexo masculino. Os alunos, de modo geral, estudavam em escolas da rede publica
de ensino, apenas duas participantes estudavam em instituicdes particulares.

! Com o intuito de proteger a identidade dos participantes, neste estudo foram adotados nomes
ficticios para nos referenciarmos aos estudantes participantes da pesquisa.
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Tendo em vista que o presente municipio contém apenas uma sala de
recursos multifuncional destinada a alunos que apresentam altas habilidades/
superdotacao, esta contempla os alunos superdotados de todo o municipio, com
estudantes provenientes das escolas localizadas nas distintas regides da cidade.

Os discentes participantes desse estudo tém idade média entre 8 e 12 anos,
sendo um grupo bastante heterogéneo quanto a interesses e habilidades, sendo que
alguns casos esses discentes tém pouco acesso a cultura. De modo geral, os
alunos que participaram da investigagdo sdo proveniente de familias de classe
econbmica meédia-baixa. A maioria dos pais s&o trabalhadores industriais ou

comerciais.

5. 3 Instrumentos e procedimento de coleta de dados

O objetivo geral desta pesquisa é identificar quais as contribuicdes da arte
e da criatividade no desenvolvimento afetivo de alunos superdotados. Para tanto, a
coleta de dados se deu através da triangulagao.

A triangulacdo, de acordo com Flick (2009), refere-se a combinagéo entre
diversos métodos qualitativos, como também a combinagdo entre métodos
qualitativos e quantitativos. Dessa maneira, utilizam-se diferentes meios para a
produ¢cdo de dados, com o propdsito de complementar-se para analise de um
determinado tema e alcangar uma visdo mais abrangente sobre o objeto de
investigacao. Nesse estudo, utilizamos apenas meios de coleta de dados especificos
da abordagem qualitativa.

Assim, adotamos como instrumento para a coleta de dados as entrevistas
semiestruturadas, aplicagdo de um questionario (baseado no Instrumento
denominado Mapas afetivos), elaborado por Bomfim (2010) e a observagcéo dos
alunos na sala de recursos multifuncional.

As entrevistas com os alunos foram compostas por 22 perguntas (apéndice
1), divididas em categorias, cujo objetivo &€ analisar questdes referentes as emogdes
dos alunos superdotados, sua relagdo afetiva com a escola e sobre a arte na vida
destes discentes. Foi realizada entrevista individual com os discentes da sala de

recursos multifuncional. Estas foram gravadas e transcritas na integra.
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A entrevista com roteiro semiestruturado se fez pertinente para este estudo,
uma vez que consiste num dos principais meios para a coleta de dados, que permite
ao informante a liberdade e espontaneidade necessarias para oferecer respostas
que irdo enriquecer a investigacdo (TRIVINOS, 2013), ao passo que também
possibilita ao investigador obter dados em maior profundidade sobre seu objeto de
estudo (GIL, 2009).

O questionario aplicado aos alunos da sala de recursos foi baseado no
instrumento “Mapas Afetivos”, elaborado pela pesquisadora Zulmira Bomfim (2010).
O referido instrumento constitui-se num meio de coleta de dados no qual os alunos
devem representar suas emogodes referentes a algum lugar. Para este estudo, o
lugar selecionado foi a escola em que os discentes estudam no ensino regular.
Nesta ferramenta, os participantes deveriam representar através do desenho a
escola em que estudam e, na sequéncia, escrever o significado da representagéo.
Os discentes também deveriam indicar seu nivel de concordancia sobre afirmacdes
referentes a sua escola. Estas afirmag¢des sdo organizadas através da Escala de
Likert. Este instrumento foi validado em BOMFIM, et al (2014).

O uso desse instrumento para o presente estudo foi relevante na medida em
que ele procura explicitar os sentimentos e emocgdes dos sujeitos sobre um
determinado lugar, fazendo uso de distintas linguagens como a imagética e a
escrita. Através dos desenhos, os participantes poderiam explicitar seus sentimentos
e emocgodes sobre a escola em que estudam, ao passo que com a linguagem escrita
os discentes podem esclarecer o significado da imagem. As afirmag¢des contidas na
Escala de Likert, por sua vez, apresentam o grau de concordancia dos alunos com
afirmacgdes divididas em categorias como: sentimentos de pertencimento ao local
estudado, agradabilidade, contrastes e insegurangca quanto a escola em que
estudam (BOMFIM, 2010).

As observacdes foram realizadas na turma de recursos multifuncional.
Estas ocorreram 4 vezes por semana no periodo de um més. Este instrumento de
coleta de dados se fez pertinente para o presente estudo por permitir ao pesquisador
0 maior contato com o contexto pesquisado, ao passo que possibilita ao investigador
descobrir como o fendmeno em estudo efetivamente funciona e se desenvolve
(FLICK, 2009).
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5.4 Procedimentos de analise do dados.

Para a analise dos dados foram identificados nucleos de significagdo para a
apreensao dos sentidos e significados das entrevistas realizadas com os discentes
com AH/SD. Os nucleos de significacdo constituem-se numa ferramenta
metodoldgica para a apreensdo de sentidos. Neste instrumento, o empirico é o
ponto de partida, mas tem-se a clareza que € necessario ir além do que as
aparéncias dos dados apresentam, sendo necessario buscar explicacbes do
processo de constituigdo do objeto de estudo (AGUIAR; OZELLA, 2006).

Para tanto, seguindo a proposta de Aguiar e Ozella (2006, 2013), para a
elaboracdo de nucleos de significacdo, foram realizadas diversas leituras do
material (entrevistas transcritas), com o objetivo de nos aproximarmos e organizar o
mesmo.

Apds diversas leituras foram destacados os pré-indicadores, isto €, os temas
que eram encontrados de modo recorrente no discurso dos participantes do estudo.
Com os pré-indicadores destacados, passamos para a fase do processo de sua
aglutinagdo. Neste momento, foram agrupados os pré-indicadores de acordo com
sua similaridade, complementaridade e contraposi¢cdo. Apdés a compilagdo dos pré-
indicadores e formacédo dos indicadores, iniciamos o processo de articulagdo e
nomeagao com o objetivo de formar os nucleos de significagdo (AGUIAR, OZELLA,
2006; AGUIAR, OZELLA, 2013; AGUIAR, SOARES, MACHADO, 2015). O resultado
obtido através da utilizagdo desse instrumento sera evidenciado no proximo capitulo.

Os dados do questionario foram analisados como propde a autora Bomfim
(2010). Desse modo, a analise dos mesmos aconteceu em duas partes. Na primeira
analisamos como os alunos representam a sua escola e quais metaforas utilizam
para se reportarem a ela. Na segunda parte analisamos as repostas escritas a fim de
esclarecer os sentidos atribuidos a representacéo imagética. Nessa etapa ainda foi
analisado as resposta as afirmagdes da escala de Likert.

Os diarios de campo, por sua vez, foram analisados com o objetivo de
encontrar regularidades nos dados obtidos.

Os resultados obtidos com o uso do questionario de Bomfim (2010) e das

observagodes foram utilizados para complementar os dados obtidos pelas entrevistas.
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A integragdo destes trés meios de coleta de dados sera evidenciada no proximo

capitulo.
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6. RESULTADOS E DISCUSSAO

6. 1 O processo de construgao dos nucleos de significagao.

by

A analise das entrevistas objetivou responder a indagacdo inicial deste
estudo, que define-se como: “quais contribuicdes a arte e a criatividade podem trazer
para o desenvolvimento afetivo de alunos com altas habilidades/ superdotagao?”.

Para tanto, como ja4 mencionado, utilizamos o instrumento elaborado por
Aguiar e Ozellla (2006, 2013) para a apreensao dos sentidos e significados das falas
dos alunos entrevistados. Desse modo, no inicio realizamos diversas leituras do
material com propésito de identificar os temas recorrentes e formar os pré-
indicadores. ApOs as varias leituras do material, identificamos como temas
recorrentes na fala dos participantes as seguintes pautas: prazer na expressao
artistica, artes como instrumento para a expressado dos sentimentos, pouco espaco
para a arte na escola, a atividade artistica e criativa como possibilidade do aluno “ser
0 que €7, liberdade para criar, prazer nas atividades criativas, aula de artes como
espaco favoravel para criar e expressar os sentimentos, arte como elemento
terapéutico (fazer algo para se sentir melhor), arte como meio para vazao dos
sentimentos ruins, como raiva, estresse, ansiedade, arte como meio de usar a
criatividade, arte presente na vida, arte atividade prazerosa, arte como meio de usar
a imaginagao, necessidade da arte na escola, arte como superagédo (fazer algo
diferente), necessidade de momentos expressivos, necessidade da arte na vida/
cotidiano, identificacdo de sentimentos através da arte, prazer em mostrar seus
sentimentos, uso de imagens, sons, corpo para a expressao do mundo interior,
pouco acesso a arte na escola e arte como desafio.

Na sequéncia, como proposto no instrumento dos referidos autores
(OZELLA; AGUIAR, 2006, 2013), realizamos distintas leituras com o objetivo de
aglutinar os pré- indicadores por sua similaridade, complementaridade e oposigao. A
partir disso, foi possivel formar 8 conjuntos de indicadores, estes séo: arte para o

bem estar, arte como liberdade, arte como meio de resiliéncia, expressao dos
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sentimentos, arte como meio para expressao da criatividade e imaginacéo,
necessidade da arte na vida e arte e superagdo. O quadro abaixo resume o

processo de formagdo dos pré- indicadores e os indicadores.

Quadro 1- Pré-indicadores e indicadores das entrevistas com os participantes.

Pré-indicadores Indicadores

1-prazer na expressao artistica.
6- prazer nas atividades criativas. 1) arte para o bem-estar

12- arte atividade prazerosa.

4-a atividade artistica e criativa
possibilita ao aluno “ser o que é”. 2) arte como liberdade

5- liberdade para criar.

8- arte como elemento terapéutico
(fazer algo para se sentir melhor).

9- arte como meio para vazao dos | 3) arte como meio de resiliéncia
sentimentos ruins como raiva,

estresse, ansiedade

2- artes como instrumento para
expressao dos sentimentos.

7- aula de artes como espaco favoravel
para criar e expressar os sentimentos.
19- prazer em mostrar seus | 4) expressao dos sentimentos
sentimentos.

20- uso de imagens, sons, corpo para a

expressédo do mundo interior

10- arte como meio de wusar a
criatividade.
13- arte como meio de wusar a|5) arte como meio de expressao da

imaginacéo. criatividade e imaginacao.
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14- necessidade da arte na escola.

16- necessidade de  momentos
expressivos.

17- necessidade da arte na vida/ | 7) necessidade da arte na vida.
cotidiana.

3- pouco espaco para a arte na escola.
21- pouco acesso a arte na escola.

11- arte presente na vida.

15- arte como superacgdo (fazer algo | 8) arte e superagéo
diferente).

18- arte como desafio

FONTE: A AUTORA

Com os indicadores formados, deu-se inicio a formacdo dos nucleos de
significagdo. Os nucleos de significacdo, de acordo com Aguiar e Ozella (2006),
devem expressar os pontos centrais das falas dos sujeitos, que envolvam tanto seus
sentimentos e suas determinacdes constitutivas. Nesse estudo foram formados 3
nucleos de significagdo. Estes expressam a relagdo da arte e a criatividade na vida
dos alunos superdotados e suas implicacbes para com o aspecto afetivo desses
discentes. A tabela a seguir resume o processo de constituicdo dos nucleos de

significagao e, no préximo tépico, temos como propdsito analisar estes nucleos.

Quadro 2- indicadores e nucleos de significagao

INDICADORES NUCLEOS DE SIGNIFICACAO

Arte para o bem-estar, arte como | Arte como meio de expressao do
liberdade, arte como meio de | mundo interior  (sentimentos e

resiliéncia, expressao dos sentimentos. | emogoes).

Arte atividade cotidiana, necessidade | Arte e sua relacdo com a vida dos

da arte na vida. alunos superdotados.
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Arte como meio de expressdo da | Arte como possibilidade de expressao
criatividade e imaginagdo, arte e | da criatividade e imaginagéo.

superagao.

FONTE: A AUTORA

6. 1.1 Desvelando os nucleos de significagao.

Apds a constituicdo dos nucleos de significagdo, passamos para a sua
anadlise. Inicialmente, a anadlise passa por um processo intranucleos para, na
sequéncia, avancarmos para a articulacado internucleos. Esse percurso permite ao
pesquisador desvelar os sentidos do discurso do sujeito. A analise ndo se restringe a
fala do individuo, mas articula-se com o contexto social, politico e histérico, o que,
por sua vez, possibilita a compreensdo do sujeito em sua plenitude. (AGUIAR;
OZELLA, 2006, 2013).

Para compreender a tematica sobre as contribuicbes da arte e da
criatividade para o desenvolvimento afetivo de alunos com altas
habilidades/superdotagao foram construidos a partir da analise dos pré- indicadores
e indicadores trés nucleos de significacdo, estes sao: arte como meio de
expressao do mundo interior (sentimentos e emogdes), arte e sua relagdo com
a vida dos alunos superdotados e arte como possibilidade de expressao da
criatividade e imaginagao.

No primeiro nucleo de significagdo, arte como meio de expressdo do mundo
interior (sentimentos e emogdes), percebe-se que a atividade artistica, para os
alunos superdotados, constituiu-se como um caminho para exprimir aspectos
individuais, como indica a fala do participante quando perguntado sobre sua relagao
com a arte: “eu me sinto bem porque da pra colocar o que nés sente na folha né”
(LUIS, 11 ANOS).

A anadlise desse nucleo também permitiu observar que, além de poder
expressar aspectos individuais, a arte constitui-se como um meio para os alunos se
sentirem melhor, como observamos no discurso de alguns participantes ao serem

indagados se em algum momento de sua vida a arte lhes auxiliou em algum sentido:
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Sim, porque (pensa por um momento) porque eu pude fazer alguma
atividade da arte para me sentir melhor (SOPHI, 10 ANOS) .

Ajudou... me fez me sentir bem, posso me expressar (LUIZA, 9 ANOS).

Além de ser um meio de resiliéncia, a arte auxilia os alunos superdotados a
lidarem com seus sentimentos e emocdes, inclusive em momentos de dificuldades.

Como podemos observar na fala dos participantes:

(...) acho que cada musica, cada desenho capta um pouco dos seus
sentimentos. Se vocé ta triste vocé coloca uma musica triste, lenta, ou um
rock pra desestressar, ou se td mais animado vocé coloca uma eletrénica...
um pop e faz uns desenhos muito locos (ANA, 11 ANOS).

(...) na hora do desenho eu me sinto mais aliviado, mais tranquilo, eu
desestresso. Eu relaxo porque no desenho eu inovo e tiro da cabeca
aquelas coisas de texto e coloco minha inspiracédo pra funcionar (MIGUEL,
10 ANOS).

A constituicdo do segundo nucleo de significagc&o, arte e sua relagédo com a
vida dos alunos superdotados, refere-se ao desejo desses discentes em terem mais
contato com atividades artisticas e criativas no contexto escolar, uma vez que nas
entrevistas pode-se explicitar que pouco espacgo € destinado a criacdo e arte na
escola. Como percebemos na fala de um participante:

Pra desenhar, além da aula de artes, se nao for por si proprio...(pensa) é
bem mais facil ter na aula de artes, em qualquer outra matéria ou em
qualquer outro lugar da escola. (MIGUEL, 10 ANOS).

Através desse nucleo também observou-se que quase todos os alunos
procuram se envolver em atividades artisticas como danga, modelagem e desenho.
Também foi possivel vislumbrar, durante as observagdes, que os alunos se
envolviam ativamente em atividades criativas e artisticas e manifestavam o desejo
de terem mais aulas que envolvam essas atividades, como percebemos na fala de
uma aluna sobre o que pensa sobre as atividades artisticas e criativas: “eu poderia
fazer isso mais vezes” (SOPHI, 10 ANOS).

A analise do terceiro nucleo, arte como possibilidade de expressao da
criatividade e imaginacéo, permitiu perceber que a arte, para os alunos com altas
habilidades, constitui-se num caminho para o uso da criatividade e imaginacéo,

levando a um maior desenvolvimento, ou seja, para esses discentes o envolvimento
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com a arte pode ser uma oportunidade de usar da sua imaginagao e objetivarem sua
criatividade através das atividades artisticas. Como percebemos no discurso dos

participantes:

Quando eu t6 desenhando eu posso fazer de tudo que me vem na cabega,
desde situagdes de como estar estressado até coisas que minha inspiragao
me envia pro cérebro. (MIGUEL, 10 ANOS).

E legal desenhar coisas que vocé imagina (VITOR, 9 ANOS).

Consegui fazer coisas novas, aprender coisas novas. (JULIANO, 9 ANOS).

ApOs a analise intranucleo, partimos para a articulagéo internucleos. Esse
processo tem como objetivo explicitar as possiveis semelhangas e/ou contradigdes
que irdo revelar o movimento do sujeito. Nesse percurso, buscamos ir além do
exposto na fala do participante e articulamos com o seu contexto social, politico e
histérico. (AGUIAR; OZELLA, 2006, 2013).

A partir da analise internucleos pode-se observar que a arte se manifesta na
vida dos estudantes superdotados participantes do estudo, como um elemento
necessario em seu cotidiano. Nesse contexto, a atividade artistica constitui-se como
essencial a esses alunos e os auxilia a superar dificuldades de ordem emocional.

De acordo com Vigotski (2001), a arte esta além do simples contagio de
sentimentos, ou seja, a arte ultrapassa o limite de apenas despertar alguma emogao
no sujeito, mas, para o referido autor, o envolvimento com a atividade artistica
constitui-se numa experiéncia complexa, a qual um sentimento transmuta em algo
novo.

Ao constituir-se como uma atividade que nao se restringe ao “contagio” de
sentimentos, a arte se caracteriza numa atividade cujo objetivo é equilibrar a relagéao
do homem com o seu meio, isto €, em sua relagdo com o meio em que se situa, o
sujeito pode encontrar situagbes que, por sua vez, podem gerar equilibrio e
desequilibrio. A desarmonia do individuo com seu meio define-se pelo acumulo de
energia a qual ndo encontra vazao no seu cotidiano, assim, a arte seria um meio do
homem superar os sentimentos e emocgdes que ndo encontram vazao no seu
cotidiano. (VIGOTSKI, 2001).

Tratando-se de alunos com altas habilidades/ superdotagao, estes, apesar

de, usualmente, possuirem um potencial intelectual acima da média, ndo se



46

encontram imunes a dificuldades de ordem emocional (PISKE, 2013a; PISKE,
STOLTZ, CAMARGO, 2014; ALENCAR, 2014).

Nesse sentido, segundo Landau (2002), a crianga superdotada pode
encontrar problemas quando ha falta de equilibrio entre o desenvolvimento
intelectual e emocional. Para a referida autora, mesmo com a mais alta capacidade
intelectual, o aluno superdotado dificilmente alcancara seu pleno desenvolvimento

sem a maturidade emocional. Dessa forma, Landau (2002) ressalta que:

Podemos comparar a crianga superdotada ao fundista-o atleta que corre
longas distancias-porque esta adiante da maioria. Porém, € muito provavel
que essa posicado de frente evidencie-se mais no aspecto intelectual e a
crianga encontre-se emocionalmente solitaria. Se nido formos capaz de
ajuda-lo, o superdotado pode desistir, conformar-se ou canalizar suas
habilidades para fins destrutivos e anti-sociais. (LANDAU, 2002, p. 27).

Por maturidade emocional, Landau (2002) compreende como um estado de
harmonia entre o cérebro e as emocgdes, entre 0 mundo interno e externo da crianca
superdotada. De acordo com a autora, criangas superdotadas, geralmente,
encontram-se a frente das outras na dimensao intelectual, contudo, o aspecto
emocional permanece inferior ao esperado. Assim, esse discente provavelmente ira

despender muita energia psiquica para manter esse equilibrio, ao passo que:

Isso faz com que a crianga precise deslocar uma energia que poderia estar
sendo utilizada de forma mais positiva e para objetivos mais importantes, e

isso enfraquece mesmo os mais inteligentes. (LANDAU, 2002, p. 45).
Assim sendo, percebemos que o aluno superdotado, por possuir uma
discrepancia entre os aspectos intelectual e emocional , pode encontrar em seu
processo de desenvolvimento situacdes conflituosas que irdo desequilibrar sua
relagdo com o meio em que situa-se (ALENCAR, FLEITH, 2001; VIRGOLIM, 2003,
2007; PISKE, 2013a). Dessa maneira, a arte, segundo a perspectiva vigotskiana,
poderia ser um instrumento capaz de auxiliar o aluno com potencial superior a

superar os momentos de dificuldades, uma vez que para o autor bielorusso:

(...) a arte € a mais importante concentragdo de todos o0s processos
bioldgicos e sociais do individuo na sociedade que € um meio de equilibrar o
homem com o0 mundo nos momentos mais criticos e responsaveis da vida.
(VIGOTSKI, 2001, p. 328-9, grifos nossos).
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Dessa maneira, como pontua Vigotski (2001), ao ser uma atividade que
contempla tanto a dimensdo biolégica como o social, a arte constitui-se numa
atividade que concentra os distintos aspectos do sistema psicoloégico, sendo,
portanto, uma atividade que “nos revela antes de tudo ndo como uma reagédo que
economiza, mas como reagédo que destréi a nossa energia nervosa’ (VIGOTSKI,
2001, p. 257).

Nesse sentido, distintos autores apontam que o envolvimento com a
atividade artistica poderia deflagrar o funcionamento de um sistema de fungdes
superiores, como a percepg¢ao, linguagem, pensamento, memoria, sentimentos e
emocgdes (TOASSA, 2011). Barroco e Superti (2014), por sua vez, aquiescem com
Toassa e indicam que, ao possuir um mecanismo proprio capaz de provocar a
reacao estética, a arte, por evocar distintas capacidades do psiquismo, pode
modificar o envolvimento psicolégico do sujeito com o objeto do conhecimento,

tornando essa relagao mais sofisticada. De acordo com as referidas autoras:

A arte poderia provocar uma nova organizagao psiquica mais elaborada, por ser
instrumento cultural, o qual objetiva, em sua forma e conteudo, elevadas for¢as
humanas como: abstracédo, criatividade, percep¢ao, emocéo e imaginacao
(BARROCO; SUPERTI, 2014, p. 26).

Assim, pode-se indicar, através da analise internucleo, que a arte, para os
alunos superdotados participantes da pesquisa, apresenta-se como uma atividade
que permite a expressdo da criatividade e também proporciona o envolvimento
desses alunos em situagdes desafiadoras que o impulsionam a fazer algo novo que
antes nao poderiam realizar, ou seja, que desafiam o seu potencial.

Nesse sentido, de acordo com Vigotski (2009), a criatividade constitui-se em
toda atividade capaz de criar algo novo, tanto de modo externo ao sujeito (como a
criacao de um objeto novo) quanto uma construgao interna ao individuo advinda da
mente ou do sentimento.

Segundo Camargo (2013), a atividade criativa € capaz de desenvolver a
criatividade, sendo “o fazer criativo o mobilizador para a expansao da criatividade”
(CAMARGO, 2013, p. 132). Dessa maneira, a atividade artistica, ao proporcionar a
deflagragao das distintas dimensdes psicoldgicas do sujeito, como ja mencionado,
constitui-se numa atividade viavel para a expressdo do fazer criativo, ou seja, da

criatividade.
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Dessa forma, a criatividade, é uma atividade inerente a condicdo humana
(CAMARGO, 2013), uma vez que a criagdo, de acordo com a teoria historico-
cultural, constitui-se, no desenvolvimento humano, em harmonia com a formacao da
consciéncia, revelando assim que a relagdo do homem com seu entorno supera a

simples reprodugao.

O uso de ferramentas psicoldgicas, ou seja, de produgdes simbdlicas que
permitem conhecer e comunicar a realidade, possibilita o desenvolvimento
de processos psicoldgicos superiores e da consciéncia, a qual se relaciona,
desse modo, a atividade criadora. (ZANELLA et al., 2003, p. 144).

De acordo com Vigotski (2009), a atividade criativa constitui-se numa
atividade que pode ser diferenciada em dois tipos: a reprodutiva e criadora (ou
combinatéria). A atividade reprodutiva mantém relacdo com a memoria e sua
esséncia consiste em reproduzir condutas ja existentes. Essa atividade nada cria
de novo e tem como base a repetigdo, ao passo que tem um enorme significado em
relagdo a conservagao e adaptacdo do homem ao mundo em que se situa. Ja a
atividade criadora, constitui-se na elaboragcdo de novas imagens ou acgoes.
(VIGOTSKI, 2009). Vigotski (2009) ainda postula que a atividade criadora possibilita
que o sujeito se volte para o futuro, ndo apenas reproduzindo o passado, mas

alterando-o. Nesse sentido, o referido autor aponta:

(...) a criagdo, na verdade, ndo existe apenas quando se criam grandes
obras histéricas, mas por toda parte em que o homem imagina, combina,
modifica e cria algo novo, mesmo que esse novo se parega a um graozinho,
se comparado as criagdes de génios. (VIGOTSKI, 2009, p. 15)

E ainda indica que:

(...) na vida cotidiana que nos cerca, a criagdo € condigdo necessaria da
existéncia, e tudo que ultrapassa os limites da rotina, mesmo que contenha
um iota do novo, deve sua origem ao processo de criagdo do homem.
(VIGOTSKI, 2009, p. 16).

A atividade criativa (ou criagao), para Vigotski, se realiza de forma circular e
envolve o0s mais diversos processos psicologicos superiores. Sendo que,
primeiramente, envolve a percepcdo da realidade e a acumulagdo dessa pela
memoéria. Na sequéncia, ocorre a reelaboragcao desses elementos pela fantasia.

Nesse processo encontram tanto a cognicdo como a vontade e o afeto. Por ultimo,
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acontece a objetivagdo do produto da imaginag¢ao, o qual constitui-se em algo novo.
(ZANELLA et al, 2003).

Nesse sentido, Zanella et al (2003), indicam que a criagdo materializa os
processos imaginativos do ser humano, de modo que a imaginagao permite projetar
0 que ainda nao existia, constituindo-se, portanto, “como condicdo para toda e
qualquer transformacédo em diferentes esferas da realidade” (ZANELLA et al, 2003,
p. 144).

Assim, podemos perceber que a imaginagao tem participagao fundamental
no processo criativo. De acordo com Camargo (2013, p.134), a criatividade constitui-
se “como um processo que surge da imaginagao”.

A imaginagao, por sua vez, constitui-se a partir das experiéncias adquiridas
pelo sujeito. Assim, toda atividade imaginativa € composta por elementos retirados
da realidade e das vivéncias anteriores do sujeito (CAMARGO, 2013). De acordo
com Vigotski (2009), a imaginagcdo n&o se define como uma atividade ociosa da
mente, mas como uma fungéao vital necessaria. Assim, o referido autor ressalta que
“toda obra imaginativa constréi-se sempre de elementos tomados da realidade e
presentes na experiéncia anterior da pessoa” (VIGOTSKI, 2009, p. 20).

Dessa maneira, ao constituir-se como uma atividade com intrinseca relagao
com as vivéncias do sujeito, a imaginagado possui sua génese nos aspectos afetivos
do individuo. Sendo, portanto, uma atividade com a mais alta expressdo da
dimensao subjetiva do homem, uma vez que no processo imaginativo buscamos
imagens capazes de configurar nossas emog¢des, ao passo que as imagens servem
de expressédo interna para os sentimentos (CAMARGO, 2013). Nesse sentido, de

acordo com o autor bielorusso:

(...) as imagens da fantasia servem de expressdo interna dos nossos
sentimentos. A desgraca e o luto de uma pessoa sdo marcados com a cor
preta; a alegria, com a branca; a tranquilidade, com o azul; a rebelido, com o
vermelho. As imagens e as fantasias propiciam uma linguagem interior para
0 nosso sentimento. O sentimento seleciona elementos isolados da
realidade combinando-os numa relagéo que se determina internamente pelo
nosso animo, e nao externamente, conforme a ldégica das imagens.
(VIGOTSKI, 2009, p. 26).

Assim, a atividade criativa, assim com a atividade artistica, define-se como
um meio capaz de dar acesso ao homem aos seus sentimentos e emocdes. De

modo que, de acordo com a perspectiva vigotskiana, a criagdo constitui-se numa
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necessidade profunda do psiquismo humano, uma vez que possibilita a sublimacgao
de energias negativas (VIGOTSKI, 2010), pois:

(...) a criagdo como sublimagdo, ou seja, como transformagao de
modalidades inferiores de energia psiquica, que ndo foram utilizadas nem
encontradas vazédo na atividade normal do organismo, em modalidades
superiores. (VIGOTSKI, 2010, p. 337).

Como ja mencionado, no que tange a educagao de alunos superdotados,
estes apenas poderao alcangar um pleno desenvolvimento de suas potencialidades
e habilidades quando tiverem praticas educativas que contemplem todas as esferas
de seu desenvolvimento, tanto os aspectos cognitivos quanto os afetivos
(ALENCAR, FLEITH, 2001; ALENCAR, 2007; PISKE, 2013; PISKE, STOLTZ,
CAMARGO, 2014), uma vez que “vivenciar a criatividade é dar sentido a vida, aos
sentimentos que muitas vezes s&o inibidos, mas com o ato de criar é possivel
expressa- los” (PISKE, 2014, p. 266).

Entretanto, de acordo com Piske (2014), é evidente que o sistema de ensino
prioriza as atividades repetitivas, que apelam apenas para a meméria, de modo que
essas praticas dificultam que alunos com potencial elevado expressem sua
criatividade, o que, por consequéncia, acaba inibindo que a capacidade criadora e
inovadora desses alunos sejam desenvolvidas e aprimoradas. Sendo, portanto, que,
usualmente, as praticas pedagogicas ofertadas nas escolas deixam os alunos
superdotados desmotivados, o que acaba gerando grande frustragdo nesses
discentes. (PISKE; STOLTZ, 2013).

A perspectiva adotada por Piske (2014) corrobora com os dados obtidos
nesse estudo, uma vez que, através da analise dos resultados obtidos pelo
questionario e as observagdes foi possivel perceber que de modo geral, os
discentes superdotados indicam que gostam da escola e sentem que fazem parte
dela, contudo apontam que a mesma possui alguma limitagdes.

No questionario elaborado por Bomfim (2010) os desenhos e as metéaforas
consistem em importantes recursos capazes de revelar os afetos sobre determinado
lugar, ao passo que juntamente com a linguagem escrita € capaz de apresentar o

movimento sintese do sentimento. Nesse sentido, a referida autora ressalta:

O desenho ¢é a criagdo de uma situagdo de aquecimento para a expressao
de emocgdes e sentimentos e a escrita traduz a dimensdo afetiva do
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desenho. As metéforas sdo recursos de sintese, aglutinadores da relagéo
entre significados, qualidades e sentimentos atribuidos aos desenhos.
(BOMFIM, 2010, p. 137).

A autora supracitada ainda indica, que, ao fazer um paralelo entre as
metaforas e os sentimentos pode-se afirmar que ambos os recursos definem-se
pelo cultivo da intimidade e refletem as experiéncias vividas pelo sujeito em seu
cotidiano (BOMFIM, 2010).

Dessa maneira, ao analisar os desenhos e as metaforas nos quais os
discentes representam a escola em que estudam nas classes comuns, pode-se
perceber que a maioria representa a sua escola apenas na dimensao estrutural, ou
seja, os espacos fisicos da instituicdo em que estudam (apéndice 2). Outros alunos
utilizam metaforas que indicam a escola como um lugar que gostam de estar, lugar
que pode vir ajuda-los para ter um futuro bom e como espago destinado a
aprendizagem (apéndice 3).

Assim, com a analise dos desenhos e das respostas contidas no
questionario, pode-se perceber que a escola para esses alunos consistiu-se num
lugar agradavel, sentem-se integrados e podem adquirir novos conhecimentos, como
também tem chance de mudar de vida. Entretanto, acreditam que a instituicdo em
que estudam deveria/ poderia mudar, uma vez que, de modo geral, concordam que

esta usualmente apresenta-se cansativa como apontam os graficos abaixo:
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Quando precisam apontar quais atividades mais praticam na sua classe
regular os alunos, de modo geral, indicam que, no seu cotidiano escolar, realizam
atividades como copia do quadro de giz, respondem perguntas e resolvem
operacoes aritméticas.

Por outro lado, quando perguntados sobre quais atividades e espagos que
mais gostam na escola, os discentes, em sua maioria, apontam que gostam de
espacos como a biblioteca e praticar atividades que envolvam brincadeiras, artes e
educacao fisica.

Ja nas entrevistas foi possivel perceber que a maioria dos discentes relata
que gostariam de ter mais atividades artisticas no cotidiano escolar, sendo que uma
das alunas pontua que gostaria de ter mais atividades em que pudesse se expressar
sobre os conteudos estudados.

Com a analise dos dados é possivel observar que, mesmo os alunos, de
modo geral, demonstrarem que gostam de estarem na escola em estudam, seja
pelos amigos ou porque podem ter acesso a novos conhecimentos, estes ainda se
sentem desmotivados e acham o ambiente escolar cansativo. Assim, ha indicos que
tal desmotivacdo mantém relacdo com o fato de que, como explicitado nos

questionarios e nas entrevistas, as atividades que predominam nas salas de aulas
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em que os alunos participantes da pesquisa estudam sdo, em sua maioria,
mecanicas e baseadas na reprodugdo de conteudos, de modo que contemplam
apenas o aspecto cognitivo em detrimento das dimensdes afetivas, volitivas e
criativas.

De acordo com Freitas et al (2012), os alunos com altas habilidades/
superdotacdo sao inseridos num sistema educacional que tém objetivos e métodos
de ensino preestabelecidos, com praticas muitas vezes descontextualizadas e
desmotivadoras de seus interesses. Nesse sentido, Alencar e Fleith (2001), apontam
que a escola atual, a qual adepta de praticas baseadas na reproducdo de
conhecimentos que sobrecarrega a memoéria dos alunos com informacgdes
descontextualizadas, ensino livresco e curriculos rigidos, pode contribuir para que o
potencial criativo desse aluno seja inibido. Dessa maneira, torna-se um imperativo
rever as praticas pedagogicas que sdo direcionadas aos alunos superdotados nas
classes regulares, uma vez que a educagdo especial na perspectiva inclusiva
postula que a escola deve adaptar-se para as necessidades educacionais desse
aluno (BRASIL, 2001). Dessa maneira, a escola inclusiva deve também adaptar suas

praticas pedagogicas voltadas a educagao do aluno superdotado, pois:

O clima educacional existente na sala de aula e os procedimentos utilizados
pelo professor sdo também fatores que contribuem para favorecer ou inibir a
expressao criativa dos alunos. Métodos de ensino que estimulem o aluno a
pensar de uma forma independente, a testar as suas idéias ou a se envolver
em atividades que animem a sua curiosidade e requeiram o emprego de
diferentes habilidades intelectuais, favorecem a expressao criadora. Por
outro lado, a adogédo de um modelo de ensino onde a énfase é colocada na
memoria, € ndo na compreensdo, cabendo prioritariamente ao professor
transmitir ao aluno os contetidos do programa e de tal forma que este seja
capaz de os reproduzir, tende inibir a expressao criativa. (ALENCAR, 2001,
p. 32).

Assim, fica evidente a necessidade da educacdo atentar-se para as
particularidades de seus alunos, no contexto inclusivo, para que, entdo, seja capaz
de promover praticas pedagdgicas que favoregam os avangos no desenvolvimento
desses discentes (FREITAS et al, 2012).

Dessa maneira, Piske e Stoltz (2013), apontam para a necessidade que os
profissionais da educacao reflitam sobre sua pratica docente e sobre sua fungdo em
motivar os alunos, com o objetivo de garantir momentos que possibilitem ao

estudante superdotado, incluso na rede regular de ensino, oportunidades para a
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expressao de sua criatividade e acéo inovadora. Assim, as referidas autoras indicam

que:

E fundamental que os professores possibilitem aos seus alunos momentos
de interacdo, contato fisico, uma melhor vida social que envolva a arte da
imaginacdo nas brincadeiras, pois a partir delas € que o desempenho
escolar se torna mais significativo. (PISKE, STOLTZ, 2013, p. 149).

Como uma alternativa para que a capacidade criativa desses educandos
seja aprimorada, Piske (2014) aponta para a necessidade que cada ser humano se
aproprie de uma base estilistica para desenvolver sua criatividade e coloca-la em
pratica a fim de alcangar um desenvolvimento pleno.

Outro aspecto observado na relagao internucleos, refere-se ao fato que os
alunos superdotados participantes do estudo, de modo geral, indicam que através da
arte e da criatividade podem ter acesso ao seu mundo interior, sentimentos e
emocoes. Isso se deve ao fato que as atividades artisticas e criativas mantém
intrinseca relagcdo com a dimensao afetiva do sujeito- e como ja mencionamos aqui
os aspectos afetivos quando integrados a educagédo tornam essa relagdo mais
qualitativa.

De acordo com Duarte Jr (1995, 2010, 2012), a linguagem procura captar os
sentimentos e emogdes humanas de modo que venha significar e classificar em
conceitos. Dessa forma, a linguagem nomeia e classifica os sentimentos em
categorias, contudo, ndo os descreve.

Por outro lado, a arte, segundo o autor supracitado (DUARTE JR., 2012),
através de sua forma e seus signos, procura exprimir e simbolizar os sentimentos e
emocgdes do individuo, de modo que a atividade artistica remete aos sentidos

advindos do universo dos sentimentos e emogdes, pois:

(...) a arte ndo é uma linguagem que comunique conceitos. Antes, é
expressdo de sentimentos. E a tentativa de concretizar, numa forma, o
mundo dindmico e inefavel dos sentimentos humanos. Numa obra de arte
sdo os sentimentos que nos sao apresentados, para que possamos
contempla-los, revivé-los e senti-los em sua natureza. (DUARTE JR., 1995,
p. 88).

Nesse sentido, percebemos que os alunos superdotados, de modo geral,
parecem utilizar as atividades artisticas e criativas como meio privilegiado para

expressao de seu mundo interior, ao mesmo tempo que utilizam esses instrumentos
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como meio de olhar seus sentimentos e emocdes individuais, permitindo-lhes, entao,
a expressao de sua singularidade. Ou seja, ha indicios de que por meio da arte e da
criatividade, os alunos com potencial superior tém liberdade para “ser o que séo”.

Isso vai ao encontro da perspectiva de Camargo e Bulgacov (2008), ao
pontuarem a necessidade do homem comunicar suas emogdes e sentimentos para
poder alcancar o desenvolvimento integral. As referidas autoras indicam que a arte
consiste num meio de “exceléncia para atender essa necessidade. A arte pode vir a
preencher essa fungao” (CAMARGO; BULGACOQV, 2008, p. 471).

Assim, as atividades artisticas tornam-se necessarias no ambito escolar,
uma vez que por meio da aproximacado com as artes, a estética pode tornar-se um
instrumento para a educagcédo do sensivel, levando, entdo, o sujeito a descobrir
formas diferentes de perceber o mundo. (CAMARGO; BULGACOQV, 2008; STOLTZ,
WEGER, 2012, 2015).

De acordo com Reis et al (2004), a percepgao estética € criativa, pois nao se
limita ao esgotamento daquilo que se percebe, mas procura ampliar as
possibilidades de significados daquilo que € percebido, além de constituir-se numa

atividade complexa que contemplas as distintas fungdes psicoldgicas, uma vez que:

Uma obra de arte vivenciada pode efetivamente ampliar nossa concepgéao
de algum campo de fenbmenos, levar a ver esse campo com novos olhos, a
generalizar e unificar fatos amiude inteiramente dispersos. E que, como
qualquer vivéncia intensa, a vivéncia estética cria uma atitude muito
sensivel para os atos posteriores, e, evidentemente nunca passa sem deixar
vestigios sobre o nosso comportamento. Muitos comparam a obra de arte a
uma bateria ou acumulador de energia, que a despende corretamente.
(VIGOTSKI, 2010, p. 343).

Nesse sentido, a arte torna-se um imperativo no contexto educacional e nas
praticas destinadas a alunos superdotados e também aos demais estudantes. Ao ser
uma atividade complexa capaz de mudar o comportamento do sujeito (VIGOTSKI,
2010), esta pode vir a ser uma atividade capaz de provocar o desenvolvimento do
sujeito, principalmente nos discentes com potencial superior, uma vez que ao
encontrarem-se inclusos no sistema regular de ensino, devem receber apoio e
adequacgdes que garantam o seu desenvolvimento nas distintas dimensdes (PISKE,
2011).

A inclusdo nao deve depender somente de praticas para o desenvolvimento
cognitivo, incluir € muito mais que acompanhar um aluno no seu progresso
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intelectual, aceitando a diferenca no contexto escolar e possibilitando o seu
bom desempenho em diferentes esferas do desenvolvimento. (PISKE, 2011,
p. 152).

Segundo Camargo e Bulgacov (2008), a partir do referencial teorico
historico dialético, € na atividade que o homem se constroi, assim, a atividade
artistica ndo precisa ser baseada em critérios artisticos, mas deve ser utilizada no
ambiente escolar como instrumento de desenvolvimento, estratégias para a auto

expressao e construcao de si. Um exemplo € o do desenho infantil.

O desenho infantil sempre é um fato alentador em termos educativos,
embora vez por outra seja esteticamente feio. Ele ensina a crianca a
dominar o sistema das suas vivencias, a vencé-las e supera-las e, segundo
uma bela expresséo, ensina a ascenséo do psiquismo. (VIGOTSKI, 2010, p.
346).

Entretanto, de acordo com Zanella et al (2005), a arte e a atividade criativa,
de acordo com a perspectiva vigotskiana, ndo se limita apenas a ser meio de
expressao dos sentimentos e emogdes. Essa, além de objetivar o aspecto afetivo do
sujeito, também, no seu processo, subjetiva o homem levando-o a produzir novas
emocgdes, uma vez que “os sentimentos e emocgdes encontram na arte uma
possibilidade de transformagéao, superagao” (ZANELLA et al, 2005, p. 192)

Nesse sentido, a principal fungdo da arte, para Vigotski, seria a
possibilidade de proporcionar a catarse. De acordo com o autor bielorrusso, no
momento da reacdo estética, as emogdes negativas sao descarregadas,
transformando-se, assim, em emogdes positivas, ou seja, na reagao estética ha uma
transformacado dos sentimentos e emogdes do sujeito (TOASSA, 2011). Assim,

Vigotski ressalta:

A verdadeira natureza da arte sempre implica algo que transforma, que
supera o sentimento comum, e aquele mesmo medo, aquela mesma dor,
aquela mesma inquietagao, quando suscitadas pela arte, implicam o algo a
mais acima daquilo contido. E este algo supera esses sentimentos, elimina
esses sentimentos, transforma a sua agua em vinho, e assim se realiza a
mais importante missao da arte. A arte esta para a vida como o vinho esta
para a uva (...). (VIGOTSKI, 2001, p. 307).

No que se refere a de alunos superdotados esses, por usualmente
apresentarem dificuldades emocionais, a arte e as atividades criativas mostram-se

como uma alternativa viavel para a educacao desses discentes, auxiliando- os a
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lidarem com seus sentimentos e emogdes, além de possibilitar o uso da imaginagao
e de seu potencial criativo.

Assim, precisamos repensar as praticas pedagoégicas destinadas a esses
alunos, com o objetivo de auxiliar no desenvolvimento de suas habilidades, uma vez
que nas fases da vida como infancia, adolescéncia e juventude a educagéo tem o
dever de assistir e educar todos os sujeitos, incluindo os com habilidades superiores
(GUENTHER, 2006).
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6. CONSIDERAGOES FINAIS

Nesse estudo buscou-se identificar quais as contribuicbes da arte e da
criatividade para o desenvolvimento socioemocional de alunos com altas
habilidades/ superdotacdo. Também objetivou-se investigar, a partir da revisdo de
literatura, como ocorre o desenvolvimento emocional de alunos com altas
habilidades/ superdotagdo com o intuito de explicitar quais as caracteristicas
emocionais desse estudante, e suas implicacbes para o processo educacional.
Ainda objetivamos verificar qual a estima afetiva dos alunos superdotados de sua
sala de aula regular, com o proposito de analisar como esses discentes veem a
escola que estudam no ensino regular.

Com a analise dos dados ha indicios que os alunos utilizam das atividades
artisticas e criativas como instrumento para dar vazdo aos seus sentimentos e
emocdes, utilizando a arte e a criatividade como meio de superar dificuldades e
situagdes conflituosas.

Além de utilizarem a arte e as atividades criativas como meio de resiliéncia,
os estudantes com potencial acima da média valem-se das artes como meio de
expressao de sua imaginagao e potencial inovador e criador. Contudo, mesmo a arte
constituindo-se num meio que auxilia o aluno superdotado no seu processo de
desenvolvimento e possibilita a expressao da imaginagao e do potencial criativo, os
alunos participantes da pesquisa apontam que a arte e a criatividade estao pouco
presentes na escola em que estudam. A escola é vista como adepta de atividades
mecanicas reprodutoras de conteudos.

Embora afirmarem gostarem da escola em que estudam e, em sua maioria,
afirmarem que esta instituicdo se faz importante em suas vidas, pois pode vir a
possibilitar a garantia de um bom futuro e a possibilidade de terem acesso a novos
conhecimentos, os estudantes participantes do estudo apontam que o ambiente
escolar, usualmente, é cansativo, monétono e repetitivo.

Com isso, o presente estudo acredita ainda ser necessario empregar

esfor¢cos em investigagdes que procurem integrar as atividades criativas e artisticas
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nas metodologias de ensino de nossas escolas, principalmente nas praticas
destinadas a alunos superdotados, uma vez que esse estudo evidenciou que a arte
consiste num meio capaz de auxiliar os alunos com altas habilidades/ superdotagao
a lidarem com seu mundo interior, ou seja, suas emogoes e sentimentos.

Também se mostra necessario investir em estudos que procurem explicitar o
processo de constituicdo da identidade de alunos superdotados, com o objetivo de
conhecer as caracteristicas especificas desse segmento de alunos, facilitando a
identificacdo e o atendimento de alunos superdotados no contexto da educagao

inclusiva.
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APENDICE 1- ROTEIRO SEMIESTRUTURADO PARA ENTREVISTA COM OS
ALUNOS SUPERDOTADOS.

IDENTIFICACAO DOS/DAS PARTICIPANTES
1. Nome:

2. |dade:

3. Sexo:

5. Area em que apresenta altas habilidades:

6. Série em que estuda:

7. Profissdo do pais (responsaveis):

Sobre vocé:

1- 0 que vocé sente sendo superdotado? Por qué?

2- Como é sua vida com sua familia? E com seus amigos?

3- O que vocé pensa sobre vocé mesmo?

4- Quais suas qualidades?

5- Quais as coisas que menos em vocé?

6- Quais pontos vocé menos gosta em si mesmo? Se vocé pudesse mudar
algo em vocé, o que seria?

Sobre a sua escola:

7- O que vocé acha de sua escola?

8- Vocé acha que suas necessidades sao atendidas na escola? Nela vocé é
capaz de expressar seus sentimentos ou criar coisas novas?

9- Como é a aula de arte na sua escola?

10-Além desta disciplina, vocé pode criar coisas novas em outras aulas?

11-O que vocé faz durante esta aula e como vocé se sente?

12- Que outras disciplinas usam da arte nas suas atividades?

13-Em quais aulas vocé pode se expressar criativamente?

14-Como sao suas relagdes com as pessoas da sua escola?
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- com os professores?
—>com colegas e demais pessoas?
15-Como vocé se sente na escola?
16-Se vocé pudesse melhorar algo em sua escola, o que seria? Quanto aos:
Professores?
Colegas?
As aulas?
17- Quais atividades vocé mais gosta na escola?
Sobre a arte na sua vida:
18- Vocé gosta de algum tipo de arte (como pintura, danga, desenho,
musica)? Por qué?
19- Vocé pratica alguma destas atividades? Qual e desde quando?
20- O que vocé pensa sobre as atividades artisticas e criativas como musica,
danca, pintura, desenho.... ? Por qué?
21- Como vocé se sente quando realiza uma destas atividades?
22-Em algum momento da sua vida a arte te ajudou ou te prejudicou? , fez

vocé se sentir bem ou pode se expressar através dela? Por qué?
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APENDICE 2- REPRESENTACAO DO ALUNO SOBRE SUA ESCOLA
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APENDICE 3- REPRESENTACAO DO ALUNO SOBRE SUA ESCOLA
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APENDICE 4- AUTORIZAGCAO DOS PAIS/ RESPONSAVEIS- TERMO DE
CONSETIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE EDUCACAO
CURITIBA — PR — BRASIL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa “ARTE E
CRIATIVIDADE NA EDUCACAO DE SUPERDOTADOS”. Neste estudo pretendemos
analisar quais as implicagdes da arte e da criatividade no desenvolvimento socioemocional de
alunos com altas habilidades/ superdotacao.

O motivo que nos leva a estudar o assunto ¢ a possibilidade de discutir o papel da arte e da
criatividade na educacdo de superdotados. Buscamos explicitar o potencial educativo da arte e
suas _influéncias sobre o desenvolvimento afetivo de alunos com altas
habilidades/superdotacao.

Para este estudo adotaremos os seguintes procedimentos a observacao das atividades
desenvolvidas nas salas de recursos, aplicacdo de questionario, realizacdo de entrevista semi-
estruturada, analise das respostas oferecidas e analise dos dados coletados.

Para participar deste estudo vocé ndo terd nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem
financeira. Vocé serd esclarecido (a) sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estara
livre para participar ou recusar-se a participar. Poderd retirar seu consentimento ou
interromper a participacdo a qualquer momento. A sua participacdo ¢ voluntaria e a recusa em
participar ndo acarretard qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que ¢ atendido
pelo pesquisador.

O pesquisador ira tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo.

Os resultados da pesquisa estardao a sua disposicao quando finalizada. Seu nome ou o material
que indique sua participag¢do ndo sera liberado sem a sua permissao.

Vocé nao sera identificado em nenhuma publicagdo que possa resultar deste estudo.
Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia sera

arquivada pelo pesquisador responsavel, junto ao Setor de Educagdo/Secretaria do curso de
Pedagogia da Universidade federal do Parana e a outra sera fornecida a vocé.

Eu, , portador do documento de
Identidade responsavel pelo
aluno(a) devidamente matriculado

na sala de recursos multifuncional fui informado (a) dos objetivos do estudo “ARTE E
CRIATIVIDADE NA EDUCACAO DE SUPERDOTADOS”, de maneira clara e detalhada e



74

esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informagdes e
modificar minha decisdo de participar se assim o desejar.

Declaro que autorizo o respectivo discente da sala de recursos a participar desse estudo.

Recebi uma copia deste termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Curitiba, de de 2015.

Nome e Assinatura — participante (responsavel pelo aluno(a) ) Data / /2015

Cristiana Lopes Machado

Nome e Assinatura - pesquisador Data / /2015

Nome e Assinatura - testemunha Data / /2015




