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RESUMO

A experiéncia apresentada teve como objetivo a mobilizagdo de encontros
intergeracionais fomentando a compreensao de que a escola é um ambiente
formativo, mesmo para aquele/a que nao esta em idade escolar e, deste modo,
construir relagdes de aprendizagem no “CoMtato” com sujeitos/as de outras
geracgoes. A sustentabilidade e imbricamento com a natureza tornaram-se eixos
norteadores das experiéncias. Foram realizadas atividades como: aula de campo
no Parque Lago Azul, atividade de caminhada com as familias no entorno da
escola e participagao na Festa Junina no Departamento de Educagao Fisica com
o Grupo Sem Fronteiras da UFPR e implementagcdo de um projeto de contra
turno na escola, denominado “Praticas corporais de aventura/natureza na
escola: uma formacgao intergeracional”. Todas as atividades, foram realizadas
com criangas, adultos e idosos; e trouxeram experiéncias muito positivas para
todos. Destaca-se o engajamento das criangas nas producgdes artisticas e
textuais, especialmente apds as vivéncias. Além das vivéncias foi possivel
envolver familias em propostas educativas do cotidiano escolar. Este projeto tem
transformado nossa docéncia e o ambiente escolar do qual fazemos parte, uma
vez que ha um movimento de contracultura no qual buscamos ocupar ambientes
extraescolares e aproximar e/ou inserir a comunidade extraescolar para dentro
dos muros da instituicdo educativa.

Palavras-chave: intergeracional; educagao; escola; natureza.



Memorial ANE3 — Michaela Camargo

No inicio de 2021, quando recebi em um grupo de amigas uma mensagem
sobre a Especializacdo ANES3, fiquei bastante entusiasmada com a possibilidade
de me imbricar em uma formacao na qual a Universidade comprometia-se com
as humanidades. Tal entusiasmo foi fundamental para que pudesse ressignificar
minha relagao com o mundo académico, uma vez que eu estava na reta final da
escrita da tese e no processo de doutoramento vivi experiéncias
desassossegadoras, desde a necessidade de conclusdo num periodo
pandémico, até episodios de constrangimentos no decorrer da escrita. Posso
dizer que concluir o doutorado foi uma ousadia que me trouxe dor e por isso
meus esforgos foram direcionados a ANE3, pois minha relagdo com universidade
sempre foi tecida a partir do orgulho e respeito a esta instituigdo, especialmente
a Universidade Federal do Parana, uma morada tdo cara a mim desde 2001,
quando iniciei Licenciatura em Educacao Fisica.

Logo que iniciaram os encontros na ANE3, fiquei bastante
desassossegada, preciso confessar que ndo me atentei ao edital e priorizei
atencdo na mensagem recebida, aquela que fazia propaganda da
especializagdo, por esse motivo, em meu imaginario as aulas/encontros
aconteceriam mensalmente. Logicamente, devido a todas situagées emergidas
na COVID-19, eu sabia que o processo formativo ndo seria presencial, embora
eu estivesse torcendo para que isso acontece, pois dessa maneira eu saberia
que haviamos sobrevivido ao caos e também poderia me envolver da forma que
mais me identifico, isto &, na presenca.

Com um calendario bastante intenso, no primeiro semestre, cheguei a
imaginar que nao daria conta, que seria necessario declinar dessa jornada, pois
a escrita da tese me consumia e, além disso, seguia como docente no Municipio
de Curitiba e nem preciso dizer o quanto desgastante foi a forma remota de
ensino. Enfim, estava perdida, ansiosa e, principalmente, com medo. Muito
embora os encontros nutrissem em mim a esperanga por uma educagao
humana, afetiva, integra e comprometida, por vezes me pegava pensando sobre
o sentido de tal investimento, especialmente num momento em que estar com

minha familia era tdo fundamental. Outrossim, sentir falta dos/as colegas e saber



que questbes de saude, pessoais e/ou familiares, os/as impediam de estar
conosco, era algo que me atravessava de uma forma sentida.

Nada obstante, mesmo diante um contexto de incertezas, minha escolha
foi investir num lugar que para mim se tornou possibilidade de sonhar, pois em
cada conversa, nos pequenos grupos, as trocas me permitiam perceber as
muitas lutas e cada uma delas fortalecia minha entrega. Uma entrega que me
permitiu visitar lugares antes desconhecidos, conhecer e me relacionar com
seres humanos inspiradores/as e revisitar leituras abandonadas.

A preocupacéo inicial com a “Oficina Ambientagéo tecnolégica” revelou,
de imediato, o cuidado da equipe ANE, haja vista que tais conhecimentos seriam
imprescindiveis para que todos/as conseguissem ser incluidos/as neste mundo
digital. Mundo este que para alguns/as é de facil dominio, mas que para tantos
€ uma ardua investida.

Os textos estudados me traziam mais seguranga nos momentos de
trocas. Penso que por ainda estar num modelo de formagao académico cujas
referéncias e citagdes se tornam, ndo raramente, superiores as nossas proprias
reflexdes, me sentia dependente de leituras e por isso quando “viajava com a
nave mae” e era deixada em uma sala, sem qualquer referéncia textual, me
pegava timida e sem muito repertorio. Desta forma, fui compreendendo,
paulatinamente, que as alternativas correspondem a essa quebra de paradigma,
pois todos/as participantes ja eram professores/as, por isso ha uma constru¢ao
intelectual que reverberava em nossas sinteses, ainda que nao tivéssemos um/a
autor/a para referenciar. Com isso, percebi o quanto a escuta se constituia fonte
de formagao, pois com o/a outro/a refletia sobre aspectos fundamentais da
educacao.

Ao se tratar daquilo que € fundamental nas relagdes educativas, nao
poderia deixar de citar a formacgao ética e estética, nossos momentos culturais
tao significativos e mobilizadores de sentidos. Musicas, poesias, imagens e
siléncios, cada qual com sua poténcia de nos atravessar, de mobilizar
experiéncias.

O encontro com Helena Singer e as provocagbes sobre: o que é
inovacdo? Uma indagagao que segue em mim e repercute em minhas escolhas
e decisbes. Estas que, certamente, estdo implicadas com a metodologia

participativa, defendida pelo Professor Celso Vasconcellos, que me faz



cotidianamente reconhecer a potencialidade da crianga enquanto produtora de
sua propria formacdo. Na prosa aberta com Terezinha Azevedo Rios, o
entendimento da humanidade a partir da filosofia foi significativo e possibilitou
compreender a profundidade das raizes e fundamentos, assim como a
abrangéncia dos pontos de vistas, afinal de contas as humanidades sao
multiplas.

Com tal entendimento, no passar do tempo, chegamos diferentes a cada
momento, cientes de tais mudancas a necessidade de uma breve pausa para
refletir e se posicionar a respeito do: Ser, Estar e Respirar. Com isso minha

producgao:

Em um tempo

N&o imaginado

Percebo meu ser

Completamente devastado

Pois meu corpo se viu preso e estagnado

Em amarras, acorrentado.

Atravessada por tanta incerteza
Sigo determinada nessa proeza
Lutar pela vida

Esperangar na cura das feridas
Respirar com acalento

Por um mundo de reencantos.

Sentir com poténcia
Nutrir relagdes com sabedoria e paciéncia
Expressar-se com eloquéncia

Seguir os caminhos tomada por resiliéncia

Com minhas caminhadas e o yoga estou conseguindo respirar
Duas praticas que me ensinam

Sobre resisténcia e um modo de me amar. (Mica, 24/04/2021).



Paciéncia, eloquéncia e resiliéncia, atitudes que tenho me esforgcado em
nutrir, afinal de contas, José Pacheco bem destacou a importancia da
aprendizagem em comunidade. Fato que me fez pensar sobre a preciosidade da
comunicagcdo nas suas diferentes formas de linguagens. Sobre isso, vale
destacar o quanto a ANE3 nos mobilizou a construir modelos de comunicacgao,
seja atravées da estratégia de conversarmos com trés colegas,
desconhecidos/as, no decorrer da semana, ou na postagem de nossas sinteses,
além das riquissimas conversas nas salas ou no chat.

A aprendizagem em comunidade, instituida neste coletivo, me fazia
querer estar ali, mesmo quando nao podia. Tanto que em minha primeira
auséncia, ainda que distante, senti a poténcia do grupo em mim. Isso aconteceu
num sabado, dia 26 de junho de 2021, dia no qual defendi minha tese e o fiz na
escola na qual sou professora, um ritual que jamais esquecerei, pela
representatividade de tornar-me doutora em minha sala de aula. Neste dia,
recebi o carinho de colegas, cujas palavras lidas traziam o sentimento para o
olhar e molhavam minha face.

Apds um tempo de imersdo em relagbes sensiveis, seja nas leituras,
conversas ou demais possibilidades de trocas, iniciamos com o investimento nos
projetos e realizar o estado da arte, para compartilhar com o grupo, foi um
movimento importante, pois nos colocou efetivamente na agdo, nos provocou a
participar com engajamento nas tomadas de decisbes e assim a cada dia
passamos a ser autores/as de nossa formacdo. Foram diversas e diferentes
situagdes que tivemos para abordar nossos sonhos, dentre elas: conversa com
o professor Valdo, apresentacdes coletivas, ingresso nos coletivos, escolhas
pelo comité e mediadores/as. Nesse novo momento a dinamica mudou
consideravelmente, pois alguns contatos se tornaram mais intimos e pouco era
possivel seguir s, pois a situagdo mobilizava interlocugdes e dialogismos. Para
minha felicidade encontrei e me conectei com mulheres incriveis, estas que
toparam construiu comigo uma jordana de muito CoMtato (CAMARGO, 2015) e
com isso o projeto foi tomando forma.

Ao mesmo tempo em que estavamos dedicados/as a tecer o projeto
continuavamos com nossos encontros e em um deles celebramos o Centenario
de Paulo Freire, uma festa na qual pude contemplar a fala de muitos/as

inspiradores/as, mas em especial de Bernard Charlot, estudioso pelo qual nutro



carinho, pois além de recorrer a sua teoria, desde 2013, quando iniciei no
mestrado e acessei seus estudos, o conheci em Sergipe e pude me encantar
com sua sabedoria.

Para fechar essa narrativa, quero dar énfase ao Encantamento, um
conceito que venho discutindo e que no meu entendimento se define pela
indissociabilidade entre: desejo, sentido e investimento pessoal. Desde que
escolhi ser parte da ANE3 desejava a presenca, por tudo o que significava para
mim, afinal era a promessa de que tudo havia dado certo, ou, pelo menos, quase
tudo. Entdo, na primeira oportunidade do abrago, do sorriso nos olhos ao
reconhecer meus/minhas pares de jornada, agarrei com todo meu ser e, desta
forma, em abril de 2022, embarquei — literalmente- para Ilha da Cotinga, um lugar
que é tao perto de onde moro, mas tdo longe do meu conhecimento, que me
tocou de forma tdo marcante.

Ao chegarmos em Paranagua, eu e minha parceira/amiga Simone,
encontramos o professor Valdo, de inicio ndo nos reconheceu, mas tao logo
soube quem éramos, percebemos em seu olhar o afeto do reencontro, afinal
estdvamos juntos desde sempre (neste Uultimo ano). Na embarcacao
reconhecemos colegas e o toque permitiu a entrega. Também tivemos o
privilégio de conhecer outras vidas, na verdade uma outra légica de viver e de
tudo o que observei naquela escola indigena, algo que muito me marcou foi,
certamente, o respeito e consideragdo as criangas, pois naquele lugar elas
verdadeiramente fazem parte e protagonizam a forma de ocupagédo dos
ambientes. As brincadeiras e interagbes em momento algum foram silenciadas,
afinal ali reverbera a compreenséao de que essa € a atividade mais importante na
infancia. Passamos alguns momentos em roda, lugar no qual adultos/as falavam,
as criancas em todos os espacos, circulando, brincando, falando e nao observei
qualquer tipo de repreensdao no modo como agiam, na maneira singular de ser
de cada uma delas.

Para finalizar, infelizmente por motivos familiares agendados
anteriormente, ndo pude participar da CONANE Caicara, alias minha presencga
fisica ndo foi possivel, pois juntamente com Simone organizamos uma
apresentacao com banner e instalagdo com mondculos para que as agdes do
nosso projeto reverberassem no coletivo. Além disso, acompanhei todas as

postagens nos grupos e, mesmo distante, pude sentir minimamente a energia e



vivacidade de um encontro cujas vidas acreditam e lutam por um mundo mais
humano. Sendo assim, me senti contemplada e representada. Com relagédo a
apresentacao efetivada na CONANE, saliento que se trata de um fragmento de
um projeto que emergiu de uma relagao de amizade, na qual duas amigas - com
sonhos e sensibilidades latentes - implicam-se na jungao de esforgos para afetar
o contexto educativo na qual sdo docentes e encontram na ANE3 o suporte para
tracar seus percursos e refazer algumas rotas. Parte dessa jornada esta
delineada nas paginas que seguem, haja vista que a caminhada néo chegou a
sua completude, afinal de contas trata-se de uma utopia e esta € que mobiliza

NOsSso perene caminhar.



A Natureza como ELO no coMtato intergeracional: uma alternativa de
educacao para sustentabilidade

Michaela Camargo (Mica)'
Simone Gomes da Silva2

A crianga e o idoso talvez se reinam
em uma dimensao intemporal do ser,
a qual eles pertencem por direito, um
por ndo haver ainda saido dela e o
outro por té-la reencontrado. (Novaes,
1997, p. 55)

A escola, enquanto instituicdo educativa, traz em seu cerne determinado
imaginario social de que a formagcdo humana, neste contexto especifico,
acontece fundamentada exclusivamente em conteudos historicamente
consolidados nas diferentes areas do conhecimento. Nesta senda, nao
raramente, considera-se que a escola € um lugar no qual os/as sujeitos/as
devam vivenciar a escolarizagcdo com suas especificidades que demarcam a

“Cultura Escolar” (FORQUIN, 1993), esta que, dentre outros elementos,

! Formada em Licenciatura Plena em Educagéo Fisica pela Universidade Federal do Parana
(2005), com Especializacdo em Organizacao do Trabalho Pedagdgico pela Universidade Federal
do Parana (2006), Mestrado em Educagdo pela Universidade Federal do Parana (2015),
Doutorado em Educagédo pela Universidade Federal do Parana (2021), estudante da
Especializagao Alternativas para uma Nova Educagao da Universidade Federal do Parana e
professora de Educacao Fisica da Rede Municipal de Ensino de Curitiba, desde 2006.

2 Formada em Licenciatura Plena em Pedagogia pela Faculdade Integrada Santa Cruz (2012)
com Especializagdo em Psicomotricidade Relacional pela Faculdade de Administracao, Ciéncias,
Educacao e Letras FACEL (2016), estudante da Especializagao Alternativas para uma Nova
Educacao da Universidade Federal do Parana, professora do Ensino Fundamental da Rede
Municipal de Curitiba desde 2013 e professora do Ensino Fundamental da Rede Municipal de
Sao José dos Pinhais desde 2021.



estrutura-se, na grande maioria das vezes, por uma organizagao segmentada,
seja por séries, ciclos, modulos, etc., enfim, um modelo que ao considerar a
idade ou niveis de aprendizagem, enquanto recorte, acaba por distanciar vidas.

Sobre isso, € possivel compreender que ha uma caracteristica escolar
que vigora socialmente, trata-se do entendimento de que a escola se destina,
unica ou majoritariamente, a Educacgao Basica, ou seja, a Educagao Infantil, o
Ensino Fundamental e Ensino Médio, estendendo-se a demais modalidades
como, por exemplo, a Educagéo de jovens e adultos/as. A este respeito duas
situacbes carecem de atencado, a primeira delas refere-se a desconsideracao
dos/as idosos/as, haja vista que este grupo se quer aparece nos documentos
norteadores da Educacao Basica. A segunda reforca a ideia de distanciamento,
antes mencionada, e diz respeito a segregacdo dos diferentes grupos
geracionais, isso significa dizer que ha uma escola para as criangas pequenas
nas Instituicdes de Educacao Infantil, da mesma forma, uma escola para
criangas do Ensino Fundamental |, outra escola para pré-adolescentes e
adolescentes do Ensino Fundamental Il, ha também a escola dos/as
adolescentes e dos/as jovens do Ensino Médio, por fim, a escola dos/as jovens
e adultos/as com peculiaridades inerentes as exigéncias desse grupo.

Em muitos contextos essas diferentes instituicbes localizam-se
geograficamente em lugares distintos, em outros, no entanto, numa mesma
estrutura fisica, pode haver diversidade escolar, pois a organizacéo institucional
delimita os espacgos e tempos a serem utilizados pelos/as estudantes, de forma
gue ainda quando o prédio seja o mesmo, as relagdes podem ser ceifadas. Nada
obstante, tal circunstancia pode ser intensificada quando a “Cultura da Escola”
(FORQUIN, 1993) fundamenta-se no medo a partir do entendimento de que o
encontro entre idades pode, de alguma maneira, acarretar riscos, sejam eles
fisicos, pela diferenga de tamanho dos/as sujeitos/as, ou de outra linhagem,
como exemplo o compartilhar banheiros e demais espagos, bem como
conversas consideradas inadequadas.

A partir disso, pode-se dizer que, de certo modo, muitas escolas nutrem a
censura no compartilhar das experiéncias. Contudo, ndo se pode perder de

vistas que antes de ser estudante o/a sujeito/a é:



Um ser humano, aberto a um mundo que nao se reduz ao aqui e
agora, portador de desejos movido por esses desejos, em relagédo com
outros seres humanos, eles também sujeitos; Um ser social, que
nasce e cresce em uma familia (ou em um substituto da familia), que
ocupa uma posi¢gao em um espago social, que esta inscrito em relacdes
sociais); Um ser singular, exemplar Unico da espécie humana que
tem uma histéria, interpreta o mundo, da sentido a esse mundo, a
posi¢cao que ocupa nele, as suas relagdes com os outros, a sua propria
histéria, a sua singularidade. (CHARLOT, 2000, p. 33).

Deste modo, enquanto humano, com sua singularidade inacabada e sua
constituicdo social, tecida nas relagbes que estabelece com os/as outro/as e
consigo proprio, ainda, por sua especificidade enquanto um ser “aprendente”
(ASSMANN, 2003), tornar-se importante vislumbrar possibilidades de encarar a
escola enquanto um ambiente formativo no qual os encontros sejam valorizados
e priorizados, afinal de contas “aprender nao pode se reduzir a uma apropriagao
dos saberes acumulados da humanidade. Aprende-se ndo s6 com o cérebro nem
s6 na escola. Aprende-se na vida inteira e por todas as formas de viver” (BOFF
in ASSMANN, 2003, p.11).

Fundamentada em tais compreensdes e com inspiracdo nos estudos de
Martha Nussbaum (2019), nos quais a estudiosa advoga que na Educacao as
relacbes podem e devem ser estruturadas a partir das humanidades: “busca do
raciocinio critico, das ideias ousadas, da compreensao empatica das diferentes
experiéncias humanas e da compreensao da complexidade do mundo em que
vivemos” (NUSSBAUM, 2019, p. 09), a experiéncia ora apresentada foi
construida em um projeto que teve enquanto objetivo principal a mobilizagao do
encontro intergeracional fomentando a compreensao de que a escola € um
ambiente formativo, mesmo para aquele/a que nao esta em idade escolar, mas
que tem o direito de se apropriar de uma estrutura que é publica e, deste modo,
construir relagbes de aprendizagem no “CoMtato”™ (CAMARGO, 2015) com
sujeitos/as de outras geragdes. Para tanto, a sustentabilidade e imbricamento
com a natureza tornaram-se eixos norteadores dos encontros e propostas

educativas construidas.

3 “A opcéo de escrita da letra M em maiusculo é proposital, no sentido de construir um termo que
consiga unir a aproximagao e o cuidado, valorizando os encontros e defendendo que as relagdes
sejam permeadas de aprendizagens por meio de sentidos e significados” (CAMARGO, 2015, p.
12).



Por se tratar de uma experiéncia, indubitavelmente, ha situagbes e
episdédios memoraveis, que nos atravessam e inscrevem em nds, a partir de
tessituras corporais, marcas indeléveis. De maneira igual, refere-se a uma
construgcéo coletiva, permeada das relagdes instituidas nos encontros da
Especializacdo Alternativas para uma Nova Educacdo (ANE3), do Coletivo
Educacdo Meio Ambiente Agroecologia Sustentabilidade (EMAAS), nos textos
estudados e, prioritariamente, na confluéncia de vidas e geragbes da
comunidade escolar. Neste segmento, compreendemos, a partir de Walter
Benjamin, que a experiéncia nunca € singular, uma vez que ela é comunicavel e
para que possa ser narrada implica interlocutores/as, pois dessa forma podera
ter sequéncia, ou seja, mobiliza a continuidade. Portanto, corroboramos o

entendimento de que

Quanto maior a naturalidade com que o narrador renuncia as sutilezas
psicolégicas, mais facilmente a histéria se gravara na memoria do
ouvinte, mais completamente ela se assimilara a sua prépria
experiéncia e mais irresistivelmente ele cedera a inclinagao de reconta-
la um dia. (BENJAMIN, 1985, p. 204).

Tal entendimento nos orienta a escolha por compartilhar o vivido de uma
maneira mais narrada - entendida enquanto “uma forma artesanal de
comunicacao” (BENJAMIN, 1985, p. 205) - e menos enraizada aos moldes
académicos, ndo que as conversas e autores/as nao estejam conosco, até
porque nos constituimos deles/as, pelo contrario, se fardo presentes no
intersticio do amontoado de palavras, frases e paragrafos que compde esta

escrita. Afinal de contas,

Uma linguagem limpida, livre de qualquer ranco de erudigdo, embora
densa de informacédo exata e original. O leitor sente-se atraido,
encantado, preso a um texto em que a dissertagcdo se converte
subitamente em histdria, e a histéria em dissertagdo, com a constante
conexdo do momento tedrico com a ilustracdo narrativa. A teorizagao
€ enxuta, precisa, aguda e a narrativa nela implicada, agil, clara,
sugestiva. (DI GIORGI, [1984] 2009, p. 163).

As narradoras: quem somos nés?

Michaela Camargo — Mica: fui registrada como Michaela Camargo e a

escolha por meu nome, de acordo com minha familia, foi para combinar com os



nomes dos meus irmaos Michael Camargo; Michel Camargo e da minha irma
Michelle Camargo. Bem, sou a cagula e este lugar, certamente, é edificado por
um imaginario de maiores privilégios no nucleo familiar, algo que nunca
concordei. Minhas memodrias mais marcantes sao aquelas vividas nas
brincadeiras de rua e, principalmente, nas instituicdbes educativas, deste lugar
trago memodrias afetivas de relagdes que foram e sdo fundamentais para minha
vida, dentre elas minha identidade construida, pois foi na escola que me entendi
enquanto Mica. Um apelido que paulatinamente se fez nome e tanto nos
ambientes académicos quanto nos profissionais sou conhecida como prof. Mica.

A mesma escola que mobilizou incontaveis encantamentos foi cenario de
uma vida de desconforto, talvez de sofrimentos. Minha relagdo com a Educagao
Fisica escolar sempre foi muito conflitante, pois meu repertério corporal néo
correspondia a organizagédo das aulas, estas que privilegiavam competi¢cbes e
valorizavam o sucesso nas habilidades corporais. Meu desassossego, com a
forma com a qual a Educagao Fisica escolar desconsiderava a multiplicidade
humana e os tempos de aprendizagem, mobilizou o interesse e desejo por ser
professora de Educacgao Fisica e ha 21 anos tenho me dedicado a esta escolha
de vida. Passei pela graduacao, pela pés-graduacao e estou na escola publica,
exercendo a docéncia, ha 16 anos.

Os espacgos nos quais venho construindo minha formacdo me ensinaram
sobre Encantamento e também sobre aspereza nas relagdes, por este motivo
tenho investido na busca por lugares nos quais as humanidades sao
privilegiadas e que me permitam construir uma professora que consiga contribuir
verdadeiramente na vida das minhas criangas para que tenham uma infancia rica
em aprendizagens e experiéncias que as possibilitem interagir e agir no mundo,
com autonomia e autoria em suas relagoes.

Na ANE3 os meus anseios tém sido contemplados, pois o respeito, o
acolhimento e valorizagdo humana repercutem em todas as interagdes, por isso,
posso dizer que neste lugar ressignifiquei meu olhar sobre a instituicao de
formagao superior e desse modo tenho conseguido, com dificuldades, me despir
de uma roupa que fui obrigada a usar, mas que a mim nao cabia. Afinal de contas
compreendo que mais do que produzir e publicar textos sdo as a¢des cotidianas
que repercutem com maior poténcia na dinamica escolar. Logo, me debrugar em

Alternativas para uma Nova Educacao passou a ser meu foco nas relacbes



escolares, ainda que nao consiga, de imediato, mobilizar a transformagao da
estrutura, tenho investido na possibilidade de desconstru¢ao da cultura escolar
— perniciosa- da instituicdo na qual atuo, me dedicando a projetos educativos
que afetem e atravessem a comunidade escolar e, de modo similar, com olhares
atentos para toda e qualquer forma de constrangimentos instituidos, assinalando

o humano direito da vida escolar com respeito.

Simone Gomes da Silva: tive uma infancia tranquila, cresci com meus
primos e com minha irm& mais nova. Neste caso, ser a primogénita ocasionou-
me uma maior independéncia, responsabilidade, cuidado, perseverancga, dentre
outras virtudes.

Brincdvamos na rua, subiamos nas arvores, faziamos comidinhas com
terra e nas férias sempre viajavamos para a praia, inclusive até hoje essa é uma
de minhas paixdes. Na escola era aquela crianga mais quieta e reservada, que
dava conta dos conteudos propostos e que ndo chamava muito a atengao dos
professores. Tinha poucos amigos, porém eram amizades muito especiais.
Tenho vagas lembrangas da Pré-escola, porém lembro-me de um desfile civico
ao qual eu nao estava nada feliz em ter que participar. Desde pequena ja nao
apreciava exposi¢oes ao publico. Nos anos seguintes fui me envolvendo com os
esportes na escola, pois apresentava facilidade e desenvoltura nas aulas de
Educacdo Fisica e assim logo iniciei as participagdes nas competicbes de
voleibol da escola. Foi uma fase boa, que guardo com muito carinho.

Minha adolescéncia durou pouco tempo, aos dezesseis anos descobri que
estava gravida e assim minha realidade mudou do dia para a noite. Nesse
momento alguns sonhos foram deixados de lado e todas aquelas caracteristicas
adquiridas na infancia foram muito uUteis para essa nova etapa. Acabei me
tornando uma mulher forte, responsavel e de certa forma mais independente,
embora reconhecga todo o auxilio que tive de minha mae até seus ultimos dias.

A docéncia surgiu em minha vida apenas mais tarde, apds passar por
outras profissdes, por incentivo de uma colega. Iniciei a graduacéo e assim a
vontade de vivenciar novas situacdes de aprendizado so crescia, entao dei inicio
a primeira pos-graduagéao, que foi para mim um desafio, devido a meu contexto
familiar na época. E agora a convite de outra amiga muito especial, que por sinal

€ minha parceira neste projeto, fago parte da especializacdo ANE 3, um espacgo



acolhedor e humano que me possibilitou grandes aprendizados e ricas
interacoes.

Venho atuando como docente ha 12 anos e esta caminhada me
proporcionou experiéncias incriveis e reflexbes a respeito do poder de
transformacdo que a Educacdo exerce em nossas vidas. Neste contexto,
destaco a importancia de integrar a comunidade a escola, de considerar a
multiplicidade de sujeitos, de propiciarmos uma aprendizagem significativa e de
dar espaco para o protagonismo dos estudantes, considerando-os como sujeitos

interativos e ativos no seu processo de construcdo de conhecimento.

O interesse e ingresso na ANE 3

Nés, narradoras, nos conhecemos em uma escola publica no ano de 2014
e desde os primeiros contatos percebemos determinada sintonia na forma de
compreender a educagdo e na organizagao de propostas formativas que
priorizassem a vida e alegria nos encontros. Embora com formagdes distintas,
conseguimos, por diversas vezes, realizar proposigdes coletivas, pois
verificamos a possibilidade de interdisciplinaridade no contexto escolar, ainda
quando a rotina na instituicdo educativa nao contribua ou ndo seja auspiciosa
para isso. Dentre nossas empreitadas, em 2019, desenvolvemos um projeto com
Jogos e Brincadeiras tradicionais com uma turma de segundo ano do Ensino
Fundamental |, um conteudo escolar que nos permitiu mobilizar aprendizagens
sobre as caracteristicas dos jogos e as repercussdes culturais dos mesmos, mas
também sobre o entendimento de geragdes e os tempos de vida.

Neste projeto tomamos consciéncia do quao significante € o investimento
na mobilizagdo do encontro Intergeracional, uma vez que, embora a relagao
entre pares seja fundamental para edificagdo das culturas da infancia, é no
encontro com outras geragbes que as criangas recrutam elementos para
enriquecer a compreensao da vida e das relagbes com o0 mundo. Ademais, nao
se pode perder de vistas que neste encontro as criangas sao também
fundamentais para que outros grupos sociais compreendam o universo infantil e
quica consigam empreender as possibilidades de aprender com as criangas,
com a forma com que elas enxergam as situagdes e 0 modo com o qual tecem

suas interacodes.



Atravessadas pelas experiéncias produzidas no projeto, com as criangas
e suas familias que investiram na producdo de saberes de forma coletiva,
vislumbramos a possibilidade de ampliar nossas investidas e entdo intentar a
planos maiores, ou, pelo menos, mais ousados. Isto &, transbordarmos a sala de
aula e alcangcarmos o coletivo escolar, entendendo que este coletivo se faz
também com as familias dos/as estudantes e demais moradores/as da
comunidade local, afinal de contas a educagdo € uma responsabilidade
comuUnitaria, ou seja, com unidade. Nada obstante, sentiamos a necessidade de
nos conectarmos com sujeitos/as e/ou instituicdes que também estivessem com
tais horizontes, haja vista que, ndo raramente, na maioria das instituicbes
educativas a rotina burocratica acaba por foicar alternativas que nao sigam os
padrdes tradicionais historicamente instituidos na Cultura Escolar.

Para nossa alegria recebemos o edital da ANE3 por intermédio de uma
amiga e, mesmo diante 0 caos e insegurangas pandémicas, nos permitimos
investir em nos, pois sabiamos que nao se tratava de uma capacitagdo, mas de
uma formacdo que nos permitiria compreender a docéncia a partir das

humanidades.

Projetos iniciais

Para participarmos da seleg¢éo, visando o ingresso na ANE 3, delineamos
planos com particularidades distintas, mas que se convergiam. Um dos pré-
projetos, denominado “Praticas corporais de aventura na escola: uma formAgao
intergeracional”, que tinha como escopo a mobilizacdo do encontro de geragdes
a partir das praticas corporais de aventura, realizadas na natureza. O outro
projeto, intitulado “Cidadania ativa: entrelagando geragbes e compartilhando
vivéncias”, cujo mote voltava-se a sabedoria sobre a riqueza natural discutida e
compreendida a partir de estratégias formativas que envolvessem idosos/as e
criangas.

De inicio, cada projeto seria desenvolvido em duas instituicdes educativas
préximas, uma vez que nos, docentes, estavamos em escolas diferentes. Nada
obstante, com o passar do tempo e alguns reajustes institucionais, acabamos
nos reencontrando na mesma instituicao, o que facilitou demasiadamente nosso

investimento, haja vista que o retorno presencial tem acarretado situagdes nao



antes vividas, decorrentes da Pandemia COVID-19. Situag¢des estas que, em
2021, nos trouxeram enfrentamentos, afinal de contas a exigéncia de
afastamento fisico e demais cuidados fizeram com que a necessidade da
presenca de outros grupos geracionais, na instituicdo escolar, fosse questionada
e, na verdade, quase que impedida. Outrossim, as saidas com as criangas
também foram problematizadas, pois, embora parte da sociedade tenha
pressionado para o retorno do ensino presencial, havia exigéncia de cuidados,
pressao e responsividade implicada.

Neste inicio ficamos perdidas sem compreender exatamente como
articular os objetivos dos projetos e, pelas particularidades pretendidas, sem
conseguirmos nos encontrarmos na diversidade de coletivos da ANE3. Nada
obstante, em agosto de 2021, numa reunido online com Professor Valdo José
Cavallet, foi possivel identificar que o coletivo EMAAS seria um lugar frutifero
para nossos intentos, afinal de contas a natureza era o ELO articulador de ambos
projetos e a intergeracionalidade poderia potencializar a sensibilizagao quanto a

sustentabilidade, além de ser um dos campos das alternativas educacionais.

Unificagao do projeto e imersao no coletivo EMAAS

As reunides do coletivo EMAAS aconteciam na ultima sexta-feira de cada
més e nossa imersao foi bastante timida, tendo em vista a distancia de nossa
formacéao inicial e também da atuacdo docente quando relacionada aos/as
colegas do grupo. Contudo, sempre percebiamos o movimento do coletivo numa
perspectiva inclusiva e de muita escuta, eramos convidadas a falar e
compartilhar nossos entendimentos sobre cada discussdo, em todos os
encontros.

No decorrer do processo instituiu-se que cada participante poderia
apresentar o projeto e os encaminhamentos ja construidos com alternativas para
uma nova educagdo, pois, neste compartilhar, o grupo contribuiria com
sugestdes para aprimoramento das propostas. No nosso caso, éramos uma
dupla e entdo 29 de outubro de 2021 realizamos a apresentagéo para o grupo e,
para isso, recorremos ao Estado da Arte que haviamos produzido. Ademais
convidamos o grupo para uma reunido aberta, com possiveis parceiros/as para

o projeto no qual estavamos implicadas.



A reunido aberta aconteceu no dia 19 de novembro as 17h30, juntamente
com o coletivo EMAAS, estavam presentes convidados/as do curso de Educacéao
Fisica da Universidade Federal do Parana (UFPR), dentre eles/as a Professora
Doutora Rosecler Vendrusculo, idealizadora do “Projeto Sem Fronteiras:
Atividades Corporais para Adultos Maduros e Idosos”, além de dois académicos
do curso, estes que sao especialistas em praticas corporais de aventura e
idealizadores do “Projeto Aventure-se”. Alberto Heitor Molinari e Everson
Rogério da Silva. Também tivemos representantes da unidade educativa na qual
trabalhamos.

Nesta reunido o foco principal foi sobre as possibilidades de proporcionar
0 encontro intergeracional a partir das praticas corporais de aventura nos
espacos da UFPR, inclusive da Fazenda Canguiri, e também na escola.
Contudo, discutimos a dificuldade enfrentada quanto a disponibilidade de
transporte, haja vista que os 6nibus da universidade s6 podem ser utilizados por
servidores/as e académicos/as. Outrossim, refletimos sobre as exigéncias
requeridas nas praticas corporais de aventura considerando a velhice e infancia.
Por fim, consideramos o encontro bastante proficuo, pois contribuimos com o
encontro de sujeitos/as de instituigdes distintas e em tempo de formacao
diferentes, deste modo o movimento alternativo ganhava vida. Entretanto, tudo
ainda permanecia no mundo das ideias, na elucubragédo, sem uma organizagao

especifica quanto aos passos a seguir.

O convite para mediagao institucional: uma nova caminhada

No encontro da ANE3 realizado no dia 06 de novembro de 2021 fomos
mobilizadas a identificar, dentre o coletivo da equipe, colegas que pudessem
compor o comité institucional, sendo que um/a deles/as seria nosso/a
mediador/a, isto €, aquela companhia mais intima com a qual pudéssemos
compartilhar os planos, desassossegos, inquietudes e encantamentos, para que
coletivamente tragcassemos percursos nos quais nossas passadas
reverberassem na materializacdo de tudo o que foi apreendido e construido no
decorrer da nossa formacgao nessa especializacao.

Como cada integrante da equipe tinha um numero determinado de

trabalhos para mediar ou para compor o comité, podemos dizer que encontramos



determinado desafio no envio de nossos convites, haja vista que éramos duas e
diante uma logistica na qual todos/as os integrantes da ANE3 estavam no
movimento da conquista de um comité institucional, portanto, houve uma
delonga para firmarmos com nosso trio da equipe. No entanto, para nossa
alegria, nossos convites foram aceitos e Gabriela Schenato Bica conseguiu
organizar suas demandas e nos acolheu, se tornando nossa Mediadora
Institucional. De modo igual, Soénia Goulart e Susan Raittz-Cavallet,
concordaram em compor o0 comité responsavel por nosso projeto. Assim sendo,
cinco mulheres engajaram-se numa jornada que envolvia sonhos, compromissos
e investimento pessoal para com a escola publica, vislumbrando uma educagéao
que possibilite e permita que as aprendizagens e experiéncias humanas sejam
edificadas no encontro intergeracional.

Como ndo ha uma linearidade nos projetos em processos educativos,
enquanto organizavamos os convites e recebiamos os aceites ja haviamos nos
programado para reunido aberta quando nosso comité se completou, por isso
neste evento contamos com a presenga de nossa Mediadora Institucional, a
Bica. Vale destacar que Bica ja fazia parte do coletivo EMAAS e pela
convivéncia, ainda que virtual, identificamos a possibilidade de uma parceria fértil
para encaminhamentos do projeto que pretendiamos desenvolver na escola.

Ap0s a reunido aberta passamos por um periodo de estagnacao, afinal de
contas tivemos a oportunidade de ouvir as ponderac¢des dos académicos quanto
as Praticas Corporais de Aventura/Natureza, isto &, as circunstancias limitantes
de se desenvolver um projeto em locais abertos e com praticas corporais que
implicam o risco reunindo geragdes distintas sem que conhecéssemos os/as
participantes. Por outro lado, professora Rosecler trouxe contribuicdes acerca da
velhice e sua experiéncia de mais de 20 anos em um projeto de atividade fisica
para idosos/as. Por fim, algo que nos desestabilizou bastante foram as
consideragdes do professor Valdo, uma vez que sinalizou o quanto estavamos,
especialmente a Mica, enraizadas em preocupagdes académicas, desde a
justificativa da proposta, até os objetivos e cronograma para o projeto.

Diante tudo o que foi discutido e com o entendimento de que as exigéncias
requeriam tempo e esforgos para organizar o quanto antes na escola, o que
implica dada burocracia, afinal os projetos precisam ser aprovados pelo Nucleo

Regional de Educacgéo, passamos a nos desassossegarmos com a tomada de



consciéncia de que muito provavelmente ndo dariamos conta de mobilizar a
unidade escolar para organizar tempos e espag¢os nos quais criangas e idosos/as
pudessem vivenciar praticas corporais de aventura/natureza ali na instituicao
para que posteriormente pudessem vivenciar tais praticas em outros ambientes
educativos, tais como os parques da regiao e a fazenda Canguiri da UFPR.

Tomadas por tal inquietude agendamos uma reunido com Bica, afinal
havia grande preocupagao quanto darmos conta do projeto, ndo apenas por ser
uma exigéncia da especializagdo, mas especialmente por nossa
responsabilidade e compromisso social por ocuparmos duas vagas em uma
formagao publica.

Podemos dizer que a reunido bastante elucidativa, pois apds escutar
calmamente cada uma de nds, Bica nos ajudou a entender que o projeto ja
estava acontecendo, com os movimentos que estavamos realizando no coletivo
EMAAS e também com o modo com o qual estavamos nos debrugando a ele.
Ademais, nos permitiu enxergar que o produto do projeto nao precisaria
necessariamente ser a imersédo na Fazenda Canguiri da UFPR, afinal a questao
do transporte € muito significativa, principalmente quando ha necessidade de
afastamento do municipio.

Outrossim, problematizou que talvez nem precisassemos sair da escola
ou organizar uma pratica corporal sistematizada com dias e horarios fixos nos
quais os/as idosos/as precisassem estar na instituicao para se relacionarem com
as criangas. Antes disso, poderiamos observar em nosso cotidiano as
possibilidades de convidar e inserir a comunidade para participar da vida escolar
das criangas e que esse encontro nao fosse apenas focado nas extremidades
geracionais — criangas e idosos/as — mas que os/as adultos/as e a juventude, a
depender da estrutura familiar das criangas, pudessem fazer parte desta
alternativa de educacéo, afinal cada tempo de vida tem sua beleza e carrega em
si determinada riqueza.

Ao findar nossa reunido, saimos nutridas de energia e planos,
especialmente sensibilizadas para observar detalhadamente nosso cotidiano
escolar para entdo enxergamos brechas proficuas para o encontro
intergeracioal, sem abandonar o escopo da relagdo com a natureza e

potencialidades para uma educagao comprometida com a sustentabilidade.



Reprogramando as rotas, apurando os sentidos: novas possibilidades

para um sonho coletivamente construido

Com os coragbes assossegados e sentidos bem apurados nos
debrucamos a identificar as potencialidades educativas que nos permitissem
mobilizar a construcdo de experiéncias nos encontros intergeracionais. De
imediato acionamos nossos contatos com as professoras da graduacdo em
Educacao Fisica da UFPR, pois com as parcerias tecidas em ocasides anteriores
ja era sabido que o encontro com jovens e idosos/as seria possivel, no entanto
um entrave significativo dizia respeito a questdo do transporte, por tanto nos
meses de abril e maio, embora com muita conversa e planejamento, nao
conseguimos organizar qualquer agao com estes grupos.

Outra empreitada foi o investimento na inscricdo de projetos para
concorrermos as aulas de campos realizadas no Programa Linhas do
Conhecimento da Secretaria Municipal de Educacdao de Curitiba, este que,
dentre outros objetivos, busca o “fortalecimento da consciéncia urbana, da
sustentabilidade, da identidade cidada por meio da pertenga dos sujeitos aos
espacos das cidades, envolvendo professores e estudantes em praticas de
exploracao e conhecimento de Curitiba, considerando trés pilares fundamentais:
conhecer, amar e cuidar da cidade” (CURITIBA, 2022). Ainda que nossas
intencionalidades ndo estivessem diretamente ligadas aos propdsitos deste
Programa, identificamos em seu decurso uma possibilidade para alcangar
ambientes nos quais a Natureza fosse potencializadora dos encontros
geracionais.

Nada obstante, na escrita dos projetos a serem submetidos ao comité
avaliativo, tomamos consciéncia de que os transportes sé poderiam ser
utilizados pelas criangas e profissionais da unidade educativa, deste modo, foi
necessario declinarmos da ideia primeira, ou seja, convidar os/as familiares para
realizarem a imersao juntamente com as criangas. Contudo, ndo desistimos
completamente do encontro intergeracional mobilizado a partir da experiéncia na
Natureza. Deste modo, ao realizarmos a escrita dos projetos inserimos como
objetivo da proposta formativa um evento de socializagdo das vivéncias
produzidas pelas criangas. Para tanto, definimos a seguinte sequéncia de

producdes: registros prévios a imersdo na natureza, nos quais ais criangas



pudessem relatar os saberes sobre o lugar no qual estariam e, caso nao
conhecessem o local, como imaginavam que seria. A segunda produgéo contava
com os registros fotograficos na imersdo e a terceira com os registros por
desenho ou escrita sobre as repercussdes da imersao para as criangas. Tudo
isso para que fosse possivel realizar na escola uma exposicdo sobre a acéo,
para que assim as familias pudessem estar na unidade educativa com as
criangas observando, aprendendo e se relacionando com elas e com suas
producoes.

Vale ressaltar que compreendemos a imersao na natureza enquanto a
grande mobilizadora de experiéncias sensiveis e indeléveis, por isso esse motivo
explicamos que a intencionalidade com os registros diz respeito a possibilidade
do compartilhar e de reunir as geragdes. Portanto, ndo se tratam de tarefas,
antes disso, sdo propostas de sensibilizacdo quanto a imersao e reverberacao
da mesma.

Diante o exposto, importa destacar que o processo de entendimento do
Programa, bem como o delineamento dos projetos submetidos ao mesmo,
envolveu tempo e trabalho. Reunindo as propostas de cada uma de nés,
docentes, alcangamos um montante de 10 submissdes, no entanto apenas uma

delas foi contemplada, esta que sera descrita na sequéncia.

Vivéncia no Parque Lago Azul

Dentre as propostas submetidas ao Programa Linhas do Conhecimento
a turma do quinto ano, Ensino Fundamental |, foi contemplada com a aula de
campo no Parque Lago Azul, aula esta que aconteceu no dia 6 de abril de 2022.
Devido a quantidade de poltronas no 6nibus ser superior ao numero de
estudantes da turma, em conversa com a Equipe Pedagdgica Administrativa
(EPA), conseguimos com que as criangas da Classe Especial também pudessem
participar da vivéncia, deste modo garantimos um encontro bastante especial, o
coMtato de estudantes que pouco se relacionam na instituicado educativa.

Por se tratar de um Programa com objetivos e encaminhamentos pré-
estabelecidos nossa intervencao foi inexpressivel durante a permanéncia no
parque, uma vez que haviam duas profissionais da Secretaria Municipal da

Educacdo (SME) de Curitiba responsaveis pelas orientagcbes. No entanto,



estivemos muito presentes nos momentos dos registros, problematizando
situacdes e mobilizando a expressividade quanto as expectativas pré vivéncia e
sentimentos vividos durante e apds a imersao no parque.

Algo que merece ser destacado refere-se ao engajamento das criangas
nas producodes artisticas e textuais, especialmente apds a vivéncia. Em cada
folha de papel os detalhes daquilo que saltou aos olhos e ouvidos no decorrer
das explicagdes e na exploracao local. Cada crianga construiu sua experiéncia
de forma unica e singular, algumas mais atentas aos nomes das arvores e dos
passaros, outras voltadas para historia do parque, algumas para as brincadeiras
vividas, especialmente e muitas pelas relagdes construidas, desde o
deslocamento no 6nibus até o horario destinado ao lanche. Houve, certamente,
entusiasmo pelo encontro fora da instituicdo educativa, um outro ambiente
completamente potente e encorajador de trocas. Além da vivéncia ser uma forma
de aprender bastante distinta da escola, percebemos que a possibilidade de
estarem com as familias na escola também era um mobile para o investimento
nas produgdes.

A exposigao aconteceu no dia 03 de maio de 2022, na instituicdo
educativa. Nesta situagao as criangas do quinto ano e as criangas da classe
especial estiveram novamente juntas. Algumas familias puderam estar
presentes, porém ndo foram todas, algo bastante compreensivel ja que a
exposi¢cao aconteceu em um dia de semana as 13h. O encontro de geragdes foi
promovido, pois mesmo as criangas que nao estavam acompanhadas puderam
compartilhar momentos com adultos/as e idosos/as das familias de seus/as
colegas. Durante a exposigao, os/as presentes acompanham um video com
imagens das criangas durante a vivéncia no parque Lago Azul e também
apreciaram as producdes artisticas e textuais.

O olhar de encantamento das criancas, ao se reconhecerem na relagcéo
com a natureza ou no momento que identificavam suas producgdes, expressava
a significancia do vivido. De modo igual, o orgulho expresso no sorriso das
familias ao apreciarem as producdes. Ao final, cada familia escolheu uma
palavra que representasse os sentimentos produzidos neste encontro e, com
ajuda das criangas, inscreveram na instalagao organizada na porta do laboratorio

onde foi organizado a exposigao. Esta instalagdao permaneceu neste local por



alguns dias e, deste modo, seguiu reverberando em cada sujeito/a escolar que

ao se deparar com o exposto se sensibilizava com o que via.

Caminhada e ginastica para todos/as

Entre a vivéncia no parque Lago Azul e a exposicao para familias, o
movimento e investimento na organizagao de encontros intergeracionais seguiu
conosco e, ainda com os sentidos apurados na identificacao de possibilidades,
nos deparamos com uma situagao bastante interessante na turma do segundo
ano do Ensino Fundamental |. Com este grupo de criangas estavamos discutindo
sobre o conceito de Ginastica Para Todos/as (GPT), conteudo previsto no
curriculo da SME. No decorrer das aulas emergiu a necessidade de tratarmos
sobre o entendimento de grupo geracional, para que assim pudéssemos refletir
o significado de “todos/as”, implicito na referida modalidade de ginastica. Em
meio as elucubragdes tecidas pelas criangas, estabeleceu-se a seguinte linha do
tempo para representar os tempos de vida: bebé -- crianga -- adolescente -- pré-
adolescente -- adulto/a -- idoso/a.

A partir da linda do tempo e provocadas a refletirem como aconteceria e
se era possivel o engajamento destes grupos sociais na GPT, durante as
explanagdes algumas criangas sinalizaram que o grupo dos/as idosos/as n&o
poderiam participar, devido as dificuldades fisicas. Todavia, outras criangas
defendiam que sim, idosos/as poderiam fazer ginasticas, neste grupo, inclusive,
algumas criangas deram exemplos das praticas corporais realizadas pelos/as
avos.

Diante o embate de compreensdes acordamos com a turma a construgao
de um evento no qual as familias seriam convidadas a participarem,
especialmente os/as familiares idosos/as. Logicamente que este acordo
movimentou a escola, pois foi necessario organizar junto a EPA uma estratégia
para possibilitar o encontro intergeracional priorizando a Ginastica, ja que foi a
mobilizadora das reflexdes, mas que também contemplasse a relagdo com a
natureza, o escopo de nossa empreitada. Sendo assim, foi decidido que seria
possivel contatar a guarda municipal para que fizesse a escolta dos/as
participantes e com seguranga pudéssemos caminhar pelos arredores da escola

com a finalidade de chegar num bosque préoximo a unidade educativa e neste



lugar, marcado pela natureza, fossem realizadas brincadeiras ginasticas. Para
ampliar as potencialidades interativas, convidamos as criangas da Classe
Especial para integrarem a proposta, afinal de contas também estavam
construindo aprendizagens sobre as diferentes modalidades da Ginastica e além
disso a turma estava diretamente envolvida nas a¢des intergeracionais.

Com todos os encaminhamentos bem definidos e o0s convites
devidamente realizados, no dia 28 de abril de 2022 recebemos algumas familias
na escola, dentre os/as integrantes tinhamos avos e avés, maes, tias, pais,
primas e inclusive uma gestante. Para iniciarmos as atividades organizamos um
alongamento com o intuito de sensibilizar e aproximar os diferentes grupos. Na
sequéncia saimos em caminhada e esse momento foi bem importante para que
cada integrante tomasse consciéncia da individualidade inerente a vida humana,
do modo de ser no mundo que esta presente inclusive na forma de caminhar,
cada um/a com seu tempo e todos/as no exercicio empatico de respeitar a
pressa ou a demora, buscando achar o equilibrio coletivo.

No bosque a proposta inicial era se conectar com os elementos da
natureza, sentir o chdo com os pés descalgos, ouvir os barulhos naturais,
observar as cores das arvores e brincar de encontrar desenhos nas nuvens. No
entanto, a escassez de cuidados com este bosque n&o permitiu que a proposta
fosse realizada por completo, uma vez que haviam cacos de vidros e tijolos no
chao, além disso o ruido dos carros e da quadra poliesportiva interferiu na
conexao com os sons naturais. Contudo, destacamos que, de forma geral, houve
o investimento dos grupos geracionais e buscarem a conexao.

Na sequéncia voltamos nossas energias para as brincadeiras ginasticas
e foi muito divertido observar a interagdao de todo grupo, o quanto as criangas
ficavam impactadas quando os/as adultos/as e idosos/as enfrentavam os
desafios corporais. O sentimento de entusiasmo mobilizou sorrisos, dicas,
olhares, cuidados e muita troca, pois nestas brincadeiras eram as criangas que
sabiam das melhores estratégias, por isso, elas se tornaram as responsaveis por
ensinar e/ou ajudar quem era mais velho/a. Para finalizar a vivéncia no bosque
dois grupos foram organizados para realizarem o0 abrago nos pinheiros e na
sequéncia voltamos caminhando para escola e entéo realizamos coletivamente

o lanche. Logicamente houve reverberagao da vivéncia e no decorrer da semana



fomos conversando sobre o vivido, alias o entendimento da inclusiao de idosos/as

na GPT foi compreendido com maior propriedade pelo grupo.

Festa Junina no Departamento de Educagao Fisica com o Grupo
Sem Fronteiras da UFPR

Logo que iniciamos as discussdes sobre os encaminhamentos do projeto
uma situacdo marcava todos os encontros, esta que se refere a dificuldade com
o transporte, pois aqueles disponibilizados pela prefeitura ndo podem ser
utilizados pela comunidade extraescolar e os que sao da universidade s6 podem
transportar estudantes, professores/as e demais servidores/as. Neste contexto,
refletimos que uma proposta auspiciosa poderia ser realizada na universidade,
ja que ha grupos de idosos/as que participam de projetos nesta instituicdo e de
modo igual ha jovens e adultos/as envolvidos/as na graduagao, em Educagao
Fisica, e também nos projetos.

Atentadas nessa possibilidade seguimos pleiteando transporte na escola,
contudo a cota, de apenas um Onibus por periodo, ndo correspondia a
necessidade institucional, deste modo houve um sorteio e a professora do quarto
ano A foi contemplada. Sabendo das necessidades implicitas ao nosso projeto
e, da mesma maneira, conhecedora da parceria com a universidade, esta
professora disponibilizou este transporte para as agdes intergeraionais, haja
vista que a Mica é professora de Educacao Fisica da turma.

Em um curto espaco de tempo, exatamente um més, e com algumas
reunides, presenciais e online, conseguimos organizar uma proposta com duas
professoras da UFPR, Rosecler Vendrusculo e Vera Luiza Moro, docentes
responsaveis por disciplinas no primeiro semestre da graduagado em Educagao
Fisica, para turmas de Licenciatura e Bacharelado. Nestas reunides foi
ponderado a necessidade de envolvermos os diferentes grupos geracionais em
atividades que fizessem sentido para eles, isto €, que nao fosse algo distante
daquilo que estavam vivenciando nas aulas.

Neste sentido, foi preciso declinar das praticas corporais na natureza e
também do foco na sustentabilidade, uma vez que em nenhum dos grupos estas
tematicas orientavam as aprendizagens. Contudo, o mote dos encontros

intergeracionais permaneceu percorrido. Sendo assim, avaliou-se que a



organizacao de uma festa junina/julina seria bastante proficua, afinal de contas
sua repercussao cultural faz parte, ou de alguma maneira é conhecida, por todas
as geracgdes, portanto poderia mobilizar o elo estruturante do encontro.

Vale destacar que o calendario letivo da universidade permanece
alterado, decorrente da Pandemia COVID-19, por este motivo, no inicio de junho,
quando recebemos a confirmagdo do transporte, os/as académicos/as
envolvidos/as nesta agao do projeto, estavam ingressando na Educacao Fisica,
ou seja, fazendo os primeiros contatos com professoras, colegas e instituicdo de
ensino superior. Este fato foi bastante desafiador para pensarmos na proposta
do encontro. Nada obstante, as professoras Rosecler e Vera conseguiram
sensibilizar o grupo a partir dos sentidos construidos sobre a especificidade
docente na Educacéo Fisica, seja em instituicbes escolares ou ndo escolares.

Com duas turmas, que reuniram aproximadamente 72 académicos/as, as
docentes organizaram grupos para preparar o evento, dentre eles haviam
equipes responsaveis pela decoragao; pela composi¢cao coreografica de uma
apresentacao; por arrecadarem verbas para as prendas; a equipe de seguranga
€ primeiros socorros; equipes responsaveis por brincadeiras tradicionais, tais
como: jogo das argolas; pescaria; maquiagem infantil; boca do palhago; boliche;
acerte o rabo no burro. Além dessas brincadeiras, os/as académicos/as
propuseram praticas corporais que correspondem as suas experiéncias
sociocorporais € que cativam o interesse, especialmente das criangas, sendo
elas o chute a gol e circuito de bicicleta.

Oslas integrantes do “Projeto Sem Fronteiras: Atividades Corporais para
Adultos Maduros e Idosos”, cerca de 20 participantes, se responsabilizaram em
compor uma apresentagao, além de contribuirem com comidas e bebidas.

Na escola houve o engajamento em construir aprendizagens sobre
caracteristicas da festa junina, na desmistificacédo do imaginario social de que
os/as trabalhadores/as do campo usam apenas roupas remendadas ou
rasgadas, além da discussao sobre a forma caricaturizada das maquiagens.
Ademais, para que este evento fizesse sentido no processo de aprendizagem e
nao destoasse daquilo que as criangcas estavam desenvolvendo, foi elaborada
uma composigao coreografica com arcos, aparelho presente na Ginastica
Ritmica — conteudo abordado em aula. Logicamente, foi discutido a

descaracterizagao cultural, bastante presente em alguns contextos, sobre as



dancas e musicas deste modelo de festa. Neste sentido, toda a movimentacao
foi pensada a partir do repertério cultural, com rodas, tuneis e deslocamentos,
no entanto, as criangas utilizaram das aprendizagens da ginastica para
contribuirem na composicao.

Estas discussdes contribuiram para que as criangas pensassem na
propria vestimenta e também nos alimentos que poderiam levar para festa.
Certamente, a colaboracéo das familias dependeu da condigao financeira e de
tempo para preparo, afinal de contas preparar um alimento, como bolo por
exemplo, ndo raramente se torna mais oneroso e demanda mais tempo. Dessa
maneira, as criancas levaram para festa aquilo que foi possivel e viavel para
suas familias, todavia, vale destacar o esforco coletivo para assegurarem
questdes culturais da festa.

A festa aconteceu no dia 5 de julho de 2022, no periodo da manha. Ao
chegarmos na escola, antes das 8h, algumas criangas ja aguardavam no portao,
havia um entusiasmo coletivo e determinada movimentagao na escola, afinal o
quarto ano A estava vestido para festa, com seus pratos em maos e com
bastante ansiedade para apresentacdo. Apenas uma crianga ndo pode
participar, pois a familia ndo autorizou. No 6nibus havia aquela euforia, afinal ha
mais de dois anos nao realizavam passeios com a escola, além disso, € uma
turma que ndo conhecia a universidade, mas sabia que outros/as colegas ja
haviam estado la e sempre ha aquela curiosidade para saber como € a escola
da professora Mica e dos/as professores/as que realizam projetos e Pratica de
Ensino na escola.

No decorrer do percurso as criangas cantaram e no repertorio escolhido
estava a musica da apresentacdo, Asa Branca de Luiz Gonzaga. Quando
chegamos a universidade fomos recepcionados/as pelas professoras Vera e
Rosecler, os/as demais convidados/as (organizadores/as) estavam no ginasio.
Na entrada do ginasio a equipe de segurancga estava preparada com alcool gel
— assinalamos que todos/as estavamos com mascaras, pois na universidade é
obrigatorio o uso. A medida em que as criangas entravam no ginasio puderam
sentir a importancia da presenca, pois foram recebidas com muitos aplausos.
Certamente foi um momento de muita emogéo, pois o ginasio estava todo
preparado, as mesas para colocar os alimentos, as brincadeiras devidamente

nominadas e com uma decoracgao especial, todos/as com vestimenta de festa, o



som com musicas tipicas, enfim, um evento acolhedor e mobilizador de
encantamento.

No cronograma estava definido que iniciariamos com as apresentagoes e
na sequéncia alimentagdo e brincadeiras, no entanto, criangas e idosos/as
subverteram a ordem, pois sem que fizéssemos qualquer esforgo para o CoMtato
(CAMARGO, 2015) foram se aproximando das brincadeiras e com o apoio e
incentivo dos/as académicos/as comegaram a brincar. Apos esse primeiro
momento, organizamos O espago para as apresentagoes, as criangas iniciaram
e a lindeza do momento foi 0 empoderamento sentido diante aos aplausos, gritos
e comentarios quando as criangas realizavam os movimentos da ginastica, cada
qual explorando suas habilidades a sua maneira. Na sequéncia os/as integrantes
do Projeto sem Fronteiras encantaram com a quadrilha e por fim alguns/mas
académicos/as fecharam as apresentacbes com uma mistura de ritmos e
movimentagao.

ApoOs as apresentagdes todos/as foram festejar como queriam, de
imediato as mesas com as comidas e bebidas foram o foco das atengdes, um
momento de observar as escolhas geracionais, as preferéncias por doces
industrializados ou por pratos preparados em casa. Em torno das mesas
criangas, jovens, adultos/as e idosos/as tecendo suas escolhas, auxiliando uns
aos/as outros/as a se servirem, alguns comentarios, conversas, trocas de
olhares e sorrisos, uma comUnidade de vidas em um espaco de celebrar os
encontros. Dali por diante, alguns elos estabelecidos e explorados nas
brincadeiras e inteiracdes.

O pessoal do Projeto Sem Fronteiras precisou sair antes do encerramento
da festa, nada obstante, fizeram questdo de agradecer pela oportunidade da
experiéncia vivida, uma das integrantes pediu a palavra e agradeceu
imensamente pela festa, elogiou o empenho dos/as universitarios/as e a
afetividade das criangas. Essa primeira despedida também foi um momento
unico, pois com os bragos estendidos corpos se uniam, as diferencas etarias ou
corporais se fundiam e reverberava o entendimento do quéao significante é o
encontro de vidas, de tempos e geragdes distintas.

Proximo ao horario de retornarmos para escola, outro momento de
despedida, as criangas se organizaram em roda no centro do ginasio e ali foram

se aproximando adultos/as e jovens que estavam na festa. Uma das criangas fez



os agradecimentos, representando a turma e, do mesmo modo, alguns/as
universitarios/as falaram sobre a gratiddo pelo evento. NOs docentes, da
universidade e da escola, ndo precisamos fazer ou falar nada, pois geracdes
mais novas que nos souberam, lindamente, mobilizar emogdes com as escolhas
de suas palavras. Retornamos para a escola, cada um/a com uma sacola repleta

de prendas, presentes de uma presenca fundamental na formag¢do humana.

Parkour e brincadeiras na Praga Afonso Botelho com

académicos/as da Educacgao Fisica UFPR

O investimento nos encontros intergeracionais mobilizaram a escrita e
implementagédo de um projeto de contra turno na escola, este que € nominado
da seguinte forma: “PRATICAS CORPORAIS DE AVENTURA/NATUREZA NA

ESCOLA: UMA FORM/A\QAO4 INTERGERACIONAL”. De inicio a

intencionalidade ja era convidar familiares para ingressarem na proposta,
contudo até o momento esta estratégia n&o foi efetivada por decorréncia de
orientacdes do Nucleo Regional de Educacgé&o da regional Bairro Novo (NREBN).
Diante disso, para que foi possivel iniciar as agdes, as criangas do quinto ano da
manha foram convidadas a participarem no periodo da tarde, ao total 15 familias
acolheram a proposta e efetivaram a inscricdo do/as estudantes.

Por se tratar de um projeto idealizado pela Mica, mas realizado em
parceria com o Programa de Educacéao Tutorial (PET) Educagao Fisica UFPR,
vimos a oportunidade de integrar estudantes da Classe Especial, afinal de contas
nas tercas-feiras, horario destinado ao projeto, contamos com trés bolsistas do
referido Programa e desta maneira havia possibilidade e seria interessante
ampliar o grupo, especialmente pelas realidades de vidas distintas, tanto dentro
do ambiente escolar como fora dele. Neste sentido, o projeto passou a ser
realizado com 28 criangas com variagao de idades, trés jovens académicos/as e
duas professoras®, o que privilegia o encontro intergeracional, ainda quando n&o

se faz presente a relacdo com a comunidade externa.

4 Escrita de forma intencional para dimensionar a exigéncia de Agdo na aproximagdo das
geracgoes.

> A professora regente da Classe Especial também faz parte do projeto e acompanha as
atividades construidas no grupo, juntamente com a professora Mica.



Desde meados de margo de 2022 até inicio de julho os encontros
aconteceram na escola, cuja tematica norteadora versava sobre a especificidade
do Parkour, uma pratica corporal de aventura que esta descrita na Base Nacional
Curricular Comum (BNCC) enquanto uma pratica urbana, mas que é entendida,
por nods, a partir ndo fragmentagao e distanciamento natureza e cidade. Diante
ao envolvimento e interesse das criangcas houve um movimento bastante
importante para que fosse possivel promover a vivéncia desta pratica corporal
em uma praca da cidade, primando pelo entendimento de que se faz necessario
a apropriagdo dos espacgos publicos. Neste segmento, torna-se fundamental
destacar o engajamento da pedagoga do periodo da manha, esta que mesmo
em turno contrario esta sempre disposta a contribuir nas propostas educativas e
por isso contatou o NREBN e conseguiu transporte para que a aula de campo
efetivamente acontecesse.

Com transporte garantido nos dedicamos a investigar o melhor lugar para
que a vivéncia fosse realizada, em conversa com um dos tutores do PET
Educacgao Fisica UFPR empreendemos que a Praga Afonso Botelho poderia ser
um espacgo proficuo, devido sua estrutura fisica que potencializa as praticas de
parkour e também reverbera o ambiente natural. Além da escolha por esta praga
houve a decisdo de ampliar a proposta e em parceria com as professoras
Rosecler e Vera, mobilizamos cerca de 50 académicos/as do turno da tarde,
turmas de primeiros anos da Licenciatura e Bacharelado em Educacéo Fisica,
para se juntarem a proposta e assim, no encontro com as criangas,
compreenderem especificidades da area. Para tanto, as referidas docentes
organizaram em suas turmas pequenos grupos que se responsabilizaram por
elaborarem brincadeiras a serem realizadas na praca. Desta maneira o
planejamento foi o seguinte: primeiro momento atividades de parkour, na
sequéncia lanche coletivo e, por fim, brincadeiras. Tal organizagéo fez com que,
ainda nos primeiros dias na universidade, os/as académicos/as se envolvessem
em formas de planejar e orientar praticas corporais.

Com todos os encaminhamentos devidamente organizados, no dia 5 de
julho de 2022, uma terca-feira a tarde, saimos da escola com as criangas do
projeto e ao chegarmos na praga observamos um grande grupo que nos
aguardava com tudo organizado, tornando a praga uma escola de veras

alternativa e bastante humanizada.



Para as criancas tudo era muito novo, afinal a maioria ndo conhecia o
espacgo e para todas os/as académicos/as e professoras/es da universidade
eram desconhecidos/as, com exceg¢ao dos/as bolsistas do PET, ja que estado
conosco na escola. Se num primeiro momento houve determinado receio,
vergonha, falta de jeito ou timidez na aproximacéo, logo que os grupos foram
apresentados e organizados para vivenciarem o parkour relagdes de coMtato
(CAMARGO, 2015) foram tecidas. No decorrer do circuito foi possivel observar
a gentileza no apoio as criangas, o cuidado na gestao do risco, o investimento
em saber o nome de cada uma delas e, especialmente, atitudes inclusivas,
privilegiando o engajamento de todas. Neste quesito, torna-se possivel afirmar
que as criangas mobilizaram a agao docente dos/as académicos/as. Além disso,
com referéncia especificamente sobre o parkour, a maioria dos jovens pdde
aprender algo com as criangas, uma vez que elas, por estarem no projeto, tinham
maior experiéncia nesta pratica corporal. Desse modo, o encontro geracional
reafirma o entendimento de que nao é a idade cronoldgica que define quem sabe
mais ou menos, mas sdo as experiéncias de vida que reverberam com maior
poténcia os saberes.

O momento do lanche também se fez singular neste encontro, pois as
criangas dividiam entre si aquilo que haviam levado e ofereciam para todos/as
que estavam presentes. Em reunido, posterior ao evento, os/as académicos/as
relataram o quanto foi importante observar aquela partilha e a maneira como
coletivamente as criangas se alimentavam. Ademais, assinalamos o cuidado do
grupo em preparar um pacote de doces para as criangas, enquanto um ritual de
gratidao pela oportunidade do encontro.

O final da vivéncia foi marcado pelo protagonismo dos/as participantes,
pois os/as académicos/as puderam orientar as brincadeiras que haviam
planejado e assim mediaram saberes e relagdes, entre as criangas, entre ele/as
e entre todos/as. Ao nos despedirmos reverberou o desejo de querer mais, as
criangas queriam mais tempo na praca e os/as académicos/as também, o 6nibus
ja nos aguardava e as brincadeiras insistiam em prosseguir, algo que corrobora
o entendimento de que este encontro mobiliza o investimento pessoal, porque

faz sentido.



Propostas educativas realizadas na escola com a contribuigao da

familia

Além das vivéncias — aulas de campo — realizadas fora da escola ou
organizadas enquanto eventos efetivos do projeto, conseguimos transformar
nosso planejamento e tocadas por tudo que estavamos estudando e produzindo
passamos a envolver, na medida do possivel, as familias em propostas
educativas do cotidiano escolar. Neste sentido, algumas atividades de pesquisas
arespeito dos conteudos de aula foram realizadas com as familias, neste quesito
eram as criangas as responsaveis pela mobilizagdo em suas casas. Em outras
investidas, as familias foram convidadas a prestigiarem apresentagbes de
ginastica artistica, ginastica ritmica e ginastica circense.

Diante disso, destacamos o quanto este projeto tem transformado nossa
docéncia e o ambiente escolar do qual fazemos parte, uma vez que ha um
movimento de contracultura no qual buscamos ocupar ambientes extraescolares
e também de aproximacdo e/ou insercdo da comunidade extraescolar para
dentro dos muros da instituicdo educativa. Isso porqué acreditamos vivamente
que a educacgao se faz coletivamente, pois € de responsabilidade social e ndo
apenas escolar, por isso implica sensibilizagado comUnitaria. Logicamente, nosso
projeto ndo se encerra nestas linhas e por esse motivo ndo ha um topico para
conclusbes, uma vez que se trata de um inicio cujas narrativas se tornam os

veios imponentes de reverberagao.

“Um acontecimento vivido é finito, ou pelo menos encerrado na esfera do vivido, ao passo que
um acontecimento lembrado é sem limites, porque é apenas uma chave para tudo o que veio
antes e depois” (BENJAMIN, 1985, p. 37).
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