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A PELEJA DO ALUNO CEGO COM O PROFESSOR POLIGLOTA

Vou - Ihes contar uma peleja
De um tempo bem atual
Entre um aluno talentoso,
Deficiente visual.

E um professor famoso,
Poliglota, bem garboso,

Uma luta desigual.

Né&o canto para enganar

Nem conto por iludir

Pec¢o ao Deus pra proteger

E da mentira eu fugir.

Que eu pratique a caridade
Falando so a verdade

E Ele me perdoe se eu mentir.

O jovem necessitava

Nas aulas das descrigbes
Das figuras e imagens

Pra estudar com seus botées.
Em Braille, lia e escrevia.

O Dox Vox traduzia, '
Vivendo sem aflicbes.

Ai comegam as aulas

E o docente brilhando,

Com textos, falas, imagens,
Os alunos cativando,

Mas né&o sabia incluir

E o que eu conto a sequir
E o mundo sempre girando.

O aluno cego pediu:

- Professor, descreva tudo!
Pra que eu possa acompanhar
E sem, porém, ou contudo,
Peco — lhe assim o favor

Digo sem ter o temor

De palmatéria ou cascudo.

Por que Graciliano Ramos, 2
Um escritor renomado,

No livro “Inféncia” dizia

1 Braille, criado por Louis Braille, 1809 — 1852.
Escrita para pessoas cegas ou de baixa visao;
DoxVox, sistema que permite transformacéao

de textos em sons e vice — versa, em
computadores. Facilita a leitura, a escrita e a
independéncia de pessoas cegas.

Desenvolvido pelo Instituto Tércio Paciti,
UFRJ.

2 Graciliano Ramos, 1892 — 1953. Romancista,
memorialista, jornalista. Escreveu: Vidas
Secas (1938), Infancia (1945), Memdérias do
Carcere (1953).

Que muito havia apanhado.

- Mas meu tempo é diferente,
Né&o se fala mais “oxente™
Para o dever decorado.

O professor dava aula

Sem ter que se ocupar
Daquele estudante cego,
Um peixe sem seu lugar.
No rio ou no oceano,
Querendo o direito humano,
Primeiro que é estudar.

Pensem num homem elegante
Cabelo preto, penteado,
Camisa chique de brim,
Tecido liso ou listrado.
Sapatos de mocassim,

Altura média, “branquim”,

O professor invocado.

O aluno era alto

Como ferrolho de igreja,

Com sua bengala, famoso,

E o bom Deus que Ihes proteja.
Magro, apenas pele e 0sso,
Era gal&, um colosso,

O noivo que a sogra almeja.

E eu sou do tempo antigo
Ouvi discos na vitrola.
Escutei musica boa

No radinho, Motorola.
Pesquisas em Enciclopédias,
Medir disténcias por léguas
E fiz ginastica na escola.
Um professor e o aluno
Duelam com destemor,

O prémio o conhecimento
Ao que fosse o vencedor.
Eu canto tudo que vi

O que dizem, do que ouvi,
Dessa dupla de valor.

Logo nas primeiras aulas
Um filme apresentado,

Sem ninguém para explicar,
O mestre realizado,

Mas sem gosto ou olfato,

O rato foge do gato

O lente, 4 desorientado.

3 Oxente, jeito nordestino de dizer: Oh! Gente.
Indica admiragcdo, surpresa, estranheza,
énfase, espanto.



Bem depois de Bagda,

L& nos idos de Pequim,
Pelas bandas da Nigéria

No Vietna é assim.
Predicado sem sujeito

Pela casa do sem jeito

Agua de cheiro, sem carmim.

- Professor, como é que pode,
Tanta insensibilidade?

Como posso aprender
Ficando aqui na saudade?
Sem uma palha mover

O mestre sem compreender:
- Ajude — me por bondade!

Mas a questéo prosseguia
Como num drama sem fim
Cada aula que ele dava

la de mal a ruim.

Nem rezando pro deus Baco
Do aluno “a encher o saco”
Era o comeco do fim.

O estudante receoso

Temia ser reprovado

Ir pra recuperagéo

Sem férias e envergonhado.
Sem ter mais forgas, coragem,
Como um carro sem garagem
Ou um velho disco arranhado.
O estudante revoltado

Xingava o bom professor
Dizia até palavrées

Sozinho, pra seu tutor.
Vivendo sem esperancga

De num tempo de bonanca
Um dia ainda ser doutor.

Os colegas ja sabiam

De sua grande aflicdo
Pouco podendo fazer

Pra resolver a questao.

E os olhos lacrimejando,
S0, pelos cantos, chorando,
Sem crenga na salvagéo.

Mas se ha vida ha esperanca
Que é a dltima a partir

Ao fraco nédo se aconselha
Com um valente bulir.

A fé e a caridade

Diz o livro da verdade

Que podem nos redimir.

4 Lente, professor. Vem do latim “legente”,
aquele que |é.

E o mestre ia a praia,

A restaurante decente

Para almogo ou jantar
Vivendo a vida descrente.
Que ali bem perto de si
Havia um jovem ali,
“Macambuzio”, ° descontente.

Nesse tempo em que vivemos
Tudo é comunicar,

Mas havia um abismo

Dificil de superar,

Entre aluno e educador

Como espinhos numa flor
Que ferem quem lhe pegar.

Outra aula que eu relato
Tinha filme outra vez

Mas, pra surpresa geral,
Dessa vez foi em inglés.

Ai foi a gota d’agua

Que gerou profunda magoa
Qual promessa de um burgués.
Mas o aluno astucioso

Né&o tarda a se vingar

Pois vinganga é sopa quente
Que se toma ao esfriar.

Um plano bem planejado
Muito doce ou bem salgado,
Com ervas pra apimentar.

Ao entregar o trabalho

Em Braille tudo escreveu.
Pés o mestre em desespero,
Essa lingua nunca leu.

- O que é que eu fago agora?
Ignorante é o que ignora,

O outro inculto sou eu.

Agora tudo era claro

Como luz de lamparina

Feito roupa de bacana

Que com o sapato combina.
Quem espera sempre alcanca
O dinheiro na poupancga,

E a lembrancga natalina.

Tal o dia vem da noite

Como é bom dar tempo ao tempo
Numa aula de estatistica

A paz tem o seu momento.

Eixos do “y” e do “x”

Faz o aluno infeliz

Como um mendigo ao relento.

O aluno desajeitado

5 Macambuzio, triste, mal — humorado
melancolico. O mesmo que sorumbatico.

ou



Doutor pega pela mao
Leva pro quadro tocar
Figuras, graficos em agéo.
O eixo das coordenadas,

Mestre e estudante de maos dadas,

Sol e chuva no sertao.

O aluno admirado

Com seus colegas a frente
Vai tateando os desenhos
Coracgéo leve e contente.
Com o professor lhe guiando
O mundo todo explicando
Como a oragédo de um crente.

Mapas: paises, provincias,

Circulo, quadrado e retangulo,

Plantas, o corpo humano,
Sanfona, bumbo e triangulo.
Roupa nova pra quem usa,
Catetos e Hipotenusa,

Duas retas formam angulo.

E entre os dois vai surgindo
Mutua admiragéo

De um estudante e seu mestre,

As asas de um aviéo.
Hoje surge a amizade
Auséncia se faz saudade
Eu conto com emogé&o.

N&o digo o nome do mestre
So6 lembro que ele ¢é o “tal”
Tem “A” de Wagner Andriola,
S6 digo a inicial.

Fez doutorado na Espanha,
Luz do luar Ihe acompanha.
Guardo segredo total.

Geilson, a quem dedico,
Essa historia me contou,
Gravada em depoimento
Que a internet espalhou.
Nada que conto eu invento
As vezes eu s6 aumento,
Pois fofoqueiro ndo sou.

Pois a dialética ensina
Movimento entre contrarios
De Hegel e Marx na Prussia
Contra nobres perdularios.
Nas consciéncias a luz

A Histéria é quem nos conduz
Nos sonhos dos proletarios.

Numa Universidade

Do Ceara a Federal,

O aluno cego e seu mestre
Na uniégo sideral.

Do velho nasce o novo

Como o pinto vem do ovo,
E o vento no milharal.

Geilson contou o “causo”
Pediu versos de cordel

Eu aqui os escrevi

Com a caneta no papel
Sobre o professor querido
Que hoje é seu grande amigo
Péo quente com leite e mel.

As aulas de estatistica,
Moda, média, mediana,
Curso de Pedagogia,
Pastel com caldo de cana.
Universos insondaveis,
Os planetas habitaveis,
Nossa escola suburbana.

Quando alguém encontrar
Na escola algum conflito
Saiba que ai pode estar

O seu tempo mais bendito.
E assim na sociedade

Dos que educam de verdade
Fique alegre, néo aflito.

Assim contei a historia

De “G” e “A” diferentes

Num tempo da educag¢éo
Que faz dos tristes contentes.
Um conflito trouxe a paz

Pois amar nunca é demais
Os siléncios, eloquentes.

Que o cego Ié e escreve

O Braille é um alfabeto.

Dox Vox, um belo programa,
Texto vira som correto.

O som vem do texto escrito
Como um louvor, um bendito,
O avé que cuida do neto.

Sobre os ritmos do siléncio
Falam até da cor do som.

Do musico bem afinado
Tocando fora do tom.

O cego que enxerga ouvindo,
Com o tato vai colorindo,
Vermelho, azul com marrom.

O estudante e o mestre
O mestre e o estudante.

Com as sandalias da humildade

Nao ser soberbo ou pedante.
Como a praia no domingo,
Picolé de tamarindo

Com o traje mais elegante.

Contei dos dois a histéria,



Genilson Sousa e Andriola.

Bolo de milho ou batata,
Refresco de graviola.
Luis Tavora, eu escrevi,
Na&o inventei nem menti,
Passarinho sem gaiola.

E agora ja me vou
Pois o dia ja nasceu

Vou buscar o meu amor
Que seu carinho me deu.
Quem quiser me encontrar
Nem precisa procurar
Busque aonde o sol nasceu.

Luis Tavora Furtado Ribeiro (2022)



RESUMO

A Tese objetiva compreender de que forma ocorre a inclusdo da educanda
surdocega quanto a cognicao e aprendizagem em diferentes espacos pedagdgicos
no Ensino Superior, local de praticas ja estabelecidas de leitura e escrita, o que
exige repensar as relacbes pedagodgicas. Diversos trabalhos foram realizados a
respeito das pessoas surdas ou cegas, no entanto, ha escassez relativa ao campo
do conhecimento envolvendo a surdocegueira, foco dessa pesquisa, que se
fundamenta em autores que apresentam estudos quanto a condicdo da pessoa
surdocega e a sua insergao social e educacional, como Keller (1902), Lagati (1995)
e Maia e Aradz (2001). Em relagdo a escola e aos apoios continuos e intensos ao
curriculo escolar, as contribuicdbes de Godoi et al. (2006), Lima (2019), Aradz e
Costa (2008), trazem muitos subsidios tedricos e praticos. A pesquisa € de natureza
qualitativa, do tipo estudo de caso, com abordagem exploratério-descritiva, narrativa
e documental. As analises partiram das Politicas Publicas quanto ao atendimento a
inclusdo frente as legislagcdbes Nacional e Institucional. A participante € uma
académica surdocega, com aprovagao no vestibular da UFPR pelo sistema de cotas
para pessoas com deficiéncias em 2019, no Curso de Pedagogia. Foram aplicados
questionarios as discentes da turma e a discente surdocega, as Coordenagdes do
Curso de Pedagogia e Coordenagéao do SIPAD/NAPNE, Equipe Técnica-Pedagogica
do SIPAD/NAPNE (Tradutores/as e Intérpretes) e os Professores/as que atuam junto
a turma da discente foco da pesquisa. Foram realizados registros em Diario de
Campo virtual das observagdes, diagnésticos e acompanhamentos junto a
participante, em diferentes espacos e tempos, como na sala de aula, bem como a
infraestrutura para execucdo de tarefas no domicilio. Foram analisados os
atendimentos e materiais didatico-pedagogicos como, as diagramacdes de textos
para leituras e outros recursos didaticos. Os procedimentos de analise as respostas
aos questionarios tiveram como referencial teérico de Aguiar e Ozella (2006, 2013),
dos Nucleos de Significacdo. Essa pesquisa revelou as circunstancias que
permeiam o ambiente académico, os procedimentos educacionais e as relagdes de
todos os envolvidos, de forma a repensar a inclusdo ndo sO da académica
surdocega, mas a todos os académicos com deficiéncias.

Palavras-chave: Surdocego. Ensino Superior. Vivéncias e Relagdes. Inclusao.



ABSTRACT

The Thesis aims to understand how the inclusion of deafblind students in terms of
cognition and learning occurs in different pedagogical spaces in Higher Education,
where already established practices of reading and writing occur, which requires
rethinking pedagogical relationships. Several works have been carried out regarding
deaf or blind people, however, there is a relative scarcity in the field of knowledge
involving deafblindness, the focus of this research, which is based on authors who
present studies regarding the condition of the deafblind person and their social
insertion and educational, such as Keller (1902), Lagati (1995) and Maia and Aradz
(2001). Regarding the school and the continuous and intense support to the school
curriculum, the contributions of Godoi et al. (2006), Lima (2019), Ara6z and Costa
(2008), bring many theoretical and practical subsidies. The research is of a
qualitative nature, of the case study type, with an exploratory-descriptive, narrative
and documental approach. The analysis started with the Public Policies regarding the
attendance to the inclusion in front of the National and Institutional legislation. The
participant is a deaf-blind academic, with approval in the UFPR entrance exam by the
quota system for people with disabilities in 2019, in the Pedagogy Course.
Questionnaires were applied to the students in the class and to the deaf-blind
student, to the Coordination of the Pedagogy Course and Coordination of
SIPAD/NAPNE, the Technical-Pedagogical Team of SIPAD/NAPNE (Translators and
Interpreters) and the Teachers who work with the class of the research focus student.
Records were made in a virtual Field Diary of observations, diagnoses and follow-ups
with the participant, in different spaces and times, such as in the classroom, as well
as the infrastructure for performing tasks at home. Attendances and didactic-
pedagogical materials were analyzed, such as text layouts for readings and other
didactic resources. The analysis procedures for the answers to the questionnaires
had as a theoretical reference Aguiar and Ozella (2006, 2013), from the Meaning
Nuclei. This research revealed the circumstances that permeate the academic
environment, the educational procedures and the relationships of all those involved,
in order to rethink the inclusion not only of the deafblind academic, but of all
academics with deficiency.

Keywords: Deafblind. Higher Education. Experiences and Relations. Inclusion.



RESUMEN

La Tesis tiene como objetivo comprender como ocurre la inclusién de los estudiantes
sordociegos en términos de cognicion y aprendizaje en diferentes espacios
pedagdgicos en la Educacion Superior, donde ocurren practicas ya establecidas de
lectura y escritura, o que requiere repensar las relaciones pedagogicas. Se han
realizado varios trabajos con respecto a las personas sordas o ciegas, sin embargo,
existe una relativa escasez en el campo del conocimiento que involucra la
sordoceguera, el enfoque de esta investigacion, que se basa en autores que
presentan estudios sobre la condicion de la persona sordociega y su insercion social
y educativa, como Keller (1902), Lagati (1995) y Maia y Ara6z (2001). En cuanto a la
escuela y el apoyo continuo e intenso al curriculo escolar, las aportaciones de Godoi
et al. (2006), Lima (2019), Aradz y Costa (2008), traen muchos subsidios teéricos y
practicos. La investigacion es de caracter cualitativo, del tipo estudio de caso, con
enfoque exploratorio-descriptivo, narrativo y documental. Los analisis partieron de
las Politicas Publicas en cuanto a la atencion a la inclusion frente a la legislacion
Nacional e Institucional. El participante es académico sordociego, con aprobacion en
el examen de ingreso a la UFPR por el sistema de cuotas para personas con
discapacidad en 2019, en el Curso de Pedagogia. Se aplicaron cuestionarios a los
alumnos de la clase y al alumno sordociego, a la Coordinacion del Curso de
Pedagogia y Coordinacion de SIPAD/NAPNE, al Equipo Técnico-Pedagogico de
SIPAD/NAPNE (Traductores e Intérpretes) y a los Docentes que trabajan con el
clase del estudiante foco de investigacion. Se realizaron registros en un Diario de
Campo virtual de observaciones, diagndsticos y seguimientos con el participante, en
diferentes espacios y tiempos, como en el aula, asi como la infraestructura para la
realizacion de tareas en el hogar. Se analizaron las asistencias y materiales
didactico-pedagogicos, como maquetaciones de textos para lecturas y otros
recursos didacticos. Los procedimientos de analisis de las respuestas a los
cuestionarios tuvieron como referente teérico a Aguiar y Ozella (2006, 2013), de los
Nucleos de Significado. Esta investigacion revel6 las circunstancias que permean el
ambiente académico, los procedimientos educativos y las relaciones de todos los
involucrados, con el fin de repensar la inclusién no solo del académico sordociego,
sino de todos los académicos con deficiencia.

Palabras clave: Sordociego. Educacion Superior. Experiencias y Relaciones.
Inclusion.
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1 INTRODUGAO

O ambiente educacional deve ser um local que abarque os mais diversos
tipos de educandos/as, em suas mais variadas particularidades, principalmente as
pessoas com necessidades especiais em educacgdo. Estes individuos pouco
conhecidos em suas especificidades, tanto socialmente como no ambiente
educacional, circulam nos variados meios académicos em busca de formacédo de
nivel superior. No entanto, devido as suas condi¢des, necessitam de adaptacdes e
transposicdes de determinadas barreiras impostas por diferentes circunstancias.
Assim, questiona-se: o que fazer a respeito do nao atendimento aos seus direitos?
Como as instituicdes tém lidado com sua presencga?

De acordo com Branco e Leal (2018), a incluséo escolar, no que tange a
Educagao Especial inclui os surdocegos, e estes tém direito garantido a educacao,
ja que estdo como parte do processo educativo. Para alcancar esta meta, ha
dispositivos legais (documentos e legislagées) nacionais, como a Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988 (BRASIL, 1988), a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgao Nacional (BRASIL, 1996), a Resolugdo CNE/CEB n° 02/2001 (BRASIL,
2001), a Resolugao CNE/CEB n° 04/2009 (BRASIL, 2009) e a Resolugao CNE/CEB
n° 04/2010 (BRASIL, 2010), Tais documentos esclarecem o direito a incluséo e
permanéncia destes cidaddos nos espacgos regulares de ensino, admitindo assim
que nao se tratam de um grupo novo, mas de uma parcela da populagdo com
direitos educacionais ja adquiridos.

Académicos com deficiéncia sdo aqueles que apresentam o atendimento a
alguma necessidade fisica, mental, intelectual ou sensorial que possa desenvolver
suas atividades de estudo e pesquisa. Essas necessidades podem variar desde
dificuldades na mobilidade ou na comunicagao até problemas de aprendizagem,
autismo, cegueira ou surdez.

A surdocegueira por sua vez, € uma condicao que afeta a audi¢ao e a visao
ao mesmo tempo, o que pode levar a uma grande dificuldade de comunicagao e
interagdo com o ambiente e com outras pessoas. Pessoas com surdocegueira
necessitam de recursos e estratégias especificas para acessar informacdes e se
comunicar, como a lingua de sinais tatil e o uso de tecnologias assistivas. A incluséo
de académicos com deficiéncia, especialmente aqueles com surdocegueira, na

universidade € fundamental para assegurar a igualdade de oportunidades e a



promogao da diversidade, além de possibilitar que essas pessoas possam
desenvolver seus potenciais e contribuir para a produ¢do de conhecimento e
pesquisa.

Saber a forma correta de se referir aos educandos (as) é necessario, mas
somente ela nao é o suficiente. Com este entendimento, o propdsito deste estudo é
pesquisar o processo de inclusdo da educanda surdocega, no curso de Pedagogia
quanto a cognigado e aprendizagem, observando como ocorre ou deveria ocorrer
dentro do espacgo da universidade, buscando respostas para os profissionais que
interagem no dia a dia com ela.

Na busca de compreensido destes sujeitos, € necessario saber como a
terminologia foi sendo modificada para se referenciar a eles (SOUZA, 2016). Por
isso, Comedi (2011) indica que € importante compreender algumas relagdes sobre
questdes conceituais e terminoldgicas. Durante um tempo, a surdocegueira foi
escrita de maneira hifenizada, “surdo-cegueira”, sugerindo a sua classificagdo no
conjunto das deficiéncias multiplas. A implantagdao da grafia sem o hifen, reforgcando
o seu carater de deficiéncia unica, teve inicio em 1991, pela International Association
for the Education of the Deafblind (IAEDB) (CORMEDI, 2011).

No Brasil, em anuéncia ao movimento mundial, pesquisadores e instituicbes
especializadas adotaram a escrita sem o hifen em defesa do carater Unico da
surdocegueira, o qual difere da somatdria de duas deficiéncias. Dessa forma, as
suas caracteristicas Unicas sdo ressaltadas, demonstrando que requerem
atendimentos e apoios especificos (MAIA, ARAOZ, 2001).

Entao, o termo “surdocegueira”, utilizado atualmente sem hifen, refere-se a
perda sensorial da visdo e audicdo, caracterizada como deficiéncia unica e nao
como a soma de duas deficiéncias. Portanto, o termo "surdo-cego" ndo deve ser
utilizado, pois a surdocegueira nao se refere apenas a juncao de duas deficiéncias,
que demandam uma série de estratégias e recursos especificos para que a pessoa
possa se comunicar, interagir € agir no meio social (LAGATI, 1995).

O grupo constituido por pessoas surdocegas € composto por diferentes
perfis, com a ocorréncia de algumas situagdes mais desafiadoras que, talvez,
possam apresentar a necessidade de processos diferenciados de ensino em relagao
aos seus pares, com apoios continuos e intensos, além de curriculo alternativo que

atenda as suas reais necessidades (GODOI et al., 2006).



Para entender a abordagem da problematica da surdocegueira na
universidade é necessario contextualizar como este grupo esta inserido na
graduagdo. Considerando a ampliagdo do ingresso de pessoas com deficiéncia na
faculdade (BRASIL, 2012), decorrente da consolidagdo da Educacédo Basica
inclusiva, surge a necessidade de implementar agdes institucionais de acesso e
permanéncia desses sujeitos em Instituicdes de Educacado Superior (IES). Estas
ocorrem, predominantemente, por meio de praticas docentes e institucionais que
visam acolher as especificidades e eliminar barreiras no contexto educacional para
estes estudantes.

Estes educandos, quanto a sua percepcao frente as metodologias utilizadas
pelos educadores no Ensino Superior, exigem que sejam coerentes com sua
realidade. Vale fazer uma analogia com estudantes da Educacédo de Jovens e
Adultos (EJA), cujo publico tem consciéncia da importancia de construir os seus
conhecimentos de mundo e de suas experiéncias pessoais e profissionais de uma
forma que pode ser desperiotizada, mas, com a metodologia adequada, pode vir a
ter éxito ao seu préprio tempo. Ainda se acrescenta que o grupo pode aprender com
conteudos significativos voltados para as suas necessidades e vivéncias,
participando ativamente das atividades propostas. No ambito escolar, conseguem
superar dificuldades pessoais e depositam grande expectativa na escola como
oportunidade de mudanga das suas condi¢cées de vida (CEEBJA/SJP, 2016 apud
LIMA, 2019). Da mesma forma, ha de se levar em conta a histéria pessoal de cada
surdocego para realizar estratégias pedagdgicas que se adequem com as
especificidades exigidas.

As acgdes voltadas a acessibilidade destes estudantes estao legitimadas pela
Convengao da Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, incorporada a legislacao brasileira em 2008, a qual prevé
que assegurar a provisdo de adaptagbes para o acesso, ingresso e permanéncia
destas pessoas na Universidade é responsabilidade do Estado (BRASIL, 2008).

As pessoas que sado foco desse estudo, para as quais estdo também
voltadas as politicas publicas educacionais inclusivas, ao terem acesso a espacgos
na academia, necessitam de apoios diferenciados que vao além da promog¢ao das
condigdes de admissao e acesso, pois precisam de recursos e servigos voltados as
suas especificidades. Sendo assim, observa-se uma lacuna no processo de incluséo

ao se deparar com sua presenca ali.



Os (As) discentes surdocegos(as) necessitam de suportes ainda néao
implementados pelas politicas educacionais, como disponibilizagdo de guias-
intérpretes para viabilizar sua comunicacdo em sala de aula e locomog¢ao no espaco
universitario, por exemplo. Esses aportes sdo imprescindiveis e, mesmo ja
mencionados nos documentos legais e norteadores da politica nacional de educagao
numa perspectiva inclusiva, ainda nédo estdo previstos na infraestrutura das IES
(ARAOZ, COSTA, 2008).

Destarte a necessidade das politicas publicas de inclusdo voltadas a
implementacdo de suporte materiais, pois diante do cenario vivido na pandemia da
Covid-19, ndo se pode deixar de registrar a questdo da acessibilidade as
Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacéo (TDIC), sendo que por dois anos
o Curso de Pedagogia foi ofertado na modalidade de Educacao a Disténcia (EaD),
apresentando obstaculos a serem superados pela pessoa com deficiéncia, da

mesma forma encontrados na educagao presencial.



1.1 JUSTIFICATIVA

1.1.1 Na perspetiva pessoal

“Mazinho, estude!”

Este texto vem como resultado do desenvolvimento de informacdes
recebidas por uma crianga, um menino de cerca de sete ou oito anos, a respeito de
rudimentos do que seria o seu trabalho de psicélogo, e da importancia dos estudos
para o crescimento e independéncia individuais.

Assim como o exemplo do meu pai (82 série) em valorizar os livros e por
este possuir no chdo, em um canto da casa pilhas de livros antigos. E presentear
esta crianga com livros, quando vendedores ambulantes passavam de casa em casa
vendendo. E minha mae apesar de ter estudado somente até 3°ano do ensino
basico me disse muitas vezes enquanto crescia: “Mazinho, estude!”.

O trabalho como psicélogo acabou se tornando uma meta de vida, apesar
dos percalgos do caminho. Aos quarenta anos, ingressei no curso de psicologia na
Pontificia Universidade Catdlica do Parana, e ao conclui-lo, dei continuidade com
pos-graduacodes, cursos, mestrado, o ingresso no doutorado e o esfor¢o de trabalhar
e estudar por anos para passar em provas de concurso, quando obtive duas
aprovagdes e optei por trabalhar na Universidade Federal do Parana (UFPR). Na
instituicdo, passei a desenvolver o trabalho de técnico administrativo em educagao
(TAE), na fungcédo de Tradutor Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
atuando em salas de aula de graduagdo e pos-graduacgao, reunides, secretarias e
tradugdes de textos para Libras, entre varias outras atividades. O objetivo é
acessibilizar as informacgdes e possibilitar o estimulo dos professores aos alunos
surdos.

Notei a necessidade e a importancia da educacao por meio do estimulo,
para que esta pudesse se apresentar como uma escolha, um modo de vida, um
sonho a ser perseguido. Um empurréo para a busca de estratégias para contornar
dificuldades e problemas que surgem no cotidiano, que tornam necessario e impéem
escolhas que direcionam uma existéncia.

Apesar dos percalgos ao longo do tempo, as sementes plantadas puderam

florescer e assim fizeram no devido tempo. A pratica de atividades laborais como o



trabalho de intérprete de Libras foi agregada ao conhecimento novo adquirido na
formagao académica do Curso de Psicologia, que tem como objetivo acessibilizar as
informacgdes para a construgéo do conhecimento de vida e o académico.

No oficio como Psicélogo Clinico a experiéncia de atendimento a pessoas
com surdocegueira e como tradutor e intérprete de libras na Universidade Federal
me levam ao estudo de possibilidades para estabelecer uma comunicagdo mais
efetiva. A formacdo continuada no Curso ofertado pelo Grupo de Apoio ao
Surdocego, onde obtive a titulagdo de Guia-intérprete e Instrutor-mediador
possibilitando me sentir mais qualificado para atender as pessoas com necessidades
especiais.

Por cerca de quase trinta anos, a busca de formacgao foi com o intuito de
contribuir de forma mais adequada com os que ndo utilizam a comunicagao oral,
mas uma lingua espaco-visual e que, por falta de informagdes, ficam restritos de
diversas formas.

Ha bases para acreditar nas possibilidades de crescimento pessoal ligadas
nas sementes de esperanga baseadas na educacgao, que sao lancadas nos diversos
tipos de terreno, que correspondem a receptividade das mentes e coragdes. Estas
poderao influenciar os estilos de vida de diversas formas, e apresentam
possibilidades de trabalho e perspectivas. O nivel de instrucdo ndao garante um
futuro melhor, mas aumenta as possibilidades de se alcangar tal objetivo. Torna
possivel a percepcado de novos caminhos.

Percebi isso com o passar do tempo, quando alguns que encontrei nesta
jornada, nas atividades laborais e educacionais, se desenvolveram por continuar na
busca de formacéao e construcdo de seu conhecimento académico. Entao, realmente
0 que importou, apesar dos reveses, foi incentiva-los a se ajudarem e tornarem-se
agentes de sua propria recuperacao, tendo uma postura de consciéncia frente suas
limitagcoes (FREIRE, 1967).

1.1.2 Na perspectiva social

E histérica a condicdo da sociedade arcar com énus de subsidiar as pessoas
com deficiéncia com diferentes recursos. O sistema governamental e a sociedade

desenvolveram estratégias para dar recursos financeiros para manter as condi¢des



minimas de existéncia destas pessoas. Buscam-se perspectivas de mudar esta
situagdo e a procura de uma saida tem tomado diferentes caminhos, para que a
autonomia financeira e de vida se concretize. No entanto, é preciso dar ferramentas
para estes cidadaos para que possam trilhar seus caminhos segundo suas escolhas.
Mas € preciso ter em mente, também, que ninguém liberta ninguém, e nao é
possivel se libertar sozinho, os homens e mulheres se libertam em comunh&o.
Entende-se assim que se trata de um trabalho em conjunto (FREIRE, 1987).

As ideias pedagogicas freirianas sdo organizadas com base no didlogo e
respeito ao discente, ou seja, € necessario saber o que necessita com base nas
informacgdes colhidas no parecer, segundo o que eles dizem. A educagdo e a
conscientizagdo caminham juntas e devem estar presentes em todo o processo de
construcdo de conhecimento. Para haver uma real mudanga na condi¢ao social dos
reconhecidos pelo Sistema Social como “fragilizados”, € necessario que haja uma
tomada de consciéncia destes atores sociais como autores de sua realidade
historica. A percepcgao da relacdo entre desenvolver capacidade laboral e construir
sua cultura faz parte desta tomada de consciéncia e, socialmente, encontra-se a
necessidade da educacao ser baseada ndo somente em estimular a construgao de
conhecimentos académicos, mas de estarem ligadas as necessidades prementes
das comunidades nas quais os educandos (as) estao inseridos.

Entre as diferentes demandas sociais, a educagao vem como uma base para
a construcao de perspectivas de um futuro profissional. Sobre o objeto desta
pesquisa, no ambiente educacional, os surdocegos tém apresentado um rendimento
menor € bem mais lento em relacdo aos seus pares ouvintes e videntes. Somado a
outras circunstancias, este fator tem levado a evasédo de boa parte deste grupo,
possibilitando a condigdo de desemprego crénico e baixo nivel de instrugcdo. Estas
sao consequéncias advindas ndo de uma incapacidade cognitiva deste grupo, mas
de um processo de exclusdo. Partindo destes excluidos nestas estruturas sociais de
exclusdo que o educador Freire construiu suas concepgdes de mundo e de
educacdo. Nao se tratando somente de uma alavanca para o desenvolvimento
econdmico deste grupo especifico, mas, socialmente, o objetivo deste trabalho de
acordo com este autor busca um processo de conscientizacdo da sociedade como
um todo.

Aqui fica exposto um importante fator, em que as novas geragdes podem ter

como esteio em seus momentos sociais e no contato com profissionais e outros, a



motivagao para decidirem sobre que caminhos escolherdo entre diversas opg¢des de
estilos de vida existentes atualmente. Este pensamento condiz com a ideia de que
boa parte das pessoas escolhe profissdes tendo por base a sedug¢ao do exemplo de
um professor ou outro profissional que, em algum periodo de sua vida, o viu como
profissional bem-sucedido.

Contemplar a possibilidade de poder contribuir na formacao de pessoas com
surdocegueira significa dar esperanga aos muitos jovens com diferentes
necessidades em sua forma de receber informacdes para a construgdo de seu
mundo, levando alguns destes a poderem se desenvolver e se tornarem adultos com
autonomia e independentes financeiramente. Constitui a possibilidade de jovens
verem um adulto com caracteristicas limitantes, porém que se superou e serve de
exemplo para poderem se espelhar e se ver em um futuro em condi¢des
semelhantes.

A academia, por meio do doutorado, traz a possibilidade da pesquisa na
area da surdocegueira, em que, com observagoes, entrevistas e sistematizacédo de
textos e analises de dados, e permite fazer levantamentos a respeito de
possibilidades de suporte aos que tém formas nao tradicionais de comunicagao,
COMO Vver e ouvir — se comunicarem com as maos, ouvir pelos olhos e pela pele, e
com base em suas especificidades fazem sua construgdo de mundo. A observagao
desde a chegada de um membro desta comunidade, tendo surdez e baixa viséo,
leva a reflexdes que podem contribuir para o aprimoramento de todo um processo
educacional, onde uma série de adaptacdes e “desacomodacdes”’ que envolvem
todo o corpo docente e discente, numa mudanca de perspectivas de aprendizado e

participacado nas aulas e atividades académicas.

1.1.3 Na perspectiva académica

Este trabalho objetiva a ampliagdo de um olhar para estas pessoas com
surdocegueira, bem como para sua forma de construgdo de conhecimento
académico e de mundo, pois se trata de tirar da sombra quem é invisivel e
desconhecido (a), e passar a ter reconhecimento como grupo social, que fazem
parte da luta pela liberdade por terem suas ideologias para expressar seus
sentimentos e anseios constituidas, com relacdo as forcas dominadoras

hegemodnicas dos ouvintes e videntes. Esta procura se apresenta como mais uma



forma de contornar a tentativa de domesticagcédo pelo poder relacionado as classes
dominantes. Aqui, cabe uma analogia da estrutura social com seu reflexo dentro da
academia, na qual se percebe uma elite intelectual dominante e estabelecida, com
suas regras, dominio oligarquico, direcionamentos e escolhas pré-definidas quanto a
quem serao seus herdeiros, e a um proletariado estudantil, diversificado, por vezes
desqualificado por nao ter sobrenome (ligagdes de proximidade), nem saldo politico
hereditario (FREIRE, 1967).

A chegada da educanda surdocega como parte de uma representatividade
social minoritaria no Ensino Superior pode implicar em uma situagcao de expor a
exclusdo a que alguns tém sido submetidos neste ambiente. Isto pode ser
demonstrado por manifestagcdes dos que estdao nas coordenacdes e departamentos,
e por parte de alguns docentes e discentes, com atitudes ligadas ao ostracismo, ao
nao envolvimento, atitudes n&o colaborativas ou a terceirizagdo da responsabilidade
do ensino para os técnicos de apoio, como os Tradutores Intérpretes de Libras. Para
a Educacédo ser libertaria na universidade e abranger a todos, incluindo os
surdocegos, de forma concreta no sonho transformador e belo da Educagao
(DICKMANN, 2019).

Este trabalho intenciona dar sua contribuicdo na academia, por buscar
estimular, com dados e analises, entender que a visdo humanizadora de Freire
(1987) com base na educagao libertadora conduza a esperancga alicercada em um
processo dialégico com estes individuos sociais envolvidos no processo educativo,
pois se trata de uma sociedade construida na segregacdo deste grupo. Por isso,
imagina-se 0 que pode ocorrer com o0s integrantes destes grupos que sao
surdocegos, eles se desenvolvem com formas diferentes de ouvir e ver e com
diferengcas em sua percepcdo de mundo. Sua condicdo de existéncia os diferencia
dos outros grupos, o que pode enriquecer a todos os envolvidos em seu processo
educacional dentro do ambiente de Educagédo Superior. A limitagdo do grupo dos
surdocegos com relacdo a forma tradicional de leitura e escrita sera desafiadora
para o docente desejoso de té-lo como discente que desenvolve autonomia na
construgdo de seus conhecimentos e tem condigbes de fazer escolhas em sentido
profissional (FREIRE, 1987).

Percebe-se o processo em seus desdobramentos pelo fato da Universidade
Federal do Parana ja contar com a presenga de diferentes pessoas entre seu corpo

discente. Estes compbéem uma diversidade também com relagdo as diferentes



formas de percepgao dos conteudos académicos, por serem pessoas surdas, cegas
ou surdas com baixa visdo. Notam-se dificuldades de leitura e escrita do portugués,
segundo Fernandes e Moreira (2017), que explanam sobre a necessidade de
estratégias adaptativas para com este grupo. Neste ultimo caso, o trabalho se
desenvolve com o apoio de Tradutores Intérpretes nas aulas e outras estratégias de
ensino. Fora destes horarios de aula, o suporte de apoio para a leitura dos textos foi
possivel em alguns casos, a fim de esclarecer os termos em portugués em contexto
solicitados pela educanda (FERNANDES, MOREIRA, 2017).

O processo tem exigido uma atencao diferenciada por parte dos docentes,
uma vez que a dindmica de leitura e de construgcdo das atividades nédo é a mesma
em relacdo a meédia da turma. H& a necessidade de mudanga metodoldgica por
parte dos professores para a real incluséo destes (as) educandos(as) surdocegos
(as), segundo Emi (2017). Da mesma forma, manter o olhar humanizado para com a
educanda de forma a acreditar que apesar de suas aparentes necessidades, ela
podera se tornar a melhor graduada que puder ser. Isto com o apoio de docentes,
discentes, coordenagdes e funcionarios. Apesar da beleza desta proposta, ndo se
trata de algo facil pelo fato de que estas pessoas trazem varias lacunas em seus
conhecimentos. Boa parte deles tém um historico de serem empurrados de um ano
para o outro porque alguns educadores ndo conseguiram manter a esperanga no
potencial infinito que existe em cada ser humano (EMI, 2017).

Infelizmente, esta atitude pode apontar para o processo de desumanizacao
que marca a situacao histérica educacional especifica que estes sujeitos sociais sao
submetidos como grupo. Para Freire (1981), como seres humanos, as pessoas
estdo em continuo processo baseado na pedagogia da humanizagao; para tanto é
preciso ter mentes abertas para com o didlogo. Contudo, ter mestrado, doutorado e

Pdés-doutorado ndo determina ter tais mentes abertas.

1.2 PROBLEMA DE PESQUISA

1.2.1 Definigdo do problema

A presenca de representantes da comunidade surdocega em sala de aula no
Ensino Superior vem de uma luta silenciosa que se desenvolve faz muito tempo.

Ndo ha uma precisdo na historia destas pessoas, sdo poucos registros sobre as



maneiras de adquirir comunicagdo, como vieram a acessar a comunicagao em sua
vida social e cultural. Foi somente com Helen Keller, uma surdocega do final do
século XIX, nos Estados Unidos, que virou celebridade — conseguiu este feito com o
suporte de Anne Sullivan, sua professora no inicio de sua educagao formal (GRUPO
BRASIL, 2003; AMARAL, 2002).

Como graduada no ensino superior no curso de filosofia, Helen Keller viajou
por varios paises dando palestras e conseguiu reconhecimento internacional e
ganhou prémios porque seu exemplo estimulava as pessoas com deficiéncia. Keller
esteve no Brasil em 1953 e, a partir dai, houve movimentagdo na educacgédo dos
surdocegos brasileiros.

As formas de entendimento do que vem a ser uma pessoa surdocega sao
diferentes, de acordo com a cultura local do pais. No entanto, ha estudos que
apresentam defini¢cdes e etiologia, com o delineamento da histéria da surdocegueira
ao serem atendidos nos estabelecimentos formais de ensino. Em todos os casos, ha
a ligagdo com a perda da audi¢ao e da visdo em diferentes maneiras e graus. Isto
influira na maneira em que sera vista a sua insercdo no Ensino Superior e na
instrumentalizacdo dos envolvidos no processo sociocomunicacional com estes
discentes. (MASINI et al., 2007).

Ingressarem na faculdade ja nao é algo facil, e sua permanéncia enfrenta
diferentes desafios que se apresentam a partir de entdo. Havera necessidade de
boa vontade por parte dos que estardo ligados aos processos, ou seja, estes
precisam querer participar. Nao bastam politicas publicas, se a disposigcao for para
boicota-las em ocasibes oportunas. Outro aspecto serdo as adaptagdes e
organizagdes necessarias para se concretizarem desde a chegada desta pessoa no
local da Instituicdo de Ensino até seu acesso ao conteudo das disciplinas expostas
em sala de aula, como apontam Fernandes e Moreira (2017).

O reconhecimento de seu potencial de participacdo na Educacado Superior
pode ser desafiador ao se evidenciarem os déficits histéricos que foram deixados
pelos anos anteriores de educacao, bem como a mistificacdo que pesa sobre este
grupo por tanto tempo. E essencial avaliar, ainda hoje, a quebra de paradigmas
estabelecidos pelo modelo médico e pelo senso comum, e se refletem em praticas
sociais e institucionais, nas quais desde sempre buscaram olhar para estas pessoas
como deficientes e necessitados de corre¢dao, de cura, de tratamento, e devem

adequar sua condicdo as normas sociais, podendo potencializar a exclusao destas



pessoas por meio de diferentes formas de opresséo para se adequarem ao padrao
hegemoénico (MELLO; NUERNBERG, 2012; FERNANDES; MOREIRA, 2017).

Sobre como estas pessoas podem desenvolver-se, sdo diferentes as
estratégias para estabelecer canais de comunicagdo com o mundo a sua volta, no
entanto a audic&o residual ndo compensa a visao, nem o que restou da visdo nao ira
compensar a perda auditiva. Estes levantamentos sao importantes para a busca de
formas de acessibilizar sua presenga surdocega nos ambientes, considerando que
podem ter parcialmente as perdas sensoriais (BRASIL, 2007). Seu desenvolvimento
dependera do grau da lesdo em seu sistema, quando a etiologia se relaciona a
genética, ou na fase perinatal ou neonatal, o momento e como aconteceram as
perdas e os atendimentos e o grau de especializagdo destes, como exposto por
Maia (2004).

A surdocegueira pode ser congénita ou adquirida. Assim, o fato de ter
adquirido uma lingua oral ou sinalizada anteriormente, além de diversos fatores,
influenciara o acesso as informagbes no meio em que a pessoa surdocega esta.
Para Cader-Nascimento e Costa (2005), ha necessidade de reconhecimento e
valorizacdo do uso de diferentes recursos durante o processo interdisciplinar para
haver a comunicagao por educandos (as) surdocegos (as). Os documentos legais
definem a surdocegueira para as Orientagdes Pedagdgicas como uma perda
substancial, seja total ou parcial, na audicdo e visdo. Em todo caso, traz
comprometimento nas habilidades vocacionais, educacionais, de lazer e sociais. No
entanto, alguns autores esclarecem que ser pessoa surdocega nao deve ser
entendido como ser incapaz de enxergar ou ouvir apesar das disfungdes, uma vez
que a pessoa pode desenvolver diferentes formas de mentalmente ver e ouvir, como
aponta Masini (2007).

Nao se entende mais a surdocegueira como uma deficiéncia multipla, mas
denota uma especificidade da deficiéncia. Nao se trata de somar necessidades
visuais e auditivas, mas o reconhecimento de uma caracteristica singular que
necessita de atendimento diferenciado por ndo ser a mesma forma de lidar com um
surdo ou com um cego. O quanto o discente podera se desenvolver dependera,
segundo Farias e Buchalla (2005), da Classificagao Internacional de Funcionalidade
(CIF), na qual esclarecem que sera o contexto ambiental que determinara se uma

pessoa tem funcionalidade e incapacidade de acordo com sua vivéncia ali. A



funcionalidade e a incapacidade dos individuos sdo determinadas pelo contexto

ambiental onde as pessoas vivem.

1.2.2 Delineamento do problema

A partir do que foi apresentado nesta introdug¢do, delimitou-se como o
problema de pesquisa deste trabalho: Como a universidade atende o processo
inclusao da educanda surdocega quanto a cognigcdao e aprendizagem em

diferentes espagos pedagoégicos?

1.3 PERGUNTAS NORTEADORAS

Para o estudo de revisdo proposto, bem como chegar em uma conclusao
frente ao problema delineado no item 1.2.2, foram escolhidas as seguintes
perguntas norteadoras:

a) Qual o papel do didlogo entre coordenagao do Curso de Graduagéao, Equipe
do NAPNE/SIPAD e Professores no compromisso técnico pedagoégico com a
cognicdo e aprendizagem do estudante de Ensino Superior com
surdocegueira?

b) Quais as contribuicbes das trajetorias escolares dos graduandos com
Necessidades Educacionais Especiais (NEE) (surdocegueira) nos
encaminhamentos didatico-pedagdgicos?

c) Quais estratégias e recursos didaticos contribuem na cognicdo e
aprendizagem da educanda em diferentes espagos da universidade em

atendimento a necessidade especial surdocegueira?

1.4 OBJETIVOS

1.4.1 Geral

Investigar o processo de inclusdo da educanda surdocega na universidade

guanto a cognigao e aprendizagem em diferentes espagos pedagdgicos.

1.4.2 Especificos



Analisar as legislagdes Nacional e Institucional de Politicas Publicas voltadas
a inclusao no atendimento a populagao com deficiéncia;

Identificar o processo de Inclusdo quanto a cogni¢do, aprendizagem, relagdes
pessoais e desenvolvimento humano da educanda com necessidade especial
surdocegueira nos diferentes espagos e vozes da universidade: educandas,
Coordenacédo do Curso de Graduacdo, Equipe do NAPNE-SIPAD, Professores,
Tradutores/Intérpretes.

O esbogo da tematica, dos objetivos, da problematizacdo e das perguntas
norteadoras foram apresentados, a proxima secéao ira apresentar as bases tedricas

da revisao de literatura que subsidiardo as postulagdes deste trabalho.



2 REVISAO DE LITERATURA

As melhores e mais belas coisas do mundo ndo podem ser vistas ou
tocadas. Elas devem ser sentidas com o coragédo (KELLER, 2008).

Antes de revisitar pesquisas, pensamentos e entendimentos da
surdocegueira, se faz necessario historiar Hellen Keller (2008), para que, a partir de
suas vivéncias na escola, se possa pensar e repensar o atendimento do educando
(da) surdocego (a) no Ensino Superior.

Helen Adams Keller (1880-1968) foi uma escritora e ativista social nascida e
criada nos Estados Unidos. Graduou-se em filosofia e lutou em defesa dos direitos
sociais, das mulheres e das pessoas com deficiéncia. Foi a primeira pessoa
surdocega a cursar o Ensino Superior.

Helen Keller nasceu em Tuscumbia, Noroeste do Alabama, no dia 27 de
junho de 1880. Filha de um editor do jornal local e capitdo aposentado, contraiu uma
doenga conhecida na época como febre cerebral que |Ihe trouxe a surdocegueira
com um ano e sete meses de idade. Apds a doencga, Helen passou a ser uma
crianca dificil, mau humorada e que gritava muito. Em 3 de marco de 1887, por volta
dos sete anos de idade, a familia providenciou uma professora chamada Anne
Sullivan, que passou a morar em sua casa (KELLER, 2008).

A professora tinha necessidades visuais, pois, aos cinco anos, perdera parte
da visao e, aos dez, ficou 6rfa de mae, o pai a abandonou e ela foi encaminhada
para uma instituicdo. Buscou formagao de nivel superior e conseguiu graduar-se em
1886 na Perkins School for the Blind, uma escola para cegos, e comegou a buscar
um emprego.

Exigiu muito trabalho e paciéncia, mas a partir de abril de 1887, Anne
conseguiu fazer Helen entender o significado das palavras que eram soletradas em
sua mao, pela professora. A primeira palavra foi “water’ (agua), fruto do trabalho de
aprendizado realizado e a estratégia pedagodgica utilizada foram de soletrar o
alfabeto em lingua de sinais em uma das maos e sentir o elemento agua na outra,
despertando o entendimento da palavra. Apos o evento do primeiro entendimento, o
aprendizado foi em velocidade bem diferente, pois em um so6 dia Helen aprendeu

trinta palavras (KELLER, 2008). Com o passar do tempo, com rapida assimilagéo ela



aprendeu os alfabetos Braille e o manual, o que possibilitou a ampliacado da sua
escrita e leitura.

Em 1890, Helen demonstrou interesse em aprender a comunicagao oral para
a sua professora. Ingressou no Institut Horace Mann para surdos, em Boston, e
depois na Escola Wright-Humason Oral School de Nova York. Por dois anos,
recebeu aulas de comunicagao oral e de leitura labial. Aprendeu a ler, escrever e
falar, e estudou todas as disciplinas do curriculo regular da escola. Antes de sua
formatura, ela escreveu a autobiografia “A Histéria de Minha Vida”, publicada em
1902. Fez grande esfor¢co para se integrar a sociedade, escreveu uma série de
artigos para o Ladies Home Journal. Nos trabalhos literarios e escrevendo seus
artigos, usava a maquina de datilografia de Braille. Depois, fazia copias dele na
maquina de datilografia convencional (KELLER, 2008).

Apesar destes fatos animadores acerca de Helen Keller, o tempo passou e a
comunidade surdocega mundial obteve um desenvolvimento reduzido. No Brasil, a
inclusdo levou bem mais tempo para apresentar movimentos em prol da pessoa
surdocega.

Na cidade de Curitiba, Parana, embora a UFPR ja tenha mais de cem anos,
atualmente, possui uma educanda surda com baixa visao (surdocega) em meio aos
seus muitos milhares de alunos. Para analisar quais tém sido as diferentes
circunstancias que tem envolvido este publico estudantil no nivel superior, tanto a
nivel nacional como em outros paises, € preciso langar mao de uma revisao
sistematica e integrativa da producdo académica voltada aos estudos da
surdocegueira e o Ensino Superior, observando as estratégias educacionais. Busca-
se, nas problematicas da inclusdo, o que atende as necessidades reais destes
estudantes, assim como levantar as demandas em seu processo de sua
aprendizagem.

Para responder as questbes propostas toma-se uma garimpagem das
pesquisas ja realizadas sobre a tematica como ponto de partida. As estratégias e
ferramentas utilizadas serao descritas na sequéncia.

A questdo norteadora € como a universidade atende o processo de
inclusdao da educanda surdocega quanto a cognicao e aprendizagem em
diferentes espagos pedagégicos? Para respondé-la, no entanto, € necessario
fazer o levantamento da literatura, para ter dimensdo da demanda das caréncias de

estratégias educacionais, com vistas ao atendimento da parcela de educandos (as)



surdocegos (as). Leva-se em conta que eles tém especificidades que os diferem dos
surdos e dos cegos, uma vez que nao se trata de um grupo que resulta da soma das

duas necessidades sensoriais, mas possuem caracteristicas proprias.

2.1 REVISAO SISTEMATICA

Para maior esclarecimento e tomada de conhecimento sobre o tema do
acesso de pessoa surdocega no Ensino Superior, foi realizada a revisédo sistematica
e integrativa sobre o tema. Primeiro, foram definidas as estratégias de busca
objetivando conhecer a produgdo de conhecimento na area. Pensar que esse
trabalho de busca se assemelha a uma “garimpagem?”, aqui em seu sentido figurado,
refere-se a uma pesquisa minuciosa de palavras, expressoes, textos, entre outros
achados.

A busca pelas pesquisas aconteceu nas plataformas Biblioteca Digital de
Teses e Dissertacdes (BDTD), a Scientific Electronic Library Online (SciELO) e Web
of Science. A selegcao das bases de dados para a pesquisa ocorreu em funcgao
destas indexarem estudos sobre educagcdo e por serem reconhecidas
academicamente. A busca ocorreu por meio do acesso ao site de cada base de
dados. Foram incluidos artigos, dissertacoes e teses em Lingua Portuguesa, Inglesa
e Espanhola publicados de janeiro de 2015 a dezembro de 2019 (HOUAISS, 2001).

Para a definicdo e refinamento dos descritores, o pesquisador utilizou o
tesauro, e quando nao existia o termo expresso, a busca foi realizada utilizando-se
palavras-chaves proximas, colocadas entre aspas. Para fazer a associagao entre um
descritor/palavra-chave optou-se pelo operador booleano de adigao “And”.

Definidos os descritores/palavras-chaves, estipulou-se o0s critérios de
inclusdo que foram formados por idioma, temporalidade e artigos qualizados. Como
critérios de exclusdo, foram elencados Trabalhos de Conclusédo de Curso de
Graduacao e arquivos repetidos.

Apo6s definir o operador booleano, os critérios de inclusdo e excluséo, e o
processo da selegao dos trabalhos, foi realizada a busca nas bases de dados
atendendo quatro etapas. A primeira foi a selegdo por pares (peer review) dos
materiais cientificos em bases cuja validade e confiabilidade nas comunicacdes
cientificas sdo recomendadas. As producdes foram selecionadas dentro de trés
idiomas, sendo eles espanhol, inglés e portugués.



A segunda etapa foi a selecao por titulos ligados a tematica especifica. Dada
a importancia na concisao e simplicidade, uma vez que atualmente ha um excesso
de informagdes e poder haver a tendéncia de se selecionar apenas o que se tem
interesse, bem como pela possibilidade da leitura rapida. A terceira etapa foi a leitura
dos resumos, visando verificar a fidelidade com relagdo ao conteudo, mostrando a
conclusao, o problema e o assunto. A ultima etapa consistiu na leitura completa dos
trabalhos selecionados a partir da leitura do resumo. Assim sendo, foi avaliado o
potencial ou a relevancia para a tematica pesquisada com relagdo a surdocegueira.
Nessas leituras, o pesquisador buscou saber o objetivo de sua realizagdo, assim
como quais os significados dos resultados nas consideracdes finais e a contribuicao
cientifica para o tema surdocegueira.

A primeira base de busca foi SCIELO (Scientific Electronic Library Online),

representada no Quadro 1.

QUADRO 1 - BUSCA NA BASE SCIELO
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FONTE: Costa e Haracemiv (2020).

Foram encontrados 39 trabalhos com os seis descritores, sendo que o0 maior
numero deles foi encontrado com o descritor “Pessoa com Deficiéncia” and Surdo,
seguido do descritor “Inclusdo” and Surdo and Ensino Superior, somando 22
trabalhos. Foram selecionados 4 artigos, sendo 2 artigos com o descritor
“‘Necessidades especiais” And Surdocegueira.

Da mesma forma, o Quadro 2 a seguir apresenta os trabalhos encontrados

no Banco Digital de Teses e Dissertagbes (BDTD).



QUADRO 2 - BUSCA NA BASE BDTD
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FONTE: Costa e Haracemiv (2020).

Nessa busca, foram encontrados 48 trabalhos com os seis descritores,
sendo que foram encontrados os descritores “Pessoa com Deficiéncia” And Surdo e
“Inclusao” And Surdo And Ensino Superior na mesma quantidade, somando 24
trabalhos. Porém, estes foram descartados por ndo tratarem da surdocegueira. Nos
outros descritores, houve a analise e a selecdo de sete trabalhos, conforme
apresenta a informagao do Quadro 2.

Foi realizada a busca na Base Web of Science, uma plataforma de citacboes

cientificas que abarca areas diversas como ciéncias sociais, humanidades e artes,

apresentada no Quadro 3.



QUADRO 3 - BUSCA NA BASE WEB OF SCIENCE
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FONTE: Costa e Haracemiv (2020).

Na base Web of Science, foram encontrados 80 trabalhos com os seis
descritores, sendo que o maior numero deles foi encontrado com o descritor “Pessoa
com Deficiéncia” And Surdo com 46 trabalhos, seguido do descritor “Pessoa com
Deficiéncia” And Surdocegueira Disabled Person And Deafblind em 14 trabalhos.
Somente 04 trabalhos foram selecionados.

Nas bases de dados SciELO, BDTD e Web of Science, foram encontrados
167 trabalhos, sendo 39 na primeira base, 48 na segunda e na terceira 80, como
apresentado nos quadros anteriores. Houve esforco para que os dados coletados
fossem entendidos e classificados de forma sistematizada, para possibilitar
informacgdes uteis ao leitor.

Foram selecionados 11 trabalhos nas bases SciELO e BDTD, que foram
organizados de modo a identificar as instituigdes, local onde as pesquisas foram
realizadas, autoria, periddico de publicagcdo (Qualis), temas trabalhados e
metodologias utilizadas nas producdes cientificas. O Quadro 4 apresenta a

identificacdo das produgdes encontradas nas duas bases.



QUADRO 4 — IDENTENTIFICAGCAO DOS TRABALHOS DAS BASES SCIELO E BDTD

REFERENCIAS SciELO

1 — GASPAR, T. et al. Surdocegueira: Criangas e Jovens Surdocegos em Portugal. Revista de
psicologia da crianga e do adolescente, Portugal, Universidade Lusiada, 2015.
http://revistas.lis.ulusiada.pt/index.php/rpca/article/view/1968

2 — GOMES, M. R. Surdocegueira: Algumas Consideragdes para a Educagéo. Revista FORUM Bilingues
Libras/portugués, Rio de Janeiro, INES — Instituto Nacional de Educacgéao de Surdos, 2015.
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Com base no levantamento acima, constatou-se que, dentre as quatro
produgdes encontradas na base SciELO, uma corresponde a um material elaborado
na Europa, em uma Universidade de Portugal, e outros trés foram produzidos em
territorio nacional, sendo um na regido sudeste, e dois na regiao sul do pais. O ano

de maior producédo foi 2017, com quatro delas. As produgdes foram elaboradas em




Instituicbes Publicas e em Privadas. Tinham suas caracteristicas voltadas para a
busca de informagdes e a construgdo de conhecimentos cientificos.

Nesta analise da base de dados, a Lingua Portuguesa permaneceu como o
unico idioma utilizado. Com a percepg¢ao da importancia destas pesquisas cientificas
encontradas, o objetivo foi utilizar suas apresentacées como base para este trabalho
cientifico. Discernir entre diferentes tipos de fontes de informacao e ter
conhecimento prévio sobre as caracteristicas e diferenciais que cada uma das bases
oferece € um importante passo para a pesquisa cientifica.

Constatou-se que, dentre os sete trabalhos encontrados na Base BDTD, ha
trabalhos tanto de universidades publicas como particulares. Foram produzidos por
trés universidades particulares e quatro universidades publicas. Destas, foram
quatro pesquisas da regido sudeste e trés do sul. Do material coletado nesta base,
um é de 2015, dois de 2016, trés de 2017 e um de 2019.

De acordo com a analise dos diferentes documentos encontrados, percebe-
se que o carater exploratorio da tematica apresentou uma abordagem qualitativa. A
analise apresentou a necessidade de uma avaliagdo no que tange as politicas
publicas atuais e o que tem resultado da forma como estas tem atuado na insergcao
desta parcela da populacédo na universidade.

Algo que tem influenciado o acesso dos estudantes surdocegos foi o
aumento consideravel do numero de Instituicdes de Ensino Superior (IES) no Brasil
em pouco mais de uma década, segundo pesquisa realizada em 2015 pelo Sindicato
das Entidades Mantenedoras de estabelecimento do Ensino Superior no estado de
Sao Paulo, com crescimento de 108,2% nas Instituigbes privadas e 71% nas
publicas (SEMESP, 2015).

Outro fator que influenciou estas mudangas foi a criacdo dos Nucleos de
Acessibilidade (NA) nas instituicbes federais de ensino superior, com base no
decreto n° 7.611/2011 (BRASIL, 2011), que, apds ajustes, melhoraram o
acolhimento das pessoas com deficiéncia. Porém, permanece o desafio de
estruturar uma instituicdo acessivel para estudantes surdocegos, uma vez que estao
em um grupo com diferentes caracteristicas que os diferenciam dos outros
estudantes (GOMES, 2015). Os percentuais apresentados mostram sua insergao
limitada ainda na Educagao Superior. Na graduacédo de 2008, foram matriculados
2.537 discentes como cegos (as), 2.235 como surdos (as) e 132 surdocegos (as)
(DEED/INEP, 2018).



A historia pregressa ndo mostra um aumento do acesso do surdocego na
Graduagao e Po¢s-Graduagdao, mas, com a implementagdo de politicas publicas
voltadas a inclusdo dos deficientes, como o Programa Incluir (BRASIL, 2012) e
instrumentos legais, a situagcéo apresenta sinais de mudanca.

Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP, 2013), atualizado em 2016, 7.305.977 universitarios brasileiros foram
matriculados nas IES, deste total apenas 151 eram estudantes com surdocegueira.
Nota-se que a presenga dos surdocegos na academia representa apenas 0,0002%
deste total (BRASIL, 2016). Foram considerados os dados relativos ao género, raca,
areas de conhecimento dos cursos, as IES de matricula, e no Campo Investigativo
administrativo, os que se formaram ou trancaram o curso. O Grafico 1 apresenta
dados por regides nas quais estdo as matriculas dos (as) universitarios (as)

surdocegos (as).

GRAFICO 1 - ESTUDANTES SURDOCEGOS POR REGIAO DO BRASIL

Distribuicao de Matriculas

@ Norte
@ Nordeste
Centroeste
@ Sudeste
@ Sul
_-d

FONTE: Censo da Educagéo Superior de 2013 (INEP, 2016).

Pode-se observar que as matriculas dos estudantes com surdocegueira
estdo majoritariamente concentradas nas regides Sudeste, Sul e Norte. Estas
apresentam maior numero de IES e desenvolvimento econdmico. Segundo os
dados, o Sudeste com 1.144 |ES, Sul com 414 e a Norte com 147, conforme
publicacdo do Sindicato das Entidades Mantenedoras de Estabelecimentos do
Ensino Superior no Estado de Sao Paulo (SEMESP, 2015). No Sudeste uma maior
concentracdo populacional (IBGE, 2010), e que essas trés regides, tem
diferenciados indices de Desenvolvimento Humano de acordo com o Atlas de

Desenvolvimento Humano (2010). Este Atlas foi criado por Instituicoes



governamentais e ¢é destinado aos administradores publicos, pesquisadores,
jornalistas e trabalhadores do planejamento e analise das realidades municipais,
estaduais no territorio nacional, com tabelas, graficos, mapas e relatérios a partir de
125 indicadores socioeconbémicos para os 5.570 municipios, 27 unidades da
federagao e 20 regides metropolitanas.

Além de uma de trés publicagdes impressas (Atlas do Desenvolvimento
Humano nos municipios brasileiros, Atlas do Desenvolvimento Humano nas Regides
Metropolitanas e Atlas do Desenvolvimento Humano nas Regides Metropolitanas 2),
o0 projeto possui uma plataforma online que disponibiliza todas as informacgbes
referentes aos dados sobre o desenvolvimento humano no Brasil, bem como dados
com informagdes sobre a vulnerabilidade social no pais.

Em comparagédo, outras regides (Nordeste com 450 IES e o Centro-Oeste
com 243 |ES) apresentam um numero bem menor de matriculas de estudantes
surdocegos. A baixa escolarizagdo de menos da metade da populagdo com 18 anos
ou mais é confirmada pelo Atlas de Desenvolvimento Humano (2010). Num
comparativo, a idade média dos que frequentam a faculdade é de 21 anos, mas os
surdocegos tém, em média, 36,5 anos (TANCREDI, 2011).

Com relagao ao género, no entanto, o estudo n&do mostrou grande diferenca.
No Brasil, desde 2010, ha mais mulheres que homens na universidade, mulheres
eram 51%, do total da populacao brasileira. Em 2013, a participagdo das mulheres
com surdocegueira no Ensino Superior era um pouco menor que a dos homens
(IBGE, 2010).

Género e deficiéncia estdo relacionados a um duplo preconceito, que
aumenta quando o género ¢é feminino. Verifica-se que os homens com
surdocegueira frequentam mais os espagos académicos do que as mulheres com a
mesma condig¢ado de deficiéncia, embora haja pouca diferenga (THOMSON, 2015).

A possibilidade que o género seja um obstaculo no acesso ao Ensino
Superior é plausivel. Os obstaculos das pessoas com deficiéncia relacionada ao
acesso a educacao formal ndo sdo resumidos a um unico pais. Como grupo, tendem
a deixar os estudos precocemente, serem pobres e desempregados. Fica evidente a
transversalidade com relagcdo a género, raga, classe social, orientacdo sexual e
velhice, com a necessidade de constituirem-se como sujeitos sociais e contornar
situagdes limitantes. No Zimbabue, Nigéria e Nepal, por exemplo, os homens com

deficiéncia eram mais propensos a receber educagcdo em nivel elevado em relacéo



as mulheres com deficiéncia, o que também influencia nas vagas de trabalho e nos
salarios (DHUNGANA, 2006).

O Nepal é, historicamente, desigual nas questdes de género e ragal/etnia,
nas quais ha consenso politico de que aspectos bioldgicos ndo determinam a
desvantagem social. Porém, no caso das pessoas com deficiéncia, a situagao é
reforcada pela percepgcdo negativa nas acdes politicas que deveriam apresentar
atencdo maior a favor das pessoas com deficiéncia (MELLO; NUERNBERG, 2012).

Desde seu nascimento, a relacdo da pessoa surdocega na conexao mae-
filho vivencia uma privacao sensorial de diferentes formas. A falta de esclarecimento
do que fazer adequadamente, ao lidar com o recém-nascido, pode levar a prejuizos
em seu desenvolvimento global, pois a constituigdo destes corpos passa a ser
inquirida em sua relagdo (LEMOS, 2006). As privagbes sensoriais se apresentam
como fatores aparentemente limitantes nesta interacdo e mostram suas implicagdes
— nas construgdes emocionais que se estabelecerdo durante o tempo, uma
investigacao a respeito de como a psicologia podera influenciar o desenvolvimento
social e educacional do surdocego. Para sobreviver e se constituir, as criangas tém a
necessidade de estabelecer uma relagcdo com quem l|he cuida. A teoria esclarece
esta leitura de relagao corpo e linguagem. A literatura explana como as maes destas
criangas sao afetadas em suas representagdes imaginarias (LEMOS, 2006).

No levantamento realizado na Base Web of Science, constatou-se que os
quatro trabalhos na Lingua Inglesa, foram produzidos em diferentes instituicbes no
mundo. O Quadro 5 apresenta a identificacdo das producdes encontradas na
referida base.

QUADRO 5 — IDENTIFICAGAO DOS ARTIGOS DA BASE WEB OF SCIENCE

REFERENCIAS

13 — WOLSEY, Ju-L. A. Perspectives and Experiences of DeafBlind College Students
Perspectivas e experiéncias de estudantes universitarios surdos-cegos. Qualitative Report, v. 22,
n. do artigo: 1, ed. 8, p. 2066-2089, Aug. 2017. Disponivel em:
https://nsuworks.nova.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=2739&context=tqr.

14 — SIMCOCK, P. One of society's most vulnerable groups? A systematically conducted literature
review exploring the vulnerability of deafblind people. Um dos grupos mais vulneraveis da
sociedade? Uma revisao da literatura conduzida sistematicamente, explorando a vulnerabilidade
das pessoas surdocegas. Health Soc Care Community, v. 25, n. 3, p. 813-839, maio 2017. doi:
10.1111 / hsc.12317. E-pub 5 de janeiro de 2016. Disponivel em: https://onlinelibrary.wiley.
com/doi/epdf/10.1111/hsc.12317.

15— CAROTTA, C.; CREPALDI, P.; DOLZA, E. The inclusion of d/deaf students in the universities
of turin, italy: services provided, individual plans and open questions A inclusdo de estudantes d /
surdos nas universidades de Turim, Italia: servigos prestados, planos individuais e perguntas
aberta. Pedagogika-pedagogy, v. 88, ed. 7, p. 961-970, 2016. Disponivel em: http://www.globi-
observatory.org/wp-content/uploads/2016/10/Italian_paper deaf uni Pedago gy 07 16.97-




106.pdf.

16 — FERNANDES, S.; MOREIRA, L. C. Bilingual education policies for deaf students: contributions
to academic literacy in higher education Politicas de educacgéo bilingue para alunos surdos:
contribuigbes para a alfabetizagdo académica no ensino superior. Educar em revista edi¢ao
especial, v. 3, p. 127-150, Dec. 2017. doi: 10.1590/0104-4060.51048. Disponivel em:
https://www.scielo.br/pdf/er/nspe.3/0104-4060-er-03-127.pdf.

FONTE: Costa e Haracemiv (2020).

Com base no levantamento, constatou-se que, dentre as quatro produgdes
encontrados na base Web of Science, o trabalho publicado no ano de 2016
corresponde a um material elaborado em uma revista de Bogota, na Colémbia. O
texto de Wolsey (2017) foi publicado na Qualitative Report, na New Southeastern
University, que é uma universidade particular na Florida, a publicacdo de Simcock
(2017) foi publicado na revista Health & Social Care in the Community, da
Universidade de Manchester, Estados Unidos da América (EUA). No Journal
“Pedagogika’, Vytautas Magnus University Education Academy T. Sevcenkos g.31 —
202, 03111 Vilnius, Lituania 16 esta publicacao foi produzida no Brasil, na cidade de
Curitiba-PR na UFPR, no ano de 2017. Também foi encontrada uma publicacédo na
Revista Inclusiones — Revista de Humanidades y Ciencias Sociales. O ano de maior

producao foi 2016.

2.2 REVISAO INTEGRATIVA

Os trabalhos de pesquisa encontrados esclarecem e ampliam os
conhecimentos sobre o tema central de diferentes maneiras por terem sido
investigados em diferentes contextos.

Na pesquisa intitulada “Surdocegueira: Criangas e Jovens Surdocegos”, de
Gaspar et al. (2015) e realizada em Portugal, aponta a circunstancia de que a
surdocegueira, com seu longo passado e histéria, ainda se refere a uma deficiéncia
que muitas pessoas, dentro e fora do ambiente educacional, desconhecem. Este
texto menciona a situagdo em Portugal: no grupo das criangas e jovens, O
entendimento das necessidades e caracteristicas da pessoa surdocega sao ainda
desconsideradas por falta de informacgao a respeito.

Muitos desconhecem que cada pessoa surdocega enfrenta diferentes
dificuldades de acordo com seu grau de perda da visao e audi¢cdo. Este nivel pode
depender de quando comecgou, se ja havia ou ndao uma forma de comunicagao

estabelecida, qual a forma de comunicagdo, bem como se havia autonomia ou néo



na satisfagao de suas necessidades. As necessidades na visao e audigao sao vistas
como incapacidades a serem corrigidas pela medicina. Mas, a maior preocupagao
das pessoas do grupo dos surdocegos €, frequentemente, como viver, aprender e
estabelecerem formas de comunicar.

Suas dificuldades costumam se referir aos questionamentos sobre formacéao
educacional, o que fazer profissionalmente e que tipos de lazer podem vivenciar com
o0 menor risco possivel. Em um estudo com uma amostra de 34 jovens com
surdocegueira (entre 2 e 25 anos de idade), verificou-se que a maioria era do género
masculino, pessoas solteiras ou divorciadas, sem escolaridade mediana e
apresentando propensdo a dependéncia do suporte dos familiares. A respeito da
etiologia da surdocegueira, percebeu-se que a maioria dos comprometimentos
tinham origem pds-natal, nasceram assim ou ficaram surdocegos até por volta dos
dois anos, e apresentaram comprometimentos com niveis profundos de cegueira e
surdez.

No trabalho de Gomes (2015) intitulado “Surdocegueira: algumas
consideragdes para a educacao”’, a autora discorre sobre observacbes deste
universo da surdocegueira com relagao aos desafios enfrentados pelos que tem esta
condicdo. Discorre sobre a realidade educacional com relacdo as possiblidades de
escolha para os que tem perda visual e auditiva, bem como os efeitos sobre os
sujeitos afetados por estas perdas sensoriais em relagdo ao seu meio. Neste artigo,
Gomes articula as necessidades especificas com relagao as necessarias dinamicas
e pedagogicas para sua construcdo do conhecimento académico desde o nivel pre-
simbalico.

Em suas consideracbes, a autora coloca que a forma de apreensdo das
informacdes é diferente para quem nao tem limitacdes na visdo e na audicdo, uma
vez que a integragao dos conhecimentos se da de forma inconsciente. Isto acontece
mesmo quando as perdas sensoriais sdo leves. Seu trabalho teve como lécus o
curso de Pedagogia do Instituto Nacional de Educacédo de Surdos (INES), e faz
apontamentos a respeito na necessidade de formagdo docente para poder
acessibilizar o conteudo das disciplinas conforme o que esta disposto no Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia.

Com relagdo ao trabalho de Almeida (2017), sob o titulo “A guia-
interpretacdo no processo de inclusao do individuo com surdocegueira”, o autor faz

reflexdes sobre a pessoa com surdocegueira, especialmente sobre as formas de



atendimento que s&o disponibilizados, nos variados contextos socioeducacionais e
as variadas necessidades académicas. O autor discorre, também, sobre a producéo
de conhecimentos tedricos, assim como as intervengdes praticas.

Essa problematica é observada nos caminhos percorridos em sua tese de
doutorado, que objetivou investigar como atua o profissional guia-intérprete em seu
trabalho com as pessoas com surdocegueira na cidade de Salvador, Bahia. O autor
identificou quais os procedimentos de intervencéo utilizados pelos que atuam na
area profissional, parte das praticas comunicativas com estas pessoas e explana
sobre os fatores que afetam sua atuacdo profissional como mediadores para a
socializacédo do surdocego.

Baseia seu trabalho em reflexdes a partir das contribuicbes tedricas
sociointeracionistas apresentadas por Vygotsky, nos quais entende-se que o
surdocego tem sua relagdo com o meio como um sujeito que se constroi sob a
influéncia social deste, uma vez que é um fator essencial para o desenvolvimento
dos individuos. O autor utilizou a entrevista como um caminho metodolégico para
fazer um estudo de caso a partir dos instrumentos de investigagdo e pela
observacao direta.

Foi possivel desenvolver uma analise sobre a falta de informagbes e de
conhecimentos especificos sobre as necessidades que afetam estes individuos, e
percebeu-se que as necessidades no desenvolvimento do conhecimento académico
estavam relacionadas ao surgimento de barreiras de ordem estrutural, atitudinal,
programatica e arquitetbnica que atuavam na qualidade dos servigos prestados ao
surdocego e sua realidade social, levando ao estabelecimento de uma realidade de
inclusdo que é excludente e segrega.

Este trabalho possibilita a compreensao sobre a amplitude deste objeto a
partir das novas inquiricdes surgidas e na possiblidade de novos estudos a partir
daqui, visando a construgcdo de novos conhecimentos e o estabelecimento de novas
praticas que levem a quebra de paradigmas e as necessarias mudangas na
sociedade.

As autoras Branca e Leal (2018) apresentam o trabalho “Inclusdo de alunos
surdocegos e a atuagao de professores no ensino comum: revisdo sistematica” com
0 objetivo de explanar a inclusdo dos alunos surdocegos e a atuagao dos agentes
educacionais envolvidos no processo escolar. Sua escolha de busca de pesquisas

foi em artigos, dissertacbes e teses. Os levantamentos apontaram para a



necessidade do planejamento de agdes condizentes que, por sua falta, levaram a
fragmentacdo das atividades do Atendimento Educacional Especializado, assim
como caréncia de formacao de profissionais especializados na pratica pedagdgica a
discentes surdocegos (as).

A conclusao das pesquisadoras foi de que praticas cotidianas que realmente
promovam a formacao deste tipo de discente, necessariamente partirdo da formagao
e ensino continuado de todos os profissionais envolvidos no processo. Este discente
€ levado a ter sua formagéo de forma integrada aos seus pares em sala de aula, e
nao de isolamento devido a falta de comunicabilidade. Constataram, ainda, que o
ambiente formativo carece de uma melhor pratica pedagogica, assim como a
utilizagao de técnicas eficazes no lidar com o aluno surdocego, a fim de garantir que
sua vida escolar seja compartihada desde a mais tenra idade, aprendendo
coletivamente, e ndo ficando sozinho ou dependente de somente um técnico que
consegue lidar com ele. Este cuidado necessario tem alto funcionamento académico
e possibilita uma aprendizagem satisfatéria com base no poio necessario (SANTOS;
GALVAO; ARAUJO, 2009).

Na pesquisa da Dissertacdo de Leszarinski-Galvdo (2017) de titulo “O
Ensino de Geometria Plana para uma académica com Surdocegueira no Contexto
Escolar Inclusivo”, a autora discorre sobre a intervengdo numa turma do 9° ano do
ensino fundamental anos finais de uma escola da rede estadual de ensino de
Guarapuava, no Parana. Observou o ensino da matematica, a utilizacido de materiais
manipulaveis e a elaboracdo de conceitos, inclusdo escolar, surdocegueira e sua
aprendizagem. A autora utilizou as etapas da formacao dos conceitos de Galperin
(2009), que foram a base para intervengao pedagdgica, na qual a participante da
pesquisa mostrou grande progresso na elaboragdo dos conceitos de geometria
plana. Foi possivel verificar que a estudante com surdocegueira teve um
aproveitamento inicial de 53%, passando para 92% no teste final. O desempenho da
turma passou de 54% no teste inicial para 81% no teste final. Os resultados da
investigacdo apontam para a conclusédo de que estratégias de ensino com objetivos
bem tracados contribuem para que os alunos como grupo independentemente de
haver deficiéncia, uma vez que internalizam os conteudos apresentados em sala. O
pesquisador utilizou, entre diversos autores e seus conceitos, os de Leszarinski-
Galvao, Silva e Shimazaki (2016), na busca de contribuicbes tedricas e

metodoldgicas no trabalho com surdocegueira.



A dissertacdo de Muccini (2017) intitulada: “Estudantes com Surdocegueira
na Universidade: Mapeando Barreiras e Facilitadores que Perpassam o Processo de
Inclusdo Académica”, a pesquisadora explana sobre a identificacdo das barreiras e
os facilitadores envolvidos no acesso e permanéncia das pessoas com
surdocegueira na Universidade. Apresenta o perfil, as regides, idade, raga, género,
perfil sociodemografico e funcional. Destacou a importancia de avaliar criticamente o
quanto as politicas publicas influenciam sua permanéncia nas instituicbes e fez
mengao a sua sociocomunicabilidade e a desmistificacdo do esteredtipo histérico
recorrente sobre estes estudantes, que tem levado a barreiras atitudinais que
criaram obstaculos em sua trajetdria académica, levando a negagao destes como
pessoas com surdocegueira.

Muccini (2017) utilizou diversos autores como base tedrica em sua pesquisa,
a saber: Browne (2005), Heckathorn (2011), Bardin (1977) e Farias e Buchalla
(2005). Entre as conclusées do estudo, foi mencionado que fatores pessoais podem
contribuir para a inclusdo das pessoas com deficiéncia, de modo geral com base no
sujeito e sua subjetividade, quando diretamente relacionados aos aspectos sociais,
ja que o sujeito se constitui em um contexto especifico que media o modo como ele
pensa, sente e age (GESSER, 2013).

Na dissertagcdo de Emi (2017), com o titulo: “A inclusdo dos alunos com
surdocegueira na rede municipal: relatos de profissionais especializados”, a autora
buscou provocar uma reflexao sobre as mudangas na educagao com base no olhar
dos profissionais especializados da Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo.
Objetivou destacar elementos das historias de vidas das participantes e sua atuacao
profissional, problematizando suas escolhas e acbes em sua profissdo. A
pesquisadora identificou que houve resisténcia provocada pela chegada destes
alunos, a principio, mas que agdes coletivas proporcionaram ajustes necessarios
para que os estudantes pudessem ingressar e permanecer com qualidade no
ambiente de ensino. Percebeu-se que o local de aprendizagem € propicio para
construir uma rede de relagdbes que abarquem profissionais, pessoas da
Comunidade Surda e pessoas adultas com surdocegueira , por ser um espago com
diferentes culturas. A autora utilizou diversos autores como base teorica, como:
Arendt (2010), Adorno e Horkheimer (1985), Minayo e Sanches (1993) e Schmid
(2005).



Na Dissertacdo de Godoy (2015), com o tema: “Processo de intervengao
junto a professora de Geografia e professoras especialistas para favorecer a
aprendizagem de uma académica com surdocegueira: uma pesquisa colaborativa”, a
autora discorre que o objetivo de sua pesquisa foi desenvolver um processo de
intervencdo junto com uma professora de geografia e duas especialistas em
Educacao Especial com foco na aprendizagem de uma académica surdocega. Em
sua pesquisa, foi observado o processo de ensino e aprendizagem durante as aulas
e o trabalho das participantes para o atendimento das necessidades educacionais
especificas da educanda.

Da mesma forma, Godoy frisou a importancia do trabalho colaborativo entre
todos os envolvidos no processo e percebeu aspectos que limitaram os
procedimentos e atividades propostos, como a falta de tempo das professoras para
participarem de formacdo continuada. Considerou que o processo de ensino
necessita de aprimoramento, especialmente na formacdo de professores e a
estruturagdo dos materiais adequados para favorecer o processo de aprendizagem
dos alunos em salas inclusivas. A pesquisa foi realizada tomando como base
metodoldgica a proposta de Ibiapina, Ribeiro e Ferreira (2008), e como também o
trabalho de Mendes (2008).

O levantamento de Bussolo (2016), na dissertagdo “Implante coclear em
uma crianga com surdocegueira congénita: andlise das agdes comunicativas”, a
autora apresenta a analise do desenvolvimento de uma crianga com surdocegueira
congénita apds o implante coclear. O ambiente da pesquisa foi uma escola
especializada, que possibilitou a observacdo de seu desenvolvimento gradual e a
importancia da presenga de um profissional especializado para dar atencdo a
crianga e sua familia. Utilizaram-se referenciais teéricos de método de investigagéo
Markoni e Lakatos (2005), Yin (2005) e Severino (2009). Em sua conclusdo, a
pesquisadora fez diversas afirmacdes ligadas a formagédo docente, como a inaptidao
e falta de dominio da professora para atender pessoas com surdocegueira, sua
recusa velada em receber a pesquisadora e o descompromisso da pessoa
responsavel pela crianga surdocega.

Na tese de Bezerra (2016), “Criangas surdocegas, corpo & linguagem”, a
pesquisadora abordou os efeitos da privagdo sensorial na relagdo mae-filho
surdocego, discutindo com base na concepgao psicanalitica de corpo. Refletiu sobre

as implicagdes da surdocegueira como condigao unica resultante da privagéo dupla



sensorial. As discussdes tém base freudiana (1971) nas teorias sexuais das
criancas, mas autores como Lemos (2006) e Leclaire (1992) também foram
utilizados.

A tese de lkonomidis (2019), com o tema “Formacgdo de professores
especializados: avaliagdo, planejamento e acompanhamento do desenvolvimento
educacional de estudantes com surdocegueira”, abordou o impacto da
surdocegueira no desenvolvimento humano, e o objetivo da pesquisa foi mostrar
caminhos para o trabalho educativo com docentes do Instituto Benjamin Constant
(IBC). Entre os diversos autores utilizados no texto como base tedrica, destacam-se
Richardson (1999) e Freire (1981) para descrever e analisar a complexidade do
objeto de pesquisa. Em suas conclusdes, a pesquisadora menciona que nao notou,
com base nos dados, mudancas no atendimento dos estudantes apds a formacao
oferecida.

Hernandez et al. (2016), no trabalho “The inclusion of people with sensory
disabilities (blind and deaf) in university music education programs in the city of
Bogota, D.C.” (“A inclusdo de pessoas com deficiéncia sensorial [cegos e surdos] em
programas de educacao musical universitaria na cidade de Bogota, D.C.”), buscaram
conhecimento das experiéncias pedagogicas dos professores que lidam com alunos
com deficiéncia sensorial, nos programas de musica de Instituicbes de Ensino
Superior (IES) da cidade de Bogota.

Ao relatar sua percepcao da realidade por meio da descricdo documental,
abarca a histéria da implementacao das politicas publicas de inclusdo educacional
na Colédmbia, bem como a forma de influéncia de algumas entidades internacionais,
como a ONU, através do exercicio de dispositivos legais para proteger e garantir os
direitos e deveres das pessoas.

Junto a este estudo documental, realizados autores optaram por um estudo
de caso com cinco professores de programas de graduagdo em musica, com mais
de 15 anos na area, em quatro IES em Bogota. Utilizou-se a abordagem qualitativa
com a analise documental como técnica central e a aplicagdo de uma entrevista
semiestruturada para uma triangulagdo das informagdes coletadas. Os resultados
apresentaram didaticas, posicionamentos, metodologias e o empoderamento (ou a
falta deste) por parte do professor no trabalho pedagdgico no ensino destas pessoas

nas IES em relagdo a inclusdo educacional. O estudo teve como foco a inclusao



educacional nas instituicbes participantes e concluiu que ainda ndo é um fato a
inclusdo conforme a necessidade destes alunos.

O trabalho de Wolsey (2017), cujo o titulo é “Perspectives and experiences
of deafblind college students” (“‘Perspectivas e experiéncias de estudantes
universitarios surdos-cegos”), relata que as pessoas surdocegas necessitam
desenvolver resiliéncia frente aos problemas e desafios nas diferentes
circunstancias de seu dia a dia, mesmo em situagdes consideradas simples como a
independéncia do ir e vir, entabular a comunicagdo com pares no ambiente
educacional, deslocar-se e acompanhar o movimento do mundo. Wosley percebe
que ocorre um aumento destes sujeitos no ingresso em Instituicbes de Ensino
Superior. Estes estudos tém o seu olhar na descoberta das experiéncias e
perspectivas no ambito da Universidade sob a percepg¢ao da pessoa surdocega, que
normalmente sdo em numero reduzido, ou mesmo a unica pessoa do grupo na sala
ou em toda a instituic&o.

Com base em entrevistas e observagdes, percebe como elas transitam na
vida universitaria, buscando estratégias para superar os desafios académicos e
sociais. A autoria do trabalho, apesar de informacgdes limitadas, faz uma analise dos
insights e estratégias destas pessoas que ja cursam a faculdade.

Em seu artigo “One of Society's most vulnerable groups? A systematically
conducted literature review exploring the vulnerability of deafblind people” (“Um dos
grupos mais vulneraveis da sociedade? Uma revisdo da literatura conduzida
sistematicamente, explorando a vulnerabilidade das pessoas surdocegas”), Simcock
(2017 aborda a vulnerabilidade do grupo surdocego em relagéo a outros e as suas
variaveis circunstancias. Sintetizou o conhecimento existente para averiguar o que é
conhecido sobre esta situagao por meio de uma pesquisa bibliografica que abarca o
periodo de 2013 e 2014 e de uma revisao sistematica. Apresentou uma hierarquia
de evidéncias que apontam para um numero reduzido de literatura sobre o tema e
comentou sobre dificuldades em elaborar uma sintese sobre a tematica.

O material pesquisado foi avaliado e revisado com base nos principios de
uma critica interpretativa. Utilizou vinte e oito referéncias do Reino Unido, EUA,
Australia, Europa Continental e Paises Noérdicos. Aponta para o fato de o material
nao ser especifico para situagdo de vulnerabilidade das pessoas surdocegas,

embora trate dos sentimentos destas pessoas acerca do tema. Os estudos



apresentam relatos sobre as vivéncias da deficiéncia, de forma geral, e explanagdes
pessoais destas experiéncias.

A literatura foi elaborada por profissionais e organizagbes especializadas,
que identificam as pessoas surdocegas como uma populagdo “em risco” quando
comparados com a maioria dos nao surdocegos. Os surdocegos se descrevem com
sentimentos de vulnerabilidade em varias situagdes. A literatura expde diferentes
situagbes consideradas negativas e inclui menos pontos positivos em sua
capacidade de enfrentamento e resiliéncia. No entanto, os (as) surdocegos (as) néo
parecem se considerarem vulneraveis de forma permanente, o que sugere a
necessidade de maior investigacdo da experiéncia nos diferentes segmentos dessa
populacdo heterogénea, avaliando os conceitos de resiliéncia e capacidade de
enfrentamento e estratégias para lidar com a rotina.

Carotta, Crepaldi e Dolza (2016) trazem a inser¢ao dos alunos surdos nas
universidades de Torino, Italia, nos ultimos 15 anos e apontam para um aumento em
seu percentual. Ali, os alunos possuem direito a um plano individual com servicos
especializados, como interpretagdo de linguagem de sinais e outras tutorias. Mas os
resultados mostram limitacbes nestes atendimentos, pois ha um numero alto de
integrantes deste grupo que abandonam a universidade, além da falta de acesso a
programas de mobilidade internacional.

Na histéria da educacao na lItalia, o século XX sera lembrado como uma fase
do processo milenar de inclusao de surdos no quadro educacional a partir da adogao
da Lei 17/99 aprovada pelo Parlamento italiano em 28 de janeiro de 1999, apds dois
mil anos, uma vez que antes os surdos eram considerados individuos sem
linguagem estabelecida e sem capacidade de pensamento. No ambito internacional,
o século XXI possibilitou esta mudanca com a United Nations Convention on the
Rights of Persons with Disabilities — UNCRPD (Convengéao das Nagbes Unidas sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncias,), de 2006, com dez anos de existéncia.

Esta entidade se apresenta como um marco na educacéo e incluséo de
alunos com deficiéncia nas universidades. No Brasil, o Estado garante o
fornecimento de acomodacbes razoaveis para possibilitar as pessoas com
deficiéncia, de forma que possam transitar sem discriminacdo e com base na
igualdade de oportunidades, no campo da educagdo, treinamento vocacional,

educacao de adultos e aprendizagem ao longo da vida.



Para Fernandes e Moreira (2017), o aumento do numero de estudantes
surdos ao ensino superior, na ultima década, exigiu mudancas institucionais
importantes com relagao ao direito a educacéo bilingue, entre as quais possibilitar o
acesso e producdo de conhecimento em Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e em
Lingua Portuguesa na modalidade escrita. Por isso, as autoras objetivam discutir o
processo de educacgao bilingue de estudantes surdos no ensino superior, € o que foi
feito até entdo na UFPR.

Ha referéncia ao processo de letramento académico bilingue nos cursos de
graduacéo e pos-graduacao, entendendo que a presenga do tradutor intérprete de
Libras e ao atendimento educacional especializado na politica nacional de educacéao
inclusiva n&do supre as necessidades dos estudantes surdos adultos trabalhadores
que chegam ao ensino superior, uma vez que estes possuem lacunas em seus
conhecimentos de leitura e escrita do portugués e nem sempre o que utilizam em
sua sinalizagao condiz com o ambiente universitario.

As pesquisadoras comentam que as contribuicbes bilingues do ambiente
académico beneficiam discentes surdos (as) quando utilizada uma metodologia
condizente na elaboracdo de materiais bilingues nos diferentes géneros textuais —a
ampliacdo dos referenciais de atuacado do tradutor-intérprete neste processo de
inclusdo, o processo inclusivo se desenvolve, entre pesquisadores e profissionais
especializados, com base no estimulo para que os estudantes surdos, como sujeitos
da politica educacional, assumam seu papel como universitarios, no planejamento
de acgdes e decisdes que envolvem seu acesso e permanéncia no Ensino Superior.

Com base na analise dos trabalhos encontrados nas bases de publicacdes
cientificas SciELO, BDTD e Web of Science, € apresentado um cenario que é
importante informar para a sociedade académica e fora dela, assim com os autores
e suas contribuigdes. No entanto, com relagao a pertinéncia com esta pesquisa
destacaram-se quatro deles que sao apresentados no Quadro 6.



QUADRO 6 — AUTORES E CONTRIBUICOES

AUTORES CONTRIBUIGCOES
Muccini (2017) - Kerfi_l dos unive'rgitérios, SL_eroc_;egos;~
— Analise das politicas publicas incluséao.
— A surdocegueira congénita;
— Processo avaliativo de estudante surdocegos congénitos;
— Estratégias didatico-pedagodgicas no planejamento;
— Construgao da pratica pedagogica com estudantes surdocegos
congénitos.
— Os desafios da realidade educacional;
— Possibilidades nas combinagdes das perdas visual e auditiva e seus
Gomes (2015) efeitos em relagéo ao meio;
— Articulacao sobre as necessidades especificas de comunicacgao nas
dindmicas pedagdgicas.
— Inclusdo no ambiente educacional de surdocegos;
— Atuacgédo dos agentes educacionais;

Ikonomidis
(2019)

Branco e Leal — Falta de agbes planejadas e elaboracéo das atividades no Atendimento
(2018) Educacional Especializado;
— Formagéo de professores e guias-intérpretes especializados na pratica
pedagdgica.

FONTE: Costa e Haracemiv (2020).

Pode-se observar que as barreiras atitudinais, encontradas nos mais
diversos campos e de diferentes maneiras, impedem seu reconhecimento como
grupo na condi¢cdo de surdocegos com potencial para desenvolvimento académico.
Tais pontos indicam a relevancia de um olhar que busque refletir sobre quais
mudangas incidem na inclusao dos alunos com surdocegueira. Todo profissional de
ensino envolvido tera de fazer escolhas e agdes necessarias e condizentes com o
perfil do educando (a), para possibilitar a estimulagdo da construgao do
conhecimento académico, durante o desenvolvimento de seu trabalho educacional.

Percebe-se a necessidade das politicas publicas de inclusido, e diante do
cenario que se apresenta, ndo se pode deixar de registrar, neste documento de
revisdo sistematica e integrativa, a questdo da acessibilidade na educagao a
distancia (EaD). Na EaD, assim como na educacdo presencial, existe, obstaculos
encontrados pela pessoa com deficiéncia, que acarreta barreiras resultantes da
inadequagao no processo educacional (design instrucional, materiais didaticos
digitais e ambientes virtuais de aprendizagem) que impossibilitam a inteira e
concreta participagdo em igualdade de oportunidades (LIMA, JUNIOR, MILL, 2018).

Sob essa lente pode-se dizer que os surdocegos tém “acesso” ou podem ter
éxito no ingresso ao Ensino Superior. Contudo, nota-se que ndo ha uma real

equiparacao de chances, carecendo que mais estudos vertam para que a afirmagao



seja chancelada para essa parcela de estudantes que ainda ndo € adequadamente
auxiliada.

S&o poucas as pesquisas encontradas sobre a educagéo de surdocegos no
Brasil e os dados sdo ainda mais escassos quando se trata da educacdo na
Universidade. No campo cientifico, ha uma predominancia nas pesquisas sobre
criangas com surdocegueira no seu processo de escolarizagdo e no contexto da
educacédo especial, com o foco no processo de reabilitagdo. Alguns estudos
realizados nesse contexto apresentam definicdes, etiologia da surdocegueira e o
delineamento histérico referente ao atendimento educacional das pessoas com
surdocegueira (MASINI et al., 2007 apud GALVAO, 2010).

O sistema inclusivo, de planos de acdes sustentaveis e responsaveis para a
deficiéncia multipla sensorial e/ou surdocegueira, incluem os familiares
comprometidos com o projeto da formacao universitaria do educando (a). As
pessoas mais proximas podem contribuir com esclarecimentos sobre os recursos de
comunicagado e qual a via sensorial que melhor utilizam. No entanto, em muitos
casos nesta area de atendimento, a conclusdo tem sido da necessidade de ter
presente profissionais com qualificagdes no campo da surdocegueira para dar o

necessario suporte aos procedimentos educacionais.

2.3 AINCLUSAO E OS ASPECTOS LEGAIS

Com esse trabalho, o pesquisador visa fazer uma discussdo sobre o
processo de inclusdao no Ensino Superior na UFPR, uma vez que uma educacgao
inclusiva tem o entendimento, em suas bases, que 0s espagos para seu
desenvolvimento devem ser humanisticos e unificados. As bases legais asseguram
a matricula, mas ndo garantem que havera a qualidade necessaria na permanéncia
durante todo o processo junto a seus pares.

A abertura deste espago educacional necessita ser de tal forma que
transforme e descontinue praticas que desconsideram as peculiaridades dos
discentes, de modo que o objetivo convirja para a constru¢édo do conhecimento por
meio de estratégias que abarquem o desenvolvimento daqueles com necessidades
educacionais especiais e 0s que nao tém esta condigao.

Entre os aspectos legais envolvidos, a Declaragdo de Salamanca, de 1994,

esta entre os principais marcos historicos referentes a inclusdo no ensino. Por ser



um documento mundial, se refere diretamente as pessoas com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE), somada as legislacbes e decretos que amparam a
determinacdo para que estas recebam a educacdo equivalente aos demais, nao
admitindo a segregacéao por causa das suas peculiaridades (SILVA, 2012).

Diferentes documentagdes frisam a importancia de uma educacgao inclusiva
em todo o territério nacional A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDBEN) n° 9.293/96 ao discorrer sobre o atendimento inclusivo no Artigo 4°, inciso
[, explicita que o atendimento educacional especializado gratuito € um direito das
pessoas com deficiéncia, das que tém transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacéo, abarcando todos os niveis, etapas e modalidades
de construgcédo do conhecimento (BRASIL, 1996).

A respeito desta lei, em seu artigo 59, enfatiza que os sistemas de ensino
dardo seguranca a este grupo de discentes por terem necessidades especiais,
indicando o imperativo da elaboragado condizente dos curriculos, técnicas, métodos,
organizagao e os recursos educativos para o importante suporte educacional nestes
casos. Explora, também, a adequacao da terminalidade especifica para os que nao
puderem atingir o nivel exigido em virtude das necessidades, assim como deixa
claro o uso da aceleragcédo para concluir em menor tempo o programa educacional
para os superdotados.

O Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009, assegura os direitos
humanos, promove a acessibilidade e a autonomia das pessoas com deficiéncia,
visando a construgdo de uma sociedade inclusiva, Aléem de recomendar medidas
para assegurar o processo dos curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizagao especificos em seu artigo 59, para atender as suas necessidades,
admitindo uma adaptacido especifica para os que ndo podem satisfazer o nivel
exigido para a conclusao do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias,
como também uma aceleragao para a conclusdo do organograma educacional para
os que tem altas habilidades ou sao superdotados.

Este mesmo artigo ainda aborda a necessidade dos docentes quanto a sua
formagédo, que seja especializada e condizente com o nivel de ensino em seu
ambiente de trabalho. Uma vez que os professores serdo os que terdo contato direto
com 0s que nao mostram capacidade de insergao no trabalho competitivo, mas que,
por meio da educagao especial podem ser integrados no trabalho e na vida, e

igualmente com os que tém habilidade em nivel superior a média nos mais diversos



campos. O docente bem habilitado orientara para que possa ocorrer 0 acesso aos
beneficios dos programas sociais suplementares em cada nivel do ensino regular
(BRASIL, 1996).

Mais uma vez, vale frisar que cabe aos sistemas de ensino, a obrigagao de
garantir e assegurar “...] as condicbes necessarias para uma educagao de
qualidade para todos” (BRASIL, 2001). E claro que o objetivo deve ser sempre de
possibilitar a valorizacdo das diferencas e potencialidades, visando o crescimento
cognitivo destes educandos (as) ao longo de sua trajetoria educacional, dirimindo as
possiveis praticas exclusivas envolvidas no contexto educativo (BRASIL, 2008).

De acordo com Brasil (2006), com o envolvimento dos profissionais
qualificados, a familia e a comunidade, juntamente com medidas focadas na
acessibilidade nos diferentes contextos que considere as especificidades das
pessoas com necessidades especiais de educagdo, sera possiveis seu
desenvolvimento (NEPOMUCENO; COSTA; MICELLI, 2020).

Objetivando a inclusdo para o desenvolvimento das pessoas com
deficiéncia, foi promulgada a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia,
n°® 13.146, sancionada em 2015. Em seu capitulo 1V, refere-se ao direito a educagao
com referéncia direta a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
com a garantia de acesso, permanéncia, participagdo e aprendizagem. Na
publicacdo do Decreto n°® 10.502 de 30 de setembro de 2020, foi oficializada a
Politica Nacional de Educacdo Especial de forma equitativa, inclusiva e com
aprendizado ao longo da vida. No entanto, apresenta conceitos e diregdes muito
genéricas, nao correspondendo diretamente ao processo de inclusdao, mas com
potencial para a estagnacao e fragmentagdo do que tem sido trabalhado para as
politicas inclusivas.

A criagdo de leis é muito importante, porém seu estabelecimento no
ambiente educacional com a adaptacdo do contexto educacional de forma
consciente se faz necessario (NEPOMUCENO; COSTA; MICELLI, 2020). No Quadro
7 a seguir, os documentos oficiais que foram selecionados para anadlise nessa

pesquisa estao listados.



QUADRO 7 — DOCUMENTOS OFICIAIS SOBRE EDUCAGAO ESPECIAL

Documentos Endereco eletrénico

Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988
(BRASIL, 1988)

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
Acesso em: 8 abr. 2021

Lei de Diretrizes e Bases da
Educ. Nac. (LDBEN), de 1996
(BRASIL, 1996)

http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/lei9394 _Idbn1.pdf
Acesso em: 8 abr. 2021

Resolugao CNE/CEB n.° http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/res2_b.pdf
02/2001 (BRASIL, 2001a) Acesso em: 8 abr. 2021

Resolugao CNE/CEB n.° http://www.seduc.ro.gov.br/portal/legislacao/RESCNE005_2009.p
04/2009 (BRASIL, 2009) df Acesso em: 8 abr. 2021

Resolucdo CNE/CEB n.° http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_10.pdf
04/2010 (BRASIL, 2010) Acesso em: 8 abr. 2021

Lei Bras. de inclusdo da Pessoa | http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-

com deficiéncia e outros 2018/2015/1ei/113146.htm

(13.146/2015) Acesso em: 8 abr. 2021

Plano Nacional dos Direitos da http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-

Pessoa com deficiéncia 2014/2011/decreto/d7612.htm

(7.612/2011) Acesso em: 8 abr. 2021

Programa Nacional de http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-
acessibilidade na Educ. 2010/2009/decreto/d6949.htm

Superior (6.949/2009) Acesso em: 8 abr. 2021

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-
2014/2012/1ei/112711.htm
Acesso em: 8 abr. 2021

Lei Nacional de Cotas para o
Ensino Superior (12.711/2012)

. i ? =
Editais de cotas UFPR https.//porta!.nc.ufpr.br/PortaINC/PubllcacaoDocumento.pub 2556
Acesso em: 8 abr. 2021

Estatuto da NAPNE-UFPR http://www.sipad.ufpr.br/portal/napne-2/
Acesso em: 8 abr. 2021

http://www.soc.ufpr.br/portal/wp-content/uploads/2017/12/coplad-
34-17-regimento-SIPAD.pdf
Acesso em: 8 abr. 2021

Resolugdes da UFPR que
tratam da Inclusao (7908/2008)

FONTE: Costa e Haracemiv (2021).

Em sua redacéao do artigo 208, a Constituicao Federal Brasileira determina a
obrigacao do Estado em prover o atendimento educacional especializado necessario
as pessoas com deficiéncia, enfatizando a responsabilidade primaria para a rede
regular de ensino. Reconhece, no artigo 227, a caréncia da criagao de programas de
prevencao e atendimento especializado para as pessoas portadoras de deficiéncia
fisica, sensorial ou mental, assim como de integracéo social das pessoas portadoras
de deficiéncia, menciona a necessidade de treinamento para o trabalho e a
convivéncia, e a possibilidade de acesso aos bens e servigos coletivos, como a
retirada de obstaculos arquiteténicos e de todas as formas de discriminagéo.

Para a Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 11 de fevereiro de 2001, a respeito da
presenca das pessoas com necessidade especial, destaca em seu 8° artigo, inciso

VIII, sobre a importancia da temporalidade flexivel do ano letivo, para atender as



necessidades educacionais especificas de discentes com deficiéncia mental ou com
graves deficiéncias multiplas, de forma que possam concluir o curriculo previsto em
tempo maior. Esse ponto € em acordo com as normas dos sistemas de ensino, com
0 objetivo de evitar grandes atrasos na idade/série.

A Resolucao n° 5, de 17 de dezembro de 2009, artigo 8°, inciso VII, mostra a
informacédo para acessibilizar os espacos envolvidos, assim como os materiais
utilizados.

Na perspectiva da Resolugdo n°® 4, de 13 de julho de 2010, a Educagéao
Especial é tratada no Artigo 29, e deve ser desenvolvida como modalidade
transversal em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino. As matriculas
destas pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao devem receber atencao diferenciada.

Foi instituida, igualmente, a Lei da Pessoa com Deficiéncia com a Lei n°
13.146, de 6 de julho de 2015, na qual ficou estabelecida conforme o Artigo 2°, que
se refere aos que tém impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, quando em interagdo com uma ou mais barreiras, pode ter
limitada sua participacao plena e efetiva na sociedade em igualdade de condicbes
em relacao as demais pessoas. Considera, assim, a necessidade de atencao para
as barreiras diversas como as atitudinais, tecnoldgicas e arquitetdnicas entre outras.

Na instituicdo do Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, o
Decreto n° 7.612, de 17 de novembro de 2011, tem a finalidade de promover,
integrar e articular politicas, programas e ag¢des, assim como 0 exercicio pleno e
equitativo dos direitos das pessoas com deficiéncia, tendo por base os termos da
Convencgao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem como
seu Protocolo Facultativo, aprovados por meio do Decreto Legislativo n°® 186, de 9
de julho de 2008, que tem o status de emenda constitucional, e foram promulgados
pelo Decreto n°® 6.949, de 25 de agosto de 2009.

Foi criada a Convencao Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia e
seu Protocolo Facultativo, chancelados em Nova York, em 30 de marco de 2007, no
Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009. Tal convencédo reafirma a
universalidade, a indivisibilidade, a interdependéncia e a inter-relacido dos direitos
humanos e as importantes liberdades fundamentais, bem como a garantia de que
todo o grupo deficiente possa exercer plenamente, sem discriminagao seus direitos.

Indica o reconhecimento da diversidade das pessoas destas pessoas e sugere



fomentar, em todos os niveis do sistema educacional, a atitude respeitosa frente aos
direitos das pessoas com deficiéncia.

Para o ingresso nas Instituicbes Federais de Ensino Superior surge a Lei n°
12.711, de 29 de agosto de 2012. No Artigo Art. 3° transcorre que, em cada
instituicao federal de ensino superior, as vagas de que trata o Artigo 1° desta mesma
lei, serdo preenchidas, por curso e turno, por pessoas autodeclaradas pretos, pardos
e indigenas e pelas pessoas com deficiéncia, nos termos da lei, com a mesma
proporgao de vagas no minimo igual a proporc¢ao de pretos, pardos e indigenas.

A UFPR, no Guia do Candidato, no Processo Seletivo 2020/2021, trouxe
Informagdées Complementares ao Edital n°® 75/2020, onde assegura a existéncia de
vagas destinadas para pessoas com deficiéncia, de acordo com o Decreto n°
9.034/2017, assim como apresenta o percentual de 7,92% de vagas reservadas
(Cotas) para estes candidatos. Reconhece os diversos tipos de deficiéncia e nomeia,
como no item 40, em quais estdo relacionados os tipos de necessidades
educacionais especiais como a Cegueira, Visdo Subnormal ou Baixa Viséo, Surdez,
Deficiéncia Auditiva, Deficiéncia Neuromotora, Surdocegueira, Deficiéncia Multipla,
Deficiéncia Intelectual, Altas Habilidades/Superdotagéo, Transtorno do Espectro do
Autismo, Dislexia, Dislalia, Disgrafia, Discalculia e Transtorno do Déficit de Atencao
com Hiperatividade (TDHA). Apresenta orientacbes sobre os documentos
obrigatérios para candidatos que desejam disputar a vagas reservadas as Pessoas
com Deficiéncia, entre outras informacdes necessarias.

Nos documentos internos relacionados no site da SIPAD-UFPR, estdo as
informagdes sobre a criaggo NAPNE (Nucleo de Apoio as Pessoas com
Necessidades Especiais), em abril de 2006, pela Pré-reitora de Graduagao, sendo
que hoje o NAPNE acampou o SIPAD (Superintendéncia de Inclusdo, Politicas
Afirmativas e Diversidade). Ambos objetivam trabalhar na construgéo de politicas e
praticas inclusivas e assistivas para seu publico-alvo: os estudantes com
deficiéncias como Transtorno do Espectro Autista (TEA) e Altas Habilidades/
Superdotagdo (AH/S). Entre seus objetivos principais, esta a colaboragdo com as
politicas institucionais para acesso de pessoas com deficiéncia e Transtorno do
Espectro Autista.

Dentro de suas incumbéncias, é possivel citar analisar e fomentar as
politicas institucionais com vistas a possibilitar a permanéncia da comunidade

universitaria com deficiéncia, de TEA e AH/S, assim como elaborar programas para



o atendimento psicopedagogico especializado e mapear a comunidade universitaria
que apresenta deficiéncia, com TEA e altas habilidades/superdotacéo.

Outro importante documento foi a Resolugdo n°® 34/17 — COPLAD, para
aprovar o Regimento da Superintendéncia de Inclusdo, Politicas Afirmativas e
Diversidade (SIPAD). Em seu Capitulo Il, trata da estrutura organizacional e das
competéncias e aborda que a Coordenacédo de Inclusdo e Diversidade objetiva
assessorar a superintendéncia na gestdo das politicas da SIPAD, a inclusdo de
pessoas com deficiéncia, necessidades educacionais especiais, altas
habilidades/superdotacéo e da comunidade surda. E sua responsabilidade, também,
coordenar as agcdes do Comité Tematico de Inclusdo de Pessoas com Deficiéncia.

A Figura 1 apresenta a evolugédo de algumas das Leis Brasileiras que tratam
sobre os Direitos das pessoas com deficiéncias, observando que a denominagao

deste grupo mudou em cada momento.

FIGURA 1 — LINHA DO TEMPO DA LEGISLACAO DE EDUCAGCAO ESPECIAL

Legislacao e Terminologias
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24 A UNIVERSIDADE E O COMPROMISSO POLITICO PEDAGOGICO NO
ATENDIMENTO A PESSOA COM DEFICIENCIA

No ambito do Ensino Superior na Universidade Federal do Parana, fica
evidente o atual envolvimento dos movimentos de adequacédo em favor da inclusédo
de alunos com necessidades educacionais especiais, com destaque ao NAPNE e a
atual atuacdo da SIPAD na implementacdo de politicas publicas. Neste contexto,
cabe a entidade o compromisso de buscar novos caminhos para a superagao de
alguns obstaculos presentes na comunidade universitaria, que distanciam os grupos
excluidos do acesso aos bens e servicos e, no caso especifico da inclusdo
educacional, do direito a educagdo. Por isso, analisam-se as principais tendéncias
educacionais em relacdo ao novo significado da Educacdo Inclusiva no contexto
historico da inclusdo e as acbes implementadas pelos setores envolvidos dos
direitos dos alunos com necessidades educacionais especiais.

A terminologia “necessidades educacionais especiais” apresenta uma ampla
abrangéncia e sugere a ideia de que ja ha uma estrutura condizente com a situacgao,
mas a pratica ainda estda em construcdo. Ainda busca-se definir a concepcao
institucional das referidas necessidades, assim como as medidas e o conjunto de
acdes a serem desenvolvidas. A Universidade possui a meta de desenvolver e
implementar politicas publicas com o propdsito que seja assentado no respeito as
diferencas e haja compromisso com o que € assegurados pelos direitos humanos.

Alicercando-se na teoria sociointeracionista (VYGOTSKY, 2007) sobre suas
ponderacoes, percebe-se que a relagado do sujeito surdocego com o meio constitui
fator essencial para o seu desenvolvimento. E o guia-intérprete quem possibilita que
a importancia desta relagdo entre o surdocego e o mundo onde ele se encontra
ocorra.

Para o Grupo Brasil (2005), o guia-intérprete possui trés atividades/atitudes
principais:

a) Transmitir mensagens na forma de comunicagao utilizada pela pessoa

com surdocegueira adquirida;

b) Fazer descricdo de pessoas, ambiente, objetos;

c) Guiar conforme as técnicas do guia vidente.

Por meio da presenca deste mediador, o guia-intérprete, acontece um marco

estratégico para os processos de ensino e aprendizagem dos sujeitos surdocegos. A



mediacdo torna viavel que os surdocegos compreendam 0S processos
comunicativos indispensaveis em qualquer dinamica de ensino-aprendizagem e que
sua auséncia, parcial ou total, provoca uma “privacao de informacdes”.

E preciso contextualizar quem é o guia-intérprete: sendo a pessoa cujo
trabalho especifico envolve a comunicagdo com esse publico. Pode ocorre que
aquele que atua como intérprete da Libras (Lingua Brasileira de Sinais) venha a
transpor sua atuagédo na profissdo pelo fato de muitos surdocegos valerem-se da
Libras tatil para sua comunicacgao.

O guia-intérprete € o um profissional reconhecido apos a Lei Federal n°
12.319, de 2010, em que seu trabalho é mencionado. Porém, o reconhecimento
acerca da profissdo se deu em 2014, quando houve o atendimento da referida Lei,

que vem para sanar essa auséncia, conforme consta no:

Art. 18 - Os drgdos e entidades integrantes do Poder Publico implementarao
e participarao da formagao continuada de profissionais intérpretes de escrita
em Braille, de Tradutores e Intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS, aludidos no art. 1° da Lei n°® 12.319, de 1° de setembro de 2010, e
de guias-intérpretes, para viabilizar a comunicagao dirigida a pessoas com
deficiéncia visual ou auditiva (BRASIL, 2010, p. 5).

O guia-intérprete é o profissional habilitado para desenvolver um trabalho de
interpretacao, descricdo visual e fungcbes de guia para os surdocegos. O exercicio
das atividades deste requer a necessidade das habilidades e dominio nos distintos
sistemas de comunicacdo e nas varias técnicas de locomogdo. E necessario deter
ainda habilidades para realizar as adaptagcées necessarias a cada surdocego em
cada situagao em particular (CARILLO, 2008, p. 70).

O planejamento das taticas de atendimento, desenvolvidas por profissionais
guias-intérpretes, promovem a inclusdo em todos os ambitos da pessoa com
surdocegueira. E imperativo que a formac&o deste profissional deve ser constante
para melhoria e aprimoramento do seu trabalho para que o atendimento a
surdocegos seja efetivo. Essa afirmacgéo se da considerando as variadas formas de
comunicacgao e condugao que este profissional precisa dominar (VILELA, 2018).

Um caminho é a formacao continuada para promover o dominio da maioria
dos tipos de comunicagao utilizados e aprendidos em cursos de formagao de guia-
intérpretes. Essas formas de comunicacao consideram as informacdes auditivas do

ambiente que o surdocego vive, nao observando as informag¢des visuais como



deveriam. Carecem de complemento nessa comunicagdo para que a inclusao
aconteca efetivamente.
Importante destacar alguns tipos de comunicagdo que d&o a tbnica do

trabalho do guia-intérprete, como relacionadas a seguir:

“Libras Tatil — Sistema que consiste na Lingua Brasileira de Sinais (Libras) adaptada
ao surdocego. E realizada com a mdo do surdocego em cima das maos do
interlocutor;

Alfabeto Manual Tati — Esse é um sistema de comunicacdo alfabético
correspondente ao alfabeto manual (dactilologia) utilizado comumente pelas pessoas
surdas. A realizagdo do alfabeto manual como via de comunicagdo as vezes
necessita de adaptacoes;

Alfabeto Datilologico Tatil — As letras do alfabeto se formam mediante diferentes
posicbes dos dedos da mao. Sistema Braille Tatil — Sistema alfabético baseado no
sistema Braille tradicional de leitura e escrita adaptado de maneira que possa ser
percebido pela pessoa surdocega através do tato;

Libras em campo visual reduzido (Libras realizada pelo intérprete em um campo de
visdo onde a pessoa possua a visualizagdo e apreensdo dos sinais realizados.
Utilizada por surdocegos com residuos visuais®;

Fala ampliada — faz o uso da fala perto do ouvido. E um sistema feito para surdocego
que usa aparelho de amplificacdo sonora (AASI). E utilizada por aqueles que
possuem residuos auditivos;

Tadoma — comunicagéo na qual surdocego leva sua mao sobre a face do emissor da
mensagem (ou do guia-intérprete) na parte fonoarticulatéria. Pelo tato e movimento
interpreta a fala considerac&o a vibragdo das cordas vocais e movimento da boca. E
usada por pessoas com surdocegueira que falavam e perderam a capacidade
auditiva, usando a memoéria para acesso as memorias;

Braille tatil — utiliza-se do cddigo braile adaptando os pontos em relevo para as
falanges dos dedos. E utilizado por surdocegos que utilizavam o Braille para acesso
as informacoes.

Grafestesia ou escrita na palma da méo — é a capacidade de perceber a escrita de
palavras ou numeros escrita sobre a pele estando de olhos fechados que é utilizada
em exames médicos neuroldgicos. Esse exame é utilizado para detecgédo de falhas
que indicam possiveis lesdes do lobo parietal do cérebro. Foi adaptada para a
comunicacdo por palavras construidas letra a letra na palma da méao utilizando as
letras na grafia de maiusculas.” (AZEVEDO E VILELLA 2020)

Percebe-se o guia-intérprete como essencial, ndo restrito ao processo de
comunicacao do surdocego com o meio em que vive. Sua atuacgao vai além, muitas
vezes, por ser o responsavel por promover a insergao social dele na sociedade.
Para tanto, ele ter nas comunicagbes acima uma caréncia para que haja a
comunicacao efetiva. Pois as formacdes de comunicagao descritas dao acesso ao
surdocego as informagdes auditivas e assim percebe-se a necessidade de incluir

informacdes visuais. Fazendo-se necessaria a utilizagdo da comunicacdo social

6 A académica participante do estudo de caso desta investigagdo, utiliza a modalidade de
comunicacgao Libras em campo reduzido.



haptica. Esta surge para suprir essa caréncia, trazendo informagdes visuais que
associadas as informacgdes auditivas transmitem informagdes na integra.

A comunicagdo social haptica, no Brasil, surge com grupo de guia-
intérpretes e surdocegos que participaram de um workshop de sinais hapticos
promovido durante a Conferéncia Internacional World Federation of the Deafblind
(WFDB), ocorrida nas Filipinas em 2013 (ARAUJO, 2019).

Informagdes essenciais podem ser incluidas com o uso da comunicagao
social haptica, como exemplo dessa trama da comunicacdo que aproxima as
informacdes auditivas associadas as informacdes visuais serdo apresentadas com a
expressao “Tudo bem”. Essa expressdo pode ser afirmativa, negativa, exclamativa
ou interrogativa (VILELA, 2018).

Ao utilizar-se a Libras tatil na méao do surdocego onde ele vai tatear os sinais
de “tudo bem”, as informagdes auditivas sdo apresentadas tendo a comunicacao
social haptica a capacidade para mostrar se a expressao esta afirmando, negando,
exclamando ou interrogando. Para isso, utiliza-se um “desenho” realizado nas costas

do surdocego, como apresentado na (FIGURA 2).



FIGURA 2 - COMUNICAGAO SOCIAL HAPTICA
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FONTE: Azevedo e Vilella (2020).

Séao trés as fungbes basicas da comunicagdo social haptica para Araujo
(2019): 1) fornecer informacdes rapidas, 2) complementar informacdes e 3) dar
énfase a informagdes de forma simultanea. A seguir, algumas destas fungdes sao
exemplificadas.

Informacgdes rapidas podem ser repassadas ao surdocego em conversa com
seu interlocutor com a Libras tatil. O surdocego, estando com as maos ocupadas,
desejam |Ihe perguntar se deseja agua. Nao sera necessario tocar na mao dele e
interromper a conversa. Pode-se realizar o sinal de a4gua nas costas. Para tanto, é
usada a configuracdo — aberta com palmas para fora, deslizando-se a mao para
baixo, oscilando o movimento dos dedos como se fizesse a oscilagdo em cascata;
na sequéncia faz-se um ponto de interrogagcdo com a configuragado pertinente —

desenho nas costas no formato do ponto de interrogacéao (FIGURA 3).



FIGURA 3 — COMUNICAGAO SOCIAL HAPTICA — INTERROGAGAO
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FONTE: Azevedo e Vilela (2020).

A pessoa com surdocegueira, ao receber este estimulo, podera responder
com o balango da cabega de modo a concordar ou negar em resposta a pergunta.

Em outra situagdo, para um melhor entendimento de determinada
mensagem, sera preciso a acao em conjunto de dois guias-intérpretes. Quando o
primeiro ficara responsavel pela comunicacdo com a Libras tatil enquanto o segundo
complementara as informagdes visuais fazendo a utilizagédo da comunicagao social
haptica. Nessa conversa, quando se utiliza a Libras tatil, esta passara uma
mensagem positiva, o guia-intérprete em pé atras das costas reproduzira o sinal
para o “sim” com a configuragdo — mao fechada com movimentos alternados para
cima e para baixo — na lateral do ombro da pessoa surdocega, concluindo a intengao
da afirmacao positiva (FIGURA 4).

FIGURA 4 — COMUNICAGAO SOCIAL HAPTICA SIMULTANEA
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FONTE: Azevedo e Vilela (2020).

O destaque de elementos na comunicacao social haptica utiliza-se de modo

simultdneo com o guia-intérprete de Libras tatil. Neste ponto, a proposta da



comunicacgao social haptica é destacar uma mensagem de maneira viva, clara,
aberta. A Figura 5 mostra o exemplo da propor¢do de uma bomba explodindo. O
guia-intérprete, posicionado na frente, faz uso da Libras tatil tocando as maos. Ao
mesmo tempo, a exploséo fica a cargo do guia-intérprete atras do surdocego, que

sinaliza a intensidade e o tamanho da explosao enfatizando e contextualizando.

FIGURA 5 — COMUNICAGAO SOCIAL HAPTICA INDICANDO INTENSIDADE

FONTE: Azevedo e Vilela (2020)

Os conjuntos de informag¢des apresentados trazem a luz a importancia da
formagdo e do reconhecimento do profissional guia-intérprete, pois € ele quem
possibilita que o surdocego, como no ultimo exemplo, possa apreender a amplitude
da informacao transmitida, sendo esses o0s papéis da comunicagao social haptica.
Ressalta-se que esta pode ser acrescida e complementada com a Libras tatil ou
outro tipo de comunicagao que o surdocego faga uso.

E comum surdocegos serem deixados & margem do processo de ensino
aprendizagem desde a tenra infancia por falta de conhecimento dos educadores
sobre suas necessidades especificas (CERCIFAF, 2009). Assim, o profissional
instrutor-mediador, assim como o guia-intérprete, tem relevancia para uma projegao
ascendente e que possibilita o desenvolvimento humano e o ensino-aprendizagem

dos surdocegos e com dificuldades de aprendizagem.



E notdrio que o instrutor-mediador deve compor a equipe educacional, tendo
formagdo para dominar estratégias que norteiem o desenvolvimento e a
aprendizagem do discente com surdocegueira. Ele planejara e executara agdes para
o desenvolvimento da percepgdo cognitiva e comunicativa adequadas e
personalizadas. Ele necessita de conhecimento das formas de comunicagao,
acessibilidade do ambiente, orientagdo e mobilidade, tendo relevancia uma
formagao pedagodgica.

O Grupo Brasil (2005), referéncia em surdocegueira no pais, ressalta que
possibilitar o ingresso ao conhecimento, aos espacgos e aos recursos didaticos cabe
ao instrutor-mediador. Este deve receber orientacdo das equipes diretivas da
instituicdo educacional e dos educadores dela. Estas orientagdes possibilitam uma
adequacao e/ou adaptacdo dos conteudos educacionais de acordo com o programa
individual do (a) educando (a) surdocego (a) dentro das necessidades dele.

O instrutor-mediador é aquele que tem formacao e conhecimento para uso
de um sistema alternativo e de formas especiais de comunicagado daquele surdocego
com o qual desenvolve as atividades didatico pedagdgicas, envolvendo suas
caracteristicas especificas de compreensao e expressao.

O instrutor-mediado tem como principios ser o profissional de educacao que
se coloca como um incentivador, atuando como facilitador ou motivador da
aprendizagem e que esta é possivel. Dessa forma, faz com que o aluno se aproprie
das suas préprias experiéncias, tornando-se protagonista nesse processo e capaz
de atingir os seus objetivos com bastante autonomia. (GRUPO BRASIL, 2005).

E ele quem torna acessivel os conceitos acessdrios sobre o entorno do
estudante surdocego (a) para sua compreensao. Seu trabalho também compreende
estar ao lado do educando (a) surdocego (a) nos locais que ele frequenta e, quando
preciso, montar e adaptar recursos didatico pedagdgicos para que ele possa
entender e participar das atividades, principalmente as educacionais. (GRUPO
BRASIL, 2005)

E essencial destacar a relevancia desses profissionais no que tange ao que
este percebe de potencial em estudantes surdocegos (as). A exemplo de Anne
Sullivan, referéncia de mediadora atuante com discentes surdocegos (as), a
exemplo de seu trabalho com Helen Keller, surdocega: a auséncia da audigdo e da
visdo de Hellen Keller ndo deixaram que Anne Sullivan ndo percebesse o potencial

de superacdao de dificuldades. O instrutor-mediador promove a interagao



alavancando o desenvolvimento humano do educando (a) surdocego (a),
demonstrando a necessidade de acreditar que atuagbes em conjunto formam uma
via com muito mais possibilidade de conquistas (CADER-NASCIMENTO, 2012).
Percebe-se que ha uma relacdo entre o profissional guia-intérprete e o
instrutor-mediador, pois, em suas a¢des para que ocorra a inclusao do educando
com surdocegueira, € “necessario levar em consideragdo a importancia do
profissional guia-intérprete e ou do instrutor-mediador, pois sera a conexdo da
pessoa com surdocegueira com o mundo que o rodeia” (MAIA, 2005, p. 107).
Destaca-se aqui a mesma relevancia para a formacao de ambos os profissionais.
Mesmo que alguns profissionais ndo considerem a importancia das chances
que nascem nas relacdes interpessoais, as trocas de experiéncias possibilitam o
crescimento profissional, o suporte emocional e senso de autoconfianca. Novoa
(2009, p. 30) mostra que a cultura profissional docente compreende os sentidos da
instituicao escolar, e que estar integrado com a profissdo, aprender com os colegas
e dialogar com os outros profissionais € que se aprende a profissdo de educador.

Pode-se aplicar esse contexto ao profissional atuante como instrutor-mediador.

2.5 A IDENTIDADES CONSTRUIDAS E AS LIGUAGENS DE DIALOGOS

A construcao identitaria de cada individuo, de acordo com Pinheiro (2008),
ocorre com o contato social e se baseia nas diversas mudancas que vém ocorrendo
nas praticas de sociabilidade no mundo contemporaneo: um local contraditério, com
enorme diversidade de ideias, conceitos, encontros e desencontros nas teorias e
praticas, constante anseio por respostas em um ciclo permanentemente continuo
(PINHEIRO, 2006).

Ha um anseio por recorrer ao contexto socio-histérico da pds-modernidade em
gue este trabalho é norteado, cujo objetivo € o de investigar a construgao da inclusao da
pessoa com surdocegueira, a partir de uma perspectiva discursiva soécio-histérica.
Conforme a perspectiva bakhtiniana de linguagem, com base epistemoldgica nas
relagbes de sujeitos e de seus sentidos, ocorrem com consequéncias diversificadas e
reconhecidas em suas peculiaridades (PAULA; LUCIANO, 2020).

Nas praticas discursivas desenvolvidas por Orlandi (2001), houve
necessidade de ponderar sobre a forma como os individuos se reconhecem e se

veem no ambiente universitario. Independente do género e natureza a que



pertencem, se abre o debate e reflexdo de que forma cada um se vé em relagcédo aos
outros. Em sentido psicologico, no ser, quais permissdes sdo dadas segundo as
ponderagdes ao continuar em movimento ou permanecer paralisados pelos eventos
a volta, por causa do sentimento percebido como opressor, limitante, aparentemente
sem sentido. Pertencer a um grande grupo como humanos e ali perceber as
diferencas e peculiaridades em relagdo ao outro, ao seu discurso e sua forma de
pensar. Desta forma, as identidades se movimentam e sdo atualizadas, na ansia de
melhores condicdes de existéncia.

Nesta busca, Silva (2018) explana que tais estudantes tém diferentes
concepgdes e tipos de leitura em sua construgdo, como a digital, em audio, fonte
ampliada, e-book e braile. Este ultimo, com utilizacdo notadamente limitada.
Percebe-se que o0 uso de determinada estratégia de leitura vai depender das
peculiaridades do (a) educando (a) com necessidades visuais e sua adaptacao aos
recursos de acessibilidade de um modo particular, os habitos, as praticas de leitura e
as necessidades individuais. Ademais, o contexto académico provoca os leitores e a
leitura, estimulando a utilizagdo de recursos digitais para suportes de leitura,
apresentando a liberdade para “escolher” o que ler e de que jeito ler.

Esta situagcdo evidencia uma mudanca de paradigma, uma vez que a
Histéria apresenta a auséncia desta parcela da populacdo no Ensino Superior em
tempos passados. Segundo Maher (2007), com o passar do tempo, houve um ajuste
nas instituicbes de Ensino Superior como instituicdes no Brasil, ou seja, passou a
haver diferentes discentes presentes nas salas de aula por conta da inclusdo. Estas
mudancas tém ocorrido no campo da Educagao nos ultimos dez anos como um
reflexo das leis e politicas de inclusdo (BRASIL, 2015). A partir dai ocorreu um maior
acesso de pessoas com perfil heterogéneo originario de grupos minoritarios, desde a
Educacao Basica até a Educagao Superior. Com a chegada destas pessoas com
NEE, as variedades linguisticas nas formas de comunicagéo e percepgao baseadas
nas diferentes identidades passam a circular neste ambiente, que buscam
ajustarem-se em sua constituicdo discente e a estimular ajustes no ambiente de

ensino em que se encontram.



2.6 ASPECTOS BIOPSICOSOCIAL DA PESSOA SURDOCEGA EM DIFERENTES
DIMENSOES

E preciso fazer a discussdo sobre o tema dos aspectos biopsicossociais
sobre a pessoa com surdocegueira e ambito familiar, pois suscitam questdes
importantes para o desenvolvimento dos atendimentos aos surdos com baixa visao
(surdocegos). Segundo pesquisas como de Aradz e Costa (2008), as causas desta
condicdo tém as mais variadas origens, como as sindromes genéticas, Rubéola
Congénita, prematuridade, acidentes, infeccées e outros. Estas situagdes apontam
consequéncias no momento do desenvolvimento educacional somadas a saude,
lazer, educagéao, seguranca, inclusdo educacional/social.

O ambiente familiar e educacional ficam impactados pela chegada da
surdocegueira, partindo dai para uma série de adequagdes necessarias com relagéo
as questbes afetivo-relacionais, organicas, socioculturais e outras. Faz-se
necessario a produgcdo e divulgacdo dos conhecimentos construidos nestas
circunstancias, assim como todo o esfor¢go das pessoas envolvidas nos processos
familiares e educacionais com os surdocegos visando atender as suas
necessidades.

Segundo Aradéz e Costa (2008), estes aspectos biopsicossociais da
Surdocegueira se relacionam diretamente com a origem da deficiéncia e conduzirao
para as formas adequadas para os atendimentos oferecidos. Os autores frisam a
importancia das adequacbdes serem movimentadas o mais cedo possivel para o

necessario suporte para a pessoa Surdocega conseguir seu desenvolvimento.

2.6.1 Dimensdes bioldgicas: sentidos

Masini (2007) destaca o reconhecimento da experiéncia da percepgéao por
ser fundamental para os que tém deficiéncia de um ou mais sentidos, por isso, €
necessario lembrar que estas pessoas usam os sentidos de que dispdem de acordo
com sua experiéncia perceptiva. Quem tem surdocegueira percebe o mundo a sua
volta enquanto aprende sobre si € busca explorar o objeto. A autora faz mencéao de
que a pessoa surdocega buscara estabelecer relagcdes e formas de se comunicar e
podera conseguir pelo uso dos sentidos olfativo, tatil, gustativo, e o que possui de
residuos visuais e/ou auditivos (MASINI, 2007, p. 566).



Schmid (2005) infere que a ciéncia adotou cinco sentidos tradicionais, mas
que ha diversos outros. Por exemplo, quando se pensa em tato, os sentidos
relacionados a este envolvem também a pressao, a dor, o frio e o calor. Fala ainda
da cinestesia e da propriocepg¢ao — sentido que localiza no espaco tridimensional as
partes do corpo do individuo.

A cinestesia € a habilidade de perceber a localizagdo espacial do corpo,
levando em conta sua posicdo e sua orientagdo, além da forca exercida pelos
musculos, como também o arranjo de cada parte do corpo em relagdo as demais,
nao precisando fazer uso da visdao. Com relagao ao papel da captacao dos sons pelo
sistema auditivo, alguns aspectos se fazem presente na pessoa surdocega, como é
0 caso da comunicagao haptica.

Le Breton (2016) considera que as percepg¢des sensoriais, s&o emaranhadas
de significagbes tracando limites flutuantes do entorno em que vivemos sendo que
elas comunicam da sua abrangéncia e seu sabor. Para ele o corpo € o filtro pelo
qual o individuo se apropria da substancia do mundo e a faz sua por intermédio dos
sistemas simbdlicos que partilha com os membros de sua comunidade. Contribuindo
significativamente para os processos de construgdo da comunicacdo das pessoas
surdocega.

Ao mencionar a audigdo, um sentido vem a tona: o equilibrio, que fazendo
uso do labirinto, 6rgdo que da a nogao do que esta acima e abaixo, e de quando se
esta de pé ou deitado. Esses e outros sentidos menos difundidos sao relevantes
para o surdocego. Para Cardoso e Blanco (2019), ao analisarem os pressupostos de
Ayres (1972), concluem que a Integracéo Sensorial € a base para o processo da
aprendizagem e por isso a necessidade de elaboragdo para a construgéo de
estratégias sensoriais necessarias que estejam no planejamento pedagdgico e no
trabalho com o (a) discente que estd no TEA. Com base nestas estratégias
educativas, € possivel alcangar a eficacia da Integragdo Sensorial.

Na dimensao biolégica €& importante destacar a relevancia do sistema
nervoso considerando sua capacidade de perceber alteracbes nos movimentos e na
forga gravitacional. Isso porque os sistemas sensoriais abarcam os sentidos
vestibular e da propriocep¢ado. O primeiro — sentido vestibular — refere-se ao
equilibrio e ao movimento. O segundo — sentido da propriocepg¢ao — sdo os sentidos
ligados aos musculos e as articulagdes, levando em consideragdo a consciéncia

interna da posigao das articulagées e musculos no espago (AYRES, 1972).



2.6.2 Dimensdes psicologicas

N&o ha como mencionar as dimensdes psicologicas da surdocegueira sem
historiar as experiéncias realizadas no Instituto de Defectologia de Moscou, sede
das experiéncias desenvolvidas por Lev Semionovich Vygotsky entre os anos de
1924 e 1934.

A teoria psicopedagodgica elaborada por Vygotsky e seus continuadores €
resultante de um contexto revolucionario pés 1917, por meio da qual se pretendia
atender uma demanda social de milhares de criancas em situacdo de
vulnerabilidade. O foco das pesquisas e do trabalho realizado era com criancas
cegas, surdas e surdocegas. Esse trabalho proporcionou boa parte do conhecimento
para desenvolvimento educacional e de vida autbnoma para esses individuos no
mundo (VYGOTSKY, 1998).

E importante dizer que o Instituto de Defectologia é uma entidade de carater
cientifico, que pesquisa e desenvolve métodos de ensino voltados para a
aprendizagem de criangcas com deficiéncia, sempre com foco na Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), trabalho realizado em parceria entre a escola para
alunos surdos e cegos, chamada Lar Zagorski e o Instituto de Defectologia, da
Academia de Ciéncias Pedagdgicas, fundada por Vygotsky (1929).

Assim, métodos especificos de comunicacdo possibilitam um
amadurecimento psicolégico. Para o individuo surdocego, a afabilidade psicolégica
pode ser observada, mas nao vista, considerando os comportamentos especificos
da pessoa. Os individuos que sao surdocegos nao conseguem formar uma relacao
vocal, porém, podem enriquecer o seu intercambio por meio do ato de tocar —
contato gestual — 0 que se chama de linguagem corporal (REBELO, 2014).

O surdocego é possuidor de caracteristicas singulares, quando consideradas
essas do ponto de vista clinico. Entretanto, no campo oftalmolégico e audioldgico,
sdo insuficientes para prever o quanto podera se desenvolver caso receba
estimulagcado adequada e suporte pertinentes (CADER; COSTA, 2001). Neste interim,
o desenvolvimento biolégico ocorre com o passar do tempo de forma observavel. No
entanto, no caso das emocdes se faz necessario a observacao atenta para perceber
caracteristicas especificas e entender as dimensdes psicolégicas da pessoa

surdocega.



2.6.3 Dimensoes sociais

As interagdes sociais se estabelecem inicialmente onde a pessoa surdocega
se desenvolve, e na proximidade dos seus cuidadores. Ao chegar no ambiente
universitario, a necessidade de desenvolver habilidades permanece e, para tanto,
precisa utilizar estimulos sensoriais para aprender diferentes significados. Para que
possa construir seus conhecimentos académicos, usara suas capacidades e o
aprendizado do novo meio em que se encontra.

Havera, neste novo ambiente, uma série de novas situagdes, que exigirao
desenvolvimento cognitivo e uso de suas fungdes sensoério-motoras com relacéo ao
espaco. O processo ocorrera com a educanda surda com baixa visdo, uma vez que
também necessita se familiarizar com o novo ambiente e possa representa-lo
internamente (PIAGET, 1973).

A familiarizacdo com o ambiente universitario ocorrera pelas atividades e
nos mesmos espacgos, pela utilizacdo da associacdo repetida das experiéncias,
como proposto por Aimard (1986). Diferentes fendmenos ocorrem em
dessemelhantes escalas no ambiente do Ensino Superior, os pares ouvintes e
videntes tém a capacidade de perceber sons ou presengas proximos e interagir de
acordo, o que pode gerar seguranga e evitar desconfortos de constantes surpresas e
sustos. Em um ambiente de ouvintes e videntes, € normal virar a cabeca em diregao
ao estimulo visual e auditivo, fazendo o acompanhamento visual dos movimentos
(AIMARD, 1986).

Nestas situacoes, fica perceptivel a desvantagem para quem esta no grupo
dos surdocegos, por nao ter como dimensionar o impacto que determinado evento
proximo vira ter sobre si pelo fato de ndo poder contar com a plena capacidade
auditiva e visual. Pode-se inferir sobre os sentidos restantes, como o olfato e o tato,
possibilidades de se conectar com o entorno. No entanto, se o estimulo for
considerado demasiado forte, podera provocar comportamentos de evitagdo ou
mesmo fuga, por isso, sera necessario levar em conta o temperamento da pessoa
surdocega (VAN DIJK, 1999).

Para haver a construcdo de uma relagdo positiva com o ambiente
universitario, uma das bases podera ser o efeito da sensag¢ao de bem-estar por estar
ali. Se houver a sensagao demasiada de aversao por ser um lugar inacessivel, isto

poderia levar ao desanimo de permanecer ali. Isto remete ao fato para atentar aos



estimulos na sala de aula, uma vez que podem ocorrer em pouco tempo, até mesmo
em alguns segundos.

Por isso, o significado e o significante fazem referéncia ao objetivo da
adaptacao. As conexdes se estabelecem por meio das interagdes de forma continua
e, muitas vezes, sem 0 apoio de terceiros. Para quem vé e ouve de forma
convencional, a socializagao fica natural e o aprendizado pode partir até mesmo da
imitacdo ou de desenvolver atividades que envolvem como parte delas a imaginagao
ativa com base em conhecimentos prévios.

Dependendo da forma, pode haver um efeito devastador ndo somente no
aprendizado, mas na propria leitura de si como académico surdocego, quando
percebe que determinadas formas de desenvolver as atividades académicas sao
impossiveis de serem executadas. E necessario haver um sistema organizado de
conhecimentos para haver a assimilacao pelo cérebro da pessoa surdocega (VAN
DIJK, 1999).

A respeito da questdo neurobiolégica, no caso da surdocegueira, ha a
necessidade de rotinas cuidadosamente organizadas para possibilitar periodos de
atividade intensa que sejam alternados com relaxamento, para levar ao
acomodamento das informagdes nos processos mentais adaptativos.

Nas situagOes ligadas aos estimulos adaptativos, os mecanismos de defesa
ficam disponiveis devido aos desafios do meio ambiente. O ambiente social pode ser
uma dificuldade a ser lidada no caso dos surdocegos se houver necessidade de algo
rapido como resposta, seu sistema neurobioldégico aparentemente ndo se adapta e
podera haver comportamentos socialmente inapropriados. A sensagdo de ser
cobrado para que sempre veja e ouga 0 que esta a sua volta, de forma acelerada
tanto para falar, ver, ouvir e cheirar, pode desenvolver uma resposta de evitagao.
Com a pessoa com surdocegueira, as demandas de tempo precisam ser
diferenciadas (VAN DIJK, 1999).



2.7 DESENVOLVIMENTO HUMANO, COGNICAO E LINGUAGEM

O processo de comunicacao € a via de entrada que se utiliza para o mundo
social, sendo indispensavel desenvolver conceitos que auxiliardo a relacido dos
conhecimentos com o grupo em que se esta interagindo. Vygotsky (1991) reconhece
o papel crucial da linguagem e assinala a importancia fundamental do adulto no
processo de aquisicdo. O interacionismo marca o desenvolvimento da linguagem e
do pensamento nas origens sociais, externas e em trocas comunicativas entre os
dois interlocutores.

Para o referido autor, todo conhecimento se constréi socialmente pela
aprendizagem nas relagdes com os outros. O adulto tem um papel fundamental no
processo de aquisigao da linguagem, e conhecimento de mundo, uma vez que vai
funcionar como regulador ou mediador de todas as informacdes que o surdocego
recebe do meio. Essas informagdes sao sempre intermediadas por quem o
acompanha, = no caso o guia-intérprete e o instrutor-mediador. Uma vez recebida,
sdo reelaboradas num tipo de linguagem interna, individual do surdocego.

O conceito de internalizagdo € um dos principais em sua génese das
fungbes psicolégicas superiores, segundo Vygotsky (1986). Todo acontecimento
psicoldégico ocorre, primeiramente, no ambiente externo e desenvolve uma fungao
social. Os processos psicoldgicos ocorrem em um contexto interativo, de natureza
social e comunicativa. Ao longo do desenvolvimento, estas propriedades dos
processos sociais sao transferidas do plano externo, interpsicologico, ao plano
interno, intrapsicolégico e podem ocorrem com o surdocego.

A construgdo da comunicagao do surdocego, para Bakhtin (2014), tem uma
singularidade das relagbes que este realiza com um sistema de lingua. Diferente do
qgue acontece normalmente, a falha sensorial dupla reduz seu acesso as regras que
regem a linguagem e impactam na relagdo do sujeito com a lingua, suas interagdes
sociais e sua atividade mental, uma vez que esta é organizada pela expressao
semidtica.

Bakhtin e Vygotsky, quando comparados na questdo do desenvolvimento da
comunicagdo, apontam a busca de um elo dinamizador das transformagdes sociais
como um ponto comum entre eles. Este perpassa, necessariamente, por situar a
linguagem, na sua acepgao dialégica, como catalisadora dessa mediagao. Ambos

destacam o valor fundamental da palavra como modo de interagao social.



O surdocego tera empecilhos para poder desenvolver ideias acertadas sobre
0 meio em que se encontra e estabelecer uma relagdo confiavel e significativa,
servindo de ponto de partida para explorar o mundo, inserindo-se em grupos cada
vez maiores. Esse processo de desenvolvimento é uma aventura compartilhada
entre o surdocego e aqueles com quem ele se comunica, implicando na criagao
conjunta de significados entre ela e os seus companheiros (NAFSTAD; RODBROE,
1999).

No espacgo educacional, a individualidade e a dignidade dos discentes com
surdocegueira precisam ser observadas considerando as interagbes de
comunicacao e as atividades de aprendizagem. O surdocego necessita de pessoas
para mediar o seu contato com o meio, possibilitando o estabelecimento de cddigos
para a comunicagao entre o surdocego e o receptor. Esse(s) mediador(es) sera(éo)
o responsavel(is) pela expansao do conhecimento do mundo que envolve essa
pessoa, com o objetivo de tornar possivel sua autonomia e independéncia (BOSCO;
MESQUITA; MAIA, 2010).

A comunicacdo é essencial para o ser humano, pois € um ser comunicativo.
E um processo interativo envolvendo reciprocidade em que os participantes
compartilham a sua maneira de comunicacgao, o tema da comunicagao e o contexto
em que ocorre. A comunicacao estabelece uma permuta de papéis, alternada e
sucessiva em que um dos parceiros toma o lugar de emissor e da a deixa ao
receptor para que este tome a vez. Se esta atento a adquirir uma linguagem ao
nascer , Chomsky (1982) e esta ndo vai ser uma linguagem qualquer. Certamente
sera aquela construida a partir da sua experiéncia que considerara o meio ambiente
em que esta mergulhada.

Desde seu nascimento, a crianga € um ser com um equipamento basico que
lhe fornece a caracteristica socializante inerente por meio da aptiddo para
estabelecer trocas comunicativas (BRUNNER, 1988). Mas esse “equipamento
basico”, apontado pelo autor, precisa de intermediadores para que seja ajustado e a
comunicacado se desenvolva considerando todas as nuances que se apresentam
nessa pesquisa, no caso do surdocego.

O préximo capitulo tratara da metodologia da pesquisa, caracterizando como

esta foi desenvolvida com base na revisao de literatura descrita até aqui.



3 METODOLOGIA DA PESQUISA
3.1 CARACTERIZAGAO DA PESQUISA

Esse capitulo tem o objetivo de discorrer sobre o caminho metodoldgico que
0 pesquisador transcorreu na elaboragao deste trabalho, visando compreender a
construcdo da inclusdo da educanda surdocega na vivéncia com o outro na
universidade. Para tanto, este trabalho caracteriza-se como busca de natureza
qualitativa, com enfoque no Estudo de Caso, do tipo exploratéria-descritiva e
documental. O pesquisador vem acompanhando o caso desde 2019, no atendimento
académico com Libras em Campo Reduzido, com observagdes e registros dos
trabalhos desenvolvidos junto atividades pedagdgicas.

A pesquisa qualitativa é relevante pela demanda nas relagbes sociais nas
diversas esferas da vida. Em muitos casos, ha uma caréncia de familiaridade do
pesquisador com o objeto da pesquisa no ambito da vida deste como seu objeto de
estudo. A anadlise dos significados subjetivos contidos nas praticas cotidianas €&
essencial, o que exige métodos e teorias condizentes para proporcionar a mais
adequada analise das diferentes perspectivas. (FLICK, 2009).

Na pesquisa do tipo exploratoria-descritiva, ha necessidade de explorar e
descrever as perspectivas dos participantes e em qual diversidade estes vivem.
Nestas circunstancias, se apresentam a “reflexividade do pesquisador e de sua
pesquisa com base nas varias abordagens e métodos apropriados na pesquisa
qualitativa.” (FLICK, 2009, p. 25).

Essa pesquisa tem enfoque de Estudo de Caso, tratando-se de um estudo
empirico, que buscou investigar o fendbmeno da inclusdo com profundidade em
contexto real, com vistas a verificar como se encontra e € retratada pelos(as)

participantes a inclusdo. Assim sendo,

Nao é um experimento, porque nao retira nenhum fendémeno de seu
contexto, nesta circunstancia pode contar com a existéncia de multiplas
fontes de evidéncia, onde os dados precisam convergir de maneira (...)
apresentar resultados diferenciados. Denotando que a logica do projeto de
estudo de caso se refere a um método abrangente (YIN, 2005, p. 89).

Para tanto, a pesquisa buscou compreender as experiéncias e historia de
cada participante que vive no contexto do Curso de Pedagogia e, dessa forma, o

pesquisador tem foco nos entendimentos e interpretagcées evidenciados nas vozes



dos participantes quanto as dimensdes pessoais e humanas em suas analises.
(CLANDININ; CONNELLY, 2015).

A pesquisa documental buscou coletar estudos das informagdes contidas
nas plataformas oficiais, no que se encontra na forma fisica, visuais e outros
formatos. Para alcancar este objetivo, foi necessario estabelecer um plano de
trabalho, assim como saber quais as fontes nas quais seriam feitas a busca dos
dados.

Foi necessario um trabalho de busca, classificacdo e agrupamento dos
achados de acordo com a cronologia temporal, buscando deixar a utilizagdo dos
métodos e técnicas apropriadas de forma clara.

Todo este material é tido como fonte primaria e, segundo a literatura, podem
ter sido elaborados no momento do fato ou posteriormente. E um tipo de pesquisa
utilizada amplamente nas ciéncias sociais, assim como na Economia, na Histéria e
em pesquisas bibliograficas, como no caso dos boletins, relatos de pesquisas,
jornais empresariais, estatisticas e outros (CARLI; FACHIN, 2017). Foram coletados
documentos reconhecidos e identificados em bases de dados e bibliotecas
reconhecidas como fontes bibliograficas (MARCONI; LAKATOS, 2019) na UFPR, na
Constituicao Federal (BRASIL, 1988) e no Ministério da Educagéao e Cultura.

De acordo com Marconi e Lakatos (2019), ha a necessidade de atengéo
para evitar se confundir com o volume de informacgdes que possa vir a ser coletado
nas fontes. Dentro desse pressuposto, os objetivos ajudaram a manter o foco da

pesquisa.

3.2 LOCUS E PARTICIPANTE DA PESQUISA

A pesquisa € um Estudo de Caso da relacdo ao atendimento da primeira
académica surda com baixa visdo na universidade, no Curso de Licenciatura em
Pedagogia, visando perceber elementos antes desconhecidos, como as demandas
no atendimento a educanda surdocega e as relagbes com o0s colegas e outros
profissionais, tendo ao todo 12 participantes.

Por conta do trabalho de tradutor intérprete de Libras, o pesquisador tem
dupla fungao, de pesquisador e participante, por estar em sala de aula em diferentes
disciplinas do curso citado, o que possibilitou observar elementos que justificam a
escolha deste modo de pesquisa.



Estar inserido no ambiente académico possibilita perceber a diferenca entre
a inclusao de estudantes surdos e alguém que pertence ao grupo dos surdocegos,
notando a formulacdo do problema de pesquisa. Por se tratar de um ambiente
definido, a Universidade Federal do Parana, Curso de Licenciatura em Pedagogia,
turma de 2019, com uma pessoa com necessidade especial surdocego convivendo
com pessoas que nao tem as mesmas condigdes que ela. Para tanto, é preciso
pesquisar a fim de conhecer a Inclusdo quanto a Cognigdo, Aprendizagem e
Desenvolvimento Humano da educanda surdocega em profundidade.

Uma vez identificado o campus (o ambiente delimitado da universidade no
periodo de graduacao de uma educanda surda com baixa visdo), a intencao foi
relatar a questao da inclusao na instituicao para observar seus desenvolvimentos na
reacao intrinseca, utilizando diferentes fontes para a coleta de dados e possibilitar
um entendimento em profundidade da resposta do ambiente.

Pela descricao do ambiente dentro de uma capital, com fundamentagao na
literatura disponivel, o caso podera servir de ilustragéo por ser unico, exigindo busca
e reunido de materiais, como observacdes com base na vivéncia dos participantes a
respeito da lida com alguém que pertence a um determinado grupo sem se ter
formagéo para tal (CRESWELL, 2014).

Os professores da UFPR trabalham presencialmente na docéncia em suas
aulas e atividades de forma remota, com uma grade horaria diferenciada devido ao
periodo de isolamento social. Eles mesmos acompanham as atividades via lives e
nos diversos ambientes virtuais, nas variadas plataformas de escolha. No /6cus da
pesquisa, apresenta dificuldades frente as inconsisténcias da sobrecarga de
usuarios da internet, com conexdes interrompidas, por vezes, além da limitagcdo da
acuidade visual da participante, como ficar com a visdo cansada devido ao periodo
de exposicao frente a tela do computador.

Nesta pesquisa, o contato do pesquisador € direto e prolongado no ambiente
no qual se desenvolve a situagao investigada, com um trabalho intensivo de campo,
onde o observador presenciara diferentes situagdes pertinentes ao universitario sem
manipulacdo intencional. Desta forma, tem percep¢des pelo contexto natural, com a
necessaria acuidade perceptiva do pesquisador, com relacdo a forma de coletar
dados dos acontecimentos pertinentes ao objeto de pesquisa (LUDKE, 2018). Os

grupos estao detalhados no Quadro 08 quanto ao numero de participantes em cada



um deles, a sua caracterizagao e os Instrumentos de Coleta de Dados que serao

aplicados para posterior analise.

QUADRO 08 — NUMERO E CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES, INSTRUMENTOS DE
COLETA DE DADOS E N° DE PARTICIPANTES E ENCONTROS’

GRUPO CARACTERIZAGAO DE ICD E N° DE PARTICIPANTES E
PARTICIPANTES ENCONTROS
Questionario com 2 Campos investigativos
. B . . aplicados a:
Discente surdocega — Com baixa vis&o 01 Discente surdocega em 04 Encontros
e surdez (surdocega), educanda da . ,
. on-line de 60’ cada, sendo que todos os

01 UFPR com ingresso no curso de t = d id

Pedagogia em 2018, encontros serao gravados em video,
sendo: 02 encontros de 60’ cada para
responder ao questionario;

Discentes do curso de Pedagogia - Questionario com 2 Campos investigativos

Serao selecionadas duas discentes, na | aplicados a:

02 condicao de colegas que tenham 02 Discentes colegas do Curso de
cursado ou estejam cursando, no Pedagogia, que sera enviado e respondido
minimo, duas disciplinas com a via online, Formulario Google Docs. com
participante discente surdocega. tempo estimado para resposta de 60’.
Coordenadoras do Curso de Pedagogia | Questionario com 4 Campos investigativos,
- Coordenadoras do Curso de em Formulario Google Docs., enviado via
Pedagogia On-line e respondido por 09 participantes,

03 Sendo a que ocupava o cargo no ano sendo eles:
de ingresso da educanda na UFPR 02 Coordenadoras do
(2018) e a que exerce a fungao Curso Pedagogia com tempo estimado
atualmente (2021). para resposta de 60’.

Coordenadora do NAPNE-SIPAD -
~ 01 Coordenadora do

04 Exerce a fungdo em 2018 (ano de .

. NAPNE-SIPAD com tempo estimado para
ingresso da educanda na UFPR) e ,

A resposta de 60’.
permanece até 2021.
Equipe do NAPNE-SIPAD - Serdo 02 Tradutores intérpretes - TIL com
selecionados dois técnicos Tradutores tempo estimado bara resposta de 60’

05 intérpretes — (TIL) que estejam atuando P P P '
nas aulas das disciplinas cursadas pela
educanda surdocega.

Equipe do NAPNE-SIPAD - Serao

selecionados dois Técnicos 02 Técnicos Administrativos — TAE, com
Administrativos em Educacéo - (TAE) tempo estimado para resposta de 60’.

que estejam atuando nas aulas das

06 disciplinas cursadas pela educanda
surdocega, que responderao ao
questionario com 4 Campos
Investigativos (ANEXO 2), Formulério
Google Docs. enviado via online.

Docentes que atuam nas aulas das 02 Docentes, com tempo estimado para

07 disciplinas no Curso de Pedagogia Ay P P

resposta de 60’.
cursadas pela educanda surdocega.

FONTE: Costa e Haracemiv (2021)

7 Encontros somente com a discente surdocega.




3.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Os instrumentos de coleta de dados (ICD) tém importante papel para suprir a
grande necessidade de dados para a construgcdo de projetos que respondam as
lacunas sociais e humanas do sistema. Para haver o monitoramento e avaliagéo de
projetos validados, deve haver a busca de dados confiaveis sobre processos,
comportamentos, fendmenos, produtos e resultados (BARBOSA, 2008).

O conhecimento sobre Instrumentos de Coleta de Dados necessita de
maiores reflexdes sobre seus aspectos, por isso, os ICD, buscam constituir de forma
confiavel a reunido de informacdes fidedignas para embasar a pesquisa baseados
em perguntas e outras estratégias de consulta.

Como ha ampla gama de instrumentos, foi necessario escolher e elaborar o
que fosse considerado mais adequado a essa pesquisa. Todo este processo nao foi
simples, especialmente envolvendo uma pesquisa com participante surdocega,
atendendo todo um conjunto de regras exigidas pelo Comité de Etica. Foi pensado
nos limites com relagcdo ao local, aos grupos participantes quanto a aplicagado dos
ICD.

Os diferentes documentos que tratam da legislacdo da inclusdo visam a
analise das politicas publicas que objetivam a inclusdo das Pessoas com
Necessidades Especiais de Educagdo (PNEEs). A busca e anadlise destes
documentos teve por objetivo dar seguranga quanto ao exercicio dos direitos das
PNEEs, no caso a educanda surdocega.

O Diario de Campo foi utilizado com a finalidade de registros das
Observagdes e diagnésticos dos acompanhamentos do pesquisador com educanda
surdocega desde 2019, bem como suas rela¢gdes com a turma, o processo de ensino
e aprendizagem e a inclusao.

No caso dos videos dos atendimentos didatico-pedagdgicos e do dialogo
utilizando a linguagem Libras em campo reduzido com a educanda e setores da
Universidade, serdo utilizadas as perguntas que compdem o 1° Questionario,
enviado as discentes, bem como o 2° Questionario, que foi enviado as
Coordenacdes do Curso de Graduacdo e SIPAD/NAPNE, Equipe Técnica
Administrativa Educacional do SIPAD/NAPNE, TAE e TIL e Docentes.

O 2° Questionario foi composto por 4 Campos Investigativos, dos quais o

primeiro trata da Identificagdo e Formacédo; o 2° das Concepgdes Curriculares



quanto a Cognicao e Aprendizagem de discente com necessidades especiais; o 3°,
Aspectos Técnico-Pedagogicos de atendimento ao/a educando/a com NEE; e o 4°,
Estrutura e Funcionamento do Curso no atendimento a educanda com NEE.

O questionario enviado as académicas de Pedagogia da turma da educanda
pesquisada possui dois Campos de Investigacdo, em que o 12 trata da Identificagao
e 0 2° esta direcionado a Universidade e a inclusdo de educandos/as com
necessidades especiais e a interatividade com os colegas.

Todos estes documentos tém por objetivo coletar dados com compromisso
técnico pedagogico frente a cognicdo e aprendizagem da estudante com
surdocegueira nas vozes dos participantes. O Quadro 09 apresenta a relagcado os

objetivos, os Instrumentos de Coleta de Dados (ICD) e os Procedimentos de Analise.

QUADRO 09 — RELACAO DOS OBJETIVOS, ICD E PROCEDIMENTOS DE ANALISE

OBJETIVOS

INSTRUMENTO DE COLETA DE
DADOS

PROCEDIMENTOS DE
ANALISE DOS DADOS

Analisar as legislagées Nacional e
Institucional de Politicas Publicas
voltadas a inclusdo no atendimento
a populagédo com deficiéncia.

Documentos que tratem da Legislagéo
da Inclusdo nas Leis, Decretos e
Resolugdes Nacional e da UFPR:

Analise documental com vista
verificar a garantia de direitos
de pessoas com necessidades
especiais, tendo como
referencial tedrico.

Identificar o processo de Inclusdo
quanto a cognigao, aprendizagem,
relacbes pessoais e
desenvolvimento humano da
educanda com necessidade
especial surdocegueira nos
diferentes espacgos e vozes da
universidade: educandas,
Coordenagéo do Curso de
Pedagogia e NAPNE-SIPAD,
Equipe do NAPNE-SIPAD,
Professores,
Tradutores/Intérpretes.

4.2.1 Diario de Campo com a finalidade
de registros das Observagdes e
diagndsticos dos acompanhamentos.

4.2.2 1° Questionario enviado aos
académicos de Pedagogia da turma da
educanda pesquisada, com dois Campos
de Investigacao:

12 Identificagéo;

2° A Universidade e a inclusao de
educandos/as com necessidades
especiais.

4.2.3 2° Questionario enviado a
Coordenagéao do Curso de Graduagéo,
Equipe do SIPAD/NAPNE, Professores
Tradutores/Intérpretes e do
Guia/Intérprete. Com 4 Campos
Investigativos:

1° Identificagdo e Formacao;

2° Concepgbes Curriculares quanto a
Cognicéo e Aprendizagem de
académico/a com deficiéncia;

3° Aspectos Técnico-Pedagdgicos de
atendimento ao/a educando/a com
deficiéncia;

4° Estrutura e Funcionamento do Curso
no atendimento ao/a educando/a com
deficiéncia.

Analisar os registros das
observagdes e diagnosticos
dos acompanhamentos;

Traduzir e analisar as
gravagdes de videos com som
(fala do pesquisador) e
imagem dos atendimentos e
das falas com educanda na
linguagem Libras em campo
reduzido.

Analisar buscando
compreender os desafios e as
demandas apontadas:

— Nos registros do Diario de
Campo;

— Nas respostas aos
Questionarios;

Frente aos ditames legais:

— Documentos que tratem da
Legislagéo da Incluséo nas
Leis, Decretos e Resolugoes
Nacional e da UFPR.

As analises das respostas
utilizarao o referencial teérico
de Aguiar e Ozella (2006,
2013) e os Nucleos de
Significagao.

FONTE: Costa e Haracemiv (2020).




3.4 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

1° Analise: Documental

Entre os procedimentos, a andlise dos documentos (APENDICE 2) com
dados importantes que embasam o trabalho de pesquisa, por serem encontrados em
sites oficiais de orgdos publicos e privados, nacional e institucional, que
permanecem como uma fonte estavel e abrangente de informagdes (KRIPKA,;
SCHELLER; BONOTTO, 2015; GIL, 2018).

Tais documentos localizados tornam-se objeto de estudo conforme a
problematizacao elaborada, por isso, a busca demanda a analise e a ordenacéao
deles, e podera obter os dados que embasem a pesquisa (BELTRAO; NOGUEIRA,
2011). Entre estes tipos de documentos disponiveis para a consulta publica, estao
os registros eletrénicos, audiovisuais e outros que objetivam dar suporte por meio de
informacdes, sendo que todos estao disponiveis na internet, como alvo de consulta e
estudos (ABNT, 2002).

Na busca da compreensao do fendmeno e interesse nos variados tipos de
documentos, exige a utilizagdo de diferentes técnicas e métodos pelos quais a
analise documental foi construida (SA-SILVA, ALMEIDA, GUINDANI, 2009).

2° Analise: Diario de Campo — Observagao e registros do Pesquisador

O diario de campo € um instrumento utilizado em pesquisa qualitativa com a
finalidade n&o apenas de registrar estratégias metodologicas, observagdes e
diagnodsticos de registros pertinentes no desenvolvimento do processo da pesquisa,
mas também de contribuir com compreensao do objeto de estudo, de forma que as
suas dimensdes e inter-relacbes possam ser observadas e descritas. Estas
percepcdes podem ser ajustadas ou modificadas durante o transcorrer do tempo e o
olhar do pesquisador. Segundo Zaccarelli e Godoy (2010), o uso do diario deve
respeitar determinadas condigbes como, por exemplo, a existéncia da linguagem
escrita, habilidades desenvolvidas e recursos técnicos, pois 0 uso e a forma da

escrita e os meios técnicos revelam depoimentos com carater pessoal.



32 Anadlise das vozes dos participantes

Neste trabalho de andlise dos doze (12) participantes, sendo eles educanda
surdocega e duas colegas de turma, docentes, Técnicos, Interpretes, Coordenagdes
do Curso de Pedagogia e SIPAD/NAPNE, os significados das suas expressdes
servirdao de partida para entender a histéria e os desenvolvimentos historicos, no
entanto n&o ficam presos em si mesmos. As vozes analisadas s&o respostas aos
Questionarios (APENDICES 5 e 6).

Os questionarios foram aplicados utilizando o recurso dos formularios do
Google Forms por servirem na pratica académica e pedagdgica. A escolha se deu
devido ao isolamento social provocado pela pandemia da COVID-19 e devido a
caracteristicas do Google Forms como a possibilidade de acesso em qualquer local
e horario. Sua escolha tem a ver com seu potencial na agilidade na coleta de dados
e analise dos resultados, pois, quando respondido, as produg¢des dos respondentes
aparecem imediatamente; e a facilidade de uso entre outros beneficios (MOTA,
2019).

Para Mota (2019), em sintese, o Google Forms & muito util na aplicagdo dos
questionarios. A grande vantagem da sua utilizagdo para a pesquisa, seja ela
académica ou de opinido, é a praticidade no processo de coleta das informacgées. O
autor pode enviar para os respondentes via e-mail ou link em que todos poderao
responder de qualquer lugar.

O estudo em tela usou o Google Forms para aplicar os questionarios as trés
académicas, sendo duas colegas de sala da académica surdocega.

Apos as apresentacbes, motivacbes e o convite para responder o
questionario, as académicas responderam aos “dados de identificagdo” que abriam o
questionario. Os proximos itens foram denominados: “Campo Investigativo 1:
Formagao”; “Campo Investigativo 2: A instituicdo e a inclusdo” e “Campo
Investigativo 3: Lidar com alunos surdos com baixa visao (surdocego)”.

Nos dados de identificagdo, as académicas responderam cinco perguntas
que permitiram tracar seus perfis, como idade, género, escolaridade entre outros
questionamentos. No Campo Investigativo 1, que compreendia a formagédo das
académicas, duas perguntas eram objetivas, de “sim” e “nao”. No Campo
Investigativo 2, as perguntas giraram sobre como a instituicdo vé e lida com a

inclusdo. Para isso foram respondidas trés questdes. O Campo Investigativo 3



trouxe a discussado de como lidar com alunos surdos e com baixa visdo (surdocegos)
com oito importantes questionamentos.

A anadlise se deu pela significagdo como metodologia para interpretar as
respostas, considerando os Nucleos de Significagdo de Aguiar e Ozella (2006,
2013). Destaca-se a relevancia de um olhar Sdcio-historico baseado em Vygotsky
para explicar os sentidos e significados, trazidos nas falas das participantes.

A anadlise das respostas considerou os significados que as académicas se
constituem em fatos historicos e sociais, em conformidade com “os significados
referem-se, assim, aos conteudos instituidos, mais fixos, compartilhados, que sao
apropriados pelos sujeitos, configurados a partir de suas proprias subjetividades”
(AGUIAR; OZELLA, 2006, p. 226).

A analise das respostas levou em consideracao “que o sentido € muito mais
amplo do que o significado, pois aquele constitui a articulagdo dos eventos
psicologicos que o sujeito produz frente a uma realidade” (AGUIAR; OZELLA, 2006,
p. 226-227). As respostas aos questionarios e as falas das académicas
possibilitaram compreender o contexto no qual a académica surdocega esta
inserida.

As analises das repostas aos questionarios (APENDICE 5 e 6) das discentes,
das Coordenacgdes, sendo duas do Curso de Pedagogia e uma Coordenacao
SIPAD/NAPNE, Equipe Técnico-administrativo em Educagao-TAE (dois Tradutores
Interpretes, Pedagogo e Psicéloga), e dois Docentes, é de grande importancia para
a investigagcdo da tematica, com vista a elaboracdo do conhecimento na area,
buscando identificar as demandas da UFPR para atender num curso de formagao
pedagogica estudos sobre a inclusao.

Apresentados os instrumentos de investigagcado e coleta de dados utilizados
neste trabalho, o capitulo 4 ira apresentar a analise dos dados com fundamentos no

referencial tedrico desta tese.



4 ANALISE DE DADOS

Esta pesquisa buscou investigar o processo de inclusdo da educanda
surdocega na universidade quanto a cognigdo e aprendizagem em diferentes
espacos pedagdgicos.

a fim de identificar os fatores envolvidos nas relagcdes pessoais e
pedagogicas da académica surdocega.

A analise dos dados é de suma importancia na pesquisa cientifica e neste
trabalho esta baseada em uma situacdo no contexto do Ensino Superior da
Universidade Federal do Parana, na cidade de Curitiba-PR. A natureza deste
trabalho é qualitativa com relagéo a escolha da metodologia que, segundo Creswell
(2014), é a escolha quando ha a necessidade de explorar um determinado problema
relacionado a uma populagdo. A escrita analitica visa apresentar os dados de modo
compreender os contextos e relagdes dos envolvidos nesse estudo.

Os pressupostos teoricos sao relevantes na compreensdo do objeto
estudado e nas perspectivas langadas sobre ele, e vao sendo lapidadas durante o
desenvolvimento das analises de modo a responder o problema “como a
universidade atende o processo inclusao da educanda surdocega quanto a
cognicdo e aprendizagem em diferentes espagos pedagogicos?’ e, assim,
compreender o processo de inclusdo da educanda surdocega em diferentes espagos
pedagdgicos na universidade.

Chaer, Diniz e Ribeiro (2011) fazem referéncia a Marconi e Lakatos (1999)
para frisar a importancia de planejar as diferentes fases do trabalho, na relagdo com
a analise na pesquisa qualitativa com enfoque de Estudo de caso, do tipo
exploratério-descritiva e documental. Os ICD aplicados, como ja apresentados,
tiveram como objetivo verificar as percepcdes e compreensao dos participantes
quanto ao problema de pesquisa.

Com este olhar, a elaboragao, aplicagéo dos ICD e analises se apresentam
como uma forma adequada para lidar com o objeto de pesquisa neste trabalho. Por
isso, foram elaborados visando contribuir para a construgdo desta pesquisa (GIL,
1999).

E preciso considerar os diversos fatores condizentes com a pesquisa

durante a analise, a luz dos fendmenos apresentados no texto das respostas aos



ICD, assim como os demais fatores que possam aparecer neste processo (CHAER;
DINIZ; RIBEIRO, 2011).

Assim sendo, esse capitulo sera composto seguindo metodologicamente as
etapas da pesquisa que cumprem os objetivos desse trabalho. Para tanto, foram
utilizados os Instrumentos de Coleta de Dados e Procedimentos de Analises,
explicitados nesse estudo (anteriormente introduzidos no quadro 09, capitulo 3). A
proposta metodoldgica utilizada foi a de Nucleos de Significacdo (AGUIAR; OZELLA,
2006, 2013), elaborada para instrumentalizar o pesquisador no processo de
apreensao de sentidos e significados constituidos pelo sujeito frente a realidade.

Aguiar (2006) destaca que essa proposta metodoldgica consiste em um
“trabalho de analise”, na qual primeiramente a acao € de “interpretacao”, de sintese
dos elementos abstraidos da analise, que levam a breve discussao das trés etapas
fundamentais de construgdo da referida proposta: levantamento de pré-indicadores,
sistematizacao dos Indicadores e definicado dos Nucleos de Significagao.

A primeira parte desse capitulo, intitulado Politicas Publicas de Inclusao,
responde o objetivo “analisar as legislagbes Nacional e Institucional de Politicas
Puablicas voltadas a inclusdo no atendimento a populacdo com necessidades
especiais” (Quadro 8, capitulo 3, p. 88). Para tanto, foi realizada a analise
documental para verificar se a garantia de direitos de pessoas com necessidades
especiais esta sendo atendida na universidade.

A segunda parte, denominada, Inclusdo: Cogni¢dao, Aprendizagem e
Desenvolvimento Humano, contemplou o objetivo “Identificar o processo de
Incluséo quanto a cognigédo, aprendizagem, relagcbes pessoais e desenvolvimento
humano da educanda com necessidade especial surdocegueira, nos diferentes
espacos e vozes da universidade: educandas, Coordenagdo do Curso de
Graduacgédo, Equipe do NAPNE-SIPAD, Professores, Tradutores/Intérpretes’.
(Quadro 8, Capitulo 3, p. 88).

Apresentada a composigao desse capitulo decorrem as analises com uma
descricdo em detalhes, conforme rigorosidade metddica quanto aos dados

coletados.



4.1 POLITICAS PUBLICAS DE INCLUSAO NOS DOCUMENTOS NACIONAL E
INSTITUCIONAL

A pesquisa documental tem sua relevancia como outros tipos de pesquisa,
propde-se a ser uma geradora de novos conhecimentos. Criando formas inovadoras
muitas vezes de compreensao dos fendmenos e tornando possivel compreender a
forma como estes tém sido desenvolvidos. (SA SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009).
Sob esta dtica, a pesquisa documental consiste num intenso e amplo exame de
diversos materiais que ainda nao sofreram nenhum trabalho de analise ou que
podem ser  reexaminados, buscando-se outras interpretagdes ou informacdes
complementares ao que sao chamados de documentos.

A pesquisa documental € aquela em que os dados sao estritamente
provenientes de documentos, com o propoésito de obter informacgbes e entender um
fendbmeno. Ao método usado na analise dos documentos, da-se o nome de “método
de anadlise documental’. (FLICK, 2009). Segundo o autor, a pesquisa documental é
um procedimento que se utiliza de métodos e técnicas para a apreensao,
compreensao e analise de documentos dos mais variados tipos.

A pesquisa documental apresentada se constitui a partir da analise das
legislagbes e pode-se verificar o desenvolvimento das politicas voltadas para a
inclusdo da pessoa com deficiéncia e as diferentes formas em que estas foram
percebidas durante o transcorrer da historia recente.

Os documentos analisados sao apresentados em ordem cronoldgica e foram
divididos em documentos compostos por Leis Nacionais e os documentos e Normas
Institucionais. O foco da analise sera verificar como estes documentos apresentam a
garantia de direitos destas pessoas com necessidades especiais.

Dentre os documentos referentes as legislacbes Nacional e Institucional de
Politicas Publicas voltadas a inclusdo, foram selecionados documentos
considerados como base e norteadores desta analise. A priori, foram selecionados
os documentos referéncias citados no trabalho de dissertacdo de Silva (2018),
intitulada “Praticas de leitura e constituicdo do leitor com cegueira e baixa visédo: o
contexto universitario em questao”, no Mestrado em Linguistica da UFSC.

No Apéndice 1 apresenta-se os documentos oficiais e suas diferentes
terminologias a respeito das pessoas com necessidades especiais. Os documentos

referentes as Politicas da UFPR, implantadas desde 2006, ndo constam no referido



apéndice, mas serao analisados, pois a tese em foco trata-se de um estudo de caso
na UFPR.

Ao analisar a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 em
primeiro plano, sendo que no Art. 205 observa-se que “a Educagao, direito de todos
e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracao da
sociedade. Visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho” (BRASIL, 1988).

No final dos anos 80, surgiu a ideia de adaptar o sistema escolar as
necessidades dos alunos, desde que a inclusdo propiciasse uma educacédo de
qualidade e igualitaria pra todos, aceitando as diferencgas individuais como atributo e
nao como obstaculo, valorizando a diversidade para o enriquecimento das pessoas.
Estes pontos foram declarados em documentos-chave como a Declaracdo de
Salamanca, a Carta para o Terceiro Milénio, a Convencdo de Guatemala, a
Declaragao das Pessoas Deficientes, a Declaragao Internacional de Montreal sobre
Inclusdo e outros, que garantem a acessibilidade a pessoas com deficiéncia. No
Brasil, diversos documentos legislativos e administrativos tratam desse assunto, a
comecar pela Constituicdo Federal de 1988 e a LDB de 1996.

A Constituicdo Federal de 1988, nos Artigos 206 e 208, enfatiza que todo
aluno deve ter “igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola (...);
atendimento educacional especializado”. O Estatuto da Crianga e do Adolescente,
no Capitulo IV, Artigo 53, destaca que criangas e adolescentes “tém direito a
educacgao, visando o pleno desenvolvimento de sua pessoa, O preparo para o
exercicio da cidadania e qualificagcao para o trabalho para assegurar-lhes igualdade
de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola”. (BRASIL, 1988)

No que se refere a inclusdo de pessoas com deficiéncia, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional apresenta relevantes considerag¢des. O Capitulo V faz
uma referéncia significativa, pontuando que o educando com deficiéncia devera ser
inserido “preferencialmente na rede regular de ensino” e uma condicionante “no que
for possivel”, tornando subentendida a ideia de que ha um sistema equivalente
destinado exclusivamente aos educandos deficientes que nao tenham “capacidade”
académica, fisica, comportamental, ou qualquer outra, para frequentar matricularem-
se nas escolas regulares. (BRASIL, 1996).

Dentro dessa colocagado trazida na LDBEN, fica evidenciado que as

instituicdes de ensino e servicos especializados seriam indicados sempre que nao



fosse “viavel” a integragao deste aluno deficiente na rede regular. A esse respeito, a

politica de educacao especial do Estado evidencia a fragmentacéo e a incapacidade

de agdes ao longo da historia recente (MACIEL, 2000). Na LDBEN, percebe-se um

certo descaso e a discriminacdo com que foi tratada a questdo da educacdo de

pessoas com deficiéncia.

Ao analisar e compreender como se dao as politicas publicas relacionadas a

educacao e inclusao de pessoas com deficiéncia, uma das fontes documentais de

relevancia que formaliza e institui as Diretrizes Nacionais para a Educacéao Especial

na Educacao Basica, é a Resolugao CNE/CEB 2/2001, que coloca, em seu Art. 17
(BRASIL, 2001a):

que:

No Paragrafo

Em consonéancia com os principios da educagao inclusiva, as escolas das
redes regulares de educagédo profissional, publicas e privadas, devem
atender alunos que apresentem necessidades educacionais especiais,
mediante a promogao das condicbes de acessibilidade, a capacitacdo de
recursos humanos, a flexibilizagdo e adaptacdo do curriculo e o
encaminhamento para o trabalho, contando, para tal, com a colaboragao do
setor responsavel pela educagao especial do respectivo sistema de ensino.

1°, é reforgada a questdao em foco das parcerias, colocando

As escolas de educagéo profissional podem realizar parcerias com escolas
especiais, publicas ou privadas, tanto para construir competéncias
necessarias a inclusdo de alunos em seus cursos quanto para prestar
assisténcia técnica e convalidar cursos profissionalizantes realizados por
essas escolas especiais. (BRASIL, 2001a).

Na mesma Resolugdo, no Art. 18, Paragrafo 1°, observa-se maiores

esclarecimentos sobre a qualificagao do professor para atuar na Educacao Especial,

para que sejam atendidas as necessidades educacionais no sentido de:

[...] conteudos sobre educacgao especial adequados ao desenvolvimento de
competéncias e valores para: | — perceber as necessidades educacionais
especiais dos alunos e valorizar a educagao inclusiva; Il - flexibilizar a agao
pedagodgica nas diferentes areas de conhecimento de modo adequado as
necessidades especiais de aprendizagem; Il - avaliar continuamente a
eficacia do processo educativo para o atendimento de necessidades
educacionais especiais; IV - atuar em equipe, inclusive com professores
especializados em educacao especial. (BRASIL, 2001a).

No Paragrafo 2°, do mesmo artigo, esta disposta a necessidade de

professores especializados na Educacdo Especial, de modo que tenham



competéncias no suporte das necessidades educacionais especiais, possibilitando a

concretizacédo e desenvolvimento das praticas inclusivas de modo atender:

[...] as necessidades educacionais especiais para definir, implementar,
liderar e apoiar a implementagéo de estratégias de flexibilizagdo, adaptagao
curricular, procedimentos didaticos pedagogicos e praticas alternativas,
adequados aos atendimentos das mesmas, bem como trabalhar em equipe,
assistindo o professor de classe comum nas praticas que sdo necessarias
para promover a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais. (BRASIL, 2001a).

A Resolugado citada possibilita perceber que a organizacdo do trabalho
pedagogico na educacao especial com énfase na educagéo basica tem apoio na
defesa de uma abordagem educacional de atendimento e na critica a
homogeneizagao da escola do ensino regular. Tem a concepc¢ao das "necessidades
educacionais especiais" como base para se contrapor ao modelo médico-psicolégico
de atendimento aos educandos da Educacéo Especial (GARCIA, 2006).

Para compreender amplamente como a Resolu¢cdo analisada teve relevancia
no processo inclusivo, € imprescindivel a analise do Parecer CNE/CEB 17/2001.
Essa relacdo entre ambos os documentos possibilita compreender que a politica de
educacao especial era pautada em um atendimento educacional baseado no
pedagogico como forma de se contrapor a forma clinica de atuagdo na educagéao
especial. Essa segunda, baseada no modelo médico-psicolégico, € centrada na
etiologia da deficiéncia e na descricao e medi¢ao da (in)capacidade dos individuos.
(CAMBAUVA, 1988).

Os limites do modelo médico-psicolégico no processo educativo estdo em
tomar as caracteristicas relacionadas a deficiéncia como representativas do aluno
como um todo, sendo que o sujeito € a sua deficiéncia, e o maximo que se pode
esperar € que se adapte a alguns comportamentos considerados adequados a
sociedade em que vive.

A critica a essa abordagem concentra-se sobre o papel que os diagndsticos
assumiram, gerando preconceito, estigma e segregacéo, e sobre as mudancgas de
comportamento propostas pela psicologia, que contribuiram para que a escolaridade
significasse um meio de adaptacdo do aluno com deficiéncia a sociedade
(CAMBAUVA, 1988).

As politicas publicas voltadas para a educacao especial na educagao basica

sdo o objeto da Resolugdo CNE/CEB 02/2001, que propée uma gama de agdes para



promover os atendimentos educacionais especializados para alunos definidos como

deficientes, ag¢des estas que buscam promover o desenvolvimento humano e trazer

uma nova abordagem para a educagao, sendo que
[...] o acesso ao ensino fundamental esta praticamente assegurado a todas
as criangas e jovens em nosso pais. No entanto, a abertura da escola nao
veio acompanhada de transformagdes capazes de alterar suas formas de
organizacgao e funcionamento, de assegurar condi¢des de trabalho, salario e
formacgdo dos professores, comprometendo sua mudanga qualitativa. A
permanéncia na escola gragcas apenas a auséncia de reprovagao ao longo
do ensino fundamental ndo estd assegurando aos alunos uma
aprendizagem efetiva. A manutencado das praticas educativas, da estrutura
e da cultura tradicionais faz com que a escola ofere¢ca um ensino aligeirado,

contribuindo para preservar a situagdo de exclusao vivida pelos segmentos
menos favorecidos economicamente (ALMEIDA, 2002, p. 63).

O panorama apresentado na Resolugdo e no Parecer citados anteriormente
deve ser vislumbrado e relacionado no que tange a Educagdo Superior,
considerando o escopo do estudo em tela. Quanto inclusdo na Educacédo Superior,
entre as agdes e os Programas destinados a inclusdo do aluno com deficiéncia,
destacam-se o Programa de Acessibilidade na Educacédo Superior e o Programa
INCLUIR, do Ministério da Educagao, da Secretaria de Educacao Superior (SESU) e
ainda com a participagao da suprimida Secretaria de Educagao Especial (SEESP).
(BRASIL, 2005),

O Programa INLCUIR consiste em uma acgao afirmativa que favorece a
inclusao na Educagao Superior de individuos com deficiéncia. Para tanto, foi criado
o financiamento de projetos com o propdsito de romper o contexto de excluséo,
buscando uma educagao de qualidade. Visa patrocinar grandes contingentes da
populacdo que possuem deficiéncia e promover politicas e agdes afirmativas em
Instituicdes Federais de Ensino Superior (IFES) (BRASIL, 2005).

Segundo Castro (2011), este programa faz a divulgacdo de editais, com o
propésito de dar suporte a projetos de criagao ou desenho de novas estruturas para
Nucleos com olhar especial para as Instituicdes Federais de Ensino Superior. Os
Nucleos tém como premissa praticar avangcos que tornem possivel o acesso dos
alunos com deficiéncia a todos os espagos, ambientes, agcbes e processos
promovidos pelas instituigdes, procurando integrar e articular as demais atividades
para a inclusao educacional e social desses individuos.

Enquanto a Resolugdo CNE/CEB N° 04/2009 institui “Diretrizes Operacionais

para o Atendimento Educacional Especializado na Educagédo Basica, modalidade



Educacao Especial” (BRASIL, 2009), ela lan¢ca um olhar para a deficiéncia como um
conceito em desenvolvimento e que significa o resultado da interagdo entre as
pessoas. Portanto, torna-se possivel que barreiras existentes nos ambientes e
atitudes que dificultam a plena participagdo destas pessoas sejam transpostas. No
Art. 4 desta Resolugdo é explicitado o publico-alvo do Atendimento Educacional

Especializado (AEE), sendo considerado:

| - Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

Il — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteragdes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagdes sociais, na comunicagao ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico,
Sindrome de Asperger, Sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da
infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificagao.

Il — Alunos com altas habilidades/superdotacéo: aqueles que apresentam
um potencial elevado e grande envolvimento com as areas do
conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca,
psicomotora, artes e criatividade. (BRASIL, 2009).

Ao analisar a legislacao brasileira relativa a educagao, essa tendéncia que
corrobora com a inclusdo como diretriz evidencia-se. Neste sentido, a Resolugao
04/2010 do CNE-CEB (BRASIL, 2010), que define Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacao Basica, reafirma a Educacao Especial como modalidade
transversal e “parte integrante da educagao regular, devendo ser prevista no projeto

politico-pedagdgico da unidade escolar”, indicando no Art. 29, §1° que

Os sistemas de ensino devem matricular os estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao
nas classes comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), complementar ou suplementar a escolarizagéo,
ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em centros de AEE da
rede publica ou de instituigdes comunitarias, confessionais ou filantropicas
sem fins lucrativos (BRASIL, 2010).

Destaca também, no Art. 29, §3° que “na organizagdo desta modalidade, os
sistemas de ensino devem observar as seguintes orientagdes fundamentais: o pleno
acesso e a efetiva participagao dos estudantes no ensino regular’ (BRASIL, 2010).

E necessario lancar um olhar para a analise sobre a educacéo especial sendo
evidente a “relagao de continuidade” entre a Politica Nacional de Educacéo Especial
de 2008, o Parecer n° 13/2009 do CNE-CEB e a Resolucédo 04/2009 do CNE-CEB.



Essa sintonia torna-se evidente ao considerar esse Parecer que trata da concepgéo

de Educacgao Especial numa perspectiva de:

[...] educacgéo inclusiva busca superar a visdo do carater substitutivo da
Educacao Especial ao ensino comum, bem como a organizagéao de espagos
educacionais separados para alunos com deficiéncia. - Essa compreensao
orienta que a oferta do AEE sera planejada para ser realizada em turno
inverso ao da escolarizagdo, contribuindo efetivamente para garantir o
acesso dos alunos a educagdo comum e disponibilizando os servigos e
apoios que complementam a formagao desses alunos nas classes comuns
da rede regular de ensino (BRASIL, 2009).

Ao final, o parecer propde a regulamentagdo conforme Resolugdo a que

estabelece como prioridade:

A obrigatoriedade da matricula dos alunos, publico-alvo da Educagéo
Especial, na escola comum do ensino regular e da oferta do atendimento
educacional especializado — AEE. A fungdo complementar ou suplementar
do atendimento educacional especializado e da Educagao Especial, como
area responsavel pela sua realizagdo. A conceituagdo do publico-alvo da
Educacao Especial, a definicdo dos espacgos para a oferta do atendimento
educacional especializado e o turno em que se realiza. As formas de
matricula concomitante no ensino regular e no atendimento educacional
especializado, contabilizadas duplamente no ambito do FUNDEB, conforme
definido no Decreto n° 6.571/2008. As orienta¢des para elaboragao de plano
do AEE e competéncias do professor do AEE. A inclusdo do AEE no projeto
pedagodgico da escola da rede regular de ensino. As condigbes para a
realizacdo do AEE em centros de atendimento educacional especializado.
As atribuicbes do professor que realiza o AEE. A formacédo do professor
para atuar na Educacéo Especial € no AEE. (BRASIL, 2009).

Percebe-se relevantes diretrizes, que tém como introdugdo a defesa do
ensino comum para a totalidade dos educandos. A Resolucédo 04/2009 do CNE-CEB

estabelece no Art. 1° que:

[...] os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, com
transtornos globais do desenvolvimento e com altas
habilidades/superdotacdo em classe comum de escola de ensino regular e
no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado em salas de
recursos multifuncionais ou centros de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de instituigbes comunitarias, confessionais
ou filantrépicas sem fins lucrativos (BRASIL, 2009).

Define, assim, os educandos publico-alvo do atendimento educacional
especializado (AEE), além de apresentar detalhamento relativo aos diferentes
aspectos que integram as prioridades caracteristicas a este publico.



Avancando na analise documental considera-se os avangos do Plano
Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2009). Um importante
ato ocorrido para a acessibilidade, educacao, saude e inclusao social da pessoa foi
com deficiéncia o Decreto n° 7612 de 17 de novembro de 2011, que instituiu o Plano
Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Plano Viver sem Limite. Retoma
o compromisso do Brasil com a Convencao Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia da ONU, recebida com status de emenda constitucional
por meio do Decreto 6.949/2009 (BRASIL, 2011).

O Plano propés que o Governo Federal, Estados, Distrito Federal e
Municipios articulassem a promog¢ao de politicas publicas em quatro eixos principais:
saude, educacgao, inclusao social e acessibilidade, com previsdo de custeio de
acordo com a Lei (BRASIL, 2011).

Ademais, ofereceu a possibilidade da sociedade, incluindo a pessoa com
deficiéncia, participar de toda a sua organizacao, deliberando e buscando entender
quais sao seus interesses e suas necessidades essenciais, possibilitando criar as
politicas a serem implantadas para que possam usufruir de todos os direitos sociais
garantidos pela Constituicdo Federal. Assim, sao criadas as condi¢cbes para o pleno
exercicio da cidadania.

Posteriormente, em 6 de julho de 2015 foi instituida a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, o chamado Estatuto da Pessoa Com
Deficiéncia — Lei n® 13.146/2015, destinada a promover o exercicio dos direitos e
das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia em condicoes de
igualdade, objetivando a inclusdo social e a cidadania. Aspectos importantes da Lei
desmistificaram a questdo de a deficiéncia ndo ser uma condicdo da pessoa, mas
sim, do ambiente em que ela se encontra.

A concepgao trazida pela Lei abarca as barreiras urbanisticas, arquitetdnicas,
transporte, comunicagdo, atitudinais e tecnoldgicas. Nesse sentido, previu-se a
remogao destas barreiras para que a pessoa com deficiéncia possa ter amplo
acesso a todos os setores, como qualquer outra pessoa inserida na sociedade.

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015) preconizou a igualdade de
oportunidades e a proibicdo da discriminacdo em qualquer espécie, ao trabalho por
sua livre escolha e aceitagado e assegurando, inclusive, o direito a plena capacidade
para os atos civis como constituir unidao estavel, manter relagdo sexual, exercer o

direito de guarda, adogéo e fertilidade, ficando proibida a esterilizagdo compulséria.



Outro aspecto importante de ser mencionado é da obrigatoriedade de
atendimento prioritario a pessoa com deficiéncia em todas as esferas, o direito a
habitacio e reabilitagdo para desenvolver suas potencialidades e talentos, o direito a
atencao integral a saude, em todos os niveis de complexidade por intermédio do
SUS e o direito a educacéo inclusiva em todos os niveis, além do direito a moradia
digna, com a previsdo de programas e agdes que possibilitem a vida independente
da pessoa com deficiéncia.

Observando o conjunto de garantias e beneficios trazidos pelo Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, conclui-se que este sistema inclusivo se revela uma
verdadeira conquista social, por meio do qual se torna possivel a implementagcao de
politicas publicas que possibilitem as pessoas com deficiéncia a sua verdadeira
inclusao social (BRASIL, 2011).

No que tange a inclusdo no ensino superior, a Lei Nacional de Cotas garante
0 acesso da pessoa com deficiéncia a educagao superior. O acesso as Instituigdes
Federais de Ensino Superior (IFES) brasileiras pelas Pessoas com Deficiéncia (PcD)
€ uma conquista recente nas politicas publicas educacionais no pais, alavancada
apos anos com significativas dificuldades de enfrentamento por esse publico em
busca de escolarizacdo, nao s6 no Ensino Superior, como também na rede de
Ensino Basico.

O acesso das Pessoas com Deficiéncia aos cursos de graduagéo é garantido
pela Lei n° 13.409, de 28 de dezembro de 2016, a qual dispbde “sobre a reserva de
vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos técnico de nivel médio e superior
das instituicbes federais de ensino” (BRASIL, 2016). A referida Lei também é
respaldada pelos Decretos n°® 3.298, de 20 de dezembro de 1999 (BRASIL, 1999); e
o Decreto n°® 5.296, de 2 de dezembro de 2004 (BRASIL, 2004).

Em relacdo a quantidade de vagas reservadas as pessoas nas IFES,
proveniente de escolas publicas, assim dispdée o Art. 1°da Lein® 12.711/2012::

As instituicbes federais de educacgao superior vinculadas ao Ministério
da Educagao reservardao, em cada concurso seletivo para ingresso
nos cursos de graduagdo, por curso e turno, no minimo 50%
(cinquenta por cento) de suas vagas para estudantes que tenham
cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas
(BRASIL, 2012).



Ja em relacao as vagas reservadas nas IFES as PcD, bem como aos pretos,

pardos e indigenas, a Lei n° 13.409 assim prevé no Art. 3°:

Em cada instituicdo federal de ensino superior, as vagas de que trata o art.
1° desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados
pretos, pardos e indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos termos
da legislagdo, em proporgdo ao total de vagas no minimo igual a
proporgao respectiva de pretos, pardos, indigenas e pessoas com
deficiéncia na populagdo da unidade da Federagdo onde esta
instalada a instituicdo, segundo o ultimo censo da Fundacgdo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica -IBGE (BRASIL, 2016).

As Pessoas com Deficiéncia (PcD), nominadas no Decreto n° 3.298/1999 em
seu artigo 3°, inciso |, como sendo a deficiéncia “toda perda ou anormalidade de
uma estrutura ou funcgao psicoldgica, fisiolégica ou anatdbmica que gere incapacidade
para o desempenho de atividade, dentro do padrao considerado normal para o ser
humano” (BRASIL, 1999).

Em relacdo a acessibilidade das PcD, bem como as suas condi¢gdes de
igualdade e direitos de cidadania garantidos, o Decreto n® 5.296/2004 e a Lei
Brasileira de Inclusdo (LBI), no Artigo 1°, “estabelece normas gerais e critérios
basicos para a promoc¢ao da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia
ou com mobilidade reduzida” (BRASIL, 2004), e destina “assegurar e a promover,
em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais
por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania”
(BRASIL, 2015).

O Ministério da Educacdo (MEC), em 2010, institui o Sisu (Sistema de
Selecédo Unificada), que é informatizado e gerenciado por meio da Secretaria de
Educagao Superior do Ministério da Educagao (MEC, 2012). Nesta perspectiva, a
sociedade brasileira é convocada a enfrentar diversos desafios, dentre eles o
de poder promover a inclusdo escolar de indigenas, negros, quilombolas e
pessoas com deficiéncia nos varios niveis do ensino comum. A universidade —
espaco e tempo de legitimagdo das diferengcas — ndo pode ocultar, reduzir e
rejeitar a construgdo das identidades. Fala-se em “identidades”, no plural, porque
elas ndo sao unicas, prontas e acabadas. Partindo desse pressuposto, Bhabha
(1998, p.85), acentua que “[...] A identidade nunca é um a priori, nem um

produto acabado; ela € apenas e sempre o processo problematico de acesso a



uma imagem da totalidade”. A defesa dessa tese € também observada por Hall

(1999, p. 12-13), ao acentuar que:

Na contemporaneidade, o sujeito ndo possui uma identidade fixa,
essencial ou permanente. A identidade torna-se uma celebragdo Mobvel:
formada e transformada continuamente em relagdo as formas pelas
quais somos representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos
rodeiam.

No contexto educacional brasileiro, marcado por exclusées entre os que
tém e os (des)possuidos, ha dificuldades para se (re)conhecer as diferencgas.
Essas dificuldades, por sua vez, também recaem quando a intencdo ¢é a
construcdo das identidades nos diversos espacos educativos. Isso pode ser
observado nos escritos de Silva (2000, p.81), ao enunciar que “Afirmar a
identidade significa demarcar fronteiras, significa fazer distingdes entre o que fica
dentro e o que fica fora. A identidade esta sempre ligada a uma forte separagcao
entre nos e eles”.

Essa separacao supde uma forte relagao de poder, entre os que estao dentro
e 0s que ainda estdo de fora. Em um mundo marcado por exclusbes sociais,
pensamos ndo ser possivel construir as identidades sem o acesso ao
conhecimento cientifico e o saber elaborado. Obviamente que os saberes
experienciais sao importantes, porém precisam ser compartilhados (TARDIF, 2002).

Nas universidades, defende-se as cotas porque ha pessoas que tiveram
seus direitos usurpados ao longo de séculos, considerando que dois problemas
ha no meio educacional: social e pedagdgico. Nesse sentido, Silva (2000, p. 96),
afirma que: E um problema social porque, em um mundo heterogéneo, o encontro
com o outro, com o estranho, com o diferente, & inevitavel. E um problema
pedagdgico e curricular, ndo apenas porque as criangas € 0s jovens, em uma
sociedade atravessada pela diferenga, forcosamente interagem com o outro no
préprio espago da escola, mas também porque a questdo do outro e da
diferenca nado pode deixar de ser matéria de preocupagdo pedagodgica e
curricular.

Essa premissa exige a reflexdo de que a escola é um lugar ladeado de
conflitos, porém, propicio a consolidacdo e respeito as diferengcas. Em relacdo a
adogado das cotas para alunos com deficiéncia no ensino superior, 0 processo

de inclusdo e permanéncia esbarra, hoje, em uma questao crucial, a que se refere o



preconceito dos colegas nao cotistas. Mas, por que em plena era da informacao,
do mundo globalizado, sem fronteiras, ligado por redes, isso ainda acontece no
sistema educacional? Na concepcao do pesquisador, isso ocorre porque a
sociedade brasileira ainda ndo aprendeu a conviver, de forma harmdnica, com a
diversidade e, por conseguinte, (re)conhecer as diferengas na pluralidade.

Na Universidade Federal do Parana, ha o NAPNE — Nucleo de Apoio as
Pessoas com Necessidades Especiais, Resolugdo n° 70/08 — COUN — que aprova
01 (uma) vaga suplementar em cada curso de graduacgao, ensino profissionalizante
e ensino médio, a partir do Processo Seletivo de 2008/2009 para candidatos com
deficiéncia. A Portaria n°® 348, de 26 de maio de 2006, cria os Nucleos de
Acompanhamento as Pessoas com Necessidades Especificas — NAPNE nos
Campus da IES.

Ainda na UFPR, a Resolugao n°® 02/10 - CEPE institui a disciplina de Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS, como obrigatéria em todos os cursos de licenciatura.
Para implementar as politicas publicas de inclusdo de pessoas com deficiéncia, itens
que atendam e garantam o acesso aos cursos de graduacdo desses candidatos
passam a integrar os editais de vestibular da UFPR. Na secéao introdutéria do Edital
2018/2019 observa-se que nas legislagcdes analisadas verifica-se a que a UFPR,
junto ao Nucleo de Concursos — NC/UFPR, normatiza o processo seletivo da
instituicado destinando ao ingresso nos cursos de graduagéo no ano letivo de 2019,

em atendimento a Resolucéo n.° 19/17-CEPE,

[...] que fixa normas complementares relativas ao Processo Seletivo para
ingresso nos Cursos de Graduagédo a partir de 2017/2018 e da outras
providéncias, alterada pela Resolugdo n° 34/18- CEPE; a Resolugdo n°
37/97-CEPE; a Resolugdo n° 70/08-COUN, que estabelece a oferta de uma
vaga suplementar em todos os cursos de graduacdo da UFPR para
candidatos com deficiéncia. (UFPR, 2017).

A UFPR, pela Resolugdo n° 20/17-CEPE, estabeleceu procedimentos e
critérios de “validagao da autodeclaragao nos processos seletivos para ingresso nos
cursos de graduagao” (UFPR, 2017). Apds uma analise qualitativa, fica evidente a
preocupagao em atender ao que pregoa a legislagdo acerca da inclusdo de pessoas

com deficiéncia. A deficiéncia é apresentada no Edital n® 12/2018 abordando a



questdao do “candidato com deficiéncia”, quanto ao tipo e grau de deficiéncia, e
comprovacao da mesma. (UFPR, 2018).

Quando se faz uma analise quantitativa dos termos, “deficiéncia” ocorre
isoladamente em 07 (sete) momentos, o termo “candidatos com deficiéncia” aparece
em 06 (seis) partes do documento e a expressao “pessoas com deficiéncia” ocorre
em 24 (vinte e quatro) situacoes.

Os editais dos vestibulares seguintes apresentam semelhangas ao edital de
2018, que foi objeto de analise mais profunda por ser aquele que norteou o ingresso
da académica com baixa-visdo participante desta pesquisa.

As legislacbes, objeto dessa analise documental, tem ecoado e sido
implementadas de maneira mais efetiva apés a UFPR criar a Superintendéncia de
Incluséo, Politicas Afirmativas e Diversidade (SIPAD), em 29 de novembro de 2017.
A SIPAD tem como misséao propor, fortalecer e concretizar politicas de promogao de
igualdade e de defesa dos direitos humanos junto as praticas inclusivas
empenhadas pela Universidade Federal do Parana. Além de sua missdo com o

surgimento da Superintendéncia, agdes corroboram com o afirmado:

Desde sua criagcdo a SIPAD vem atuando em prol ao desenvolvimento e
fortalecimento de acgbes afirmativas em todo o ambito universitario; no
reconhecimento da diferenca e da diversidade; no atendimento aos direitos
de pessoas com necessidades especiais, com deficiéncia, altas
habilidades/superdotagdo, surdos/as, negros/as, indigenas, quilombolas,
comunidades tradicionais, povos do campo, mulheres, LGBTI, migrantes,
refugiados/as, solicitantes de refugio ou portadores/as de acolhida
humanitaria, apatridas e outros grupos histérica e socialmente
subalternizados, no ambito académico, pedagdgico e institucional da
comunidade (...). (UFPR/SIPAD, 2022).

A analise documental permitiu a construcdo de uma compreensao sobre
alguns avancgos da legislagdo no que se refere a inclusdo de pessoas com
deficiéncia no ensino superior. Entretanto, percebe-se que quando se fala de
questdes especificas, como a surdocegueira, o assunto pouco € contemplado.

Somente em 2020, no Decreto 10.502. de 30 de setembro que “Institui a
Politica Nacional de Educagao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao
Longo da Vida”, se verifica uma abordagem nominal e relevante para a incluséo de
surdocegos bem como a importancia da equidade para esse publico especifico e

suas garantias para seu processo de aprendizagem.



4.2 INCLUSAO: COGNICAO, APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO HUMANO

Na organizacdo da segunda parte do Capitulo 4, o pesquisador partiu das
analises dos seus registros do Diario de Campo e das respostas ao questionario
pelos discentes da turma e da discente surdocega, sobre as aulas e os
acompanhamentos didaticos em sala de aula em diversas disciplinas.

Em um segundo momento da pesquisa, foi aplicado um Questionario, sendo
direcionado aos docentes que atuaram/atuam no Curso de Licenciatura em
Pedagogia — turma 2019, as Coordenagdes do Curso de Pedagogia e do
NAPNE/SIPAD, como também a Equipe de Apoio do NAPNE/SIPAD,
tradutores/intérpretes de Libras e os Técnicos Administrativos em Educacgéo (TAE).

O objeto de pesquisa foi a Cognicao, Aprendizagem e Desenvolvimento
Humano frente a Inclusdo, buscando investigar o compromisso técnico pedagogico
de todos os profissionais da UFPR, sendo os Docentes, as Coordenag¢des do Curso
de Graduacdo em Pedagogia e do NAPNE-SIPAD e Equipe TIL e TAE do NAPNE-
SIPAD, com vistas a compreensao dos desafios no atendimento pleno as demandas
do processo de inclusdao na UFPR de educandos com a necessidade especial, no
caso a estudante com surdocegueira.

Os processos de significagdo como uma opgdo metodolégica para a
interpretacdo dos dados consideram os Nucleos de Significagdo de Aguiar e Ozella
(2006, 2013) e se fundamentam na Psicologia Sdcio-historica de Vygotsky para
explicar as nogdes de sentido e significado, necessidade e motivo. Para os autores,
‘o sentido coloca-se num plano que se aproxima da subjetividade, que com mais
precisao expressa o sujeito, a unidade de todos os processos cognitivos, afetivos e
biolégicos” (AGUIAR; OZELLA, 2006, p. 227). Segundo eles “falar de sentidos é falar
de subjetividade, da dialética afetivo/cognitivo, é falar de um sujeito ndo diluido, de
um sujeito histérico e singular ao mesmo tempo” (AGUIAR; OZELLA, 2013, p. 305).

Na sequéncia, os significados constituem-se em produgdes historicas e
sociais, sendo que “os significados se referem assim aos conteudos instituidos, mais
fixos e compartilhados, que sdo apropriados pelos sujeitos, configurados a partir de
suas proprias subjetividades” (AGUIAR; OZELLA, 2006, p. 226).

Em relagdo aos estudos de Vygotsky (2001), “o significado, no campo

semantico, corresponde as relagbes que a palavra pode encerrar; ja no campo



psicolégico, € uma generalizagdo, um conceito” (AGUIAR; OZELLA, 2006, p. 226).
Dentro desse contexto considera-se “que o sentido € muito mais amplo do que o
significado, pois aquele constitui a articulacdo dos eventos psicolégicos que o sujeito
produz frente a uma realidade” (AGUIAR; OZELLA, 2006, p. 226-227).

Observando os dados coletados e as manifestacdes dos participantes da
investigacao, pode-se compreender o contexto no qual a académica esta inserida.
As analises foram feitas tendo-se em maos os seguintes ICD: Documentos
Nacionais e Institucionais, Diario de Campo e Questionarios, que possibilitaram um
mapeamento, triangulagdo e organizacao das leituras, observagdes e falas dos
participantes. Concomitantemente, foi possivel tecer as falas a partir do lugar de fala
de cada grupo, como fala do coletivo, por meio de aglutinacdo e similaridades,
presencas e auséncias, constituir os Pré-indicadores, apontando os Indicadores e
assim definindo os Nucleos de Significagdo (AGUIAR e OZELLA, 2006, 2013).

A investigacdo buscou analisar as condigdes quanto aos processos que
promovem a inclusdo da académica surdocega, do Curso de Licenciatura em
Pedagogia na UFPR, com o propésito de identificar os direitos, as estratégias, os
recursos didaticos e as relagdes pessoais, contributivos a cognigao, aprendizagem,
e o desenvolvimento humano, nos diferentes espagos da universidade,
considerando a individualidade da pessoa com deficiéncia, bem como, suas

necessidades especificas de acessibilidade para a vida cotidiana em sociedade.

4.2.1 Voz do Pesquisador nos registros do Diario de Campo

No Diario de Campo, foram registrados os primeiros dados, considerando os
registros individual do pesquisador em relagdo a académica surdocega e suas
relagdes pessoais e pedagogicas, registros esses datados de 2019, ndo tendo
continuidade no ano 2020, inicio do periodo pandémico.

A andlise do Diario de Campo conta com registros das Observagdes,
diagndsticos e acompanhamentos junto da participante em diferentes espagos e
tempos vividos na UFPR, como a infraestrutura da sala de aula, intervalos de aula,
Cantina, Biblioteca, infraestrutura para execucao de tarefas na Universidade e em
domicilio, diagramacao de textos para leituras, recursos didaticos, e outros.

No Diario de Campo, se encontram os registros sobre os materiais utilizados

e suas analises, por isso, foi possivel resgatar os diferentes passos em cada



desenvolvimento dos acontecimentos do estudo. Assim sendo, para o pesquisador,

o Diario de Campo foi um importante instrumento que buscou desenvolver o estudo

a respeito de uma pessoa surda com baixa visdo no ambiente de Educacao

Superior, buscando compreender suas experiéncias, fazer uma descricdo das

formas de utilizagdo das estratégias de lidar com o dia a dia e maneiras, campos e

afetamentos. As analises foram ancoradas na metodologia de analise proposta por

Aguiar e Ozella (2006 e 2013), nos quais os registros constituiram os Pré-

indicadores, que foram aglutinados e organizados em Indicadores, como expressdes

do percebido pelo pesquisador no contexto da Universidade, que apds leitura e

interpretacdo, possibilitaram a constituicdo do Nucleo de Significacdo. (AGUIAR e

OZELLA, 2006). O Quadro 10 apresenta a ordenagao dos registros.

QUADRO 10 — REGISTROS NO DIARIO DE CAMPO DO PESQUISADOR

Pré-Indicadores

Indicadores

Ntcleo de
Significacao

O pesquisador observou e registrou que a académica surdocega
apresenta enorme dificuldade em visualizar proje¢des. Ao serem
elaboradas aulas com o recurso de projetar uma apresentagéo via
Datashow nao séo levados em consideragao as questdes de
acessibilidade: cor da fonte, tamanho, inexiste o cuidado com o
contraste. Evitar o uso de efeitos de transicdo que confundem a
académica. Ao inserir audio e/ou video na maioria das vezes ndo sao
disponibilizados transcri¢cao textual - legendas - ou tradugdo em
Libras.

Quando do uso do AVA — Ambiente Virtual de Aprendizagem diversas
barreiras foram encontradas pela académica. No site da CIPEAD? é
informado que “Na UFPR Virtual implementamos duas estratégias
para assegurar a acessibilidade digital: a tecnoldgica e a
Educacional.”

O conteudo a disposicao é de altissima qualidade, mas subutilizado.

Aprendizage
m

e

Recursos
Didaticos

O pesquisador observou e registrou que ndo ha interagcéo da
educanda surdocega com os colegas de turma, que é compreensivel
que o surdocego possua dificuldades e/ou limitagbes em notar,
compreender, exprimir o comportamento de membros da familia e o
de outras pessoas que o cercam.

Interagées e
Incluséo em

P L i = tempos e

A académica com as perdas visuais e auditivas que apresenta sédo o
: . espagos na
fator determinante deste contexto excludente e evidentemente essas
i ~ . . UFPR

dificuldades sao transpostas para o ambiente académico.
O pesquisador observou e registrou que ha dificuldades de entender
os conteudos das aulas devido a mediacédo e o ritmo do professor e .

~ R o Mediagéo,
tradugéo para a educanda surdocega, pois nao dispde de mediacao Linauagem e
adequada e isso compromete o desenvolvimento de sua linguagem e Cognig%o

cognicao. Dificuldade de aprendizagem frente a mediacao e
linguagem do intérprete no processo cognitivo da educanda.

Formacgao
Pedagogica
ea
Inclusao

FONTE: Costa e Haracemiv (2022)

80 link da UFPR Virtual utilizado pelos(as) discentes:
educandhttps://ufprvirtual.ufpr.br/course/view.php?id=8753#section-0.




Devido a natureza qualitativa do trabalho, foram observadas a extenséo e
intensidades do fendémeno investigado, sendo que os registros analisados foram em
sala de aula presencial em 2019, pois, no periodo pandémico entre 2020 e 2021, o
ambiente era sala de aula virtual.

Quanto ao Indicador referente a Aprendizagem e Recursos Didaticos,
destaca-se a relagdo de dificuldade de aprendizagem da académica surdocega,
tanto na voz dela quanto nas vozes das colegas de turmas, e estes se referem aos

recursos utilizados ou a falta deles. Na voz do pesquisador,

[...] h& iniciativas da Universidade e a observancia da legislagdo no que
tange a inclusdo de académicos com necessidades educacionais especiais.
A aprendizagem desse publico, entretanto é dificultada pela auséncia de
recursos didaticos adaptados ou a falta de formagéo do docente para uso
daqueles existentes. A exemplo de um recurso didatico existente e
praticamente ndo utilizado por ndo formagcdo do docente ou
desconhecimento é o uso das prerrogativas do desenho universal. Outra
questao relevante é que nao é realizado o desenvolvimento de materiais
considerando a presenca desses académicos em sala. (COSTA, 2022, p
11)

E sabido que cabe ao professor, ao planejar suas atividades didaticas, criar
situacbes e atividades pensadas para promover uma melhor compreensdo e
aquisicao dos saberes. O planejamento consiste numa atividade de prever qual agao
sera realizada, na qual se define os objetivos, procedimentos, recursos e formas de
avaliagdo a partir de uma intencionalidade educativa (LIBANEO, 2008).

Para Quirino (2011), os recursos didaticos sao responsaveis por compor 0
ambiente da aprendizagem em sua amplitude, estimulando o educando e
despertando o interesse. Com isso, se favorece o desenvolvimento da capacidade
de percepgao e observagao e aproxima o estudante da realidade. O efeito desejado
€ alcancado quando os recursos didaticos sao planejados e utilizados, levando em
conta a aplicacdo em sala de aula e ao condicionamento com as individualidades e
com as particularidades dos grupos de educandos. Mas, se ndo ha recursos
didaticos adaptados a educanda surdocega, o processo de ensino e aprendizagem
fica prejudicado.

Outro Indicador trata das Interagbes e Inclusédo: em tempos e espacos da
UFPR, que despertou o olhar do pesquisador e o fez perceber como € necessaria a
observacgao do outro e que a dificuldade de interagdo com os colegas em tempos e

espacos da UFPR carece de acdes que intensifiquem esses processos, afinal a



interacao social se mostra essencial para a troca com o outro. Segundo Cambruzzi e
Costa (2007, p 12), “[...] o conhecimento do mundo pelo ser humano resulta na
exposicao direta dos estimulos ambientais e em situagdes de interagdo com as
demais pessoas em experiéncias compartilhadas”. A interacdo promove estimulos
que demandam agdes e, a partir delas, o individuo vai construindo sua bagagem de
conhecimento e se desenvolvendo conforme a troca existente nesse processo.

No caso do individuo surdocego, aqui com destaque para a académica
surdocega, esta encontra dificuldade para desenvolvé-la por ndo conseguir construir
ao certo um significado de afetividade e principalmente por néao
compreender/perceber esses estimulos ambientais que demandam interagao.

Sendo a Universidade um espacgo escolar € ndo apenas um espaco fisico
como destaca Freire (2008, p. 39), “ndo se trata s6 de prédios, salas, quadros,
programas, horarios, conceitos [...].” E lugar de pertencimento, de constituicdo de
identidade, é o espaco-tempo de convivéncias e descobertas de si mesmo e da
relacdo de alteridade, de retornar ao outro e conviver consigo e com o outro. Para
acontecer com a pessoa surdocega, deve ser potenciado com a presenga de um
instrutor-mediador.

A relevancia do Indicador Mediacédo, Linguagem e Cognigdo destaca que nao
ha um instrutor-mediador na UFPR, que seja um profissional com formacao
especifica, que promova a integracdo, interagcdo e uma efetiva inclusdo da
académica surdocega. Sequer existe a fungdo de instrutor-mediador na estrutura
organizacional da institui¢cao.

Mclnnes (1999) define a mediagdo como um recurso cujo proposito consiste
em permitir que a pessoa com surdocegueira estabelegca e mantenha um dominio
maximo sobre seu entorno de acordo com o nivel de suas capacidades fisicas e seu
nivel de funcionamento. A mediacao consiste, portanto, em proporcionar, de forma
compreensivel, uma bagagem de informagcdo necessaria a pessoa com
surdocegueira para que possa prever os acontecimentos, comunicar-se com éxito e
aplicar suas habilidades e conhecimentos para cada interagao proveitosa com seu
entorno.

O acompanhamento e os registros no diario de campo trazem registros da
dificuldade de aprendizagem frente a auséncia de uma mediagcdo e linguagem
adequada do intérprete para um efetivo processo de desenvolvimento cognitivo da

educanda surdocega, podendo comprometer o processo de ensino e aprendizagem.



Galvéao (2010) lembra que, no Brasil, constata-se que a grande barreira para o
desenvolvimento da educacdo de surdocegos se da pela falta de profissionais
mediadores com formagao especifica sobre a surdocegueira, capazes de contribuir,
de forma funcional, no estabelecimento primeiro do surdocego com o ambiente, para
o desenvolvimento relacional a partir de linguagens que estabelecam uma pratica
comunicativa, corroborando, assim, com o desenvolvimento cognitivo e social do
sujeito.

Esses profissionais funcionarao, portanto, como agentes mediadores capazes
de utilizar técnicas e recursos especificos para o atendimento educacional do
surdocego. E com base nas teorias de Vygotsky (1995) que se constréi a defesa de
que todas as pessoas com deficiéncia(s) podem alcancgar altos niveis de
desenvolvimento no ambito do seu desenvolvimento cognitivo, sua consciéncia,
considerando a importancia do desenvolvimento da linguagem e do pensamento, de
modo a conseguir interpretar o mundo e compreendé-lo, para, assim, exercer o seu
papel também enquanto cidadao.

Nessa mediacdo € que se compreendem 0s processos comunicativos como

indispensaveis em qualquer dindmica de ensino-aprendizagem.

4.2.2 Vozes das Discentes do Curso de Licenciatura em Pedagogia — Turma 2019

A segunda analise foi construida a partir das respostas ao questionario
aplicado as discentes, duas colegas e a educanda surdocega, do Curso de
Licenciatura em Pedagogia, ingressantes em 2019.

No 1° Campo Investigativo, questionou-se a respeito da Identificagdo das
Participantes, analisando as respostas de trés discentes da referida turma ao
questionario, sendo duas discentes e a educanda surdocega. Todas sao do género
feminino, sendo as duas discentes com 35 e 30 anos, e a educanda surdocega com
27 anos. Uma das discentes é casada, em relacao estavel, e as outras sao solteiras.

Quanto ao grau de escolaridade, uma das académicas afirmou ja ser mestre e
a outra esta em vias de buscar concluir a graduacao de Licenciatura em Pedagogia
pela UFPR. Ambas afirmaram ter como tempo médio como discentes na UFPR entre
trés e quatro anos.

A contribuicdo da teoria que fundamenta as anadlises € de Aguiar e Ozella

(2013), pois destacam a importancia do pesquisador ndo se limitar a um primeiro



olhar ao texto das respostas dos questionarios. Foi possivel a percepg¢ao das formas
de constituigdo complexa frente as experiéncias das discentes nas respostas aos
campos seguintes, quanto a cognicdo e aprendizagem dando sentidos as suas
vozes. (AGUIAR; OZELLA, 2006). Assim o trabalho de analisar e interpretar os
sentidos das falas revelou as identidades e representagdes da inclusao diante da
formagao delas.

No 2° Campo investigativo, buscou-se questionar a relagdo Formagdo no
Curso de Pedagogia e a Inclusdo na voz das discentes. Dessa forma, partindo da
premissa de que seria necessario repensar o curriculo do Curso de Licenciatura em
Pedagogia da UFPR sobre a proposta de aprendizagem, as questbes acerca da
inclusdo. Pensando e questionando: como esta ocorrendo a formacgao do futuro
pedagogo e como sera sua relagdo e suas habilidades e competéncia frente a
inclusao?

Os procedimentos de analise e constituigdo dos Nucleos de Significacdo de
Aguiar e Ozella (2013) esclarecem que nao se trata de somente uma investigagéo,
mas uma utilizacdo metodoldgica condizente com o esclarecimento dos significados
dos sujeitos em suas respectivas realidades. Isto se justifica porque os autores
apontam para a importancia da inclusdo dos fatores que poderdo influir nas
apreensdes das vivéncias individuais. E perceptivel uma relacdo dialética da histéria
com as experiéncias sociais, como o reconhecimento de que cada pessoa € unica
em seu contexto (AGUIAR; OZELLA, 2006).

A partir das vozes das discentes, foi organizado o Quadro 11, onde pode-se
observar que as respostas, as quais constituiram os Pré-Indicadores, apontam os
Indicadores, que passaram a ser os construtos do Nucleo de Significagdo, Formagéao

e Inclusao.
QUADRO 11 — VOZES DAS DISCENTES

Vozes Pré-Indicadores Indicadores Nucleo de
Significagédo

- “Nem todos os professores estéo preparados para
trabalhar da melhor forma a atender os alunos com
necessidades especiais”;

Discentes | - Formacao inicial “ndo terem sido informadas até o
momento”, sendo que (...) ttivemos uma matéria de
educacao especial, a professora era muito capacitada e
realizamos além de trabalhos escritos, trabalhos e campo” Ensino,

- Alinclusdo da académica surdocega € “relevante no que Aprendizagem e
se refere a estrutura e funcionamento a presenga de Inclus&o
intérpretes”

- “falta de disciplinas que tenham uma abordagem N
relacionada a inclusdo além da de Libras”. Formagao

Discente | 5 o riculo “contempla pouco as questdes relacionadas Pedagogica
surdocega




aos educandos com necessidades educacionais especiais”;
- A participagdo em eventos, cursos de extensdo “vé alguma
dificuldade pois depende de intérprete o que nem sempre
pode ser disponibilizado pela Instituicéo visto que o quadro
de técnicos ¢ insuficiente para atender as demandas
regulares”;

- As estruturas a académica “sente-se contemplada, mas
registra a necessidade de formagao dos funcionarios
(técnicos, segurangas, etc.) pois estes como a maioria dos
docentes ndo sabem como atender a suas demandas”.

Discentes

- Quanto a convivéncia as discentes consideram que
“na minha turma percebi que muitos alunos se
preocupavam com a colega com necessidades
especiais, porém, acredito que nem sempre a colega
se sentia pertencente” (...) “pouca interagéo,
normalmente, excluidos”

- Sobre as dificuldades “Acredito que seria
interessante ter ja no primeiro semestre do curso a
matéria obrigatdria de Libras com trabalhos de
campo’; (...) “é importante que tenha o planejamento
para atender esses alunos, assim como intérpretes e
professores com conhecimento sobre o assunto, mas
ainda falta mais empatia e esforgo por parte dos
docentes para uma ajuda e colaboragao, tendo em
vista as dificuldades que esses alunos enfrentam”.

- O atendimento as necessidades da académica
surdocega é “insuficiente mesmo tendo “intérpretes”.
-” ha intérpretes, mas a inclusdo verdadeiramente nao
acontece, uma vez que o estudante com deficiéncia vira
totalmente dependente dos intérpretes, sendo o dialogo
entre alunos dificil”.

Discente
surdocega

- A académica surdocega considera que a
convivéncia com colegas de turma, docentes e com
todo o corpo técnico “bastante limitada visto que s6
acontece iminentemente se estiver acompanhada de
um intérprete”;

- As dificuldades relatadas pela académica levam em
consideracéo “a falta de conhecimento daqueles com
as quais a mesma se relaciona sobre suas
necessidades educacionais especiais e de como
atendé-las”;

- Ao abordar como o atendimento as suas
necessidades educacionais especiais poderiam ser
atendidas a académica é enfatica: formacéao
continuada e empatia;

Cognigéo,
Aprendizagem,
Desenvolvimento
Humano e
Incluséo

- Convivéncia e
interacbes em
diferentes
espagos com
educandos com
NEE;

- Desafios,
dificuldades,
anseios e
duvidas.

e
Inclusao

Observando as vozes das discentes® e discente surdocega'®, os Pré-
indicadores, foi necessario compreender e interpretar as vozes para constituir o

Indicador Ensino, Aprendizagem e Inclus&o, no que tange a Formagao Pedagdgica e

FONTE: Costa e Haracemiv (2022)

inclusdo, Nucleo de Significagéo.

9 Vozes das discentes se refere as colegas de turma
10VVoz da discente surdocega




A analise das vozes das discentes e da discente surdocega tornou possivel
uma compreensao relevante de fatores que cercam os processos para um efetivo
aprendizado de académicos com NEE.

E premente destacar como percebem o Curriculo do Curso de Pedagogia e a
estrutura e funcionamento da UFPR no que tange esta investigacdo. Ao afirmarem
que “tivemos uma matéria de educacao especial, a professora era muito capacitada
e realizamos além de trabalhos escritos, trabalhos e campo” (DISCENTES, 2021),
denota que o Curriculo do Curso aborda e desenvolve pouco a questido da incluséo,
visto que é citado como apenas “uma matéria de educacao especial” por uma das
discentes participantes.

O curriculo tem destaque na voz da académica surdocega e como esta o
percebe quando ela faz referéncia a “falta de disciplinas que tenham uma
abordagem relacionada a inclusao além da de Libras.” (DISCENTE, 2021). Também
afirma em relagdo ao curriculo que ele “contempla pouco as questdes relacionadas
aos educandos com necessidades educacionais especiais.” (DISCENTE, 2021).

O Curriculo ao qual se referem as discentes € aquele formulado pela
Comissao de Reformulacdo do Curriculo do Curso de Pedagogia — CRCCP, que
resultou no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de 2007, dando origem ao Curriculo
de 2009. A construgdo do PPP levou os anseios dos académicos que participaram
do inventario em consideragado e aponta a questao da formagao do pedagogo para
atuacado em outros espacos além da escola, que em suas reivindicagbes observaram
que: “O curso da muita énfase a escola. Deveria ser aberto um leque maior para a
formagdo do pedagogo como, por exemplo: recursos humanos, terceira idade,
atendimento hospitalar e educacgao especial.” (PPP, 2007).

De acordo com Moreira e Candau (2003, p. 89), fatores sociais e culturais

distintos contribuem para que o curriculo seja entendido como:

[...] conteudos a serem ensinados e aprendidos; experiéncias de
aprendizagens a serem vividas; planos pedagodgicos a serem elaborados
pelos professores, escolas e sistemas educacionais; objetivos a serem
alcangados por meio do processo de ensino; e processos de avaliagao.

Nao ha um modelo para a construgao de um curriculo inclusivo, mas ha agoes
importantes que podem ser pensadas no processo de atuagao docente para que a

forma de educacdo atual abranja, realmente, todos os educandos. E o que



propde Melero (2013), que traz cinco estratégias didaticas para que se construa um
curriculo sem exclusdes a partir do enfoque histérico-cultural.

Primeiramente, é preciso que se devolva o direito de aprender para todos os
alunos. Postula-se que todos tém direito a educacédo, mas o que se percebe é que
as exclusdes sao reais. Ou seja, € preciso reverter esse quadro por meio de
estratégias que garantam tal direito.

E assim que a segunda estratégia é contemplada: a de que os professores
aprendem enquanto ensinam. Nesse ponto, ha que se considerar o rompimento com
o modelo tradicional de ensino, no qual o professor & detentor de todo o
conhecimento e desconhece salas heterogéneas, o aluno é o mero receptor e sua
realidade tem importéncia infima (FREIRE, 1999).

Assim, chega-se a terceira estratégia, que é a aprendizagem dialégica, em
que os sujeitos se desenvolvem por meio da conversacao e interacao (FREIRE,
1999). Isso remete diretamente a quarta estratégia, a qual revela uma aprendizagem
cooperativa e solidaria em busca de um ponto em comum: o desenvolvimento
(FREIRE, 1999). Por fim, a quinta estratégia caracteriza-se com o compromisso da
acao docente além de seu discurso tedrico, sendo, portanto, responsavel pelo
curriculo inclusivo e refletindo as praticas a fim de atendé-lo (MELERO, 2013).

Assim percebe-se que os encaminhamentos no sentido de preparar o egresso
do Curso de Licenciatura em Pedagogia para atuar com os educandos com
necessidades educacionais especiais vém se apresentando e tendo atencao desde
2007 na UFPR.

Outra questado trazida na fala da académica surdocega revela como ela

percebe as estruturas da universidade, quando afirma que:

[...] se sente contemplada aponta que mesmo compreendendo a estrutura
como nao s6 o conjunto de prédios, mobiliarios e equipamentos, ela inclui
também os funcionarios (técnicos, segurangas, docentes e corpo
administrativo)”, afirmando ainda que: “estes necessitam de formacao para
atenderem as demandas surgidas no acompanhamento aos académicos
com NEE. (DISCENTE, 2021)

Sa (2012) afirma que a escola inclusiva exige novas estruturas e novas
competéncias. Observa-se que as escolas publicas, e aqui inclui-se as instituicoes
de ensino superior, nao tém correspondido as caracteristicas individuais e

socioculturais diferenciadas de seu alunado com NEE, funcionando de forma



seletiva e excludente. Ainda, segundo o autor citado acima, a educagao especial €
que legitima esquemas, espagos e dimensdes do conhecimento e dos direitos
humanos sem atributos restritivos.

Destaca-se a percepcao no que se refere a convivéncia e interacbes em
diferentes espagos com educandos com necessidades educacionais especiais. As
vozes das discentes trazem referéncias contundentes como “o atendimento as
necessidades da académica surdocega é insuficiente mesmo tendo “intérpretes” ou
em outro momento”, e afirmam ainda que “ha intérpretes, mas a inclusao
verdadeiramente nao acontece, uma vez que o estudante com deficiéncia vira
totalmente dependente dos intérpretes, sendo o dialogo entre as académicas dificil”
(DISCENTES, 2021).

As dificuldades em conviver, interagir e desenvolver uma relagdo em que
exista comunicagdo com a académica com surdocegueira, € percebida e sentida
tanto por ela, quanto pelas colegas: ha desafios, dificuldades e anseios que
precisam ser compreendidos e superados para um melhor acolhimento de
académicos com NEE.

As instituicbes de ensino sédo inclusivas quando abertas a diversidade, sendo
necessario repensar o fazer educacao nas salas de aula, de planejar, de avaliar o
ensino, de formar e aperfeicoar o professor. Entre outras inovagdes, a inclusao
implica também em diferentes formas de organizacdo da escola, em opg¢des
alternativas/aumentativas da qualidade de ensino para todos os aprendizes, com ou
sem necessidades especiais (BELISARIO, 2005).

As vozes das discentes se aproximam da voz da académica surdocega ao
considerarem que “a convivéncia com os colegas da turma, docentes e com todo o
corpo técnico se faz limitada, por s6 ocorrer quando se encontra acompanhada por
um intérprete” (DISCENTE, 2021). Essa fala demonstra a consideravel falta de
conhecimento das caracteristicas e peculiaridades daqueles com os quais ela
convive no ambiente académico.

Uma educacédo inclusiva vai além de garantir apenas espagos adequados
para todos. Ela vislumbra atencdo e cuidados com as relagcbes humanas, a
convivéncia e a inclusdo. A educacéo inclusiva fortalece as atitudes de aceitacéo
das diferencas individuais e de valorizacdo da diversidade humana e enfatiza a

importancia do pertencer, da convivéncia, da cooperagdo e da contribuicdo que



todas as pessoas podem dar para construirem vidas comunitarias mais justas, mais
saudaveis e mais satisfatorias. (SASSAKI, 2010).

A partir das vozes das colegas e da discente surdocega, é possivel
compreender como o atendimento das suas necessidades educacionais especiais
poderiam ser melhorados havendo formacgéao continuada voltada ao atendimento das
NEE e o despertar da empatia dos envolvidos no processo de ensino e

aprendizagem dessa populagdo académica.

4.2.3 Vozes das Docentes

As vozes das duas docentes trazida nesta investigagao é relevante e precede
uma “identificacdo destes educadores” participantes da pesquisa. O questionario foi
enviado para Coordenacgao do Curso de Pedagogia em 2021, para que enviasse a
dois/duas docentes que atuaram ou atuam no referido curso, sendo que esse
nimero foi delineado no Projeto de Pesquisa e aprovado pelo Comité de Etica
(APENDICE 7).

As docentes tém idades entre 41 e 50 e mais de 61 anos. Sao pds-doutoras,
com mais de 21 anos de docéncia e de atuacdo com educandos com NEE. Tém
formagbes sobre a tematica de inclusdo de educandos com necessidades
educacionais especiais.

As questdes referentes aos outros trés Campos Investigativos do questionario
(APENDICE 6) foram analisadas a partir das vozes das duas docentes que atuam no
Curso de Licenciatura em Pedagogia, na turma ingressante de 2019. As vozes
compdéem os Pré-Indicadores, que, por sua vez, constituiram os Indicadores:
Trajetoria de Formacgé&o, Instituicdo e a Inclusdo e Relagdo Pedagdgica com pessoas
surdas e com baixa visao (surdocego), que denominaram os referidos campos.

No Quadro 12, o pesquisador apresenta as vozes dos docentes, constituindo

os Indicadores e definindo o Nucleo de Significagao.



QUADRO 12 — VOZES DOS DOCENTES

Pré-Indicadores Indicadores SNU(EI?O d?
ignificagao

- “Desde a minha atuagao na Educagao Basica participo de cursos
sobre inclusdo, de modo geral cursos que abordar o direito dos/as
estudantes a terem condigbes de acesso e permanéncia nas
instituicoes educacionais, o que sempre contribui com o Trajetoria de
aprimoramento do meu olhar, embora ainda haja muito a aprender”. Formacgéo
- “(...) palestras ministradas sobre 0 assunto, mas nao participei
de curso(s) especificos.”
- “Dedico todo o meu trabalho de pesquisa e estudos para
criangas tipicas, porém como fui e ainda sou professora, tive em ~
sala de aula alunos com necessidades especificas (nenhum téao FORM;‘(;AO
sério como o caso da aluna em questéo) e tentei entender o INCLUSAO

universo destes alunos por meio de estudos e pesquisas
pessoais.”

- “Nao recebi incentivo financeiro ou de tempo por parte da
instituicdo, mas de acesso a conhecimentos sim.”

- “Por meio da SIPAD sao disponibilizados meios para adequar os
materiais didaticos para o uso com estudantes com deficiéncia ou
surdos/as, como insergao de legendas em materiais, tradugéo em
Libras, softwares para tradugéo, dentre outros.”

- “Intérpretes e acompanhamento da Coordenagéo do curso
constante.”

- “Penso que precisamos aprimorar sempre 0s meios e 0s
processos de formagéao, ha recursos, mas esses ainda nao séo
em numero suficiente. Por exemplo, uma noite em minha aula a
estudante que é surda com baixa visdo s6 conseguiu participar
apo6s o horario do intervalo, tendo em vista que duas TIL haviam
pedido demissao e nao havia outro/a para substitui-las.”

- “Ainda que néo seja algo recorrente, essa situacao feriu o direito
da estudante de frequentar a aula antes do intervalo como os/as
demais estudantes.”

- “O quadro de profissionais precisa ser ampliado e 0 apoio aos/as
docentes também. Nao ha como implementar um processo de
educacgao inclusiva sem condigdes objetivas para tal, ainda que
tenhamos compreensao da sua importancia, a inclusdo deve estar
garantida enquanto politica publica e institucional.”

- “Planejo a aula buscando considerar o maximo de possibilidade
de sua inclusao, preparando e selecionando materiais adequados,
busco estabelecer um dialogo direto com ela, mas também
compreendo que deva ser cansativo fica a todo o momento
dizendo se estdo os materiais, a organizacédo das aulas, garantem
o seu direito a participagao e aprendizagem.”

- “Tento utilizar imagens e sons, mesmo sabendo que ha muitas
dificuldades por parte da aluna. Fico sempre a disposigéo para
retomar assuntos e explicar novamente se for necessario. Via
intérpretes, pergunto sempre se posso ajudar e ajudo, se for
solicitada.”

- “De modo geral, ainda que avalie que poderia ser mais intensa.
Uma das estudantes sabe Libras, o que favorece a comunicacéo,
mesmo em momentos em que os/as TIL ndo estao em sala. Nos
trabalhos em grupo a discente sempre participa, mas percebo que
nao ha por parte da turma um movimento proativo para envolvé-la,
parte mais das atividades que eu proponho ou de movimentos
pontuais.”

Instituicdo e
a Incluséo




- “(...) os alunos ajudam no que podem, trabalham juntos, se
solicitados. A aluna em questao é, de certo modo, "mandona" e
dificilmente cede sobre a sua posigéo.”

- “(...) meu papel é provocar na turma um movimento de interacdo
com a discente, sempre que tenho a oportunidade fago isso, mas eu
mesma tenho dificuldades para me comunicar com a académica
surdocega, ja que ndo domino Libras, o que me faz pensar na
importancia de aprofundar meus conhecimentos nessa area.”

- “Dificil explicar. A aluna ndo é manipuladora e sabe de suas
necessidades. Com certeza, o sucesso dela é fruto de um esforgo
familiar conjunto. Todos querem o seu bem e valorizam as suas
conquistas.”

- “Fico sempre muito feliz com a presenca dos/as estudantes que
historicamente séo excluidos dos espacos educacionais,
especialmente da universidade, mas entendo que a ampliagdo da
sua presencga € atravessada por algumas exigéncias, que talvez nao
estejamos dando conta e precisamos estar atentos/as a essas
questdes. Nesse sentido, o sentimento € sempre um misto de
alegria e duvida, de medo de errar, de n&o estar garantindo a
inclusdo.”

- “Ela é mais uma aluna com fragilidades, assim como muitos outros.

Sei que todos os professores tentam fazer o melhor para ela e
acredito que assim o fazem como para todos os outros alunos, com
dificuldades ou ndo.”

- “Wejo como central, mas sempre me pergunto sobre essa relagcao
quando se trata de estudantes adultos/as, tendo em vista que o
dialogo com a familia favorece o processo, mas no caso de pessoas
adultas pode também fragilizar a relagéo se sugerir que a pessoa
nao tem autonomia para falar de si. Nessa perspectiva, penso que a
relacdo com as familias dos/as estudantes com NEE na
universidade precisa ser mais bem debatida e compreendida.”

Relagao
Pedagdgica
com pessoas
surdas e com
baixa visdo
(surdocego)

FONTE: Costa e Haracemiv (2022)

Ao analisar as vozes das docentes em relagdo a cada Campo Investigativo,
pode-se considerar que as respostas levaram em conta os conteudos das questodes,
0s quais subsidiam as analises. Assim sendo, no 2° Campo foram questionadas as
Trajetérias de Formagdo, solicitando que revisitassem a formacgao inicial e
continuada nos Cursos de Pds-Graduacao Latu Sensu, Extensdo, Palestras,
Orientagao coletiva com as Coordenagdes, Docentes, Educandos e Técnicos do
SIPAD/NAPNE tratando da Inclusdo, como também sobre os Incentivos da UFPR.
As falas das docentes revelam a compreensdo delas sobre as limitagbes da

formagdo em relagdo ao trato com pessoas com NEE, como o caso em questao,

colocando que:

Desde a minha atuagdo na Educagdo Basica participo de cursos sobre
inclusdo, de modo geral cursos que abordar o direito dos/as estudantes a
terem condi¢cbes de acesso e permanéncia nas instituicbes educacionais, o
que sempre contribui com o aprimoramento do meu olhar, embora ainda

haja muito a aprender (DOCENTES, 2022)




A formagao de educadores precisa ser entendida em uma acepc¢ao freiriana,
fundamentada na consciéncia do carater inacabado do ser humano e na sua
vocacgao ontolégica de “Ser Mais”, uma vez que onde ha vida, ha inacabamento.

Propondo uma formagao permanente de educadores Freire (2015, p. 25) coloca que:

A educacgdo é permanente nao porque certa linha ideolégica ou certa
posicao politica ou certo interesse econbmico o exijam. A educagao é
permanente na razdo, de um lado, da finitude do ser humano, de outro, da
consciéncia que ele tem de sua finitude. Mais ainda, pelo fato de, ao longo
da histdria, ter incorporado a sua natureza nao apenas saber que vivia, mas
saber que sabia e, assim, saber que podia saber mais. A educacéo e a
formagao permanente se fundam ai.

Freire (2015) concebe a formacado do educador como permanente, o que
implica compreender o ser humano como inconcluso e finito. A consciéncia do
inacabamento e da incompletude dos homens e das mulheres propicia infinitas
possibilidades e projetos a serem realizados na busca incessante do “Ser Mais”. Isso
torna possiveis a educagao e a formagao, ao longo da sua existéncia.

As vozes expressas no 3° Campo Investigativo, intitulado Instituicdo e a
Inclusdo, giraram em torno da Estrutura e Funcionamento da UFPR na
disponibilidade de recursos humanos e materiais especificos para trabalhar a
inclusdo e do Planejamento do Curriculo do Curso de Pedagogia e a Incluséo.

O processo de ensino e aprendizagem a luz da formacédo docente e sob o
olhar desta e sua relagdo com o curriculo do curso de Pedagogia propicia incorporar
saberes acerca das demandas que envolvem os educandos com NEE. Segundo as
Docentes (2022)

[...] precisamos aprimorar sempre 0s meios e 0os processos de formacgéo,
ha recursos, mas esses ainda nao sao em numero suficiente. Por
exemplo, uma noite em minha aula a estudante que é surda com baixa
visdo s6 conseguiu participar apés o horario do intervalo, tendo em vista
que duas TIL haviam pedido demissdo e nao havia outro/a para substitui-
las.

O entendimento da diversidade de sujeitos que sao participantes nos
processos de ensino e aprendizagem no decorrer da docéncia implica em conhecer
as diferengcas e individualidades de cada sujeito como potencialidades de

conhecimento.



Tardif (2009) revela que os saberes docentes sdo complexos e essenciais
para a formagdao do professor, sendo integrantes do percurso académico das
experiéncias de vida, da trajetéria pessoal e da construgdo profissional. Nao é
possivel desconciliar desse percurso os sentidos do curriculo expressos na macro e
microescalas dos processos educacionais.

Nesta diregdo, como aponta Gauthier et al., (2013) os saberes docentes sao
oriundos da vivéncia e do trabalho e exigem da atividade docente uma reflexado
pratica. Os autores relacionam o repertério de seis (06) saberes para o exercicio da
pratica docente:

1) Saberes disciplinares que referem aos saberes produzidos pelos
pesquisadores e cientistas nas diversas disciplinas cientificas e ao
conhecimento por eles produzidos a respeito do mundo;

2) Saberes curriculares assegurando que uma disciplina nunca é ensinada tal
qual, ela sofre inumeras transformacgdes para se tornar programa de ensino;

3) Saberes das ciéncias da educagdo que sao determinados conhecimentos
profissionais que informam o professor a respeito de varias facetas de seu
oficio ou da educagao, de um modo geral,

4) Saberes da tradicdo pedagodgica que sdo os saberes anteriores a formagéao
do professor;

5) Saberes experienciais vistos como saberes que se apreendem através da
propria experiéncia; e,

6) Saberes da agdo pedagogica, os quais referem-se ao saber experiencial
dos professores a partir do momento em que se torna publico e que é testado
através das pesquisas realizadas em sala de aula.

Segundo uma das docentes (2022), a dedicagao de seu trabalho é fruto de

[...] pesquisa e estudos para criangas tipicas, porém como fui e ainda sou
professora, tive em sala de aula alunos com necessidades especificas
(nenhum t&o sério como o caso da aluna em questéo) e tentei entender o
universo destes alunos por meio de estudos e pesquisas pessoais.

As vozes das docentes revelam uma interseccao entre suas afirmacoes,
vivéncias e praticas pedagdgicas, as afirmacgdes e estudos dos autores citados, e a
relevancia da pratica e teoria, pois pratica sem teoria é ativismo, enquanto teoria
sem pratica fica esvaziada. (FREIRE, 1999).

O 4° Campo Investigativo, intitulado Relagdo Pedagdgica com pessoas surdas

e com baixa visdo (surdocego), buscava saber como as docentes percebiam a



convivéncia em diferentes espagcos com educandos com NEE, os desafios,
dificuldades, anseios e duvidas em relagao ao atendimento a educanda com NEE, o
atendimento as necessidades e especificidades da educanda surda com baixa visao
(surdocego), bem como, as interagbes entre familia e Instituicdo no processo de
ensino-aprendizagem.

Nas vozes das docentes, a Relagdo Pedagodgica com pessoas surdas e com
baixa visdo (surdocego) é relevante em relacdo ao planejamento: “Planejo a aula
buscando considerar o maximo de possibilidade de sua inclusdo, preparando e
selecionando materiais adequados” (DOCENTE, 2022).

Mantoan (2006) destaca a importancia de se aprimorar e buscar novas
estratégias de acgdes inclusivas, sendo imprescindivel mobilizar praticas que
envolvam toda a escola no processo de aprendizagem. Ela considera importante o
aprimoramento dos procedimentos avaliativos, do curriculo e do projeto politico
pedagdgico.

A relevancia de estar atento as necessidades especificas, promovendo a
inclusdo da académica com NEE, é revelada na voz que afirma "fico sempre a
disposicdo para retomar assuntos e explicar novamente se for necessario. Via
intérpretes, pergunto sempre se posso ajudar e ajudo, se for solicitada.” (DOCENTE,
2022). A viabilizagao dessa politica carece da disponibilizagédo de recursos, tanto
materiais quanto humanos, muitas vezes indisponiveis ou escassos nas instituicdes
de ensino. (RODRIGUES, 2008).

A valorizagao pelos docentes da relagao pedagogica aos trabalhos em grupo
€ destacada nas falas da docente que: “Nos trabalhos em grupo, a discente sempre
participa, mas percebo que ndo ha por parte da turma um movimento proativo para
envolvé-la[...].” (DOCENTE, 2022). E sabido que ha constantes trocas entre os
integrantes de grupos que constroem o conhecimento pelo dialogo, superando
obstaculos. As atividades propostas com trabalhos em grupo proporcionaram
aprendizagens mutuas com relagao a parte social, afetiva e cognitiva. Madalena

Freire (1996, p. 07) coloca que:

Aprendemos a pensar junto com o outro, hum grupo coordenado por um
educador. Aprendemos a ler, construindo novas hipéteses na interagdo com
o outro. Aprendemos a escrever organizando nossas hipéteses na interagao
com as hipéteses do outro. Aprendemos a refletir, estruturando nossas
hipéteses na interagdo e na troca com o grupo. A agéo, a interagao e a troca



movem o processo de aprendizagem. Fungao do educador € interagir com
seus educandos para coordenar a troca na busca do conhecimento.

Além do trabalho em grupo, outra estratégia para a estimulagdo utilizada

pelos docentes sao as interagdes, que promovem a participacéo, a qual € relatada e

possivel de se perceber na voz de uma delas ao afirmar: “(...) meu papel € provocar

na turma um movimento de interacdo com a discente, sempre que tenho a

oportunidade fago isso [...]" (DOCENTE, 2022). Neste sentido, a docente atua

promovendo a participagdo da académica surdocega, O que promove O

desenvolvimento humano e cognitivo desta. Assim € que se forma a escola das
diferencgas, quando

[...] s&o reconhecidas diante dos processos educativos, na busca

participativa. As novas praticas dependem de mudangas que vao além da

sala de aula e da escola. Um ensino para todos deve se pautar pela sua

qualidade. Um ensino de qualidades depende de iniciativas, tanto dos

profissionais que compdem uma rede educacional quanto de pais e alunos.
(ROPOLI, 2010, p. 09).

Ropoli (2010) considera os pais e a interagao relevantes nesse processo de
desenvolvimento humano e ensino e aprendizagem. E preciso ampliar para a
familia, considerando os irmaos e os demais integrantes. A familia vem sendo
atuante na promogao do desenvolvimento da académica surdocega, isso se revelou
na fala da Docente (2022) quando afirma que “A aluna ndo é manipuladora e sabe
de suas necessidades. Com certeza, o sucesso dela é fruto de um esforgco familiar
conjunto. Todos querem o seu bem e valorizam as suas conquistas.”

A familia na qual um dos filhos apresenta surdocegueira requer mais esforgo
para o0s pais, irmaos e demais familiares, no tocante das atividades de
trabalho, lazer e relacionamento social, pois essas sdo dificultadas na medida em
que € necessario dedicar muito tempo para o tratamento do (a) filho (a), para a
procura de servicos especializados e no enfrentamento dos preconceitos.
(ARAOZ, 1999).

Allen (1997) mostra que, na histéria, os pais de surdocegos enfrentam com
atendimentos educacionais improprios e distantes, passando todas as dificuldades
que estas condi¢cdes impdem as familias ja muito sensibilizadas e desgastadas pelo
forte impacto da . A atencao que é dispensada as familias é fundamental para o bom
desenvolvimento do surdocego, porque o desenvolvimento dele depende dos

relacionamentos que possa estabelecer com as pessoas, 0s pais e irmaos. Nesta



investigacao destaca-se a relevancia dos relacionamentos com a Universidade, com
outros discentes, docentes e demais agentes envolvidos nos processos de ensino e
aprendizagem.

No processo de ensino e aprendizagem das pessoas com deficiéncia, mesmo
sendo complexo, ha relevantes realizagdes das docentes, percebidas e reveladas
nas vozes das mesmas quando afirmam que:

[...] a presenca dos/as estudantes que historicamente sdo excluidos dos
espacgos educacionais, especialmente da universidade, mas entendo que a
ampliagdo da sua presenca € atravessada por algumas exigéncias, que

talvez ndo estejamos dando conta e precisamos estar atentos/as a essas
questdes. (DOCENTES, 2022).

Gomes (2015, p. 32) afirma que os surdocegos possuem necessidades
educacionais especificas e, muitas vezes, as pessoas desconhecem as

particularidades da condigdo de uma pessoa surdocega, pois segundo o autor,

O universo da surdocegueira é complexo e impde muitos desafios aos
gestores, professores e profissionais da educac¢ao para garantir o acesso e
permanéncia desses individuos nas escolas a fim de que possam assumir
seu papel na sociedade.

Mesmo diante da complexidade exigida pode ser percebida a agao relevante
das docentes frente a académica surdocega, o que pode ser também averiguado na

pratica das coordenacgdes, proximas vozes a serem analisadas.

4.2.4 Vozes das Coordenagdes do Curso de Pedagogia e do SIPAD/NAPNE

Ouvir, observar e dialogar sdo ag¢des fundamentais
de um gestor para coletar informagées que nem
sempre estdo disponiveis em relatdrios e
apresentagdes. (CPDEC, 2022).

Analisando o conteudo da epigrafe, pode-se considerar a importéncia de uma
instituicdo na qual os gestores, no caso dessa pesquisa, as Coordenagdes do Curso
de Licenciatura em Pedagogia e do SIPAD/NAPNE, devem ter as habilidades
consideradas essenciais para um gestor de projetos, como também a habilidade de
se comunicar, para que todos os envolvido no projeto tenham conhecimento do

mesmo para além dos registros oficiais dos relatérios.



As vozes dos respondentes ao questionario foram constituidas pelo grupo de
representantes das Coordenagdes citadas. O primeiro Campo Investigativo do
questionario teve como objetivo conhecer o perfil das respondentes, sendo uma
coordenadora do SIPAD/NAPNE e duas coordenadoras do Curso de Pedagogia,
uma da gestao 2019-2020 e a atual 2021-2022. Todas atuam ha mais de 9 anos no
Ensino Superior, sao doutoras, e tém experiéncias com educandos(as) com
necessidades educacionais especiais.

Para os Campos Investigativos 2, 3 e 4 do questionario, as analises tiveram
Aguiar e Ozella (2006, 2013) como base tedrica, tendo fundamentos
epistemologicos da perspectiva socio-historica, buscando apreender as significagdes
constituidas pelo sujeito frente a realidade com a qual se relaciona. O objetivo dessa
analise, segundo os autores, implicitamente, é de socializar o método histérico-
dialético.

No Quadro 13. sdo apresentadas as vozes das Coordenagdes do Curso de
Pedagogia e Coordenacao do SIPAD/NAPNE.

QUADRO 13 — VOZES DAS COORDENACOES DA PEDAGOGIA E SIPAD/ NAPNE

Pré-Indicadores Indicadores Ncleo de
Significacao

Coordenacées da Pedagogia

- “(...) ha uma demanda pelo conhecimento de quais
sao as necessidades educacionais especiais da
surdocega e como essas demandas sé&o vistas.

- “manutencgao e construgdo de espacgos de formacao | Trajetéria de Formacéao
continuada que visem a demanda existente por
conhecimento e habilitagdo dos docentes para
atuarem com os educandos com necessidades
educacionais especiais.”

Coordenacgéo da SIPAD/NAPNE
- “precisamos aprimorar sempre 0S meios € 0s
processos de formagao, ha recursos, mas esses ainda

n&o s&o em numero suficiente.” FORMAGAO
Coordenacgbes do Curso de Pedagogia &
- “(...) o espaco fisico é adaptado porem é necessario INCLUSAO

registrar que existe lacunas. Encaminhamentos para
melhorias na estrutura podem ser pensadas.”

- “(...) o curriculo contempla disciplinas voltadas as | Instituicéo e a Incluséo
demandas de educandos com necessidades
educacionais especiais carecendo de ampliacdo a
essa demanda.”

Coordenagéo da SIPAD/NAPNE

“Osl/as estudantes publico-alvo da educagao
especial tornaram a universidades mais plural e
democratica. Avangamos muito, desde o inicio dos
anos 2000, nos aspectos de acesso e permanéncia.”




Coordenacées do Curso de Pedagogia

- “(...) estar atenta ao adensamento das politicas
inclusivas, de lutar contra o capacitismo e as
barreiras linguisticas.

- “(...) concretizar espagos de comunicagdo entre
estudantes com baixa visdo, surdos, surdocegos,
profissionais TIL, docentes e, sempre que
necessario, com os proprios colegas de turma. Em
suma, um papel articulador permanente.”

Coordenacao da SIPAD/NAPNE

- “(...)Mesmo numa superintendéncia de incluséo, os
servidores e alunos com deficiéncia geralmente nao
sao levados em conta, "esquecem" de descrever as
imagens, fazem apresentacdo em PowerPoint, entre
outros ODA-Objetos Digitais de Aprendizagem.”

- “(...) nos ultimos 10 anos a convivéncia esta mais
inclusiva. Os colegas podem ser considerados um
importante grupo de apoio aos/as estudantes.

FONTE: Costa e Haracemiv (2022)

As questdes referentes aos 2°, 3° e 4° Campos investigativos, nas vozes das
Coordenacdes, constituiram os Indicadores: Trajetéria de Formagéo, Instituicao e a
Incluséo e Relagcdo Pedagogica com pessoas com deficiéncia auditiva e com baixa
viséo (surdocego).

Quanto a Trajetéria de Formacg&o, inicial e continuada, nos Cursos de Pds-
Graduacao Lato Sensu e/ou Stritu Sensu, bem como a formagao com participagdes
em Cursos de Extensdo, Palestras, Orientagdes coletivas com as Coordenacgdes,
Docentes, Educandos e Técnicos do SIPAD/NAPNE, tratando da Incluséo, as vozes
das Coordenagdes do Curso de Pedagogia (2019-2022) se aproximam na medida
em que colocam a necessidade de “manutencdo e construcdo de espacos de
formagdo continuada que visem a demanda existente por conhecimento e
habilitacdo dos docentes para atuarem com os educandos com necessidades
educacionais especiais”. Em outras palavras, a Coordenagdo do SIPAD/NAPNE
(2022) coloca a necessidade de formagado dos profissionais no tocante a Incluséo,
afirmando que “precisamos aprimorar sempre 0s meios e 0s processos de formacao,
(...)

Quanto a Instituicdo e a Incluséo, a continuidade da ultima fala revela que
“(...) ha recursos, mas esses ainda ndo sao em numero suficiente.”, portanto ha
muito que fazer no sentido de apoiar os profissionais tanto financeiramente quanto
ao espago de tempo de formagdao em servigo. Isso se confirma na voz do

pesquisador, quando revela que fez uma formagdao em Sao Paulo, em periodo de



férias, sobre Guia-Interpretacdo, assumindo ele préprio todos os encargos
financeiros.

As Coordenagdes, tanto da Pedagogia e SIPAD/NAPNE (2022), colocaram
suas preocupacdes quanto ao compromisso e responsabilidade da Instituicdo com
Inclusado, afirmando, em linhas gerais, que € preciso repensar o espaco fisico e as
lacunas, bem como apontam que sao necessarias melhorias na estrutura fisica da
Instituicdo para atender o publico-alvo com NEE.

Outra questao importante é o curriculo, que contempla disciplinas voltadas
para a Educacado Especial, porém, carecem de ampliagdo. Quanto ao curriculo,
verificou-se que no Curso de Pedagogia s6 tem uma disciplina que aborda o tema.
A falta de conhecimento sobre a Inclusdo € um obstaculo que precisa ser superado,
para tornar a universidade mais plural e democratica. Apesar se ter avancado muito,
desde o inicio dos anos 2000, nos aspectos de acesso e permanéncia.

As Coordenagdes do Curso de Pedagogia e da SIPAD/NAPNE (2022)
colocam que os desafios e as exigéncias do processo de inclusdo exigem repensar
a formacao continuada dos profissionais no tocante ao processo de ensino e
aprendizagem, a comunicagao e acompanhamento constante entre aluna, docentes,
colegas, coordenacgao, familia com a instituicdo. Ainda pontuaram quanto “o
acompanhamento/avaliacdo do nivel de satisfagcao da estudante na instituicao”.

Uma das coordenadoras colocou que “0 maior anseio € que a estudante
tenha uma formacado de qualidade e acessivel e que exerca sua profissdo com as
devidas garantias de inclusdo no mercado de trabalho” (COORDENACAO
SIPAD/NAPNE, 2022).

Como apresentado nesta investigacao, as legislagdes asseguram a inclusao
dos educandos com necessidades educacionais especiais. Contudo, as falas
demonstram que ha o desejo de solucdes frente a educagao, entendida como a
apropriacdo do saber historicamente produzido e pratica social, e que consiste na
prépria atualizagao cultural e histérica do homem. (FERNANDES, 2022).

O mesmo autor sugere que essa pratica social da inclusdo se da na produgao
material de sua existéncia, na construcdo de sua historia, conhecimentos, técnicas,
valores, comportamentos, atitudes, tudo, enfim, que configura o saber
historicamente produzido. Para que isso nao se perca, de modo que a humanidade

nao tenha que reinventar tudo a cada nova geracgdo, fato que a condenaria a



permanecer na mais primitiva situagdo, € preciso que o saber esteja sendo
permanentemente passado para as geragdes subsequentes.

Essa mediacdo € realizada pela educacéo, que decorre de sua centralidade
enquanto condi¢cdo imprescindivel da propria realizagao histérica do homem. (PARO,
1997).

4.2.5 Vozes dos profissionais da Equipe de Técnico-Administrativo em Educacao
(TAE) e Tradutor Intérprete da Lingua de Sinais (TIL) do SIPAD-NAPNE

A Superintendéncia de Inclusao, Politicas Afirmativas e Diversidade - SIPAD
conta com o Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especiais-
NAPNE, da UFPR foi criado em abril de 2006. Originou-se na Pro-reitora de
Graduacao e, atualmente, faz parte da SIPAD. Sua missdo é trabalhar pela
construgcado de politicas e praticas inclusivas e assistivas destinada ao seu publico-
alvo, ou seja, estudantes com deficiéncias, transtorno do espectro autista (TEA) e
altas habilidades/superdotacao (AH/S).

Compde o quadro do NAPNE: os Técnicos Administrativos Educacionais —
TAE, participantes desta investigacdo, sendo profissionais de diversas areas, a
saber: 01 Pedagogo, 01 Psicéloga, 01 Técnico-Administrativo, 02 Tradutores e
Intérpretes de Libras (TIL) e a Coordenadora, Docente da UFPR.

A anadlise das vozes desses profissionais requer um detalhamento da
identidade dos participantes desta pesquisa, visto que as analises partiram das
respostas ao questionario (APENDICE 6). O mesmo foi aplicado a cinco (5)
profissionais da Equipe de Técnico-Administrativo em Educacio constituidas pelos
TAE e TIL, servidores da UFPR, lotados na Superintendéncia do SIPAD/NAPNE.

A Equipe, € constituida de 09 (nove) servidores, sendo dois terceirizados
porque o governo brasileiro, no periodo de 2019 a 2022, extinguiu a fungcédo de
tradutor e intérprete de Libras.

Responderam ao questionario quatro servidores do SIPAD/NAPNE, sendo
dois servidores com idades entre 30 a 60 anos, e duas servidoras, com idade entre
41 e 50 anos. Os dois servidores tém mestrado, uma servidora com doutorado e
outra com graduagédo. Quanto ao tempo de atuagdo, varia entre 6 a mais de 21
anos, sendo que o Pedagogo e a Técnica em Educagao (SAE) atuam a mais de 11

anos.



Quanto a formacgéo dos profissionais voltada para a Educacgédo Especial,
apenas uma Técnica e um servidor participaram de Cursos, Educacado Bilingue
Libras/Lingua Portuguesa, Cursos basicos e seminarios voltados ao tema. Os
demais, até o momento desta pesquisa, nunca participaram de cursos de formacao,
justificando que os dias e os horarios em que sao ofertados os cursos n&o possuem
disponibilidade de tempo, pois estdo em servico, bem como a falta de planejamento
e financiamento da instituicao.

Trés respondentes colocaram que ndo recebem incentivo da UFPR
(financeiro ou tempo) para participar em cursos especificos relacionados a inclusao
dos educandos com NEE. Um deles colocou que foi liberado para participar, mas
sem incentivo financeiro na carreira profissional, por se tratar de eventos dentro da
propria instituicio.

Diante dessas vozes, observa-se que nao ha incentivo por parte da Instituicao
e dos profissionais que atuam no processo educacional com pessoas que
necessitam de atendimento especial, o que revela a falta de compromisso com a
formacdo continuada no interior da instituicdo no exercicio da profissdao, muito
menos em outros espagos formadores, o que exigiria incentivos na carreira e de
tempo para estudar sobre o tema. Os concursos para atuagdo no nivel superior
como TAE na fungdo de TIL, exigem escolaridade de Ensino Médio, com 40h
semanais. Sao raras instituicbes no Brasil que abrem concursos para nivel E, o que
exigiria escolaridade de nivel superior.

As questdes referentes aos 2°, 3° e 4° Campos investigativos, nas vozes da
Equipe de Técnico-Administrativo em Educacdo (TAE) e (TIL) do SIPAD-NAPNE,
constituiram os Indicadores: Trajetéria de Formacgéo, Instituicdo e a Incluséo, e
Relagcdo Pedagodgica com pessoas surdas e com baixa visdo (surdocego). No
Quadro 14, estao as vozes (Pré-Indicadores) da Equipe Técnica-Administrativa que
constituiram os Indicadores e o Nucleo de Significagéo.



QUADRO 14 — VOZES DOS PROFISSIONAIS DA EQUIPE DE TECNICO-ADMINISTRATIVO EM
EDUCACAOQO (TAE) E TRADUTOR INTERPRETE DA LINGUA DE SINAIS (TIL) DO SIPAD-NAPNE

Vozes das Coordenagdes - Pré-Indicadores

Indicadores

Nucleo de
Significagao

TAE - “Buscar informagdes que auxiliam no trabalho com esses
estudantes e aperfeicoamento profissional que atenda as suas
necessidades educacionais.”

- “Ha poucas formagdes especificas para quem nao atua diretamente
com os alunos da inclus&o.”

TIL - “Reunides com Coordenacao de curso e familiares, elaboragao
de Relatério com orientagdes, disponibilizacao de TIL.

Trajetéria de
Formacéo

TAE - “Faltam profissionais da pedagogia, psicologia, do servigo
social e até da area administrativa, além de espaco fisico para os
atendimentos individuais (ndo héa sala exclusiva para atendimentos).”
- “O unico assistente administrativo que temos é deficiente visual total,
nao consegue acessar o sistema, pois ndo € inclusivo, e ainda
trabalha em desvio de fungao, junto com o pedagogo fazendo
processos de licitagdo de tecnologia assistiva, quando temos um setor
de licitagbes.”

- “Faltam, ainda, as adequagdes mobiliarias e arquiteténicas em todo
o campi.”

TIL - “Recursos humanos (falta de profissionais), materiais (falta de
verba para contratagdo de novos profissionais, falta de equipamentos
de gravacgao para ser disponibilizados aos Intérpretes de Libras, além
de notebooks)’

- “0 quadro de TIL é insuficiente algumas vezes precarizando o
atendimento.”

- “os recursos materiais e de pessoal comprometem pontualmente as
demandas”.

Instituicéo e
a Inclusao

TAE - “Convivéncia minima quando as aulas eram presenciais,
inexistente no periodo remoto. Agora com o retorno, ainda dando os
primeiros passos.”

- “Pouca interatividade e convivéncia.”

TIL - “S&o pouquissimos os alunos interessados em ajudar esses
estudantes com as atividades propostas pelos professores”.

- “(...) durante os intervalos, geralmente esses estudantes
permanecem sozinhos e n&o sdo convidados a participar das
conversas entre os colegas.”

- “Por mais que estejamos na sala para cumprir uma fungéo técnica, é
importante conscientizar os estudantes da importancia de incluir
esses estudantes nas atividades em sala de aula e extraclasse.”

Relagao
Pedagdgica
com
pessoas
surdas e
com baixa
visdo
(surdocego)

FORMAGAO
&
INCLUSAO

FONTE: Costa e Haracemiv (2022)

Foram esmiugados os sentidos e significados que constituiam o conteudo do

discurso dos sujeitos informantes, nas respostas dos questionarios aplicados, por

meio dos Nucleos de Significagdo, ja destacados nesta investigagédo outras vezes, e

que tém por base epistemoldgica os estudos circunscritos ao campo da psicologia

sécio-historica, em especial os de Vygotsky. Sentidos e significados consistem em

fendmenos distintos, complexos e inter-relacionados (AGUIAR e OZELLA, 2013),

sendo essa lente utilizada para o olhar as vozes do QUADRO 13.




Observando os Indicadores no Quadro apresentado, considera-se a
legalidade dos direitos das pessoas com deficiéncia e o movimento de inclusao
desses sujeitos. Com a oportunidade de acesso a escola, educandos com
necessidades educacionais especiais tiveram oportunidade de ingressar no Ensino
Superior. Porém, diante das falas, ha que se repensar a permanéncia na instituicao,
0 que acarretaria na exclusao. Nesse contexto Tomelin et al. (2018, p. 96), pondera

que

O ingresso do aluno com deficiéncia € um avango no Ensino
Superior, porém é necessario observar que o fato de o aluno estar na
sala de aula ndo significa, necessariamente, a participagdo plena
desse estudante no ambiente universitario e a absor¢do dos
conteudos propostos. Para tanto, € necessario que a universidade
realize adaptacgdes para que a inclusdo seja efetiva, ja que algumas
instituicbes ndo possuem um mapeamento do ingresso e
permanéncia desse aluno, e nao oferecem servico de apoio,
tornando-se assim um processo de exclusao.

Segundo Tomelin et al. (2018), a matricula e a presenca de académicos com
necessidades educacionais especiais no Ensino Superior ndo tornam o ambiente
das universidades inclusivo. Segundo Ferrari e Sekkel (2007), a inclusdo ocorre
efetivamente quando as praticas propiciam a participagdo conjunta de educandos e
educadores no reconhecimento das diferengas e nas estratégias para superar as
adversidades que possam surgir.

As autoras registram trés pontos acerca da inclusdo no Ensino Superior, que

devem ser:

I) tomada de posi¢do das instituicbes sobre os objetivos e a elegibilidade
dos educandos para seus cursos; Il) necessidade de formagao pedagodgica
dos professores do ensino superior para a educagéo inclusiva e Ill) pratica
educativa que propicie a participagdo de alunos e professores no
reconhecimento das diferencas e na elaboragdo de estratégias para a
superagao das dificuldades que surgirem. (FERRARI, SEKKEL, 2007, p. 8)

Acerca da formacgédo do profissional que atua no Ensino Superior, faz-se
essencial que a formacédo seja continua e busque contemplar a diversidade
demandadas pelos discentes de um curso. De acordo com Ferreira e Sekkel (2007),
a capacidade de atitudes que visam a inclusdo é tdo importante quanto o dominio
dos conteudos especificos de uma determinada area do conhecimento.

A inclusdo deve ser procurada por todos aqueles que estdo envolvidos

no/com o Ensino Superior, sejam educadores, técnicos (TAE e TIL), educandos e



coordenadores. A fundamental para evitar possiveis situacbes de exclusido, pois
uma educacao inclusiva efetiva pressupde a participacdo coletiva de toda uma
instituicdo, uma vez que o docente ndo pode ser o unico responsavel pelo sucesso
académico dos discentes com deficiéncia (FERREIRA, SEKKEL, 2007).

Os TAE, compreendendo aqui os Técnicos Atendimento Educacional
Pedagogo e Psicélogo e os Tradutores e Intérpretes de Libras (TIL), em suas vozes,
revelam que ha uma demanda pelo conhecimento e de quais sédo as
necessidades educacionais especiais da surdocega e como essas demandas
sao vistas. Para isso, todos responderam que ha necessidade de mudancgas.
Como afirma Mantoan (2006), a escola tem que mudar para que todos os
educandos possam ter uma educacéao igualitaria, pois € um direito 0 acesso a
educacao. Nao se pode ter medo de lutar para que a escola seja um lugar sem
descriminagéo e sem diferengas, ou seja, um lugar inclusivo para todos.

Fumes (2013) considera a necessidade de observar o papel da mediagao
de um profissional que trabalha a interacdo de um educando com deficiéncia,
pois nem todos estes profissionais, por muitas ocasides, ndo se sentem
preparados para esse tipo de atuacdo, sendo importante notar que este
papel de insercao vai muito além do educando, uma vez que envolve a
escola, os familiares dos educandos e a comunidade escolar que ele convive.

Analisando as vozes dos TAE e TIL, o Indicador em relacdo ao
compromisso politico e pedagdgico, envolvendo toda Equipe Técnica na
formacdo do pedagogo, para trabalhar com a inclusdo, verifica-se na fala dos
Técnicos atuantes no curso de pedagogia e respondentes da pesquisa. ha um
déficit para atender a demanda existente, como pode ser averiguado nas falas de
um dos respondentes: “Falta de profissional para diluir a carga de trabalho e
assim ter mais tempo de preparacdo. Penso que o maior problema é a falta de
pessoal. Temos as equipes, porém sao muito reduzidas para atender demanda
crescente.” (TAE e TIL, 2022).

Fazendo uma tessitura das vozes dos Técnicos com outras vozes, como a
voz de uma docente em relacao ao trabalho de apoio dos Técnicos, esta afirmou

que:



[...] uma noite em uma aula a estudante que é surda com baixa visao s6
conseguiu participar apds o horario do intervalo, tendo em vista que duas Til
haviam pedido demissdo e nao havia outro/a para substitui-las. Ainda que
ndo seja algo recorrente, essa situagao feriu o direito da estudante de
frequentar a aula antes do intervalo como os/as demais estudantes.
(DOCENTE, 2022).

A docente afirma que, nesse sentido, € preciso atentar para as afirmacgdes
qgue denotam que, para que inclusdo acontega, sera preciso uma (re)estruturacao de
metodologias, praticas e processos que permitam que o educando com deficiéncia
seja incluido social, educacional e emocionalmente com os educadores, colegas e
com o proprio objeto de conhecimento. Uma educagao inclusiva é aquela que se
alicerca na mudanca do sistema de ensino. Para incluir, se faz necessario
“‘primordialmente melhorar as condigdes da escola, de modo que nela se possam
formar geragcbes mais preparadas para viver a vida na sua plenitude, livremente,
sem preconceitos, sem barreiras” (MANTOAN, 2006, p. 53).

Contrastando as vozes TAE e TIL com as dos docentes, percebeu-se que ha
lacunas substanciais existentes e que a remogao destas passa por planejamento,
observagdo da legislagdo e formagdo continuada. Sdo essas as perspectivas
apostadas nas falas dos respondentes na teia envolvendo o Indicador Ensino,
Aprendizagem e Inclusdo em relagdo a formagdo complementar e como o
compromisso politico e pedagdgico.

As vozes que constituem o Indicador Ensino, Aprendizagem e Incluséo se
relacionam com o Curriculo do Curso de Pedagogia e € evidente a relevancia de sua
discussao. O Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Pedagogia da UFPR, quando
se refere a inclusdo e como ela ocorrera, esta colocado que a inclusdao deve

contribuir:

[...] para a construgdo de uma sociedade democratica, justa, inclusiva
e que promova a emancipagao dos individuos e grupos sociais,
atenta ao reconhecimento e a valorizagdo da diversidade e, portanto,
contraria a toda forma de discriminacao, alicercada na educagao para
as relagdes étnico raciais, equidade de género, diversidade sexual e
inclusdo das pessoas com deficiéncia (PPP, 2018. p. 08).

Das disciplinas obrigatorias do Curriculo do Curso de Licenciatura em
Pedagogia em que a académica surdocega frequenta, somente duas tém relacéo
direta com a formagao do pedagogo em sua pratica no atendimento de educando

com necessidades educacionais especiais. A primeira € a disciplina de ET439



intitulada “Fundamentos da Educacdo Especial”’, ministrada segundo a grade
curricular no 1° Ano e, a disciplina ministrada no 3° Ano do Curso, segundo a
Matriz Curricular-Obrigatorias/2009 (Resolugdes 30, 31, 32 e 33/08 CEPE/UFPR),
sob registro do Codigo ET441 denominada “Comunicacdo em LIBRAS - Lingua
Brasileira de Sinais: Educacao Bilingue de Surdos”.

Uma afirmacéo que parte das falas dadas pelos TIL (2022) revela que:

Os planejamentos costumam n&o sair do papel. Mesmo numa
superintendéncia de inclusdo, os servidores e alunos com deficiéncia
geralmente n&o s&o levados em conta, "esquecem" de descrever as
imagens, fazem apresentacdo em PowerPoint, entre outros ODA-Objetos
Digitais de Aprendizagem. Os alunos com deficiéncia sao, geralmente,
rejeitados como bolsistas e estagiarios.

Uma docente compartilha em sua fala a dificuldade pessoal e os problemas

estruturais sentidos, afirmando que:

[...] esse semestre, que estou com uma estudante surda com baixa viséao
em uma turma, apenas recebi um e-mail com orientacées gerais sobre
como preparar os materiais e com as informagdes sobre os/as TIL que a
acompanhariam. Mas sempre fico em duvida se o modo como planejo as
aulas é adequado para a académica surdocega, eu pergunto com
frequéncia para ela se esta adequado, qual a opinido dela, mas também
ndo acho correto ficar recorrendo a ela sempre, eu deveria saber se esta
adequado ou ndo, mas como nao tenho certeza, recorro a sua analise.
(DOCENTE, 2022)

Omote (2016, p. 56) supde que “é necessario que os estudantes com
deficiéncia tenham acesso a todas as oportunidades sociais, culturais e académicas,
cuja participagdo pode depender a sua formagao universitaria integral”’. Este autor
registra ainda que o Ensino Superior s6 pode ser considerado inclusivo, de
qualidade, quando disponibilizar diversos recursos, como o acesso a todos os
académicos, independentemente de suas necessidades ou capacidades.

Quando foi realizada a anadlise do indicador Cognicdo, Aprendizagem,
Desenvolvimento Humano e Inclusdo e a relagdo de convivéncia em diferentes
espacgos com os educandos com necessidades educacionais especiais, a fala de

uma docente participante da pesquisa demonstra isso quanto afirma que vé:

De modo geral positiva, ainda que avalie que poderia ser mais intensa. Uma
das estudantes sabe Libras, o que favorece a comunicagdo, mesmo em
momentos em que os/as TIL ndo estdo em sala. Nos trabalhos em grupo a
educanda surdocega sempre participa, mas percebo que nao ha por parte



da turma um movimento proativo para envolvé-la, parte mais das atividades
que eu proponho ou de movimentos pontuais.

O olhar para o Indicador Cognicao, Aprendizagem, Desenvolvimento Humano
e inclusao e as (inter)relagées entre a familia e instituicdo no processo de ensino e
aprendizagem permite compreender como os respondentes, incluindo a académica
surdocega, percebem essa questdo. Para os TAE e TIL (2022) respondentes da

pesquisa, ecoa em suas vozes quando afirmam que:

E de grande importancia que a familia esteja integrada ao processo
educativo do estudante, auxiliando o NEE durante o processo de
graduagdo. Considerando muito importante o contato com a familia, pois
conhece como ninguém o/a aluno/a ser atendido/a. E muito importante, mas
falta muito recurso humano para dar conta dessa interagdo/mediagao.
Principalmente quando n&o contamos com nenhum servidor do Servigo
Social no NAPNE.

Os desafios, dificuldades, anseios e duvidas em relacdo ao atendimento dos
educados com necessidades educacionais especiais foram analisados no indicador
Cognicao, Aprendizagem e Desenvolvimento Humanos e Inclusdo, e as vozes dos
respondentes trazem anseios que a Universidade deve apreciar e buscar
encaminhamentos.

Nas vozes dos TAE e TIL (2022) os destaques ficaram para a questdo da
equidade, acesso a informagdo, conhecimento sobre o tema, aperfeicoamento da

comunicacgao e a atengao as politicas publicas como se pode averiguar:

Como nivelar as diferencas de conhecimento de mundo e de lingua entre os
colegas da sala? Acredito que seja o principal desafio. A falta de
conhecimento e informagcdo sobre esses alunos e quais sdao as suas
necessidades educacionais. A questdao da comunicagdo me parece a mais
complicada. Um dos principais desafios & politico, pois ndo temos um
grande investimento (em todos os sentidos, ndo somente no financeiro) nem
no aluno que nao é PCD, quem dira nesse que sempre foi excluido. No
caso do aluno surdo e cego ou com baixa visdo, € mais complicado ainda,
parece que ele causa um incbmodo maior. Por ndo estarmos habituados a
té-los na sala de aula, a ter contato com eles pela excluséo histérica, mas
também porque eles nos remetem inconscientemente as nossas proprias
deficiéncias, grande transtorno numa sociedade em que € incentivada a
riqueza, a juventude, a saude, a beleza, a competicdo e o consumo.
Duvidas tenho todas, pois nunca trabalhei com eles diretamente.

A analise apresentada nesta segdo € importante ndo apenas para este

trabalho, mas para futuras pesquisas. Assim, visando apresentar o que foi analisado



e suscitar discussdes, o proximo capitulo apresenta as consideragdes finais do

pesquisador.



5 CONSIDERAGOES FINAIS

A comunidade surdocega tem ingressado na Educagdo Superior e vém
travando uma luta silenciosa ha muito tempo. Com a politica de cotas para pessoas
com deficiéncia que € uma acgao relevante e que busca garantir a inclusdo e o
acesso de pessoas com deficiéncia a diversos setores da sociedade com destaque
ao ambiente académico.

No caso especifico de pessoas surdocegas, essa politica se torna ainda mais
importante, ja que elas enfrentam desafios uUnicos em relagdo a comunicagao e
interagdo com o mundo ao seu redor. A garantia de acesso dessas pessoas a
universidade por meio de politicas inclusivas é fundamental para assegurar que elas
possam desenvolver plenamente suas habilidades e potenciais, além de promover a
diversidade e a igualdade de oportunidades em um ambiente que deve ser acessivel
a todos.

O reconhecimento de seu potencial de participacdo na Educacao Superior é
desafiado e, ao se evidenciarem os déficits histéricos que foram deixados pelos
anos anteriores de educacao e a mistificagdo que pesa sobre este grupo por tanto
tempo, observa-se a relevancia desta pesquisa, que teve como escopo responder ao
problema: Como a Universidade atende o processo inclusdao da educanda
surdocega quanto a cognicdo e aprendizagem em diferentes espacos
pedagégicos?

A investigacao visou compreender o papel do dialogo entre coordenagdes do
Curso de Graduacdo de Pedagogia e do SIPAD/NAPNE, Equipe Técnico
Administrativo Educacional do NAPNE/SIPAD, Docentes e Discentes, no
compromisso técnico pedagogico com a cogni¢cao e aprendizagem do estudante de
Ensino Superior com surdocegueira.

As caracterizagdes das trajetorias escolares dos graduandos com
Necessidades Educacionais Especiais, no caso a surdocegueira, quanto aos
encaminhamentos didatico-pedagdgicos, as estratégias e recursos didaticos podem
contribuir na cognigdo e aprendizagem da educanda em diferentes espagos da
universidade, em atendimento a sua necessidade especial.

Para tanto, o objetivo principal deste estudo foi de investigar o processo de
inclusdao da educanda surdocega quanto a cognicao e aprendizagem em

diferentes espagos pedagdgicos na universidade.



Esse objetivo foi alcancado, visto que, pelas analises, foi possivel perceber,
nas vozes dos participantes, as lacunas na instituicdo para atender integralmente as
legislacbes Nacional e Institucional de Politicas Publicas voltadas a Inclusdo, com
vistas a populagdo com deficiéncia. A identificacdo do processo de inclusdo quanto a
cognicdo, aprendizagem, relagbes pessoais e desenvolvimento humano da
educanda com necessidade especial surdocegueira foram reveladas nos diferentes
espacos e vozes da universidade.

A pesquisa revisitou investigagdes anteriores em inumeras publicagées, com
o intuito de compreender o que vem sendo pensado e como a surdocegueira é
compreendida historicamente. Entender, ainda, como os surdocegos acessaram a
Educagao Superior, o que para tanto, lancou-se mao de uma ampla revisao
sistematica de literatura como também uma revisdo integrativa, nas quais os
trabalhos encontrados possibilitaram esclarecer e ampliar a presente pesquisa para
gue essa tomada de conhecimento fosse relevante.

A analise dos documentos oficiais sobre as Politicas de Educag¢ao Especial no
Brasil trouxe um panorama da evolucdo e dos déficits quanto ao tema, possibilitando
também compreender como se da o compromisso politico pedagdgico da
universidade quanto ao atendimento da pessoa com deficiéncia.

A pesquisa langou um olhar sobre o processo do desenvolvimento humano, a
cognigao e a linguagem no que tange ao processo de comunicagao da académica
surdocega a luz de uma visao historica, dialética e critica. Para atingir os objetivos e
responder ao problema, o pesquisador optou pela pesquisa qualitativa, apoiando-se
em um estudo de caso, com narrativas e analises documentais.

A investigagdo fez uma analise criteriosa sobre os elementos ja destacados
que ganharam amplitude com a compreensdo dos dados trazidos nas vozes dos
participantes da pesquisa, que estavam/estao ligados a académica surda com baixa
visdo na Universidade Federal do Parana.

A anadlise das vozes se deu pela interpretacdo das significagdes, sendo
recorrentes a relevancia da continuidade de politicas publicas de inclusdo, com
destaque para alguns estudos sobre politicas educacionais brasileira, em escritos de
Moreira (2011) e Pletsch (2011), que apresentam as conquistas que podem estar
densamente ligadas as transformag¢des do sistema educacional, relacionadas ao
movimento mundial e influenciadas pelas politicas governamentais e transformacoes

da sociedade vigente. Pode-se perceber que o delineamento apresentado



demonstra algumas medidas em favor do acesso e da permanéncia de pessoas com
deficiéncia no contexto universitario.

A UFPR, instituicdo a qual a académica frequenta, considera a Politica
Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva (BRASIL,
2008), frente as demanda de formacéao inicial para todos os licenciandos, nao
apenas do Curso de Pedagogia, e a formagdo continuada para todos os
profissionais da UFPR, ndo somente os que estdo envolvidos com a Educacgao
Especial, mas principalmente os que atuam com os educandos que apresentam
necessidades especiais. E necessario atender ao Decreto n. 5.626, que estabeleceu
a insercdo da Lingua Brasileira de Sinais — Libras “como disciplina curricular
obrigatéria nos cursos de formagado de professores para o exercicio do magistério”
(BRASIL, 2005).

Nas universidades brasileiras, mesmo efetuando reformas curriculares com
vistas ao atendimento as exigéncias legais, pela pesquisa ora apresentada, levam a
perceber nas vozes dos participantes que a inclusdo da académica surdocega tem
relagcéo estreita com a cognigao a aprendizagem e desenvolvimento humano.

As mudangas no tocante a formagao pedagodgica e a inclusao nas vozes dos
participantes levaram em conta as suas Trajetérias de Formagdo, de modo que
todos revisitassem sua formacéao inicial e continuada nos Cursos de Graduacao e
Poés-Graduacao Lato e/ou Stricto Sensu, suas participacbes em eventos de
Extensdo, Palestras, Orientagcdo coletiva com as Coordenacdes, Docentes,
Educandos e Técnicos do SIPAD/NAPNE, tratando da Inclusdo, como também
sobre os Incentivos da UFPR.

Os participantes estabeleceram relagcdo entre Instituicdo e a Incluséo,
colocando suas consideracbes quanto a Estrutura e Funcionamento da
universidade, bem como quanto a disponibilidade de recursos humanos e materiais
especificos para trabalhar a inclusdo, diante do Planejamento do Curriculo do Curso
de Pedagogia.

Na Relagcdo Pedagobgica com pessoas surdas e com baixa visdo (surdocego),
os participantes colocaram suas percepgcdes e sentidos nas convivéncias em
diferentes espagos com educandos com NEE, os desafios, dificuldades, anseios e
duvidas em relagao ao atendimento a educanda com NEE, bem como, a interacdes

entre familia e Instituicdo no processo de ensino-aprendizagem.



A investigacao permitiu que o pesquisador observa-se as lacunas existentes,
a auséncia de politicas publicas educacionais mais especificas, voltadas a
comunidade académica com Necessidades Especiais, no caso surdocegueira, e a
formagéao inicial continuada dos envolvidos no processo de atendimento, além da
falta de pesquisas sobre esse tema, que dificultam a construgdo de solugdes
eficazes e que promovam uma educagao equitativa para essa comunidade

académica.
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Lein®4.024 de 20 Fixa as Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional. Excepcionais.
1961 de dezembro de
1961 (LDBEN)
Lei n°® 5.692 de 11 Fixa Diretrizes e Bases para o Ensino de 1° e 2° Graus, | Deficiéncias
1971 de agosto de 1971 e da outras Providéncias. mentais.
Constituicao da Texto constitucional promulgado em 5 de outubro de | Pessoas com
1988 Republica 988, com as alteragbes adotadas pelas Emendas | deficiéncia.
Federativa do Brasil | Constitucionais nos 1/1992 a 68/2011, pelo Decreto
Legislatvo no 186/2008 e pelas Emendas
Constitucionais de Revisdo nos 1 a 6/1994. Pessoas
portadoras de deficiéncia; Deficiéncia mental (2008).
Lei n°®7.853 de 24 Dispbe sobre o apoio as pessoas portadoras de | Pessoa Portadora
1989 de outubro de 1989 | deficiéncia, sua integracéo social, sobre a de Deficiéncia.
Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia — Corde, institui a tutela
jurisdicional de interesses coletivos ou difusos dessas
pessoas, disciplina a atuagdo do Ministério Publico,
define crimes e da outras providéncias.
Lei n°®8.069 de 13 Dispde sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente e | Pessoa Portadora
1990 de julho de 1990 da outras providéncias. de Deficiéncia.
(ECA)
Decreto n® 99.710, Promulga a Convengéo sobre os Direitos da Crianga. Deficiente.
1990 de 21 de novembro
de 1990
Declaragdo Mundial | Declaragdo Mundial sobre Educagado para Todos: | Pessoas portadoras
1990 sobre Educagao satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem | de deficiéncias.
para Todos
(Conferéncia de
Jomtien — 1990)
Declaragao de Sobre principios, politicas e praticas na area das | Pessoas com
1994 Salamanca necessidades educativas especiais. deficiéncia.
Lein®9.394 de 20 Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. | Portadores de
996 de dezembro de Estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional. | necessidades
1996 (LDB) especiais.
Portaria n® 1.679 de | Dispbe sobre requisitos de acessibilidade de pessoas | Pessoas portadoras
1999 2 de dezembro de portadoras de deficiéncias, para instruir os processos | de deficiéncia.
1999. de autorizagdo e reconhecimento de cursos e de
credenciamento de instituicoes.
Decreto n°® 3.298 de | Dispde sobre a Politica Nacional para a Integragéo da | Deficiéncia Mental.
1999 20 de dezembro de Pessoa Portadora de Deficiéncia, consolida as normas
1999 de protecdo e da outras providéncias. Pessoas
portadoras de deficiéncia;
Decreto n° 3.321, Promulga o Protocolo Adicional a Convencdo | Deficientes;
999 de 30 de dezembro | Americana sobre Direitos Humanos em Matéria de | Deficiéncia mental.
de 1999 Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais, “Protocolo de
S3ao0 Salvador”, concluido em 17 de novembro de 1988,
em Sao Salvador, El Salvador.
Lei N° 10.098, de Estabelece normas gerais e critérios basicos para a | Pessoa portadora de
2000 19 de dezembro de | promoc¢éo da acessibilidade das pessoas portadoras de | deficiéncia.
2000 deficiéncia ou com mobilidade reduzida e d& outras
providéncias.
Lein®10.172de 09 | Aprova o Plano Nacional de Educagdo (PNE) e da | Pessoas com
2001 de janeiro de 2001 outras necessidades

providéncias.

especiais.
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Resolucdo n° 8, de | Recomenda ao Ministério da Educagdo (MEC) e ao | Pessoas portadoras
2001 20 de junho de | Conselho Nacional de Educagdo (CNE) medidas | de deficiéncias.
2001 referentes a inclusdo da pessoa portadora de
deficiéncia, no sistema regular de ensino, e da outras
providéncias.
Resolugao Institui Diretrizes Nacionais para a Educagédo Especial | Alunos com
2001 CNE/CEB n° 2, de | na Educacéo Basica. necessidades
11 de setembro de educacionais
2001 especiais;
Deficiéncias;
Deficiéncia mental.
Decreto n° 3.956 de | Discriminagdo contra as Pessoas Portadoras de | Pessoas portadoras
2001 8 de outubro de | Deficiéncia (Convengéo de Guatemala). de deficiéncia.
2001
Resolugdo | Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a | Alunos com
002220 | CNE/CP 1, de 18 Formagédo de Professores da Educagdo Basica, em | necessidades
02 de nivel superior, curso de licenciatura e graduagao plena. | educacionais
fevereiro de 2002 especiais.
Lei n° 10.436 de 24 | Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras e | Comunidades
2002 de abril de 2002 da outras providéncias. Portadores de deficiéncia | surdas.
auditiva;
Portaria n® 2.678/02 | Aprova diretriz e normas para o uso, o ensino, a | Deficientes visuais —
002 producdo e a difusdo do Sistema Braille em todas as | Cegos
modalidades de ensino, compreendendo o projeto da
Grafia Braile para a Lingua Portuguesa e a
recomendagdo para o0 seu uso em todo o territério
nacional.
Portaria n° 3.284, | Dispbe sobre requisitos de acessibilidade de pessoas | Pessoas portadoras
2003 de 7 de novembro | portadoras de deficiéncias, para instruir os processos | de deficiéncias.
de 20034 de autorizagdo e reconhecimento de cursos e de
credenciamento de instituicoes.
Lei n° 10.845, de 5 | Institui o Programa de Complementagdo ao | Pessoas portadoras
2004 de margo de 2004 Atendimento Educacional Especializado as Pessoas | de deficiéncias.
Portadoras de Deficiéncia e da outras providéncias.
Decreto n® 5.626 de | Regulamenta a Lei no 10.436, de 24 de abril de 2002, | Pessoas surdas.
2005 22 de dezembro de | que dispbe sobre a Lingua Brasileira de Sinais —
2005 Libras, e o art. 18 da Lei no 10.098, de 19 de dezembro
de 2000.
Estatuto da Pessoa | Direito a educacdo: subsidios para a gestdo dos | Portador de
2006 com Deficiéncia sistemas educacionais — orientagcdes gerais e marcos | deficiéncia;
legais. Deficiéncia
Intelectual.
Plano Lancado pela Secretaria Especial dos Direitos | Pessoas com
2006 Nacional de | Humanos, pelo Ministério da Educacéo, pelo Ministério | deficiéncia.
Educacao em | da Justica e pela UNESCO. Objetiva, dentre as suas
Direitos Humanos acdes, fomentar, no curriculo da educagéo basica, as
tematicas relativas as pessoas com deficiéncia e
desenvolver acgdes afirmativas que possibilitem
inclusdo, acesso e permanéncia na educagao superior.
Politica Nacional de | Traz as diretrizes que fundamentam uma politica | Pessoas com
2007 Educagdo Especial | publica voltada a inclusdo escolar, consolidando o | deficiéncia.
na Perspectiva da | movimento histérico brasileiro.
Educacgéao Inclusiva.
Plano de Traz como eixos a acessibilidade arquitetonica dos | Necessidades
2007 Desenvolvimento prédios escolares, a implantacdo de salas de recursos | educacionais

da Educacao — PDE

multifuncionais e a formagdo docente para o
atendimento Educacional especializado.

especiais.
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Decreto n° | Dispde sobre a implementacdo do Plano de Metas | Pessoas com
2007 6.094 de 24 de abril | Compromisso Todos pela Educagédo, pela Unido | necessidades
de 2007 Federal, em regime de colaboragdo com os municipios, | educacionais
o Distrito Federal e os estados, além da participacdo | Especiais.
das familias e da comunidade, mediante programas e
acOes de assisténcia técnica e financeira, visando a
mobilizagdo social pela melhoria da qualidade da
educacao basica.
Politica Nacional de | Acompanha os avangos do conhecimento e das lutas | Pessoas com
2008 Educacgao Especial sociais, visando constituir politicas publicas promotoras | deficiéncia;
na Perspectiva da de uma educagcdo de qualidade para todos os | Deficiéncia mental.
educacao inclusiva estudantes.
Convengéo sobre Reafirma o direito desse segmento a educagdo | Pessoas com
2008 os direitos das inclusiva, em todos os niveis de ensino e ao longo de | deficiéncia.
pessoas com toda a vida.
deficiéncia (CDPD)
Decreto n® 6.571 de | Da diretrizes para o estabelecimento do atendimento | Alunos com
2008 17 de setembro de educacional especializado no sistema regular de | deficiéncia.
2008 ensino (escolas publicas ou privadas).
Decreto n° 6.949 de | Promulga a Convencgéo Internacional sobre os Direitos | Pessoas com
2009 25 de agosto de das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo | deficiéncia.
2009 Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de margo
de 2007.
Resolugédo n° 4 Institui diretrizes operacionais para o atendimento | Alunos com
2009 CNE/CEB educacional especializado na educagdo basica, que | deficiéncia.
deve ser oferecido no turno inverso da escolarizagéo,
prioritariamente nas salas de recursos multifuncionais
da proépria escola ou em outra escola de ensino regular.
Decreto 7.234 de Dispbe sobre o Programa Nacional de Assisténcia | Estudantes com
2010 19 de julho de 2010 | Estudantil (PNAES). deficiéncia.
Lein®12.513, de 26 | Institui o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Pessoas com
2011 de outubro de 2011 | Técnico e Emprego (Pronatec); altera as Leis n® 7.998, | deficiéncia.
de 11 de janeiro de 1990, que regula o Programa do
Seguro-Desemprego, o Abono Salarial e institui o
Fundo de Amparo ao Trabalhador (FAT), n° 8.212, de
24 de julho de 1991, que dispde sobre a organizagao
da Seguridade Social e institui Plano de Custeio, n°
10.260, de 12 de julho de 2001, que dispde sobre o
Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino
Superior, e n° 11.129, de 30 de junho de 2005, que
institui o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens
(ProJovem), e da outras providéncias.
Decreto n° 7.611, Dispde sobre a educagédo especial, o atendimento | Estudantes com
2011 de 17 de novembro | educacional especializado e da outras providéncias. deficiéncia.
de 2011
Decreton® 7.612, Institui o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com | Pessoa com
2011 de 17 de novembro | Deficiéncia — Plano Viver sem Limite. deficiéncia.
de 2011
Programa Incluir O Programa de Acessibilidade na Educagédo Superior | Pessoal com
2013 (Incluir) propde agdes que garantem o acesso pleno de | deficiéncia
pessoas com deficiéncia as instituicdes federais de
ensino superior (IFES).
Lein®12.796 de 4 Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que | Educandos/as com
2013 de abril de 2013 estabelece as diretrizes e bases da educagéo nacional, | deficiéncia.
para dispor sobre a formagédo dos profissionais da
educacao e dar outras providéncias.
Lein® 13.146 de 6 Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com | Pessoa com
2015 de julho de 2015. Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). deficiéncia;
Deficiéncia
intelectual;

Deficiéncia mental.

FONTE: Silva (2018, p. 82)




APENDICE 2 - DOCUMENTOS NACIONAIS E INSTITUCIONAIS

DOCUMENTOS NACIONAIS E

R INSTITUCIONAIS S A
1988 | Constituicdo da Republica Federativa do Apresenta a Incluséo e sua relevancia como
Brasil de 1988 (BRASIL, 1988) nunca em uma constituicao
1996 Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéao Institui a Lei de Diretrizes e Bases
Nacional (LDBEN), de 1996 (BRASIL, Educacionais tratando da inclusédo
1996) educacional com relevancia
2001 Resolugao CNE/CEB N.° 02/2001 (BRASIL, | Coloca para os sistemas de ensino o desafio
2001a) de se organizar para incluir os alunos e
atender suas necessidades educacionais
especiais
2008 Resolugdes da UFPR que tratam da Legislagao referente a Incluséo e
Inclusdo (7908/2008) Acessibilidade
2009 Programa Nacional de acessibilidade na Proibicao de qualquer discriminagao baseada
Educacao Superior (6949/2009) na deficiéncia e garantirdo as pessoas com
deficiéncia igual e efetiva protecédo legal
contra a discriminag&o por qualquer motivo.
2009 | Resolugdo CNE/CEB N.° 04/2009 (BRASIL, | Institui Diretrizes Operacionais para o
2009) Atendimento Educacional Especializado na
Educacao Basica, modalidade Educacao
Especial.
2010 Resolucdo CNE/CEB N.° 04/2010 (BRASIL, | Define Diretrizes Curriculares Nacionais
2010) Gerais para a Educagao Basica
2011 Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com | Institui o Plano Nacional dos Direitos da
deficiéncia (7612/2011) Pessoa com Deficiéncia — Plano Viver sem
Limite, com a finalidade de promover, por
meio da integracdo e articulagdo de politicas,
programas e agdes, o exercicio pleno e
equitativo dos direitos das pessoas com
deficiéncia
2012 Lei Nacional de Cotas para o Ensino Instituiu a possibilidade, ao longo de uma
Superior (12711/2012) década de vigéncia, que alunos e alunas de
escolas publicas, de baixa renda, negros,
indigenas, e pessoas com deficiéncia
obtivessem acesso ao ensino
superior publico por meio da reserva de
vagas em instituicdes federais.
2015 | Lei Brasileira de inclusdo da Pessoa com um conjunto de dispositivos destinados a
deficiéncia e outros (13146/2015) assegurar e a promover, em igualdade de
condigdes com as demais pessoas, 0
exercicio dos direitos e liberdades
fundamentais por pessoas com deficiéncia,
visando a sua inclusao social
2018 | Editais de cotas UFPR Edital do Vestibular que define as cotas e

assegurou o acesso da académica
surdocega a Universidade.




APENDICE 3 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AS
DICENTES DA TURMA INGRESSANTE DE 2019 DO CURSO DE PEDAGOGIA

No6s, Prof.? Dr.* Sonia Maria Chaves Haracemiv e Aldemar Balbino da Costa,
doutorando, respectivamente, do Programa de Pds-graduagdo em Educacdo, da Linha
Cognicdo Aprendizagem e Desenvolvimento Humano, do Setor de Educagdo, da
Universidade Federal do Parana (UFPR), estamos convidando vocés, discentes do curso de
Pedagogia da UFPR, a participar de um estudo intitulado “Educag@o Superior Inclusiva de
Surdocegos: Cognigdo, Aprendizagem e Desenvolvimento Humano”. Este projeto tem como
finalidade compreender a constru¢ao da inclusao da educanda surdocega na vivéncia com o
outro na Universidade, buscando compreender os desafios no atendimento pleno as demandas
inerentes ao processo inclusivo de académicos com necessidades educacionais especiais.

a) Os objetivos especificos desta pesquisa envolvem a andlise das legislacdes nacional e
institucional das politicas publicas inclusivas; a identificagdo de estratégias e recursos
didaticos contributivos a cogni¢do, aprendizagem, desenvolvimento humano e
relagdes pessoais da educanda surda com baixa visdo nos diferentes espagos da
universidade; e, a andlise das vozes e do compromisso técnico-pedagodgico com a
inclusdo, frente a cognicao e aprendizagem nas vozes dos educandos do Curso de
Pedagogia;

b) Caso vocés concordem em participar da pesquisa, serd necessario que vocé responda o
questionario dentro do prazo solicitado;

c) Para tanto vocé deverd responder o questionario que lhe sera enviado por meio
eletronico da UFPR, cujo preenchimento levard aproximadamente 30 minutos, em
local da sua preferéncia, uma vez que, no periodo atual, o espaco fisico da
Universidade encontra-se fechado pelo protocolo da pandemia da COVID-19;

d) E possivel que vocé experimente algum desconforto, principalmente relacionado a
alguma questdo ou cansaco, relativo a extensdo do questiondrio, ao tempo de
permanéncia diante da tela do computador e a intensidade das suas muitas atividades
académicas;

e) Alguns riscos relacionados ao estudo podem surgir, tal como a possibilidade de
constrangimento dada a natureza do questiondrio e, em especial, ao responder uma ou
mais questdes. Caso isso ocorra, o preenchimento do questionario poderd ser
interrompido em qualquer momento, podendo ser adiado para outro momento ou até
mesmo cancelado, sem nenhum prejuizo a vocg;

f) Os beneficios esperados com essa pesquisa envolvem a compreensdo dos diferentes
processos e circunstancias envolvidos no ingresso e permanéncia da educanda surda
com baixa visdo no ambito da UFPR. Os beneficios indiretos, de natureza coletiva,
compreendem a inten¢do de revelar formas mais adequadas de atender esse perfil de
discente e fomentar novas discussdes sobre a inclusdo de alunos surdocegos no
ambiente universitario;

g) Os pesquisadores Prof.* Dr.* Sonia Maria Chaves Haracemiv (pesquisadora
responsavel da pesquisa e orientadora) e Me. Aldemar Balbino da Costa, responsaveis
por este estudo, quando as medidas sanitarias restritivas a encontros presenciais forem
retiradas, poderao ser localizados no campus Rebougas da UFPR, sala 229, localizado
na Rua Rockfeller, 52, Centro, Curitiba PR. Em virtude da pandemia em curso, vocé
podera manter contato com os pesquisadores através dos e-mails: sharacemiv@ufpr.br
e aldemardc@gmail.com, a qualquer dia e hora. Por telefone ou WhatsApp, o contato
podera ser realizado pelos celulares (41) 99233-9612 (Sonia) e (41) 99611-0555
(Aldemar), de segunda a sexta-feira das 08h30min as 12h00min e das 13h30min as



17h00min, a fim de esclarecer eventuais dividas que vocé possa ter e obter as
informacgdes necessarias, antes, durante ou depois de encerrado o estudo;

h) A sua participacao neste estudo ¢ voluntéria e se vocé ndo quiser mais fazer parte da
pesquisa podera desistir a qualquer momento e solicitar que lhe devolvam a cdpia
deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido em posse dos pesquisadores;

1) O material obtido com as suas respostas ao questionario sera utilizado unicamente
para essa pesquisa e serd destruido ao término do estudo, dentro de 5 anos;

j) As informagdes relacionadas ao estudo serdao conhecidas pelos responsaveis pela
pesquisa. No entanto, se qualquer informagdo for divulgada em relatorio ou
publicagdo, isto sera feito sob forma codificada para que a sua identidade seja
preservada e mantida a sua confidencialidade;

k) Vocé tera a garantia de que, quando os dados e resultados obtidos com este estudo
forem publicados, ndo aparecerd seu nome, a menos que seja seu desejo ter sua
identidade revelada;

1) As despesas necessarias para a realizagdo da pesquisa nao sdo de sua responsabilidade
e a/o senhora/senhor ndo recebera qualquer valor em dinheiro pela sua participagao;

m) Se voce tiver duvidas sobre seus direitos como participante de pesquisa, voc€ podera
contatar também o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP/SD) do
Setor de Ciéncias da Saude da Universidade Federal do Parand, pelo e-mail
cometica.saude@ufpr.br e/ou telefone (41) 3360-7259, das 08h30min as 11h00min e
das 14h00min as 16h00min. O Comité de Etica em Pesquisa é um 6rgdo colegiado
multi e transdisciplinar, independente, que existe nas instituigdes que realizam
pesquisa envolvendo seres humanos no Brasil e foi criado com o objetivo de proteger
os participantes de pesquisa, em sua integridade e dignidade, e assegurar que as
pesquisas sejam desenvolvidas dentro de padrdes éticos que, nesta pesquisa,
correspondem ao estabelecido pela Resolugcdo CNS n°® 510/2016;

n) Vocé poderd realizar a impressdao ou captura de tela deste documento para futuras
consultas sobre as informacdes prestadas, bem como ter acesso as informacodes de
contato das pesquisadoras e do Comité de Etica em Pesquisa.

Declaro que li esse Termo de Consentimento e compreendi a natureza e objetivo do
estudo do qual concordei em participar. A explicagdo que recebi menciona 0S riscos €
beneficios. Eu entendi que sou livre para interromper minha participagdo a qualquer momento
sem justificar minha decisdo e sem qualquer prejuizo para mim.

Ao clicar no botdo abaixo, vocé concorda em participar da pesquisa nos termos deste
TCLE. Caso nao concorde em participar, apenas feche essa pagina no seu navegador.

[1 Eu concordo voluntariamente em participar deste estudo.

Nome completo:




APENDICE 4 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AS
COORDENAGOES DO CURSO DE PEDAGOGIA E DO NAPNE/SIPAD, EQUIPE
TECNICA-ADMINISTRATIVO EM EDUCAGAO-TAE DO NAPNE/SIPAD E
DOCENTES.

No6s, Prof* Dr* Sonia Maria Chaves Haracemiv ¢ Aldemar Balbino da Costa,
doutorando, respectivamente, do Programa de Pos-Graduacdo em Educagdo, da Linha
Cognicdo Aprendizagem e Desenvolvimento Humano, do Setor de Educagdo, da
Universidade Federal do Parana (UFPR), estamos convidando a todos que atuam juntos ao
Curso de Pedagogia da UFPR turma 2019, como as Coordenacdes do Curso e do
NAPNE/SIPAD, Equipe Técnica-Pedagdgica Administrativo e Docentes a participarem de
um estudo intitulado “Educacdo Superior Inclusiva de Surdocegos: Cognicao, Aprendizagem
e Desenvolvimento Humano”. Este projeto tem como finalidade compreender a construg¢ao da
inclusdo da educanda surdocega na vivéncia com o outro na Universidade, buscando
compreender os desafios no atendimento pleno as demandas inerentes ao processo inclusivo
de alunos com necessidades educacionais especiais.

a) Os objetivos especificos desta pesquisa envolvem andlises das legislagdes nacional e
institucional das politicas publicas inclusivas; a identificagdo de estratégias e recursos
didaticos contributivos a cogni¢do, aprendizagem, desenvolvimento humano e
relagdes pessoais da educanda surda com baixa visdo nos diferentes espagos da
universidade; e, a analise das vozes e do compromisso técnico-pedagogico, frente a
cognicdo e aprendizagem de académica surdocega nas vozes das Coordenacdes do
Curso de Pedagogia e do NAPNE-SIPAD, Equipe Técnica-Pedagdgica Administrativa
do NAPNE-SIPAD (tradutores/intérpretes) e Docentes.

b) Caso vocé concorde em participar da pesquisa, serd necessario que vocé responda um
questionario dentro do prazo solicitado;

c) Para tanto vocé deverd responder o questionario que lhe sera enviado por meio
eletronico da UFPR, cujo preenchimento levard aproximadamente 30 minutos, em
local da sua preferéncia, uma vez que, no periodo atual, o espaco fisico da
Universidade encontra-se fechado pelo protocolo da pandemia da COVID-19;

d) E possivel que vocé experimente algum desconforto, principalmente relacionado a
alguma questdo ou cansaco, relativo a extensdo do questionario, ao tempo de
permanéncia diante da tela do computador e a intensidade das suas muitas atividades
docentes;

e) Alguns riscos relacionados ao estudo podem surgir, tal como a possibilidade de
constrangimento dada a natureza do questionario e, em especial, ao responder uma ou
mais questdes. Caso isso ocorra, o preenchimento do questionario poderd ser
interrompido em qualquer momento, podendo ser adiado para outro momento ou até
mesmo cancelado, sem nenhum prejuizo a vocé;

f) Os beneficios esperados com essa pesquisa envolvem a compreensdo dos diferentes
processos e circunstancias envolvidos no ingresso ¢ permanéncia da educanda surda
com baixa visdo no ambito da UFPR. Os beneficios indiretos, de natureza coletiva,
compreendem a inten¢do de revelar formas mais adequadas de atender esse perfil de
discente e fomentar novas discussdes sobre a inclusdo de alunos surdocegos no
ambiente universitario;

g) Os pesquisadores Prof:* Dr.* Sonia Maria Chaves Haracemiv (pesquisadora responsavel da
pesquisa e orientadora) ¢ Me. Aldemar Balbino da Costa, responsaveis por este estudo,
quando as medidas sanitarias restritivas a encontros presenciais forem retiradas, poderao ser
localizados no campus Reboucas da UFPR, sala 229, localizado na Rua Rockfeller, 52,



Centro, Curitiba PR. Em virtude da pandemia em curso, voc€ podera manter contato com os
pesquisadores através dos e-mails: sharacemiv@ufpr.br e aldemardc@gmail.com, a
qualquer dia e hora. Por telefone ou WhatsApp, o contato podera ser realizado pelos
celulares (41) 99233-9612 (Prof.* Sonia Haracemiv) e (41) 99611-0555 (Aldemar B. Costa),
de segunda a sexta-feira das 08h30min as 12h00min e das 13h30min as 17h00min, a fim de
esclarecer eventuais duvidas que vocé possa ter € obter as informacgdes necessarias, antes,
durante ou depois de encerrado o estudo;

h) A sua participagdo neste estudo ¢ voluntaria e se vocé ndo quiser mais fazer parte da
pesquisa podera desistir a qualquer momento e solicitar que lhe devolvam a cépia
deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido em posse dos pesquisadores;

1) O material obtido com as suas respostas ao questionario sera utilizado unicamente
para essa pesquisa e sera destruido ao término do estudo, dentro de 5 anos;

J) As informagdes relacionadas ao estudo serdo conhecidas pelos responsaveis pela
pesquisa. No entanto, se qualquer informacdo for divulgada em relatério ou
publicacdo, isto sera feito sob forma codificada para que a sua identidade seja
preservada e mantida a sua confidencialidade;

k) Vocé tera a garantia de que, quando os dados e resultados obtidos com este estudo
forem publicados, ndo aparecera seu nome, a menos que seja seu desejo ter sua
identidade revelada;

1) As despesas necessarias para a realizacdo da pesquisa nao sdo de sua responsabilidade
e a/o senhora/senhor ndo receberd qualquer valor em dinheiro pela sua participacao;

m) Se vocé tiver dividas sobre seus direitos como participante de pesquisa, vocé podera
contatar também o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP/SD) do
Setor de Ciéncias da Salde da Universidade Federal do Parand, pelo e-mail
cometica.saude@ufpr.br e/ou telefone (41) 3360-7259, das 08h30min as 11h0Omin e
das 14h00min as 16h00min. O Comité de Etica em Pesquisa ¢ um 6rgdo colegiado
multi e transdisciplinar, independente, que existe nas instituigdes que realizam
pesquisa envolvendo seres humanos no Brasil e foi criado com o objetivo de proteger
os participantes de pesquisa, em sua integridade e dignidade, e assegurar que as
pesquisas sejam desenvolvidas dentro de padrdes éticos que, nesta pesquisa,
correspondem ao estabelecido pela Resolugao CNS n°® 510/2016;

n) Vocé€ podera realizar a impressdao ou captura de tela deste documento para futuras
consultas sobre as informagdes prestadas, bem como ter acesso as informagdes de
contato das pesquisadoras e do Comité de Etica em Pesquisa.

Declaro que li esse Termo de Consentimento e compreendi a natureza e objetivo do
estudo do qual concordei em participar. A explicacdo que recebi menciona os riscos e
beneficios. Eu entendi que sou livre para interromper minha participagdo a qualquer momento
sem justificar minha decisdo e sem qualquer prejuizo para mim.

Ao clicar no botao abaixo, vocé€ concorda em participar da pesquisa nos termos deste
TCLE. Caso ndo concorde em participar, apenas feche essa pagina no seu navegador.

[1 Eu concordo voluntariamente em participar deste estudo.

Nome completo:




APENDICE 5 - QUESTIONARIO AS DISCENTES DA TURMA DE 2019 DO
CURSO DE PEDAGOGIA

Prezada(o), meu nome €& Aldemar Balbino da Costa, doutorando do
Programa de Pds-graduacdo em Educacdo — PPGE UFPR, na linha de Cognigao,
Aprendizagem e Desenvolvimento Humano. O objetivo deste questionario € o
levantamento dos dados que comporao o meu projeto de tese. Solicito a gentileza
de responder as questdes abaixo, suas expressdes sao muito importantes! Friso que
os ditames com relagdo a ética na pesquisa serdo cuidadosamente observados
durante todo o processo. Desde ja, agradeco a sua participagao e colaboracéo.

1° Campo Investigativo: Identificagao

1.1 Género: ( ) Feminino ( ) Masculino

1.2 ldade: ___ anos

1.3 Escolaridade:

( ) Fez Ensino Médio Magistério ( )Fez ou faz outro Curso Superior
( ) Especializagdao ( ) Mestrado

1.4 Tempo como educando da UFPR: __ anos

1.5 Vocé trabalha em escola (estagio nao-obrigatério)

( )Sim ( )Nao

2° Campo Investigativo: Trajetéria de Formagao

2.1 No Curriculo do Curso de Pedagogia quais as disciplinas voltadas ao
atendimento aos(as) educandos com NEE?

2.2 Quais incentivos e orientagcdes recebem ou receberam relacionados a incluséo
de educandos (NEE), como: ( ) Cursos de Extensdo ( ) Palestra
() Orientagao coletiva (Docentes, Educandos e Técnicos do SIPAD/NAPNE)

2.3 Observando a estrutura e funcionamento da UFPR com relagcdo aos recursos
humanos e materiais, quais barreiras que dificultam a inclusdo de pessoas com
NEE?

2.3.1 Quais recursos didaticos especificos para trabalhar com a inclusdo de
educando NEE da UFPR foram disponibilizados?

2.4 Vocé ja teve convivéncia com educandos com Necessidades Educacionais
Especiais (NEE) na UFPR ou em outro espaco escolar?

2.4.1 Como vocé percebe a convivéncia de educandos com NEE em relagédo a
inclusdo, especialmente no caso da educanda surdo com baixa visédo (surdocego)?



2.5 Qual é a relevancia da interacdo entre familia e Instituicdo no processo de
ensino-aprendizagem dos/as educandos/as com NEE?

2.6 Quais sao os principais desafios, dificuldades, anseios e duvidas em relacdo ao
atendimento aos(as) educandos(as) com NEE?

2.6.1 Segundo a sua percepgao como a UFPR atende as reais necessidades e
especificidades dos(as) educandos(as) surdos com baixa visdo (surdocego)?



APENDICE 6 - QUESTIONARIO AS COORDENAGOES DO CURSO DE
PEDAGOGIA E DO NAPNE/SIPAD, EQUIPE TECNICA-ADMINISTRATIVO EM
EDUCACAO-TAE DO NAPNE/SIPAD E DOCENTES

Prezada(o), meu nome é Aldemar Balbino da Costa, sou doutorando no
Programa de Poés-Graduacdo em Educacdao — PPGE/UFPR, da linha de Cognicéo,
Aprendizagem e Desenvolvimento Humano. O objetivo deste questionario é a
construcdo dos dados que comporédo o meu projeto de tese. Solicito a gentileza de
responder as questdes abaixo, suas expressdes sao muito importantes! Friso que os
ditames com relacdo a ética serdo cuidadosamente observados durante todo o
processo. Desde ja, agradecgo a sua participagao e colaboracgao.

1° Campo Investigativo: Identificagao

1.1 Género: () Feminino () Masculino ( ) Outro

1.2 ldade: ___ anos

1.3 Escolaridade: ( ) Ensino Médio () Ensino Superior ( ) Especializagao
( ) Mestrado ( ) Doutorado ( ) Pds-doutorado

Tempo de atuagao

1.4a Tempo de docéncia: ___ anos
1.4b Tempo de atuacéo na sua funcdo técnica: ___anos
1.4c Tempo de atuagdo como coordenagao: _ anos

1.4.1Quanto tempo atua com educandos com necessidades educacionais especiais
(NEE):

2° Campo Investigativo: Trajetérias de Formacgao

2.1 Ja participou de curso(s) especifico(s) de inclusao educacional de estudantes
com necessidades educacionais especiais (NEE)? ( ) Sim ( )Nao

2.1.1 Em caso positivo, de qual(ais) participou?

2.1.2 Como a sua participacao influenciou seu olhar para a educacao inclusiva?
2.1.3 Em caso negativo, quais razées impediram de vocé nao participar?

2.2 Recebeu algum incentivo da UFPR (financeiro ou tempo) para participar em
cursos especificos relacionados a inclusao destes alunos (NEE)? () Sim () Nao
2.2.1 Liste os incentivos recebidos para participar de cursos especificos?

2.3 Foram disponibilizados recursos especificos para trabalhar com a inclusdo de
alunos NEE? ( ) Sim ( ) Nao

2.3.1 Se sim, quais?
2.3.2 Se nao ha o necessario ou suficiente, por que isso acontece?

3° Campo Investigativo: Instituicao e a Inclusao

3.2 Observando a estrutura da UFPR com relacdo aos recursos humanos e
materiais, na sua percepg¢do quais barreiras que dificultam a inclusdo destas
pessoas com NEE?




3.3 Na sua unidade de lotagcdo no planejamento quais estratégias sao tragadas para
incluir os que tém necessidades especiais?

4° Campo Investigativo: Relagcao Pedagogica com pessoas surdas e com baixa
visdo (surdocego)

41 O que faz para atender as reais necessidades e especificidades desta
académica? Descreva:

4.2 Como vocé percebe a convivéncia desta académica em relagdo aos colegas?

4.3 Descreva como se sente em contato com a académica surda com baixa visao
(surdocego)?

4.5 Que consideragdes vocé pode fazer sobre a inclusdo desta académica na
UFPR?

4.6 Em sua opinido, qual é a relevancia da interagdo entre familia e Instituigdo no
processo de ensino-aprendizagem dos académicos com NEE?

4.7 Em sua opinido, quais sao os principais desafios, questbes, dificuldades, anseios
e duvidas em relacéo ao trabalho com esta educanda?

4.8 Qual (ais) sugestdo(des) para quem vai trabalhar com surdo com baixa visdo
(surdocego)?



ANEXO 1 - APROVAGAO DO COMITE DE ETICA

i UFPR-SETORDE CIENCIAS

I EEEET  pA SAUDE DA UNIVERSIDADE W
CIED D FEDERAL DO PARANA -

UFPR SCS/UFPR

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Educacfo Superior Inclusiva de Surdocegos: Cognigdo, Aprendizagem e
Desenvolvimento Humano

Pesquisador: Sonia Maria Chaves Haracemiv

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAF: 45249221 4 0000.0102

Instituigdo Proponente: Programa de Pos-Graduagiio em Educacgao
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Humero do Parecer: 4 5584547

Apresentacio do Projeto:

Trata-se de projeto de pesquisa de doutorade do Programa de Pés-graduagdo em Educagdo da
Universidade Federal do Parana, intitulado “Educagdo Superior Inclusiva de Surdocegos: Cognigcdo,
Aprendizagem e Desenvolvimente Humano™ do pesquisador Aldemar Balbino Costa sob a crientagdo da
Profa. Dra. Sonia Maria Chaves Haracemiv.

Periodo da pesquisa: Margo de 2018 a Margo de 2023

Segundo os autores:

“Este trabalho sera de natureza qualitativa do tipo estudo de caso, mediante uma pesquisa explorataria-
descritiva narrativa, com a utilizag8o da linguagem Libras em campo reduzido com educanda da educagdo
superior, com necessidades especiais decomentes da surdocegueira. Como um estudo de caso (nico, por
ser revelader com relagdo 4 chegada dela como a primeira pessoa surda com baixa visdo (surdocega) no
curso de Pedagogia da Universidade Federal do Parana (UFPR), temos a oportunidade de perceber
elementos antes desconhecidos, como as necessarias adaptagSes, desde a chegada 4 permanéncia desta
educanda. Para embasar a pesquisar buscar-se-8o fontes oficiais como resclugdes, editais, leis, didrio de
campo e outros. A busca serd por documentos administrativos, material publicado no site da UFPR,
materiaiz dizsponibilizados pela Internet e outros. As entrevistas abertas serdo dirigidas a educanda surda
com baixa visdo, professores, alunos, intérpretes e outros agentes educacionais. As observagfes serdo
espontaneas
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e participantes. A necessidade da construgdo de um procedimento especifico se justifica porque, segunde a
abordagem tedrico-metodeldgica dos auterss, os elementos determinantes das formas de significagdo da
realidade estio baseados na forma como o individuo se constitui “numa relag8o dialética com o social e a
hiztoria, um homem que, a0 mesmo tempo, € dnico, singular e historco™ (AGUIAR E OFELLA, 2006)°.
“Esta pesguisa, em tempo de pandemia, sera realizada com entrevistas de forma remota, através da
intermet. & participante € uma educanda surda com baixa visdo e o pesquisador permanecera cada um em
sua respectiva residéncia, na cidade de Curitiba-PR. As formas de comunicagfo a serem ufilizadas serdo a
linguagem Libras em campo reduzido e lingua portuguesa com auxilio de recursos opticos. A participante
estuda na Universidade Federal do Parana no Curso de Pedagogia, localizada na mesma cidade, sendo
gue, no momento, os prédios encontram-se fechados por necessidade sanitaria, imposta pela pandemia em
cursa”.

“0s professores e discentes da UFPR, participantes da pesquisa, neste periodo pandémico, estdo
desenvolvendo as suas atividades de forma remota. As atividades serSo acompanhadas via Lives e nos
diversos ambientes virtuais das diferentes plataformas escolhidas pelos professores das disciplinas que a
participante discente estiver cursando. O locus da pesquisa podera contar com a dificuldade das
inconsisténcias da sobrecarga de usuarios da intemet, com a conexdo talvez interrompida por vezes, além
da limitagdo da acuidade visual da participante™.

Participardo do estudo: “Grupo 1 — Participante discente, com baixa visdo e surdez (surdocega), educanda
da UFPR com ingresso no curso de Pedagogia em 2018, 27 anos, cor branca, ascendéncia polonesa,
mulher cizgénero, classe média, interage socialmente com o grupo dos surdos e surdocegos e possui
autonomia de deslocamento urbano. Apesar do grande nimero de surdos como educandos inscritos em
cursos regulares na UFPR, atualmente & a Onica aluna que, abertamente, & conhecida como surda com
baixa visfo.

Grupo 2 — Coordenadoras do curse de Pedagogia (2), sendo a que ocupava o cargo no ano de ingresso da
aluna na UFPR (2018) & a que exerce a fungdo atualments (2021).

Grupo 3 — Coordenadora do NAPME-SIPAD (1), a gue ja exercia a fun¢doc em 2018 (ane de ingresso da
aluna na UFPR) & permaneceu até 2021.

Grupo 4 - Equipe do NAPHNE-SIPAD (2). Serdo selecionados dois técnicos administrativos, sendo que um
deles podera ser o pedagogo que atua na Unidade.

Grupo 5 — Professores ministrantes das disciplinas j& cursadas ou sendo cursadas pela participants discente
(2).

Grupo 6 — Discentes do curse de Pedagogia (2). Serfo selecionados dois alunos, na condigio de
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colegas que tenham cursado ou estejam cursando, no minima, duas disciplinas com a participante discente
surdocega.

Grupo 7 — Tradutores(intérpretes (2). Serdo selecionados dois tradutores [ intérpretes que estejam atuando
nas aulas das disciplinas cursadas pela aluna™

“Tatal de participantes — 12°.

Recrutamento: “Inicialmente, sera enviado o convite de participagdo, por e-mail, 43 coordenadoras do curso
de Pedagogia e do MAPMNE-SIPAD. Ma sequéncia, sera solicitado &s respectivas coordenadoras que,
igualmente, enviem convite de participagéo aos professores, alunos colegas de disciplinas da participante
surdocega e aos integrantes da eqguipe de técnicos administrativos e tradutoresfintérpretes de Libras do
MAPME-SIPAD.

Para a aluna surdocega, o convite de parficipagdo sera enviado por e-mail, na lingua portuguesa. Para
assequrar @ devida compreensao do convite, este sera traduzido em Libras e gravado em video, a ser
enviado & participante. O mesmo cuidado serd tomado na aplicaco dos guestionarios que, neste protocolo,
estdo na lingua portuguesa. No entanto, para serem respondidos pela participante surdocega, os
guestiondrios serdo, igualmente, traduzidos para Libras e gravados em video por um dos pesquisadores.
Reszalta-se gque os participantes da pesquisa serdo selecionados por estarem de diferentes formas ligadas
a0 processo ensing aprendizagem da participante discente surdocega, conforme detalhado no item 14. A
participacdo de todos dependera da assinatura do TCLE, tido como sendo o aceite participar da pesquisa e
a0 convite para responder aos questionanos que serdo recebidos por e-mail e anuéncia em participar em
formas de contato remoto ou que condigam com o protocolo de sadde correspondents & pandemia da
CovID-19.

Em todos o2 casos, buscar-se-3o estratégias que visem nao interferir na autonomia da participante surda
com baixa vis8o (surdocega), tendo em mente sua condig8o de surdez e baixa visdo, assim come aos
demais”.

“Considerando oz diferentes grupos de participantes da pesquisa contemplados neste projeto, optou-s2 por
apresentar os critéries de inclusdo e exclusdo no formato de quadro para melhor visualizagdo™.

1 — Educanda surdocega (1) — Inclusao: Aluna cujas caracteristicas foram descritas no item 14 — Exclusao:
Méo se aplica.

2 — Coordenadoras do curso de Pedagogia (2) — Inclusdo: Coordenadoras do curso de Pedagogia que
tenham dezempenhado a funcdo nos ancs de 2018 (ano de ingresso da aluna surdocega na UFPR) e 2021
— Exclusdo: Nao se aplica.
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3 — Coordenadora do MAPNE-SIPAD (1) - Incluso: Coordenadora do NAPME-SIPAD, tendo
desempenhado a fungdo no periodo de 2018 a 2021 - Exclusfo: Nio se aplica.

4 — Equipe do NAPMNE-SIPAD (2) — Inclusdo: Técnicos-administrativos que atuam no NAPNE-SIPAD que
tenham prestado atendimento & aluna surdocega no periodo de 2018 a 2021, com a previso de incluir o
pedagogo — Exclusdo: Técnicos-administrativos que atuam no NAPME-SIPAD, mas que ndo tenham
prestado atendimentos & aluna surdocega.

5 - Professores do curso de Pedagogia (2) — Inclusdo: Professores do curso de Pedagogia que tenham
miniztrado ou estejam miniztrando alguma disciplina para a aluna surdocega — Exclusdo: Professores do
curso de Pedagogia que néo tenham tido a participante surdocega como aluna.

& — Discentes do curso de Pedagogia (2) — Inclusdo: Discentes do curso de Pedagogia que tenham cursado
ol estejam cursando, no minimo, duas disciplinas com a aluna surdocega — Exclusio: Discentes do curso
de Pedagogia que ndo tenham cursado ou estejam cursando somente uma ou nenhuma disciplina com a
aluna surdocega.

7 — Tradutorfintérprete de Libras (2) — Incluso: Tradutorfintérprete de Libras que tenha prestado
atendimento & aluna surdocega, nas atividades de tradugdo e interpretagio de aulas, seminarios, textos,
palestras & apoio nas guestdes administrativas da UFPR, inerentes & necessidade da aluna — Exclusdo:
Tradutorfintérprete de Libras que ndo tenha prestado atendimento & aluna surdocega.

Objetivo da Pesquisa:

Ohbjetivo Geral

- Buscar compreender a construgdo da identidade do educando surdocego na vivéncia com o outro na
universidade.

Ohbjetivos Especificos

- Analisar as legislagdes nacional & institucional de politicas pablicas, voltadas & inclusdo no atendimento de
alunos com necessidades especiais,

- Identificar as estratégias e recursos didaticos contributivos & cognicdo, aprendizagem, desenvolvimento
humano e relagdes pessoais de educanda surda com baixa visdo (surdocega) nos diferentes espagos da
universidade;

- Analisar o compromizso técnico-pedagdgico, frente 4 cognigio e aprendizagem de aluna surdocega nas
vores dos educandos, da coordenacdo do curso de Pedagogia, equipe técnica do NAPNE-SIPAD,
professores e tradutoresfintérpretes e do guia-intérprete;
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- Analisar as vozes dos educandos, da coordenagBo do curso de Pedagogia, equipe técnica do NAPMNE-
SIPAD, professores e fradutoresfintérpretes e o guia-intérprete e a voz da educanda, frente aos ditames
legais, buscando compreender os desafios no atendimento pleno a5 demandas apontadas.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Segundo os autores:

RISCOS:

“Podera haver desconforto dos participantes da pesguisa, ao respenderem os questionarios ou na entrevista
da participante discente. Para contomar esta ocorréncia e assegurar o necessano suporte emocional aos
participantes da pesquisa, pretende-se combinar com a participante discente intervalos necessarios,
expressando o pesquisador uma atitude respeitosa durante todo o processo. Ha possibilidade de suporte
psicologico por parte da Universidade, via NAPNE-SIPAD, 8 0 amparo emocional por um dos
pesquisadores, com formag&o em Psicologia. Aos demais participantes, o processo de esclarecimento
prévio sobre a pesquisa € a certeza da desisténcia do participante da pesquisa a qualguer momento serdo
assegurados, o que podera minimizar ou eliminar possiveis riscos”.

BENEFiICIOS:

“4 pesquisa traz diversos beneficios diretos a participante, entre estes, os diretos se referem a um lugar de
fala para poder se expressar e 32 colocar diante das suas potencialidades e mitagdes, bem como, sobre as
dificuldades encontradas no decomer do tempo, dentro da Universidade. Aos demais participantes da
pesquisa, o estudo contribuird para a reflexdo e a conscientizagdo quanto aos recursos mais efetivos na
educagio de alunos surdocegos. Os beneficios indiretos & aluna surdacega abrangerfio a oportunidade da
tomada de consciéncia e adaptagio de i mesma ao ambiente universitario, além de contribuir com o
desenvolvimente de uma abordagem educacional que beneficiara futuros outros educandos em situagdo
similar®.

Comentarios e Consideragbes sobre a Pesquisa:

Pesguisa com temética de extrema relevdncia, pois trard um estude de caso com relagdo a chegada da
primeira pessoa surda com baixa visdo (surdocega) no curso de Pedagogia da Universidade Federal do
Parana. Além da possibilidade de percepgio de dados desconhecidos anteriormente, o estudo podera
elencar as necessarias adaptacbes para permanéncia desses educandos no contexto
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académico. Dessa forma, poderio ser discutidas novas politicas publicas voltadas & inclusdo de alunos com
necessidades especiais, como também, gqualificar a formagdo dos docentes. O projeto esta muito bem
redigido & com bibliografia apropriada 4 tematica abordada.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

De acorde com o8 autores: “As gravagdes e flmagem em videos serdo as fontes dos materiais utilizados no
registro dos dados coletados com a participante discente surdocega, durante os atendimentos didatico-
pedagdgico e da enfrevista”. Sendo assim, anexar Termo de uso de imagem e/ou som de voz.

Recomendagdes:

M&o ha.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Projeto Detalhado:

ltem B. Material & Metodologia:

- Informar uma estimativa de quantes encontres elou intervences todos o2 participantes da pesquisa serdo
submetides e a duragio dos mesmos.

- Messe mesmo item, os aufores apontam: “As enfrevistas abertas serdo dirigidas a educanda surda com
baixa vizdo, professores, alunos, intérpretes e outros agentes educacionais”. 1) Anexar o questionario e o
roteiro da entrevista para a aluna surda com baixa visdo. 2) Esclarecer o instrumento de coleta de dados
para (professores, alunos, intérpretes e outros agentes educacionais): Entrevista ou Questiondrio? Mos
anexos, consta como questiondrio. Mos TCLs também esta informado questionario.

Item 24. Orgamento Financeiro:

- 0 orgamento financeiro do projeto detalhado difere do orgamento financeiro postado nas Informagdes
Basicas do Projeto. Uniformizar as informagdes.

Informagbes Basicas do Projeto:
- Refazer o item: Metodologia de Andlise de Dados.

- Anexar Termo de uso de imagem efou |s-om de woz.

Congideragdes Finais a critério do CEP:
Comao responder as pendéncias:
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1) O Pesquisador devera devolver as pendéncias no prazo maximo de até 30 dias, a contar desta data,
postando e enviando através da Plataforma Brasil - modo: Editar ( ), (seguindo todas as etapas até enviar
novamente).

2) Favor responder em documento {carta simples — no formato Word (_doe)) & parte todas as pendéncias que
constam no parecer, com indicagdo dos documentos & PAGINAS nas quais as modificagdes foram feitas.

3) Da mesma forma, assinalar com cor diferenciada todas as alteragdes feitas NOS DOCUMENTOS que

foram revisadosfcorrigides. Mo USAR a ferramenta de marcagio de texto.

4) Os arquivos com as respostas &2 pendéncias deverdo ser anexados na PB
sempre com titulos diferentes dos ja inseridos, pois s2 o arquivo contiver o
MESMo NoMme o sistema ira insenr o arquive anterior automaticamente. (Ex_:
TCLE comigido.doc ou TCLE versio 1..)

5) Nao excluir os arquives ja enviados, para manter o historico do projeto, uma
VvEZ que 03 amuivos fazem parte do projeto original.
Importante: pendéncias de Parecer Consubstanciado que ndo forem respondidas em até 30 dias terdo

status de NAO APROVADOD, sendo necessario nova submissio do projeto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 09/07/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 17BB722 pdf 07:15:25
Folha de Rosto Folha_de_rosto_pdf 090712021 | Sonia Maria Chaves | Aceito

06:50:28 [Haracemiv
Cutros Analise_de_merito. pdf 090712021 | Sonia Maria Chaves | Aceito
064636 | Haracemiv
Cutros Concordancia_de_Servicos_Envolvidos_| 09/07/2021 | Sonia Maria Chaves | Aceito
Coordenacado_Curso_de Pedagogiapd 064535 |[Haracemiv
f
Outros Carta_de_encaminhamento. pdf 090772021 | Sonia Maria Chaves Aceito
06:44:03 [ Haracemiv
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Projeto Detalhado /| Projeto_Detalhado.docx 080712021 | Sonia Maria Chaves Aceito
Brochura 072518 Haracemiv
Investigador
Cutros declaracao_de Compromisso_da_ Equip| 08072021 | Sonia Maria Chaves Aceito
e de Pesquisa. pdf 07-23:58 Haracemiv
Cutros Concordancia_de_Servicos_Envolvidos_( 03707/2021 | Sonia Maria Chaves Aceito
Coordenacado NAPNE pdf 072328 |Haracemiv
Cutros Checklist_pdf 08072021 | Sonia Maria Chaves Aceito
07-21.59 Haracemiv
Cutros Ata pdf 060712021 | Sonia Maria Chaves Aceito
10:07:40 Haracemiv
TCLE ! Termos de YTCLEANnasurdacombaixavisao.docx 0672021 | Sonia Mana Chaves Aceito
Azsentimento | 10:02:52 Haracemiv
Justificativa de
Auséncia
TCLE f Termos de WTCLENAPNEouTradutornterpretedeli| 08707/2021 | Sonia Maria Chaves Aceito
Azsentimento [ bras.docx 10:02:27 Haracemiv
Justificativa de
Auszéncia
TCLE ! Termos de NTCLEProfessores. docx 0EMOTI2021 | Sonia Marna Chaves Aceito
Azsentimento [ 10:02:00 Haracemiv
Justificativa de
Auséncia
TCLE ! Termos de ITCLEAlunos docx 08M0TI2021 | Sonia Maria Chaves Aceito
Azzsentimento [ 10:01:45 Haracemiv
Justificativa de
Auséncia
TCLE  Termos de | ITCLECoordenachoMapneeCursodePed | 06/07/2021 | Sonia Maria Chaves | Aceito
Azzentimento [ agogia.docx 10:00:59 Haracemiv
Justificativa de
Auséncia
Situagao do Parecer:
Pendentes
Mecessita Apreciagio da COMEP:
Mao
CURITIBA, 04 de Agosto de 2021
Assinado por:
DA CRISTINA GUBERT
{Coordenador(a))
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