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RESUMO

O presente estudo teve como objetivo avaliar a ferramenta Canvas 2P como
estratégia auxiliar no planejamento didatico do Ensino Hibrido enriquecido com
Metodologias Ativas para o Ensino Superior. Neste sentido, a pesquisa embasou-se
na concepgao da essencialidade do planejamento ao Ensino Hibrido (BACICH et al.,
2015) e igualmente considerou a possibilidade da ferramenta de planejamento
Canvas 2P, adaptada do Business Model Canvas idealizado por Osterwalder (2004),
ser adequada as necessidades de um planejamento didatico centralizado no perfil
do estudante. Para verificar o pressuposto apresentado, adotou-se o método
investigativo de pesquisa-agcdo, em um desenho de pesquisa qualitativo, e
exploratdrio-descritivo. O locus da pesquisa foi uma instituicdo de ensino superior
(IES) privada de Curitiba, em processo de adaptacdo ao Ensino Hibrido. Os
participantes foram académicos e professores do Curso de Pedagogia noturno. Para
a coleta de dados, foram aplicados aos participantes quatro questionarios: o
primeiro, pretendeu tracar o perfil socioecondmico dos participantes; o segundo,
objetivou fazer o levantamento da rotina de estudos dos educandos; o terceiro, visou
avaliar o estilo de aprendizagem dos estudantes; e o quarto, que intentou avaliar a
funcionalidade do Método Canvas 2P, nas versdes “docente” e “discente”. Também
foi realizado um Grupo Focal com os professores, para a coleta de informacdes
sobre as suas percepgdes de planejamento, Metodologias Ativas e Ensino Hibrido,
bem como, proceder a elaboragdo do Canvas 2P. Durante o grupo focal, selecionou-
se uma docente para a realizagao da aplicagdo do Canvas 2P, a qual submeteu um
plano de aula anterior para analise e construiu outro plano a partir da ferramenta
elaborada, ministrando uma aula a partir do mesmo. A analise dos dados foi
realizada de forma descritiva, e subsidiada pela metodologia de construgao e analise
dos nucleos de significagdo de Aguiar e Ozella (2006). O Canvas 2P foi considerado
eficaz para o planejamento didatico do Ensino Hibrido, tendo sido avaliado por
professores e estudantes como um facilitador do processo ensino-aprendizagem e
ainda, promotor do ensino personalizado e consequente engajamento discente

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem; Ensino Superior; Ensino Hibrido; Método
Canvas 2P; Metodologias Ativas.



ABSTRACT

The present study aimed to evaluate the Canvas 2P tool as an auxiliary
strategy in the didactic planning of Blended Education enriched with Active
Methodologies for Higher Education. In this sense, the research was based on the
conception of the essentially of planning to Blended Learning (BACICH et al., 2015)
and also considered the possibility of the Canvas 2P planning tool, adapted from the
Business Model Canvas idealized by Osterwalder (2004), to be suited to the needs of
a didactic planning centered on the student's profile. To verify the presupposition
presented, the investigative method of research-action was adopted, in a qualitative,
exploratory-descriptive research design. The locus of the research was a private
higher education institution (HEI) in Curitiba, in the process of adapting to Blended
Learning. The participants were academics and professors of the evening Pedagogy
Course. For data collection, four questionnaires were applied to the participants: the
first intended to trace the socioeconomic profile of the participants; the second aimed
to survey the students' study routine; the third aimed to assess the students' learning
style; and the fourth, which attempted to evaluate the functionality of the Canvas 2P
Method, in the “teacher” and “student” versions. A Focus Group was also carried out
with the teachers, to collect information about their planning perceptions, Active
Methodologies and Hybrid Teaching, as well as to proceed with the elaboration of
Canvas 2P. During the focus group, a teacher was selected to carry out the
application of Canvas 2P, who submitted a previous lesson plan for analysis and built
another plan from the tool developed, teaching a class from it. Data analysis was
carried out in a descriptive way, and supported by the methodology of construction
and analysis of meaning cores by Aguiar and Ozella (2006). Canvas 2P was
considered effective for the didactic planning of Blended Learning, having been
evaluated by teachers and students as a facilitator of the teaching-learning process
and also, a promoter of personalized teaching and consequent student engagement.

Keywords: Teaching-learning; Undergraduate; Hybrid Teaching; Method 2P Canvas;
Active Methodologies.



RESUME

La présente étude visait a évaluer l'outil Canvas 2P en tant que stratégie
auxiliaire dans la planification didactique de [|'éducation mixte enrichie de
méthodologies actives pour I'enseignement supérieur. En ce sens, la recherche s'est
appuyée sur la conception de l'essentialité de la planification au Blended Learning
(BACICH et al., 2015) et a également envisagé la possibilité de I'outil de planification
Canvas 2P, adapté du Business Model Canvas idéalisé par Osterwalder (2004), pour
étre adapté aux besoins d'une planification didactique centrée sur le profil de I'éleve.
Pour vérifier le présupposé présenté, la méthode d'investigation de la recherche-
action a été adoptée, dans un devis de recherche qualitatif, exploratoire-descriptif. Le
lieu de la recherche était un établissement d'enseignement supérieur privé (EES) a
Curitiba, en cours d'adaptation a I'apprentissage mixte. Les participants étaient des
universitaires et des professeurs du cours de pédagogie du soir. Pour la collecte des
données, quatre questionnaires ont été appliqués aux participants: le premier destiné
a tracer le profil socio-économique des participants; le second visait a sonder la
routine d'étude des étudiants ; le troisiéme visait a évaluer le style d'apprentissage
des éléves; et le quatrieme, qui tentait d'évaluer la fonctionnalité de la méthode
Canvas 2P, dans les versions enseignant et étudiant. Un groupe de discussion a
également été réalisé avec les enseignants, pour recueillir des informations sur leurs
perceptions de la planification, des méthodologies actives et de Il'enseignement
hybride, ainsi que pour procéder a I'élaboration de Canvas 2P. Au cours du groupe
de discussion, un enseignant a été sélectionné pour réaliser I'application de Canvas
2P, qui a soumis un plan de legon précédent pour analyse et a construit un autre
plan a partir de I'outil développé, enseignant une classe a partir de celui-ci. L'analyse
des données a été réalisée de maniére descriptive, et appuyée par la méthodologie
de construction et d'analyse des noyaux de sens d'Aguiar et Ozella (2006). Canvas
2P a été considéré comme efficace pour la planification didactique de I'apprentissage
mixte, ayant été évalué par les enseignants et les étudiants comme un facilitateur du
processus d'enseignement-apprentissage et aussi, un promoteur de I'enseignement
personnalisé et de I'engagement conséquent des étudiants.

Mots clés: Enseignement-apprentissage; Education universitaire; Enseignement
hybride; Méthode 2P Canvas; Méthodologies Actives.



LISTA DE FIGURAS

FIGURA 1 — ETAPAS DA REVISAO INTEGRATIVA. ....coooiiiiiiiiiieiieee 25
FIGURA 2 — FLUXOGRAMA DO PROCESSO DE PUBLICACOES SELECIONADAS
— QUESTAO 1 oo 29
FIGURA 3 — FLUXOGRAMA DO PROCESSO DE PUBLICACOES SELECIONADAS
= QUESTAO 2 oo, 32
FIGURA 4 — MODELOS DE ENSINO HIBRIDO ...ocviviiiiiiiiiiiieieeieieenn 46
FIGURA 5 — MODELO CANVAS DE NEGOCIO oo, 51
FIGURAG6 — MODELO CANVASDERUIZ ...oooiiiiiiiiiiiiiiiieeee 53
FIGURA 7 — PROJECT MODEL CANVAS .....iiiiicciiiiiiiiiiiiiiieiiieiie i 54
FIGURA 8 — PROJETO FINAL DA APLICACAO DO PMC PARA O PROJETO DE
TCC ittt e 55
FIGURA 9 — FASES DA METODOLOGIA DA PESQUISA-ACAO ....cccocovvevivie. 57




LISTA DE GRAFICOS

GRAFICO_1 — PROJECT MODEL CANVAS




LISTA DE QUADROS

QUADRO 1 — DETALHAMENTO DAS ESTRATEGIAS DEBUSCA ... 107
QUADRO 2 — PRODUCOES ENCONTRADAS NAS BASES CAPES TESES E
DISSERTACOES E BDTD ... e eeeee e eeneee e s eemneee e s ennns 109

QUADRO 3 — PRODUCOES ENCONTRADAS NA BASE CAPES PERIODICOS 111
QUADRO 4 — PRODUCOES ENCONTRADAS NAS BASES CAPES TESES E

DISSERTACOES E BDTD ..ot eesees s eesees s ere e aenaneens 114
QUADRO 5 — PRODUCOES ENCONTRADAS NA BASE CAPES PERIODICOS . 115
QUADRO 6 — CARACTERIZACAO DAS METODOLOGIAS ATIVAS .....ccoveee... 39
QUADRO 7 — classificacio DAS TECNOLOGIAS ....oioiiieiiiieiieieeeiieeeerireenn, 42
QUADRO 8 — RELACAO ICD, OBJETIVOS, PARTICIPANTES E PROCEDIMENTOS
DE ANALISE ittt ettt e ettt et e et et a e erate s 59

QUADRO 9 — FATORES FACILITADORES E DIFICULTADORES DOS ESTUDOS 73
QUADRO 10 — PERCEPCAO DOS PROFESSORES SOBRE ASPECTOS
PEDAGOGICOS ittt ettt ettt eee et et e er e rareenaes 80
QUADRO 11 —  ANALISE DE PLANO DE AULA PRE APLICACAO DO CANVAS 2P86
QUADRO 12 —  PROCESSO DE ORGANIZACAO DOS NUCLEOS DE
SIGNIFICACAO PRESENTES NO QUESTIONARIO DE AVALIACAO DA
FERRAMENTA CANVAS 2P .ottt ettt e sr e e 91
QUADRO 13 — PROCESSO DE ORGANIZACAO DOS NUCLEOS DE
SIGNIFICACAO PRESENTES NO QUESTIONARIO DE AVALIACAO DA
FERRAMENTA CANVAS 2P .ottt ettt ar e 93




BDTD
DeCS
IES
MeSH
SCIELO
TCLE
UFPR

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Biblioteca Brasileira de Teses e Dissertagdes
Descritores em Ciéncias da Saude
Instituicao de Ensino Superior

Medical Subject Headings

Scientific Electronic Library Online

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Universidade Federal do Parana



SUMARIO

TINTRODUGAO . ...t ee e 14
T JUSTIFICATIVA oottt s st s s s s s s ss s s sssssssnsssssssnnsnnnsnnnnnns 14
1.1.1 Dimensao Pessoal: trajetoria pessoal, académica e profissional da pesquisadora
..................................................................................................................................... 15

1.2 DEFINICAO DO PROBLEMA ..ottt 20

1.3 DELIMITACAO DO PROBLEMA ...t 21

1.4 OBUETIVOS. ..o an 21
L B O o] 1= (Ao T C 1T = | 21

1 D TESE ..ottt nnnnnnnn 22

1.6 ESTRUTURA DO RELATORIO ...t 22

2 REVISAO TEORICA ... et 24

2.1 REVISAO SISTEMATICA E INTEGRATIVA ..ot 24
2.1.1 Conceito de revisao sistematica integrativa ...........cccccoceeiii i 24
2.1.2 Problematizacao da revisao sistematica integrativa..............cccccovveeeiiiiiiiininn. 26
2.1.3 Metodologia da revisao sistematica integrativa ..............ccccooeiiiiiiiii 27
2.1.4 Resultados e discussédo da revisao sistematica integrativa ......................c 28
2.1.5 Sintese dos resultados das analiSes ...........cceiiiiiiiiiiiiiiiii e 33

2.2APORTE TEORICO ..., 34
2.2.1 Breve histérico da Educacéo: das cavernas a Era digital ... 34
2.2.2 Ensino tradicional versus Ensino inOvVador.............coeuviieiiiiiiiiiiieeeeeeeeeee e, 35
2.2.3 Metodologias Ativas em EAUCAGEO0............cceiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeee 37
2.2.4 Educacdo no contexto da Cibercultura: TICs, Educacéao a Distancia e Ensino... 40
HIDFIAO L nna 40
2.2 4 TICS e 42
2.2.4.2 EAUCAga0 @ DiIStANCIa .......ccovvuuiiiiieiiiieee e 44
2.2.4.3 ENSINO HIDFAO .cooviiiiii e 45
2.2.5 Planejamento Pedagdgico no Ensino Hibrido ... 48
A SR\ (oTe 1= [ T 0= 1V 1 T 51

S METODOLOGIA ...ttt et e e e e e e e e e s e e easaesssssssssssssssssssssnssnnnnnnnnnne 56

3.1 CARACTERIZACAOD ...ttt 56

3.2 PARTICIPANTES DAPESQUISA ....ooooeiiieieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee ettt 58

3.3 LOCUS DAPESQUISA . ...ttt e e e e e e e e e aeeeessssssnnsnnnnnnnes 58

3.4 INSTRUMENTOS DE COLETADE DADOS ......cooiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeaeenenaennes 58
3.4.1 QUESTIONAIOS .. ..cieiiiiei e e e ettt e e e e e e e e e e et e e e e e e e e e e nr s 60
3.4.2 Roteiro de Analise de Plano de aula (APENDICE 1) .......ccoovovoeeeeeeeeeeeeee 61
3.4.3 Roteiro do Grupo FOCal.........coooiiiiii 61

3.5 ELABORACAO DO CANVAS 2P E PLANO DE AULA ......oooviiiieeeeeeeee e 62

3.6 PROCEDIMENTOS DE ANALISE ..., 63

3.7 CONSIDERAGCOES ETICAS ..o 64

3.8 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE DADOS ..o, 64

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS........ooeieie oo, 66

4.1 PERFIL SOCIODEMOGRAFICO DOS PARTICIPANTES .....coooviiiiceeeeeeeeeeeeeeee e, 67
A4 ESIUAANTIES .. ..o 67
41,2 PrOf@SSOIES. ...cceiieie e ettt ettt e e e e et ee e e e e e e e e — e a e e e e e r e aaas 69

4.2 ASPECTOS SOBRE AROTINADOS ESTUDANTES. ........ouuuiiiiiiiiiiiiiiiiieevieeveaaannes 72

4.3 ESTILOS DE APRENDIZAGENM........cuuuiiiiiiiiiiiiaaaasa e 77

4.4 PERCEPCAO DOS PROFESSORES SOBRE ASPECTOS PEDAGOGICOS............... 79

4.5 ANALISE DE PLANO DE AULA .......coouiiieceieeeeeeeeeeeeeeee e, 85



4.5.1 Plano de aula pré aplicacdo do Canvas 2P .............ccoiiiiiiiiiiiiicci e 85

4.6 PLANEJANDO COM O CANVAS 2P ... e 87
4.7 AVALIACAO DA FERRAMENTA CANVAS 2P ... 91

O I o o) 1= Y1 Yo = LTS 91

Q7.2 ESTUAANTES ... e e 92
CONSIDERAGOES FINAIS ...ttt 95
REFERENCIAS .. ..o e et 97
y Y = =] N[0 =SS 107
APENDICE B ... e 109
APENDICE C ..o e 114
APENDICE D ..o e 116
APENDICE E ...t 118
APENDICE F ..o e 120
APENDICE Ho..oooeoeeeeeeeeee oo et 124
y Y = =1 N ][] = ISR 125
y Y = =] N[0 = TSR 126
ROTEIRO DO GRUPOQO FOQCAL .. oo 126
APENDICE K ..o e 127
APENDICE L ..ot 128
APENDICE M ..o e 129
APENDICE N 136
N A= 1 137

ANEXO Bt e e 140



14

INTRODUGAO

“Se esta trabalhando em algo excitante e que gosta muito, nao
precisa ser empurrado para ter mais resultados. A visdo o empurra®
(Steve Jobs)

1.1 JUSTIFICATIVA

A educacao formal contemporanea se encontra em um impasse: por um lado,
€ cobrada a preparar individuos cada vez mais flexiveis, criativos, empreendedores
e capazes de resolver problemas, por outro, insiste em manter um ensino tradicional,
bancario e conteudista, educando o estudante para o passado. Século XXI, era
digital, conhecimento em nuvens, redes sociais, cibercultura, “0 mundo e a vida
mudaram muito — mas a escola mudou pouco” (ANDRADE; SARTORI, 2018). E é
neste panorama que se institui o grande desafio da atualidade: superar propostas
educativas que ja ndo sao eficientes ao ensino das novas geragbes, considerando
metodologias e tecnologias que possam proporcionar maior engajamento e
aprendizagem em ambientes educacionais que tendem a ser, cada vez mais, virtuais
(LEVY,1999; VALENTE et al., 2017).

Classico e ao mesmo tempo tao corrente, Freire (1996) ha algumas décadas,
ja postulava que o educar ndo deve se esgotar na simples transmissdo de
conhecimento, é preciso que se desenvolva a criticidade e se permita a autonomia
de educadores e educandos. Contudo, independente das estratégias, o ser humano
aprende, e por isso, metodologias e técnicas defasadas tém se mantido presentes
até hoje. A diferenca é que, quanto mais estimulante e enriquecido o aprendizado,
mais profundo e significativo ele sera (MORAN, 2018).

Nao obstante, em meio as demandas de inovagao e estagnagado do sistema
educativo, surge um novo paradigma educacional: o Ensino Hibrido, uma
modalidade de educacdo que mescla o presencial com o online e permite que
professores e alunos possam participar do processo de ensino-aprendizagem juntos
ou em momentos e lugares diferentes (SUNAGA; CARVALHO, 2015; BACICH,
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2016). Com o Ensino Hibrido, novos papéis sdo desenhados: o educador ndo € o
mesmo, o estudante ndo é o mesmo, as praticas ja nao sao as mesmas (BACICH,
2016). Cria-se uma urgéncia de inovagao e personalizagdo do ensino. Mas, a duvida
é: se ja era dificil para o professor dar aulas mais ativas e engajar seus alunos na
aprendizagem, estando ali, frente a frente com ele, com a ampliagdo de tempos e
espacos didaticos, como ele podera “dar conta” dessa nova realidade?

Desta forma, considerando tais apontamentos e ciente da importancia do
professor no desenvolvimento de seus educandos, torna-se imprescindivel discutir o
planejar docente, no intuito de proporcionar ao professor um espago de relato de
suas angustias, perante as demandas pedagdgicas que a atualidade impde, e
também, conduzi-lo a reflexdo sobre suas praticas de planejamento. Igualmente, se
faz essencial que novas estratégias de organizacdo de ideias sejam utilizadas na
elaboragdo das aulas, para que o documento faga mais sentido, tanto para os

professores, quanto para os alunos.

1.1.1 Dimensdo Pessoal: trajetéria pessoal, académica e profissional da
pesquisadora

Nasci em junho de 1984, na cidade de Curitiba, Parana. Sou a segunda de 4
filhos, de uma méae gaucha e de um pai descendente de mineiros. Tive uma infancia
e saudavel junto de meus irmaos, uma vez que em fungédo da pequena diferenga de
idade, crescemos juntos.

Entrei na escola aos 5 anos, ja sabendo ler, pois todos os domingos sentava
ao lado do meu pai que me ajudava a juntar letras e formar palavras. Gostava tanto
de estudar que chorava quando chovia e minha mae nao queria me levar a escola.
Durante todo o ensino basico, me destaquei como aluna, conquistando carinho dos
professores e notas sempre altas. Era um prazer aprender.

Aos 18 anos, passei em concurso da Prefeitura de Curitiba e me tornei
Educadora Infantil. De inicio, ndo sabia o que fazer com as criancas, que

percebendo minha inexperiéncia, faziam o que queriam. Com o tempo, fui
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aprendendo a como estabelecer limites e amor aos pequenos. E meu tempo com
eles se tornou inesquecivel, uma das minhas lembrangas mais belas.

No primeiro ano de trabalho, prestei vestibular pela Universidade Federal do
Parana e consegui uma vaga no curso noturno de Pedagogia. La tive excelentes
professores, estabeleci vinculos de amizade que resistiram ao peso dos anos, €
adquiri um conhecimento inestimavel sobre Educacgao. Principalmente, me tornei
uma pessoa melhor: mais critica e mais humana. Como grande desafio, tive que
aprender a conciliar 40 horas semanais de trabalho, com os estudos. Acordava as 5
horas da manha e ia dormir s6 depois da meia-noite. Foram quatro anos exaustivos,
porém, recompensantes.

Apods 9 anos dedicados a Educacdo, mudei alguns planos. Cursei Psicologia,
mudei de emprego e me tornei policial. Mas, como boa “filha prodiga” em 2016,
voltei aos prédios da UFPR, desta vez, iniciando meu Mestrado em Educagédo. Nos
dois anos seguintes, aprendi muito e também sofri, por ter de compreender a
responsabilidade que é “fazer Ciéncia”. A “duras penas”, alguns cabelos brancos
depois, ja professora em uma faculdade, pude apresentar minha dissertagcdo e me
tornar Mestra. Obviamente, durante todo o processo, contei com a presenga
carinhosa de uma orientadora que soube me compreender, acolher, defender e me
manter firme na caminhada. Talvez, por isso, tenha aceitado o desafio de prosseguir
para um Doutorado.

Assim, em 2018 comecei o doutoramento, na mesma casa (UFPR) sem tese,
sem plano, com um novo namorado, um casamento, um cachorro e uma gravidez, a
qual nem imaginava. A vida bagungou para se organizar de uma forma mais bonita.
O bebé nasceu em 2019 e se chamou Jodo. Enquanto escrevia essas linhas, me
“atrapalhava” e pedia atengdo com um abrago, um “mama” e agora com suas
conversas interminaveis, frutos de uma inteligéncia notavel. Em 2022, junto com a
tese, a Sophia nasceu. Linda, sorridente e encantadora. Quando olho para eles,
penso como a Educacdo é importante, e como eu fiz todas as escolhas certas. Por
eles, vale a pena investir em um mundo melhor, que s6 a Educacédo é capaz de

proporcionar.
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E pensando em Educacdo, pude perceber, ao longo de minha vida
académica, como determinados professores e, suas pertinentes aulas, marcaram
meu processo de aprendizado e tornaram-se memoraveis ao me oportunizarem
experiéncias vivas. Enquanto professora, percebi a forma com que os estudantes se
mostravam mais interessados no conteudo, na medida em que eu os permitia
participar ativamente da construgdo do conhecimento, exercendo suas criatividades
e respeitando seus proprios tempos.

Quando me tornei professora titular de uma disciplina do Curso Pedagogia,
tive que enfrentar minha dificuldade com a oratéria e compreender como um bom
planejamento faz toda a diferenga. Até entdo, acreditava que ser professor se
resumia a ter o “dom” da palavra e saber elaborar bons slides. Uma filha da UFPR,
criada a base de Paulo Freire e querendo encher os seus estudantes de aulas
expositivas, como pode?

Foi assim, que em uma conversa com um dos coordenadores da faculdade,
descobri que minhas aulas poderiam ser muito mais criativas e personalizadas. E
assim o foi. Comecei a pesquisar sobre as metodologias inovadoras, tecnologia e
principalmente, passei a observar e ouvir meus alunos. De inicio, até mesmo eu
duvidava dos efeitos positivos de propostas que consideravam os interesses e
necessidades, bem como, permitiam tanta autonomia aos estudantes, que me
livravam do sacrificio de ter que ficar falando por quatro horas seguidas. Entretanto,
notei como eles se engajavam e até me prendiam em sala depois do horario. Na
verdade, ndo viamos o tempo passar. Resolviamos problemas, jogavamos,
cridvamos projetos, pesquisavamos. Sempre em pares, grupo. Eu estava 1a o tempo
todo, para o que precisassem, mas o show era deles (ou nosso).

Em 2020, com a pandemia no novo coronavirus, assim, como todos os outros
niveis, o Ensino Superior teve que ser transposto para o contexto virtual. Vi muitos
colegas reproduzindo aulas tradicionais; participei de varias aulas que faziam os
alunos ficarem em frente do computador por horas a fio, em aulas expositivas;
encontrei professores e alunos estressados e desmotivados com a Educacéo. A falta
de planejamento, em fungdo da urgéncia de continuidade do ano letivo, deixou a

todos “sem rumo”.
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A despeito, do universo que me rodeava, trouxe para minhas aulas as
Metodologias Ativas que ja utilizava e mantive os olhos em meus alunos, mesmo
que virtualmente. Busquei novas ferramentas digitais, descobri aplicativos e
plataformas. Reduzi as aulas a uma hora de discusséo e atividades em grupo, que
aconteciam semanalmente. Paralelamente, deixava propostas para irem
desenvolvendo a seus tempos. Deu muito certo, mas poderia ter dado muito mais.
Por falta de uma estratégia que organizasse o fervilhdo de ideias que me tomavam,
acabei utilizando tecnologias digitais que ndo conhecia, perdi prazos, e corri com o
conteudo.

Tudo isto, me refletir sobre as novas formas de ensino que se destacarao
apos o periodo pandémico, em particular o Ensino Hibrido, que ja ganha forca em
muitas |IESs. Estaremos preparados? Sim, se planejarmos. Por isso, escreve essa
tese, no intuito de fazer mais leve o trabalho dos professores, mais significativo o

aprendizado dos alunos, e de maior qualidade a Educacéo.

1.1.2 Dimensao social

Esta pesquisa se faz pertinente a nivel social, uma vez que, volta-se para o
Ensino Hibrido, modalidade de ensino que mescla praticas presenciais e remotas e
que tem sido cogitada como solugéo para o periodo pandémico e pds-pandémico
(OLIVEIRA et al, 2021). A busca por educagéo a distdncia no Ensino Superior, foco
desta pesquisa, ja vinha aumentando desde o periodo 2018-2019, com uma
ampliagdo de 43,8% dentre os estudantes ingressantes em cursos de graduagao,
conforme o Censo Superior do INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira). Com a situacdo de calamidade publica e a
necessidade de isolamento social, esse cenario intensificou-se ainda mais, na
medida em que 0 ensino n&o presenciou tornou-se obrigatério, em fungéo de varias

legislagbes publicadas, dentre elas, a Portaria n° 343/20".

! Dispbe sobre a oferta de ensino em meios digitais durante a situagdo de pandemia do Novo
Coronavirus — COVID-19.
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Ainda, ao olhar para o planejamento do professor, torna possivel
compreender a maneira com que o docente reflete e desenvolve o planejar,
sobretudo no Ensino Hibrido, que se mostra, ainda, tdo desafiante. O professor
neste contexto, adota um papel essencial como organizador e direcionador do
ensino, do ambiente de aprendizagem, da estruturagao dos grupos e da tecnologia.
Logo, o planejamento se torna a pedra angular da implementagao de aulas mais
dinamicas e personalizadas, préprias do Ensino Hibrido (BACICH et. al., 2015).

Igualmente, abordando a estruturagdo de uma ferramenta visual de
planejamento, que amplia e incentiva uma interagdo dindmica entre os professores
(VERAS, 2014), se pode melhorar a eficacia do trabalho pedagdgico, e assim,
consequentemente, a qualidade da Educacgéo, visto que o engajamento docente na
construgdo de um processo ensino aprendizagem adaptado as transformacgdes da
atual sociedade, € um dos grandes desafios da Educagdo contemporénea
(OLIVEIRA et al, 2021).

1.1.3 Dimensao Académica

Academicamente, o tema parece relevante em funcdo da necessidade de
estudos voltados para o planejamento do Ensino Hibrido. A corroborar, Spanhol
(2009), afirma que o planejamento atua como uma linha mestra para o processo de
ensino aprendizagem em modelos educacionais que atuam com momentos online
de ensino-aprendizagem. Para o autor, essa estrutura coloca o estudante no centro
da aprendizagem, e demanda um planejamento detalhado que articule praticas
pedagodgicas ativas e flexiveis. Outrossim, Bacich (2016) pontua que “o
planejamento de propostas que envolvem o presencial e o online deve ser
minucioso, preciso” (p. 182), e por isso sao necessarios, cada vez mais, estudos que
refletem sobre a criagdo desta “mistura”.

No que se refere ao olhar sobre as Metodologias Ativas, Monfradini e Berlini
(2018) afirmam que, frente as novas demandas tecnoldgicas e ao desinteresse dos

estudantes para com as aulas tradicionais, o didlogo do Ensino Hibrido com as
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Metodologias Ativas, podem ser iniciativas importantes para o alcance de um avango
qualitativo na aprendizagem em Educacao.

Quanto a ferramenta Canvas, aplicada a Educacdo, o estudo sistematico
integrativo, realizado por esta pesquisa, indicou poucos trabalhos relacionados a
tematica (VIDAL, 2016; RUIZ, 2019). Observa-se que seu uso como auxiliar no
planejamento estratégico, ainda € bem restrito ao contexto de gestdo de negdcios.
Ao se configurar como uma estratégia de organizagdo cognitiva do pensamento, na
medida em que possibilita organizar e visualizar, de forma estruturada e flexivel um
conjunto de ideias e solugbes para um determinado problema (KUGELMEIER,
2014), vislumbra-se a possibilidade de que a exploragao do tépico possa conceitos e
concepgdes no campo da cognigao humana.

Considerando-se tais apontamentos, acredita-se que este estudo pode
contribuir sobremaneira para a ampliagdo do conhecimento sobre o Planejamento do
Ensino Hibrido, do uso de Metodologias Ativas, bem como da aplicagido da
ferramenta Canvas no ambito educacional. De mesmo modo, podera colaborar
significativamente para mudangas no aprendizado, desempenho de professores e
engajamento dos estudantes, sendo consideravel seu desenvolvimento na linha de

pesquisa em Cognigao, Aprendizagem e Desenvolvimento Humano.

1.2 DEFINICAO DO PROBLEMA

Conforme, Pacheco (2016), o grande problema da Educagédo nao esta na
aprendizagem, mas sim, na “ensinagem”. Apesar da necessidade de um novo
desenho educacional, muitos professores continuam a “dar aulas”, presos a modelos
educacionais retrogrados e engessados, 0 que causa, hao raro, o desinteresse e
desengajamento estudantil.

No cenario contemporaneo, no qual o acesso a informacao € abundante, néo
cabe mais ao professor o mero papel de expositor de conteudo, mas o de
interventor, frente a identificacdo de distanciamento do estudante em relagdo aos
objetivos de aprendizagem. Para isso, no entanto, € necessario um planejamento

direcionado, sabendo qual a fungdo docente em cada etapa do aprendizado
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discente. Somente o alinhamento da pratica do professor aos ritmos e interesses
dos educandos, de forma personalizada, € capaz de “possibilitar ao aluno, um
avango coerente com seu real estagio de aprendizagem” (LIMA; MOURA, 2015,
p.181).

Neste sentido, o planejamento didatico se torna fundamental. Tendo em vista,
ainda, o Ensino Hibrido — modelo educacional que ganha destaque nos ultimos anos
— pode se falar sobre a necessidade de uma pedagogia particular, especifica para a
insercao de atividades no ciberespago, com triagem de conteudos e definicdo de
acdes pedagogicas que mais se adéquem a fusdo dos ambientes virtuais e
presenciais (BRITO, 2020).

Contudo, se percebe que a atividade de planejar, tem sido um dos grandes
desafios dos professores, mesmo em um modelo tradicional (LUCKESI, 2002), logo,

amplia-se a dificuldade desta, quando transposta ao contexto de um Ensino Hibrido.

1.3 DELIMITACAO DO PROBLEMA

Desta forma, se estabelece a seguinte questao problema: Qual a funcionalidade da
ferramenta Canvas 2P? como estratégia de planejamento didatico do Ensino Hibrido

enriquecido com Metodologias Ativas no Ensino Superior?

1.4 OBJETIVOS

1.4.1 Objetivo Geral

Avaliar a ferramenta Canvas 2P como estratégia de planejamento didatico do

Ensino Hibrido enriquecido com Metodologias Ativas no Ensino Superior.

1.4.2 Objetivos Especificos

a Caracterizar os participantes da pesquisa;

2 A denominagdo Canvas 2P esta sendo utilizada neste trabalho como nomenclatura criada pelas
autoras para se referir a uma versao do modelo Business Model Canvas de Osterwalder (2004). O
complemento “2P” pretende fazer alusao as iniciais de “Planejamento Pedagdgico”.



22

b Identificar estilos de aprendizagens dos estudantes do Ensino Superior;

c Analisar as rotinas de estudos dos estudantes do Ensino Superior;

d Investigar as principais demandas dos professores para a utilizagdo da
ferramenta Canvas 2P em relagao ao planejamento do Ensino Hibrido para o

Ensino Superior;

e Verificar a percepcao dos estudantes do Ensino Superior quanto a

funcionalidade da ferramenta Canvas 2P;

f Verificar a percepcao dos professores quanto a funcionalidade da

ferramenta Canvas 2P.

1.5 TESE

A ferramenta Canvas 2P configura-se como uma estratégia eficaz de
organizagao cognitiva dos professores, auxiliando na elaboragdo do planejamento

didatico do Ensino Hibrido enriquecido por Metodologias Ativas.

1.6 ESTRUTURA DO RELATORIO

Consonante ao que foi discorrido e a fim de estruturar a pesquisa, o relatério
foi disposto da seguinte forma: apds uma Introducéo que apresenta justificativas,
relevancia, trajetoéria académica da pesquisadora e objetivos do estudo, seguem os
capitulos do trabalho.

Pretendendo realizar um levantamento das discussdes atuais, assim como o
construir um aporte tedrico referente ao objeto de estudo, o capitulo Revisao
Tedrica, apresenta: uma revisdo sistematica integrativa, que se dispde a

compreender como o uso de Metodologias Ativas estdo sendo percebidas por
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professores e estudantes no Ensino Hibrido e ainda, verificar a existéncia de algum
trabalho que traga o modelo Canvas como estratégia de planejamento; um aporte
tedrico, trazendo, de forma objetiva, uma breve historia da educagao, a discussao
entre educacgao tradicional e educacédo inovadora, o conceito de Metodologias
Ativas, as implicacbes da cibercultura na educacao, posicionamentos sobre
planejamento, e por fim, concepcéao e versées do modelo Canvas.

No capitulo Metodologia, sdo descritos os processos metodolégicos e
procedimentais da pesquisa, atentando para o detalhamento dos instrumentos e
consideracdes éticas adotadas. A seguir, os resultados sdo demonstrados,
analisados e discutidos, a partir da Analise dos Nucleos de Significagao de Aguiar e
Ozella (2006-2013) e dos constructos teoricos obtidos pela reviséo de literatura. As
consideragdes finais fecham o relatério, pontuando as limitacbes do estudo e

possiveis caminhos para novas investigacoes.
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2 REVISAO TEORICA

2.1 REVISAO SISTEMATICA E INTEGRATIVA

2.1.1 Conceito de revisao sistematica integrativa

Revisdo sistematica da literatura € uma estratégia metodoldgica, que
pretende realizar a sintese de informacdes relacionadas a um constructo especifico,
que se encontram disponiveis em um dado momento. Para tanto, realiza a exaustao
da busca do conteudo a ser analisado, seguindo critérios de inclusdo e exclusao,
com rigor metodoldgico, a fim de tornar a pesquisa objetiva e reproduzivel. Tem
como objetivo central responder a uma questdo de estudo (LIMA, SOARES,
BACALTCHUK, 2000)

Em geral, consiste em um procedimento que exige cautela, minucia e
criticidade. Igualmente, proporciona uma busca aprimorada, sintética e que
considera pontos fortes e fracos de uma teoria. E uma ferramenta que amplia o
escopo de uma pesquisa e que diferente de um modelo de analise tradicional, ndo
supervaloriza determinados autores, evitando a tendenciosidade do pesquisador
(KOLLER; COUTO; HOHENDOREFF, 2014)

Em funcdo da necessidade de precisdo de seu processo, uma revisao
sistematica ocorre em etapas, a saber: delimitagado da tematica de pesquisa; escolha
de fonte de dados (bases cientificas); eleicdo de palavras-chave; selecdo de
materiais encontrados; extracdo de dados, bem como, avaliacdo, sintese e
interpretacdo dos mesmos. A atengdo a tais passos ajuda o investigador “a
organizar, analisar criticamente e levantar evidéncias mais sélidas, ou seja, integrar
0 numero cada vez maior de pecas do complexo quebra-cabeca da producéo
cientifica” (KOLLER; COUTO; HOHENDORFF, 2014, p. 69).
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A fim de realizar um levantamento dos recentes estudos cientificos realizados
sobre o tema Metodologias Ativas aplicadas ao Ensino Superior hibrido e também,
investigar a utilizagdo de ferramentas de organizagdo do pensamento, no modelo
Canvas, no campo educacional, optou-se pela realizacéo de revisdes de literatura de
carater integrativo. Tal modelo de revisdo consiste em um subtipo de revisao
sistematica e se caracteriza como um método que condensa a literatura empirica e
tedrica, fornecendo, de forma aprofundada, o estado da arte de determinado
fendmeno (WHITTEMORE; KNAFL, 2005; BOTELHO; CUNHA; MACEDO, 2011). E
uma estratégia cientifica que adota critérios rigorosos e se processa em seis etapas,

como descrito na Figura 1.

Figura 1 - Etapas da revisao integrativa
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ETAPA 5 ETAPA 3

INTERPRETAGAO,
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DISCUSSAO DE
RESULTADOS

COLETA DE DADOS

ETAPA 4

CATEGORIZAGAO E
AVALIAGAO DOS
ESTUDOS
SELECIONADOS

FONTE: adaptado de Ganong (1987); Botelho; Cunha; Macedo (2011).
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2.1.2 Problematizagao da revisao sistematica integrativa

A Educacédo pds-moderna, estruturada em um contexto cibercultural,
demanda uma participacao mais ativa do estudante em seu processo de construcao
da aprendizagem, bem como, exige do professor uma nova postura. Mudam as
relagdes entre os atores, mudam as relagbées com o conhecimento (BACICH, 2016;
DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017; VALENTE, 2018).

Neste cenario de transformacdo, modelos educacionais ativos e flexiveis
parecem ser a solucao para a instituicdo de uma nova forma de aprender e ensinar.
As Metodologias Ativas e o Ensino Hibrido configuram-se como ferramentas
poderosas para aprendizagem, na medida em que garantem o papel protagonista do
educando, a flexibilidade do processo e a multiplicidade de instrumentos, tempos e
espacos pedagogicos (MORAN, 2018).

Para que estas inovagdes sejam efetivas, um planejamento direcionado é
essencial. Cabe ao professor saber qual é o seu papel em cada momento. E sua
funcdo conhecer as formas e meios pelos quais seu aluno aprende. E assim,
planejar atividades que contribuam para o desenvolvimento discente, propondo
atividades e niveis de dificuldade variados (LIMA; MOURA, 2018). Segundo Bacich
et al. (2015), o planejamento deve ser uma construgao conjunta, entre professores e
estudantes, considerando sempre aspectos como ritmos, tempos, lugares e modos
de aprendizagem.

O modelo Canvas, configurando-se como um instrumento de organizagéo de
pensamentos e ideias, e se mostrando bastante apropriado no campo dos negdcios
como uma estratégia de planejamento (OSTERWALDER, 2004), parece igualmente
ser funcional na area educacional (ARAUJO, 2015; RUIZ, 2019), para atender as
demandas de um Ensino Hibrido, ativo e personalizado.

Neste sentido, emergem os seguintes questionamentos: como ocorre a

relagdo entre Metodologias Ativas e Ensino Hibrido na pratica? Como os professores
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e estudantes percebem essa relacdo? Quais os aspectos positivos e possiveis
limitagdes das MA aplicadas ao Ensino Hibrido? Existe na literatura alguma sugestao
ou modelo de organizagao de ideias para o planejamento didatico que considere as
Metodologias Ativas e as particularidades do Ensino Hibrido? Ha aplicagdo do
modelo Canvas no planejamento didatico, na area da Educagao?

Com base nos questionamentos levantados, a proposta do presente estudo é
verificar a percepcao de estudantes e professores do Ensino Superior sobre a
aplicacdo de Metodologias Ativas no Ensino Hibrido e, também investigar o uso
alguma ferramenta de organizacdo de ideias, em especifico o modelo Canvas

aplicado ao campo da Educacao.

2.1.3 Metodologia da revisao sistematica integrativa

Observando tais procedimentos, a busca por trabalhos que se aproximassem
da tematica desta pesquisa realizou-se no periodo de agosto a dezembro de 2020.
Especificamente, o mapeamento objetivou duas questdes: 12 Como professores e
estudantes respondem a aplicagdo de Metodologias Ativas no Ensino Hibrido a nivel
de Ensino Superior; e a 22 Como estdo sendo usadas ferramentas no modelo
Canvas no planejamento didatico do contexto educacional?

Para tanto, definiu-se como banco de dados as plataformas Capes
Periodicos; Banco de Teses e Dissertagdes da Capes; e, BDTD (Biblioteca Brasileira
de Teses e Dissertagbes). No que se referem aos descritores, estes foram
especificados em observacao a outras publicagdes da area, as quais possuiam
variaveis semelhantes as desta revisdo, uma vez que nao foram encontrados no
DeCS, MeSH e Thesaurus. O Quadro 1 (APENDICE A) apresenta os descritores e
as combinacdes utilizadas para cada pesquisa.

Quanto a selecdao dos trabalhos, foram incluidos tedes aqueles que
abordavam a aplicacdo de Metodologia Ativas de ensino-aprendizagem no Ensino
Hibrido (Questdo 1), bem como, os referentes ao uso do modelo Canvas no
planejamento didatico no campo educacional (Questdo 2). Incluiu-se somente

publicagdes dos ultimos 5 anos, que permitiam acesso integral e realizadas no
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ambito do Ensino Superior. Inicialmente, os textos foram selecionados, por titulo,
seguido pela analise dos resumos, excluindo-se todos aqueles que ndo condiziam
com os critérios de selecao e pareciam irrelevantes a tematica. O processo, em sua

integralidade, foi realizado por pares.

2.1.4 Resultados e discussao da revisdo sistematica integrativa

2.1.4.1 Questdo 1: Como professores e estudantes respondem a aplicacdo de

Metodologias Ativas no Ensino Hibrido a nivel de Ensino Superior?

Em atencdo a tal questdo, as buscas realizadas resultaram em 10 (dez)
trabalhos, dentre os quais: 4 dissertacdes; 1 tese; e, 5 artigos. O fluxograma,
apresentado pela Figura 2, ilustra o processo de selec¢ao das publicagdes.

A busca inicial resultou em total de 107 trabalhos, dos quais, 22 foram
encontrados no portal Periddicos Capes; 37 no repositério digital da Capes Teses e
Dissertacdes e 48 na base BDTD. Apds a leitura dos titulos, 48 publicacbes foram
excluidas, dentre as quais, 28 documentos apresentando nomenclatura com
informagdes n&o condizentes com as variaveis e objetivos desta pesquisa, e 20
trabalhos em duplicidade. Dos 38 textos selecionados para a leitura do resumo,
excluiram-se 26, por estarem vinculados a niveis de ensino diversos ao ensino
superior (foco da pesquisa), bem como, por tratarem de assuntos diferentes a
aplicacdo de Metodologias Ativas no Ensino Hibrido. Entdo, como 12 referéncias
resultantes para a leitura na integra, excluiu-se mais 2 trabalhos, que nao se
adequaram a busca. No total, obteve-se 10 titulos para analise.

Com a leitura das publicagdes escolhidas, foi possivel observar que o
comportamento dos professores e estudantes, frente ao uso de Metodologias Ativas
em um modelo hibrido, dividiu-se em 5 categorias: satisfacdo com a proposta;
relacao entre tempo e sala de aula invertida; interagdo dos estudantes em ambientes
virtuais; uso de redes sociais; e, engajamento e resultados académicos. Na Figura 2

se apresenta o processo de selecao das publicagdes.



Figura 2 - Fluxograma do processo de publicagbes selecionadas — Questao 1
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Nos textos de Message (2017); Almeida (2017); Silva (2016), Osmundo
(2017); Heringer (2019); Medero (2020) verificou-se a satisfacédo de estudantes e
professores com o uso de Metodologias Ativas no Ensino Hibrido, principalmente
pela autonomia e dinamismo que as propostas trouxeram ao aprendizado. A
corroborar, em Medero (2020), no qual utilizou-se uma estratégia de wiki para
construgdo colaborativa, a maioria dos estudantes afirmou que a metodologia
promoveu: a percepc¢ao de tarefas mais atraentes e aumento de interesse pelo curso
(82%); desempenho mais ativo e colaborativo (75%); melhora na aprendizagem e
aquisicao de ferramentas adicionais de reflexdo e analise (79%). Destaca-se, ainda,
o estudo de Almeida (2017) em que os estudantes apresentaram uma certa
resisténcia inicial com relagado a proposta ativa, em fungédo de entraves surgidos no
processo (dificuldades em entender a sala de aula invertida; falta de capacitagéo
para lidar com ferramentas digitais), no entanto, ao longo da intervencéo,
aprenderam a apreciar a metodologia.

A questédo tempo € outro dado recorrente nos trabalhos. Em Message (2019)
e Almeida (2017), encontra-se um posicionamento dos estudantes quanto a falta de
tempo para as atividades fora de sala de aula, o que se percebe com a falta de
acesso as atividades, bem como, baixa participacdo nos féruns. Por outro lado, nos
estudos de Silva (2016), Sales (2018) e Heringer (2019), os alunos afirmaram ter
realizado mudancas em suas rotinas de estudo, bem como, apontaram como
beneficio da sala de aula invertida, poder rever o conteudo quantas vezes quiserem
e estarem mais preparados para as discussdes presenciais

Quanto a interacao entre os estudantes, esta é contemplada em dois estudos:
Message (2019) e Almeida (2017). O primeiro estudo, volta-se para analise de uma
intervencdo a partir da metodologia ativa Peer Instruction, facilitada pelo uso de um
ambiente AVA, Facebook e Whatsapp. No que se refere a interacdo entre pares, a
autora verificou que o numero de acertos em um questionario avaliativo aumentava
quando os estudantes se juntavam com seu par. Quanto a interagdo em grupo, esta
foi avaliada como positiva, porém houve pouca adesdao dos estudantes, que

utilizavam muito mais as ferramentas para interagir com a professora do que com os
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colegas. Em Almeida (2017), no qual rodas de conversa foram utilizadas como
método ativo de aprendizagem, igualmente ao estudo supracitado, ha relato de baixa
interacao dos participantes no ambiente virtual, quando comparada as interagcdes em
ambiente presencial.

Sobre o uso de redes sociais, como ferramenta metodoldgica, é possivel
apontar algumas criticas dos participantes. Para os estudantes, as redes sociais
geram dispersao e atrapalham os estudos, muito mais do que auxiliam a
comunicagao e o potencial ativo das aulas (ALMEIDA, 2017).

Por fim, na categoria “resultados académicos”, os estudos apontam que
propostas de Metodologias Ativas no Ensino Hibrido, podem trazer aspectos
positivos para a aprendizagem e motivagado. A exemplificar, em Franklin (2017),
encontra-se uma pesquisa comparativa entre trés grupos de estudantes (dois
presenciais e um online). No grupo online foram aplicadas a metodologia Team
Based Learning e a sala de aula invertida; nos demais, o mesmo conteudo foi
ofertado de maneira tradicional. Os resultados demonstraram que as notas dos
estudantes da turma online foram maiores do que dos participantes das turmas
presenciais. Outrossim, em Mederos (2020), 79% dos participantes relatou uma
maior percepgao de aprendizagem apds a implementagdo da plataforma wiki,
baseada em ensino colaborativo.

O unico trabalho a analisar a perspectiva dos professores, de forma mais
especifica, foi o de Junior (2017). Em sua pesquisa, verificou a necessidade de
formagdes no campo do ensino em EAD, e também, em Metodologias Ativas para os

docentes.

2.1.4.2 Questao 2: Como estdo sendo usadas ferramentas no modelo Canvas no
planejamento didatico do contexto educacional?

Nas buscas, com foco nesta questdo, encontrou-se um total de 159
producdes, destas 6 foram achadas na plataforma de Teses e Dissertacbes da
Capes; 12 no BDTD e 141 no site da Capes Periodicos.

Durante o processo de selecao, 150 trabalhos foram excluidos por ndo se

enquadrarem no escopo da pesquisa, bem como, eliminou-se outros 5 por tratarem-
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se de textos repetidos. Sequencialmente, apds a leitura integral das produgdes
restantes, somente 2 trabalhos foram selecionados para analise, sendo uma

dissertagdo e um artigo.

Figura 3 - Fluxograma do processo de busca das publicacbes selecionadas —
Questao 2
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FONTE: Machado; Haracemiv (2022)
A leitura dos trabalhos permitiu verificar que existem aplicacbdes da ferramenta

Canvas no campo do planejamento educacional, mas que sua utilizagcdo € ainda
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muito incipiente. Contudo, ambos os estudos selecionados, apresentaram aspectos
positivos quanto ao uso do modelo no planejamento docente, dentre os quais cabe
destacar como constructos de analise a efetividade e a possibilidade de trabalho
colaborativo dos professores.

No que se refere a efetividade do método Canvas 2P, ha um bom feedback
dos professores a respeito da contribuicdo da estratégia na atividade de
planejamento. Em Vidal (2016), o modelo de Canvas, desenvolvido e aplicado pela
pesquisa, obteve uma aceitagdo acima da média por parte dos professores (média
de 77,9), com 80% de afirmacgéo de utilidade da proposta, demonstrando a eficacia
do instrumento no planejamento docente.

O engajamento colaborativo dos educadores no planejamento educacional,
também, parece ser ampliado com o auxilio do Canvas. Ruiz (2019) apontou que os
planos foram elaborados de forma mais integrada entre disciplinas diferentes, bem
como, houve alinhamento das metodologias e estratégias avaliativas entre os
professores. A corroborar, Vidal (2016), percebeu que o modelo serviu para ampliar o
trabalho colaborativo, visto que o Canvas permite a realizagdo de dinamicas grupais

de elaboracgao, viabilizando ainda a comunicag¢ao entre os docentes.

2.1.5 Sintese dos resultados das analises

A partir da analise dos trabalhos, foi possivel verificar que o uso de
Metodologias Ativas no Ensino Hibrido, tém sido percebidas como favoraveis,
ampliando resultados académicos; alterando e melhorando rotinas de estudo; e,
promovendo maior engajamento discente. Contudo, apesar de proporcionar
resultados positivas no processo ensino aprendizagem e ainda, ter uma boa
aceitacao por parte de professores e alunos, tem sido realizado de maneiras
inadequadas. A falta de adequacgao das atividades, principalmente, em relagdo ao
tempo dos estudantes para a realizacao de atividades externas a sala de aula, é alvo
de criticas.

Outrossim, percebeu-se o numero baixo de producdes referentes ao uso do
modelo Canvas no planejamento em educagédo. No entanto, nos poucos estudos

encontrados, a efetividade e os pontos positivos da estratégia foram enaltecidos.
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2.2 APORTE TEORICO

2.2.1 Breve historico da Educacéo: das cavernas a Era digital

Movimento que ultrapassa os muros escolares e se configura como um
processo de humanizagdo (ECCO; NOGARO, 2015), a Educagdo adotou
concepgdes, conteudos e metodologias diferentes no decorrer do tempo. Passou de
acessivel a todos a privilégio de alguns, se enrijeceu, flexibilizou, virtualizou, se
alterando em uma dindmica constante, de acordo com a sociedade.

Assim, durante a pré-histéria, comunidades tribais disseminavam
conhecimento, por meio da oralidade. O saber mitico, era difundido a todos os
integrantes do grupo. A partir da instituicao da propriedade e do advento da escrita, a
educacao tornou-se fonte de poder e destinou-se, com exclusividade, as classes
dominantes das civilizagbes emergentes (egipcios, mesopotamios, hebreus,
chineses, indianos) (ARANHA, 2006).

As primeiras escolas, das quais se tem registro, aparecem no Egito.
Diferentemente, das instituicoes atuais, estas ndao se estabeleciam em prédios
especificos, mas, em templos e casas aleatdrias. Em tais ambientes escolares, se
ensinava a obediéncia, a arte do bem falar, a educacado fisica, bem como
preparavam-se escribas, médicos, arquitetos, engenheiros. O ensino era autoritario
e a aprendizagem ocorria por repeticao (ARANHA, 2006).

No que se refere a Antiguidade Classica, na Grécia Antiga, tem-se a
passagem do pensamento mitico ao filoséfico-racional. Para os gregos, a educagao
centrava-se na formacgao integral do individuo (corpo e espirito) — Paideia — e a
transmissdo de cultura acontecia tanto no meio familiar/escolar, quanto nas
atividades sociais que os individuos participavam. As escolas eram o lugar do écio,
no qual os cidadaos gregos se dedicavam a filosofia, ao governo e a guerra. Em
Roma, a educacéo era feita, geralmente, em casa, a partir dos sete anos da crianga,
pelos pais ou tutor. Meninos tinham a possibilidade de ter estudos adicionais, aos 12
anos. Ja as meninas, restringiam sua aprendizagem a leitura, escrita e calculo
(MAIA; MATTAR, 2007).
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Durante a Alta Idade Média, com o retraimento global da civilizagdo ocidental,
o conhecimento ficou restrito aos mosteiros, nas escolas monacais. A Educacao
ficou sobre o controle da Igreja, uma vez que, nem nobres, nem servos sabiam ler.
No entanto, com o surgimento da classe burguesa, as cidades foram reavivadas, e
em meio a efervescéncia cultural que se instaurou, surgem as universidades. Outro
processo educativo que se destaca sdo as Corporacdes de Oficio, nas quais, os
servos, recém-libertos, se inseriam para aprender um determinado oficio. Cabe
ressaltar, que a escola institucionalizada, como é conhecida atualmente, foi uma
invencgao burguesa (ARANHA, 2006; RODRIGUES; SOUZA, 2017).

Com a Revolugéao Industrial, a educagéo se torna objeto de pouco destaque,
uma vez que os industriais pioneiros, ndo se interessavam muito pela ciéncia e os
operarios ndo necessitavam saberes aprimorados frente a divisdo manufatureira de
trabalho (HOBSBAWN, 2011). Para os poucos que possuiam acesso as escolas, a
aprendizagem seguia a mesma dinamica das fabricas.

No século XX e XXI, os avangos da tecnologia e dos meios digitais, faz com
que a o processo educativo entre em uma fase de mudanca, para se adaptar a uma
realidade mais acelerada e movel, demandando uma Nova Pedagogia (MAIA;
MATTAR, 2007; RODRIGUES; SOUZA, 2017). Nao sem dificuldade e entraves, a
educacado pos-moderna pressupde uma série de transformacgdes: alunos e
professores assumindo novos papéis e ressignificando suas relagdes; tecnologia
digital assumindo posi¢ao essencial no cenario escolar; e, instituigbes revendo suas

estratégias metodoldgicas.

2.2.2 Ensino tradicional versus Ensino inovador

Segundo Demo (2010), em educagao, muito se fala sobre inovagao, porém,
pouco se faz para que esta area avance no tempo. Isto se torna perceptivel, na
perpetuacao de aulas expositivas, por docentes e instituicbes que se mantém em um
modelo tradicional de ensino.

Em uma abordagem tradicional considera-se que o professor detém, de forma

exclusiva, o saber; que o aluno é um receptor passivo de informagdes, dependente
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da exposicao tedrica do professor; e, que a educacdo ocorre de forma linear,
massiva e rigida (SAVIANI, 1991). Educagéo “bancaria” - como a ela se refere
criticamente Paulo Freire (1970) — na qual, alunos sédo depositorios e os professores
depositantes do saber, que a despeito de todos os avangos tecnoldgicos e cientificos
se mantém em uma dindmica que se mostra obsoleta a todos os envolvidos.

Daros (2018), aponta que as principais insatisfacbes de estudantes, do ensino
basico ao ensino superior, sobre o processo educativo centrado no professor sao a
rigidez de horarios, conteudos desconectados da realidade, e, recursos didaticos de
baixa atratividade. No que se refere aos professores, a falta de envolvimento das
turmas, o desinteresse dos alunos e as péssimas condicbes de trabalho sao
mencionadas como pontos negativos do ensino tradicional.

Em uma educacéo inovadora, por outro lado:

[...] educando e educador sao sujeitos que aprendem e ensinam no
mesmo passo. Assim, a liberdade é valida tanto para a gestdo da
escola como para sua epistemologia, o que supde uma comunidade
escolar sempre aberta a infinitos objetos, métodos e teorias
(MORAN, 2007, p. 23).

Igualmente, o curriculo passa a estar ligado a vida, ao cotidiano e a fazer
mais sentido para o aluno; ha maior flexibilidade de tempos, espacos e
metodologias; e, os professores sdo “menos falantes” e mais “orientadores”. Para
tanto se apoia em um conhecimento integrador e inovador; no desenvolvimento de
autoconhecimento e autoestima; na formagdo do aluno empreendedor; na
construgdo do aluno-cidaddo; e, no processo flexivel e personalizado (MORAN,
2007).

Paulo Freire ja preconizava esta nova pedagogia no século passado. O
educador defendia uma educagdo aberta para o mundo, dialégica, cidada e
planetaria. Acreditava que a escola existia além de seus muros e que os individuos
estariam conectados e poderiam gestar, em conjunto, o conhecimento (SAVIANI,
2000). Neste sentido, o pensamento de Freire vai ao encontro da percepgao atual de

inovagao educacional, a qual, concebida como produto de uma gestdo conjunta,
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surge como uma possibilidade de tornar a educacéo mais significativa, mais ativa e
mais democratica (DAROS, 2018).

Nao aprofundando criticas ao modelo tradicional de ensino, mas
compreendendo o atual contexto do século XXI| — rapidez e grande quantidade de
informacédo — a inovagao educacional chega a ser um “alento” para as instituicdes
educacionais, ao garantir a importancia da escola como a grande mediadora do
conhecimento. Ensinar como acessar, avaliar, analisar, organizar, recriar e
compartilhar as informagdes de forma critica deve ser a fungao do professor na atual
pedagogia (GOMEZ, 2015).

Assim, cabe a educacgao se adaptar, de forma pratica e epistemoldgica, a um
mundo em constante mutagdo, apoiando-se em novas tecnologias e metodologias,
que possibilitardao um processo de ensino-aprendizagem muito mais significativo.
(BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015; MORAN, 2018). Trata-se de
“‘acompanhar consciente e deliberadamente uma mudanca de civilizagcdo que
questiona profundamente as formas institucionais, as mentalidades e a cultura dos
sistemas educacionais tradicionais e sobretudo, os papéis de professor e aluno”
(LEVY, 1999, p. 172).

2.2.3 Metodologias Ativas em Educacéo

Conforme Moran (2018), metodologia consiste em uma diretriz que orienta o
trabalho pedagdgico por meio de “estratégias, abordagens e técnicas concretas,
especificas e diferenciadas”. Logo, uma Metodologia Ativa estaria ligada as
estratégias que pressupde um desempenho ativo dos individuos no processo de
ensino-aprendizagem (MORAN, 2018, p. 4).

Uma das caracteristicas principais das Metodologias Ativas € o foco no
estudante. Ao contrario, de uma abordagem tradicional, na qual o professor é centro
do saber, com técnicas ativas, o aprendiz se torna o protagonista de sua

aprendizagem, na medida em que:
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(...) as Metodologias Ativas procuram criar situagbes de
aprendizagem nas quais os aprendizes possam fazer coisas, pensar
e conceituar o que fazem e construir conhecimentos sobre os
conteudos envolvidos nas atividades que realizam, bem como
desenvolver a capacidade critica, refletir sobre as praticas realizadas,
fornecer e receber feedback, aprender e interagir com colegas e
professor, além de explorar atitudes e valores pessoais (VALENTE,
2018, p.28).

Embora, a discussdo sobre o papel ativo do estudante pareca nova, a ideia
vem sendo discutida ha algum tempo. John Dewey (1916 apud VALENTE, 2014) ja
criticava o modelo de ensino baseado na simples transmissdo de conhecimento,
defendendo a aprendizagem a partir do fazer ou “hands on”. Freire (1996),
igualmente, lutou contra a educagao bancaria e discorreu sobre uma pedagogia da
autonomia, na qual o educando constréi seu conhecimento a partir do dialogo, da
sua leitura de mundo, de sua realidade vivenciada e de seu fazer cotidiano.
Anastasiou e Alves (2004), na obra Processos de Ensinagem na Universidade, do
inicio deste século, menciona uma dinamica de substituicdo do “assistir aulas” pelo
“fazer aulas”. Os autores ainda apresentam mais de 20 estratégias metodolégicas
que propdem o foco no aluno, dentre elas: aula expositiva dialogada, simpdésio,
portfélio, estudo de caso, mapa conceitual, tempestade cerebral e juri simulado.

Na atual conjectura, no entanto, as Metodologias Ativas de ensino
aprendizagem, ganham um maior destaque em func¢do da liquidez das coisas, tdo
apontada por Bauman (2009), e que atinge também o conhecimento. Assim, ndo ha
como apenas “depositar conteudos” nas mentes dos estudantes, uma vez que, a
informacgéo, anteriormente percebida como “sdlida”, certamente, sera substituida
rapidamente por outra. Tal cenario, torna imprescindivel agdes que propulsionem o
aluno a construir uma nova relagdo com o conhecimento (DIESEL; BALDEZ,
MARTINS, 2017; VALENTE, 2018).

No que, se refere as técnicas mais utilizadas na implementacdo de uma
educacdo mais ativa, a literatura (BERBEL, 2011; MORAN, 2018) aponta: a aula
invertida (Flipped Classroom), Aprendizagem Baseada em investigacdo (ABin),

Aprendizagem Baseada em Problemas (Problem Based Learning — PBL),
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aprendizagem baseada em projetos (Project Based Learning), aprendizagem por
historias (Storytelling), gamificagcdo, Estudo de Caso, Arco de Maguerez, instrugao
por pares (Peer Instruction), aprendizagem baseada em equipes (Team Based
Learning), Action Maze e Phillips 6/6. No Quadro 6, discorre-se sobre a

caracterizagao destas metodologias.

Quadro 6 - Caracterizacdo das Metodologias Ativas

Metodologia Conceito/Caracteristicas

Sala de Aula Invertida Uso de estratégias de estudo prévio a sala de aula;

Materiais sobre o assunto disponibilizados de forma acessivel, podendo
0 aluno percorrer por eles em seu proéprio ritmo;

Aula utilizada para questionamentos, orientagdes, discussdes e
aplicagédo do conhecimento.

Aprendizagem Baseada Desenvolvimento de habilidades de questionamento e busca de
em Investigacao solugdes, com uso de métodos indutivos e dedutivos;
Atividades em grupo ou individuais;

Realizada sob orientacao do professor.

Aprendizagem Baseada Pesquisa e levantamento de diversas solugdes possiveis para um

em Problemas determinado problema;
Aprendizagem Baseada Identificagdo de um problema, extraido da realidade pela observacao, e
em Projetos busca de uma solugéo especifica;

Momentos de atividade individual e momentos de atividade em grupo;
Trabalho colaborativo;
Preocupagéo em gerar um produto (n&o, necessariamente, um objeto

concreto);

Aprendizagem por Uso de narrativas como estratégia de ensino aprendizagem;

histérias Recursos encontrados em livros, Internet ou qualquer outro dispositivo
movel.

Gamificagao Desenvolvimento e aplicagédo de jogos no processo de ensino

aprendizagem;

Aprendizagem por meio de enfrentamento de desafios, fases e
dificuldades;

Forte atratividade para o estudante.

Estudo de Caso Analise de um problema e tomada de decisao;
Emprego de conceitos ja aprendidos para analises e conclusdes sobre
um caso;

Arco de Maguerez Consiste em uma estratégia de problematizagdo composta por cinco
etapas que acabam por formar um arco: observagao e definicao do
problema; identificagdo de pontos chave, teorizagao, hipéteses de
solucao e aplicagéo.

Instrucao por Pares Envolve atividades em que os alunos resolvem problemas de forma
argumentativa e pela discussdo com colegas.

Aprendizagem Baseada Divide a turma em pequenos grupos de aprendizagem;
em Equipes Utilizada em turmas grandes;

Action Maze Proposta interativa em que o estudante é exposto a uma narrativa com
varias opdes de agao. Ao escolher determinada agéao, a narrativa é
conduzida de acordo com a escolha.
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Phillips 6/6 Divisao de estudantes em grupos de 6 individuos com o objetivo de
discussédo de um tema proposto;

Os grupos devem ser compostos por um lider, um secretario, um redator
e um relator.

FONTE: Machado; Haracemiv (2022).

Conforme, Moran (2018) é importante que a implementagcdo de Metodologias
Ativas, seja realizada a partir do uso de uma diversidade de técnicas, bem como,
adequagdes entre momentos individuais e coletivos. Para o autor, o fazer
pedagodgico necessita ser experimentado, avaliado e reinventado, frequentemente,
conforme as necessidades e demandas do processo de ensino-aprendizagem e de
seus agentes, para que sejam obtidos os resultados desejados.

Todavia, a despeito dos aspectos positivos, algumas criticas sdo encontradas
em relagdo ao uso das Metodologias Ativas. Marin et al.(2010), em um estudo com
discentes de Medicina e Enfermagem, demonstram que, na perspectiva dos
participantes, as fragilidades das Metodologias Ativas seriam a inseguranga do
alunado frente as praticas inovadoras, sensagao de n&o aprendizagem, caréncia de
suporte do corpo académico e institucional. De mesmo modo, Valente (2018) aponta
as dificuldades de adequacdo de conteudos -curriculares, conforme nivel de
conhecimento e interesse dos alunos, e também, de aplicagdo das Metodologias
Ativas em turmas grandes, como obstaculos ao desenvolvimento de praticas ativas.

Como alternativa para a dissolucdo de tais entraves, as TICs sao citadas
como grandes aliadas das Metodologias Ativas, na medida em que promovem o
estabelecimento de novas dindmicas de ensino-aprendizagem, modificando as

concepgdes de espago-tempo e as relagdes pedagdgicas (VALENTE, 2018).

2.2.4 Educacgao no contexto da Cibercultura: TICs, Educagéo a Distancia e Ensino

Hibrido

A exploséo tecnoldgica digital dos ultimos tempos fez com que computadores
e redes telematicas se tornassem indispensaveis aos individuos, bem como,
“ferramentas transformadoras da a¢ao” (LIMA; LIMA; SILVA, 2009, p. 2) Configurou-
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se assim, um novo modo de operar social, ao que dentre diversas outras
nomenclaturas, pode se chamar de “sociedade em rede”, “sociedade do
conhecimento” ou “sociedade da informatica”. Essa relagdo sinérgica, entre a
sociedade e a tecnologia, culminou com a cibercultura (idem, 2009).

Cibercultura consiste em um “conjunto de processos tecnoldgicos, midiaticos
e sociais” (LEMOS, 2004, p.13), que surgem da relagdo entre homem, cultura e a
tecnologia digital, configurando-se como um modelo sociocultural (CEZAROTTO;
RUCKL; BRITO, 2017). Nela, surge uma “teia global de conexdes”, a ligacdo entre
redes de computadores e recursos comunicacionais que constituem o ciberespaco
(LIMA; LIMA; SILVA, 2009).

O sistema cibercultural € marcado pela ampliacao de tempo e espacgo, o que
faz com que o espacgo virtual digital se torne uma extensdo do espago geografico.
De mesmo modo, a cibercultura possibilita a presenca virtual concomitante a
presenga fisica (BACKES; MONTOVANI, 2017).

Caracterizada pela promocédo de compartilhamento, interatividade, imersao,
mobilidade, ubiquidade e hibridismo (LEMOS, 2004; MANTOVANI, 2016), a
cibercultura se estrutura na égide de trés leis: Reconfiguragéo, Liberagao do Pdlo de
Emissédo e Conectividade (LEMOS, 2008). A primeira, Lei da Reconfiguragao,
vincula-se a adaptacao de praticas, espacos e midias ao novo cenario estabelecido,
a fim de popularizar novas tecnologias digitais e garantir a rapidez de adog¢éo destas
pela sociedade contemporanea. Ja a Lei da Liberagdo do Polo de Emissao
pressupdée a mudanca de uma comunicacdo em massa, unidirecional para uma
interativa, multidirecional, no qual todos possuem o poder de acesso e autoria a
informacgédo. Por ultimo, a Lei da Conectividade Generalizada que evidencia a
interconexao dos dispositivos comunicacionais, ampliando a troca de informacdes
(homens-homens; homens-maquinas; maquinas-maquinas) (LIMA; LIMA; SILVA, 2009)

De tal modo, n&o ha como néo estar imerso na cibercultura, conforme Santos
(2009), “vivemos a cibercultura, seja como autores e atores incluidos no acesso e
uso criativo das tecnologias de informagdo e comunicagdo (TICs), seja como
excluidos digitais” (SANTOS, 2009, p.5658). Assim, como todas as demais coisas, a

educacao se insere e sofre as influéncias da cibercultura.
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Em se tratando de educacgao, o ensino online, se destaca. Entendido como um
fendmeno cibercultural, potencializa “praticas pedagdégicas dialogadas, hipertextuais,
autoral e coautoral, através de processos de interagcdo, determinando e sendo
determinados pelo fluxo da rede” (BACKES; MANTOVANI, 2017, p.110). Levy (1999)
acrescenta ainda que, o ensino online e a disténcia tende a se tornar o “regular’” com
o tempo, e que as leis e estratégias de garantia de educacgao, por parte do Estado,
devem ser adaptadas a nova realidade, ao mesmo momento em que se permitir a

todos, acesso aberto e gratuito a canais de informacéo e formagao, por exemplo.

2241TICs

A despeito de sua fungéo social, a tecnologia €, muitas vezes, compreendida
a partir do senso comum, no qual entende-se a terminologia como referente a
objetos fisicos, com dispositivos que acionam ou desligam. Para além disto, muito
mais do que equipamentos, a tecnologia é a materializagdo da intelectualidade
humana mediada por técnicas e praticas (CEZAROTTO; RUCKL; BRITO, 2017).

Conforme Cezarotto, Ruckl e Brito (2017) as tecnologias podem ser
classificadas em: fisicas; organizadoras; simbdlicas; educacionais; e, sociais. No

Quadro 7 é possivel visualizar esta classificagao.

Quadro 7 — Classificagao das tecnologias

Tecnologias Definicao Exemplos

Fisicas Inovagdes de produtos fisicos expostos no Caneta esferografica, aparelho
mercado. Equipamentos (produtos ou sistemas). | celular, computadores.

Organizadoras | Formas de relacionamento com o mundo e com | Projetos politico pedagdgicos;
os sistemas produtivos. Rela¢cdes com o mundo | curriculos (didatica).
(sistemas produtivos).

Simbdlicas Forma de comunicagao entre as pessoas, a Estrutura de leitura e escrita,
estrutura dos idiomas escritos ou falados e sua Lingua Portuguesa, Lingua
comunicacao. Interfaces de comunicagao (entre | Brasileira de Sintomas

pessoas). (LIBRAS).
Educacionais Todos artefatos que fazem parte da realidade Tv, computadores, cartaz,
das escolas e que sao utilizados no processo quadro de giz.

ensino e aprendizagem. Artefatos da escola
(uso alunos e professores).

Sociais Desenvolvidas na interagdo com a populagao, Radio comunitaria.
em uma proposta participativa. Visa diminuir a
desigualdade social.

FONTE: adaptado de Cezarotto; Rickl; Brito (2017).
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Tratando-se do contexto educacional, entre os diversos tipos de tecnologia, o
quadro e o giz, ainda sdo os recursos mais utilizados pelos professores (SUNAGA;
CARVALHO, 2019). Todavia, ao se deparar com uma clientela que faz uso constante
das tecnologias digitais, muitas vezes, esse profissional, sem possuir formagéo para
o0 uso adequado e de qualidade, entrega-se as criticas e recusas em inovar sua
pratica de ensino, uma vez que se enquadram como imigrantes digitais.

Para entender essa dindmica entre “nativos” e “imigrantes” digitais, Prensky
(2001) afirma que os individuos das geragdes anteriores, do tempo pré-digital, —
grande parte dos educadores — podem ser considerados “imigrantes digitais”, ou
seja, necessitam de um processo de socializagédo a nova cultura, uma vez que nao
nasceram nela, tem que se adequar a ela. Estao aprendendo uma nova linguagem e
possuem uma série de “sotaques” oriundos do passado (PRENSKY, 2001). Do outro
lado, encontram-se os “nativos”, novas geragdes de estudantes, estdo imersas no
universo digital desde o nascimento (PRENSKY, 2001).

Em meio a este cenario, instaura-se uma dificuldade de comunicagcdo que
precisa ser solucionada. Freire (1970) ja discorria sobre os discursos educativos
alheios as experiéncias dos educandos, na qual o aluno é preenchido pela narrativa
e conteudo proprios do professor. Transpondo o pensamento do grande educador
para a atualidade, compreende-se que modos tradicionais de ensino, ainda imperam
frente as tecnologias atuais, desconsiderando que esta podem oferecer aos
estudantes “ferramentas novas e altamente eficientes para que possam aprender
sozinhos” (PRENSKY, 2010, p.202.

A tecnologia possui o papel de oferecer suporte aos estudantes em seu
processo autbnomo de aprenderem e ensinarem uns aos outros, orientados por um
professor. Longe de destituir a fungdo pedagdgica da instituicdo educacional, a
tecnologia contribui para a potencializagéo do trabalho do professor, bem como, para
com a oferta de estimulos, desafios e uma educagao mais personalizada ao aluno
(PRENSKY, 2010; SUNAGA; CARVALHO, 2019).
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2.2.4.2 Educacéo a Distancia

A EAD configura-se como a modalidade de ensino em que professores e
estudantes encontram-se separados em termos de espaco/tempo. Tal separacéo, no
entanto, é atenuada pelo uso de tecnologias de informagdo e comunicagédo, que
auxiliam o processo de ensino-aprendizagem, bem como, promovem estratégias de
interacdo entre os individuos. Em funcdo de sua flexibilidade, potencializa e
possibilita o acesso a educagdo aqueles que nd&o o conseguiriam em uma
modalidade presencial (ALVES, 2011; BOTH; HARACEMIV, 2017).

A despeito de uma concepcao moderna, que percebe a EAD somente pelo
uso de computadores e Internet, correspondéncias, bem como, programas de radio
e televisdo, também séo consideradas formas de EAD. Nao obstante, tais modos de
ensino foram os pioneiros na educacéao brasileira.

Segundo Maia e Mattar (2007) o ensino EAD no Brasil seguiu uma trajetoria
semelhante a de outros paises. J& em 1904 surgem as primeiras Escolas
Internacionais, as quais consistiam em instituicbes norte-americanas que ofereciam
cursos pagos, por correspondéncia em jornais. Dai para frente, a EAD vai se
firmando em solo brasileiro por meio de transmissdes via radio, satélites e
teleducacdo. Dentre os cursos ofertados estavam idiomas, profissionalizantes e
supletivos. Por volta da década de 80 e 90, com o avancgo da informatica, “o ensino
superior é virtualizado” (MAIA; MATTAR, 2007, p. 28).

Em termos legais, a EAD é oficializada no pais, somente com a promulgagao
da Lei 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional) a qual dispde
sobre o incentivo ao desenvolvimento e veiculagao de programas e regulamentagdes
do ensino EaD. Contudo, a partir de entdo, a EAD tem sido uma das modalidades
educacionais que mais cresce no pais. Conforme o ultimo relatério do Censo
Nacional da Educagao Superior, em 2019, 63,2% das vagas, ofertadas nas IES
nacionais, ocorreram nesta modalidade de ensino. Segundo o estudo, a EaD
superou, pela primeira vez, a educacido presencial, em numeros de estudantes
ingressantes (INEP, 2019).
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Em 2020, em fungdo da pandemia do novo coronavirus, muito se discutiu a
questdo da educagao nao presencial e da transposigcao emergencial de aulas, de
todos os niveis de ensino, para o contexto online. Alguns autores como Lima,
Balbino da Costa, Lopes e Haracemiv (2020), ao compreenderem a estratégia
utilizada como uma forma de EaD, refletiram sobre as fraturas no processo
educativo de estudantes de EJA, apontando as exclusdes de alunos sem acesso a
computadores e Internet, bem como, a sobrecarga e dificuldades dos professores
em lidar com as mudancas ocorridas em suas praticas de ensino. Tal estudo
demonstra a necessidade de olhar mais apurado sobre o planejamento e

implementagcéo de modelos educacionais a distancia.

2.2.4.3 Ensino Hibrido

O Ensino Hibrido é considerado um programa que mescla aulas on-line e
presenciais, no qual professores e estudantes ensinam e aprendem em lugares e
momentos variados (SUNAGA; CARVALHO, 2015; BACICH, 2016). Todavia, de
forma mais abrangente, o Ensino Hibrido se relaciona a ideia de que “ndo existe
uma forma unica de aprender e que a aprendizagem é um processo continuo”
(BACICH, 2016, p.4).

Nesta proposta de educagdo, professores e estudantes ganham novos
papéis, uma vez que, em comparagao ao ensino tradicional, ha maior interagao,
colaboragéo e uso de tecnologias digitais. Com a possibilidade de interagao, alunos
e professores desenvolvem novas formas de se relacionar, entre si € com o
conhecimento. O professor deixa de ser o detentor do saber, pois todos os
envolvidos se tornam responsaveis pela construgdo do conhecimento (BACICH,
2016).

Configurando-se como uma das caracteristicas fundamentais do Ensino
Hibrido, a personalizagdo da aprendizagem, que parte da concepg¢ao de que todos
sdo diferentes, e logo, aprendem de maneiras diferentes, permite que o Ensino

Hibrido apresente diversos modelos, como se ilustra na Figura 4.



Figura 4 - Modelos de Ensino Hibrido
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FONTE: Bacich; Tanzi-Neto; Trevisani (2018)
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Segundo, Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2018), a organizacdo dos modelos
se apresenta como formas de estruturar as aulas, considerando as particularidades

do alunado e personalizando a aprendizagem.

Modelo de Rotagao

Consiste em uma proposta de Ensino Hibrido, na qual, os alunos revezam
atividades, orientados por um horario fixo ou pelo professor. Pode englobar uma
série de tarefas, como discussodes, elaboracdo de textos, leituras, entre outros. No
entanto, é necessario que uma das atividades seja online.

O modelo de rotagédo pode se configurar de diferentes formas:

a. Rotacao por estacdes: Estudantes divididos em grupos, estando cada grupo
envolvido em uma determinada atividade (estagdo). Um dos grupos realiza

uma atividade online.

b. Laboratério rotacional: Utilizagcdo de sala de aula e laboratérios. O inicio das
atividades ocorre em sala de aula e na sequencia os alunos se dirigem para
um computador ou para um laboratério de ensino.

c. Sala de aula invertida: Estudo prévio da teoria em casa, online e aplicacéo de

atividades sobre o contelido em sala de aula.

d. Rotagao individual: Cada aluno tem a sua lista de atividades que devem ser

realizadas em sua rotina de estudo.

Modelo Flex

Neste modelo, os alunos possuem um rol de atividades, com ritmo de trabalho
personalizado. A énfase é dada as propostas online e o professor fica a disposi¢cao

para retirar duvidas.

Modelo a la carte



48

A organizagao das atividades fica na responsabilidade do aluno, com a ajuda
do professor. A proposta segue os objetivos gerais a serem atingidos, mas,
personaliza a aprendizagem e exige, a0 menos, que um curso seja totalmente

online.

Modelo virtual enriquecido

Trata-se de um modelo que possibilita que o estudante, curse cada disciplina,
parte presencial, parte online. Nao ha necessidade que o aluno va a escola todos os
dias, podendo se apresentar apenas uma vez na semana.

O Ensino Hibrido insere, com mais intensidade, a tecnologia no ambiente
educacional, indo de encontro as formas antigas de ensinar. Em virtude disto, a
transformacéo institucional é necessaria. Conforme, Santos (2019), ndo existem
regras para implementagdo da modalidade hibrida e modificagcdo do espago de
ensino, porém alguns passos sao fundamentais e envolvem: avaliagdo dos alunos;
planejamento das atividades e dos grupos; planejamento do espago de
aprendizagem; integracédo da equipe escolar e implementacéo. Entre os fatores para

0 sucesso do Ensino Hibrido, o planejamento € um dos mais importantes.

2.2.5 Planejamento Pedagdgico no Ensino Hibrido

Planejar € um comportamento intrinsecamente humano. Consiste na
materializacao das ideias e tem a finalidade de impulsionar os individuos a agdo. Em
uma definicdo mais concisa, Luckesi (2002), afirma que planejar é ato de
“estabelecer fins e construi-los através de uma acao intencional” (LUCKESI, p.115,
2002).

Em seu desenvolvimento, o planejamento ocorre em trés fases distintas:

a. Previsdo: momento de determinagéo dos objetivos e meios de alcance;

b. Programacéo: especificacdo das etapas de execucdo de atividades previstas;

c. Avaliacdo: etapa de analise dos resultados das atividades executadas.
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Todo esse processo se pauta em perguntas norteadoras que acabam por
desenhar o plano desejado (IGNARRA, 2003):

1.

o © O N o gk Db

O que? — Refere-se ao problema em questdo e sobre o qual sera
necessario agir;

Por que? — Justifica os motivos para a agao;

Para que? — Apresenta os objetivos a serem alcangados;

Para quem? — Mostra a quem a acao se destina;

Com quem? — Trata dos atores do processo;

Com que? - Reflete sobre os recursos necessario a execucao da agao;
Como? — Discorre sobre a metodologia a ser utilizada;

Quando? — Estabelece limites temporais para que a agao ocorra,;

Onde? — Aponta o lugar em que a agao ocorrer3;

0. Quanto? — Mensura os resultados.

Nesse sentido, o planejamento se transforma na base de toda acgéo
educacional, integrando e a direcionando (MENEGOLLA; SANT'ANNA, 2002). A

corroborar, Vasconcellos (2002), aponta o planejamento como o mediador do

trabalho pedagdgico, sendo um instrumento dindmico, transformador e continuo.

Segundo o autor, o planejar seria ainda, um ato politico pedagdgico dotado de

intencionalidade e voltado para a mudanca.

Todavia, nao raro, planejar é visto, por muitos profissionais, como uma

simples agao técnica, mais uma burocracia a ser cumprida no ambito educacional,

servindo para operacionalizagcdo de recursos materiais, financeiros, humanos e

didaticos. Apds isso, é arquivado e esquecido em uma gaveta. Tal olhar tecnicista

estd fortemente vinculado ao desengajamento do educador, em relagdo ao
planejamento (LUCKESI, 2002).
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A corroborar, Morais e Brito (2020), em estudo sobre o ensino remoto?®
adotado durante o periodo pandémico do novo coronavirus, discutem a necessidade
de planejamento, seja no ensino presencial ou a distancia. A urgéncia de
manutengdo do ensino, durante o periodo emergencial, fez com que, sem
planejamento adequado, as aulas fossem transpostas do presencial para o virtual,
sem as adequacdes necessarias — em termos de adequacao a infraestrutura digital,
metodologias, e conteudos — resultando em consequéncias danosas a alunos e
professores.

A discussao da importancia do planejamento, sob o recorte do Ensino Hibrido,
variavel considerada neste estudo, conduz a reflexdo de como é primordial que o
professor ‘reveja as propostas desenvolvidas em sala de aula, de forma a
oportunizar ao aluno a efetiva participacdo na construcdo do conhecimento”
(SCHNEIDER, 2015, p.70). Outrossim, o planejamento deve ser uma estratégia
eficaz na escolha das ferramentas e seus usos, e também, na definicdo de papéis
docentes e discentes (LIMA; MOURA, 2018).

Segundo Brito (2020), o Ensino Hibrido pressupde “mais do que um mix”
entre o presencial e o virtual. Tal modelo de ensino necessita do estabelecimento de
uma relacdo de interdependéncia entre os dois ambientes, na qual conteudos e
acdes pedagdgicas, fluam, harmonicamente do ciberespago para o presencial e
vice-e-versa. Para isso, o autor apresenta quatro passos essenciais para o
planejamento didatico: 1. Triagem de conteudos em acordo com indicadores de
sucesso pré-estabelecidos; 2. Definicdo de estratégias de abordagem; 3.
Definicao/identificagdo dos papéis docentes e discentes em cada estratégia didatica;
4. Separacaol/triagem de recursos didaticos, digitais e materiais pedagodgicos

adequados (p.09).

3 Modelo de ensino adotado de forma emergencial para que se garantisse o direito @ Educagio e nio
houvesse interrupgéo das aulas durante o periodo pandémico.
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2.2.6 Modelo Canvas

O termo inglés “canvas”, bastante utilizado nos tempos atuais, significa tela e
em sua forma usual, denomina ferramentas estratégicas de organizagdo de
pensamento e ideias em uma estrutura de quadro. Em sua versao mais conhecida,
volta-se para o campo dos negdcios, tendo como idealizador o suigo Alexander
Osterwalder, que trouxe rigor cientifico a metodologia Canvas ao utiliza-la como
objeto de estudo em sua tese de doutorado intitulada The Business Model Ontology
— a proposition in a design approach, em 2004. De maneira geral, a ferramenta

Canvas, apresentada na Figura 5, consiste:

(...) na utilizacdo de uma caneta e blocos 34 autoadesivos de notas,
como os Post-its®, para escrever, de forma sucinta, as ideias e colar
num quadro Canvas os diferentes aspectos envolvidos em um
negocio. A modelagem de negécio Canvas contempla Unica pagina,
onde é possivel visualizar todos os aspectos mais importantes de um
negocio divididos em nove blocos que, juntos, formam o “encaixe” do
negocio (ZANIN, 2019, p. 33-34).

Figura 5. Modelo Canvas de Negdcio.
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FONTE: Zanin (2019, p. 34)
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O Canvas permite rapidez na avaliagao de uma ideia. Para tanto, € composto
por 9 (nove) blocos, embasados em 4 pilares de um modelo empresarial: produto,
perspectiva do cliente, gestdo de infraestrutura e aspectos financeiros (FERREIRA-
HERREIRA, 2015). Abaixo sao detalhados cada um dos 9 (nove) mddulos.

a. Segmento de mercado: varios segmentos sao atendidos por uma empresa,

logo, se faz necessario segmentar para conhecer um nicho e as
oportunidades que ele podera oferecer;

b. Proposta de valor: ocupa-se do problema do cliente e da definicdo do

diferencial que a empresa pode oferecer a tal demanda;
c. Canais: refere-se aos canais de comunicagao com o cliente;

d. Relacbes com os clientes: estas se estabelecem e se mantém de forma

diversificada nos diferentes nichos de mercado;

e. Fontes de receitas: sdo geradas quando os clientes adquirem a proposta de

valor;

—h

Recursos principais: peg¢as imprescindiveis da engrenagem do negadcio;

Atividades principais: atividades necessarias para que o negocio funcione;

> @

Parcerias principais: definir estratégias de networking;

Estrutura de custos: diferentes tipos de custos para o negoécio -

direto/indireto; fixo/variavel, etc.

Dentre os diferenciais que o Canvas apresenta, se pode citar: o uso de
pensamento visual (uso de desenhos para representar as ideias); visao sistémica
(compreenséao do todo pela analise das partes e suas interagbes); cocriagao (abre
possibilidade para a criagdo conjunta do modelo); e, simplicidade e aplicabilidade
(ferramenta simples, mas que possibilita colocar em evidéncia o que € importante)
(SEBRAE, 2013).

Embora sua origem esteja vinculada ao universo empresarial, o Canvas vem
sendo adaptado para outras areas, como a Educacédo. Em Ruiz (2019), o modelo,
aliado a estratégia de Design Thinking, € utilizado por um grupo de professores

como estratégia de auxilio ao planejamento académico. Em reunides os docentes
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refletiam e, em grupo, anotavam no quadro Canvas, os potenciais e fraquezas do
plano de ensino. A proposta promoveu mais integragcao das disciplinas, alinhamento
entre metodologia de ensino e avaliagdo, bem como, maior inser¢ao de
Metodologias Ativas. Outrossim, segundo Ruiz (2019) o uso do Canvas é capaz de
transformar um planejamento tradicional em algo mais criativo, orientado para a
acao, e que abre espago para a alocacao das “pessoas envolvidas no centro do
processo e dentro do contexto em que ocorre a situagéo desafiadora (RUIZ, 2019,

p.324). A autora pontua ainda que:

Os resultados obtidos demonstram que o ambiente mais motivador e
criativo possibilita apontar de forma mais ampla os aspectos das
ideias criadas e refinadas, estimula a geragao de um grande numero
de ideias em um curto espaco de tempo e auxilia a validar ideias
reduzindo incertezas auxiliando a identificar quais das solugdes
pensadas fazem mais sentido para os participantes em relacao ao
desafio proposto (RUIZ, 2019, p. 327).

A Figura 6 traz o modelo de Canvas aplicado na pesquisa de Ruiz (2019).

Figura 6 - Modelo Canvas de Ruiz
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FONTE: Ruiz (2019).
Outro Canvas que pode ser desenvolvido em educagao € o Project Model

Canvas (Figura 7), de Finocchio Junior (2013), o qual tem por base a neurocognigéo,
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ou seja, a percepgao da construgdo de conceitos/modelos mentais e consiste em

uma adaptacédo do modelo de Osterwalder (2004).

Figura 7 - Project Model Canvas
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FONTE: Araujo (2015), p. 30

Araujo (2015) estudou a utilizacdo deste modelo na elaboragcado de projetos

académicos. Segundo o autor, a proposta:

(...) € um plano visual do projeto como um todo, obtendo todos os
parametros, limitagdes, riscos e devida eficacia do que esta para ser
executado, tudo ocasionando no aumento do valor da monografia
que devera ser construida (ARAUJO, 2015, p.43).

O projeto de Araujo (2015) n&o foi testado empiricamente, no entanto, atingiu
com éxito o objetivo de organizar as ideias em forma de um planejamento de

trabalho de conclusdo de curso, como demonstra a Figura 8.
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Figura 8 - Projeto final da Aplicagdo do PMC para o projeto de TCC
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FONTE: Aratjo (2015), p. 50.

Tendo em vista a efetividade e sucesso do Canvas em outros campos, este
trabalho se propde a elaborar e avaliar um modelo de Canvas a ser utilizado na
Educacdo, com aplicagdo direta no planejamento docente, tendo como foco o
enriquecimento do Ensino Hibrido o aumento do engajamento discente, a partir do
uso das Metodologias Ativas. Para tanto, a seguir, descreve-se a metodologia que

sera utilizada.
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3 METODOLOGIA

3.1 CARACTERIZACAO

Ao “trazer informacdo que oriente a tomada de decisdo para programas,
processos e reformas estruturais” (p.514), e ainda, propor o envolvimento ativo dos
participantes, esta pesquisa classificou-se como uma pesquisa-agdo (SAMPIERI,
COLLADO; LUCIO, 2013). A ideia de pesquisa-agao encontra um contexto favoravel
quando os pesquisadores nao querem limitar suas investigagcdes aos aspectos
académicos e burocraticos da maioria das pesquisas convencionais. Querem
pesquisas nas quais as pessoas implicadas tenham algo a “dizer” e “fazer”. Nao se
trata de simples levantamento de dados ou de relatérios a serem arquivados. Com a
pesquisa-agao os pesquisadores pretendem desempenhar um papel ativo na propria
realidade dos fatos observados (THIOLLEENT, 1986, p. 16).

De maneira geral, a pesquisa-agdo tem como caracteristicas principais a
interacdo ampla e explicita entre pesquisadores e participantes; e, a centralidade na
situacdo social como objeto de investigagdo, resolvendo ou, ao menos,
esclarecendo, os problemas que nela se encontram (PICJETH; CASSANDRE,
THIOLLENT, 2016, p.85).

Estruturalmente, a pesquisa-acao € desenvolvida em quatro etapas: deteccgao
do problema, elaborag&o do plano, implementagao do plano e feedback (SAMPIERI,
COLLADO, LUCIO, 2013). O processo metodolégico de uma pesquisa-agdo €

melhor detalhado na Figura 9.
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Figura 9 - Fases da metodologia da Pesquisa-agao
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FONTE: Picheth; Cassandre; Thiollent (2016).

Igualmente, considerando-se a necessidade de apreensdo de perspectivas
dos participantes sobre o uso do Ferramenta Canvas 2P, este estudo pretendeu
apoiar-se em um enfoque qualitativo que permite uma compreensido aprofundada
dos fenbmenos e a analise das diferentes realidades subjetivas, a partir do ponto de
vista dos individuos estudados (RICHARDSON, 1999; SAMPIERI; COLLADO;
LUCIO, 2013). Segundo, Minayo (2001), a pesquisa qualitativa:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao
pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espago mais profundo das relagbes, dos
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processos e dos fendbmenos que n&o podem ser reduzidos a
operacionalizagao de variaveis (MINAYO, 2001, p.21-22).

Ainda, segundo, Bogdan e Biklen (1982) apud Ludke e André (1986, p.11), o
enfoque qualitativo pretende que o ambiente natural do estudo seja a fonte direta de
coleta de dados, e o pesquisador o principal instrumento. Nele, os dados sao
descritivos, captando as perspectivas dos participantes, e a preocupacao da
pesquisa se da muito mais em relagdo ao processo, do que ao produto final (LUDKE;
ANDRE, 1986, p.11).

Por fim, com base em seus objetivos este estudo pbéde ser classificado como
descritivo, uma vez que, pretendeu analisar a funcionalidade da ferramenta Canvas
2P, descrevendo suas caracteristicas de aplicabilidade, bem como, levantando as

opinides da populagéo que fez uso do mesmo (GIL, 2002).

3.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA

A amostra foi composta por um grupo de cinco (5) professores e dezesseis (16)
estudantes de Pedagogia de uma Instituicdo de Ensino Superior da cidade de
Curitiba.

3.3 LOCUS DA PESQUISA

Comp6bs o l6cus de estudo desta pesquisa uma IES de Curitiba que encontra-

se em processo de adaptacédo ao Ensino Hibrido.

3.4 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

A coleta de dados é de suma importancia para a pesquisa qualitativa, uma
vez que, pretende obter informagdes sobre as pessoas e o ambiente natural de
estudo. Precisamente, o instrumento fundamental é o pesquisador, pois “é ele que
observa, entrevista, revisa documentos, conduz sessbes, etc’” (SAMPIERI;
COLLADO; LUCIO, 2013, p. 417). Para tanto, pode se valer de uma série de



59

métodos e técnicas, tais quais: entrevistas, observacdes, grupos focais, anadlise de
documentos, entre outros.

No Quadro 8, apresentam-se os Instrumentos de Coleta de Dados utilizados,
visando alcancgar os respectivos objetivos, a quem se aplicou e os procedimentos de
analise dos dados coletados. Na sequéncia, os instrumentos sao descritos mais

detalhadamente.

Quadro 8 - Relagao ICD, Objetivos, Participantes e Procedimentos de Analise

Instrumento Objetivo Participante Analise
Questionario Caracterizar os Professor/Estudante | Descritiva
sécio demografico | participantes da
pesquisa
Questionario de | Analisar as rotinas de | Estudante Analise de nucleos de
rotinas de estudo | estudos dos significacdo (AGUIAR;OZELLA,
estudantes do Ensino 2006)
Superior
Questionario Identificar estilos de Estudante Categorizacao (OKADA,;
Honey-Alonso de | aprendizagens dos BARROS,2010)
estilos de estudantes do Ensino
Aprendizagem Superior
Roteiro de analise | Investigar as principais | Professor Descritiva
de plano de aula |demandas dos
professores para a
utilizagéo da
ferramenta Canvas 2P
Grupo Focal Investigar as principais | Professor Analise de nucleos de
demandas dos significacdo (AGUIAR;OZELLA,
professores para a 2006)
utilizagéo da
ferramenta Canvas 2P
Questionario de | Verificar a percepgao | Professor/Estudante | Analise de nucleos de
avaliacao do dos estudantes do significacdo (AGUIAR; OZELLA,
Canvas 2P Ensino Superior quanto 2006)
a funcionalidade da
ferramenta Canvas 2P

FONTE: Machado; Haracemiv, 2022.
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3.4.1 Questionarios

Neste estudo foram aplicados os seguintes questionarios:

a. Questionario sociodemografico: Questionario composto por doze (12)

questdes de carater socioecondbmico, elaborado pelas autoras com objetivo de
coletar dados sociodemograficos dos participantes. Foi apresentado nas
versdes Estudante e Professor (APENDICE F e APENDICE G)

b. Questionario de rotinas de estudo: Questionario elaborado pelas autoras,

composto por dez (10) campos, organizados nas seguintes categorias:
ambiente de estudo; gestdo de tempo; preparagcdo para avaliagdes; apoio
social; acessibilidade; motivacdo, atencao e concentracao; interatividade;

organizagao do conhecimento; e, resisténcia @ mudangas (APENDICE H)

c. Questionario de avaliacdo do Canvas 2P - Professores: Questionario

elaborado pelas autoras, composto por oito (8) abertas. Teve por obijetivo
avaliar a funcionalidade da estratégia de planejamento aplicada, sob a

percepcao do professor (APENDICE K)

d. Questionario de avaliacdo do Canvas 2P — Estudantes: Questionario

elaborado pelas autoras, composto de oito (8) questbes abertas. Teve por
objetivo avaliar a funcionalidade da estratégia de planejamento aplicada, sob a
percepcao do estudante (APENDICE L)

e. Questionario Honey-Alonso de estilos de Aprendizagem: Trata-se de

questionario elaborado por Honey-Alonso que teve por objetivo identificar o
estilo de aprendizagem do estudante. E composto por 80 afirmativas que
apresentam textos como: “Tenho fama de dizer o que penso claramente sem
rodeios”; “Gosto de analisar e esmiugar as coisas”, “Evito os temas subjetivos,

ambiguos e pouco claros”. Para analise das respostas s&o consideradas
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quatro estilos de aprendizagem: ativo, reflexivo, teorico e, pragmatico (ANEXO
A e ANEXO B).

o Estilo ativo: refere-se a individuos que valorizam dados de experiéncias
e gostam de tarefas novas;

e Estilo reflexivo: individuos que atualizam, estudam e analisam dados;

e Estilo tedrico: pessoas ldgicas, que teorizam, buscam estruturas e
sintetizam informacdes;

e Estilo pragmatico: aplicam ideias e fazem experimentos.

Todos os questionarios, foram encaminhados via email aos participantes.

3.4.2 Roteiro de Andlise de Plano de aula (APENDICE I)

O Roteiro de Andlise Plano de Aula pretendeu verificar o planejamento
didatico dos professores no plano de ensino anterior a proposta formulada a partir da
ferramenta Canvas.

Para tanto, foram observados os seguintes aspectos: publico alvo; objetivos;

conteudo; metodologia; e, avaliagéo.

3.4.3 Roteiro do Grupo Focal

Grupo focal tem como fundamento “a interagao grupal para produzir dados e
insights” a serem observados pelo pesquisador (KIND, 2004, p.125). Consiste em
uma técnica dialética, capaz de tornar os participantes sujeitos ativos do processo de
pesquisa, bem como, permite que o participante reflita sobre determinado fenémeno
e fornega dados sobre 0 que pensa e como pensa (BACKES et al., 2011).

De mesmo modo, segundo Flick (2009), o uso de estratégias grupais
possibilita a economia de tempo e recursos ao pesquisador, bem como, a

compreensao da construcdo de opinides/conceitos/ideias em intercambio social.
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Precisamente, sobre os grupos focais o autor pontua que estes sdo uteis para:
orientacdo do individuo em um novo campo; formulacdo de hipdteses; avaliagao de
locais e populagdes de pesquisa; desenvolvimento de programas de entrevistas e
questionarios; obtencdo de impressdes dos participantes sobre resultados de
estudos anteriores.

Todavia, a técnica possui como limitagdes a necessidade de repressao de
posturas dissidentes, dificuldade de garantia do anonimato, interferéncia de juizos
do pesquisador, bem como, o risco de desvio o dominio da discussdo por alguns
participantes. Tais limitacdes demonstram a necessidade de uma boa preparagao da
pesquisa como um todo, e também do papel atuante de bons mediadores e
observadores (BACKES et al., 2011).

Nesta pesquisa, a escolha pelo grupo focal como estratégia de coleta de
dados, justificou-se pelo fato desta ser indicada como uma ferramenta eficaz para o
fornecimento de informag¢des sobre novos conceitos/ fenébmenos (BACKES et al.,
2011). Assim, o presente estudo realizou uma sesséo focal com os docentes da IES,
a fim de levantar dados referentes as suas concepgdes e estratégias de
planejamento anteriores ao uso do Canvas PP. Para tanto, foi utilizado um roteiro de
questdes (APENDICE J), aplicadas a um grupo de 4 pessoas. A sessdo teve
duracao maxima de 41 minutos, ocorrendo em horario previamente combinado com

os participantes, em uma plataforma de reunides online.

3.5 ELABORACAO DO CANVAS 2P E PLANO DE AULA

Submetidas a uma explanacado sobre a ferramenta Canvas, para que
tomassem conhecimento sobre a estruturacdo da mesma, discutiu-se com as
docentes participantes, os pontos fundamentais de um planejamento, bem como,
elaborou-se o Canvas 2P(APENDICE N), personalizado para o grupo de pesquisa.
Para tanto, foram analisados os questionarios devolvidos pelos alunos, a fim de
construir os blocos da tela de planejamento.

Na sequéncia, dentre as professoras, selecionou-se uma docente para a

aplicacao da ferramenta Canvas 2P. Tal decisao foi tomada, em funcéo do fato de
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que todas as professoras ministravam aulas aos mesmos estudantes, uma vez que
a instituicdo possui um numero reduzido de alunos matriculados, bem como, pela
falta de tempo habil para a analise e avaliagao da aplicacido da ferramenta com
todas as docentes.

Um plano de aula de Ensino Hibrido, personalizado e enriquecido por
Metodologias Ativas, foi desenvolvido, e aplicado em uma aula ministrada pela
docente selecionada, com o apoio de um tutor.

Os encontros com as docentes ocorreu de forma online, em uma
plataforma de reunides. Ja as interacbes da professora selecionada com a
ferramenta Canvas 2P aconteceram em uma plataforma de compartilhamento de

arquivos que permitia edicao compartilhada e online.

3.6 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

Primeiramente, uma versdo resumida do projeto foi encaminhada a

Q)

Coordenacdo do curso da IES escolhida para a pesquisa, com vistas

apresentagdo, apreciacdo e possivel autorizagcdo da pesquisa. Em seguida,

Q

pesquisadora submeteu o documento completo ao Comité de Etica em Pesquisa,
protocolado via Plataforma Brasil, a fim de que, observados os procedimentos éticos
estabelecidos pelo Conselho Nacional de Saude — Resolugéo 466/2012 -, o inicio da

investigacéao cientifica fosse permitido.

Apds as devidas autorizagdes, foram realizados encontros com os
participantes, via plataformas online, com vistas a aceitacdo dos mesmos em
participar da pesquisa. A posterior coleta de dados aconteceu mediante anterior
concordancia e preenchimento do TCLE pelos envolvidos. Quanto ao
desenvolvimento procedimental, particularmente, aos questionarios, estes foram
encaminhados, via e-mail aos participantes. No que se refere ao grupo focal, os
mesmos ocorreram em salas virtuais, que contemplavam as condicdes necessarias
para a realizagao satisfatéria do procedimento investigativo e permitiam a gravacgao

da reunido. Para a analise do plano de aula, solicitou-se a permissdo da docente,
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para que a pesquisadora tivesse acesso ao mesmo. Em relagdo a elaboracdo do
Canvas 2P, esta ocorreu em conjunto as professoras, a partir das demandas
apresentadas, bem como, a partir dos estilos de aprendizagem e rotinas de estudo
apontados pelos estudantes. Um plano de aula, foi desenvolvido e aplicado ao grupo
discente. Todas as informacdes coletadas foram transcritas, tabuladas e dispostas
em arquivos eletrénicos para o melhor tratamento dos dados.

Ao fim e aprovacéo da pesquisa, uma copia do trabalho sera disponibilizada
a instituicdo participante. O material coletado no estudo, sera armazenado em local

préprio, garantindo-se a preservagao e o sigilo das informagdes.

3.7 CONSIDERACOES ETICAS

Segundo, Brooks, Riele e Maguire (2017), a conduta ética do pesquisador &
demonstrada por suas escolhas e decisbes, sob uma conduta reflexiva de cuidado
com o outro, a qual devera fazer-se presente em todas as etapas da pesquisa. Neste
sentido, foram adotadas, além da pertinente submissdo ao Comité de Etica, atitudes
que salvaguardaram a integridade e garantiram o respeito ao participante, em todas
as esferas. Para tanto, informou-se de forma clara e concisa, em linguagem
compreensivel a todos os participantes, os detalhes do estudo pretendido. Em todo o
desenvolvimento do trabalho, considerou-se de maneira respeitosa a pluralidade
sexual, étnica, religiosa e politica dos participantes. Ao fim, foi assegurado a

acessibilidade ao conteudo da pesquisa a todos os envolvidos.

3.8 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE DADOS

Intencionando um desvendar critico do tema em questdo, os dados deste
estudo foram analisados de forma descritiva e segundo a analise de nucleos de
significacdo de Ozella e Aguiar (2006). Esta ultima trata-se de uma estratégia
metodoldgica que propde a compreensao dos sentidos/significados, pautando-se em
uma percepcado do objeto de estudo em seu processo histérico, considerando a

complexidade do mesmo e ndo apenas a sua simples descri¢ao.
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Destarte, esta perspectiva metodologica foi aplicada sobre os registros dos
questionarios e protocolo de analise do plano de aula. O processo ocorreu por meio
das seguintes fases: a) leituras flutuantes e organizacédo dos materiais (separagao
dos pré-indicadores); b) aglutinagdo (definicdo dos indicadores); c) articulagao
(organizagao dos nucleos de significagcéo); e, d) analise dos nucleos. Também, foram
convidados dois juizes, com conhecimento sobre a tematica, para que
conjuntamente a autora, verificassem e realizassem pareceres sobre o processo de

analise.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, fizeram-se as analises e discussdes dos dados com subsidios
na fundamentagao tedrica deste estudo. Segundo Gil (1999) o papel desta fase é
organizar e sumarizar as informagdes de uma determinada forma que “possibilitem o
fornecimento de respostas ao problema proposto para investigacdo” e buscar “o
sentido mais amplo das respostas, o que é feito mediante sua ligagédo a outros

conhecimentos anteriormente obtidos” (GIL,1999, p.168).

Destarte, as primeiras analises trataram do perfil dos participantes, estudantes
e docentes, com objetivo de caracteriza-los, sendo que os dados foram descritos a

partir das respostas aos questionarios dos Apéndices F e G (2022).

Na sequéncia abordou-se as informacdes obtidas com o Questionario de
Rotina de Estudos (APENDICE H, 2022), que teve como objetivo analisar as rotinas
de estudos do grupo discente participante, utilizando-se da técnica de andlise dos

Nucleos de Significagdo de Aguiar e Ozella (2006).

A andlise dos Estilos de aprendizagem dos estudantes foi feita, no item
subsequente, a partir das respostas dos discentes participantes ao Questionario
Honey-Alonso de estilos de aprendizagem (1999) (ANEXO A, 2022), sendo cada
questdo categorizada quanto ao seu respectivo estilo de aprendizagem, conforme
categorizagao de Okada e Barros (2010) (ANEXO B, 2022).

Apods, apresentou-se as analises do Grupo Focal, realizado junto aos
professores e com o objetivo de verificar suas concepg¢des sobre planejamento,
metodologias ativas e ensino hibrido, realizado com base nas questbes constantes
no roteiro apresentado no Apéndice J (2022). As falas das docentes passaram pelo

processo de construgdo de Nucleos de Significacdo de Aguiar e Ozella (2006).

De forma consecutiva, apresentou-se ainda, a analise do Plano de aula pré
Canvas 2P, a partir do roteiro de analise alocado no Apéndice |, com o objetivo de
analisar as estratégias prévias utilizadas pelos professores em seus planejamentos.

E, os resultados, estruturacao e analise do processo de elaboragao da ferramenta
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Canvas 2P, plano de aula construido apos a ferramenta e aula ministrada. O Canvas

2P elaborado foi apresentado no Apéndice N (2022).

Concluindo o capitulo, realizaram-se as analises das avaliagcbes da
ferramenta Canvas 2P, feitas pelos participantes — professores e estudantes, por
meio dos instrumentos em Apéndice K e L, com o objetivo de verificar a utilidade
desta. Novamente, as analises foram realizadas a partir do processo de construcéo

de Nucleos de Significacdo de Aguiar e Ozella (2006).

4.1 PERFIL SOCIODEMOGRAFICO DOS PARTICIPANTES

A analise de das diferencas socioeconémicas existentes entre os individuos é
de extrema importancia nas pesquisas sociais, uma vez que, promovem um olhar
sobre o acesso “as oportunidades educacionais, as trajetérias ocupacionais, ao
prestigio social, ao acesso aos bens e servigos, ao comportamento politico e social
(-..)” (ALVES; SOARES, 2009, p. 2). Sob tal fundamento, este estudo considerou as
informacdes socioecondémicas apresentadas pelos participantes, em sua subdivisao
entre estudantes e professores, com o objetivo de conhecé-los e compreender as

dimensdes politico-sociais do segmento pesquisado.

Na sequéncia, apresenta-se a analise detalhada de cada grupo (estudantes e

professores).

4 1.1 Estudantes

Com relagdo aos dados sociodemograficos da amostra de estudantes,
verificou-se que treze (13) identificam-se como individuos do sexo feminino e trés (3)
do sexo masculino. Apresentam idades variando entre dezoito (18) e quarenta e dois
(42) anos, sendo trés (3) casados, um (1) divorciado e doze (12) solteiros. Quanto a
profissao religiosa, quatorze (14) afirmam ser evangélicos e dois (2) catdlicos.

Do total de estudantes, treze (13) possuem um emprego, sendo que nove (9)
dizem estar satisfeitos com seus trabalhos e relatam nédo haver interferéncia das

atividades profissionais em seu desempenho académico. Experiéncia profissional,



68

custeio dos estudos e ajudar nas despesas de casa, aparecem como destaque para
a finalidade do trabalho dos estudantes, que trabalham em sua maioria de vinte (20)
a quarenta (40) horas semanais.

Sobre a renda familiar, nove (9) estudantes responderam receber de dois (2)
a quatro (4) salarios-minimos, cinco (5) afirmam receber até um (1) salario-minimo e
dois (2) dizem receber de cinco (5) a sete (7) salarios-minimos. O numero de
pessoas com as quais os estudantes residiam variou de uma (1) a 6 (seis) pessoas.

No que se refere, a forma de deslocamento até a faculdade, sete (7)
estudantes afirmam utilizar transporte proéprio, cinco (5) transporte publico, dois (2)
se benefiam de carona e outros dois (2) vao a pé para IES. E, ainda sobre os
recursos dos estudantes que lhes auxiliam na faculdade, todos disseram possuir
acesso a Internet.

Quanto ao processo de aprendizagem, nove (9) estudantes responderam
dedicar de uma (1) a duas (2) horas aos estudos fora da faculdade, seis (6) afirmam
reservar menos de uma (1) hora para os estudos e apenas um (1) disse dedica-se
de duas (2) a trés (3) horas. Questionados sobre suas dificuldades frente aos
aparatos tecnolégicos digitais, onze (11) disseram nao possuir nenhuma dificuldade
quanto ao uso dos mesmos.

Nove (9) estudantes dizem estar razoavelmente sobrecarregados e quatro (4)
alegam estar muito sobrecarregados com os estudos. Apenas um (1) estudante
relata ter reprovado em alguma disciplina durante o curso e dois (2) admitem ter tido
que trancar a matricula, um em fungdo de adaptacéo a metodologia da IES durante
a pandemia e outro por conta do trabalho.

Perante o perfil desenhado, cabe refletir sobre as caracteristicas dos
estudantes de Pedagogia, de forma geral. Oliveira e Souza (1993) em um estudo
sobre o alunado de cursos de Pedagogia (120 participantes), verificaram a
predominéncia de mulheres no curso (101 estudantes), mas ja apontavam uma
busca do sexo masculino(19 estudantes) pela formagado. Igualmente, observaram
uma média de idade, variavel entre dezoito (18) e cinquenta (50) anos. Perceberam
ainda que mais da metade dos participantes trabalhava, bem como, frequentava o

turno noturno. Observaram ainda, baixa evaséao.
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Para Nunes (2015), o predominio de mulheres em licenciaturas é algo
“‘normal”. A autora pontua também, que a entrada e permanéncia das mulheres em
cursos de graduacgao contribui para a quebra de paradigmas, nos quais a mulher
ainda é vista como um ser passivo, vitima de preconceitos e opressao, concedendo-
Ihe espaco no mercado de trabalho e um poder financeiro que promove
independéncia. Entretanto, € necessario pensar sobre a sobrecarga que o trabalho
feminino ainda acarreta, em funcao da dificuldade em conciliar a vida pessoal com o

trabalho e a formacao académica.

(...) apesar da crescente inser¢cdo das mulheres no mercado de
trabalho e nos bancos da universidade, ainda ha a hierarquizagao do
trabalho no lar, que na maioria das vezes é restrito ao sexo feminino,
ou seja, as questdes que sao relacionadas ao trabalho doméstico,
ainda sdao de maioria concretizada pelas mulheres. Sendo assim,
essa tripla jornada trabalho, familia e universidade faz com que os
desafios se tornem ainda maiores (NUNES, 2015, p. 138).

Neste sentido a sobrecarga apresentada pela maioria dos estudantes é
validada e justifica-se a pouca quantidade de tempo dedicada aos estudos.
Mulheres, trabalhadoras e estudantes do turno noturno, com a responsabilidade de
aproveitar a brecha oferecida por uma sociedade que ainda limita ao feminino
(NUNES, 2015).

4 1.2 Professores

No que se refere aos docentes participantes, todas sdo do sexo feminino, com
média de idade de 60 anos, sendo trés (3) divorciadas e também trés (3) com
formacao em nivel de Mestrado. Duas (2) das docentes, trabalham a mais de trinta e
cinco anos (35) anos na area da Educacgéao. O tempo de atuagao das professoras na
IES participante varia entre seis (6) a vinte e um (21) anos.

No que se refere a renda familiar, uma (1) das docentes recebem um valor
entre 2 a 4 salarios-minimos, duas (2) um total de 5 a 7 salarios-minimos e duas (2)

obtém um valor de mais de 8 salarios-minimos por més. Trés docentes residem com
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mais uma pessoa e as outras duas (2) moram sozinhas. Quatro (4) utilizam
transporte proprio para deslocar-se até a faculdade e uma (1) mencionou fazer uso
de transporte coletivo.

Em sua maioria, a amostra trabalhava em torno de 21 a 30 horas semanais,
dedicando cerca de 2 horas por dia, além da sala de aula, para o trabalho.
Indagadas sobre sua satisfagdo com o trabalho, duas (2) responderam estar
satisfeitas e trés (3) razoavelmente satisfeita. Todavia, trés (3) relataram ter um nivel
razoavel de sobrecarga em relagdo as demandas profissionais.

Destaque deve ser dado a sobrecarga mencionada pelas participantes.
Compreende-se que esta pode estar vinculada a prerrogativa da docéncia
universitaria de atribuir uma série de atividades ao professor, as quais ultrapassam a
sala de aula, exigindo deste um comprometimento para além das fungdes de ensino
(ZABALZA, 2004). A corroborar, Dalagasperina e Monteiro (2016), em um estudo
com professores de uma |IES privada, verificou que a percepcdo de demanda
excessiva de trabalho seria um dos principais fatores de comprometimento da saude
mental e da qualidade de vida dos profissionais. Igualmente, Antunes (2020)
menciona o cenario pandémico da COVID 19 e evidenciacdo do adoecimento e
precarizacao do trabalho docente, que se tornaram ainda mais visiveis em virtude da
sobrecarga causada pela necessidade de adaptagdes de conteudo, revezamento de
experiéncias sincronas e assincronas, disponibilidade para reunides virtuais em
horarios diferentes a rotina presencial e indiferenciacdo entre ambiente doméstico e
laboral.

Em outro ponto, o questionario aplicado trouxe ainda, informacdes sobre os
relacionamentos interpessoais estabelecidos na instituicdo de trabalho, sendo que
80% das participantes afirmou estar muito satisfeita com os colegas de trabalho e
igualmente, 80% possuir um bom relacionamento com os alunos. Este dado é
importante, pois além de se vincular a qualidade de vida dos docentes, se relaciona
também com a produtividade da equipe. Conforme, Sousa (2013), a qualidade dos
relacionamentos dentro de uma instituicdo pode influenciar a produtividade individual
do profissional, sendo ainda um fator determinante para o crescimento da

organizagao. Relacionar-se bem com os colegas, e com que faz parte do convivio
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diario (no caso, os alunos), faz com que o docente se sinta reconhecido e realizado
e isso, consequentemente fara com que apresente maior produtividade e qualidade
no trabalho realizado, ou seja, maior engajamento e aulas com mais qualidade.

Outrossim, questionadas sobre formacdo continuada, todas as docentes
relataram ndo receber nenhum tipo de formagéo ou incentivo pela instituicdo. Tal
situagdo parece ir ao encontro do pensamento de Imbernén (2010) quando aborda
as mudancas histéricas em relagao a importancia dada a formagao continuada de
docentes. Segundo o autor, nas Uultimas décadas observa-se uma crescente
despreocupacao e desmobilizacdo do setor educacional neste sentido. Desenho de
um cenario preocupante, a falta de formagao continuada prejudica o ensino, uma vez
que, a atividade educativa depende, inerentemente de tais processos de formacgao
(PRETTO; RICCIO, 2010), bem como, fere a concepgéo de que “a formagao docente
tem que ser pensada como um aprendizado profissional ao longo da vida, o que
implica envolvimento dos professores em processos intencionais e planejados”
(ANDRE, 2010, p. 176).

Nao obstante, ao trazer foco sobre as instituicbes privadas (carater da
instituicdo participante), observa-se que em geral, estas realizam a contratacéo de
profissionais por hora-aula, o que implica, como pontuam Pimenta e Anastasiou
(2002), uma restricdo do ensino ao tempo em sala de aula, limitando as
responsabilidades da instituicdo a contratacao trabalhista. Além disso, os custos
institucionais em proporcionar formagado a um profissional que pode se desligar a
qualquer momento, parecem ser um investimento desnecessario, aos olhos dos
empregadores.

Salienta-se que a formagédo continuada promove junto aos docentes uma
atmosfera de reavaliacdo e reelaboracdo de seus saberes, que influencia na
qualificagcdo do processo ensino aprendizagem (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002).
Refletindo-se sobre este estudo, — o qual aborda aspectos, relativamente, recentes
na educagao, como ensino hibrido, tecnologia digitais e metodologias ativas —
questiona-se sobre as estratégias utilizadas pelas professoras para desenvolver seu

conhecimento e aprimorar suas praticas, visto que ndo ha uma oferta de formagcao
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pela faculdade em que atuam. A busca individual pode ser uma das alternativas

cogitadas, porém como afirma Novoa (1991), estas formacdes:

(...) podem ser Uteis para aquisicdo de conhecimentos e de técnicas, mas
favorecem o isolamento e reforcam uma imagem dos professores
como transmissores de um saber produzido no exterior da profissao.
Ja as praticas que tomam como referéncia as dimensodes coletivas
contribuem para a emancipacao profissional e para a consolidagao
de uma profissdo que é autbnoma na producao dos seus saberes e
dos seus valores. (NOVOA, 1991, p. 24)

Compreende-se que sob este ponto de vista, politicas institucionais de
formacao continuada seriam mais eficientes para o aprimoramento da educacao,
uma vez que tomariam por base as vivéncias praticas e pertinentes aquele espaco

de ensino.

4.2 ASPECTOS SOBRE AROTINADOS ESTUDANTES

A possibilidade de novos espagos-tempo de aprendizagem vem modificando a
forma de se perceber, administrar e agir em relagdo ao processo de aprendizagem.
As propostas de ensino que ofertam a EAD, seja ela de forma integral ou hibrida,
trazem ao estudante um papel ativo, tornando-o o gestor do préprio tempo e espaco
de estudo. No entanto, essa gestdo se torna algo trabalhoso, na medida em que
desafia uma concepcéo de ensino-aprendizagem que por muito tempo contou com
um espaco fixo (a universidade) e tempo linear (curriculos, cronogramas). Muito
preocupa o “como” a educacao esta se desenvolvendo em ambientes diferenciados
e em tempos administrados pelo estudante (SOUZA; FRANCO; COSTA, 2016).

Assim, para se compreender a forma como os estudantes participantes
organizam e gerenciam seus estudos aplicou-se um questionario referente as suas
rotinas de estudos. O Quadro 9 apresenta o processo de construgdo dos Nucleos de

significacdo pertinentes a fala dos estudantes.

Quadro 9 - Fatores facilitadores e dificultadores dos estudos
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Palavras e Pré-indicadores Indicadores Nucleos de significagao
expressoes
1. Barulhos 1.Acustica 1. Condigbes do 1. Organizacao do espaco de
2. Bastante iluminado | 2. lluminagéo espaco de estudo estudo
3. Area reservada 3. Espaco

4. Siléncio
5. Mdusica

1. Tempo de estudo
depende da
quantidade de
trabalhos

2. Apenas na
faculdade

3. Pouco tempo fora
da faculdade

4. Organizagao para
nao deixar nada para
depois

5. Cronograma

6. Procrastinacao

1. Tempo reservado
ao estudo de estudo
2. Organizagéo do
tempo

3.Demandas de
estudo

4. Hierarquizagéo de
atividades

1. Adequagéo de
tempo

2. Excassez de
tempo

1. Tempo de estudo

1. Revisado antes da
prova

2. Conhecimento
apenas pelas aulas,
sem estudo posterior
3. Anotagbes, fotos,
videos

5. Pasta eletrénica

1. Estratégias de
estudo
3. Estratégias de
registro

1. Estratégias de
estudo e registro

1. Organizagéo do estudo

6. Caderno

1. Realidade do 1. Objetivos para o 1. Estimulo ao 1. Motivag¢des para o estudo
mundo futuro estudo por alcance

2. Sonho 2. Sonho de objetivos

3. Trabalhar na area | 3. Titulagao

4. Futuro melhor
5. Diploma

1. Falta de apoio
institucional

2. Trabalho que
dificulta os estudos
3. Compromissos de
casa que dificultam os
estudos

4. Vergonha

5. Medo de errar

6. Criticas de falar
algo errado

7. Nao saber se
expressar

8. Timidez

9. Falta de
disponibilidade dos
professores

1. Falta de apoio

2. Trabalho e
CoOmMpromissos que
dificultam os estudos
3.Inseguranga
4.Falta de
disponibilidade dos
professores

1. Aspectos que
prejudicam o estudo
2. Aspectos que
prejudicam a
comunicagao

1. Obstaculos para o estudo e
comunicagao




1. Mudancga assusta
2. Fora de adaptagao
3. Demoro para
acompanhar

1. Inseguranca frente
a mudanca

2. Reacao adaptativa
frente a mudanca

1. Adaptagéo e
desadaptacao as
mudancas

1. Adaptagéo as mudancgas
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4. Fico triste

5. Reajo de forma
tranquila e
compreensiva

FONTE: Machado; Haracemiv (2022).

Sobre o0 nucleo espagco de estudo, quanto a iluminacdo, acustica,
interferéncias, conforto e disponibilidade de materiais necessarios, nove (9) afirmam
nao possuir condicdes adequadas, apontam o barulho como o aspecto de
interferéncia mais comum no ambiente utilizado para o estudo. Somente um (1)
estudante relata possuir um ambiente reservado para estudar. Tal informacgao
conduz a reflexdo sobre a qualidade dos estudos desenvolvidos pelos participantes,
uma vez que, o conforto e organizagdo do espago destinado aos estudos é de
extrema importancia para a saude fisico-psiquica dos individuos, bem como, para a
qualidade da atividade que sera desenvolvida (PINHEIRO; TEIXEIRA; QUADROS,
2021).

Em relagdo ao nucleo tempo de estudos, quinze (15) dos participantes
demonstraram dedicarem, menos de 3h por dia para os estudos. Quanto as
estratégias utilizadas para organizar o tempo destacaram-se respostas referentes a
hierarquizacédo de atividades (Arrumar a casa durante a semana e final de semana
os estudos. Se acaso de trabalhos para entregar na semana adianto para néo ficar
pesado) e ao uso de cronogramas (Cronograma planejado de acordo com a matéria

do dia).

Em relacdo a este dado, cabe salientar que a pouca dedicagdo de tempo aos estudos,
pode estar vinculada ao fato de que grande parcela do alunado de cursos noturnos realiza
algum tipo de trabalho, o que segundo Foracchi (1977) coloca o individuo em duas situacdes:
a de estudante-trabalhador ou a de trabalhador-estudante. Na primeira, a conjugacao se torna
um pouco mais facilitada, visto que um estudante que busca trabalho, o faz, em geral, dando
prioridade aos estudos, e submetendo-se a trabalhos de tempos parciais. De maneira diversa, o

trabalhador-estudante ¢ absorvido muito mais pelo trabalho, cabendo ao curso uma
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importancia acessoria. Contudo, em ambas situacdes o tempo reservado ao estudo tem de ser
conciliado com as atividades profissionais. A necessidade de trabalhar, imposta ao
trabalhador-estudante, caracteriza-se como um aspecto, que Arroyo (1990) vincula
as classes sociais de renda baixa, aos quais o trabalho € uma exigéncia para o
estudo, uma vez que este estudante € “(...) aquele que, iniciado precocemente no
trabalho, tenta (...) estudar sem poder deixar de trabalhar para sobreviver e
continuar estudando (ARROYO, 1990, p.92). Logo, compreende-se a especificidade
deste publico, refletindo-se sobre importancia da instituicido se adequar as suas
peculiaridades, repensando os direcionamentos académicos “frente as novas
exigéncias da sociedade e frente a nova funcdo social do Estado” (ARROYO, 1990,
p.92).

Quanto a organizacdo dos contetidos de estudos, outro nucleo de significacao
encontrado, as estratégias citadas pelos participantes foram a realizagdo de anotagdes no
caderno, bem como, o uso de equipamentos eletronicos (celular, computador) para o
arquivamento das informagdes da aula. Tal resposta vai ao encontro de outro dado coletado
junto aos participantes, de que realizar a revisao do contetido (obtido via anotagdes), antes de
uma avaliacdo, ¢ uma pratica comum entre os alunos, visto que 7 dos 16 participantes relatam
fazer estudos prévios. Do total dos respondentes, quatro (4) afirmam que seria suficiente a
apreensao do contetido durante as aulas, sem a necessidade de revisar materiais na véspera de
uma prova.

Estes dois nucleos (organizagdao de tempo e conteudo) parecem ser compreendidos
pela analise do perfil do estudante EAD. Em geral, tratam-se de individuos que trabalham,
tém obrigagdes sociais, possuem familia, e para dedicar tempo aos estudos, necessitam fazer
esforco e ocupar o tempo e energia com mais atividades para além das exigéncias da vida
adulto (MOORE; KEARSLEY, 2011). Logo, o tempo dedicado aos estudos tende a ser
reduzido, como se observa nas respostas dos participantes. Pontua-se, também, que a falta de
tempo ou sua administragdo ineficiente € citada pelos autores Message (2019) e Almeida
(2017), como um dificultador para a realizacdo do estudo fora da sala de aula, em fun¢do
disto, a pratica de elaborar registros do contetido resumido, corroboraria para a economia de

tempo.
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No que se refere ao nucleo motivacdo para os estudos, no que se refere ao fator
motivador, o futuro, como promessa de um diploma e carreira, aparece em 75% das respostas.
Semelhantemente, Costa (2020) verificou junto a um grupo de estudantes universitarios em
cursos EAD, que os principais motivadores seria a busca por saldrio/emprego melhor, bem
como, a obtengdo de um diploma a nivel superior. Guimaraes (2004) ressalta a importancia
desta motivacdo para a qualidade da aprendizagem, uma vez que a superacdo dos desafios
académicos apresenta uma relacdo intrinseca com a motivacao dos estudantes.

Obstaculos para os estudos e comunicacdo, também apontam como nucleo de
significacdo, trazendo aspectos como a falta de apoio institucional e a indisponibilidade dos
professores. Ao pensar em uma instituicdo que encontra-se em processo de adaptacdo ao
Ensino Hibrido, a inexisténcia do profissional tutor no quadro de funciondrios da institui¢ao,
poderia ser o desencadeador de tal insatisfagdo pelos estudantes. Segundo, Hatakeyama e

Gomes (2019):

A tutoria se responsabiliza pela interacdo personalizada e continua dos
estudantes com o sistema de ensino EAD, uma vez que suas agdes facilitam
o andamento dos cursos mediando, orientando ¢ alertando para a realizagao
das atividades propostas, encaminhando, resolvendo duvidas ou
encaminhando para um professor especializado (HATAKEYAMA; GOMES,
2019, p.398)

Neste sentido, o papel do tutor € o de realizar as pontes entre os estudantes,
o conteudo, o material, os professores e a instituicdo, desenvolvendo uma relacao
mais proxima entre os mesmos, e consequentemente, desfazendo obstaculos de
compreendimento e comunicagédo. Conforme, Costa (2013), caracteriza-se como um
parceiro do estudante, orientando a direcdo da construgdo dos conhecimentos. A
insercao deste profissional na instituigdo talvez seja um dos pontos a se refletir, dada
a importancia do tutor em “aglutinar, motivar e assessorar os estudantes em sua
trajetéria académica” (COSTA, 2013, p.72), consistindo em um amenizador da
insatisfacdo docente quanto ao apoio oferecido.

Igualmente, a adaptacdo a mudanga destaca-se dentre a construgcdo de
sentidos nas falas dos estudantes. Estes parecem lidar de forma negativa com

alteragoes didaticas, na medida em que em suas respostas apresentam frases contendo termos
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como “perdida”, “triste”, “assustada”, “ansioso”. O comportamento apontado vai ao encontro
da literatura quando se coloca em questao a superacao da educagdo tradicional por estratégias
inovadoras. A substitui¢do de uma posicao passiva para uma mais ativa em relagao a propria
aprendizagem, pode estar relacionada a inseguranca apresentada pelos estudantes (MARIN et

al, 2010).

4.3 ESTILOS DE APRENDIZAGEM

Segundo Okada, Barros e Santos (2008), os estilos de aprendizagem referem-se as
“preferéncias e tendéncias altamente individualizadas de uma pessoa, que influenciam em sua
maneira de apreender um conteido” (OKADA; BARROS; SANTOS, 2008, p. 110) e
dividem-se nas seguintes categorias: ativo, reflexivo, teorico e pragmatico. Para Roza et al.
(2018), a compreensao do estilo de aprendizagem pode auxiliar o individuo em seu processo
de aprendizagem e se faz relevante frente a emergéncia e uso das TICs.

Salientando-se que a investigagdo dos interesses do estudante pode
constituir-se como uma estratégia excelente na promogéo de um processo ensino-
aprendizagem mais centrado no discente (OKADA; BARROS; SANTOS, 2008), e
colocando-se a ressalva de que a teoria dos estilos de aprendizagem nao possui o
objetivo de medir os estilos e rotular os individuos (OKADA et al., 2008), neste
estudo foi aplicado o Questionario de estilos de aprendizagem no intuito analisar o
perfil do estudante para a elaboracdo de um planejamento pedagodgico
personalizado. A aplicagao do instrumento realizou-se junto ao grupo de estudantes e

apresentou os seguintes resultados, conforme o Grafico 1.

Grafico 1 - Estilos de Aprendizagem dos estudantes.

W Estilo Atvo

M Estilo Reflexvo
Estilo Tearico

m Estilo Pragmatico
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FONTE: Machado; Haracemiv (2022).

Percebe-se que o estilo que apresentou maior percentual (36%), foi o estilo
reflexivo. Conforme Okada, Barros e Santos (2008), esta forma de aprender
destaca-se pela tendéncia dos individuos em serem muito mais receptivos,
analisadores e detalhistas. Gostam de pesquisar e buscar informag¢des (OKADA;
VIEIRA, 2013).

Fuentealba-Torres e Haltenhoff (2019), em seus estudos sobre as implicacbes
dos estilos de aprendizagem no uso de didaticas na pratica docente, obteve
resultado semelhante em um grupo de estudantes de Enfermagem, sendo que
53,8% demonstraram possuir um estilo reflexivo. Para os autores, atividades como a
sala de aula invertida, uma vez que “el aula invertida es otra estrategia didactica que
puede ser de gran utilidad entre estudiantes pasivos, pues ha probado mejorar el
rendimiento académico y aumentar el interés de los educandos” (FUNTEALBA-
TORRES; HALTENHOFF, 2019, p. 195). Pontuam ainda que as aulas tradicionais
expositivas podem gerar estimulo a individuos com este estilo de aprendizagem,
contudo as aulas necessitam ser dindmicas e com mudanca de formato a cada 40-

50 minutos, para evitar o cansaco dos estudantes.

Todavia, o estilo tedrico também apresentou-se de forma relevante. Este
refere-se a uma forma de aprender em que a légica € bastante priorizada. Os
individuos com este estilo de aprendizagem, buscam a racionalidade e objetividade,
gostam de analisar, sintetizar, organizar e planificar a participagdo no processo de
coaprendizagem (OKADA; BARROS; SANTOS, 2008; OKADA; BARROS, 2013).

A corroborar com o resultado desta pesquisa Araujo et al. (2019), ao aplicar o

mesmo instrumento em uma turma do curso de Pedagogia, verificou que 45% dos
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estudantes apresentavam estilo reflexivo predominante e 19% apresentando a soma
dos estilos reflexivo mais tedérico em predominancia. Para os autores, o resultado
desta avaliacdo coincide com o perfil de egresso apresentado pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais do curso de Pedagogia, o qual se refere a individuos

reflexivos e criticos, voltados a busca de solugdes aos problemas educacionais.

Pontua-se que apesar da qualidade dos dados obtidos — que podem subsidiar
o planejamento da pratica docente — é importante compreender que néo existem
teorias fechadas sobre quais métodos e atividades trardo mais resultados ao
rendimento discente, sendo recomendado o uso de multiplas metodologias junto a
um grupo de estudantes (FUENTEALBA-TORRES; HALTENHOFF, 2019).

4.4 PERCEPCAO DOS PROFESSORES SOBRE ASPECTOS PEDAGOGICOS

A técnica de grupo focal foi utilizada com o objetivo de verificar as percepgdes
dos professores sobre aspectos como: planejamento pedagogico, Metodologias
Ativas e Ensino Hibrido. Durante as discussoes, a interlocucéo foi representada pela
moderadora, e as professoras participantes foram atribuidas as siglas P1, P2, P3 e
P4.

Além das participantes, compuseram o grupo: uma moderadora (responsavel
pela facilitacdo do processo de discussdo) e um observador (responsavel pela
captacao de situagdes desapercebidas pelo moderador).

O encontro ocorreu de forma online, por meio de uma plataforma gratuita de
reunides, tendo a duracéo de 41 minutos.

A analise das palavras e expressdes utilizadas pelas professoras durante o
grupo focal, permitiu identificar pelo processo de aglutinar as falas dos professores
e pré-indicar as percepg¢des sobre o planejamento pedagdgico, a relagdo tempo,
metodologias e ferramentas tecnoldgicas, definindo os Indicadores e os Nucleos
Significagao, representados no Quadro 10. Pontua-se que a transcrigdo integral das

falas das participantes pode ser consultada no Apéndice M.
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Quadro 10 — Percepgao dos professores sobre aspectos pedagdogicos

Questao

Palavras e
expressoes

Pré-indicadores

Indicadores

Nucleos de
significagao

1. Quais sédo as
concepgdes do grupo
sobre planejamento
pedagdgico

1.0rganizacao do
trabalho

2. Visualizagao de
caminhos

3. Alcance de
objetivos

1. Instrumento de
orientagao para a
organizagao da
pratica
pedagdgica

2. Instrumento de
aplicagéo dos
objetivos da
pratica
pedagdgica

1. Instrumento de
organizagao e
aplicagéo do
fazer
pedagdgico.

1. Mediador da
acao pedagogica

2. Como ocorre o
processo de
elaboragéo do
planejamento
pedagdgico na
instituicdo? Quanto
tempo vocés
dedicam? E, quem
participa?

1. Existéncia de
um modelo
institucional de
orientacéo ao
planejamento

2. Tempo utilizado
superior ao tempo
destinado a
planejar

3. Planejamento
em alteragao
durante as aulas

4. Planejamento
solitario

5. Trabalho
integrado

1. Padronizagao e
estruturacao da
elaboragao do
planejamento

2. Planejamento
continuo e flexivel

3. Planejamento
individual

4. Planejamento
integrado

1. Instrumento
padrao de
planejamento

2. Planejamento
dindmico

3. Oscilagao da
percepgao de
ocorréncia de
planejamento
individual ou
integrado

1. Contraste entre
planejamento
padronizado e
dindmico

2. Contraste entre
o planejamento
individual e
coletivo.
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3. Quais 1. Metodologias 1 Compreensdo | 1. Falta de 1. Formagéo em
metodologias e ativas como foco | de metodologias |conhecimento metodologias
tecnologias atual. ativas como algo |docente sobre ativas
subsidiam os planos atual e com a metodologias
de ensino? Quando | 2. Metodologias | fungao de prender | ativas 2. Conflito
vocés vao pensar em | ativas como forma | a atengéo do geracional em
fazer as aulas, vocés |de chamar estudante 2.Inobservancia |relagao ao uso da
pensam em atencao do uso adequado | tecnologia digital e
metodologias ativas, 2. Falta de e proveitoso do | escassez de
tecnologias, quais 3. Celular ndo adaptagéo do uso | celular para fins | recursos
tipos de tecnologias |percebido como | do celular como | pedagdgicos
vocés vao utilizar? tecnologia tecnologia digital
e objegédo do uso | 3. Estudantes 3. Passividade

4. Celular pelos estudantes | passivos ao discente

percebido como processo de

um objeto que 3.Falta de ensino

atrapalha a aula | proatividade dos |aprendizagem

alunos na

5. Estudantes construgao do 4. Escassez de

esperam que o préprio recursos

conteudo seja conhecimento

dado

6. Falta de 4. Escassez de

conhecimento do |acesso aos

professor como recursos

obstaculo para o | tecnolégicos

uso de digitais

metodologias

ativas

7. Falta de oferta

de recursos de

tecnologia digital

pela instituicdo

FONTE: Machado; Haracemiv (2022)

No que se refere a questdo um (1) Quais sédo as concepgbes do grupo sobre
planejamento pedagdgico, a analise dos discursos das docentes resultou em um (1)
nucleo de significagdo: Mediador da agao docente. A compreensao do planejamento
como uma ponte para a pratica aparece no pensamento de Vasconcellos (2002) e
também de Baffi (2002) que concebe o ato de planejar como um processo de

estabelecimento de meios para o alcance de determinados fins.
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O ato de planejar € sempre processo de reflexdo, de tomada de
decisdo sobre a acgdo; processo de previsdo de necessidades e
racionalizacdo de emprego de meios (materiais) e recursos
(humanos) disponiveis, visando a concretizacdo de objetivos, em
prazos determinados e etapas definidas, a partir dos resultados das
avaliagdes (BAFFI, 2002, p. 2).

Percebe-se que nesta concepgdo o planejamento funciona como reflexao
sobre a estruturagao do “fazer pedagdgico”, no qual sdo decididos o “o qué”, “como”
e “quando” do processo de ensino aprendizagem. Contudo, o discurso das docentes
nao menciona o viés politico-pedagdgico do ato de planejar, também mencionado

por Vasconcellos (2002) como um componente intrinseco do planejamento.

Tal observacgao propicia o questionamento de uma postura tecnicista do grupo
docente em relagcédo ao planejamento, uma vez que apresentam percepgdes de uso,
meramente, técnico. Luckesi (2002) discute o carater ideolégico e o poder
transformador do planejamento, referindo-se ao trabalho exclusivamente técnico da

seguinte maneira:

Os técnicos de planejamento esmeram-se na elaboragdo do “melhor
modelo de projeto”: tdpicos, divisdes, subdivisdes, numeragodes,
delimitagao de recursos, fluxos, cronogramas. Os roteiros técnicos da
apresentacdo de projetos sofisticam-se cada vez mais no que se
refere aos detalhes e ao estabelecimento de técnicas eficientes.
Porém, pouco ou nada se discute a respeito do significado social e
politico da acdo que se esta planejando. Nao se pergunta pelas
determinagbes sociais que estdo na base do problema a ser
enfrentado, assim como nao se discutem as possiveis
consequéncias politico-sociais que decorrerao da execugao do
projeto em pauta (LUCKESI, 2002, p.118)

A corroborar, na questdao 2 — Como ocorre o processo de elaboragcdo do
planejamento pedagodgico na instituicdo? Quanto tempo vocés dedicam? E, quem
participa? - obteve-se como nucleo 1 Contraste entre planejamento padronizado e
dinédmico. Para as docentes, o planejamento aparece como algo que deveria ser
padronizado, fixo e que causa desconforto ou mesmo a ideia de qué “ndo da certo”
quando assume seu aspecto dindmico e flexivel, Outra vez, parece assumir-se uma

concepgao técnica do planejamento, na medida em que tendendo a rigidez deixa de
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considerar a realidade que se coloca e adaptar-se a ela (ORSO, 2015). Segundo
Orso (2015) o planejamento nado deve ser “uma espécie de carimbo que se aplica,
que se imprime em todos os lugares da mesma forma (...) mas sim como (...) um
referencial que pode estar sujeito a mudangas, adequacgdes e alteragdes (...)
(ORSO, 2015, p.267).

Com relacdo a mesma questdo, organizou-se o nucleo 2 Contraste entre o
planejamento individual e coletivo que reune sentidos sobre um planejamento que
conforme as professoras seria feito de forma solitaria e que de forma contraditéria,
também seria integrado. Para Konzen et al. (2019), o planejamento isolado,
fragmentado, no qual cada professor prepara suas aulas sem a troca necessaria
com outros professores, caracteriza-se como um problema, na medida em que
inviabiliza a tomada de decisdes coletivas e a consequente, corresponsabilidade

para com o processo de aprendizagem dos estudantes.

Na sequéncia, abordadas com as questdes Quais metodologias e tecnologias
subsidiam os planos de ensino? Quando vocés vao pensar em fazer as aulas, vocés
pensam em metodologias ativas, tecnologias, quais tipos de tecnologias vocés vao
utilizar?, foi possivel visualizar trés nucleos em seus discursos: 1. Formagdo em
metodologias ativas; 2. Conflito geracional em relagdo ao uso de tecnologias digitais

e escassez de recursos; 3. Passividade discente.

O aspecto da formacao aparece anteriormente nas respostas das docentes
ao Questionario de dados Sociodemograficos, na medida em que afirmam nao
receber formagdo continuada pela instituicdo. Isto acaba interferindo
significativamente no ensino, visto que a falta de formagédo gera um conhecimento
profissional passivo, nao reflexivo e dependente do conhecimento externo
(IMBERNON, 2011). Com relagéo as metodologias ativas, as docentes parecem ter
receio sobre a utilizagdo, bem como a concepg¢ao errbnea de que as mesmas
serviriam para “entreter’ os estudantes. Ao contrario, o uso de metodologias ativas
se propde a conduzir o estudante na construcao e reflexao do aprendizado, dando a
ele um papel ativo em seu desenvolvimento (VALENTE, 2018), o que seria

interessante ao grupo de estudantes participantes, quando se observa que os



84

mesmos sao vistos pelos professores como individuos passivos perante o processo
de ensino aprendizagem. Antecipando assim o nucleo 3, o qual refere-se a
Passividade discente, pode se inferir que parte desta passividade estaria vinculada
ao “nao saber” docente em aplicar estratégias que mobilizem a agédo dos estudantes.
Isso somado a uma postura mais tecnicista, bem como, com um Conflito geracional
em relagdo ao uso da tecnologia digital e escassez de recursos (Nucleo 2 da

questao 3) precariza as relagdes e a pratica docente.

Salientando ainda o aspecto do conflito geracional em relagéo as tecnologias
digitais, Prensky (2001) aponta essa diferenga geracional e a necessidade dos
professores em se formar para se adaptarem ao novo contexto da cibercultura, no
qual as tecnologias digitais de informagado e comunicagéao ja sao parte intrinseca da
vida das pessoas. Conforme, Paiva (2016), tal posicionamento docente, seria um
movimento natural, uma vez que a ligagdo do homem com as ferramentas
tecnolégicas € dialética, oscilando entre a aceitagdo e a critica ao novo, para o autor
‘o sistema educacional sempre se viu pressionado pela tecnologia, do livro ao
computador, e faz parte de sua histéria um movimento recorrente de rejeigao,

inser¢cao e normalizagao (PAIVA, 2016, p. 1).

Quando as professoras citam o uso do celular como um aspecto pejorativo, a
distancia e a relacao dual com o “novo” se torna perceptivel. O celular, sendo um
aparato tecnoldgico digital, enquadrar-se-ia como um recurso disponivel para aulas
mais ativas e conectadas, no entanto é subvalorizado, na percepgao de uma
geragcao que conviveu, relativamente pouco com a nova tecnologia. Bento e
Cavalcante (2013), em uma pesquisa junto a docentes de Ensino Médio, verificaram
que o celular pode, ser um recurso pedagogico desde que seu uso seja estudado e
organizado, constando no Projeto Politico Pedagdgico e no planejamento de aula.
Igualmente, a UNESCO (2013), formulando um conjunto de diretrizes, afirma que o
uso de aparelhos moveis, podem facilitar a aprendizagem de maneiras inovadoras.
Ainda, Santos (2015) pontua a necessidade do uso de tal tecnologia para a

promoc¢éao da personalizacdo do ensino:
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Ao transformar sua sala em um ambiente de ensino hibrido,
onde celulares e tablets nao sejam proibidos, mas bem-vindos, onde
alunos nao passem cinco horas por dia sentados enfileirados ouvindo
os professores, mas passem a se movimentar pela sala, sentados
em duplas, grupos ou pesquisando individualmente em um canto da
peca, o professor estara dando o pontapé inicial para deixar a
massificacdo do ensino de lado e partindo para um caminho sem
volta rumo a personalizacao do ensino (SANTOS, 2015, p.117).

Sob este ponto de vista, se reflete ainda, sobre a importancia de superagcao
dos conflitos geracionais como uma possivel alternativa para a falta de recursos
apontada pelas docentes, bem como, para “trazer” os estudantes para uma
participacao mais ativa durante as aulas.

4.5 ANALISE DE PLANO DE AULA

4.5.1 Plano de aula pré aplicagao do Canvas 2P

A IES participante oferece aos docentes um modelo de plano de aula, na
plataforma UNIMESTRE, com caracteristicas semelhantes ao Canvas, com
estratégias de telas a preencher. Trata-se de uma planilha que destina espagos para
o professor apresentar aspectos que contemplara nas aulas. A planilha se divide em
duas partes: uma solicitando dados gerais como perfil do egresso, competéncias do
curso, inser¢ao regional, vinculagédo pratica profissional com a disciplina, ementa,
competéncias da disciplina (conhecimentos, habilidades, atitudes), objetivos gerais,
bibliografia basica e complementar); e, outra, apresentando as aulas em si, conforme
situagdes de aprendizagem (aquecimento, estratégias em acado, compartilhar,
motivagao), conhecimentos/habilidades/ atitudes, recursos materiais, tempo previsto
e estratégia de avaliacédo (ANEXO C).

Analisando o plano de aula da docente selecionada, anterior a aplicagao do
Canvas, foi possivel observar que a professora. No Quadro 11, apresentam-se as
analises realizadas, de acordo com o Roteiro de analise de plano de aula
(APENDICE ).

Quadro 11 - Analise de plano de aula pré aplicacdo do Canvas 2P
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Aspectos

Questoes

Publico Alvo

Ha identificagcdo do publico a
que o plano se destina?

Objetivos

Alinham-se a ementa da
disciplina?

Respeitam o nivel de
conhecimento prévio dos
alunos?

Conteudo

Estao adequados as
necessidades de aprendizagem
dos alunos?

S3ao0 condizentes a ementa da
disciplina

Possibilitam a retomada de
conhecimentos anteriores?

Se adequam a organizagao de
tempo da aula/disciplina?

Promove contextualizagdo com
a realidade socio-cultural dos
alunos?

Metodologia

Os recursos utilizados sédo
adequados aos objetivos e
conteudos?

Ha interdisciplinariedade?

As atividades sdo em sua
maioria individuais?

As atividades sdo em sua
maioria coletivas?

Aplicam-se Metodologias
Ativas?

Ha organizagao de estratégias
de Ensino Hibrido?

Avaliagao

Avaliagéo condiz ao conteudo
apresentado ao aluno?

FONTE: Machado; Haracemiv (2022)

Nao questionando a qualidade da ferramenta proporcionada pela instituicao,

observou-se no plano de aula analisado, que em relacdo a analise do perfil do

estudante, o preenchimento do item restringiu-se a uma visado geral de egresso,

considerando somente o que se deseja do estudante, ndo considerando quem é

este individuo ou grupo.
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E imprescindivel lembrar que planejar ndo é um ato neutro. Por meio dele é
possivel a manutengao ou mudanga do status quo (FREITAS et al., 2011). Assim é
preciso conhecer os multiplos fatores sociais, econémicos, culturais, histéricos e
politicos que constituem o aprendente, bem como, a forma como aprendem (ORSO,
2015; OKADA; BARROS; SANTOS, 2008). Tal consideracgéo, faz com que se reflita
sobre a funcionalidade da ferramenta institucional em auxiliar a elaboragcdo de

planos de aula que, realmente pertinentes ao alunado que atende.

4.6 PLANEJANDO COM O CANVAS 2P

A explicagdo sobre a ferramenta Canvas e subsequente elaboracdo do
Canvas 2P, ocorreu de forma online em um encontro com as cinco (5) professoras
participantes, momento também em que, selecionou-se uma das docentes para
desenvolver uma aula utilizando a ferramenta. Os critérios desta escolha,
consideraram o fato da docente P4 ter mencionado durante o Grupo Focal, que o

planejamento “ndo funcionava” em sua turma.

No encontro com as docentes foram discutidos os principais pontos de
enfoque em um planejamento, bem como, a ferramenta poderia se tornar mais
personalizada aquela turma. Desta forma, foram definidos nove (9) campos de
preenchimento sequencial e articulado, com o objetivo de permitir uma reflexdo e
visdo ampla e criativa do planejamento, como apresenta o Apéndice N e ilustra a

Figura 10.

Figura 10 — Canvas 2P

It S 2

Atividades Relacionamentos
e parcerias

Produtos da 4 }\ 3 Aprendlzngens

aprendizagem Perfil do aluno
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FONTE: Machado; Haracemiv (2022)

Estrategicamente, no item 1 da tela, indicou-se o perfil do estudante, o qual
preencheu-se com base nos seguintes questionamentos: Quem sdo os estudantes?
Como os estudantes aprendem? O estudante necessita de algum atendimento
especial? Para responder a estas questdes, foram utilizadas as respostas dos

estudantes aos questionarios

O principal objetivo deste item foi colocar o estudante no centro do
planejamento e dentro do contexto do processo pedagdgico (RUIZ, 2019). Assim,
intencionou-se uma personalizagado do ensino, alinhando a pratica docente ao perfil
do educando (LIMA; MOURA, 2015).

Ja o item 2, foram contempladas as aprendizagens dos estudantes. Partiu-se
de indagagdes como Quais habilidades, competéncias e aprendizagens serdo
desenvolvidas pelo estudante? Quais demandas do estudante estamos ajudando a
resolver? Quais conhecimentos trabalharemos com os estudantes? Este ponto,
vincula-se a reflexdo sobre os objetivos e conteudos a serem utilizados na pratica
docente. Para Freitas et al. (2011), objetivos e conteudos estdo interligados, pois

pensar nos objetivos é pensar no destino, resultados e propésito da agao
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pedagodgica e, consequentemente, promover a mudanga na forma de conceber os

saberes e conteudos de ensino.

O item 3 apresenta as estratégias e experiéncias, as quais pretende-se utilizar
e permitir a vivéncia dos estudantes. Refletir sobre esses dois pontos implica em
decidir quais as metodologias que serdo utilizadas, considerando a atividade
docente para além de um fazer mecanico e expositivo. Neste intuito, utilizou-se
perguntas como Afravés de quais estratégias os estudantes podem ser atingidos?
Como estamos atingindo atualmente? Como as estratégias se integram entre
si?Qual estratégia funciona melhor? Como estamos integrando as estratégias com a
rotina dos estudantes? Quais experiéncias proporcionaremos? Qual a participacao
ativa do estudante no seu processo de aprendizagem? No entanto, a decisdo do que
sera ou nao utilizado, dependera do entendimento do professor sobre o ensinar € o
aprender (FREITAS et al, 2011).

Na tela 4, se tem os recursos a serem utilizados. Indaga-se ao professor
preenchedor Quais recursos serdo necessarios para viabilizar a aprendizagem?
Quais os recursos disponiveis aos estudantes (proprios e institucionais?). E, no item
5, discutem-se Relacionamentos, comunicacao e parcerias que serdo estabelecidos
para facilitar o processo de ensino-aprendizagem, analisando Que tipos de
relacionamento existem? Que tipos de relacionamentos os estudantes esperam que
tenhamos e mantenhamos? Quais relacionamentos sédo estabelecidos? Como estes
relacionamentos se integram com nosso planejamento? Qual o tipo de comunicagdo

estabelecida? Quais as parcerias que podem ser realizadas?

O campo 6 divide as atividades em presenciais e online, a fim de promover a
reflexdo sobre o que sera solicitado ao grupo discente nestes dois momentos
distintos e que possuem suas particularidades, inclusive no que se refere a rotina de
estudos e o tempo disponivel pelos estudantes para a realizagao das atividades fora
de sala de aula, que pode ser, muitas vezes, insuficiente (MESSAGE, 2019;
ALMEIDA, 2017). Para tanto, pergunta-se Quais atividades podem ser
desenvolvidas presencialmente? Quais atividades podem ser desenvolvidas online

ou a distancia?
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Na tela 7, o preenchimento envolve pensar sobre os produtos de
aprendizagem por meio da questao: Quais produgbes podem ser elaboradas com 0s
estudantes a partir das aprendizagens? Em 8, observa-se a solicitagdo de estrutura
da aula, refletindo Como vamos iniciar? Quais disparadores? Como sera o

desenvolvimento? Quais gatilhos motivadores utilizaremos? Como finalizaremos?

Por fim, o item 9, trata sobre a avaliacao, orientado pelos questionamentos: O
que os estudantes ja conheciam? Como os estudantes reagiram ao processo?
Como reagimos ao processo? Quais as aprendizagens desenvolvidas? Quais as
dificuldades encontradas pelos estudantes? Quais as dificuldades encontradas por
nos? Tal campo, € de extrema importancia, visto que a avaliagao é responsavel pela
definicdo e redefinicdo do processo de ensino e fazer docente (FREITAS et al.,
2011).

Posteriormente, solicitou-se a professora selecionada um plano de aula,
elaborado anteriormente a utilizacdo do Canvas 2P, para que se fosse analisado. Na
sequéncia, solicitou-se a ela a elaboragcdo de um plano de aula com o auxilio da

ferramenta Canvas 2P, bem como, a ministragdo da aula planejada.

A aula foi ministrada pela professora selecionada, com duragao de oito (8)
horas-aula, distribuidas em dois dias letivos, de forma hibrida, sobre o conteudo de
Metodologia Cientifica. O processo contou com o apoio de um tutor que intermediou
o trabalho dos estudantes, acolhendo e sanando duvidas durante o desenvolvimento
da atividade solicitada pela docente. O produto final, o qual consistiu em um
Catalogo de Citagbes, foi entregue pelos alunos, corrigido e analisado de forma
conjunta pela professora e pelo tutor. Na estrutura do plano, considerou-se o perfil
do grupo discente, avaliado por meio deste estudo, bem como, a necessidade de

aplicacao de metodologias ativas e estruturagdo adequada do Ensino Hibrido.

Na sequéncia, os participantes — professora selecionada e estudantes —

responderam ao questionario de avaliacdo da ferramenta Canvas 2P.

4.7 AVALIACAO DA FERRAMENTA CANVAS 2P
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O questionario de avaliagao da ferramenta Canvas 2P foi aplicado tanto a
professora participante selecionada, como aos estudantes participantes. Com o
objetivo de avaliar a funcionalidade da ferramenta, o instrumento foi aplicado de

forma online, logo apés a conclusdo da aula planejada a partir do Canvas 2P.

4.7 .1 Professora

A leitura do questionario preenchido pela docente permitiu destacar palavras e
expressdes, que por aglutinagdo, organizaram trés (3) pré-indicadores.
Sequencialmente, estes pré-indicadores, foram aglutinados em um (1) indicador,
para enfim, ser aglutinado em um (1) nucleo de significagdo, como se apresenta no
Quadro 12.

Quadro 12 — Processo de organizagao dos nucleos de significagao presentes no
Questionario de avaliagao da ferramenta Canvas 2P

Palavras e expressoes Pré-indicadores Indicadores Nucleos de
significagao

1. Facilidade de 1. Aplicabilidade da 1. Aplicabilidade, 1. Funcionalidade da

utilizagcao ferramenta organizagao e ferramenta Canvas 2P.

2. Articulagdo com o avaliacao da

conteudo e diferentes ferramenta.

metodologias

1. Visao integrada do 1. Organizacgao do

processo pensamento

2. Detalhista

1. Alcance do objetivo 1. Avaliagao dos
proposto no resultados do
planejamento planejamento.

FONTE: Machado; Haracemiv (2022).

O Nucleo 1 contempla a percepgao da professora sobre a ferramenta Canvas
2P e aglutina questionamentos sobre a funcionalidade da ferramento no auxilio a

realizacéo do planejamento, o desempenho dos estudantes na proposta educativa
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elaborada a partir do uso da ferramenta, bem como, as contribuicbes da ferramenta

para o Ensino Hibrido e o uso de Metodologias Ativas.

No presente estudo, apesar da instituicdo participante ja possuir um modelo
de estruturacdo de planejamento, conforme as respostas da professora, a
ferramenta Canvas 2P mostrou-se util a organizagdo do pensamento, permitindo
uma visdo ampla do processo, e apresentando ainda, a capacidade de articular
diferentes metodologias e conteudos. A percepcao da docente vai ao encontro de
Ruiz (2019) que aponta como uma das fungbes do Canvas a promogao da
organizacgao de ideias, bem como, o fluxo de agdes de forma visual e simplificada.
De mesmo modo, corrobora com o estudo de Vidal (2016), em que um modelo de
ferramenta Canvas foi avaliado por 80% dos docentes participantes como um

instrumento util e eficaz para o planejamento pedagadgico.

De mesmo modo, a participacdo da docente em todo processo de construcao
da proposta de aula (elaboragéo do Canvas 2P, planejamento da aula) contraria uma
concepgao burocratica e meramente técnica do planejamento a qual segundo,
Luckesi (2002) € muito comum no contexto pedagdgico. O ato de planejar necessita
desta participacado ativa do professor, como pontuam Freitas et al. (2011), pois é
neste momento em que o docente consegue exercer “seu poder de intervencgao
sobre os contornos e rumos do fazer pedagdgico e didatico” (FREITAS et al., 2011,
p.116).

4.7.2 Estudantes

Quanto a avaliagado do Canvas 2P pelos estudantes, realizou-se a seguinte

analise dos nucleos significantes, conforme o Quadro 13.

Quadro 13. Processo de organizagao dos nucleos de significagao presentes no
Questionario de avaliagcao da ferramenta Canvas 2P

Palavras e expressdes Pré-indicadores Indicadores Nucleos de
significagao

1. Facilidade de 1. Facilidade e auxilio 1. Funcionalidade do 1. Funcionalidade da
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compreensao na aprendizagem plano de aula aplicado |ferramenta Canvas 2P
2. Auxilio no
aprendizado

1. Ensino 1. Atencao e apoio 1. Consideragéo das 1. Ensino personalizado
individualizado individualizado individualidades do
2. Apoio do tutor 2. Adequagao ao tempo |estudante

3. Tempo adequado do estudante
4. Assuntos
interessantes ao
estudante

5. Tempo dedicado pelo
professor
individualmente

1. Interesse na 1. Interesse, busca e 1. Postura ativa do 1. Engajamento
aprendizagem atitude em relagdo ao | estudante discente

2. Busca do aprendizado.

aprendizado por

pesquisa

3. Tirar duvidas
4. Nao foi explicado

FONTE: Machado; Haracemiv (2022).

Dentre os nucleos significantes organizados destacam-se os sentidos dados
pelos estudantes no que confere a funcionalidade da ferramenta, ensino
personalizado e engajamento discente.

Sobre a funcionalidade da ferramenta, os estudantes puderam avaliar o
Canvas 2P por meio da aula realizada pela docente participante. Conforme o grupo,
a aula ministrada permitiu auxilio no aprendizado e compreensao do conteudo.
Novamente, cabe citar Vidal (2016) e a constatagdo em seu estudo, da eficacia do

Canvas no planejamento pedagaogico.

Quanto ao nucleo referente ao ensino personalizado, percebe-se que o plano
de aula, bem como, a aula ministrada atingiram aspectos como a promogao de
apoio individualizado, adequacao de tempo e interesses do grupo discente. Neste
sentido, a ferramenta Canvas 2P parece atingir o objetivo de potencializar o
planejamento de aulas mais centradas no estudante (BACICH; TANZI NETO;
TREVISANI, 2018), uma vez que permite que todo o planejamento seja construido a

partir do perfil discente.
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Igualmente, no nucleo engajamento discente se pode considerar a
funcionalidade do Canvas 2P, na medida em que a aplicagédo de intervengdes mais
efetivas sdo capazes de provocar maior envolvimento dos estudantes em seus
processos de aprendizagem (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2018).

Os dois nucleos se articulam em funcdo da abertura da professora
participante em refletir, com o apoio da ferramenta, sobre o “como” e o “porqué”, os
estudantes aprendem, entendendoo as motivacdes, provocando e incentivando o
alunado na busca ativa do proprio conhecimento (KRASILCHIK, 2008). Pontua-se
ainda a perspectiva contraditéria de engajamento, caracterizada pela expressao
“nao foi explicado” e infere-se que tal afirmacéo esta vinculada ao proprio perfil de
aluno apontado pelos professores durante o grupo focal e pela avaliagado de estilos
de aprendizagem dos alunos, que enquadrar-se-iam como individuos mais
reflexivos, tedricos e passivos frente ao conhecimento. Outrossim, o uso da
metodologia ativa de sala de aula invertida, na qual o estudante necessita explorar o
material antecipadamente, para depois discutir e trabalhar a partir dele, pode ter
causado um certo “estranhamento” no grupo. Conforme Marin et al.(2010),
inseguranga, sensacado de nao aprendizagem, caréncia de suporte docente e
institucional, seriam algumas das fragilidades do uso de metodologias ativas como

citado anteriormente.

CONSIDERAGOES FINAIS

Apods finalizar os processos dessa pesquisa, a qual objetivou avaliar a
ferramenta Canvas 2P como estratégia de planejamento didatico do Ensino Hibrido

enriquecido com Metodologias Ativas no Ensino Superior, propdem-se as
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consideragdes finais, pautadas inicialmente nos objetivos especificos e
posteriormente findando-se ao objetivo geral.

A partir da analise dos dados coletados, foi possivel inicialmente caracterizar
os participantes e verificar algumas de suas percepgdes sobre o processo ensino-
aprendizagem que constroem e ao qual estdo submetidos, respondendo
adequadamente aos objetivos da presente pesquisa. Foi demonstrado que a rotina
de estudos dos estudantes carece de adequacgdes necessarias ao Ensino Hibrido.
Tempo escasso, inexisténcia de ambiente particular adequado para estudar, pouco
apoio social e institucional, foram alguns dos apontamentos dos participantes.
Igualmente, percebeu-se a resisténcia dos estudantes quanto a inovagdes e
mudangas nas estratégias docentes. A avaliacdo dos estilos de aprendizagem
parecem condizer com o comportamento apresentado, visto que, o grupo discente
enquadrou-se predominantemente em estilos do tipo tedrico e reflexivo. No que se
refere as professoras, estas apontaram possuir uma concep¢ao, ainda tecnicista
sobre planejamento, relatando incémodo diante da dinamicidade inerente ao ato de
planejar. A observacao do plano de aula, pré aplicacdo do Canvas 2P, sugere ainda,
a percepcao de que, apesar da existéncia de um modelo base de planejamento
ofertado pela instituicdo, o qual contempla varios aspectos significantes, utiliza um
perfil geral esperado do egresso do curso de Pedagogia, que acaba por n&o
apresentar caracteristicas concretas do grupo a que o planejamento se destina. As
docentes também, apresentaram ressalvas sobre o uso de Metodologias Ativas e
tecnologias digitais em suas praticas, estando essas vinculadas, em parte, a
passividade dos estudantes, e em parte a falta de formacao continuada. O conflito
geracional em relagao a insercao a cibercultura também esteve presente na fala das
participantes.

Ao término do processo de elaboracdo, aplicacdo e avaliagao da ferramenta
Canvas 2P, esta demonstrou ser um instrumento eficaz para o planejamento
didatico, tendo sido avaliado por professores e estudantes como um facilitador do
processo ensino-aprendizagem, bem como, promotor do ensino personalizado e

consequente, engajamento discente.



96

Dentre as limitacbes encontradas neste estudo encontra-se a aplicagdo em
uma amostra reduzida de estudantes e utilizagdo por uma unica professora. Sugere-
se que estudos posteriores contemplem outros cursos, niveis de ensino
diferenciados e amostras maiores.

Percebe-se que a implementagcdo do Ensino Hibrido requer posturas e
olhares diferentes em Educagdo. Necessita a superagdo de paradigmas e o
desvencilhamento de crengas tradicionais sobre o ensinar e o aprender. Exige
reflexdo e andlise do fazer pedagogico, partindo da centralizagédo do estudante no
ato de planejar, para que o processo ensino-aprendizagem seja, realmente
significativo a professores e estudantes. Neste sentido, o uso de uma ferramenta
como o Canvas parece apontar em tal direcdo, na medida em que favorece a
praticidade da elaboragao do planejamento, e também, possibilita a analise integral

de todas as variaveis que envolvem a estruturacao de planos de ensino.
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APENDICE D
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — PROFESSORES

Nés, Sonia Maria Chaves Haracemiv, professora do PPGE, da Linha de Pesquisa Cognigao,
Aprendizagem e Desenvolvimento Humano, e, Jacqueline Mari Machado, doutoranda do PPGE, da
Linha de Pesquisa Cognigéo, Aprendizagem e Desenvolvimento Humano da Universidade Federal do
Parana estamos convidando o Sr (a), professor (a) do Ensino Superior a participar de um estudo
intitulado Canvas 2P: uma ferramenta de planejamento para o Ensino Hibrido enriquecido com

Metodologias Ativas.

a) O objetivo desta pesquisa é avaliar a ferramenta Canvas 2p como estratégia de planejamento
didatico do Ensino Hibrido enriquecido com Metodologias Ativas no Ensino Superior.

b) Caso [0 Senhor | a Senhora | vocé] concorde em participar da pesquisa, sera necessario
preencher os seguintes questionarios, que serdo disponibilizados de forma online: 1) Questionario
sécio demografico: pretende tragar o perfil social e econémico participantes; 2) Questionario de
avaliagdo do Canvas 2P: objetiva avaliar a ferramenta Canvas 2P elaborada e utilizada para o
planejamento didatico. De mesmo modo, sera convidado a participar de um encontro no modelo
grupo focal, bem como, disponibilizar dois planos de aula para analise, sendo, um elaborado antes do
uso da ferramenta Canvas e outro, apds seu uso.

c) Para tanto vocé devera comparecer, online, nas datas e horarios pré-estabelecidos para participar
do encontro em grupo focal, o que levara aproximadamente 1 hora e 30 minutos|

d) E possivel que [0 senhor | a senhora | vocé] experimente algum desconforto, principalmente
relacionado ao tempo decorrido em frente a tela do computador durante o grupo focal.

e) Alguns riscos relacionados ao estudo podem ser: constrangimento por participar do grupo focal.

f) Os beneficios esperados com essa pesquisa sao a otimizagéo da elaboragdo do planejamento para
o Ensino Hibrido.

g) As pesquisadoras Jacqueline Mari Machado e Sonia Maria Chaves Haracemiv, responsaveis por
este estudo poderao ser localizados na Universidade Federal do Parana, Setor de Educacgao, Avenida
Sete de Setembro, 2645, Ed. Teixeira Soares — 1° Andar — Sala 110 e telefone (41) 3535-624 para
esclarecer eventuais duvidas que [0 senhor | a senhora | vocé] possa ter e fornecer-lhe as
informacgdes que queira, antes, durante ou depois de encerrado o estudo. Em caso de emergéncia o
[o senhor | a senhora | vocé] também pode me contatar neste nimero, em qualquer horario (41)
99675-9172.

h) A sua participacao neste estudo é voluntaria e se [0 senhor | a senhora | vocé] ndo quiser mais
fazer parte da pesquisa podera desistir a qualquer momento e solicitar que Ihe devolvam este Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido assinado.

i) O material obtido sera utilizado unicamente para essa pesquisa e sera destruido/descartado ao

término do estudo, dentro de 5 anos
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j) As despesas necessarias para a realizagdo da pesquisa ndo sdo de sua responsabilidade e [0
senhor | a senhora | vocé] nao recebera qualquer valor em dinheiro pela sua participagdo. Entretanto,
caso seja necessario seu deslocamento até o local do estudo os pesquisadores asseguram o
ressarcimento dos seus gastos com transporte (ltem 11.21, e item 1V.3, sub-item g, Resol. 466/2012).
[)Quando os resultados forem publicados, ndo aparecera seu nome, e sim um cddigo) q)Se [0 senhor
| a senhora | vocé] tiver duvidas sobre seus direitos como participante de pesquisa, [0 senhor | a
senhora | vocé] pode contatar também o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP/SD)
do Setor de Ciéncias da Saude da Universidade Federal do Parana, pelo e-mail
cometica.saude@ufpr.br e/ou telefone 41 -3360-7259, das 08:30h as 11:00h e das 14:00h.as 16:00h.
O Comité de Etica em Pesquisa € um 6rgdo colegiado multi e transdisciplinar, independente, que
existe nas instituicbes que realizam pesquisa envolvendo seres humanos no Brasil e foi criado com o
objetivo de proteger os participantes de pesquisa, em sua integridade e dignidade, e assegurar que
as pesquisas sejam desenvolvidas dentro de padrdes éticos (Resolugao n® 466/12 Conselho Nacional
de Saude).

Eu, li esse Termo de Consentimento e compreendi a

natureza e o objetivo do estudo do qual concordei em participar. A explicagao que recebi menciona os
riscos e beneficios. Eu entendi que sou livre para interromper minha participagéo a qualquer momento
sem justificar minha decisdo e sem qualquer prejuizo para mim. Eu concordo, voluntariamente, em
participar deste estudo.

[Local,  de de ]

[Assinatura do Participante de Pesquisa ou Responsavel Legal]

Eu declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza, riscos e beneficios e ter

respondido da melhor forma possivel as questdes formuladas.

[Assinatura do Pesquisador Responsavel ou quem aplicou o TCLE]
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APENDICE E
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - ESTUDANTES

Noés, Sonia Maria Chaves Haracemiv, professora do PPGE, da Linha de Pesquisa Cognicao,
Aprendizagem e Desenvolvimento Humano, e, Jacqueline Mari Machado, doutoranda do PPGE, da
Linha de Pesquisa Cognigéo, Aprendizagem e Desenvolvimento Humano da Universidade Federal do
Parana estamos convidando o Sr (a), professor (a) do Ensino Superior a participar de um estudo
intitulado Canvas 2P: uma ferramenta de planejamento para o Ensino Hibrido enriquecido com
Metodologias Ativas.

a) O objetivo desta pesquisa € avaliar a ferramenta Canvas 2p como estratégia de planejamento
didatico do Ensino Hibrido enriquecido com Metodologias Ativas no Ensino Superior.

b) Caso [0 Senhor | a Senhora | vocé] concorde em participar da pesquisa, sera necessario
preencher os seguintes questionarios, que serdo disponibilizados de forma online: 1) Questionario
sécio demografico: pretende tragar o perfil social e econdémico participantes; 2) Questionario de
rotinas de estudo: a fim de fazer um levantamento de suas rotinas de estudo; 3)Questionario Honey-
Alonso de estilos de Aprendizagem: com o objetivo de identificar o seu estilo de aprendizagem; 4)
Questionario de avaliagdo do Canvas 2P: objetiva avaliar a ferramenta Canvas 2P elaborada e
utilizada para o planejamento didatico de seus professores.

c¢) Para tanto vocé precisara responder os questionarios encaminhados online

d) E possivel que [0 senhor | a senhora | vocé] experimente algum desconforto, principalmente
relacionado ao tempo decorrido em frente a tela do computador durante o preenchimento dos
questionarios.

e) Alguns riscos relacionados ao estudo podem ser: constrangimento por responder aos
questionarios.

f) Os beneficios esperados com essa pesquisa sao a personalizagédo de sua aula no Ensino Hibrido.
g) As pesquisadoras Jacqueline Mari Machado e Sonia Maria Chaves Haracemiv, responsaveis por
este estudo poderao ser localizados na Universidade Federal do Parana, Setor de Educagao, Avenida
Sete de Setembro, 2645, Ed. Teixeira Soares — 1° Andar — Sala 110 e telefone (41) 3535-624 para
esclarecer eventuais duvidas que [0 senhor | a senhora | vocé] possa ter e fornecer-lhe as
informacgdes que queira, antes, durante ou depois de encerrado o estudo. Em caso de emergéncia o
[o senhor | a senhora | vocé] também pode me contatar neste nimero, em qualquer horario (41)
99675-9172.

h) A sua participacao neste estudo € voluntaria e se [0 senhor | a senhora | vocé] ndo quiser mais
fazer parte da pesquisa podera desistir a qualquer momento e solicitar que Ihe devolvam este Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido assinado.

i) O material obtido sera utilizado unicamente para essa pesquisa e sera destruido/descartado ao

término do estudo, dentro de 5 anos
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j) As despesas necessarias para a realizagdo da pesquisa ndo sdo de sua responsabilidade e [0
senhor | a senhora | vocé] nao recebera qualquer valor em dinheiro pela sua participagdo. Entretanto,
caso seja necessario seu deslocamento até o local do estudo os pesquisadores asseguram o
ressarcimento dos seus gastos com transporte (ltem 11.21, e item V.3, sub-item g, Resol. 466/2012).
[)Quando os resultados forem publicados, ndo aparecera seu nome, e sim um cdodigo) q)Se [0 senhor
| a senhora | vocé] tiver duvidas sobre seus direitos como participante de pesquisa, [0 senhor | a
senhora | vocé] pode contatar também o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP/SD)
do Setor de Ciéncias da Saude da Universidade Federal do Parana, pelo e-mail
cometica.saude@ufpr.br e/ou telefone 41 -3360-7259, das 08:30h as 11:00h e das 14:00h.as 16:00h.
O Comité de Etica em Pesquisa € um 6rgéo colegiado multi e transdisciplinar, independente, que
existe nas instituicdbes que realizam pesquisa envolvendo seres humanos no Brasil e foi criado com o
objetivo de proteger os participantes de pesquisa, em sua integridade e dignidade, e assegurar que
as pesquisas sejam desenvolvidas dentro de padrdes éticos (Resolugédo n° 466/12 Conselho Nacional
de Saude).

Eu, li esse Termo de Consentimento e compreendi a

natureza e o objetivo do estudo do qual concordei em participar. A explicagdo que recebi menciona os
riscos e beneficios. Eu entendi que sou livre para interromper minha participagéo a qualquer momento
sem justificar minha decisdo e sem qualquer prejuizo para mim. Eu concordo, voluntariamente, em
participar deste estudo.

[Local, __ de de ]

[Assinatura do Participante de Pesquisa ou Responsavel Legal]

Eu declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza, riscos e beneficios e ter

respondido da melhor forma possivel as questdes formuladas.

[Assinatura do Pesquisador Responsavel ou quem aplicou o TCLE]
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APENDICEF
QUESTIONARIO DE DADOS SOCIO-DEMOGRAFICOS — ESTUDANTES

Curso: Turno: Semestre:
Sexo: Idade:
Estado Civil: Religido:

1. Quantas pessoas moram com vocé?

2. Qual a sua renda familiar?

() Até um(1) salario minimo (R$ 1212,00)

() De dois (2) a quatro (4) salarios minimos (R$ 2424,00 a R$ 4848,00)
() De cinco (5) a sete (7) salarios minimos (R$ 6060,00 a R$ 8484,00)
() Mais de oito (8) salarios minimos ( mais de R$ 9696,00)

3. Vocé trabalha?

4. Quanto vocé esta satisfeito com o seu trabalho?
() Nada

() Pouco

() Razoavel

() Muito

5. Quanto seu trabalho € importante para os itens assinalados abaixo:

a. Ajudar nas despesas com a casa Pouco (

() () Razoavel () Muito
b. Sustentar meu(s) filho(s) ()Nada () Pouco (

() ()

() ()

Razoavel () Muito
Razoavel () Muito
Razoavel () Muito

c. Ser independente Pouco (
d. Custear/pagar meus estudos Pouco (

~— — — —

6. Quantas horas semanais vocé trabalha?

Sem jornada fixa

Até dez (10) horas semanais

De onze (11) a vinte (20) horas semanais

De vinte e uma (21) a trinta (30) horas semanais

De trinta e uma (31) a quarenta (40) horas semanais
Mais de quarenta (40) horas semanais

~— N — N

(
(
(
(
(
(

7. De forma o trabalho interfere nos seus estudos?
Atrapalha meus estudos

Possibilita meus estudos

Possibilita meu crescimento pessoal

Nao interfere em meus estudos

()
()
()
()
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8. Vocé ja reprovou em alguma disciplina do curso? Quantas?

9. Como vocé chega até a faculdade?
() Transporte proprio

() Transporte publico

() Transporte de empresa

() Nenhum transporte

() Outro

10. Vocé se sente satisfeito (a) com seu relacionamento com os (as) colegas de turma?
()Nada () Pouco () Razoavel () Muito

11. Quantas horas vocé dedica por dia aos seus estudos? (fora da sala de aula)
() Menos de uma (1) hora

() De uma (1) a duas (2) horas

() De duas (2) a trés (3) horas

() De trés (3) a quatro (4) horas

() Mais de quatro (4) horas

12. Em que grau de sobrecarga vocé se sente em relagdo ao seu curso?
() Nada () Pouco () Razoavel () Muito
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APENDICE G
QUESTIONARIO DE DADOS SOCIODEMOGRAFICOS - PROFESSORES

Curso: Turno: Semestre:
Sexo: Idade:
Estado Civil: Religido:

1. Quantas pessoas moram com vocé?

2. Qual a sua renda familiar?

Até um(1) salario minimo (R$ 1212,00)

De dois (2) a quatro (4) salarios minimos (R$ 2424,00 a R$ 4848,00)
De cinco (5) a sete (7) salarios minimos (R$ 6060,00 a R$ 8484,00)
Mais de oito (8) salarios minimos ( mais de R$ 9696,00)

(
(
(
(

~— — — —

3. Qual a sua formagao?

4. Quanto vocé esta satisfeito com o seu trabalho?
() Nada

() Pouco

() Razoavel

() Muito

5. Quanto seu trabalho é importante para os itens assinalados abaixo:

a. Ajudar nas despesas com a casa Pouco (

() () Razoavel () Muito
b. Sustentar meu(s) filho(s) ()Nada () Pouco (

() ()

() ()

Razoavel () Muito
Razoavel () Muito
Razoavel () Muito

c. Ser independente Pouco (
d. Custear/pagar meus estudos Pouco (

~—— — —

6. Quantas horas semanais vocé trabalha?

() Sem jornada fixa

() Até dez (10) horas semanais

() De onze (11) a vinte (20) horas semanais

() De vinte e uma (21) a trinta (30) horas semanais

() De trinta e uma (31) a quarenta (40) horas semanais
() Mais de quarenta (40) horas semanais

7. Como vocé chega até a faculdade?
() Transporte proprio
() Transporte publico
() Transporte de empresa
() Nenhum transporte
() Outro

8. Vocé se sente satisfeito (a) com seu relacionamento com os (as) colegas de trabalho?
()Nada () Pouco () Razoavel () Muito
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9. Vocé se sente satisfeito (a) com seu relacionamento com os (as) alunos (as)?
()Nada () Pouco () Razoavel () Muito

0. Quantas horas vocé dedica por dia aos trabalho? (fora da sala de aula)

1
() Menos de uma (1) hora

() De uma (1) a duas (2) horas
() De duas (2) a trés (3) horas
() De trés (3) a quatro (4) horas
() Mais de quatro (4) horas

11. Em que grau de sobrecarga vocé se sente em relagédo ao seu trabalho?
() Nada () Pouco () Razoavel () Muito

12. Alinstituicdo em que trabalha proporciona formacgao continuada?
()Sim () Nao
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~ APENDICE H
QUESTIONARIO DE ROTINA DE ESTUDOS

Curso: Turno: Semestre:
Sexo: Idade:
Estado Civil: Religido:

Orientacbes: Responda as questdes refletindo sobre sua rotina e condigbes de estudo
considerando  o0s aspectos apresentados.

1. Ambiente de estudo

a) Em que local vocé costuma realizar seus estudos?

b) Como ¢é local em que vocé realiza seus estudos, quanto a iluminagao, acustica, interferéncias,
conforto e disponibilidade de materiais necessarios?

2. Gestao de tempo
a) Quanto tempo costuma destinar a seus estudos durante a semana?
b) Quais estratégias utiliza para organizar seu tempo de estudo?

3. Preparacgao para avaliagoes
a) Como costuma se preparar para provas e avaliagbes?

4. Apoio social
a) Quem sao as pessoas que auxiliam ou motivam vocé em seus estudos?

5. Acessibilidade
a) Quais fatores facilitam ou dificultam seu acesso aos estudos (ex: fatores tecnolégicos, pessoais,
profissionais, locomocgao, etc) ?

6. Motivacao
a) O que costuma te motivar a realizar seus estudos?

7. Atencgao e concentragao
a) Quais fatores costumam influenciar sua atencao e concentragdo nos estudos?

8. Interatividade
a) O que motiva ou dificulta a sua interatividade com professores e colegas em atividades
propostas?

9. Organizagao do conhecimento
a) Como costuma organizar o conteudo das aulas? (ex: anotagdes, resumos, portfélios, pastas
eletrbnicas ou virtuais)

10. Resisténcia a mudanca
a) Como costuma se comportar quando ocorrem mudangas nas estratégias de ensino ou posturas
do professor?
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ROTEIRO DE ANALISE DE PLANO DE AULA

Aspecto

Questio

Publico Alvo

Ha identificacdo do publico a que
o plano se destina?

Objetivos

Alinham-se a ementa da
disciplina?

Respeitam o nivel de
conhecimento prévio dos
alunos?

Conteudo

Estao adequados as
necessidades de
aprendizagem dos alunos?

Sao condizentes a ementa da
disciplina?

Possibilitam a retomada de
conhecimentos anteriores?

Se adequam a organizagao
de tempo da aula/disciplina?

Promove contextualizacao
com a realidade socio-cultural
dos alunos?

Metodologia

Os recursos utilizados sao
adequados a objetivos e
conteudos?

Ha interdisciplinariedade?
As atividades sao em sua
maioria, de natureza individual

ou coletiva?

Aplicam-se Metodologias
Ativas?

Ha organizacao de estratégias
de Ensino Hibrido?

Avaliacao

Propde qual tipo de
avaliagao?

Condiz ao conteudo
apresentado ao aluno?
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APENDICE J
ROTEIRO DO GRUPO FOCAL

e Boas vindas e Dindmica de quebra gelo com vista a apresentacédo dos
participantes.

e Dinamica de Grupo Focal visando apresentar o Projeto de Pesquisa a ser
junto aos professores(as) no uso do Método Canvas 2P no planejamento do
Ensino Hibrido

Orientacao:

Em um primeiro momento, a facilitadora informa: a instituigdo de origem da
pesquisadora; os objetivos da pesquisa, bem como os beneficios que ela podera
gerar; informacgdes sobre sigilo das informacgdes coletadas; o carater voluntario da
participacao e falas; regras de funcionamento do grupo; solicitagdo de permissao
para gravar e tomar notas.

Roteiro de questoes

1. Quais as concepgdes do grupo sobre planejamento pedagdgico?

2. Como ocorre o processo de elaboragao do planejamento pedagdgico na sua
IES? Quanto tempo dedicam? Quem participa?

3. No planejamento quais metodologias e tecnologias subsidiam os Planos de
Ensino Hibrido?

4. Como o processo de formagao continuada, vem contribuindo no planejamento
pedagogico no Ensino Hibrido? Vocé fez Cursos? Quais?
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, APENDICE K
QUESTIONARIO DE AVALIAGAO CANVAS 2P — PROFESSOR

Curso: Turno: Semestre:
Sexo: Idade:
Estado Civil: Religido:

1. Qual a sua percepgao sobre a estruturagdo da ferramenta Canvas 2P?
2. Quais as contribuigdes da ferramenta Canvas 2P para a organizagao de seu planejamento?

3. Quais as contribui¢cdes da ferramenta Canvas 2P para o planejamento de aulas para o Ensino
Hibrido?

4. Quais as contribuicdes da ferramenta Canvas 2P para o planejamento de aulas com o uso de
Metodologias Ativas?

5. Quais as facilidades, dificuldades e limites encontrados durante a utilizagao da ferramenta Canvas
2P?

6. Qual a sua percepgao de engajamento dos estudantes na aula apds o planejamento didatico a
partir da ferramenta Canvas 2P?

7. Qual a sua percepgao de desempenho dos estudantes apds o planejamento didatico a partir da
ferramenta Canvas 2P?

8.Quais as suas sugestdes de alteragdo no Canvas 2P?
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, APENDICE L
QUESTIONARIO DE AVALIAGAO CANVAS 2P — ESTUDANTES

Curso: Turno: Semestre:
Sexo: Idade:
Estado Civil: Religido:

1. Qual a sua percepgéao sobre a aula de seu professor, antes e apds o uso da ferramenta Canvas
2P?

2. O que vocé identificaria de novo na aula realizada por seu professor?

3. Quais as contribuicdes da ferramenta Canvas 2P para o planejamento de aulas no modelo
Hibrido?

4. Qual a sua percepgéao sobre a adequacgao de conteudos e atividades propostas pelo professor a
seus interesses académicos e rotinas de estudo?

5. Qual a sua percepgao sobre seu engajamento (interesse e envolvimento com a atividade) durante|
a aula do professor apds o planejamento didatico a partir da ferramenta Canvas 2P?

6. Qual a sua percepgao sobre seu desempenho (aprendizado) durante a aula do professor apds o
planejamento didatico a partir da ferramenta Canvas 2P?

7. Vocé acredita que trabalhou de forma ativa durante esta aula? Se sim, como isso ocorreu? Se
ndo, quais atividades vocé acredita que deveriam ser acrescidas ao planejamento para que vocé
tivesse  um envolvimento maior no préprio processo de aprendizagem?

8. Como vocé acredita que uma aula hibrida (presencial e a distancia) deveria ser, para que fosse
mais interessante e adequada para vocé?
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APENDICE M
TRANSCRIGAO DO GRUPO FOCAL

Moderadora: Quais sao as concepgdes do grupo sobre planejamento pedagdgico

Moderadora:

Participante 1: Planejamento pedagdgico € uma organizagdo do
trabalho do professor que busca o aprendizado. Entdo, o
planejamento, ele organiza o teu trabalho.. é... dando oportunidade
para vocé visualizar caminhos pra vocé atingir teu objetivo, né.
Entado, vocé constantemente ta em planejamento... durante as aulas.

Participante 2: Eu entendo que este planejamento pedagdégico é
todo o planejamento das agbes que vao ser realizadas, em cima dos
objetivos, e se nds nao tragcarmos este planejamento pedagdgico,
ndés nao atingimos o objetivo, o processo de ensino aprendizagem.
Entdo, € um caminho a ser seguido.

Participante 3: Eu concordo com as colegas.

Participante 4: Eu tava pensando aqui, eu concordo com as colegas,
mas na minha turma nunca funciona.

Mas por que vocé acha que nao funciona?

P4: Porque, ndo t6 dizendo todas as aulas, disciplinas, mas
dependendo da disciplina eu tenho o planejamento mas n&o consigo
seguir a sequéncia. Dou conta do objetivo, mas a volta ... é maior,
entende? Nao tem como ser uma coisa, vou chamar engessada, mas
nao... entende o que eu t6 falando? Entao, assim eu pego o objetivo,
o conteudo e ja visualizo o que eu pretendo atingir como.. é.. objetivo
final, mesmo, sabe? Vou seguindo o que.. os objetivos especificos
que é o meu caminho, o0 meu método, mas.. é.. ndo da pra
fragmentar, isso que eu quero.. é.. que eu queria... N0 mMeu caso eu
tenho que fazer um planejamento geral, mas ele funciona porque dai
eu sei 0 que eu tenho que fazer, eu sei o que eu tenho que falar, eu
sei 0 que eu tenho que dar conta, eu sei, principalmente, o que
preciso avaliar durante esse processo. Porque sem planejamento
vocé nao avalia processo, né? O processo nao existe, dai. Ainda
mais é que sempre que fala em plano, planejamento, eu lembro que
as minhas aulas elas fazem assim em Psicologia (movimento de
voar).

E dai eu tenho que aproveitar o problema deles, que eles levantaram
ali na hora, pra... dar conta daquele conteudo. Vocé entende.. pra
nao fugir do, da proposta. Entao € um, sempre, um samba do “crioulo
louco”.
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Moderadora: Como ocorre o processo de elaboragdo do planejamento

pedagogico na instituicdo? Quanto tempo vocés dedicam? E, quem participa?

P4: Humm.. que pergunta complexa, né? E.. quem participa eu acho
que sou eu mesma, enquanto professor. E.. no caso especifico desta
instituicdo, a gente ja tem um blefing, um perfil dos académicos e
sabe de onde vocé consegue ir, e sabe o que fazer para ir mais longe
um pouco, mas realmente € uma caixinha de surpresa, a parte
bacana é que sempre da certo, entendeu, sempre coincide, quem ta
dando aula, ta sempre falando a mesma coisa, mesmo sem a gente
se comunicar, € muito interessante.

P2: Que legal... eu levei uma pessoa pra falar e ela fazia perguntas
... de repente ela falou “Meu Deus, a faculdade caminha “ porque ela
fazia perguntas, a turma respondia, tanto do processo ensino
aprendizagem, quanto da inclusédo. Dai ela saiu (...) ela falou como
que vocés trabalham integrado, mas a gente trabalha, ainda mais as
trés, as quatro, a gente trabalhando assim, s6 nés da faculdade, a
gente acaba fazendo um trabalho paralelo mesmo.

Participante 3: Eu acho que é muito mais por experiéncia, né, que a
gente tem. Porque a gente ndo tem momentos pra se encontrar e
planejar. Entao, € um planejamento solitario, mas que a gente acaba
€.. né.. por coincidéncia, por telepatia, né, até porque os alunos
também, eles também quando eles estdo com a P4, P1, quando vocé
vem com um determinado conteudo eles acabam puxando pra uma
outra disciplina, né. Vocé acaba revendo o seu planejamento, mas o
planejamento ele vem bem trabalho, porque, por exemplo, eu sempre
procuro trazer o que tem de mais atual, né. Entao vocé tem que ir em
busca de material, entdo o planejamento nao dura menos de, aquele
geral, menos de 3, 4 horas, né. E dai a gente tem que ta sempre
revendo, como a P4 falou, a gente acaba, varios bragos, vira aquele
planejamento e a gente acaba tendo que reorganizar o planejamento.

P4: E a gente observa bem isso, quando vocé, por exemplo, vocé
pegar o plano de aula, ta 1a com as datas, e pegar o diario, eu coloco
exatamente o que esta nas datas, mas nao necessariamente foi isso
que eu dei naquele dia, entende o que eu t6 falando? O conteudo foi
dado, digamos assim, mas nao ta naquela sequéncia. Entdo por uma
questdo legal, digamos assim, pra estar as coisas iguais,
combinando, entao, eu ja lan¢o o que ta no meu plano eu ja lango no
meu diario, vou te dizer, que as duas, trés primeiras aulas sempre da
certo... depois, ndo da mais certo.

P1: Eu queria s6 comentar o plano de trabalho que a IES utiliza, né.
Entdo, a minha opinido ele é extremamente chato de fazer, mas ao
mesmo tempo, vocé ¢é obrigado a pensar em coisas que
automaticamente vocé pensa, que é motivagao, desenvolvimento, o
que é que eu vou falar pra eles pra pesquisarem pra préxima aula...
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entao ele é chato pra caramba, vocé tem que ficar montando aquelas
coisas, depois tem as competéncias, depois tem um monte de coisa,
mas ao mesmo tempo, ele me obrigada pensar no que eu vou pedir
para eles pesquisarem em casa, né. Quando o planejamento € muito
estruturado, muito seco, ali eu nao teria essa oportunidade de pensar
coisas pra que eles facam em casa, essas coisas assim pra
melhorar, nao que eu nao fosse fazer, mas naquele momento eu que
pensar “o que € que eu vou pedir? Eu vou pedir isso, vou fazer isso,
vou buscar isso” . E, eu assim, eu ndo faco esse plano em 3h, eu
faco em 1 més e meio, eu ponho la no diario, porque nao da, eu
monto ele aqui, mais ou menos na minha cabega eu tenho a ideia, eu
monto ele 0 esqueletinho, e ai depois, na medida em que eu entro na
aula, é que atualmente a gente sabe quem sao os alunos, e comeco
a trabalhar, e ai eu vejo 0 que da mais certo tal coisa com essa
turma, eu vou terminando pra aquele lado que eu pensei, mas que eu
nao coloquei. Entdo é complicado o planejamento, realmente, tudo
que, se eu planejar assim eu ndo vou cumprir, entdo do jeito que eu
faco, eu tenho a ideia do que eu vou fazer, eu ja conversei com P2, ja
tenho ideia do que vou pedir, tudo, por onde eu vou, ja ta tudo meio
que esquematizado, mas eu ainda ndo concretizei no plano essa
ideia eu s6 vou fazer isso daqui um més e meio, se nao eu perco
muito tempo, tentando uma coisa que eu sei ndo vai dar certo. Que
nem a P4, ndo vou conseguir fazer aquilo que eu coloquei ali,
naquele plano que tem que ficar no diario de classe da faculdade. Na
verdade, acho que eu tenho dois planos.

P2: Mas € um plano bem bom, é valido

P4: E, é um aprendizado mesmo, nao tem como vocé fugir,
metodologicamente falando.

P1: Ele requer que vocé fiqgue pensando e pensando naquilo que tem
que fazer.

Mediadora: Quais metodologias e tecnologias subsidiam os planos de
ensino? Quando vocés vao pensar em fazer as aulas, vocés pensam em

metodologias ativas, tecnologias, quais tipos de tecnologias vocés vao utilizar?

P2: Hoje eu estava preparando a aula e até preparei, ja deixando as
aulas preparadas pra semana que vem, e trabalhar metodologias
ativas, porque hoje € o foco. Entdo eu coloquei

as metodologias ativas, tempestade de ideias, entdo a gente tem que
trabalhar com esse outro foco, porque as nossas aulas se tornam
muito cansativas né, e aqueles alunos que vivem sé com o celular, ai
a gente tem que fazer de tudo la na frente pra chamar a atencgao,
entdo trazer novidades, levar coisa nova precisa... € complicado,
eles s6 querem ficar no celular. Ai tem que levar coisas bem
diferentes pra ver se chama a atencao.
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Mediador: Na questao da tecnologia, vocés acham dificil utilizar, é tranquilo?

P4: Por principio, meu método no remoto, fora do remoto, com
remoto, eu sempre trabalho com aula invertida. Ja trabalhava antes,
trabalhei no remoto, porque eu prefiro que eles vejam o assunto e
tragam as duvidas, isso pra aula seguinte, né. Ai na aula em si,
normalmente, € com conversa, peco pra gravarem video, tipo assim
“agora vocés vao fazer um video de 1 minuto dizendo o que aprendi”,
entao todos eles tém que gravar o video e colocar dai no grupo de
whats ou apresentar no presencial, entdo eles ja, eu incluo uma
atividade que eles ndo gostam e dai pego no pé, porque eu digo
assim, “gravam video e coloquem nas redes sociais que nem louco,
entdo vamos fazer uma coisa util”. Mas eu interajo, eu entro, eu
sento no meio da sala, sento no fundo, arrasto cadeira, entendeu?
E... eu trabalho basicamente com formulacao de perguntas. Do meu
vocabulario, o descreva faz parte do meu vocabulario, entdo eu sou
muito conhecida, ja por conta disso. Entdo, as vezes eles nao
querem nem responder porque eles ja olham dizendo “a professora
vai dizer, descreva”. Exatamente, é pra descrever, porque vocé tem
que colocar o que vocé ta entendendo, que é diferente do que eu t6
entendendo, enfim, mas é tudo uma questdo, mais da propria
Psicologia, sabe? De interacdo. E, trabalho bastante com pesquisa
na Internet e quando eles tem que apresentar trabalho eles sao
livres, eles podem colocar video, eles podem apresentar um
powerpoint, eles podem fazer o que eles bem entenderem. E tudo o
que eles fazem, eles tem que apresentar. Entdo eles se obrigam a
fazer alguma coisa. Eles trabalham muito com telefone, entdo eu vejo
que o telefone, o aparelho ele acaba restringindo para algumas
atividades. As vezes eles ndo conseguem compartilhar, as vezes nao
conseguem formatar. Entdo se fosse um pessoal que eu soubesse,
assim, nao, todos eles tém, sei 14, computador, eles vao fazer isso,
beleza, mas com o telefone eu observei isso ja desde o tempo do
remoto que acabou, acaba limitando algumas coisas, por mais que o
smart tenha uma série de recursos.

P1: Entao, concordo com a P4, isso dificulta nosso trabalho porque a
faculdade nao tem aquele convénio que o Estado tem que a gente
tem acesso a varios instrumentos que o proprio Google oferece. O
que a gente poderia estar usando em sala de aula, pra ir escrevendo
ali, ja ir aparecendo no quadro. Seria uma interacdo melhor. E a
gente ndo tem esse instrumento, né. E eu vejo assim, eu tenho
bastante dificuldade com metodologias ativas e concordo com eles,
porque eu vejo, e percebo, pelo menos nas minhas aulas, um habito,
um habito que é dificil de tirar dos alunos, o habito de nao fazer
nada. De ficar sentado, esperando que vocé mande ele fazer. Vocé
manda licdo para casa, manda texto, nunca da tempo. Tem o
trabalho, tem o fim de semana, tem isso e aquilo, entdo, eu tenho
mais dificuldade em modificar esse habito nelas, porque, é uma
forgca, assim, que vocé faz de um jeito e elas querem do outro. Elas
se sentem melhor quando vocé diz para elas, vocé conta pra elas o
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conteudo, mas ao mesmo tempo a gente percebe que o aprendizado
nao é tao significativo. Mas o esforgco pra elas aprenderem, eu
percebo que assim, ndo sao todas, olha eu as vezes fico bem
chateada mesmo, assim com o empenho, né. Pode ser que la no
fundo da memdéria eles tenham gravado alguma coisa, mas por
enquanto assim, porque a fala, sabe? Quando vocé percebe na fala,
em outros momentos a fala ndo modifica. Entdo ela continua com
aquela fala mais arraigada, aquela fala pesada “Eu vou procurar
aqui”. Eu falo “mas gente vocés nao tem que ficar procurando no
Google, né? ” Cria. Mas a gente esta lutando contra, no meu
entendimento, contra e a nossa mesma resisténcia de entendimento
da metodologia ativa, né? Enquanto professor, pela minha
descrenga tdo, pela capacidade deles se envolverem ou a minha
expectativa muito grande de que eles se envolvessem. Entdo eu nao
sei direito. Eu tento, eu faco, trabalho assim também com
metodologia quando vao pesquisar, mas € bem complicado. Eu
sempre tenho que ter o plano B, né? E as vezes eu passo reto na
matéria, falando “matéria dada, vai ficar ai na prova”. Pra dar uns
sustdo, mas que ela é dada, mas assim eu acho que a gente esta
ainda por um caminho assim que, ambos os lados tém dificuldades
né? Tanto pra aplicar como pra ser aluno ativo.

P3: Eu concordo com a com a P1, né? Que eu também, né? Procuro
trabalhar com a metodologia ativa, sé que isso pressupde que o
aluno participe, né? Né? E isso vai influenciar Ia no teu planejamento,
né? Que vocé pensa na aula, vai fazer tua aula, com né? Pede pra
fazer leitura, pesquisa, chega la na hora, fica todo mundo olhando
pra tua cara, ai vocé tem que ter o plano B né? E dai vocé fica se
desdobrando la na frente pra tornar uma aula atrativa e etcétera e
etcétera. Entao e assim e e Principalmente pra pedagogia, né? Que
elas teriam que ter mais eh ser mais proativa, ler mais, né?
Pesquisar. Entdo assim eh eu acho assim dificil vocé conseguir
motiva ou vocé trabalha durante a aula e no final elas tem que ter
uma producao, apresentar né? Falar sobre aquilo, chega no final,
esta todo mundo perdido, a equipe que brigou porque a colega fez la
no Face. E. Né? Entdo assim, é a € bem bem frustrante. E como elas
falaram, né? A gente sé tem ali o o internet datashow né? A gente
nao tem muito recurso ai a gente tem que correr atras de alguns
aplicativos do Google pra fazer algumas coisas eh mais
interessantes né? Eu trabalho com elas também que elas vao atras
né? Do e de outras outros outros recursos pra apresentar o trabalho
delas porque dai também elas ficam conhecendo e e criam mais
familiaridade com essas ferramentas, né? Mas eh eu acho que a
metodologia ativa ela fica prejudicada né? Por esse marasmo dos
alunos, das alunas, né? Que ficam la esperando, né? Que alguma
coisa aconteca.

P4: Eu trabalhei bastante com o mapa mental bastante né? E pra
finalizar no mapa conceitual muito trabalhei muito com mapa mental
pequenininho, grandinho, maiorzinho, médio enfim s6 que eles os
alunos é que vao la no no quadro e escreveram mapa metal nio sou
eu e assim o que vocé € a primeira palavra que vocé vé na sua
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cabeca em relagao a isso e ai quando ele falar a palavra depois eu
perguntava o porqué da palavra entdo isso acaba puxando um
pouco.

Moderador: Vocés encontram alguma dificuldade assim na hora de fazer o
planejamento para pmoto, né? E pro ensino presencial? Vocés acharam alguma
diferenca assim pra vocés e alguma diferenga que o que os alunos trouxeram. Eles

reclamaram de alguma coisa na questado das atividades?

P4: Nao, dai era um aluno sentado na cadeira de aluno. No seu
papel de aluno. Ai vocé precisa tirar esse papel desse sujeito Cadé?
Faculdade em relacdo a fazer um planejamento? Nao. Fiz a mesma
coisa s6 que mudei algumas ah alguma ferramentas € 6bvio né? Eh
mas nem ca naquele bendito daquele papel e parece que aquilo nao
anda dai eu preciso usar toda a minha delicadeza que eu tinha ja
abandonado esse critério e mas tive

P3: Eu acho que o meu planejamento né como a gente estava
falando que a gente sempre tem que o plano B eu acho que no
remoto o meu planejamento foi mais fiel presencial né? Parece que
eles produziam rendiam mais ele falou

P2: gente mas assim vocés perceberam nds estamos com uma
geracao de estudantes com muita assim muita defasagem. Nos
estdvamos acostumados com aquele outro grupo. Uhum. Um grupo
que um grupo agora nos estamos com uma geragdo que eles
querem sabe assim de imediato querem tudo agora. Eles nao
querem ler, eles ndo querem pesquisar.

P4: Também né? E eles tem uma postura diferente, digamos de...

P2: pois é e a gente estava tdo acostumada com aquele lembra la do
grupao que nés tinhamos né? Era um grupo assim que pesquisava
mandava o trabalho escrevia nao tinha e agora é uma geracéo
preguicosa.

P3: Eles poderiam ter vindo melhores, né? Ja que exigiam mais, eles
tinham que ler mais, eles tinham que produzir mais eles deveriam ter
voltado pro presencial nesse ritmo, né? E nado foi o que aconteceu,
ne?

P4: Articulasse no sentido de fazer uma projecado, uma prospeccao,
entende? Eles ficaram ali naquele conteudo s6 e tinha que fazer uma
transposig¢ao de conteudo, eles ndo conseguem ai eles leem uma por
um texto, uma ideia, eles discordam da ideia. Isso. Mas eles né&o
sabem e vocé pode discordar. Mas vocé tem que ter sustancia no
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que vocé esta falando, né? Ano, concordo por causa disso, disso,
tem que ter o contraponto. Ai quando se pergunta pra uma turma de
pedagogia, o que significa a palavra tese eh sim, se tese, anti tese e
ele ndo sabe. a nenhuma das trés ndo, nenhuma das trés. Entdo dai
vocé sabe que nao sabe interpretar.
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, ANEXO A
QUESTIONARIO HONEY-ALONSO DE ESTILOS DE APRENDIZAGEM

Autores: Catalina M. Alonso, Domingo J.Gallego e Peter Honey
Tradugao e adaptacao: Evelise Maria Labatut Portilho

Curso: Turno: Semestre:
Sexo: Idade:
Estado Civil: Religido:

1. Tenho fama de dizer o que penso claramente sem rodeios.
2. Estou seguro (a) do que € bom e do que é mau, do que esta bem e do que

esta mal.

3. Muitas vezes, fagco algo, sem olhar as consequéncias.

. Normalmente, resolvo os problemas metodicamente e passo a passo.

. Creio que a formalidade corta e limita a atuagdo esponténea das pessoas.

. Interessa-me saber quais sédo os sistemas de valores dos outros e com que critérios atuam.

. Penso que agir intuitivamente pode ser sempre tao valido como atuar reflexivamente.

0 N O O b

. Creio que o mais importante é que as coisas funcionem.

9. Procuro estar atento (a) ao que acontece aqui e agora.

10. Agrada-me quando tenho tempo para preparar meu trabalho e realiza-lo com consciéncia.

11. Estou seguindo, porque quero uma ordem na alimentagcdo, no estudo, fazendo exercicios
regularmente.

12. Quando escuto uma nova ideia, em seguida, comego a pensar como coloca-la em pratica.

13. Prefiro ideias originais e novas mesmo que nao sejam praticas.

14. Admito e me ajusto as normas somente se servem para atingir meus objetivos.

15. Normalmente me dou bem com pessoas reflexivas e me custa sintonizar com pessoas|
demasiadamente espontaneas e imprevisiveis.

16. Escuto com mais frequéncia do que falo.

17. Prefiro as coisas estruturadas as desordenadas.

18. Quando posso qualquer informagédo, trato de interpreta-la bem antes de manifestar alguma
concluséo.

19. Antes de fazer algo, estudo com cuidado suas vantagens e inconvenientes.

20. Estimula-me o fato de fazer algo novo e diferente.
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21. Quase sempre procuro ser coerente com meus critérios e escala de valores. Tenho principios e
0s sigo.
22. Em uma discusséo, nao gosto de rodeios.

23. N&o me agrada envolvimento afetivo no ambiente de trabalho. Prefiro manter relagbes distantes.
24. Gosto mais das pessoas realistas e concretas do que as tedricas.

25. E dificil ser criativo (a) e romper estruturas.

26. Gosto de estar perto de pessoas espontaneas e divertidas.

27. Na maioria das vezes, expresso abertamente como me sinto.

28. Gosto de analisar e esmiugar as coisas.

29. Incomoda-me o fato de as pessoas ndo tomarem as coisas a sério.

30. Atrai-me experimentar e praticar as ultimas técnicas e novidades.

31. Sou cauteloso (a) na hora tirar conclusées.

32. Prefiro contar com o maior numero de fontes de informagao. Quanto mais dados tiver reunido
para refletir melhor.

33. Tenho tendéncia a ser perfeccionista.

34. Prefiro ouvir a opinido dos outros antes de expor a minha.

35. Gosto de levar a vida espontaneamente e nao ter de planeja-la.

36. Nas discussodes, gosto de observar como atuam os outros participantes.

37. Sinto-me incomodado (a) com as pessoas caladas e demasiadamente analiticas.

38. Jugo com freqiiéncia as ideias dos outros, por seu valor pratico.

39. Angustio-me se me obrigam a acelerar muito o trabalho para cumprir um prazo.

40. Nas reunides, apoio as ideias praticas e realistas.

41. E melhor aproveitar o momento presente do que deleitar-se pensando no passado ou no futuro.
42. Incomodam-me as pessoas que sempre desejam apressar as coisas.

43. Apoio ideias novas e espontaneas nos grupos de discusséo.

44. Penso que sao mais consistentes as decisdes fundamentadas em uma minuciosa analise do
que as baseadas na intuigao.

45. Detecto frequentemente a inconsisténcia e os pontos frageis nas argumentagdes dos outros.
46. Creio que € preciso transpor as normas muito mais vezes do que cumpri-las.

47. Freqlentemente, percebo outras formas melhores e mais praticas de fazer as coisas.

48. No geral, falo mais do que escuto.

49. Prefiro distanciar-me dos fatos e observa-los a partir de outras perspectivas.

50. Estou convencido (a) de que devem impor-se a logica da razao.
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51. Gosto de buscar novas experiéncias.

52. Gosto de experimentar e aplicar as coisas.

53. Penso que devemos chegar logo ao amago, ao centro das questdes.

54. Procuro sempre chegar a conclusées e ideias claras.

55. Prefiro discutir questdes concretas e nao perder tempo com falas vazias.

56. Incomodo-me quando dao explicagdes irrelevantes e incoerentes.

57. Comprovo antes se as coisas funcionam realmente.

58. Fago varios borrées antes da redagao final de um trabalho.

59. Sou consciente, de que, nas discussdes ajudo, a manter os outros centrados nos temas, evitando
divagacoes.

60. Observo que, com frequéncia, sou (a) dos (as) mais objetivos e ponderados nas discussoes.

61. Quando algo vai mal, ndo dou importancia e trato de fazé-lo melhor.

62. Desconsidero as ideias originais e espontaneas se nas as percebo praticas.

63. Gosto de analisar diversas alternativas antes de tomar uma deciséo.

64. Com frequiéncia, olho adiante para prever o futuro.

65. Nos debates e discussoes, prefiro desempenhar um papel secundario a ser o (a) lider ou (a) que
mais participa.

66. Incomodam-me as pessoas que ndo atuam com légica.

67. Incomodam-me ter de planejar e prever as coisas.

68. Creio que o fim justifica os meios em muitos casos.

69. Costumo refletir sobre os assuntos e os problemas.

70. O trabalho consciente me traz satisfagéo e orgulho.

71. Diante dos acontecimentos, trato de descobrir os principios e as teorias e que se baseiam.

72. Com o intuito de conseguir o objetivo que pretendo, sou capaz de ferir sentimentos alheios.

73. Nao me importa fazer todo o necessario para que o meu trabalho seja efetivado.

74. Com frequéncia, sou uma das pessoas que mais anima as festas.

75. Aborreco-me frequentemente com o trabalho metddico e minucioso.

76. As pessoas, com frequiéncia, créem que sou pouco sensivel a seus sentimentos.

77. Costumo deixar-me levar por minhas intui¢des.

78. Nos trabalhos de grupo, procuro que sigam um método e uma ordem.

79. Com frequéncia, interessa-me saber que as pessoas pensam.

80. Evito os temas subjetivos, ambiguos e pouco claros.




ANEXO B
IDENTIFICAGAO DE CADA QUESTAO COM O RESPECTIVO ESTILO DE

APRENDIZAGEM (OKADA e BARROS, 2010)
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Ativo Reflexivo Tedrico Pragmatico
3o 10 o 20 1o
5o 16 o 40 8o
70 18 o 6o 12 0
90 190 Mo 14 o
13 o 28 O 15 0 22 O
20 o 310 17 o 24 o
26 O 320 210 300
27 O 34 o 230 380
350 36 o 250 40 o
370 390 290 47 o
41 o 42 o 330 520
43 o 44 o 450 530
46 o 490 50 o 56 o
48 o 550 54 o 57 o
510 58 o 60 o 590
610 63 o 64 o 62 0
67 o 650 66 o 68 o
74 o 69 o 710 72 0
750 70 o 78 o 730
77 o 790 80 o 76 0
Total de quadrados Total de quadrados Total de quadrados Total de quadrados
selecionados nesta selecionados nesta selecionados nesta selecionados nesta
coluna o coluna o coluna o coluna o
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ANEXO D
PLANO DE AULA DOCENTE PRE APLICAGAO DO CANVAS2

O perfil desejado para o aluno egresso do curso contempla a sua
autonomia e a expansdo da sua capacidade para construir e
assimilar conhecimento e novas competéncias.

No componente de Formagdo Geral, tomara como referéncia do
perfil do concluinte as seguintes caracteristicas:

1. Etico e comprometido com as questdes sociais, culturais e

ambientais;
PERFIL DO I1. Humanista e critico, apoiado em conhecimentos cientifico, social
EGRESSO e cultural, historicamente construidos, que transcendam o

ambiente proprio de sua formacdo;
III. Protagonista do saber, com visao do mundo em sua diversidade
para praticas de letramento, voltadas para o exercicio pleno de

cidadania; v
IV. Proativo, solidario, autdnomo e consciente na tomada de
decisGes pautadas pela andlise contextualizada das evidéncias 7~

Visa 0 desenvolvimento de habilidades e competéncias pessoais e
sociais que possibilitem um melhor aproveitamento e
complementacao do desenvolvimento da formacéao profissional,
explorando a interdisciplinaridade.

No componente de Formacao Geral, avaliara se o concluinte
desenvolveu, no processo de formagdo, competéncias para:

. 1.Fazer escolhas éticas, responsabilizando-se por suas
COMPETENCIAS |[consequéncias;

DO CURSO IL.Ler, interpretar e produzir textos com clareza e coeréncia;
I11.Compreender as linguagens como veiculos de comunicagdo e
expressdo, respeitando as diferentes manifestacfes étnico-culturais
e a variacao linguistica;

IV.Interpretar diferentes representacdes simbolicas, graficas e v
numeéricas de um mesmao conceito;
\.Formular e articular argumentos consistentes em situagdes 7~

~ A cidade de Curitiba tem uma populagao estimada em 1.908.359
INSERCAO habitantes (IBGE - 2017) e seu Produto Interno Bruto - PIB & de R$
REGIONAL 76,15 bilhdes, com renda per capita em torno de R$ 42.314,71.As
principais atividades econdmicas de Curitiba sdo: comércio,

financas e servigos, tendo uma taxa de alfabetizag&o de 96,63% da
populacdo e o Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) é de

0,823 ? alto, segundo PNUD, 2010. Quanto as atividades

econdmicas, Curitiba desenvolve os setores primario, secundario e
terciario. No setor primario as atividades agropecuarias

representam cerca de 0,03% da formacdo do PIB Municipal e o

setor secundario (indlstria de mecanica, materiais elétricos e de
comunicacao, produtos alimentares, materiais de transporte,

madeira, papel, papeldo, quimica e metallrgica) com cerca de 34%
do PIB. Destacando-se, temos o terceiro setor, chamado industrial,
responsavel por atividades que representam cerca de 65% da /7~

179.184.31.234:8081/projetos/plano_ensina/visualiza.php?&tid=0&lid=0&pid=23&sid=6a5c07 1e76e&cd_tipo=1&cd_pessoa=&&cd_turmasprofes... 2/9
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:: UNIMESTRE - Sistema Integrado de Gestao Educacional =

A experiéncia e o discurso encontrado no dia a dia destacam a
dificuldade nas relagGes interpessoais nos variados ambientes, em
especial no campo profissional. A interacdo é necessaria para o
desenvolvimento de diversas atividades e necessitamos aprender a
conviver na diversidade. A disciplina de psicologia contribui com

179.184.31.234:8081/projetos/plano_ensino/visualiza.php?&tid=0&lid=0&pid=23&sid=6a5c071e76e&cd_tipo=1&cd_pessoa=&&cd_turmasprofes...

VINCULACAO saberes e técnicas para lidar com as pessoas e ao mesmo tempo
PRATICA entendé-las de um modo mais amplo frente as necessidades e desafios
encontrados no dia a dia nas relagoes interpessoais sociais, familiares e
PROFISSIONAL profissionais. ° P
COM A
DISCIPLINA
Ve
A comunicacdo humana e as relagdes interpessoais. Praticas e
discursos contemporaneos da Psicologia Social: novas tendéncias.
Métodos em Psicologia Social.
Bases epistemoldgicas da Psicologia: behaviorismo, gestalt e
psicandlise; conceito de Inteligéncia; Psicologia Social; Orientagdo
\ocacional; Motivagdo; Psicopatologia da vida cotidiana;
Gerenciamento do Tempo; Profissional do futuro: fungdes psicoldgicas.
Trabalho em grupos.
EMENTA e
~
a |CONHECIMENTOS:
COMPETENCIAS - Bases epistemoldgicas da Psicologia
DA DISCIPLINA | Inteligéncia ou Inteligéncias?
- Behaviorismo, gestalt e psicanalise
- Psicologia Social
- Psicologia do Consumidor
- Orientacdo Vocacional
- Motivagao
- Como se constroi a relagdo inter-pessoal
- O que sdo competéncias interpessoais
- Como avaliar e compreender uma cultura organizacional
- Trabalho em equipes
Ve

|HABILIDADES:

3/9

143



03/08/2022 19:31

:: UNIMESTRE - Sistema Integrado de Gestao Educacional ::

- Reconhecer a importancia da psicologia no comportamento humano.
- Desenvolver a habilidade de percepcdo de comportamentos humanos.

IATITUDES:

- Adotar uma postura proativa nas relacdes interpessoais.

OBJETIVOS
GERAIS

Objetivo geral:

- Refletir a respeito das relagGes entre individuo e organizagdo,
comportamento humano, desempenho de papéis, desenvolvimento

de grupos, processo de lideranga, tensao e conflito, feedback,
humanizagao nas relagées de trabalho.

- Compreender a inter-relagdo entre resultados alcangados,
expectativas organizacionais, e grau de satisfacdao obtido pelas
pessoas que nela trabalham.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Entender que somos responsaveis pelos nossos atos, condutas,
palavras e pensamentos, e que a felicidade s6 depende de nossos
comportamentos saudaveis e mente equilibrada.

- Compreender a origem e desenvolvimento da psicologia como v
ciéncia.

- Entender o individuo e os aspectos relacionados a sua identidade, 4

BIBLIOGRAFIA
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:: UNIMESTRE - Sistema Integrado de Gestao Educacional ::
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Cronograma de Aulas

2° BIMESTRE

SITUACOES pE | CONHECIMENTOS, | opcyrsos TEMPO <
RATA APRENEIZAGEM HABILIDADESE | payppyars | prEvisto | AVALIACRO
ATITUDES
27/09/2|1. - Integrar o Folha em 4 aulas Participaca
021 Aquecimento: grupo branco o ativa dos
dialogo - Identificar os discentes
informal de conhecimentos Google nas
boas vindas prévios dos meeting atividades
w |alunos sobre w |Classroom propostas. w
Estratégias em comportamento
#|acéo: # |humano. 7~ vz /|Durantea #
ve
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