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RESUMO

O objeto de investigacdo desse trabalho é a escrita na educacéo
infantil, no qual serd analisado o que teoricamente se diz sobre o tema, e
andlise do discurso de algumas professoras que trabalham em diferentes
instituicBes sobre sua pratica pedagdgica a respeito da escrita na educacéo
infantil. As referéncias estudadas para obter uma compreensao sobre uma
abordagem adequada da escrita na educacao infantil foram: Corsino (2002;
2006a; 2006b), Baptista (2010), as quais apresentam conceitos e
diferenciacdes dos termos alfabetizacao e letramento; Vygotsty (2007) que nos
remete a concepcdo de linguagem como sociocultural e Ferreiro (1995) que
afirma, junto com Vygosty, que a escrita € uma representacdo da linguagem.
Os dados sobre o discurso das professoras a respeito da escrita na educacgao
infantil foram coletados por meio de questionarios. Os principais resultados
indicam que muitas professoras ainda concebem a educacao infantil como uma
etapa preparatoria para o ensino fundamental e trabalham com a escrita de

forma sem significado para as criangas.

Palavras-chave: alfabetizacdo e letramento; escrita; educacgéao infantil.



ABSTRACT

This research object is the writing in childhood education, in which will
be analyzed what theoretically is said about the subject, and discourse analysis
of some teachers that work in different institutions about their teaching practice
about handwriting in childhood education. The studied references to get an
understanding on an appropriate writing approach in childhood education were:
Corsino (2002; 2006a; 2006b), Baptista (2010), which presents concepts and
differentiations in the terms of literacy and literacy; Vygotsty (2007) brings us to
the conception of language as a socio-cultural and Ferreiro (1995) that say,
along with Vygosty, that writing is a representation of language. The data on the
teachers’ speech about writing in childhood education were collected using
questionnaires. The main results indicate that many teachers still understand
the childhood education as a preparatory step for the elementary school and

work with writing meaningless way for children.

Keywords: literacy and literacy; writing; childhood education
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INTRODUCAO

No universo da Educacéao Infantil (EI) ha muitas duvidas de como deve
ser trabalhados os aspectos da leitura e da escrita, e as criangcas acabam
sofrendo muita pressédo: por parte dos pais que querem que seus filhos
aprendam o quanto antes a escrever e a ler, e também por parte dos
professores, que por pressdo dos pais e da equipe pedagdgica, e também por
falta de referenciais tedricos que auxiliem nessas atividades, acabam
realizando um trabalho que sobrecarrega a crianca e antecipa a alfabetizacao.

Vivenciei com o meu filho de quatro anos essa falta de preparo do
professor da pré-escola, que fez com que as atividades relacionadas a
linguagem escrita se tornassem algo mecéanico e sem significado. Além disso,
no nosso caso, foram antecipando algumas atividades de escrita que o deixou
com sentimentos de incapacidade e frustracdo. Foram esses motivos, portanto,
gue me levaram a querer saber e entender mais sobre a linguagem escrita
relacionada ao mundo da pequena infancia.

Deste modo, a presente pesquisa partiu do seguinte problema: o que
as professoras da educacéao infantil pensam sobre a escrita?

Sendo assim, o objeto de investigacédo deste trabalho tem como foco a
escrita na educacéo infantil, no qual sera analisado o que teoricamente se diz
sobre o tema, ou seja, como 0s autores se posicionam perante o letramento e a
alfabetizacdo na Educacdo Infantil. Objetiva-se também, identificar como
introduzir a escrita em meio a outras atividades realizadas na Educacéao Infantil,
sem interferir no direito das criancas a infancia.

Para obter um contraponto, este projeto de pesquisa pretende também
analisar o discurso de algumas professoras que trabalham em diferentes
instituicbes sobre sua pratica pedagdgica a respeito da escrita na educacao
infantil.

Portanto, o presente trabalho se concentra em analisar se ha
discrepancia entre os materiais teéricos estudados e a pratica pedagodgica das
professoras da pré-escola no que se refere ao trabalho com a linguagem

escrita considerando a alfabetizacao e o letramento na Educacgé&o Infantil.



Os dados foram coletados por meio de questionarios, entregues em
diferentes instituicbes (publicas e privadas) que contemplam a EIl, com
gquestbes sobre a escrita na educacédo infantil, a fim de perceber o que as
professoras pensam sobre essa questdo. As questdes do questionario giraram
em torno de informacdes referentes aos dados de identificacdo (idade,
formacgéo, em qual nivel da El leciona, etc.), dados de formagéo (informacéo
sobre a escolha pela docéncia, conceituacéo alfabetizacdo/letramento, etc.) e
dados da pratica (organizacdo das aulas e da sala) das professoras que
responderam, o qual o roteiro completo se encontra no apéndice 01. Foram
entregues 17 questionarios, dos quais 10 foram devolvidos.

O presente trabalho de conclusdo de curso esta organizado da
seguinte maneira: o capitulo 1 trata sobre conceitos de alfabetizacéo,
letramento e cultura escrita, analise dos documentos oficiais como as Leis e
Diretrizes Educacionais, para podermos identificar qual a funcdo social das
Instituicbes de Educacéo Infantil, e também estad composto por referenciais
tedricos norteadores quanto ao ensino da linguagem escrita na El, e como os
autores se posicionam e argumentam sobre o tema. O capitulo 2 aborda a
discussdo e analise quanto aos questionarios respondidos pelas professoras
da Educacéo Infantil, em conformidade com os autores referenciados.



11

CAPITULO 1: A ESCRITA NA EDUCACAO INFANTIL E O DIREITO A
BRINCADEIRA

1.1 Conceituacao: Alfabetizacéo, Letramento e Cultura Escrita

Ha& muitos anos tem se observado o ensino da Alfabetizacdo nas
escolas tornando-se um ensino mecanico, no qual mais se valoriza o ato de
codificar e decodificar. Contudo, para além disso, a alfabetizacdo e o
letramento, como muitos autores elucidam, séo atos indissociaveis ao processo
de insercao da crianga no mundo da escrita, no qual ela tem a possibilidade de
experiéncias e participacao em todo o ato de ler e escrever.

Analisando a abordagem da linguagem escrita nas instituicdes de El,
vemos como 0s autores se posicionam ao tratarem das especificidades da
alfabetizacao e do letramento. Bem como Soares (2004), que se remete a essa

diferenciacéo afirmando que:

Dissociar a alfabetizacdo e letramento € um equivoco porque, no
qgquadro das atuais concepgBes psicolégicas, linguisticas e
psicolinguisticas de leitura e escrita, a estrada da crianca (e também
do adulto analfabeto) no mundo da escrita ocorre simultaneamente
por esses dois processos: pela aquisicdo do sistema convencional da
escrita — a alfabetizacdo — e pelo desenvolvimento de habilidades de
uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas praticas
sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento. (SOARES,
2004, p.14).

De tal modo entendem-se, através da autora, que a alfabetizacao se
caracteriza na consciéncia fonolégica e fonémica, habilidades de codificacao e
decodificacdo da lingua escrita, aprendizagem de uma técnica. E o letramento
sendo a aprendizagem da utilizacdo dessa técnica nas praticas sociais, no qual
a participacao da crianca resulta em experiéncias variadas com a leitura e a
escrita.

Ela ainda completa afirmando que “ndo sdo processos independentes,
mas interdependentes, e indissociaveis” (2004, p.14), compreendendo assim
gue sao processos simultaneos, no qual um néo procede ao outro, mas que um

depende do outro para se efetivar qualitativamente.



Igualmente, as autoras Andrade & Corsino no texto: Em Pauta:
Alfabetizacdo, Letramento, Leitura e Escrita, afirmam que “a alfabetizagéo
relacionada a compreensao e a apropriacao da natureza alfabética da lingua e
das regras e convencdes do sistema de escrita e o letramento, as praticas
sociais da escrita” (2011a, p.2).

Desta forma, entende-se que a alfabetizacdo se desenvolve través do
contexto e das préticas sociais e de leitura, que por sua vez se desenvolve
através da aprendizagem das relacdes fonema—grafema. Portanto o ato de ler,
nao é s6 aquele de identificar as letras e palavras, mas o de ter uma leitura
magica e poder sair dela com todo corpo tomado pela sua histéria. SO o leitor
que se deixa seduzir pelo texto é capaz de se imaginar dentro dele, e essas
experiéncias sdo algo somado a sua existéncia que dao ao leitor outra
dimensdo. A cada leitura realizada pelo leitor, seu acervo aumenta,
possibilitando realizar novas leituras de si mesmo, do outro, e do mundo. A
leitura de mundo e a leitura de palavras, hum processo continuo, se valem
mutualmente, uma amplia a outra, pois uma abre possibilidade para a outra,
num movimento sem rupturas (CORSINO, 2003).

Corsino (2003) ainda diz que é func&o da escola “difundir o letramento”
aos alunos, entretanto, ela afirma que ao mesmo tempo em que a escola
assume seu papel de difusora do modelo de letramento, ela supervaloriza as
qguestBes de cultura letrada, com textos e pratica que desconsideram o espaco
cultural mais amplo, que além da parcialidade na promocdo e ampliagcdo do
letramento, ela (a escola) faz de forma fragmentada.

Pois, mesmo focando uma ou mais dimensdes, suas praticas de
leitura e de escrita tém sido basicamente restritas aos usos de
funcdes escolares e seus textos, pelo tratamento didatico que
recebem, sdo, geralmente, parte de obras, no caso de leituras, parte
de conhecimentos, no caso de textos informativos-cientificos, parte
de diversidade textual que circula no cotidiano de cada grupo e parte
do universo da linguagem escrita, jA que a lingua é tomada
basicamente na sua dimensdo instrumental e funcional, deixando
poucos espacos para a dimenséo expressiva e sensivel. Fragmentos
(CORSINO, 2003, p.98).

A escola de EI no momento que se entende ser um espaco
institucionalizado com objetivos de desenvolvimento integral, ao considerar os

aspectos de desenvolvimento linguistico, prioriza atividades que envolvem
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dimensdes de conteddos com o ideal de preparacdo e antecipacdo para o
ensino fundamental, o que negligencia a necessidade de brincar e de
transformar o aluno num sujeito ativo de cultura. Nessa visdo a escola de El
acaba por tornar o ensino ainda mais excludente e segregado, e,
paradoxalmente, ndo preparatorio. Ao contrario disso, € através da vivéncia
com diversas formas de linguagem que a crianca se apropria da cultura e da
linguagem em que esta inserida. Porquanto a escola de El deve olhar mais
profundamente para as suas atividades que envolvem o desenvolvimento da
linguagem, para que possibilite aos alunos uma abertura das praticas sociais

através da sua apropriacdo da leitura e escrita de forma pratica e funcional:

Mais que alfabetizar é preciso letrar; abrir a escola ao mundo letrado
e vice-versa, dando carta de cidadania, a 0os que nela ingressam,
pelas multiplas leituras [...] (CORSINO, 2003, p.99).

Britto (2005) discorre sobre a cultura escrita que implica valores,
conhecimentos e modo de comportamento, no qual ndo se limita ao uso
objetivo do escrito, sendo esse 0 grande desafio da educacgao infantil, que, em
vez de se preocupar em ensinar letras, reduzindo toda essa perspectiva
alfabetizacao/letramento, deveria construir as bases para que as criancas
possam participar criticamente da cultura da escrita, conviver e experimentar
de diferentes formas os modos de pensar escrito. Assim para ele “0 mundo da
escrita ndo é o mundo das letras nem dos estudiosos da linguagem, € o mundo
do conhecimento” (BRITTO, 2007, p. 30).

1.2 O Papel da Educacéo Infantil no que se refere a escrita

Quando tratamos da EIl, nos deparamos com algumas duvidas com
relacdo aos limites e possibilidades que ela proporciona, principalmente nos
debates sobre seu curriculo, do que ela pode e deve oferecer as criangas.

Atualmente, em nosso pais, a educacéo infantil, através de creches e
pré-escolas, € um direito da crianca e dever do Estado (determinado na

Constituicdo de 1988). Além disso, segundo a Lei de Diretrizes e Bases (LDB)



de 1996, € a primeira etapa da educacdo basica, tendo como objetivo o
desenvolvimento integral da crianca até 6 anos de idade. Tanto as creches
como as pré-escolas sao instituicbes de educacédo infantil, diferenciando-se
apenas pela faixa etaria das criancas atendidas: de zero a trés anos, na
creche, e de quatro a seis, na pré-escola. Entretanto, como veremos a seguir,
essas conquistas sdo produtos de um longo processo historico.

Um dos principais objetivos da El € oferecer a crianca da pequena
infancia um espaco no qual a finalidade seja a sua formacdo. Segundo
Knoblauch (2015), a El deve ser o lugar onde as criancas séo atendidas a partir
das suas individualidades, considerando todos os aspectos que as envolvem,
assim possibilitando a instituicdo de El se tornar um ambiente onde ocorre a
educacdo e o zelo, e no qual se valoriza os saberes ja estabelecidos pelas
criancas ampliando-os através da diversidade de interacdo e de brincadeiras.
Entendendo, assim, que a El é um direito da pequena infancia.

Na mesma direcao, Baptista (2010) afirma que a crianca deve ser vista
como um ser que também produz cultura, e nesse sentido a crianca é um
sujeito de direitos, ou seja, tem direito a cultura, a brincadeira, a desenvolver
seu préprio olhar para dar sentido ao mundo, produzindo sua histéria. E é nas
creches e pré-escolas que esse direito deve ser consolidado, dando
importancia para a formacdo de sujeito. Para que essa formacdo seja
completa, a autora afirma que se deve dar a devida importancia para a escrita
e leitura significativa nas escolas de Educacédo Infantil, sem antecipar a
escolarizacéo e a obrigatoriedade da alfabetizacao.

Corsino (2003), em sua tese intitulada “Infancia, linguagem e
letramento: Educacédo Infantil na rede municipal de ensino do Rio de Janeiro”,
declara que até os anos 1960/70 se entendia que a Educacéo Infantil era um
espaco de cuidados e de recreacdo, e ndo de aquisicdo da escrita. Porém,
apos esse periodo a Educacao Infantil passa a ser pensada de forma a
contribuir para a reducao do fracasso escolar, devendo compensar caréncias e
déficits linguisticos, de criancas despreparadas para o Ensino Fundamental.
Mais tarde, a LDB de 1996 institucionaliza as creches e pré-escolas como
instituicbes de direito das criangcas, nas quais devem ter suas funcdes
propriamente educativas, porém nao deixando claro quais devem ser tais

funcbes educativas, fazendo com que se pense que a Educagéo Infantil € um



15

preparatério para o Ensino Fundamental, principalmente com as criancas de
quatro e cinco anos, que se deparam com uma antecipacao das questdes da
leitura e escrita.

Na continuidade, a autora Corsino (2003) diz que durante muito tempo
as praticas de conhecimento linguistico e textuais eram desconsideradas pela
escola, partia-se do pressuposto que ao trabalhar os pré-requisitos da
alfabetizacdo como um periodo preparatorio e com a maturidade da crianca, se
daria conta do ensino da lingua escrita. Porém, segundo ela, a alfabetizacdo
era feita com etapas pré-determinadas pelo professor, no qual se trabalhava
textos simples e descontextualizados, com praticas e formas de ler
enfraquecidas, que além de desconsiderar as constru¢des do sujeito, adiavam
a leitura e a escrita de textos reais e significativos, fazendo com que as
criangas e jovens com pouco acesso a meios letrados saissem prejudicados.

Em outro artigo de sua autoria (2006a), a autora argumenta que apesar
das instituicdes de EI serem consideradas ambientes educativos, ndo deveria
ser adotado métodos de ensino voltados para conteudos e atividades
segmentadas e fragmentadas, sendo desenvolvidas por alunos que ficam a
maior parte do tempo na instituicdo dentro de uma sala de aula com praticas
pedagdgicas conteldistas. Mas, ao contrario, a autora destaca que deve haver
vinculo da aprendizagem com o ludico, considerando os aspectos culturais nos
quais as criancas sdo sujeitos, que estabelecem diversas relacbes dentro e

fora da instituigéao.

Trata-se de pensar um trabalho que vincule o lidico ao educativo,
gue atenda o pedagdégico como cultural, que desconstrua a ideia de
alunos de aula e conceba o sujeito crianga, num espaco de convivio
coletivo, onde mais diversas relacbes possam se estabelecer
(Corsino, 2006a, p.10).

Portanto, para ela, a Educacéo Infantil deve visar o desenvolvimento
integral da crianca, focando nas linguagens, na expressdo, no espaco de
brincar e na apropriagao interdisciplinar de conhecimento, fazendo parte do
processo de socializag&o.

No ambito Legal a El é entendida como a:

Primeira etapa da Educacdo Basica, tendo como finalidade o
desenvolvimento integral da crian¢a até cinco anos de idade, levando



em consideracdo seus aspectos fisico, afetivo, intelectual, linguistico
e social, complementando a acdo da familia e da comunidade
(BRASIL, 1996, p. 21).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, em seu
Art. 4° descreve que as propostas pedagdgicas da Educacdo Infantil devem
considerar a crianga como um sujeito histérico e de direitos e que através das
suas interacoes, relacdes e praticas cotidianas, constroi sua identidade pessoal
e coletiva. E que ‘“brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura”. (BRASIL, 2009, p19)

No Parecer CNE/CEB n° 20/2009 se evidencia que o papel da El &
introduzir a crianca na cultura apropriando-se de conhecimentos basicos.
Assim, o curriculo da ElI é “concebido como um conjunto de praticas que
buscam articular as experiéncias e o0s saberes das criangas com 0S
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, cientifico e
tecnolégico” (BRASIL, 2009, p.6), no qual sdo efetivadas através das suas
relacdes sociais, fazendo parte da construgéo de identidade dos pequenos.

Com relagdo a linguagem o Parecer diz que:

E importante lembrar que dentre os bens culturais que criancas tém o
direito a ter acesso esta a linguagem verbal, que inclui a linguagem
oral e a escrita, instrumentos basicos de expressdo de ideias,
sentimentos e imaginacdo (BRASIL, CNE/CEB n° 20/2009, p.15).

Assim menciona que a El deve garantir que as criangcas tenham acesso
a linguagem, através de variadas experiéncias no seu cotidiano escolar,
experiéncias essas que valorizem o ladico, as brincadeiras e as culturas
infantis. Contudo, afirma também que a ElI como integrante do sistema
educacional deve trabalhar esses conceitos de forma articulada, porém
diferenciada.

Deste modo, o curriculo deve ser planejado de forma que as praticas
cotidianas das instituicbes de Educacao Infantil considerem a “integralidade e
indivisibilidade das dimensfes expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica,
ética, estética e sociocultural das criangas]...]” (BRASIL, 2009, p.6).

Logo, conclui-se desta etapa que a El deve oferecer a crianca um

espaco que valorize seu desenvolvimento social, afetivo, expresso-motora,
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cultural, linguistico e cognitivo, no qual se inter-relacionem, sem tomar o0s
aspectos como isolados ou disciplinares, mas contextualizando e
possibilitando, portanto, uma construcdo significativa das suas individualidades

e identidades.

1.3 Linguagem Escrita e sua representagcéo na Educacéao Infantil

Posteriormente a uma conceituacdo dos termos alfabetizacdo e
letramento e analise do que diz a legislacdo sobre a EI, principalmente
relacionada a linguagem escrita, € necessario verificar como os autores da
area se defrontam ao tema.

Segundo Parecer CNE/CEB n° 20/2009, as linguagens devem se inter-
relacionarem em todas as atividades desenvolvidas pelas criangcas nas
instituicBes de EI, para que os aspectos linguisticos e cognitivos se ampliem
nos exercicios de imaginacao, interacdo e de expressdo, bem como nos de
registro escrito. Deste modo, é necessario que no planejamento ndo trabalhe
com as linguagens de modo isolado ou disciplinar, mas de modo que estejam

devidamente contextualizadas possibilitando uma aprendizagem significativa.

é necessario considerar que as linguagens se inter-relacionam: por
exemplo, nas brincadeiras cantadas a criangca explora as
possibilidades expressivas de seus movimentos ao mesmo tempo em
gue brinca com as palavras e imita certos personagens. Quando se
volta para construir conhecimentos sobre diferentes aspectos do seu
entorno, a crianga elabora suas capacidades linguisticas e cognitivas
envolvidas na explicacdo, argumentacdo e outras, a0 mesmo tempo
em gue amplia seus conhecimentos sobre o mundo e registra suas
descobertas pelo desenho ou mesmo por formas bem iniciais de
registro escrito ( BRASIL, Parecer CNE/CEB n° 20/2009, p. 15)

Nessa direcdo, Corsino (2006a, p.8) afirma que “um trabalho de
Educacdo Infantii que tem as manifestacdes infantis como centro de sua
proposta ndo pode deixar de considerar a linguagem como eixo que perpassa
todas as instancias”. Ou seja, a linguagem deve ser entendida como expressao
e manifestacdo da crianca, assim abrindo espaco para a voz da crianca, para

as suas formas de ver, sentir e conhecer o mundo, registradas nas suas acoes,



brincadeiras, desenhos, etc. Nesse sentido, as praticas do processo de
alfabetizacdo e letramento da EI, ndo devem ocorrer de forma meramente
mecanica e sem sentido, sendo que as criancas produzem significados nas
acOes de ler e escrever, e elas sdo produtoras de cultura e sujeitos ativos da
histdria, entdo o trabalho da professora deve ser pautado nessas concepcgoes.
A autora relata que em uma de suas pesquisas foi ressaltado que a
linguagem escrita ndo se manifesta apensas no escrito, mas que também esta
presente em outras estruturas, que podem ser apropriadas pelas criancas a
partir de outras linguagens, dando como exemplo a danca e a musica.
(ANDRADE & CORSINO, 2011b). Em outro artigo titulado “O Cotidiano na
Educacéo Infantil. Linguagem na Educacao Infantil: As Brincadeiras Com as
Palavras e as Palavras Como Brincadeiras”, ela também comenta sobre o uso
de brincadeiras, musicas, atividades que trazem a palavra brincando,
assimilando a esses elementos culturais ndo apenas a possibilidade da crianca
interagir e brincar, mas também de reconhecer e realizar uma anélise mais

complexa da linguagem.

Brincando com estes elementos culturais, as criancas tém a
oportunidade ndo apenas de interagir, se divertir e partilhar uma
cultura ladica transmitida entre as gera¢bes, como também de
reconhecer sons semelhantes, segmentar palavras, completar versos
dando novos sentidos, experimentar ritmos, enfim, de fazer uma
analise bastante complexa da lingua (CORSINO, 2006b, p.38).

Para autora, com a brincadeira com as palavras e fazendo espaco de
interacdo, experiéncia e expressdao de sentimento, estamos dando a
oportunidade das criangas vivenciarem uma El que realmente faca diferenca
em suas vidas.

Na sua tese de doutorado (Corsino, 2003), ela afirma que o
pensamento e a palavra se tornam um processo, no qual o pensamento e a
palavra passam por transformacfes que fazem com que a palavra pertenca
tanto ao dominio da fala quanto ao do pensamento.

Nesse estudo, Corsino traz as contribuicbes de trés autores
importantes para a discussdo e compreensao do tema. Deste modo, ela diz
gue para Benjamin o gesto sempre acompanhou a palavra, pelo fato da palavra

conter o gesto e sendo através do corpo que ela revela seu instinto expressivo
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ao ser pronunciada. Para Bahktin a palavra e sua enunciacao estédo ligadas
totalmente ao seu contexto, entdo além dos ditos, carrega os “ndo ditos que
sdo expressos pelos gestos e acentos apreciativos” (CORSINO, 2003, p72). E
Vygotsky ressalta a relacdo entre o gesto e a linguagem ao longo do
desenvolvimento infantil, levando em conta os jogos simbdlicos infantis que
fazem com que haja a ressignificacdo dos objetos através do gesto se tornando
a parte pré-histérica da linguagem escrita. Para cada um deles, segundo a
autora, a linguagem nao € apenas um meio, mas € manifestacdo de ideias,
valores etc.

Para ela, os trés autores remetem ao uso e cultivo das brincadeiras
infantis, que fazem uso da mimica, imitacdes e faz de conta com expressdes
corporais, como momentos expressivos da linguagem.

Porém, segundo a autora, os gestos vado sendo organizados e até
mesmo reprimidos, pelo fato da modernidade supervalorizar a razdo acima da
emocao, principalmente nos espacos escolares onde o desenvolvimento
intelectual € prioritario. Assim, ha uma dificuldade em lidar com a
movimentacao e expressao cultural da crianca, além de néo ser cultivada a fala
do corpo e 0 ouvir 0 que O corpo expressa, portanto, formando corpos
obedientes.

A autora ainda argumenta que a linguagem da modernidade ndo é
mais aguela que transmitia a experiéncia, e que era passada de pessoa para
pessoa, mas que se transformou em uma linguagem de informacéo que traz a
brevidade da novidade, tornando-se uma linguagem sem didlogo e trocas de
experiéncia. Segundo ela, essa mudanca se deu por conta da sociedade
capitalista moderna que da maior importancia a materialidade, assim
secundarizando a vivéncia e a experiéncia. Portanto, diz que a linguagem
expressiva deu lugar a linguagem informativa, instrumental, fragmentada, por
uma textualidade que nao constroi elos de significacdo (CORSINO, 2003).

Ela conclui que a linguagem escrita € uma ferramenta simbdlica que
permite uma série de acdes sobre ela mesma e do proprio pensamento do
sujeito.

Ao reforcar o objetivo central da escolarizacdo, ela diz que seu papel
principal é a alfabetizagéo, é a inser¢do da crianga no mundo letrado. Porém

essa concepcao esta perdendo a sua forga, segundo ela por dois motivos:



primeiro pelas discussbées que cercam 0 processo de apropriacdo do
conhecimento das criangas, e segundo pelo fato das criancas estarem dentro
de espacos institucionalizados desde muito cedo, e a educacgao infantil ndo tem
como objetivo inicial ensinar a ler e escrever.

Para a autora, ndo ha davidas que ndo € mais possivel olhar para as
producdes escritas das criangas sem ver as tentativas de aproximacao da
linguagem escrita. Cabe a educacgdo infantil se valer das contribuicdes das
pesquisas criando situacfes significativas de leitura e producdo de texto, em
que as criancas possam escrever de forma espontanea, revelar seu
pensamento e hipdteses e confronta-los com as informagfes do meio atraves
da interagcdo com o outro.

Emilia Ferreiro (1995) afirma que a escrita € a representacdo da
linguagem, bem como, um “cédigo de transi¢cao grafica das unidades sonoras”
(p.10), porém toda e qualquer construcdo de representacdo deve envolver
processos de diferenciacdo entre o0s elementos, entre o objeto a ser
representado e a selecdo dos elementos e relacdes que irdo representa-lo,
sendo esse vinculo analdgico ou arbitrario, por isso a autora diz que as
criancas passam por fases de representacdes por meio da escrita, no qual a
cada fase se distingue pela distincdo de diferentes representacbes da
linguagem. A escrita infantil perpassa por uma linha regular nas fases, através
de diversos meios culturais que envolvam as mais variadas situacoes
educativas e de linguagens.

Assim, a autora continua afirmando que, pelo desenvolvimento
linguistico das criangas passarem por uma regularidade, pode-se distinguir trés
periodos: o primeiro seria a distincdo o modo de representacdo iconico
(desenho, de grande importancia por representar e produzir formas de objetos)
e 0 nao-icbnico (escrita), sendo essas as primeiras caracteristicas das
manifestacbes da escrita pré-escolar. Por esse motivo, o desenhar na
educacéo infantil deve ser valorizado e trabalhado de forma contextualizada
com as atividades exercidas pelas criangas, para que ndo se tornem exercicios
meramente mecanicos e sem sentido, que por mais que sejam de forma
espontanea €& importante que tenha uma intencionalidade pedagogica. O
segundo periodo incide com a diferenciagédo da escrita, no qual ocorre de forma

intrafigural, que a crianca faz a diferenciacdo entre letras numa mesma palavra,
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e a forma interfigural, que é quando a crianca entende que as palavras mudam
de letras e de quantidade de letras. O Ultimo periodo se caracteriza pela
fonetizacdo da escrita, que perpassa por subperiodos que se inicia no silabico
e culmina no alfabético (FERREIRO, 1995).

Ferreiro (1995) diz que no momento em que a escola entende a escrita
como uma representacao, os métodos pedagdgicos da alfabetizacdo devem se
modificar, pois afirma que neles ha uma imagem empobrecida da escrita, e
também da crianca que aprende, reduzindo-os apenas a seres biologicos. Para
além disso, é necessario olhar para o aluno como um sujeito social, que pensa,
que age, que vé a realidade e através dela se constréi. No entanto, para ela,
um novo método ndo resolve tudo, é preciso modificar as concepcgdes e as
praticas, principalmente as que envolvem a insercdo da crianca na linguagem
escrita.

A crianca precisa perceber que além dos objetos e situacdes ela
também pode desenhar a fala. (VYGOTSKY, 2007). Portanto, dramatizar,
brincar e desenhar ndo podem ser negligenciados dos espacos de El. Porém
muitos espacos de El, principalmente os que estdo preocupados com a funcao
preparatoria desse nivel de ensino, desconhecem ou desconsideram a
afirmativa de Vigotsky e tratam de abreviar o tempo de brincar e do desenhar
para inserir as criancas na formalidade e sistematizacdo do ensino da lingua
escrita. Paradoxalmente, o que entendem como preparatério é justamente o
gue néo prepara.

Para Britto (2005), o grande desafio da El é o de construir alicerces
para que as criancas participem criticamente da cultura da escrita (que implica
em valores, conhecimentos, modos de comportamentos, no qual a
aprendizagem e a educacéo sao consideradas a partir da desigualdade, das
diferencas), convivendo e experimentando diferentes formas de pensar no
escrito, desconsiderando a tradicional preocupacdo em ensinar apenas as
letras, reduzindo o que realmente seria a alfabetizacao/letramento.

A antecipacao do ensino das letras sem apresentar o debate da cultura
escrita para o cotidiano, para o autor, é desrespeitar o tempo da infancia,
significando o aumento da diferenca ao invés de combaté-la, pelo fato de que
criancas mais favorecidas socialmente tem mais contato com a cultura escrita

nas suas vivéncias cotidianas, e qguanto mais frequentes essa experiéncia mais



as criancas encontram sentido na escrita. Entdo ele conclui que a El deve
oferecer condicbes para que as criancas se desenvolvam como pessoas
plenas e de direito, participando criticamente da sociedade de cultura escrita
(BRITTO, 2005).

Vigotski (2007) afirma que a escrita, assim como a leitura, deve ser
ensinados com uma organizacdo onde elas se tornem necessarias a crianga,
tornando-se relevante a vida, trabalhada como uma atividade cultural
complexa, sendo assim, ensinar apenas escrita das letras para as criancas
torna o ensino mecanico e de atividades de habilidade motora. Para ele, a
escrita também deve ser ensinada naturalmente, sem imposicdes, de forma
que a crianga veja a escrita como um momento natural do seu
desenvolvimento.

Para que isso aconteca, ele afirma que é necessario a linguagem
escrita comecar a se desenvolver através dos gestos que sdo uma espécie de
signo visual para crianca, que naturalmente as criangcas passam a representar
estes gestos por meio de rabiscos. Igualmente se necessita trabalhar o
desenvolvimento do simbolismo, que possibilita a crianca executar um gesto
representativo, sendo esse o ponto do simbolismo do brinquedo para as
criangas. A partir do momento em que a crianga entende o simbolismo do
brinquedo, dos gestos, do desenho, ela compreenderd o funcionamento da
linguagem escrita, que também se caracteriza como uma atividade
representativa. Sendo assim, o desenhar, brincar de faz de conta, se tornariam
“‘estagios preparatorios ao desenvolvimento da linguagem escrita”
(VYGOTSKY, 2007, p.145), ou seja, o carater mais primario da alfabetizacao,
que Vygotsky define como o inicio da pré-histdria da linguagem escrita.

Entdo, € a partir das brincadeiras, jogos, faz de conta e desenho que a
crianca consolida a nocdo de representacdo, tdo fundamental para o
desenvolvimento da escrita. O autor justifica essa afirmativa dizendo que ao
compreender que um objeto pode representar outra coisa, por exemplo,
quando a crianga brinca com um controle remoto que ora € um carrinho, ora é
um avido, desenvolve operacdes cognitivas que se tornardo base para a
compreensao da linguagem escrita, sendo esse também um sistema de

representacéao, pois representa por meio de letras os sons da fala.
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Portanto, conclui-se que a escrita na EI deve proporcionar a crianca a
interacdo com a linguagem, além de possibilitar a construgédo de hipoteses, no
qual ela pode criar e recriar, construir e reconstruir seu conhecimento sobre a
cultura escrita. Para tanto, a brincadeira tem um papel fundamental nesse
processo educativo, pois durante a brincadeira a crianca se desenvolve
socialmente e cognitivamente, sendo participante ativa desse processo. E é
através da brincadeira que as crian¢as sao levadas a experimentar e vivenciar
situacbes cotidianas, podendo assim, reelaborar suas significacbes e
representacdes. E importante que nesse processo educativo, o professor
planeje seu trabalho de modo que as linguagens se relacionem de forma
contextualizada, vigorando o aprendizado significativo.

Resta saber, entdo, o que professoras de diferentes instituicoes

pensam sobre esse tema. E o que sera discutido no préximo capitulo.



CAPITULO 2: AS PROFESSORAS DA EDUCACAO INFANTIL: O
DISCURSO SOBRE A ESCRITA

2.1 Metodologia da Pesquisa

Numa abordagem qualitativa, os procedimentos da pesquisa foram
direcionados no intuito de entender e analisar as relacdes existentes entre a
teoria abordada nesse projeto de conclusdo de curso e a pratica desenvolvida
pelas professoras nas salas de aula da Educacéo Infantil.

A pesquisa foi desenvolvida através de questionarios respondidos por
professoras de diferentes escolas de Educacao Infantil, a fim de estabelecer
um dialogo entre a teoria e a pratica dessas professoras. Foram entregues 17
questionarios, entre instituicbes publicas (CMEI) e privadas (CEI), no qual
apenas dois questionarios entregues as professoras do CMEI foram
devolvidos, e outros oitos foram devolvidos pelas professoras do CEl,
totalizando 10 questionarios respondidos e analisados.

Os niveis em que as professoras lecionam nas escolas de educacao
infantil variam sua nomenclatura, porém, a idade das criancas € de trés a cinco
anos. Essa idade foi escolhida, porque nesses niveis se evidencia a pratica de

antecipacdao das atividades de alfabetizacao e letramento.

2.2 As professoras

Aqui serdo apresentadas as professores que foram 0s sujeitos dessa
pesquisa. Cada uma delas, com sua histéria de vida profissional e pessoal,
acabam por se tornarem sujeitos ativos no desenvolvimento e no processo de
alfabetizacdo e letramento dos alunos da educacéo infantil. Portanto, faz-se
necessario compreender quem sdo essas professoras, qual a formacéo que

possuem e quais 0s motivos que as levaram a optar pela profissdo docente.
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Por questdes éticas e no intuito de manter sigilo sobre a identidade das
professoras e das escolas em que lecionam, serdo identificadas pela letra M

(municipal), seguida de um numero, e P (privado) também seguida de um

namero, que serdo apresentadas no quadro a seguir.

Quadro 01
Sujeitos da pesquisa
Professora | Idade Formacao Tempo de Magistério Tempagﬁtﬁggggao na

M1 41 | Magistério/pedagogia | N&o informado 4 anos
M2 43 | Pedagogia 31 anos 8 anos
Pl 30 |Pedagogia 8 anos 8 anos
P2 30 | Pedagogia N&o informado 6 meses
P3 20 | Pedagogia (cursando) | 3 anos 3 anos
P4 31 I\P/I;g(l)slgegrilglpedagogla/ 15 anos 15 anos
P5 20 | pedagogia (cursando) | Ndo informado 1 ano
P6 23 | Magistério 4 anos lano
P7 23 | Magistério/pedagogia | anos 5 anos
P8 23 | Pedagogia 2 anos 10 meses

Fonte: dados da pesquisadora

Percebe-se pelos dados que as professoras atuantes nas salas de
aulas das instituicbes de Educacdo Infantili apresentam uma formacéo
académica condizente com a area de atuacao profissional. Porém, sdo poucas
as professoras que possuem outra formacdo ou especializacdo na area
educacional, exemplo da professora P4 que é a Unica que possui outra
formacdo e especializacdo na area concluida, e as professoras P2 e P8
informam estar cursando pés-graduacdo, a primeira em Alfabetizacdo e a
segunda em Especializacdo em Educacéao Infantil. E apenas uma professora
nos informa néo ter graduacao académica na area, tendo apenas o diploma de
magistério. Porém esses fatos podem configurar um fator muito importante
para a pratica de antecipacdo da linguagem escrita na educacao infantil, uma
vez que quanto mais se estuda sobre a area, mais referencial tedrico possui
para basear a pratica.

Pelo quadro também nota-se que ha uma disparidade muito grande em
relacdo aos anos de docéncia, no qual a professora com mais idade na area

possui 31 anos de profissdo e a professoras com menos tempo de carreira, 2



anos. Esse também é um fator importante no trabalho de alfabetizacdo com as
criancas pequenas.

Os motivos apresentados pelas professoras ao serem questionadas da
escolha pela docéncia variam, mas praticamente todas acreditam que a através
da educacao pode-se alcancar valores, contribuindo para a transformacao das
pessoas e, consequentemente, do mundo. As professoras P3, P5 e P6 afirmam
que ser professora é um desejo desde crianca, por admirarem a profissdo. O
importante a destacar nesse aspecto é que, nenhuma professora mencionou
estar na profissdo apenas por questdes financeiras, mas que todas acreditam e
admiram a docéncia, e por se tratarem de agentes ativos na construcao de
sujeitos sociais, a questao apenas financeira ndo traria a dedicacdo em mediar
ensinamentos tao relevantes para a formacgéao da crianca.

Sobre a formacao, observou-se que o fato de 90% das professoras
terem cursado pedagogia, nos da indicios de que elas tiveram acesso a
conhecimento tedrico que trata sobre o trabalho com a linguagem escrita, e que
trazem conclusdes de que a crianca deve interagir com a linguagem escrita, de
forma que seja parte do seu cotidiano, possibilitando, assim a construcdo de
hipéteses, sendo que a brincadeira e o faz-de-conta tornam-se fundamentais
para o desenvolvimento do processo de aquisicdo da escrita. Os autores mais
citados de quando estudaram sobre a alfabetizacdo foi, Construtivismo de
Piaget, Emilia Ferreiro, Modelo do método Montessori, Ana Tererosky, Magda
Soares, muitos deles referenciados neste trabalho de concluséo de curso. Por
terem informado que estudaram diferentes autores na formacao, pode-se dizer
que elas tiveram acesso as informac¢fes que tratam de questdes relacionadas
ao processo de alfabetizacdo e letramento vivenciado pelas criancas da
educacéo infantil, porém pelas superficialidades de algumas respostas dadas
pelas professoras, percebe-se a falta de aprofundamento nos estudos desses
autores.

Entretanto, ao serem questionadas sobre quais teorias ou métodos
usados nas suas praticas cotidianas na sala de El, poucas afirmaram utilizar as
estudadas em sua formacéo, o que pode indicar que a brincadeira e o faz-de-
conta pouco estao presentes nas atividades cotidianas das criancas. A maioria
das professoras afirma utilizar métodos a base de conteudos para alfabetizar

as criangas de educacéo infantil.
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Cinco professoras sdo contra a alfabetizar na educacao infantil.
Segundo a professora P8, a educacao infantil tem suas especificidades e néo
pode ser uma etapa preparatéria para o ensino fundamental. A professora P7
diz:

“‘Educacao Infanti € o momento em que a crianga tem para
desenvolver outras habilidades e capacidades, explorar ambientes e
sensacdes, descobrir o que o mundo tem a oferecer, e
principalmente, brincar, brincar muito” (Professora P7).

Segundo o Parecer CNE/CEB n° 20/2009, a proposta curricular da El
deve proporcionar as criangas contato com diversas linguagens que venham
acompanhadas de experiéncias. Essas propostas devem levar em
consideracdo que a crianca esta inserida no mundo social, no qual a cultura se
ramifica e se expressa nas diversas linguagens (imagens, sons, fala e escrita),
sendo necessério um trabalho na El voltado para o ludico, que envolvam as
brincadeiras e as culturas infantis.

Seguindo na mesma questdo, a professora P4 afirma que € mais
importante trabalhar na educacéo infantil valores, e que € preciso esperar até a
crianca obter certa maturidade para se alfabetizar, 0 que ocorre apenas no
Ensino Fundamental - anos iniciais. A professora P3, se diz apenas contraria a
esse método, mas ndo especifica seus motivos.

As professoras M2 e P5 afirmam que ndo é necessario alfabetizar nas
salas de educacao infantil, mas é importante dar inicio a esse processo. As
outras professoras sao todas a favor de alfabetizar na educacgéao infantil, dando
como explicativa que assim as criancas saem da El com um suporte a mais
para frequentar os anos iniciais do Ensino Fundamental.

Segundo a autora Corsino (2003) durante muito tempo as praticas de
leitura e escrita e de conhecimentos textuais, foram desconsiderados pela
escola, pois entedia-se que 0 processo se desenvolveria através de principios
preparatérios, trabalhando pré-requisitos para a alfabetizacao.

O quadro a seguir identifica o que as professoras entendem por
alfabetizacao e letramento.



QUADRO 02
Concepcoes de Alfabetizacdo e Letramento

PROFESSORAS Alfabetizacéo Letramento
M1 N&o conceitua N&o conceitua
Ler e escrever. Compreendendo o | Apropriar-se do sistema de escrita
M2 significado do codigo escrito com habitos de ler diferentes textos
E entender os fonemas e E ir além da leitura e escrita das
P1 compreender a escrita e leitura das | palavras, é entender o contexto em
palavras gue a alfabetizacdo esta.
Processo no qual uma pessoa Resultado de uma acao de ensinar ou
P2 pode aprender a ler e escrever. aprender a ler e escrever.
Alfabetizacdo trabalha ortografia e | O letramento utiliza textos reais e
P3 fonemas, de forma "decorada”. experiéncias, utilizando o real.
A alfabetizacao é definida como E a representacéo da linguagem falada
P4 apr_endizado do glfabeto e sua por meio da escrita.
utilizac&o no meio de
comunicacao.
P5 O processo de ler e escrever. Base o uso social.
P6 Desen_volver habilidades de leitura | Inserir o individuo na cultura letrada.
e escrita.
Processo em que se desenvolve a | Processo de aprendizagem em que se
p7 capgpidade de Ier € escrever, de desenvolve a capacidade ler e
codificar e decodificar. escrever, porém, com o foco nas
praticas sociais.
Processo de aquisi¢do da escrita, | E relacionar e utilizar o sistema da
P8 aprender e compreender 0s escrita e simbolos dentro do contexto.

simbolos e codigos.

E refletir, interpretar, criticar e criar.

Fonte: dados da pesquisadora

Percebe-se que apenas a professora M1 ndo soube conceituar

alfabetizacdo e letramento, e a professora P3, conceituou alfabetizacdo de

forma equivocada, ao dizer que nela se trabalha apenas a ortografia e

fonemas, sendo que como ja vimos aqui nesse trabalho de conclusao de curso

a alfabetizacdo remete a habilidade de codificar e decodificar simbolos e

codigos desenvolvidos pelo sistema convencional da escrita. As outras

professoras entendem que alfabetizacdo é o desenvolvimento da aquisi¢cdo da

linguagem escrita, € o aprendizado de uma técnica desenvolvida em comum

acordo pelos homens, e o letramento tendo a utilizacdo desse sistema no

mundo social nas atividades de leitura e escrita.
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2.3 A pratica docente

Nesse ponto foram analisadas as questdes sobre as praticas docentes
voltadas a EIl relacionadas as atividades de alfabetizacdo e letramento. As
professoras foram questionadas sobre como elas avaliam o desempenho dos
seus alunos, algumas responderam de forma qualitativa, e outras responderam
como realizam essa avaliacdo. Também foram questionadas sobre como
organizam e desenvolvem as aulas que envolvem alfabetizacdo e letramento. E
por ultimo, houve uma questdo sobre a utilizacdo de cartazes nas salas de
aula.

Sobre a primeira questdo, as professoras que responderam
qualitativamente disseram que avaliavam como sendo um desempenho bom,
que alguns alunos requeriam mais tempo e mais métodos para se apropriarem
da escrita. A professora P1 disse que o desempenho dos seus alunos de 5
anos é Otimo, pois estdo praticamente alfabetizados. Algumas professoras
dizem que o processo de alfabetizacdo esta progredindo nas atividades
cotidianas. Apenas uma professora diz que por estar em uma escola tradicional
a sua avaliacdo deve ser paralela a da escola, ou seja, ocorre através de
boletins, pautas de observacéo para determinadas atividades.

Nessa questdo percebe-se o quanto a demanda avaliativa, quantitativa
das atividades educacdo infantil que envolve a linguagem é superior aos
aspectos de desenvolvimento, apropriacdo e entendimento da linguagem pela
crianca. Ou seja, para as professoras, o que se evidencia nas suas praticas, €
mais importante que a crianca na El saiba escrever e ler do que se comunicar,
do que brincar e se socializar. Todas essas atividades realizadas como
antecipacdo da alfabetizacdo desconsideram, abreviam e até negligenciam o
tempo de brincar e o de desenhar, tdo significativas para a apropriacdo da
linguagem, como Vygotsky (2007) afirma que, é somente a partir do momento
em que a crianga compreende que escrita também € um sistema de
simbolismo, igual o ato de brincar de faz-de-conta e desenhar & que ela
compreende o funcionamento da linguagem escrita, e ao ser ensinada
naturalmente sem imposic¢des, a crianca entende que a escrita € um momento

natural do seu desenvolvimento.



Ao serem questionadas sobre como é a organizacdo das aulas
direcionadas a alfabetizag&o/letramento, muitas dizem que trabalham de forma
ludica, mas que nessas atividades ludicas estdo envolvidos textos, desenhos
livres, e até atividades em folha para a internalizacdo do que foi aprendido na
analise do som. A professora P4 infirma que as suas aulas sdo organizadas em
"dois tempos", no qual diz que o primeiro momento tem atividades de juncdes e
de escrita e depois os momentos da leitura, chegando até a utilizacdo da
cartilha, que é onde os dois tempos se misturam segundo ela. A professora P7,
que trabalha com criancas de cinco anos, diz que suas aulas envolvem
atividades de producao de listas, textos coletivos, gréficos, que ficam expostos
na sala de aula. E uma terceira professora, a P6, afirma que organiza sua aula
partindo do letramento, pois diz que antes de alfabetizar € preciso que a
crianca reconheca e vivencie aquilo que ela (a professora) quer passar, o que é
criticado por Soares (2004), que afirma serem processos interdependentes, no
qual cada um possui suas especificidades, mas que precisam ser trabalhados
simultaneamente. Apenas a professora P8 afirma ndo ensinar a ler e escrever,
ou seja, ela ndo impde as atividades direcionadas apenas para a escrita e
leitura, ela diz que apesar de alguns alunos ja realizarem tentativas
espontaneas de escrita, ela ensina a ler a partir de simbolos com atividades da
rotina, chamada, leituras, jogos, bingos, brincadeiras, musicas.

Para Corsino (2003) a alfabetizacdo e letramento trabalhados com
praticas de leitura de textos simples e descontextualizados, puramente por
serem escolares, torna o ensino excludente que desconsidera a constru¢gao do
sujeito ativo, além de proporcionar as criancas poucas vivéncias de eventos
letrados, o que prejudica aqueles que tém pouco acesso fora da escola, pois
“com acesso a leitura e a escrita, correm o risco de se tornarem alfabetizados,
mas com niveis restritos de letramento” (CORSINO, 2003, p.104).

Na ultima questédo respondida pelas professoras, que seria sobre os
cartazes em sala, apenas duas professoras, P1 e P4, dizem nao utilizarem
cartazes, uma justifica devido ao método educacional adotado pela escola, que
seria 0 da Montessori, € a outra diz que prefere trabalhar de forma limpa e
organizada sem muita informacdo visual. A professora M1 diz que seus
cartazes sdo como calendarios, nimeros e alfabetos, mas diz que ndo possui

desenhos relacionados para que as criancas ndo facam associacdo entre
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desenho e numeros ou letras. A professora M2 diz que ndo possui cartazes,
mas que nas suas paredes estdo atividades realizadas pelos alunos na altura
do campo visual das criancas. As outras seis professoras afirmam utilizarem
cartazes construidos pelas criancas que abordam o tema trabalhado na
semana, dao exemplos cartazes informativos; cantiga escrita no cartaz,
destacando as letras trabalhadas no dia que as criangas identificam e leem.

Como ja visto antes nesse trabalho de conclusdo de curso, a
linguagem deve ser entendida como expressao e manifestacdo da crianca, na
qual as brincadeiras, desenhos e o faz-de-conta fazem parte do
desenvolvimento linguistico da criangca, ndo se deve ensinar a linguagem
escrita somente pela base escrita, primeiramente a crianga precisa entender
gue a linguagem escrita € uma representacdo assim como as brincadeiras. O
que se percebe é que na maioria das atividades, o desenvolvimento da
linguagem ocorre de maneira mecanica com pouco ou quase nenhum sentido,
nao levando em consideracdo que as ac¢des das criangcas nos atos de ler e
escrever resultam em grandes significados. E as criancas precisam ter acesso
a outras experiéncias, que estejam em contextos e situacfes significativos,
auxiliando na exploragéo e uso de outros conhecimentos.

Nenhuma professora mencionou praticas culturais para o0
desenvolvimento da linguagem, muito menos atividades de tivessem relacao
com a construcdo de identidade nas criancas, o que segundo o Parecer
CNE/CEB n° 20/2009 diz ser necessario a insercdo das criangas nos mais

variados espacos culturais.

Elas necessitam também ter acesso a espagos culturais
diversificados: inser¢do em praticas culturais da comunidade,
participagdo em apresentacdes musicais, teatrais, fotogréficas e
plasticas, visitas a bibliotecas, brinquedotecas, museus, monumentos,
equipamentos publicos, parques, jardins (BRASIL, 2009, p15).

Apesar da maioria das professoras possuirem poucos anos de
formacado a nivel superior, 0 que se evidencia em suas atividades é que, para
elas, apenas a letra de forma descontextualizada é o suficiente para se
alfabetizar, mostrando ainda uma pratica desatualizada de alfabetizar, mas

segundo Corsino (2011b), a linguagem escrita ndo se manifesta apensas no



escrito, e ela pode ser apropriada pelas criancas também a partir de outras
linguagens.

E preciso desenvolver com as criancas atividades que ampliem as suas
percepcdes de reconhecimento quanto a si e ao outro, assim como as que
contribuem para a crianca construir, reconstruir, criar, recriar possibilidades.
Essas atividades desenvolvidas nas mais diversificadas linguagens, como a
danca, musica, teatro, desenhos, etc., possibilitam & crianca participar de
outras vivéncias e experiéncias que contribuem para o desenvolvimento da

crianca.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste trabalho de conclusdo de curso esteve voltado a
compreensao do que as professoras da educacado infantii pensam sobre a
escrita. Para poder compreender como elas realizam o trabalho na pequena
infancia foi preciso primeiramente conceituar a alfabetizagdo, o letramento e a
cultura escrita, bem como uma analise dos documentos legais referente ao
ensino na educacao infantil e 0 como o0s autores se posicionam perante a essa
tematica.

Ao trabalhar com a linguagem escrita na primeira infancia € preciso
considerar que a crianca € um sujeito historico, portanto as praticas
pedagogicas devem considerar que atividades, como o brincar, € mais que
momentos ludicos e de preenchimento de horario vago, mas um momento de
interacdo entre as criancas, de comunicacdo, de expressao e de expor seus
pensamentos, ideias, opinides, etc, podendo construir e reconstruir todo o seu
imaginario. A crianca estd em constate desenvolvimento, e por isso, a sua
compreensdo e organizacdo acerca a realidade e bem como a sua
reorganizacdo dependerd da sua maturidade. Portanto, inserir a crian¢ca que
frequenta a El, na linguagem escrita sem considerar se seu amadurecimento
estd adequado para atividades de antecipacdo da alfabetizacdo, é prejudicar
seu desenvolvimento, pois de certa forma a crianca ndo esta preparada para se
apropriar de conteddos que ndo estdo adequados a sua faixa etéria
educacional. Além disso, estaremos também contribuindo para a perda de um
direito basico da infancia que € a brincadeira.

A educacéo infantil deve propor um trabalho em que a crianca seja
sujeito, considerando cada faixa etéria, tornando necessario que o espaco da
sala de aula seja amplamente estimulante para que ela possa desenvolver
habilidades de leitura, com todas as suas potencialidades, resultando em
experiéncias significativas que envolvam o seu universo cultural por meio do
aprendizado da leitura e da escrita. Assim, € preciso que o professor conheca

todo o processo de construcéo da leitura e escrita nas criangas pequenas.



Nesse processo o planejamento do trabalho pedagogico deve ter um
espaco aberto as diferentes linguagens que estejam integradas e
contextualizadas, garantindo assim uma aprendizagem significativa para
crianca, e tornando fundamental o ludico, as brincadeiras e as culturas infantis
como algo de valor e que agrega a todo esse processo de aquisicdo da
linguagem escrita.

Por viverem em uma cultura no qual a linguagem escrita € muito
presente desde pequenos, o interesse das criancas torna-se evidente antes
mesmo das professoras apresentarem a escrita como uma forma de se
comunicar, expressar, etc. Porém como muitos autores denunciam, o ensino da
linguagem escrita na pequena infancia, muitas vezes, é trabalhado de forma
descontextualizada e sem significado, com praticas meramente mecéanicas e
que valorizam apenas o decodificar das letras, portanto tornando-se um
trabalho ndo adequado para as criancas da El e ndo muito compreendido pelas
professoras. As atividades, como ja descrito antes, devem ser prazerosas para
a crianca, oportunizando uma grande variacdo de géneros textuais
significativos e do cotidiano infantil. Assim, com esse contato diario, a crianca
aos poucos se apropria da escrita de forma natural e sem imposicoes.

O discurso das professoras, analisados nesse trabalho, ndo foge muito
do que os autores criticam, muitas tornam as atividades de apropriacdo da
escrita mecéanica e sem sentido, justificando ser necesséario para que as
criangas entrem com um suporte a mais no ensino fundamental. Entretanto, a
educacédo infantil ndo deve ser vista como um ensino preparatério e de pré-
requisito para o ensino fundamental. Deve-se entender que a Educacéo Infantil
como o direito a crianca de frequentar um espaco institucionalizado e que tem
suas especificidades de educar voltadas para o desenvolvimento dos pequenos
em todas as areas.

Analisando o que elas pensam sobre a escrita na educacédo infantil,
percebe-se que muitas trabalham de forma que acreditam néo ser necessaria a
inser¢cao da criangca no mundo escrito de outra forma, ou seja, elas priorizam
um ensino de conteudos, que deveriam ser apresentados apenas no ensino
fundamental, e que n&o consideram as brincadeiras, o faz-de-conta, as culturas
infantis como também construtores da linguagem escrita. Portanto,

respondendo a problematica desse trabalho, as professoras da educacdo
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infantil, principalmente as que estdo nos niveis com alunos de 3 a 5 anos,
pensam que a El é um espaco para se antecipar o ensino da alfabetizacédo, e
aos poucos introduzir a crianga no mundo letrado. Para elas o mais importante
e significante € ter a crianca de cinco anos ja sabendo ler e escrever, nédo
importando o método ou as atividades, desenvolvendo muitas vezes criancas
alfabéticas, mas pouco letradas, justamente por essa falta de ligacdo e de
apresentacao simultanea entre a alfabetizagéo e o letramento. Elas pensam e
reproduzem atividades voltadas para o ensino fundamental, esquecendo que o
brincar, o ludico, a musicalizacdo, fazem parte de todo o desenvolvimento
infantil e que contribuem para a apropriagdo da escrita sem precisar forcar e
mecanizar.

Portanto, com base nos dados coletados e nas analises das
referéncias, a educacao infantil € sim um espaco para se pensar sobre escrita,
porém, € necessario introduzir a alfabetizacdo e o letramento em atividades
planejadas e intencionais, de modo que as praticas diversifiquem as formas de
conhecimento envolvendo os saberes do cotidiano das criancas, privilegiando
as diversas linguagens e modos de representacdo que proporcionem as

criancas oportunidades com a escrita levando-as a melhores compreensdes.
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APENDICE

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

Discente: Aline Gabriele Baur

Sou aluna do 5° ano de Pedagogia da Universidade Federal do Parana. Este
questionario € um instrumento que sera utilizado em meu Trabalho de
Concluséo de Curso. Todas as informacdes como nome da escola e da
professora serdo mantidas em sigilo e usadas com fins estritamente

académicos.

Agradeco sua colaboracao!

DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome:

Idade: Tempo de Magistério:

Tempo nesta escola de Educacéao Infantil:

Formacao: () Magistério () Pedagogia Outros:

Pés-graduacdo? ()Sim () Nao Qual:

Qual o nome da Escola que trabalha?

Qual o nivel que leciona?

DADOS DE FORMACAO:

Quais os motivos que a levaram a escolher a carreira docente?




Para vocé é preciso alfabetizar na Educacao Infantil?
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Como vocé define o conceito de Alfabetizagédo?

E o conceito Letramento?

Que teorias vocé se recorda que foram abordadas quando estudou sobre

alfabetizacao?

Das teorias estudadas em sua formacéo, tem alguma que vocé coloca em
pratica hoje em suas aulas? E como elas sustentam o trabalho de ensino de

leitura e escrita na Educacéo Infantil?

PRATICA DOCENTE:

Como vocé avalia o desenvolvimento da escrita dos seus alunos?




Como vocé organiza sua aula em termos de alfabetizacdo e letramento?

De que forma vocé desenvolve esse trabalho com seus alunos? Ou seja, como

ensina a ler e escrever?

Tem cartazes na sua sala? Como eles sdo?




