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RESUMO

Este trabalho de conclusdo de curso, requisito parcial a obtencdo do grau de
Pedagoga no curso de graduacao, teve por objetivo de visibilizar como programas
institucionais de incentivo a docéncia e a pesquisa possibilitam aos futuros
professores, alunos dos cursos de Licenciatura e de Pedagogia desenvolverem as
potencialidades de criar, descobrir e construir o conhecimento, como também,
habilidades cognitivas e procedimentais, por meio da vivéncia de experiéncias
praticas formativas que articulam a escola e a universidade em acdes continuadas
durante o periodo da formacgdo inicial, como o Subprojeto Interdisciplinar 1:
Pedagogia e Matematica do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia da Universidade Federal do Parana. Primeiro trouxemos um breve
histérico do Programa e do Subprojeto; com relagdo a este ultimo, constando suas
mudancas e aprimoramentos que foram se desenvolvendo desde sua criacdo; seus
processos e diferenciais; e por fim, apontando através de projetos realizados, suas
contribuicdes para a formacdo dos graduandos, estas que vado desde as propostas
de projetos de trabalho e trabalhos com jogos, ao uso de motivadores na educacéao.
Questdes sobre curriculo e formacdo de professores atualmente vem sendo
amplamente discutidas, porém com poucos resultados sobre a formacdo dos
professores que ensinam a Matematica. O curso de Licenciatura em Pedagogia
forma professores que irdo ministrar aulas desta disciplina para os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental e Educacéo Infantil. A formacdo de docentes em Pedagogia
sozinha ndo vem a sanar possiveis dificuldades que se possa encontrar em sala de
aula. Visando uma melhor formacéo, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacédo
a Docéncia (PIBID) permite adquirir conhecimentos, ndo somente em pesquisa, mas
que auxilie a perder um possivel medo de falhar no ensino de Matematica.
Confirmando que o PIBID contribui significativamente para a formacgédo de
professores, promove a construcdo de docentes que, de forma critica, interagem no
seu meio, estimulando condutas que vao além da formacéo académica.

Palavras-chave: Contribui¢cbes do PIBID. Formacéo de licenciandos. Subprojeto Interdisciplinar.



ABSTRACT

This work of course completion, partial requirement for the degree of Educator in
undergraduate degree, aimed to understand the formative dimensions for the
formation of Pedagogy undergraduates through programs that involve the interaction
between the University and Schools of Basic Education, as the Interdisciplinary
Project Activity 1: Mathematics Education and the Scholarship Institutional Program
for Initiation to Teaching the Federal University of Parana. First we brought a light
history of the program and the Sub-project; with respect to the latter, stating their
changes and enhancements that have been developed since its inception; its
processes and differential; and finally, pointing through projects undertaken, their
contributions to the training of graduate students, these ranging from proposals for
work projects and work with games, the use of motivators in education. Issues on
teacher education curriculum and is now being widely discussed, but with little effect
on the training of teachers who teach mathematics. The Bachelor's Degree in
Education trains teachers who will teach classes of this discipline for the Years
Elementary School Initials. Teacher training in pedagogy does not come alone to
remedy possible problems that could find in the classroom. To better training,
Institutional Scholarship Program Introduction to Teaching (PIBID) helps gain
knowledge, not only in research, but that helps to lose a possible fear of failure in
mathematics literacy. Confirming that the PIBID contributes significantly to teacher
training, promotes the construction of teachers who, critically, interact in their
environment, encouraging conduct that go beyond the academic.

Keyword: Contributions PIBID. Undergraduate training. Interdisciplinary subproject.
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INTRODUCAO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso tem o objetivo de visibilizar como
programas institucionais de incentivo a docéncia e a pesquisa possibilitam aos
futuros professores, alunos dos cursos de Licenciatura e de Licenciatura em
Pedagogia desenvolverem as potencialidades de criar, descobrir e construir o
conhecimento, como também, habilidades cognitivas e procedimentais, por meio da
vivéncia de experiéncias praticas formativas que articulam a escola e a universidade
em ac¢les continuadas durante o periodo da formacéo inicial. O Programa a que me
refiro € o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) do
Ministério da Educacdo que tem entre um de seus objetivos, segundo o site da
CAPES', o de inserir os alunos dos Cursos de Licenciatura no cotidiano de escolas
da rede publica, proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participagcdo em
experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas identificados no processo

de ensino-aprendizagem.

No decorrer do texto, apresento como um Subprojeto do PIBID da
Universidade Federal do Parand desempenhou um papel fundamental na minha
formacdo como graduanda do Curso de Pedagogia. Apresento as principais
caracteristicas que diferenciam um projeto do PIBID das disciplinas curriculares,
como por exemplo dos estagios (obrigatorios ou ndo), em que realizamos atividade
estanques de andlise de sujeitos, de espacos escolares e de determinadas
situacdes pedagogicas ou da sala de aula. Nessas disciplinas, os alunos ndo séo
orientados continua e profundamente quanto a questées como a elaboragdo de
planos de aula, assim como, quanto a diferentes possibilidades de elaboracdo de

propostas criativas e inovadoras e das aplicacdes das mesmas.

Com a consciéncia de que discutir processos de aprendizagem de
professores é de suma importancia — pois essas discussdes determinam percursos
gue sdo como se encaminham e gerenciam nossa formac&o — nosso interesse esta
em explicitar aqui o que permitiu a aprendizagem dessa graduanda, membro de um
grupo de alunos do PIBID, com foco em como aprenderam, mais do que o qué

aprenderam, o que constitui o objetivo especifico do trabalho.

! http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid (acesso em 13/12/2015).



Questdes sobre curriculo e formacéo de professores atualmente vem sendo
amplamente discutidas, porém com poucos resultados sobre a formacdo dos
professores que ensinam a Matematica. O curso de Licenciatura em Pedagogia da
UFPR forma professores que irdo ministrar aulas desta disciplina para os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental e Educacéo Infantil. Nos dados do Inep referentes
ao ensino da Matemética vemos como uma alfabetizagdo fragil faz com que um
saber mal construido se reproduza para além dos Anos Iniciais e se propague para
toda a Educacédo Bésica, causando dificuldades de aprendizagem de toda ordem.

Mas néo s6. As consequéncias refletem na vida cotidiana futura dos sujeitos adultos.

Segundo Lerman (2001, p.33; apud NAGY, 2013), “[...] o professor € um

elemento chave na aprendizagem matematica dos alunos”.

Nagy (2013, p. 14) nos apresenta ainda que

E expressivo o nimero de pesquisas a respeito dos conhecimentos
matematicos necessarios ao professor de matematica (MOREIRA; DAVID,
2005; SHUMAN, 1986). Contudo, investigagcbes a respeito de
conhecimentos do ensino de matematica para poder ensinar (PONTE;
CHAPMAN, 2008), bem como a respeito de quais Sdo 0s contextos e como
estes permitem aprendizagem do professor (GRAVEN; LERMAN, 2003),
sdo menos representativas. Especificamente quanto a formacdo de
professores que ensinam matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, poucas séo as oportunidades para uma formagdo mateméatica
gque possa fazer frente as atuais demandas presentes no contexto
educacional brasileiro (CURI, 2006; NACARATO; MENGALI; PASSOS,
2009).

Sabe-se que um grande problema encontrado no ensino da Matematica esta
em criar métodos de ensino que motivem o0s alunos para aprender o0s
conhecimentos que nos curriculos escolares sdo exigidos. A formacdo de
professores no Curso de Pedagogia ndo vem a sanar possiveis dificuldades que se
possa encontrar em sala de aula. Os professores formados ndo conhecem
conceitualmente os conteldos de Matematica que ensinam, sem 0S quais nhao
conseguem identificar as dificuldades dos alunos para agirem no sentido de leva-los

a superacao das mesmas.

A aproximacdo com a disciplina de Matematica no curriculo do curso de
Pedagogia da UFPR sé ocorre na disciplina de Metodologia do Ensino da
Matematica, matéria obrigatdria, disponibilizada no quarto ano, contendo quarenta e

cinco horas, destas, quinze horas devem ser cumpridas fora da sala, que em geral



sao realizadas em oficinas ministradas por bolsistas do PIBID. Ainda contamos com

poucas disciplinas optativas que, infelizmente, ndo conseguem atingir a todos.

Visando uma melhor formacao, que nos permita adquirir conhecimentos, nao
somente em pesquisa, mas que nos auxilie a perder um possivel medo de falhar, ai
considerando o ensino de Matematica, nos foi apresentado o Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), ao qual esta graduanda se candidatou e
passou no processo seletivo de bolsas para o Subprojeto Interdisciplinar 1:
Matematica e Pedagogia (doravante denominado por SIMP neste texto) da

Universidade Federal do Parana.

Uma caracteristica bastante presente aqui € o principio da educacao pelo
didlogo, presente nos discursos de Paulo Freire, mas aqui visto muito mais que mero
definidor de objetivos ou negociador de contetdos. Visa a autonomia do educando
em gerir seus proprios mecanismos de ensino-aprendizagem; desenvolvimento da
autoridade interna, que leve o educando a pratica do autogoverno e a busca de
participacdo e ingeréncia na construcdo da vida coletiva; e ao aprofundamento da
capacidade de reflexdo sobre os desafios da vida individual e social da comunidade
(BEISIEGEL, 1979 apud RIBEIRO, 1999).



1. METODOLOGIA

Como método, utilizamos a pesquisa qualitativa, que tem como base de
andlise ndo apenas dados empiricos, mas também considera a dimenséo subjetiva
dos sujeitos envolvidos. Em nossa pesquisa, consideramos 0s sujeitos em seu
espaco formativo ao toma-los no préprio contexto de formacéo, ou seja, durante a
participacdo no SubProjeto Interdisciplinar Pedagogia e Matematica do PIBID da
UFPR. Consideramos a “importancia da vida cotidiana como espago no qual os
sujeitos constroem o sentido do seu agir e no qual experimentam as oportunidades e
os limites para a acdo”, o que difere esta pesquisa da de cunho quantitativo, ja que
levamos em conta que “os processos de individualizacdo das sociedades complexas
tendem a criar condicbes de autonomia para os sujeitos individuais” (MELUCCI,
1991; 1996a. apud MELUCCI, 2005, p. 29).

Ainda segundo Melucci (2005), a pesquisa qualitativa caracteriza a pesquisa
social no seu conjunto e ndo tem a pretensao de explicar uma realidade em si; ela
traduz o sentido produzido pelo interior de um sistema de relacbes sobre outro
sistema de relacdes, da comunidade cientifica ou do publico. A metodologia
qualitativa ultrapassa o estabelecimento de conexdes lineares entre hipbteses e
verificacdo dessas. Considera situacfes que emergem durante os momentos de
coleta e andlise de dados, admite os sujeitos em uma dimensao ecoldgica, como
também, possibilita a explicacdo dos processos nos quais 0 conhecimento €

produzido por meio de troca dialdgica entre o observador e observado.
[...] nas sociedades complexas ocorre aquele processo que podemos
definir como culturalizagdo da natureza e, contemporaneamente, como
naturalizacdo da cultura. No mundo contemporaneo, a natureza ndo é mais
separavel de modo claro da cultura porque a sociedade intervém de modo

mais massivo sobre as bases mesmas da realidade natural seja no sentido
ecolégico seja no sentido bioldgico. (MELUCCI, 2005, p. 30)

Ainda segundo o autor, a pesquisa qualitativa ndo se refere a descrever
fatos reais dissociados do contexto em que ocorrem, mas a descricdo de fatos
socialmente construidos, mantendo consciente essa distancia entre a interpretacao

e a realidade.

No processo de coleta de dados, consideramos alguns indicios perceptiveis
qgue indicam construcdo no processo formativo e podem constituir marcas para a

formacdo docente, como também, a subjetividade dos sujeitos. Por isso, também



utilizamos para esta pesquisa um saber com base nos principios do Paradigma
Indiciario, onde Ginzburg (1990) afirma que a partir de pequenos indicios, ou sinais é

possivel construir um saber ndo experimentavel diretamente.

Consequentemente, entendemos que € preciso considerar 0s pormenores,
os detalhes, “dados marginais, residuos, pistas, indicios, sinais, vestigios ou
sintomas mais negligenciaveis, e menos influenciados”, pois 0s “pequenos gestos
inconscientes revelam o0 nosso carater mais do que qualquer atitude formal,
cuidadosamente preparada por nés” (GINZBURG, 1990, p. 146).

Por meio desse pensamento conseguimos caracterizar a grande importancia
de se pensar no individuo, de ndo se limitar a por em pratica somente regras
preexistentes limitando nossas observa¢des ao puro planejamento; pudemos com
isso aprender a identificar e valorizar certas especificidades de reacdes e relacdes

através de pequenos indicios.



2. REVISAO DE LITERATURA

A primeira fase desta pesquisa foi realizar um levantamento de dissertacoes,
teses e artigos sobre temas relativos ao desse Trabalho de Concluséo de Curso.
Para isso utilizamos o Banco de Teses da CAPES e periédicos na Base de dados da

Sciello.

Na Sciello, a busca teve inicio jA com o comeco das orientacdes, em abril de
2015. De inicio, tendo em mente a tematica definida e os termos indicadores do
Subprojeto PIBID Interdisciplinar: Pedagogia e Matematica a que pertenco,
pesquisei primeiramente a quantidade de artigos utilizando as seguintes palavras
chave: ‘“interdisciplinar’, que resultou em 1006 referéncias; “interdisciplinar e
educacao” resultando em 131; para filtrar ainda mais nossa pesquisa utilizamos
também “matematica interdisciplinar’ que resultou em apenas 10 referéncias. Porém
também em um segundo momento viu-se a necessidade de se levar em
consideracdo para nossa pesquisa artigos sobre: “Matematica’, com 1577
resultados; filtramos esse resultado ainda com “Matematica e jogos”, com 13
resultados; e “Ludico”, onde foram encontrados 152 artigos, porém a maioria

pertence a area de formacéo em enfermagem.

No sistema de pesquisa da CAPES, levantamos as pesquisas até o0 més de
julho de 2015 e localizamos 7916 teses e dissertacdes com o tema “Interdisciplinar”;
63190 com “Matematica”; 330 com “Matematica interdisciplinar”; 1789 com “Ludico”;
95 com “Ludicidade”; 9 “Matematica interdisciplinar ludico”; 84 “Matematica ludico”;

1214 “Educacao interdisciplinar”.

A CAPES nos proporcionou, ainda, 88 artigos sobre o PIBID. Deles, trés
foram selecionados como base para descrever o programa. O intitulado
"Contribuicdbes do PIBID para a formacao inicial de professores: o olhar dos
estudantes" (AMBROSETTI, et al, 2013), nos trouxe as caracteristicas fundamentais

gue projetos como este desenvolvem para a formacao do graduando.

Apoés os filtros, consideramos 0s mais recentes na lingua portuguesa
brasileira, ja que o campo da presente pesquisa € o Brasil. Assim, selecionamos 0s
que leriamos, por titulos, dentre todos estes, foram lidos e analisados seus resumos

e somente utilizadas as que mais se aproximam do tema aqui desenvolvido. Em



uma analise inicial pudemos perceber que existem poucos trabalhos especificos
nesta area de estudo.

2.1. O PIBID

O processo de formacéo inicial de professores esta centrado na separacao
entre teoria e pratica, o que fragiliza todo o processo de aprendizado do graduando.
(SANTOS, 2004 apud FELICIO, 2014).

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia foi criado em
2010 pelo Decreto n° 7.219, sendo financiado pela CAPES?, oferecendo bolsas de
iniciacdo a docéncia. Segundo Felicio (2014), o projeto propde a articulacdo entre
Instituicdes de Ensino Superior e escolas publicas de Educacéo Basica, como forma
de contribuir para a formacéo inicial de professores. Assim, o PIBID se institui como
uma possibilidade de articulacdo entre a teoria e a pratica ao longo do processo de

formacao inicial.

O PIBID se apresenta como proposta de valorizacdo da formacéo inicial dos

futuros docentes, tendo como objetivos:

[...] incentivar os jovens a reconhecerem a relevancia social da carreira
docente; promover a articulagdo teoria-pratica e a integragdo entre escolas
e instituicbes formadoras; e contribuir para elevar a qualidade dos cursos de
formacdo de educadores e o desempenho das escolas nas avaliagbes
nacionais e, consequentemente, seu IDEB (BRASIL, 2010).

2.1.1. Contribuicdes

Uma pesquisa de 2013, intitulada “Contribuicdes do PIBID para a formacéao
inicial de professores: o olhar dos estudantes” (AMBROSETTI, et al, 2013) divulgou
dados sobre as principais contribuicbes deste programa e aqui serdo expostas

algumas que estdo de acordo com a analise proposta.

O trabalho sugere que “o Programa favorece a criacdo de um espaco de

construcdo de um novo conhecimento, produzido nas relagdes entre instituicoes e

A Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) é uma agéncia de
fomento a pesquisa brasileira que atua na expansdo e na consolidagdo da pds-graduacéo stricto
sensu em todo o pais e na formacao de professores da Educacao Basica



sujeitos, integrando os diferentes saberes que constituem o conhecimento
profissional” (AMBROSETTI, et al, p. 152, 2013).

O estudo aponta ainda

[...] o distanciamento entre os contextos da formacéo e do trabalho como
uma das questbes centrais na formacéo inicial de professores e assinala
que a percepcgdo desse problema tem levado a uma série de experiéncias
gue tomam como eixo a busca de parcerias entre universidade e escola, no
sentido de aproximar o conhecimento académico do conhecimento
produzido pelos professores no campo de atuagdo. (ZEICHNER, 2010 apud
AMBROSETTI, et al, p. 153, 2013)

Na perspectiva dos licenciandos entrevistados na pesquisa de Ambrosetti (et
al, 2013), as oportunidades de insercdo no campo profissional durante o curso sao

insuficientes para o enfrentamento dos desafios do exercicio da docéncia.

Um aspecto que emerge nesse processo de conhecimento mutuo é o
reconhecimento dos saberes da experiéncia, construidos pelos professores no e
pelo trabalho (TARDIF, 2002a apud AMBROSETTI, et al, 2013).

Ainda segundo as autoras essas contribuicbes mutuas se fazem presentes
dentro do programa de forma que, com os desafios da docéncia, os licenciandos
aprendem a valorizar o trabalho dos professores e estes passam a perceber o
bolsista como alguém que traz novas ideias e contribuicdes para o trabalho da
escola. Os alunos passam a reconhecer os professores de educacdo basica como
sujeitos portadores de saberes e o espaco escolar como contexto de formacao e
fonte de conhecimento, que pode e deve articular-se com o0s conhecimentos

académicos.
2.1.2. Dados

Nossa preocupacdo com a formacédo matematica dos alunos dos Cursos de
Pedagogia advém do que vivenciamos no decorrer do curso, considerando o
conhecimento especifico e 0o pedagogico para o exercicio da docéncia nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Os resultados de avalia¢cbes locais, nacionais e
internacionais atestam a preocupacgao a que nos referimos. Nesse sentido, trazemos
a baila o indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (Ideb) que foi criado em
2007 para medir a qualidade de cada escola e de cada rede de ensino. O indicador

é calculado com base no desempenho do estudante em avaliagbes do Inep e em



taxas de aprovacéo. O indice € medido a cada dois anos e o objetivo é que o pais, a
partir do alcance das metas municipais e estaduais, tenha nota 6 (seis) em 2022 —
correspondente a qualidade do ensino em paises desenvolvidos (Dados do Inep).
O site gedu.org.br, que traduz alguns dos dados do Saeb e Prova Brasil, tras que no
ano de 2013, 52% dos alunos do 5° ano da rede publica, demonstraram o
aprendizado adequado para a resolucdo de problemas em matemética; para o 9°

ano essa proporcao cai para 13%*.

Para que a nota 6 (seis) pretendida seja alcancada, é urgente que o pais
invista em programas institucionais de formacéao inicial de professores, ou seja,
invista nos Cursos de Licenciatura e nos de Pedagogia. Se focalizarmos os Anos
Iniciais, emerge a fragilidade dos curriculos dos Cursos de Pedagogia no que tange
a formacao referente aos conteudos da docéncia. Nesse sentido pesquisamos em
diferentes Universidades a carga horaria da disciplina responséavel pelo ensino e/ou
metodologias para o ensino da Matematica®. Estdo previstas, nas Universidades
mais conhecidas da regido, obrigatoriamente, entre 72 e 80 horas, das quais
algumas séao distribuidos 60 para a parte tedrica e 20 para a pratica, o que nos diz
muito sobre o curso da UFPR, onde temos 45 horas no total da Unica disciplina,
sobre Metodologia do Ensino de Matematica do curso, com distribuicdo de 30 horas

para a parte teérica e 15 para a pratica.

Com esses dados podemos identificar e justificar um sentimento de medo
perante uma possivel falha no ensino da Matemética, por parte dos licenciandos,
gue de forma alguma deve ser visto aqui como uma falha apenas da UFPR, mas
como um erro talvez do curriculo do curso de Pedagogia, pois, retomando o ja dito,
nos dados do Inep referentes ao ensino da Matematica vemos como uma iniciacao
fragil faz com que um saber mal construido se reproduza para além do ensino

fundamental.

O sentimento de medo da Matematica no Curso de Pedagogia é um fato
comum, embora se saiba que é fundamental e indispensavel conhecer bem seus

conteudos. Licenciandos que pretendem buscar uma realizacdo maior para a sua

® para mais informacdes acesse http://portal.inep.gov.br/web/portal-ideb

* Para mais informacdes acesse http://www.gedu.org.br/estado/116-parana/aprendizado

° Pesquisa realizada em oito Universidades da regido de Curitiba, que possuem o curso de
Licenciatura em Pedagogia presenciais.
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formacao tém essa possibilidade de trabalho em projetos e programas como os que
o PIBID dispoée.

2.1.3. O Subprojeto Interdisciplinar Pedagogia e Matematica

O Subprojeto Interdisciplinar: Pedagogia e Matematica da Universidade
Federal do Parana, doravante denominado pela sigla SIMP, iniciou no ano de 2011.
Foi composto pela sua coordenadora Professora Doutora Tania Zimer e pelas
professoras Doutoras Neila Agranionih e Ettiene Guérios do Setor de Educacao da
UFPR, por duas professoras supervisoras de duas escolas publicas da Educacao
Basica, por 7 alunos do Curso de Pedagogia e 7 alunos do Curso de Licenciatura
em Matematica. Em seu site®, esta descrito que tem como objetivo proporcionar aos
licenciandos dos cursos de Pedagogia e Matematica, a insercdo em contexto real da
sala de aula pela vivéncia de experiéncias docentes na area da Matematica,

envolvendo:

e 0 processo de planejamento, como a criagdo de recursos e situacdes
didaticas;

e a pratica, através do desenvolvimento das situacbes didaticas em sala de
aula;

e aavaliacao, pela analise reflexiva das acfes realizadas.

Objetiva também

-Oportunizar a vivéncia de um processo de acdo-reflexdo-acao,
promovendo um permanente movimento de constru¢do da prética a partir
de significacbes atribuidas pelos graduandos em virtude de suas préprias
experiéncias e estudos;

-Analisar os elementos que caracterizam a sala de aula e que interferem no
processo de ensino e de aprendizagem dos contelidos matematicos;

O projeto visa que a atividade formativa vivenciada pelo graduando do
Curso de Pedagogia e Matematica se traduza em aprendizagem da
docéncia. Em termos gerais, no que se refere a formacao do profissional da
Educacgédo, cuja finalidade é o de ensinar. Em termos do ensino da
Matematica, no que se refere a identificacdo de obstaculos a aprendizagem
da crianga, melhoria no dominio do contetdo especifico, apropriacdo de
referenciais tedricos metodolégicos das tendéncias atuais presentes na
Educacdo Matematica. Em termos da formacdo do pedagogo, a
indissociabilidade entre a funcdo docente e a de pedagogo escolar.

® para mais informacdes acesse http://ufpr.sistemaspibid.com.br/site/projects/17/paginas/352
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Atualmente, a equipe de trabalho é formada pela coordenadora Doutora
Ettiéne Guérios’, pela supervisora do Colégio Estadual Bom Pastor, professora
Cleide Betenheuser Rox?; pela supervisora da Escola Municipal S&o Luiz, professora
Ivanir Luiza Coser®; e por quatorze bolsistas, graduandos dos Cursos de Pedagogia

e de Licenciatura em Matematica.

A organizagdo das atividades é uma das caracteristicas desse Subprojeto
PIBID a comecar por todos os trabalhos serem desenvolvidos em duplas ou trios,
sempre que possivel compostos por graduandos de ambas as licenciaturas, que sdo
divididos entre as duas instituicbes escolares participantes. Esta organizacdo tem a
finalidade de permitir um maior engajamento entre pensamentos das duas areas de
conhecimento e estimular a formulagéo de conceitos com focos inter-relacionados.
O Subprojeto é organizado na modalidade de pesquisa, sendo desenvolvido
semanalmente nas escolas e em reunides semanais coletivas contando com todos
0s integrantes; coordenadora, supervisoras e alunos pibidianos. Essas reunides
coletivas acontecem nas tardes de sexta-feira, no Edificio D. Pedro |, no Laboratorio
de Ensino e Aprendizagem de Matematica e Ciéncias Fisicas e Bioldgicas, do
Departamento de Teoria e Pratica de Ensino do Setor de Educacao da Universidade
Federal do Parana. Nas reunides coletivas, com frequéncia, sdo apresentados 0s
futuros planos de aula, sequéncias didaticas, relatos das intervencfes na escola e
alteracdes sdo discutidas. Mas também, sdo nestas reunides que ocorrem
momentos de ampliacdo do conhecimento, que contam com professores externos
convidados, trazendo embasamento para nossas constru¢des didaticas, o que se
torna outro diferencial de suma importancia que deve ser relatado aqui, pois sao
construgdes que se dao para facilitar o desenvolvimento dos planos de aula e as

reflexdes sobre a implementacdo dos mesmos em sala de aula.

" Doutora em Educacdo Matematica pela UNICAMP (2002). Professora Titular da Universidade
Federal do Parana, atuando no Departamento de Teoria e Pratica de Ensino, no Programa de Pés
Graduacdo em Educacdo (Académico) e no Programa de Pés Graduacdo em Educacado: Teoria e
Pratica de Ensino (Profissional). Coordenadora do Subprojeto Interdisciplinar | - Pedagogia e
Matemética do PIBID da UFPR. E-mail: ettiene@ufpr.br

® Professora graduada em Licenciatura em Ciéncias — Habilitacdo Matematica (UEPG). Professora de
Matematica dos Anos finais do Ensino Fundamental e supervisora do Subprojeto Interdisciplinar | —
Pedagogia e Mateméatica do PIBID no Colégio Estadual Bom Pastor em Curitiba-PR. E-mail:
cleide.b.rox@gmail.com

° Professora graduada em Pedagogia (UFPR). Professora do Ensino Fundamental Anos Iniciais e
supervisora do Subprojeto Interdisciplinar | — Pedagogia e Matematica do PIBID na Escola Municipal
S&o Luiz, em Curitiba-PR. E-mail: ivanir2003@yahoo.com.br
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Com a participagéo em palestras e oficinas do SIMP, dentro da Universidade
sobre temas pertinentes aos projetos, essas constru¢des se tornaram a esséncia de
formacdo do SIMP para os licenciandos. Como exemplo cito a Oficina de Pipas
ministrada aos pibidianos pelo professor Anderson Roges T. Gées do Departamento
de Expressado Grafica da UFPR convidado a nos trazer as relagbes Matematicas de
sua construcdo, que serviu de embasamento técnico, tedrico e pratico para todos os
projetos desenvolvidos no ano de 2015 no Colégio Estadual Bom Pastor; ou as
discussbes tedricas sobre o tema Literatura e Matematica organizada pela
Coordenadora do Subprojeto levando duas vertentes, dois professores com
pensamentos divergentes sobre o uso de livros de literatura para o ensino de

matematica.
2.1.4. Préatica docente

Diferentemente da pratica docente que ocorre em disciplinas de estagio
onde se leva em conta apenas a pesquisa de intervencao aluno-professor-estagiario
tendo a andlise de sujeitos como base, a maior contribuicdo do Programa PIBID*°
para a formacdo do docente esta nestes trabalhos que recebem integral orientacéo e
supervisao ao serem criados e desenvolvidos em sala de aula na escola e séo
analisados durante as reunides semanais sob orientacdo das supervisoras e da
coordenadora, ocasido em que recebem sugestdes dos demais licenciandos. Todas
as sequéncias didaticas sdo registradas no site do grupo®* contendo os planos e

relatos das aplicacdes na forma de diarios de bordo.

Segundo Barboza & Haracemiv (2010), a pesquisa deve ser feita de forma a
se provocar uma reflexdo critica da acdo pedagdgica, dentro do contexto escolar,
levantando problemas que possam ser investigados, de forma a ser estruturada
coletivamente, tendo uma participacdo dos sujeitos pesquisados. A pesquisa-acao
tem sido o método desenvolvido pelo SubProjeto PIBID Interdisciplinar Pedagogia e
Matematica como estratégia para estabelecer a estrutura coletiva, participativa e
ativa na captacdo da informacdo como base estruturante das acgOes criadas e
implementadas. Ressaltamos que nesse SubProjeto o movimento acgéo-reflexao-

acdo é permanente e se da transversalmente a todas as acoes.

10 . . . A . a .
Na ideia de ressaltar que o PIBID se trata de um Programa, mesmo com a consciéncia da redundancia.
! para mais informacdes acesse http://ufpr.sistemaspibid.com.br/site/projects/ 17/paginas/352
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Seguindo as Barboza & Haracemiv (2010) os projetos na modalidade
pesquisa-acdo sdo desenvolvidos em trés momentos: primeiramente a observacao,
depois monitoria e por fim com intervencdo, por isso adequados para esse
SubProjeto PIBID.

Observacdo — neste periodo pode-se analisar e problematizar questdes
presentes no dia a dia da pratica da educacdo, utilizando da observacdo como base
de toda a pesquisa e mesmo durante a intervencdo onde néo se deve tirar o olhar
sobre os sujeitos. Os dados observados por cada dupla ou trios nas duas escolas
participantes sao analisados por todos os graduandos e pelas professoras

supervisoras e coordenadora durante as reunides coletivas semanais.

Monitoria — ocorre durante toda a pratica pedagogica em sala, com a
professora Supervisora do projeto; muito mais que um auxilio em sala de aula,
através desta pratica € possivel corrigir posturas e se relacionar mais amplamente
com os alunos; um fator relevante na monitoria é observar o processo de
aprendizagem dos alunos escolares para subsidiar a elaboracdo de projetos
inovadores e criativos para o ensino de Matemética no Ensino Fundamental, com

bastante atenc&o aos Anos Iniciais.

Intervencdo — 0 momento de intervencdo € sempre decisivo para tentar
colocar em pratica tudo o que foi observado e aplicar aquilo que foi planejado de
modo contextualizado, pensando nas individualidades de cada um, seguindo as
estratégias que a professora supervisora utiliza, ou no caso do Clube de Matematica
desenvolvendo de modo mais dinamico, potencializando o que o aluno traz para a
sala. E o momento de aplicar os projetos criados, os planos de aula e as atividades
estruturadas. Conforme ja citamos anteriormente, no SubProjeto Interdisciplinar
Pedagogia e Matematica 0 movimento acao-reflexdo-acdo é permanente e se da

transversalmente a todas as acgoes.

Este método de pesquisa-acdo tem como base procedimentos flexiveis,
ajustando-se progressivamente aos acontecimentos, em que a pesquisa sempre se
adequa a cada situacao, e presente também através do planejamento aplicado em

cada intervencgdo, caracteristica de um projeto de trabalho.
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Devido ao constante movimento acado-reflexdo-acdo, os trabalhos e as
sequéncias didaticas das propostas metodoldgicas foram se alterando com o
decorrer do tempo em funcdo das constantes analises das praticas desenvolvidas,
construindo um padrdo a ser desempenhado desde o inicio do Subprojeto. Por
algum tempo, as sequéncias didaticas eram construidas em funcdo de unidades de
contetdo ou de temas especificos ou de experiéncias, ou de atividades ludicas,
como por exemplo, atividades com Origami e construcao de caleidociclo. Atualmente
trabalha-se com a metodologia de Projetos Tematicos. Em 2015, foram estruturados
dois Projetos Tematicos que foram desenvolvidos durante todo o ano na Escola
Municipal Sdo Luiz e no Colégio Estadual Bom Pastor, ambas em Curitiba.

Nos Projetos Teméticos as atividades sao estruturadas de modo encadeado,
articulando ideias relativas aos temas especificos que busquem incentivar, estimular
e valorizar os conhecimentos das criancas, familiares e professores. A caracteristica
lidica deve transparecer como motivadora, mas com intencionalidade didatica para
a aprendizagem dos contetddos mateméaticos. Trabalhar com projetos possibilita
reflexdo, pesquisa e investigacao, proporcionando as criancas a construcdo de sua

autonomia tornando-os sujeitos ativos e participantes de sua aprendizagem.

Segundo Hernandez (1998b, p.63)

[...] a organizagdo dos projetos de trabalho se baseia fundamentalmente
numa concepc¢ao de globalizacdo entendida como um processo muito mais
interno que externo, no qual as relacdes entre conteddos e é&reas do
conhecimento tém lugar em fungcdo das necessidades que traz consigo o
fato de resolver uma série de problemas que subjazem a aprendizagem.

O trabalho por projetos incentiva essas relacées entre as diversas areas de
conhecimento e possibilidades de aprendizagem, traz consigo conceitos de
interdisciplinaridade e de que os alunos tém seus conhecimentos prévios, que
devem ser incentivados — que ndo devemos somente ensinar e aprender de forma

dissociada da realidade, mas interagindo com a realidade do educando.

Segundo Clélia Cortez (2013), em reportagem para a Revista Nova Escola,
um projeto visa dar sentido as aprendizagens e isso ocorre desde o inicio. O papel
do professor na conducdo de um projeto € de mediador, um provocador de novos

sentidos e curiosidades. Segundo a autora, a intervencdo acontece quando as
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criancas pedem e também quando ele mesmo vé essa necessidade e considera que

h& tempo adequado para acrescentar perguntas ou informacdes.

Nas intervencdes das atividades do PIBID vivenciamos o que diz Cortez,
pois houve momentos em que, durante a aula, tivemos que agir diferentemente do
que havia sido planejado para que duvidas dos alunos fossem sanadas e
encaminhamentos nem sempre planejados fossem necessérios. Por exemplo, ao
construir conceitos a partir de conhecimentos prévios dos alunos, houve indicios de
que nao estavam compreendendo completamente determinados termos
matematicos utilizados e que percebiam alguma proximidade desses termos com o
cotidiano que vivenciam. Desenvolvemos, entédo, o habito de utilizacdo de dicionario
pelos alunos para auxiliar na compreensédo deles acerca do significado de termos
utilizados em Matematica e que fazem parte do cotidiano. Criamos vinculos entre o
cotidiano e a sala de aula de matematica provocando a curiosidade dos alunos e a

atribuicdo de novos sentidos para experiéncias matematicas vivenciadas.

Jaqueline Ventura (2012) nos relata a importancia desta préatica de

transportar os conhecimentos da vida cotidiana para dentro da escola:

[...] € importante que os processos de ensino-aprendizagem valorizem os
conhecimentos adquiridos nas mais diversas situacfes de vida (sob o
aspecto histérico, politico, cultural e social), rompendo o distanciamento
entre os conhecimentos escolares e 0s saberes vivenciais. (p. 80)

Roger Simon (1995) aponta a importédncia de nos voltarmos para a
pedagogia como um modo vital de envolvimento na tarefa de transformacao social.
E Fernando Hernandez (1998b, p. 31) complementa ao dizer que “O aluno aprende
(melhor) quando torna significativa a informagdo ou 0s conhecimentos que se

apresentam em sala de aula”.

A partir de conceitos desenvolvidos, formularam-se novos questionamentos,
criando expectativas do uso de materiais e planejamentos que incluiram essas

possibilidades de projetos que se integram com a vida do educando.
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3. AS ATIVIDADES

Serdo apresentadas aqui algumas das atividades realizadas, que
embasaram a formulacdo de conceitos matematicos e aplicagbes praticas das

teorias desenvolvidas no curso de pedagogia.

Durante o periodo em que esta graduanda esteve como bolsista do
Programa PIBIB, cerca de trés anos, nos quais muitos trabalhos de diferentes
naturezas foram realizados por todos do grupo, aqui apresentamos somente 0s
desenvolvidos na perspectiva metodoldgica de Projeto, nos quais esta graduanda
esteve inserida. Assim, seguem primeiramente algumas das atividades realizadas
em anos anteriores a realizacdo do Trabalho de Conclusdo de Curso desenvolvidos
no Colégio Estadual Bom Pastor, em Curitiba, sob supervisdo da Professora Cleide

Betenheuser Rox e coordenacédo da Professora Ettiene Guérios.

3.1. ATIVIDADES DESENVOLVIDAS EM ANOS ANTERIORES
3.1.1. O Colégio Estadual Bom Pastor

O Colégio Estadual Bom Pastor € uma das escolas participantes do SIMP,
desde sua implementagcdo, com turmas de alunos dos Anos Finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Funciona nos trés turnos, com uma carga horéria de

quatro horas diarias (meio periodo), para cada turma.

Imagem |: Colégio Estadual Bom Pastor?

12
Fonte: acervo pessoal.
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As caracteristicas fundamentais presentes nos projetos do SIMP
desenvolvidos neste Colégio estdo publicadas em um artigo que foi apresentado
como relato de experiéncia no XI ENEM — Décimo Primeiro Encontro Nacional de
Educacdo Matematica'®, promovido pela Sociedade Brasileira de Educacdo
Matematica em parceria com Universidades do Estado do Parand, inclusive a UFPR.
O Xl ENEM ocorreu no ano de 2013 e foi sediado pela PUCPR. Para explicitar as
caracteristicas fundamentais deste Colégio participante dos tempos iniciais do SIMP,
utilizaremos um extrato do proprio texto, de autoria de Aline Cristina Trevisan e de

Geovane Huber.

Foram iniciadas as atividades no Colégio em Agosto de 2012, cuja dinamica
era composta por uma reunido semanal na Universidade com todos o0s seus
integrantes — professoras coordenadoras da UFPR, professores supervisores
escolares e graduandos dos Cursos de Licenciatura em Matematica e em Pedagogia
— e reunides semanais na escola com o grupo de alunos que la desenvolviam as
atividades com a professora supervisora da escola. Durante as primeiras reunioes
do SIMP, notou-se a necessidade de uma atividade extraclasse no contra turno com
alunos interessados em Matematica. O grupo iniciou os trabalhos para a construcéo
dessas atividades, para o que a professora supervisora Cleide B. Rox sugeriu 0 uso
de um antigo Laboratério de Ciéncias que no momento, era utilizado como depdésito

de materiais.

Deu-se inicio a organizacdo de um Clube de Matemética nesse Laboratério.
Assim, o colégio teria um ganho qualitativo para seus professores e alunos com as

atividades desenvolvidas, tanto por eles mesmos quanto pelos pibidianos.

O Clube de Matematica comecou pelo levantamento do que o Laboratério
dispunha. Encontrados alguns materiais didaticos, tais como material dourado,
materiais de biologia, de quimica e alguns jogos. Com a atividade do SIMP foram
acrescidos outros materiais e o espaco fisico foi revitalizado. O SIMP colaborou com
materiais de apoio, tais como materiais de expediente e jogos didaticos, assim
como, a professora supervisora colaborou doando ao Laborat6rio materiais criados e

construidos por ela utilizados em sala de aula, tais como jogos didaticos.

¥ para mais informacdes acesse http://sbem.esquiro.kinghost.net/anais/XIENEM/
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Imagem Il: Laboratério usado como depdsito (anterior ao PIBID)

Imagem lIl: Laboratério de Ciéncias e Matematica do Colégio Estadual Bom pastor (2012)*°

Apbs a organizagdo do Laboratorio, deu-se o inicio dos convites aos alunos

do Ensino Médio para participacdo de um Clube de Matematica que seria instalado

14
Fonte: acervo pessoal.
15
Fonte: acervo pessoal.
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dentro desse Laboratério. No convite, abordamos o propésito do Clube de
Matematica de estimular a curiosidade, facilitar a compreensdo, motivando e
desafiando os alunos para area de exatas (TREVISAN; HUBER, p. 2, 2013).

Segundo os autores, o desenvolvimento de pesquisas no campo da
Educacdo Matematica tem mostrado que novos métodos de ensino tém surgido
visando uma maior compreensdo dos contetdos escolares por parte dos alunos,
métodos estes que consideram desde como o professor se expressa em sala de
aula, até a escolha e o0 uso de materiais didaticos que possibilitem o
desenvolvimento do pensamento matematico. Nesse sentido, entendemos que um
Clube de Matematica no Laboratério de Matematica viria a potencializar o
desenvolvimento do pensamento matematico dos alunos pelo potencial criativo das
diferentes atividades possiveis de serem desenvolvidas num espaco com esta

caracteristica.

Segundo Sergio Lorenzato (2009, p. 7; apud TREVISAN; HUBER, 2013, p.

2)
[...] deve ser o centro da vida matematica da escola; mais que um depoésito
de materiais, sala de aula, biblioteca ou museu da matematica, o LEM™ é o

lugar da escola onde professores estdo empenhados em tornar a
matematica mais compreensivel aos alunos.

O Clube de Matematica localizado no Laboratério do Colégio, faz uso de
materiais didaticos e de métodos de ensino diferenciados. Com o cuidado de
promover a aprendizagem, foi construido tendo em vista ndo a construcdo de um
saber unicamente pratico, numa dimensdo meramente manipulativa, mas também a
construcdo de saberes individuais que subsidiem a propria préatica objetivando a
construcdo de conceitos matematicos, pois temos consciéncia de que,

[...] a simples manipulacdo de um material concreto n&o é suficiente para
gue o aluno construa conceitos matematicos ou de qualquer natureza. Toda
a sua acao sobre o material precisa ser elemento de discussdo e de
reflexdo, baseadas em questionamentos préprios ou induzidos pelo

professor, para que a aprendizagem seja efetiva e significativa. (REGO, et
al, p. 18, 2012)

Os alunos do Colégio participam autonomamente do grupo, que neste caso,
se encontrava todas as quintas-feiras no periodo da tarde em 2012, como atividade

extraclasse, em um horario acessivel aos estudantes no periodo da manha.

6| EM - Laboratério de Ensino da Matematica.
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Segundo Régo e Régo (2009) até pouco tempo, acreditava-se que ndo havia
diferenca no aprendizado dos alunos. Mas que hoje, sabe-se que cada um tem um
modo proprio de pensar que varia em cada fase de sua vida, estando seu
pensamento em constante processo de mudan(;a.

A aprendizagem pela compreensdo é um processo pessoal e Unico que
acontece no interior do individuo, embora relacionado a fatores externos,
exigindo do raciocinio o que quase sempre é deixado apenas como tarefa
para a mesma memoria. As interacdes do individuo com o mundo

possibilitam-lhe relacionar fatos, estruturar ideias e organizar informagdes,
internalizando-os. (REGO e REGO, 2009, p. 42-43)

Tendo como base inicial para a producdo dos nossos planos de aula
desenvolver curiosidades e desafios da internet, que envolvessem a Matematica,
gostariamos que se inteirassem com o0s saberes e que reconhecessem nas
atividades algo ja visto, que pudessem participar e compartilhar conosco, alunos
pibidianos e professora supervisora. Com o decorrer das atividades no Clube de
Matematica conseguimos que 0s alunos se abrissem para explorar constru¢cdes em
conjunto e estivessem curiosos e estimulados para sanar duvidas que emergissem a

partir das situacdes geradoras das acfes desenvolvidas.

Imagem |V: Cena de orientacdes e discussdes do,Projeto llusdo de Otica®’
No projeto realizado denominado llusdo de Otica, os alunos ao receberem o

modelo plano da construcdo da Rampa Magnética'® e todas as orientacdes sobre a
montagem, viram a necessidade de conhecimentos especificos para ampliacdo de
imagem; para isso instigamos a pensarem 0 que aconteceria com 0s angulos em

uma imagem ampliada. Na discusséo sobre a indagacao, perceberam juntos que os

' Fonte: acervo pessoal
¥ pode ser visualizado em: https://www.youtube.com/watch?v=KvuSBQyqg8wY (acesso em 20/12/2015)
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angulos permanecem os mesmos com a ampliacdo e que se deve definir uma razéo

para que todos 0s objetos sejam proporcionais.

Imagem V: Modelo plano da constru¢cao da Rampa Magnética

Imagem VI: Célculos realizados pelas criancas no projeto llusdo de Otica®

19

Fonte: acervo pessoal.
20

Fonte: acervo pessoal.
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Imagem VII: Rampa Magnética realizada por alunos no Projeto llusao de Otica®

Aqui ainda desconheciamos como as producBes poderiam ser
desenvolvidas em forma de Projetos de Trabalho, mas foi na pratica que
descobrimos essa possibilidade e também nos deparamos com dificuldades.

Lembrando que o Clube de Matemaética fica reservado ao contraturno, néo
sendo obrigatério aos alunos que eram convidados a participarem, logo percebemos
a necessidade de motiva-los constantemente para que retornassem na semana

seguinte para o préximo encontro. Foi um desafio.
3.1.2. O uso de motivadores

Assim deu-se inicio ao uso de motivadores nas construcdes dos planos de
aula, visto aqui como definidor de préaticas na educacdo, a partir do pressuposto de
gue a desmotivacao interfere negativamente no processo de ensino-aprendizagem.
“O professor deve fundamentar seu trabalho conforme as necessidades de seus
alunos, considerando sempre o momento emocional e as ansiedades que permeiam
a vida do aluno naquele momento” (MORAES; VARELA, 2007, p. 2).

Segundo Balancho e Coelho (1996), a motivagao pode ser entendida como
um processo, portanto, suscita ou incita um tipo de conduta que sustenta uma

atividade progressiva, canaliza a atividade para um dado sentido.

21
Fonte: acervo pessoal.
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Como método motivador de ensino a utilizacdo de jogos se fez presente nos
mais variados projetos e grupos. Sabe-se que as atividades ludicas sédo fonte de
prazer e de descoberta para os participantes, mas também constituem uma forma de
traduzir o contexto sécio-histérico, refletido na cultura, contribuindo para o processo
de construcdo critica do conhecimento dos participantes. Aprender brincando
enriquece as visdes do mundo e estimula o relacionamento entre os pares,

constituindo processo de troca de experiéncias e de socializacdo. (MELO, 2005)
3.1.3. O uso de jogos

O uso de jogos educativos e de entretenimento com fins educacionais,
desde o inicio do projeto ja estavam inseridos em nossas sequéncias didaticas.
Porém, vimos que somente eles ndo eram o suficiente para motiva-los a busca do
saber, pois alguns alunos ficaram dispersos durante determinadas aulas ou mesmo
faltavam as atividades. Buscamos, assim, embasamento tedrico que nos ajudasse a

compreender este fato.

Para Demenciano Costa (2010) o uso de jogos é primordial para o ensino
didatico com motivacédo. Segundo o autor, os jogos com fins pedagogicos em geral
ndo sdo apenas e somente divertidos, ja jogos de entretenimento sao divertidos e
também apresentam bons resultados de aprendizagens.

Os jogos educativos encarnados num material sdo, sem davida, mais ricos
de futuro na medida que terdo sido elaborados em funcdo da dupla
finalidade essencial: serem jogos e serem instrutivos, isto é, poderem ser
usados como meio de distragcdo e como instrumento de formag&o. Mas a
sua riqueza potencial é também a sua fragilidade: com efeito, por pouco que
os alunos “esquegam” esta dupla caracteristica e tendam a privilegiar o
segundo aspecto, 0s jogos educativos acabardo sempre por perder toda

eficacia pedagogica. (FERRAN et al, 1979, p. 140; apud DEMENCIANO
COSTA, 2010)

Com o tempo adquirimos a experiéncia de recorrer aos alunos na busca de
motivacdo. Observando, analisando e refletindo sobre as praticas que
desenvolviamos, percebemos indicios de que conceitos matematicos estavam
sendo desenvolvidos nos momentos de lanche e pausas das atividades, como foi no
caso da imagem abaixo, que ocorreu apos a finalizacdo de uma sequéncia que
envolvia o Origami em cubos de Sonobe para formulacdo de conceitos da geometria

euclidiana.
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Imagem VIII: Momento de lazer, criancas brincando com os cubos que fizeram?®

A partir das observagbes e também das discussdes em grupo com
supervisoras, coordenadora e pibidianos do SIMP, descobrimos que poderiamos
continuar com os cubos formulando novos conceitos de razdo e proporcao,
ampliacdo e reducdo, além de realizar operacdes simples para a confeccao de um
jogo, semelhante ao jogo eletrénico que os alunos relataram durante um encontro do

Clube, onde a meta era a construcdo de um mundo novo, com NOVoS personagens.

A partir do projeto que construiram em malha quadriculada, surgiram
indagacdes de quais os tamanhos dos papéis que precisariam para a construcao
dos seus personagens, visto que com as dobraduras este papel se reduziria. Deu-se
assim, os célculos, utilizando primeiramente a régua para encontrar uma razao para

as construcgdes.

*? Fonte: acervo pessoal. O desenvolvimento das atividades completas podem ser visualizados no site do grupo,
na pagina de planos e relatdrios: http://ufpr.sistemaspibid.com.br/site/projects/17/paginas/354



25

Imagem IX: Célculos sendo realizados por aluno do Clube de Matematica®

Os calculos que foram realizados deram origem aos projetos planos de seus

personagens.

Imagem X: Personagem criado a partir dos conceitos formados®*
As turmas no Clube de Matematica geralmente eram mistas, compostas

pelas mais variadas turmas no inicio, porém com o decorrer das atividades, os
grupos foram se manifestando mais a favor dos seus, formando novos grupos, nao

23

Fonte: acervo pessoal.
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Fonte: acervo pessoal.
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necessariamente da sua sala em horario regular, o que demonstra uma nova
maneira de manifestacdo social. Com o Clube, alguns que n&do conseguiam se

“encaixar” em quaisquer grupos, se permitiram ali.

3.2. PROJETO REALIZADO
3.2.1. A Escola Municipal S&o Luiz

A Escola Municipal Sao Luiz oferece Educagdo Infantil e Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Tem como concepg¢des dentro de seu Projeto Politico
Pedagogico que a instituicdo acredita que o objetivo maior da educacgéo consiste em
instrumentalizar os alunos com os contetudos fundamentais, para que tenham
condicbes de tornarem-se cidaddos conscientes, criticos, responsaveis,

participativos, cooperativos e felizes.

Imagem XI: Escola Municipal S&o Luiz”®

A organizagdo do Subprojeto dentro da Escola ocorre de forma diferente da

anterior, aqui as aulas sdo ministradas junto a professora supervisora dentro do

25
Fonte: acervo pessoal.
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horéario regular de aulas. A turma conta com trinta alunos do quarto ano B, no turno

da tarde.

Por serem duas as equipes nesta instituicao, e se tratar de horas dentro do
calendario escolar, as disposicbes ndo conseguem seguir uma ordem semelhante a
anterior, novamente as diferenciando, pois nesta a proposta segue contando em
estabelecer que somente uma das equipes aplique as intervencgdes, por semana.
Assim sdo alternados entre 0s grupos, para nao interferir grandemente nas
atividades em que a professora precisa realizar, mesmo que sigamos 0s conteldos
previstos no Curriculo. Nas semanas em que nao se vai a Escola o grupo se relune
na Universidade, a fim de que se possa construir os planos e a escrita resultante das

aulas ja ministradas.

Nossa equipe se constituiu primeiramente com duas integrantes do mesmo
curso de licenciatura em Pedagogia, Aline Cristina Trevisan (idealizadora deste
trabalho de conclusdo de curso) e Jéssica Tomiko Aradjo Mitsuuchi, com aplicacdes
as segundas feiras. No decorrer do ano ganhamos novo integrante do curso de

licenciatura em Matematica Bruno Lopes.
3.2.2. Atividades desempenhadas

A proposta de trabalho surgiu a partir de discussées em grupo, na sexta feira
na Universidade. JA no primeiro encontro do ano discutimos sobre o interesse da
professora supervisora Ivanir Coser de se abordar aspectos da literatura para o
trabalho com resolucdo de problemas matematicos, para 0 que, nos sugeriu e

apresentou o livro “Poemas Problemas” de Renata Bueno.

O livro foi bem visto por todo o grupo e comecaram a surgir indagacoes de
possibilidades de trabalho com os temas. Foram definidas as duplas de trabalho a
partir das disponibilidades de cada bolsista primeiramente e apresentadas as novas

integrantes as formas de trabalho.

Definimos coletivamente que esta bolsista agora em conclusdo de curso
poderia formar equipe com a bolsista Jéssica Tomiko Araujo Mitsuuchi,
segundanista do curso de licenciatura em Pedagogia. Mesmo as duas alunas sendo

do mesmo curso, a interdisciplinaridade era possivel, jA que as reunides semanais
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regulares com todo o grupo eram definidoras das abordagens metodoldgicas para 0s
conceitos matematicos que gerariam as propostas dos planos de aula.

Para o inicio do planejamento referente ao tema, recebemos subsidios
tedricos de dois professores especialistas em literatura da universidade, convidados
a palestrar em duas de nossas reunides. Suas opinides divergiam e convergiam
entre si, mas 0 que mais marcou foram as conclusdes de ambos, refletindo como o
uso de livros para o ensino da matematica se torna um bom estimulo para uma
leitura mais atenciosa e que expressam uma verdadeira forma de aprender a
interpretar problemas matematicos. ApOs cada palestra, discutimos entre nds sobre
as abordagens tedricas e, conscientemente, definimos qual seria o caminho
metodologico que seguiriamos na construcdo do Projeto Tematico que
denominamos  Literatura e Matematica. Discutimos sobre multi e
interdisciplinaridade. Discutimos se era teoricamente pertinente utilizar expressoes
como a literatura na matematica ou a matematica na literatura. Concluimos que nem
uma nem outra expressdo condizia com nossa posi¢cdo metodoldgica. O objetivo do
nosso PIBID é o ensino da Matematica, porém, decidimos fazé-lo concomitante a
valorizacdo da compreensdo linguistica dos alunos durante as atividades. A
perspectiva foi a da interface entre a Lingua Portuguesa e a Matematica, até porque,
nos Anos Iniciais o professor ministrante das duas disciplinas é o mesmo e este fato

deve ser considerado para o melhor aproveitamento do tempo escolar.

Surgiu a ideia da criagdo de um livro-jogo envolvendo problemas
matematicos e desafios através do uso de livros de literatura infanto-juvenil.
Iniciamos com o uso de livios como o “Poemas Problemas” de Renata Bueno?® e
construcBes com os alunos de problemas mateméaticos dentro de livros, concluido
com construgdes manipulativas. Porém, no decorrer do projeto foram necessarias
algumas pausas nos planejamentos — pois houveram guestionamentos que partiram
das criancas — para a insercdo de novos conceitos, como as ideias de padréo e

simetria, observados por eles na atividade abaixo.

% Os poemas deste livro brincam com a Matematica ao propor charadas, apresentar enigmas e
elaborar contas, transformando os problemas em poemas e vice-versa. A arquiteta e artista plastica
Renata Bueno, ganhou o primeiro lugar no Prémio Jabuti, oferecido pela Camara Brasileira do Livro
em 2013, na categoria Livro Didatico e Paradidatico, com este livro infantil.
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Imagem XlI: Observando novas relacdes com os saberes a partir da préxtica27

De acordo com Miguel G. Arroyo: “Na Pratica educativa socializamos os
aprendizados que fizemos e fazemos, que a sociedade acumulou, que nés
acumulamos como individuos e como coletivo” (1999, p. 154). A partir de conceitos
pré-formados, as criancas conseguiram formar essas suposi¢cdes, ao que foram
sanadas as duvidas com o uso de dicionario, e posteriormente com atividades

envolvendo estes conceitos.

. 3 \ a2 0- ; e

Imagem XllI: Formando conceitos com o auxilio de dicionario
As novas atividades elaboradas a partir destes conceitos vieram a promover

a interdisciplinaridade entre a matematica e a arte, em uma construgdo que partiu do

trabalho com malha quadriculada. Formulando saberes sobre a arte de Escher — os

27

Fonte: acervo pessoal.
28

Fonte: acervo pessoal.
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conceitos de Matemética em sua arte, assim como, vida e obra do artista — a partir
de dobraduras, reproduzimos com as criangas um peixe com a mesma area de um
determinado quadrado, desenvolvendo a ideia de area e de superficie em toda
situacdo plana, sem preocupacédo de célculo, mas sim, do que matematicamente

representam.

Imagem XIV: Construgdo, a partir de dobraduras, de um peixe com mesma area do quadrado

A partir dai, propusemos a producdo de uma obra coletiva utilizando as
ideias matematicas desenvolvidas. Esta construcdo coletiva sO foi possivel
relembrando os conceitos desenvolvidos e os ampliando, fazendo desta uma forma
manipulativa de constru¢cdo de conceitos, de por em pratica os conhecimentos

adquiridos.

Imagem XV: Obra coletiva finalizada com os conceitos de simetria e padr6es em forma de cores®

29
Fonte: acervo pessoal.
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No decorrer do projeto, percebemos a necessidade de se dar maior espago
para a producdo textual dos alunos do que a interpretagdo, como estavamos
fazendo. Com tempo habil para pesquisa e debate, os licenciandos conseguiram
fazer algumas construcdes fora da escola, inclusive pesquisas, planejamento e
organizagdo dos materiais. Assim procedemos e estruturamos a sequéncia das
atividades com as caracteristicas de um Projeto Tematico com foco metodol6gico na
promocdo da interdisciplinaridade entre a Literatura, a Arte e a Matematica®,

retomando a construcédo do livro jogo.

3.2.3. Olivro-jogo

Segundo a Wikipédia um livro-jogo*! ou aventura solo é uma obra de
ficcdo, que permite que o leitor participe da historia fazendo escolhas, semelhante
ao conceito dos RPG’s (Role-playing game, ou jogos de representacdo). Destaca
também algumas desvantagens, como a linearidade das acgbes, que sdo pré-
estabelecidas dentro do jogo. Embora se possa fazer multiplas escolhas durante o
jogo, suas opcoes ja estdo definidas no livro. Pode-se apenas escolher o que fazer

dentre as escolhas que o livro oferece.

Partimos da criacao e resolucéo de situacfes-problemas, para a elaboracéo
do livro, tentamos sanar assim uma necessidade de socializacdo que o livro-jogo,
por si sO, ndo sanaria. Além do jogo final, vimos a necessidade de incluirmos,
durante o processo de elaboracdo, uma construcdo a partir da criagdo de
personagens, visto aqui como possibilidade de se motivar a crianca, o que os levou
a ter empatia pelo personagem, primordial para se construir uma historia. Utilizamos
aqui uma ficha com as caracteristicas do personagem e a ilustracdo foi individual,

idealizada por cada aluno.

% Que pode ser conferido no artigo intitulado: O Despertar Do Conhecimento A Partir De Praticas
Interdisciplinares: Pibid - Pedagogia E Matemética, apresentado e publicado pelo evento do Encontro
Paranaense de Educacdo Matematica, realizado em Ponta Grossa, no ano de 2015. Pode ser
acessado em: http://sites.uepg.br/XIIIEPREM/anais/trabalhos/Eixo_4/RE56_4.pdf (visualizado em
10/11/2015). E demais planos de aula no site do SIMP.

*Que pode ser acessado em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Livro-jogo (visualizado em 10/11/2015)
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Imagem XVI: Modelo de ficha de personagem idealizado por aluno®

Ficha de personagem
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Imagem XVII: llustragdo do personagem®

Com os personagens ja prontos, realizamos interven¢des em duplas para a

construgdo de historias e situacdes-problema com base nos personagens criados.
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Fonte: acervo pessoal.
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Fonte: acervo pessoal.
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Imagem XVIII: Historia e situacao-problema criada por dupla de alunos®

Nas discussdes coletivas semanais do SIMP com alunos pibidianos,
professoras supervisoras e coordenadora na Universidade, discutiram
qualitativamente as ideias em desenvolvimento nesse Projeto Tematico e as acdes
até o momento implementadas na escola. Surgiu, entdo, a proposi¢cdo de que as
histérias deviam ser dispostas no livro de forma aleatéria, onde um leitor desatento
que tenta ler as paginas em ordem ndo encontrasse as respostas, sendo esta outra
caracteristica de um livro-jogo. Ficou decidido também pelo uso continuo de
alternativas para as solu¢des propostas dentro do livro, o que nos fez pensar que a
crianca poderia se arriscar em qualquer uma das duas alternativas. Porém deixamos
claro que sbé existe uma resposta certa para cada questdo; assim definimos
distratores para cada alternativa. Com isso, ficou claro que os erros cometidos pelos
alunos deveriam leva-los a outros caminhos dentro do préprio livro e ndo interromper
o0 movimento de aprendizagem. Para melhor visualizacdo, desenvolvemos um

diagrama a ser expresso a seguir.

34
Fonte: acervo pessoal.
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Cada historia do livro recebeu um numero, de um a cinco sendo as com
situagdes-problemas mais elaboradas ou consideradas dificeis, assim se o aluno
estivesse apto a interpreta-las corretamente, a resolucéo correta (caminho em azul)
o levaria da histéria 1 a 5, se cometesse um erro seria levado a um caminho mais
longo (1.1), se permanecesse errando seguiria um caminho cada vez mais longo

para concluir seu livro (com asequéncial -1.1-12-2-21-22..).

| Disposic¢ao das Historias dentro do Livro-jogo |

(1 (i1 (12 ] Ml ew

v 7
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3 —/>—/>| 32 | [ |Historias
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—>—/>
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Imagem XIX: Disposicdes das Histdrias dentro do Livro-jogo™>

Entendemos aqui distratores ndo como erros por distracdo ou inducédo ao
erro, mas sim para que pudéssemos identificar possiveis falhas na elaboracéo de
conceitos, ou erros de calculos e/ou interpretacdo. A ideia de uso de distratores em
situacdes problemas com alternativas surgiu em discussées com o grupo do SIMP
durante suas reunifes. Fomos todos orientados quanto ao uso deste, que ao permitir
ao investigador, e aqui principalmente ao professor, identificar como, em qué e por
gué a crianca esta errando a questdo, ao mesmo tempo em que é possivel realizar
nossa auto avaliacdo e termos indicadores de como proceder para corrigir nossas

praticas em sala.

As histoérias por si s6 ndo podem formar o livro como um todo, pois seriam
apenas contos, é preciso intervir para que as historias interajam entre si de forma

progressiva. Com isso desenvolvemos um novo problema a que as criangas,

35
Fonte: acervo pessoal.
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leitoras, venham a interagir com o jogo no livro de forma divertida, ao qual optamos

pelo roubo das moedas de ouro dos personagens no primeiro conto.

Visamos aqui um principio de possibilitar escolhas, fazendo com que o leitor
participe da historia escolhnendo os caminhos que quer seguir, neste caso quais
personagens quer seguir, pois sao a partir das histérias, que terdo de encontrar 0s
personagens que mais lhe parecem propicios ao seguimento da historia. Cada
histéria conta com dois personagens; assim desenvolvemos um novo diagrama para

melhor visualizacé&o.



RELACAO DE PERSONAGENS NAS PAGINAS DO LIVRO-JOGO

FIM
[ PAGINAS DE HISTORIAS |
[ PAGINAS DE PERSONAGENS |
[ PERSONAGEM CERTO |

PAGINAS
INFORMATIVAS [ PERSONAGEM ERRADO |

[ ERRO DE CALCULO |

CAMINHO DO CALCULO
ERRADO NA HISTORIA

CAMINHO DO CALCULO
ACERTADO NA HISTORIA

=i

Imagem XX: Relacdo de Personagens e Caminhos do Livro-jogo36

36
Fonte: acervo pessoal.
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Podemos observar através dos diagramas, que respostas corretas
acarretam trajetos menores; e erros se apresentam com novas historias e um
namero maior de suspeitos. Com isso, 0 maior numero de historias lidas serdo o
total de contos, quinze, e o menor cinco. Porém, precisdvamos garantir que
houvesse maiores chances de se encontrar o culpado pelo roubo do tesouro. Deu-se
assim as definicbes dos trés agentes que determinariam a culpa. Primeiramente
alguém bem sinistro, de um dos contos elaborados pelas criancas, com uma
assassina; depois uma criatura a que ninguém suspeitaria, uma girafa boazinha
(mas porque ela se casaria com um dinossauro carnivoro? Talvez ndo téo
boazinha); e por ultimo um dragdo que acaba de perder seu tesouro, pois dragdes

nao vivem sem ouro, gemas e pedras preciosas.

Notou-se que nem todos os caminhos levariam aos trés responsaveis por
roubar o tesouro. Junto a isso, houve indagacfes de como inserir pistas que 0s
levassem a perceber quem seriam os vilées. Assim, na criacdo das situacbes
problemas dos personagens inserimos moedas de ouro em valores que juntos se
complementariam com o valor total do primeiro roubo, sendo este 529 mil moedas
de ouro, ao que ficaram divididos em 29 mil para a primeira ladra, 300 mil para a

segunda e 200 mil para o ultimo.

O livro leva em conta contos elaborados pelos alunos, sendo conectados
com suas proéprias construcdes, seus personagens e historias, que foram elaborados
de forma livre e sem intervencao, utilizando apenas de suas criatividades. Para cada
histéria € possivel perseguir os seus dois personagens e encontrar novas situacfes-
problema propostas que os levara a concluir o livro e encontrar o culpado para o
roubo. Deixamos claro que o roubo serviu apenas como um motivador para a
perseguicdo dos personagens, para que eles e os contos pudessem interagir com o
jogo do livro, pois ja que foram elaborados de forma livre, ndo tiveram quaisquer
formas de interacdo entre um e outro. O que de forma alguma serviu como uma
apologia ou incentivo a algum roubo, apenas partiu das criancas uma ideia criativa

de interacdo com todas as suas criagoes.
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Em um dia ensolarado, navios piratas comegaram a invadir o reino

atlantico, o reino de Olga — e ndo chegaram para dar um “oi”, mas para roubar

o ouro do reino e, olha so: foram mandados pelo primo de Olga, Fermino.

Enquanto o Fermino fazia seus planos para pegar o ouro e pensar o que

fazer com ele, Olga tentava impedi-lo, mas sem sucesso.

Entdo, como podia se transformar em humana, decidiu ir conversar com

seu primo Fermmino. Chegando la, Fermino falou:

- Ora, ora! Vocé esta aqui! —disse — Vocé quer guerra? — Continuou.
- N&o, mas se vocé se atrever encostar no meu ouro... — Disse Olga.
- Ent&o que comece a guerra! — Gritou o primo.

Assim sendo, Olga soprou uma concha e vieram homens do reino
atlantico. Fermino estalou os dedos e seus capangas comecaram a atacar e se

socar. De repente:

- Chega! — gritou Olga —N&o € assim que devemos fazer. Vamos dividir o ouro:

olha, sédo 529.000 moedas de ouro, ndo s&o? — falou empolgada.
- Otime! Vames buscar logo minhas moedas! — respondeu Fermino.
Viajaram entéo pelo fundo do mar e chegando la...

NAO ENCONTRARAM NADA!

Olhem s6 um roubo! Vocé precisa me ajudar a desvendar esse mistério! Para
alcancar a préxima histéria, responda: Quanto cada um vai ficar com esta

divisdo?
a) Se forem 2645 moedas de ouro, va para a pagina [ 0s numeros
b) Se forem 264.500 moedas de ouro, va para a pag apareceram
invertidos,
foram
corrigidos para
21e39
Desconfia de algum destes personagens?
Para saber mais sobre Firmino, va para a pagina 11.
Para investigar Olga, va para a pagina 25. 3

Imagem XXI: Primeiro conto e situa¢ao problema do Iivro-jogo37
Em uma andlise, posterior a reproducdo e impressdo, notamos algumas
falhas do projeto e de estrutura do livro-jogo, assim como erros na revisdo aos quais

puderam ser corrigidos a tempo para a entrega aos alunos.

O erro de estrutura e projeto do livro ja era visivel a nés, porém gueriamos

ver se os alunos construiriam este saber e o desvendariam sozinhos.

No momento em que receberam os livros e compreenderam as regras do

jogo muitos conseguiram desvendar rapidamente este erro. Por se tratar de um livro-

37
Fonte: acervo pessoal.
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jogo os caminhos j& estdo pré-determinados, os culpados n&o poderiam ser
alterados, apesar de se ter escolhas e o caminho possa ser alterado, os culpados
(vildes) seriam sempre 0s mesmos. Ao verem que o Vildo teria de se encontrar na
pagina 50, comecaram uma busca por personagens que possuiriam a indicacao

desta pagina.

1 N
& arlag NG
"_‘:; r \‘.\
S ]
o — \
]! ¢ > A |
/< w‘t- !
/ ’ - N, ! |
A ) S —— \ "
—— ~ "-~.,A_\‘ Y ','
v ™\ | l"
LAVAVA'S o s/
/ \ v/
/3 w
/ & /s
v/u
/
Z /
Q [
| z m ""’ '
[ [
: (3] .'
( o )
\ \
A \
\! X
\ 1
\ (@) \
\, R I
R : LI \
\, L4
. v > . e
- ~ a2 N

50

Imagem XXII: Pagina do culpado no livro-jogo™

*® Fonte: pagina informativa desenvolvida pela pibidiana Jéssica Tomiko.
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FICHA DE PERSONAGEM

Chicauano
Criagéo: Marina S.
Caracteristicas fisicas Caracteristicas basicas
Idade: 400.000 anos Onde vive: Montanha da China

Altura/peso: 10 m/10 quilos Profissdo: Proteger a pérola roxa

. . Humor: Mix, normalmente com
Pele: Verde-agua

raiva
O que gosta de fazer: Gosta de
Cabelo: Nao tem comer as magas dos pomares e
voar
Olhos: Amarelo queimado Amigos: Pedro

Outros: E um dragéo, filhc de | Outras observaces: As vezes se
Chen Long perde na China

Chicauno tem um bal de tesouro, Mas esse bau ainda ndo estd no seu limite
maximo que € 10.200Kg. Ele tem 4.000Kg em pérolas e diamantes e quer
preencher o resto com moedas de ouro. Cada moeda de ouro pesa 31g,
quantas moedas ele precisa para chegar ao limite maxime do bat?

a) 200.000 moedas de ouro — va para a pagina 50.
b) 6.200 moedas de ouro — va para a pagina 46.

49

Imagem XXIII: Apresentacéo de um dos vilées no Iivro-jogo39

Nossa intervencdo neste momento foi em fazé-los pensar sobre quem o
Chicauano poderia ter roubado e em revelar que ‘talvez’ ndo tivesse apenas um
anico vildao no jogo, que somente jogando poderiam descobrir e que as situacdes

problemas sempre Ihes dariam dicas.

39
Fonte: acervo pessoal.
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4. FORMAGCAO MATEMATICA (O OLHAR SOBRE A MATEMATICA)

Segundo Curi (2005; apud PALANCH, 2011) a Lei 5.692/71, habilitava o
professor para lecionar nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Os cursos foram
normatizados pelo Parecer 252/60, que previa a duracdo minima de 2.200 horas.
Com a LDBEN 9.394/96, iniciou-se a elaboracdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores (DCNFPs), determinando que o Projeto
Politico Pedagogico (PPP) das instituicbes formadoras fosse elaborado em funcéo
das competéncias necessérias para o exercicio da docéncia. Destaca ainda que as
DCNFPs enfatizam que esse conjunto de competéncias deve ser completado por
aguelas especificas de cada etapa e modalidade da educacdo basica e de cada
area do conhecimento a ser completada na formacdo; sinalizavam para o
conhecimento dos objetos de ensino, a importancia dos conteudos das disciplinas

especificas a serem ensinados e que estes devem ser de dominio do professor.

Seriam assim os principios defendidos pelo parecer CNE/CP n° 5/2005
(apud PALANCH, p.33, 2011)
A educacédo do licenciado em Pedagogia deve, pois, propiciar, por meio de
investigacao, reflexdo critica e experiéncia no planejamento, execuc¢éo,
avaliacdo de atividade educativas, a aplicacdo de contribuicbes de campos
de conhecimento, como o filoséfico, o histérico, o antropolégico, o
ambiental-ecoldgico, o psicoldgico, o linguistico, o sociolégico, o politico, o
econdmico, o cultural. O propésito dos estudos destes campos € nortear a
observacdo, analise, execucdo e avaliagdo do ato docente e de suas
repercuss@es ou ndo em aprendizagens, bem como orientar praticas de
gestdo de processos educativos escolares e ndo escolares, além da

organizacao, funcionamento e avaliacédo de sistemas e de estabelecimentos
de ensino.

Segundo Palanch (2011), os professores concluem seus cursos de formagéo
sem conhecimentos de conteddos matematicos com o0s quais irdo trabalhar,
relatando Curi (2004, p. 77) que “[...] parece haver uma concepg¢ao dominante de
que o professor polivalente ndo precisa saber Matematica e que basta saber como

ensina-la”.

Os estudos de Curi (2004; apud PALANCH, 2011), apresentam uma analise
das ementas e das disciplinas voltadas para a formacado Mateméatica dos professores
nos cursos de Pedagogia, disponibilizados na internet no ano de 2002, localizando
que as disciplinas que aparecem nas grades curriculares dos cursos analisados

foram: metodologia do ensino da Matematica e Contetudos e metodologia do ensino
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de Matemética. Relata ainda que 90% dos cursos de Pedagogia elegem as questdes
metodoldgicas como essenciais a formacgao de professores.

A autora ainda traz que disciplinas como estatistica e Matematica basica
aparecem com pouca frequéncia e ndo encontra nenhuma disciplina com conteudos
de Geometria, Medidas e Tratamento da Informacdo, nos revelando que “o
conhecimento sobre a matematica é pouco enfatizado principalmente no que se
refere aos conteldos previstos para serem ensinados aos alunos dos anos iniciais”
(PALANCH, p. 35, 2011) nos curriculos do curso de Pedagogia.

Sao as crencgas historicamente construidas sobre a Matematica que
remontam as perspectivas fundamentais para a constru¢do da natureza da
disciplina, que Nacarato, Mengali e Passos (2009, p. 24 — 25; apud PALANCH, p.

36, 2011) explicitam como trés

(a) Matematica como ferramenta (visdo utilitarista); (b) Matematica como
corpo estatico e unificado de conhecimento (visdo platbnica); (c) Matematica
como um campo de criagdo humana, portanto um campo aberto e de
verdades provisorias (énfase na resolugao de problemas).

Na analise que Palanch (2011) realizou sobre o trabalho de Curi (2005),
ganha destaque aqui, ao ser constatado que em nenhum dos cursos pesquisados
por este “encontram-se indicacfes de que os futuros professores terdo contato com
pesquisa na area de Educacdo Matematica, em particular, sobre o ensino e

aprendizagem de Matematica nos anos iniciais” (p.37).

Isto explica e por outro lado justifica a procura por programas como o PIBID,
gue venho aqui desmistificar um dizer equivocado de que este possa ser semelhante
ou igual ao trabalho com Estagios nos anos iniciais do Ensino Fundamental, pois
sabe-se que essa compreensao equivocada, contribui com o pensamento politico do

Governo Federal de que o programa seja dispensavel ou frivolo.

Se por um lado a pesquisa obrigatéria com as disciplinas de pratica docente
geram inumeros conhecimentos sobre a pratica, por outro, explicitamos aqui que
somente estas ndo sdo o suficiente para agregar todos os valores e saberes
necessarios para a formacao de professores, pois segundo Felicio (2014)

Esse formato aplicacionista da formacéo inicial de professores, no qual o

conhecimento académico mantém certa supremacia sobre o contexto da
pratica nas escolas, apresenta fragilidades, sobretudo porque os
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professores inseridos na complexidade do cotidiano da sala de aula revelam
pouco conhecimento das especificidades trabalhadas nas disciplinas
académicas, mesmo daquelas direcionadas as metodologias de ensino.
Acresce-se a essa situacdo o fato de que os professores que atuam nos
cursos de formacdo de professores, em geral, pouco sabem sobre as
préaticas construidas nas escolas de Educacéo Bésica. (p. 421)

Ainda, a formagdo que o Programa PIBID oferece caracteriza uma
experiéncia em docéncia muito mais abrangente, pois além do trabalho em pesquisa
e observacdo em sala, viemos a ter orientacdo sobre praticas educativas,
metodologia e aplicacéo, ndo parando por ai, pois concluimos com discussdes sobre
melhorias e novas estratégias para o ensino, em meu caso, de Matemética. E por
fim, mas ndo menos importante, com a distribuicdo desse conhecimento em forma
de producdes académicas orientadas e com um aprofundamento tedrico,

contribuindo para o desenvolvimento da producéo intelectual e da educacéo do pais.

4.1. TRAJETORIA DE CONSTRUCAO DOS SABERES A PARTIR DOS
CONTEUDOS DA MATEMATICA

Se modelos curriculares ndo forem debatidos e problematizados dentro da
organizacdo académica ao serem levados aos graduandos dos cursos de
Licenciaturas, isto pode contribuir de forma negativa para consolidacdo de condutas
culturais impostas por uma dada sociedade, reafirmando usos rotineiros e
homogéneos de praticas sumariamente distantes de discussées contemporaneas no
campo da Educacdo Matematica (NACARATO, MENGALI e PASSOS, 2009, p. 32;
apud PALANCH, p. 37, 2011). Por isso, remontando a uma realidade ja vivida e

tendendo a repetir e manifestar praticas que vivenciaram.

Assim, questionamos aqui se para aqueles graduandos que aprenderam a
Matematica de forma defasada, a qual nhdo compreendiam e nao Ihes agradava, se
nao reproduziriam isso com o tempo, depois de formado, pois somente conheceram
uma unica realidade. Além disso, acreditamos que um bom professor deve ter
conhecimento sobre o que esta a ensinar, ja que o ato de ensinar requer dominio de

conteudo, para além dos fundamentos pedagogicos.

De acordo com Tardif (2003, p. 14), os saberes sdo constituidos socialmente

e ao se originar “de uma socializagao profissional, onde é incorporado, modificado,
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adaptado”, € moldado “em fungdo dos momentos e das fases de uma carreira”, a
partir da sua trajetéria. Assim, o professor “aprende progressivamente a dominar seu
ambiente de trabalho, ao mesmo tempo em que se insere nele e interioriza por meio

de regras de agao que se tornam parte integrante de sua ‘consciéncia pratica”.

Para Palanch (2011, p. 37), “Diariamente, os professores mobilizam e
utilizam diferentes saberes advindos de distintas fontes para o exercicio de suas

funcodes”.

Em relagdo a mim, posso afirmar que uma das contribuicbes do SIMP foi
colaborar no meu desenvolvimento tanto dentro da sala de aula como no meu
cotidiano. Nossas constru¢cdes sempre agregaram algo novo em minha formacao.
Muitos dos conceitos matematicos que trabalhamos no SIMP, nunca havia visto
durante meu percurso escolar. Finalmente vi sentido, dentro dos projetos que eu
estava realizando e com os quais os demais colegas compartilhavam. Com isso,
consegui me colocar no lugar do aluno, percebendo as minhas fraquezas e
encontrando solucdes para sanar os conflitos e mas interpretacdes da disciplina de

Matematica.

Trabalhos com fra¢des, geometria e conceitos novos formulados através de
conteudos ofertados a turmas dos anos finais do Ensino Fundamental ou Médio,
como o uso de fractais para o ensino daquelas me fez perceber como € possivel
diversas interligacdes e intersec¢cfes para se ensinar a Matematica. Interligacfes e
interseccles estas que nos permitem desenvolver a atividade docente a partir de

principios da interdisciplinaridade.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Com o objetivo de visibilizar como o programa PIBID possibilita aos alunos
dos cursos de Licenciatura em Pedagogia desenvolverem as potencialidades de
criar, descobrir e construir o conhecimento, como também, explicitar o que permitiu a
aprendizagem, em como aprenderam, mais do que o qué aprenderam, desenvolvi

este Trabalho de Conclusdo de Curso.

O conhecimento dentro do programa PIBID ndo acontece diluido — em
pequenas quantidades distribuidas igualmente — acontece de modo néo linear e com
aprofundamento tedérico em cada uma das atividades desenvolvidas, tanto nos
planos de aula orientados, quanto na aplicacédo, ou pesquisa, ou producédo cientifica.
Criar conhecimento aqui significa mais que reproduzi-lo em sala de aula. Ao
produzir significado para suas criacdes, € possivel redefinir condutas de forma a
internalizd-las, o que néo é possivel apenas com estagios e aulas de metodologias.
Através da observacdo sobre a pratica e pesquisa se pode dentro do SIMP
descobrir o conhecimento — e ir além, mais que um mero definidor de conteudos, a
Matematica passa a se tornar parte da esséncia do graduando, formando o que
chamamos de pensamento matematico, o que facilitou as praticas com
interdisciplinaridade, jA que o pensamento matematico nos permite enxergar que a
Matematica estd em todos os lugares, permitindo através de ambos a construcéo

de conhecimento.

Devemos aqui enfatizar os motivos pelos quais alguns licenciandos de
pedagogia devem recorrer a programas como o PIBID. Primeiramente deve-se ter
em mente que as pesquisas realizadas em campo, dentro das praticas docentes e
estagios do curso, sdo em geral voltados a reflexdo e analise sobre os sujeitos e
metodologias que apenas abrangem em suas ementas uma contextualizacédo
histérica e fundamentos teéricos metodolégicos do ensino de cada disciplina que
Nao Nos preparam para uma pratica real. Os estagios nao obrigatorios tém tambéem
uma demanda inegavel, por se tratar de algo remunerado, que em teoria deveriam

servir de aporte para a formagdo académica, porém a realidade é outra dentro de
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instituicbes que privilegiam o cuidado e ndo a educagao, muitas vezes formando

assistentes de limpeza e manutencéo da sala de aula®.

Nossas conclusGes aqui vao muito além dos pré-conceitos formados ao
inicio do projeto, onde tinhamos uma visdo de que os pibidianos do curso de
Licenciatura em Matematica tém o aporte tedrico necessario para o estudo
aprofundado do conteldo matematico escolar; e os pibidianos do curso de
Licenciatura em Pedagogia tém o entendimento do aporte metodoldgico e dos
processos pedagégicos do campo escolar. Nossas funcdes dentro de cada
instituicdo, a principio, sdo aquelas que regulamentam a docéncia. Licenciandos de
Pedagogia que se vém dentro do Colégio Estadual Bom Pastor, com alunos a partir
de sexto ano do ensino fundamental, assumem uma postura de pedagogas
auxiliando com metodologias, porém, durante os processos de aplicacdo das aulas
isso se altera, fazendo com que Pedagogas assumam papel de docentes e 0s
licenciandos de Matematica deem o suporte, formulando novos saberes a ambos,
um se pondo no lugar do outro. Vimos isto com entusiasmo, pois parcerias assim

tornam raras as relagdes de conflitos dentro da escola.

Entendemos aqui por interdisciplinaridade, uma palavra “formada por trés
termos: inter — que significa acdo reciproca, acdo de A sobre B e de B sobre A,
disciplinar — termo que diz respeito a disciplina, do latim discere — aprender,
discipulus — aquele que aprende e o termo dade — corresponde a qualidade, estado
ou resultado da a¢do”. (O mundo da Saude, 2006, p. 107-116, apud TERRADAS,
2011).

A interdisciplinaridade do Subprojeto pode ser vista como uma parceria,
onde licenciandos dos cursos de Matematica e Pedagogia, professores da rede
publica Municipal, Estadual e da Universidade Federal, podem compartilhar os
saberes de suas areas, assim como suas praticas e vivencias de docéncia, podendo
intervir dinamicamente no dia a dia na construcdo e formulacdo de conceitos,

gerando novas formas de ensinar Matematica.

“° Diversos estudos apontam para a educacdo com bases na higienizacdo e cuidado, hoje o maior
meio disseminado como forma de manter essas praticas e com mao de obra barata, vém dos
estagios de docéncia. Segundo Boarini (2011), este movimento ndo tem origem no Brasil e tem
importante parceria com a eugenia. Que aqui queremos apenas assinalar que as orientacbes de
natureza higienista sempre caminharam pari passu com as medidas de carater eugénico.
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Através da interdisciplinaridade do projeto os licenciados de Pedagogia
aprendem a compreender e reconhecer as linguagens mateméticas, também, nos
fazendo notar como a disciplina esta presente nas mais diferentes areas e a
identifica-la, formando docentes que consideram primordial a interdisciplinaridade
para o ensino da Matematica. Para Fazenda (2002, p. 25, apud TERRADAS, p. 3,
2011): “A interdisciplinaridade caracteriza-se pela intensidade das trocas entre os
especialistas e pelo grau de integracéo real das disciplinas no interior de um mesmo

projeto de pesquisa”.

Em declaracdo, a professora supervisora Cleide Betenheuser Rox nos

relatou

O trabalho com o PIBID no colégio e os encontros semanais de estudo no
grupo de pibidianos deu-me a oportunidade de reavivar conceitos
relacionados aos processos e formas de ensino-aprendizagem dos
conteddos mateméticos. Tenho formac¢@o em Magistério, 0 que sempre me
auxiliou a estabelecer uma interdisciplinaridade entre os conhecimentos
pedagbgicos e o0s processos de ensino-aprendizagem dos contelddos
matematicos, principalmente na transicdo dos anos iniciais para 0s anos
finais do ensino fundamental. Sinto-me realizada por poder repassar aos
pibidianos, & professora Ivanir Coser e a coordenadora do subprojeto, a
profd Ettiene Guérios, um pouco das experiéncias e conhecimentos que
adquiri no decorrer de minha carreira como professora.

Mas, como sempre estamos aprendendo algo a cada novo dia, também fico
maravilhada por descobrir com os pibidianos formas dinamicas e atuais de
ensinar, a criatividade e a vitalidade prépria de um jovem que tem muito a
descobrir e a compartilhar.

Posso concluir aqui expondo uma frase construida coletivamente e
amplamente difundida dentro do SIMP: “quanto mais interdisciplinar € o processo de
formacao de professores que ensinam matematica, mais completo ele se torna”
(GUERIOS; ROX; COSER, 2015).
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ANEXO I: Declaragéo da Professora Supervisora Cleide Betenheuser Rox

O Subprojeto Pibid Interdisciplinar 1 e sua relevancia para mim, professora

Quando fui convidada pela prof2 Tania Zimer para integrar o grupo do
Pibid Interdisciplinar Pedagogia e Matematica da UFPR como supervisora dos
trabalhos realizados no Colégio Estadual Bom Pastor, em Curitiba, onde
ministro aulas, n&do tinha nocdo da dimensao que este projeto possui como
suporte para a formacao dos graduandos, a contribuicdo que traz para a escola

e os alunos e também a mim, como professora.

Com minha formagdo continuada no PDE (Programa de
Desenvolvimento Educacional do Estado do Parana) recém concluida, ja havia
me ‘“realimentado” com novas tendéncias e concepgcbes de ensino-
aprendizagem, as quais busco aplicar em sala de aula. O trabalho com o Pibid
no colégio e os encontros semanais de estudo no grupo de pibidianos deu-me
a oportunidade de reavivar conceitos relacionados aos processos e formas de
ensino-aprendizagem dos conteddos matematicos. Tenho formacdo em
Magistério, o0 que sempre me auxiliou a estabelecer uma interdisciplinaridade
entre os conhecimentos pedagdgicos e 0s processos de ensino-aprendizagem
dos contetdos matematicos, principalmente na transicdo dos anos iniciais para
os anos finais do ensino fundamental. Sinto-me realizada por poder repassar
aos pibidianos, a professora Ivanir Coser e a coordenadora do subprojeto, a
profé Ettiene Guérios, um pouco das experiéncias e conhecimentos que adquiri

no decorrer de minha carreira como professora.

Mas, como sempre estamos aprendendo algo a cada novo dia, também
fico maravilhada por descobrir com os pibidianos formas dinadmicas e atuais de
ensinar, a criatividade e a vitalidade propria de um jovem que tem muito a

descobrir e a compatrtilhar.

Cleide Betenheuser Rox
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ANEXO lI: Certificado de participagdo no Subprojeto
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UFPR

[RVERNARE FECIERAL 103 PARANA

CERTIFICADO

Certificamos que Aline Cristina Trevisan, CPF 069.178.049.83, integra o PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIACAO A
DOCENCIA (PIBID), mantido pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Ensino Superior (CAPES), na UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PARANA, no Subprojeto Interdisciplinar 1, na condicdo de Bolsista de Iniciacdo & Docéncia de agosto de 2013 a
novembro de 2015, perfazende um total de 827 horas.

Curitiba, 11 de novembro de 2015

Joanez Aparecia Aires
Coordenador Institucional N
PIBID/UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIACAQ A DOCENCIA (PIBID)
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

EMENTA

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciac3o a Docéncia da UFPR, em funcionamento nos cursos de licenciatura em Fisica, Quimica,
Matematica, Biologia, Educacdo Fisica, Geografia, Histdria, Filosofia, Sociologia, Lefras (Portugués, Inglés e Espanhol), Pedagogia,
Ciéncias, Linguagem e Comunicazdo e Artes, tem a finalidade de valorizar o trabalho docente e apoiar a formacdo de estudantes de
licenciatura em instituices publicas de ensino superior. O programa envolve estudantes e professores (da educacdoe superior e da
educacdo basica) e esta estruturado em diversos projetos de intervengdo em 52 escolas de educacdo basica, com o objetivo de
propiciar a interagdo formativa enfre estudantes universitarios e professores das escolas e contribuir para elevacdc do padrdo de
qualidade da educacio basica. Os projetos, na medida em que estio integrados ao cotidiano das escolas da rede pablica de educagdo,

permitem aproximar a educagdo superior da educacdo basica e incentivar as escolas plblicas a tornarem-se protagonistas nos
processos formaivos dos seus futures professores.




