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“Se a escola, o conhecimento a que tém direito ndo tem
condigbes de tornar suas vidas e seus lugares mais humanos, ao
menos duas tarefas sdo possiveis: que 0S conhecimentos
escolares os ajudem a entenderem-se, a ler a sociedade, as
relagbes sociais e politicas e 0s padrbes de trabalho e de lugar
que o segregam. Mas também que o tempo curto que
conseguirdo permanecer na escola, no percurso escolar sejarh
tempos, espagos, percursos onde experimentam seu direito a ser

tratados como humanos. Seu direito a um digno e justo viver”.

ARROYO (2011)



" RESUMO

Esse trabalho de pesquisa de abordagem qualitativa adotou a Pesquisa-A¢ao como
metodologia investigativa e esta inserida nos campos da Educagéo e da Linguagem.
O objetivo principal é identificar as contribuicdes da mediagdo docente na
construcdo da escrita com autoria no contexto da Educacgéo em prisdes. O locus da
pesquisa foi o Presidio Central Feminino localizado em Piraquara, PR/Brasil e a
populagao pesquisada compés-se de quinze mulheres apenadas que frequentavam
as séries iniciais da Educagao de Jovens e Adultos. Procurou-se no decorrer desse
trabalho, discutir teoricamente e reflexivamente sobre as nogdes de autoria e escrita
no sentido de identificar as possibilidades da media¢do docente na constituicdo de
uma autoria para além do delito. Para esse fim, foi analisado o espago prisional
enquanto construgéo social e também estrutura fisica, além da caracterizagdo do
perfil das educandas. Como pressuposto teérico utilizou-se Foucault (2005) como -
referéncia para a compreensédo do espago prisional e de suas relagdes, Bakhtin
(1992) na concepgdo de linguagem, Freire (1996) e Charlot (2000) na reflexdo e
analise do fazer docente. Nesta pesquisa, a concepgdo de autoria embasada em
Bakhtin (2003) foi reconfigurada a partir de Possenti (2000) no trabalho com a
escrita no contexto escolar, de forma a possibilitar a identificacdo da autoria nos
textos produzidos e, a0 mesmo tempo criar espagos para a experiéncia singular do
ato de escrever. As produgdes escritas das educandas sdo analisadas em duas
categorias distintas: Autoria e Mediagdo docente. Essa analise busca explicitar a
constituicdo do sujeito-autor na experiéncia da escrita e, ao mesmo tempo,
identificar nesse processo a contribuicdo da agdo educativa. A amostragem dos
textos produzidos pelas educandas sao as vozes delas, que ouvidas, constituiram o
corpus deste trabalho e mostram a trajetdéria de uma interven¢do pedagogica
descrita e analisada como forma de revelar os caminhos percorridos e as multiplas
leituras que a cartografia desse percurso educativo possibilitou. Assim, o que se
confirma neste trabalho de pesquisa € que a pratica da escrita enquanto
procedimento de autoria evidenciou a possibilidade autoral de educandas em fase
inicial da escrita, mesmo em um espaco tdo adverso como o espago prisional.

Palavras-chave: EJA no Carcere. Mediagdo Docente. Autoria. Escrita.



ABSTRACT

This research, with a qualitative approach, adopted an Action Research as
investigative methodology, and it is inserted in Education and Language areas. Its
main objective is to identify the contributions of teacher mediation in the
construction of writing with authorship in prison education context. The locus of
this research was the Female Central Prison located in Piragquara - PR / Brazil,
and the research population consisted of fifteen female prisoners who attended
the primary grades of Education for Young and Adults. Throughout this work, we
sought to discuss theoretically and reflexively the notions of authorship and writing
to identify the possibilities of teacher mediation in the constitution of authorship
beyond the crimes. For this, the prison space was analyzed as a social
construction and, also, physical structure, besides the characterization of the
students' profiles. As theoretical presuppositions, Foucault (2005) was used as a
reference for the understanding of prison space and its relations, Bakhtin (1992)
for the conception of language, and Freire (1996) and Charlot (2000) for the
reflection and analysis of teacher procedures. In this work, the conception of
authorship based on Bakhtin (2003) was reconfigured from Possenti (2000) - when
working with writing in the school context - to enable the identification of the
authorship in the texts produced and, at the same time, to create spaces for the
unique experience of the writing action. The students’ written productions are
analyzed in two distinct categories: Authorship and Teacher mediation. This
analysis seeks to explain the constitution of the subject-author on writing
experience and, at the same time, to identify in this process the contribution of
educational action. The sample of the texts produced by the female students are
their voices, when heard, constituted the corpus of this work, showing the
procedures of a pedagogical intervention described and analyzed as a way of
revealing the paths covered and the multiple readings that this cartography of the
educational path enables. Thus, what is confirmed in this research work is that the
practice of writing as an authorship procedure has evidenced the authorial
possibility of imprisoned female students in the initial phase of writing, even in a
space as adverse as the prison universe.

Keywords: EJA in the prision. Teacher Mediation. Authorship. Writing.
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1 INICIANDO A ESCRITA PARA FALAR DA ESCRITA

1.1 JUSTIFICATIVA

Ao assumir a turma de EJA Fase | na Colénia Agricola Penal de Piraquara -
PR em 2013, eu trazia na minha bagagem académica e profissional a experiéncia do
trabalho no Ensino Fundamental na EJA, desde as séries iniciais até o Ensino
Médio. Pela minha formagao e histéria de vida, na qual leitura e escrita foram
decisivas, adotei desde o inicio do magistério uma postura investigativa em relagao
aos processos referentes ao ato de ler e escrever. Nesse sentido, desenvolvi varios
projetos e aprendi a refletir sobre a minha prépria pratica e a buscar com frequéncia
0 suporte tedrico que me auxiliasse a compreender e mediar o processo da leitura e
da escrita. Nessa Ultima, tenho me dedicado com mais vigor, talvez por trazer a
dimensédo reveladora de um sujeito Unico, cuja singularidade caracteriza-se na
escrita pelo modo como se apropria da lingua para assumir, no texto, seu
posicionamento.

No entanto, a Educagcdo de Jovens e Adultos do sistema prisional me
apresentou uma realidade complexa e contraditéria, na medida em que o espago é
marcado pela sujeigcdo e assujeitamento.

Nesse espago, a estrutura autoritaria predispde de forma coercitiva ao
processo de despersonalizagao, o que se choca com os principios de uma educacgéo
emancipatoéria. Além disso, o proprio fazer docente esta submetido as regras de
seguranga, tanto em relacao ao material utilizado quanto a realizagdo da aula em si,
que pode ser suspensa de acordo as necessidades da instituicdo.Assim & preciso
conciliar as normas de seguranga e todo o aparato institucional com uma proposta
pedagogica que em esséncia deveria possibilitar a autonomia. Delineia-se, entéo, o
grande conflito: nesse espago de obediéncia irrestrita as regras, como autorizar os

sujeitos subjugados a “dizerem a sua palavra”? Considerando que:

Dizer sua palavra [...] ndo é apenas dizer "bom-dia” ou seguir as prescrigdes
dos que, com seu poder, comandam e exploram. Dizer a palavra é fazer
histéria e por ela ser feito e refeito. As classes dominadas, silenciosas e
esmagadas, s6é dizem sua palavra quando, tomando a histéria em suas -
m&os, desmontam o sistema opressor que as destrdi. E na préxis
revolucionaria, com uma lideranga vigilante e critica, que as classes
dominadas aprendem a “pronunciar’ seu mundo, descobrindo, assim, as
verdadeiras razdes de seu siléncio anterior (FREIRE, 2011, p. 208).
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Essa pergunta foi se intensificando a medida que eu ia adentrando esse
espaco, identificando os discursos correntes, interpretando os mecanismos de
‘apagamento” do individuo e percebendo as histérias reais dos apenados por tras
das mascaras utilizadas de acordo com cada contexto.

Aos primeiros dias de estranhamento sucederam-se a angustia e a busca de
solugdes. E foi essa busca que me impeliu a rascunhar as primeiras rotas de um
trabalho de pesquisa que definitivamente nao respondem a todas as perguntas, no
entanto, identificaram-se movimentos e foram sinalizados caminhos para a
construgdo de uma proposta de ensino da escrita como “arma e sonho”' no espaco
prisional. Arma no sentido da luta e sonho como crenga em uma educagédo

libertadora que busca a construgdo do ser mais do sujeito, pois:

[...] se falamos da humanizagao, do ser mais do homem - objetivo basico de
sua busca permanente — reconhecemos o seu contrario: a desumanizagao,
o ser menos. Ambas, humanizagdo e desumanizagdo sdo possibilidades
histéricas do homem como um ser incompleto e consciente de sua
incompleticidade. Tao somente a primeira, contudo, constitui a sua
verdadeira voca¢do. A segunda, pelo contrario, é a distorcdo da vocagdo
(FREIRE, 1969, p. 127).

1.1.1 Trajetéria docente como mobilizagao para a pesquisa

A escrita deste trabalho iniciou-se ha muitos anos quando ingressei, em
1985, na Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) como aluna de um curso supletivo?
na cidade de Marica/RJ. Ela se fez no desejo de contar: primeiro a minha historia de
filha de retirantes nordestinos que aprendeu a escrever em pedagos de papel de pao
e depois a histéria de tantos outros e outras que, independentemente da faixa etaria
e da condicdo em que se encontram, ainda podem encontrar na aprendizagem da
escrita a possibilidade de se fazerem ouvidos.

Assim, essa escrita ¢ desejo. Desejo construido na falta, moldado na
experiéncia e nas leituras, dilacerado pelas limitagdes, mas, acima de tudo, prenhe
de perguntas e inquietacdes.

Certamente, nem todas as perguntas serdo respondidas. Antes, geraréo
outras perguntas visto que o objetivo maior da escrita & permitir um gesto de

'“Arma e sonho” (KRAMMER, 1993)

Com a LDB 9394/96, a nomenclatura Ensino Supletivo passou para Educagao de Jovens e Adultos
por meio do Parecer CEB/CNE 11/2000. Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo de Jovens
e Adultos. Brasil, 2000.
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interrupgao, abrir espaco para a experiéncia. Ndo ha garantia de certezas, mas, o
processo na qual essa escrita se insere é por si s6 enriquecedor, pois a “escavacao
das vozes soterradas” redime e liberta.

Escrever sobre a minha trajetéria académica exige-me inscrever minha
histéria pessoal na histéria de um Brasil recente (inicio da década de 50) no qual a
oferta de eséolarizagéo era precaria. De acordo com Boaventura (2001 ) 55% da
populagéo brasileira, maior de 18 anos, era analfabeta até o inicio dos anos 50.

Exige-me também um olhar ao primeiro dia em que adentrei no espaco
escolar como aluna da Educagdo de Jovens e Adultos. E ainda olhar para um
passado mais distante: o inicio do meu processo de letramento, fora da instituigao
escolar, que foi conduzido por uma mulher sem escolarizagdo que se fez leitora,
escritora e professora de um bairro inteiro na baixada fluminense do Rio de Janeiro -
minha avo.

Minha avé nos ensinou a ler em livros velhos doados por pessoas de mais
posses que se encantavam com a escolinha pobre de bancos de madeira e
cadernos de papel de pao costurados com barbante. Foi por meio das histérias que
ela contava, oferecendo-nos o texto inteiro pleno de vida, gravido de intencdes e
emocgdes que ela nos fez leitores. Quatorze irméos e centenas de outras criangas
foram entregues alfabetizados a rede escolar pela vové Aline que, sem formagéo
académica, era com certeza, uma educadora e, antes de tudo uma leitora
apaixonada.

Concordo com Guimaraes Rosa (1956). “a vida € texto, € histdria que se
narra”’, pois a educadora que sou comegou sua formagdo naquele tempo.Somos
sujeitos em construgdo, trazemos conosco as marcas do que vivemos.

Foi o amor as letras que me levou, anos mais tarde, ao Curso Supletivo da
Escola Domicio da Gama no municipio de Marica como aluna de EJA e foi nesse
lugar como aluna da EJA, que decidi ser educadora da EJA.

Essa decisdo se pautava em duas ideias paradoxais: a bagagem de
conhecimentos que eu tinha e que ndo cabia nos questionarios e nos testes de
muitipla escolha e todo o conteldo sistematizado, classificado e dissecado que eu
tinha que dar conta para conseguir a aprovagao. Ingenuamente cheguei a pensar
que néo sabia nada. Como estratégia, utilizei a memoria e alcancei sempre a média

*Termos utilizados por BENJAMIM (1987) em relagdo &s historias e memorias soterradas.
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necessaria para a aprovagdo mesmo sem compreender muito dos conteudos,
principalmente das areas de exatas. Mesmo na disciplina de Portugués havia o
desafio de saber a resposta que a professora queria. Desse embate nasceu o desejo
de ser professora talvez para entender 0 processo, talvez, para ensinar diferente.

Em 1985, terminei o Ensino Supletivo e no ano seguinte ingressei no Curso
de Formac&o de Professores de 12 a 42 Séries do 1° Grau. Nesse curso, meu grande
tormento foi a disciplina de Didatica que me exigia habilidades que eu n&o tinha:
desenho, confecgéo de alfabetos coloridos e estilizados, jogos, quadro de pregas e
toda a parafernalia que o ensino da época considerava indispensavel ao professor
de séries iniciais. Eu, a menina que aprendera a ler ouvindo histérias, percebendo o
encanto da narrativa ou a musica da poesia nas palavras, agora me debatia
aprendendo recursos de ensinar.

Em 1989, ao concluir o curso, mudei com a familia para Guarapuava-PR,
onde iniciei em 1991 o Curso de Letras Portugués-Inglés na Universidade do Centro
Oeste. Ainda como estudante universitiria comecei a trabalhar na Pré-Escola
Bolinha de Neve como alfabetizadora, atividade em que permaneci até 1994.

Em 1998, mudei para Curitiba e iniciei minha atuagdo na Educacdo de
Jovens e Adultos - Fase | no Centro Estadual de Educacao Béasica de Jovens e
Adultos — CEEBJA, SESI - CIC, atualmente CEEBJA - CIC, obtendo a conclus&o do
Curso de Letras — Inglés em 2002, na Universidade Tuiuti do Parana.

Durante todos os anos erh que trabalhei com jovens e adultos, busquei
orientar a minha pratica pelo respeito as historias de vida presentes na sala de aula
e pela concepgdo de uma educagéo transformadora, pois era constantemente
desafiada pelo dialogo travado entre a educanda de EJA que eu fora e a educadora

que agora me construia, pois:

O homem existe — existere — no tempo. Estd dentro. Estd fora. Herda.
Incorpora. Modifica porque nao esta preso a um tempo reduzido a um hoje
permanente que o esmaga. Emerge dele. Banha-se nele. Temporaliza-se.
[...] Herdando a experiéncia adquirida, criando e recriando, integrando-a as
condigbes de seu contexto, respondendo a seus desafios, objetivando-se a
si préprio, discernindo, transcendendo, langa-se 0 homem num dominio que
lhe é exclusivo — o da histéria e o da Cultura (FREIRE, 2007, p. 49).

Considerando a heterogeneidade etaria das turmas e os diferentes niveis

de apropriagdo da lingua escrita, além de seus percursos de escolarizagéo,
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desenvolvi varias abordagens metodologicas com o objetivo de um.. fazer
pedagdgico significativo. |

Nesse sentido, apesar de trabalhar com as trés areas de conhecimentos da
proposta curricular dos anos iniciais do Ensino Fundamental: Matematica,
Portugués e Estudos das Ciéncias da Sociedade e da Natureza, sendo que me
dediquei sempre com mais forca a leitura e escrita, e ja nesse momento enfatizava
a questao da autoria, terminando sempre cada ano letivo com a produgéo de um
livro com os textos produzidos.

No entanto, foi em 2013 ao édentrar no sistema prisional como professora
da Fase | (anos iniciais do Ensino Fundamental) que a ideia de compreender
melhor a constituicdo da autoria foi se corporificando na minha pratica e me
impondo um olhar mais atento a esse processo. Nesse espago de silenciamento e
povoado por sujeitos marcados pela autoria dos delitos, minha pratica pedagdgica
trazia a escuta de outra autoria como seu principal recurso. Foi essa atitude de
escuta que me permitiu desenvolver aos poucos uma relagdo de confianga, e,

consequentemente criar espago para a aprendizagem, pois:

[...] Testemunhar a abertura aos outros, a disponibilidade curiosa a vida, a
seus desafios, sdo saberes necessarios a pratica educativa. Viver a
abertura respeitosa aos outros e, de quando em vez, de acordo com o
momento, tomar a prépria pratica de abertura ao outro como objeto da
reflexdo critica deveria fazer parte da aventura docente (FREIRE, 1996, p.
52).

No entanto, muitas outras perguntas surgiram e era preciso buscar as
respostas. Nesse espaco, as minhas certezas néo cabiam e este vazio me fez
querer saber, pois, de acordo com Freire (2002, p. 55): “o inacabamento do ser ou
sua inconclusao é proprio da experiéncia vital. Onde ha vida, ha inacabamento”.

Ao assumir mais esse desafio da minha vida profissional: trabalhar com os
educandos em privagao de liberdade, eu acreditava na forga da leitura e da escrita
como instrumentos de humaniza¢ao e considerava o educando em privagao de
liberdade também um sujeito de direitos. Ao acreditar nisso, reiterava a minha
crenga no humano e na sua capacidade de transformagéo, mas precisava tragar
outras rotas e ampliar o olhar em busca de conhecimentos que me auxiliassem a
compreender o espago prisional, os sujeitos deste espago e o processo da escrita
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enquanto procedimento de autoria. E foi dessa necessidade que surgiu este
trabalho de pesquisa.

1.2 PROBLEMA

Quais as contribuicdes de um processo de mediacdo docente para o
desenvolvimento da escrita com autoria de mulheres em privagao de liberdade, no
Presidio Central Feminino de Piraquara?

Perguntas Norteadoras

Quais as bases tedricas do ensino da escrita na perspectiva da autoria?

Quais as possibilidades e limites de um projeto educativo de autoria com
mulheres apenadas espago prisional?

Quaié os encaminhamentos na adog¢do do ensino da escrita como um
procedimento de autoria?

Como mediar o processo de apropriagdo do sistema linguistico e, ao
mesmo tempo, possibilitar a autoria da palavra?

O que estes sujeitos sabem, podem e querem dizer?

Como a autoria se presentifica nos textos produzidos?
1. 3 OBJETIVOS

1.3.1 Geral

escrita com autoria de mulheres e

Conhecer a contribuicdo da mediagdo docente no desenvolvimento da
privagdo de liberdade.

1.3.2 Especificos

- ldentificar as bases tedricas do ensino da escrita como procedimento de
autoria.

- Caracterizar o espago prisional a luz dos documentos norteadores da
Educagao em prisdes.

- Utilizar procedimentos metodologicos de apropriagéo do sistema da escrita
formal na perspectiva de fortalecer a autoria no contexto do céarcere;

- Identificar e caracterizar os indicios de autoria na produgéo textual dos

educandos privados de liberdade.
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- Analisar as interferéncias da mediagéo docente na aprendizagem da escrita

com autoria dos sujeitos privados de liberdade.

1.2 ORGANIZAGCAO DA ESCRITA DO TRABALHO

Na intencdo de organizar e conduzir de forma mais apropriada a leitura
deste texto, o mesmo foi organizado em cinco capitulos:

Na Introducdo é apresentada a justificativa do trabalho, a trajetéria docente
da pesquisadora na sua relagdo como o objeto de pesquisa, o problema e as
perguntas norteadoras a partir dos quais essa escrita se constituiu assim como os
objetivos a que me proponho.

No Capitulo 2 Fundamentacdo Tedrica — sdo situados os pressupostos
tedricos o discurso da pesquisa se construiu. Sao revisitadas nesta parte do texto as
concepgdes e teorias que analisam: educagao, escrita, autoria e mediagao docente
no espago prisional. '

No Capitulo 3 Metodologia - € apresentada a justificativa da abordagem
metodolégica da Pesquisa-Agao utilizada ﬁeste trabalho, assim como a
caracterizacdo da populagdo alvo e do [locus da pesquisa. Descreve os
procedimentos utilizados, os instrumentos de coleta de dados, as etapas e os dados
da pesquisa. Apresenta também, o delineamento das categorias de analise que
foram utilizadas para o estudo das produgdes escritas quanto a autoria da escrita
das educaridas, frente @ mediagdo docente, na escola do contexto prisional.

No Capitulo 4 Analise dos dados - é descrito o conjunto de agdes
docentes, da avaliacdo diagndstica aos procedimentos de aprendizagem da escrita,
e também, a resposta dada por meio dos textos produzidos e ainda, como a
mediagdo docente com vistas a construgdo de uma escrita com autoria pode
despertar mesmo nas series iniciais o desejo de escrever.

No Capitulo 5 Consideragdes finais... Mais uma escrita do vivido — séo
apresentadas algumas respostas ao problema de pesquisa, bem como as questdes
norteadoras e, também se evidencia a necessidade de uma mudanca na concepgao
da aprendizagem da escrita considerando como Unica certeza que muitos outros

desafios precisardo ser superados, na perspectiva da continuidade da pesquisa.
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2 FUNDAMENTANDO A ESCRITA NO DIA_LOGO COM OUTRAS ESCRITAS

2.1 O ESPAGO PRISIONAL: QUE ESPAGO E ESSE?

O espago prisional caracteriza-se por sua intengédo disciplinadora e punitiva
cujas estrategias de agao induzem ao apagamento da individualidade.

A rotina diaria, a vigilancia constante, a rigidez dos horarios sédo estratégias
de controle que vao produzindo a desindividualizagdo e forjando uma identidade
mascarada pela submissdo aos rituais da instituicdo. Para sobreviver no espago
prisional o sujeito aprende o discurso a ser dito e a mudar este discurso sempre que
a necessidade exigir. Como protegao “o individuo assume posturas e discursos que
dele se esperam, driblando valbres e normas, usando mascaras, resistindo
silenciosamente, buscando o confronto para sobreviver [...]" (ONOFRE, p. 18, 2007).

Essa fung¢ao punitiva que constitui ainda hoje o cerne da instituicao prisional
esta expressa na arquitetura dos espagos prisionais, 0 ambiente sombrio, a umidade
nas paredes e no chao além da auséncia total de privacidade até mesmo para as
necessidades fisiologicas, sdo recursos cruéis para refor¢gar a necessidade da

expiagao do crime. Desse modo,

[...] as rotinas no interior das prisdes se caracterizam em fungéo de sua
natureza punitiva, diluindo-se a sua perspectiva de instituicdo preventiva. A
estrutura arquitetonica acentua a repressdo, as ameagas, a desumanidade,
a falta de privacidade, a depresséo, em sintese, o lado sombrio da mente
humana dominada pelo superego onipotente e severo. Nas celas Umidas e
escuras, repete-se ininterruptamente a voz da condenacdo, da
culpabilidade, da desumanidade (ONOFRE, 2013, p. 54).

O carater disciplinador da instituicdo penal esta expresso nos diversos
' procedimentos que vao desde a substituicdo do nome por um numero de prontuario
ou apelidos que “prendem” o sujeito ao seu delito como “ladréo”, entre outros. Assim,
ainda que nao se recorra de forma legalizada ao castigo fisico como ocorria no
século passado, o espago prisional concentra a sua agédo punitiva no corpo do
apenado, pois:

[...] ainda que n&o recorram a castigos violentos ou sangrentos, mesmo
quando utilizam métodos ‘suaves’ de trancar ou corrigir, € sempre do corpo -
que se trata — do corpo e de suas forgas, da utilidade e da docilidade delas,
de sua reparticéo e de sua submissao (FOUCAULT, 2005, p.28).
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A estrutura autoritaria de controle do tempo aliada a rigidez da rotina subjuga
0 corpo e produz a despersonalizagdo do individuo. Para sobreviver, o sujeito
privado de liberdade precisa se adaptar e se apropriar da cultura carceraria.

No caso das mulheres, esse processo € ainda mais violento, pois é
arrancado delas o direito as marcas de género. Em nome da seguranca, lhes é
negado o exercicio da feminilidade pela imposicdo dos uniformes ou de roupas
padronizadas além de nao ser permitido em muitas unidades o uso de bijuterias ou
maquiagem. Para elas, a negagdo da privacidade também é mais cruel devido as
particularidades do ciclo menstrual, suas necessidades especificas de higiene, além
dos transtornos hormonais que dele advém, uma vez que,

[...] essas mulheres sofrem toda sorte de desrespeito as suas
especificidades (sexualidade, diversidade sexual e maternidade), que vao
desde o encarceramento em presidios superlotados e a inadequagéo deles
a realidade feminina, até a imposicdo de castigos néo previstos pela
legislacdo, tais como: a negagdo da feminilidade, o distanciamento da
familia e a submissdo a falta de assisténcia a saude, de acesso a justica,
oferta de trabalho e pratica de educacdo (DRIGO, 2010 apud IRELAND,
2013, p. 113-136).

O controle do tempo, a constante vigildncia e a auséncia da privacidade
produzem uma deformacgdo da identidade anterior a prisdo e conduz o sujeito
subjugado ao ocultamento de suas singularidades e ao mesmo tempo a construgao

de uma nova identidade fruto deste processo de prisionalizagdo, assim

[...] a prisdo subjuga o detento ao comando de uma estrutura autoritaria e -
de uma rigida rotina. O controle sobre os individuos é exercido de maneira
ininterrupta, regulando todos os momentos de sua vida, o que os leva a
assimilar em maior ou menor grau, a cultura carceraria. [...] Sua
sobrevivéncia depende de sua capacidade de dissimular, mentir e conter-
se. Por isso sdo0 comuns em suas falas, avaliagdes positivas do trabalho,
das atividades de que participam e da proépria escola (ONOFRE, p.18,19 -
2007).

Nesse cenario, quando ocorre a oferta da educagado, também o docente se
encontra assujeitado® as normas da instituicdo e, portanto, ao processo de
prisionalizagéo, pois, sofre a agdo do controle sobre o seu tempo, sobre o material a

ser utilizado nas aulas, a inconstancia da liberagdo dos educandos, além dos efeitos

*Assujeitado para Possenti (2002) ¢ o sujeito que ndo desenvolve o discurso proprio, é consumidor
acritico de outros discursos, sendo simplesmente assujeitado e influenciado ideologicamente.
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impostos pelas configuragdes do préprio espago: grades separando os alunos,
instalagdes subterraneas, umidade, entre outros.

E preciso que o educador esteja atento a influéncia conformativa deste
espaco sobre a sua propria atuagao e até sobre os objetivos da escola, sob pena de
se tornar um agente reprodutor da discriminagcéo e da exclusao. Assim, é preciso ver

que:

[...] as rigidas normas e procedimentos oriundos da necessidade de
seguranga, ordem interna e disciplina das unidades que prescrevem as
atividades escolares, a vigilancia constante ou até mesmo a ingenuidade
dos educadores podem contribuir para que a escola seja mais um dos
instrumentos de dominagdo subjugando os individuos  punidos
(PORTUGUES, 2001, p. 360).

Nesse contexto, pensar um projeto educativo para o ensino da escrita na
perspectiva da autoria exige primeiro, o reconhecimento deste espagco em suas
multiplas contradigdes e, segundo, disponibilidade para trabalhar de forma intensa
com a pequena margem de autonomia outorgada ao docente pela instituicao

prisional. Trata-se de um embate, pois,

[...] nesse espago, a reabilitagdo requer a anulagdo do ser e ndo um
empreendimento préprio para a sua formagdo como sujeito, tendo sua
primazia centrada na aceitagdo da situagdo, e estando, portanto, as
possibilidades de mudanga fora de seu alcance. A educagéo, por seu lado,
almeja a formagéo dos sujeitos, a ampliagdo de sua leitura de mundo, o
despertar da criatividade, a participagdo na construgéo do conhecimento e a
superagdo de sua condi¢ao atual (ONOFRE, 2009, p. 02).

Assim, pensar na escola como espago de didlogo e assegurar o direito a
palavra a quem é exigido obediéncia constitui-se em travar uma batalha desigual
para qual é preciso coragem e crenga na vocagao ontolégica do homem para o ser

mais, considerando que a escola pode se constituir em um espago que promova:

[...] o desenvolvimento de uma série de potencialidades humanas tais como:
a autonomia, a critica, a criatividade, a reflexdo, a sensibilidade, a
participagdo, o dialogo, o estabelecimento de vinculos afetivos, a troca de
experiéncias, a pesquisa, 0 respeito e a toleréncia, absolutamente
compativeis com a educagao escolar, especificamente destinada aos jovens
e adultos (PORTUGUES, 2001, p. 360).
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Desse modo, a escola na priséo exige do educador, além do compromisso
inerente ao seu fazer, uma percepgdo acurada das relagdes de poder que ali se
estabelecem assim como das possibilidades de dialogo e de constru¢éo do sentido

para os sujeitos envolvidos. E necessario compreender que falar de sentido e de
didlogo na escola da prisdo ¢é afirmar a especificidade e as contradices deste
espacgo, o que
[...] significa ter coragem para falar de liberdade onde a disciplina e a
submissdo impera; é falar de autonomia onde nd3o sdoc os presos que
determinam sua rotina; é falar de esperanca quando o tempo é marcado por
pesadelos; € o lugar da ética contra toda uma estrutura de violéncia e

corrupgao; e por fim é falar de boniteza (sobre a estética) onde as tintas
perderam suas cores (LEME 2007, p.147).

Nessa complexa trama de relagdes de contraditérios discursos e de poderes
que se entrecruzam, o tempo emerge como outro paradoxo do cativeiro. O constante
controle do tempo cronometrado e dividido, o0 tempo da pena, o tempo da remicéo, o
tempo da escola, 0 tempo antes do ingresso na prisdo, o tempo na priséo, o tempo
depois da prisdo. O significado das lembrangas, dos projetos de futuro, o
planejamento das agdes cotidianas. Como tantos tempos podem ser conciliados?
Além disto,

[...] como conciliar a angustia da finitude (para a qual concorre uma nogéo
de tempo voraz, o tempo que nao para) com o desejo mesmo de sua
passagem, pois sé ele fara sair pela porta da frente rumo a liberdade?
Todos os valores momentaneamente se imbricam: a vida, a juventude, a
liberdade, os projetos. Para quem tem 30 anos e vai cumprir outros 30,
desejar que o tempo passe é desejar que a velhice chegue (HASSEN, 1999,
p. 154 apud LEME, 2007, p. 148).

2.1.1 Carcere: 0 Lécus da Ag¢ao Educativa do ato de escrever

As prisées como espago de reclusdo tém inicio a partir do final do século
XVI. No entanto, somente em fins do século XVII é que se torna habitual. Essa

pratica comegou a receber criticas frequentes no século XX quando se passou a
questionar os supostos beneficios da reclusao.

No Brasil, € a partir de 1990 que a pena de prisdo deixa de ser, em

conformidade com a legislagdo, o centro do sistema punitivo. Nesse contexto, sdo
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criadas varias penas alternativas de acordo com a gravidade do delito. Todavia,
essas penas ainda sao pouco aplicadas, utilizando-se via de regra, a reclusao,
conforme apontam estudos académicos da area de Direito.

Os anos finais do século XX trouxeram também o debate sobre o direito a
educacdo dos sujeitos privados de liberdade e, em 2011 inclui-se na Lei de
Execugéo Penal de 1984, a remigao da pena também por estudo. A Lei n. 12. 433,

no Art.126 prescreve que:

O condenado que cumpre a pena em regime fechado ou semiaberto podera
remir, por trabalho ou por estudo, parte do tempo de execugdo da pena. A
contagem de tempo referida no caput sera feita a razéo de: 01 (um) dia de
pena a cada 12 (doze) horas de frequéncia escolar — atividade de ensino
fundamental, médio, inclusive profissionalizante, ou superior, ou ainda de
requalificacédo profissional — dividida, no minimo em 03 (trés) dias (BRASIL,
1984).

Em 2012, apds um aumento de 61% em seis anos, os dados do Sistema de
Informagéo Penitenciaria apresentavam um total aproximado de 513 mil pessoas
encarceradas no Brasil. Os dados levantados no Sistema Nacional de Informagdes
Penitenciarias — INFOPEN (2014) registram uma populac¢ao de 622.202 pessoas em
privacao de liberdade. Este aumento vem acarretando a precarizagdo dos espagos
prisionais, o que de certa maneira, inviabiliza ou, pelo menos dificulta, o projeto de
escolarizagao proposto na Lei de Execugao Penal.

A organizagdo fisica dos espagos prisionais no Brasil & atualmente
regulamentada pelas diretrizes do Ministério da Justi¢a, instituidas em 1994, com o
objetivo de uniformizar os edificios destinados a este fim. Nesse sentido,
salvaguardando-se algumas diferencas relativas a idade da construgdo ou
necessidade especifica pontual, esses predios reforgam as premissas do isolamento
do apenado e da vigilancia constante por meio da separacgao fisica através de muros
e da impossibilidade de observacdo do entorno e das estratégias de controle.
Assim, se efetiva a separacdo do condenado, a ruptura “do condenado em relagéo
ao mundo exterior, a tudo o que motivou a infragdo, as cumplicidades que a
facilitaram” (FOCAULT, 1999, p. 199).

Nesse espago marcado pela intengao do isolamento se instaura também a

organizagao e o controle do tempo do apenado por meio da imposi¢do de uma rotina
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de atividades sistematicas e cronometradas. Desse modo mais que em qualquer
outro espago da sociedade a prisdo impde o seu dominio sobre o tempo numa
perspectiva de disciplinarizagdo constante do sujeito (FOCAULT, 1999).

Nesse contexto, pensar um projeto educativo com vistas a emancipagao do
sujeito significa aceitar o desafio de conciliar e ao mesmo tempo desafiar. Conciliar
normas de seguranga, que a rigor, se embasam no silenciamento e na aceitagao
tacita com o desenvolvimento do pensamento critico. E é preciso desafiar na
perspectiva de acreditar que apesar da “desindividualizagdo” imposta ao sujeito pelo
aprisionamento, é justamente o seu carater Unico que o salva, pois “essa parte da
pessoa humana, precisamente por depender tao essencialmente da natureza e de
forcas que ndo podem ser controladas pela vontade alheia, € a mais dificil de
destruir e, quando destruida, € a mais facil de restaurar” (ARENDT, 1989, p. 504).

Acreditando nessa premissa, € preciso ainda, atentar para os acordos,
identificar as relagées de poder que se estabelecem dentro do grupo, na prépria sala
de aula e distribuir espagos de fala com cuidado. Administrar a desesperanga do
grupo no sentido de aceita-la como legitima e, ao mesmo tempo, possibilitar a
vivéncia da esperanga. Nesse contexto delineia-se, entdo, o problema da pesquisa:
Como mediar o processo de aquisigdo do codigo escrito de modo a autorizar estes
sujeitos subjugados a dizer a “sua palavra’?

De modo geral, as penitenciarias no Parana apresentam os mesmos tragos
arquitetonicos que caracterizavam as penitenciarias do século passado. S&o prédios
sombrios de ambiente hostil, cinzento e frio. Destacam — se os muros altos, as
trancas, portdes pesados, celas apertadas e uma rotina pautada no reforgo do
sentimento de puni¢do que a sociedade atribui aos que transgrediram as normas de
condutas sociais.

O senso comum defende ainda hoje a ideia de infligir aqueles que cometem
alguma transgressédo contra a sociedade o sofrimento da pena como ato capaz de
expurgar a culpa pelo delito cometido. Imprimir ao corpo do condenado o sofrimento
causado por ele era a concepgdo na qual se baseava o suplicio penal no século

XVIII. Era preciso,

[...] em primeiro lugar, produzir uma certa quantidade de sofrimento que se
possa, se ndo medir exatamente, ao menos apreciar, comparar e
hierarquizar; a morte é um suplicio na medida em que ela ndo é
simplesmente privagdo do direito de viver, mas a ocasido e o termo final de
uma graduacgdo calculada de sofrimentos: desde a decapitagdo — que
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reduz todos os sofrimentos a um sé gesto e num so6 instante: o grau zero do
suplicio — até o esquartejamento que os leva quase ao infinito, através do
enforcamento, da fogueira e da roda, na qual se agoniza muito tempo; a
morte suplicio é a arte de reter a vida no sofrimento, subdividindo-a em “mil
mortes” e obtendo, antes de cessar a existéncia, the most exquisite agonies
(FOCAULT, 2005, p.34).

Com o nascimento da prisdo desloca-se a punigdo centrada no suplicio
fisico para a vigildncia constante do sujeito recluso. No sentido penal, a priséo
constitui instrumento coercitivo estatal decorrente da aplicagdo de uma sangao penal
transitada em julgado. E no sentido processual, a prisdo constitui instrumento
cautelar de que se vale o juiz no processo para impedir novos delitos pelo acusado,
aplicar a sang¢do penal ou para evitar a fuga do processado, além de outros motivos
e circunstancias ocorrentes em cada caso concreto (AMARAL apud CANTO, 2000).

Por ser um local de repressao ao crime, apresenta um conjunto de regras e
normas como forma de coergdo para producéo de sujeitos doceis e uteis. O poder
disciplinar utiliza praticas de aviltamentos para ajustar o cotidiano e demonstrar a

hierarquia interna vigente, pois sendo:

A prisdo como instituicdo total é organizada para proteger a sociedade
contra perigos intencionais, tendo como foco principal a disciplina, a punigéo
e manutengdo da seguranga, sendo caracterizada por uma rotina
institucionalizada e massificada, muitas vezes, considerada e definida como
um local de residéncia e trabalho (JULIAO et al., 2013, p. 77).

2.2 ESCRITA: SUJEITO E AUTORIA

Escrever sobre autoria em meio a tantas autorias, € como tragar uma rota
utilizando as marcas e indicios que outros deixaram. E como “cavoucar’® pistas de
um tesouro escondido que nao se sabe na verdade o que é. Escreve-se e enquanto
se escreve se percebe a si e percebendo-se se encontra, pois, para “escrever o
aprendizado é a propria vida se vivendo em nés e ao redor de nés” (LISPECTOR,
1975, pp. XV e XVI). ’

Mesmo considerando os objetivos especificos a que se propde este trabalho,
pressente-se que ha mais. A m&o que escreve obedece ao desejo de fazer uma

marca, de se inscrever numa histéria que é Unica, mas que também é dos outros.

*Cavoucar, termo utilizado por Benjamin (1984) no sentido de procurar minuciosamente, ressaltando
a agao.
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Daqueles de quem se pretende falar, daqueles a quem se recorre para validar a voz
e até daqueles que discordarao dela.

E nessa tens&o individualidade x pluralidade que se constréi uma autoria
para falar da autoria. De acordo com Bakhtin (1992), o sujeito se constitui numa
relagao dialdgica com a linguagem, com a sociedade e com o outro, € nessa relagio
nao se intenta, nesta pesquisa, a formulacdo de um conceito e menos ainda de uma
verdade, mas sim se objetiva explicitar uma forma diferente de perceber o que ja foi
visto, um jeito novo de dizer o que ja foi dito.

Nos estudos da linguagem, encontra- se a questdo da autoria em varios
autores. A autoria esta relacionada a discursividade e, nesse sentido, o termo
abrange a ideia de textos fundadores, ou seja, textos que originam um discurso, e
assim o autor, podem ser conceituados como “um principio de agrupamento do
discurso, como unidade e origem de suas significagdes, como foco de sua
coeréncia” (FOUCAULT, 1999, p.26).

Ao se compreender a autoria como uma fungéo relaciona-se obra e autor e
assim s6 havera um autor se existe uma obra efetivamente associada a esse autor. .
Partindo dessa premissa, 0 autor entdo é constituido a partir da identificagdo de um
conjunto de textos atribuidos a ele e cuja unidade permite a caracterizagédo de uma

obra. Dessa forma, diferencia-se escritor de autor:

O nome de autor ndo estd situado no estado civel dos homens nem na
ficgdo da obra, mas sim na ruptura que instaura certo grupo de discursos e
o seu modo de ser singular. [...] A fungdo autor é, assim, caracteristica do
modo de existéncia, de circulacao e de funcionamento de alguns discursos
no interior de uma sociedade (FOUCAULT, 1992, p. 46).

Essa nogéo de autoria identifica “os discursos fundadores de discursividade’,
ou seja, aqueles que produzem “a possibilidade e a regra de produgao de outros
textos”.

A concepgao de autoria e de linguagem que este trabalho pretende discutir
se ancora nos pressupostos teéricos de Bakthin (2003) considerando que a sua
andlise do papel do autor sinaliza as relagdes entre o mundo, o autor e o leitor.
Assim, ele atribui ao autor a fungdo de conectar sua produgéo ao contexto em que
vive, pois ao criar ele o faz a partir do que sente e acredita.
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O autor de uma obra s6 esta presente no todo da obra, ngo se encontra em
nenhum elemento destacado desse todo, e menos ainda no conteudo
separado do todo. O autor se encontra naquele momento inseparavel em -
que o conteudo e a forma se fundem intimamente, e é na forma onde mais
percebemos a sua presenga (BAKTHIN, 2003, p. 399).

E no todo de um texto, discurso verbal ou criagao estética que a autoria se
presentifica. E na fusdo forma/contelido que se pode encontrar o autor em sua
inteireza e inacabamento: amalgama de histéria, visceras e alma.

Nesse instante do acontecer criativo € que o autor emerge e assim “ocupa
uma posicdo responsavel no acontecimento do existir, opera com os elementos
desse acontecimento e por isso, sua obra & também um momento desse
acontecimento” (BAKTHIN, 2003, p.176). Dessa forma,

[...] a experiéncia discursiva individual de qualquer pessoa se forma e se
desenvolve em uma interagdo constante e continua com os enunciados
individuais dos outros. Em certo sentido, essa experiéncia pode ser
caracterizada como processo de assimilagdo — mais ou menos criador — das
palavras do outro (e ndo das palavras da lingua). Nosso discurso, isto é,
todos os nossos enunciados (inclusive as obras criadas) sdo plenos de
palavras dos outros, de um grau vario de alteridade ou de assimilabilidade,
de um vario de aperceptibilidade e de relevancia. Essas palavras dos outros
trazem consigo a sua expressdo, o seu tom valorativo, que assimilamos,
reelaboramos, e, reacentuamos (BAKTHIN, 2003, p. 294/95).

Na linguagem escrita ocorre um processo de abstragdo que exige certo
dominio das relagdes tempo/espaco (locutor/interlocutor) e dos recursos linguisticos
adequados a comunicagdo que variam de acordo com o tema, finalidade, contexto,
interlocutor, suporte, esfera de circulagao, entre outros).

Assim, outro conceito que auxilia na compreensdo da autoria segundo
Bakthin (2003), € o conceito de exotopia. Ao se considerar a alteridade na
constituicdo da produgdo de enunciados, reafirma-se também, a relagéo dialdgica
entre os discursos que se cruzam e que mesmo embebidos uns dos outros trazem

os tracos singulares de um evento irrepetivel, para tanto, € preciso considerar que:

Quando contemplo no todo um homem situado fora e a minha frente,
nossos horizontes concretos tais como sdo efetivamente vividos por nés
dois n&o coincidem. Por mais perto de mim que possa estar esse outro,
sempre verei e saberei algo que ele préprio, na posi¢éo que ocupa e que o
situa fora de mim e a minha frente, ndo pode ver [...] (BAKTHIN, 2003, p.
21).
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O processo da escrita é por si s6 um exercicio de exotopia, pois, permite ao
sujeito a visualizagdo do seu discurso. Ao escrever, torna-se possivel ver de fora o
que se disse. A palavra dita é fluida, impossivel de ser recolhida. A palavra escrita
esta disponivel a leitura, pode ser apagada, reescrita. Esta condi¢ado de enunciagéo,
embora também traga em si indicios de uma forma Unica de ver o mundo ou a si

mesmo, traz também as marcas de outros discursos, os ecos de outras vozes, pois:

Toda enunciagdo monolégica, inclusive uma inscrigdo num monumento
constitui um elemento inalienavel da comunicagéo verbal. Toda enunciagéo,
mesmo na forma imobilizada da escrita, € uma resposta a alguma coisa e é
construida como tal. Ndo passa de um elo da cadeia dos atos de fala. Toda
inscrigdo prolonga aquelas que a precederam, trava uma polémica com
elas, conta com as reagfes ativas da compreenséo, antecipa-as (BAKTHIN,
2010, p.101).

Também na escrita, a enunciacdo que se da por meio da interacao, da
compreensdo ativa entrelaga-se a outros enunciados, nega, afirma, discorda,
reafirma. O ser humano se historiciza por meio da experiéncia da linguagem, é por
meio dela que ele se inaugura e se presentifica em sua dupla natureza: individual e

social, assim:

Os individuos ndo recebem a lingua pronta para ser usada; eles penetram
na corrente da comunicagao verbal, ou melhor, somente quando mergulham
nessa corrente & que sua consciéncia desperta e comega a operar [...]. Os
sujeitos ndo adquirem sua lingua materna; é por meio dela que ocorre o
primeiro despertar da consciéncia (BAKHTIN, 2010 p.111).

E nesta dimensé&o de inacabamento e construgéo reciproca que o sujeito vai
se apropriando das formas do dizer e ao mesmo tempo atribuindo sentido ao mundo.
Assim, a linguagem fundada numa situagao histérica, social e concreta se atualiza a
cada novo enunciado e se reinventa em um processo dialdgico.

Ao se considerar que os sujeitos se constituem na interagdo com os outros e
que a lingua néo é estatica, mas sim, dindmica e inacabada, define-se também que
€ dessa interagao que se forma a sua consciéncia e a sua visao de mundo.

De acordo com Geraldi (1984), a lingua € um processo interlocutivo na
atividade de linguagem, que a (re) constréi produzindo novos sentidos, pois a
orientagédo da palavra esta
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[...] em fungéo do interlocutor tem uma importancia muito grande. Na
realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo
fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para
alguem. Ela constitui justamente o produto da interagdo do locutor e do
ouvinte (BAKHTIN, 2010, p.117).

Nesse sentido, o papel do “outro” é contribuir na constituicdo e apreenséo do
sentido, considerando que cada discurso traz em si outros discursos, vozes diversas
que ao se manifestarem concretizam o ato conversacional e instauram o dialogo,
que mesmo sem a expressao oral se institui em pensamento, pois:

Toda palavra serve de expressdo a um em relagdo ao outro. Através da
palavra, defino-me em relagdo ao outro, isto €, em ultima andlise, em
relagéo a coletividade. A palavra € uma espécie de ponte langada entre mim
e os outros. Se ela se apdia sobre mim numa extremidade, na outra apodia
sobre o meu interlocutor. A palavra é o territério comum do locutor e do
interlocutor (BAKHTIN, 2010, p.117).

A palavra em si ndo é portadora da significacdo. Esta decorre de um
movimento dialdégico entre autor e leitor. No momento da produ¢ao, a escolha do
autor sobre o conteudo e a sua forma €, por si s6, uma resposta e é o leitor que a
partir de seu repertério discursivo faz o seu recorte interpretativo e atribui sentido ao
texto. O texto nunca é completo, portanto ndo prescinde do conhecimento do leitor
que, langando mao de seus conhecimentos prévios da ao texto o seu acabamento,
pois:

O sentido da palavra é totalmente determinado por seu contexto. De fato, ha
tantas significagdes possiveis quantos contextos possiveis. No entanto, nem
por isso a palavra deixa de ser una. Ela ndo se desagrega em tantas
palavras quantos forem os contextos nos quais ela pode se inserir.
Evidentemente, essa unicidade da palavra ndo € somente assegurada pela
unicidade de sua composigéo fonética; ha também uma unicidade inerente

a todas as suas significagées (BAKTHIN, 2010, p.110). ’

Assim, o autor pode ser compreendido como algo que permeia a produgéo,
mas, nao se fixa nela. Ou seja, na escrita, o autor como entidade suspensa a criagéao

organiza o ato, delibera sobre ele e embebido dele assume o lugar do sujeito.
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Embora necessaria, a incursao tedrica ao conceito de autoria, para embasar
0 objeto de estudo a que se propde a pesquisa em tela, este conceito aqui se
restringe ao processo de aquisicdo da escrita como procedimento de autoria no
contexto da educagdo em prisdes. Assim, este enfoque obriga a ressignificar a
nogao de autoria de forma a que possa dar conta dos tragos singulares presentes
nas produgdes textuais dos educandos/sujeitos, visto que essas ndo se assemelham
a obras literarias e nem constituem discursividades produtoras de outros discursos.

Desse modo, o conceito de autoria assumido neste trabalho diz respeito ao
ato do escrevente de assumir uma posi¢do enunciativa € ao mesmo tempo definir as
estratégias do como dizer, ou como afirma Possenti (2001): um “efeito simultaneo de
um jogo estilistico e de uma posi¢éo enunciativa”.

Assim, é preciso ver de outro jeito a autoria, concentrar o olhar nos aspectos
da singularidade como trago unico, no jeito especifico do individuo de perceber a
realidade ou, no dizer de Possenti (2000), identificar os “indicios de autoria”.

Para este fim é preciso buscar no texto escrito as marcas do sujeito
impressas no texto pela forma como ele vé o mundo e como se vé€ nele, ou seja, a
sua identidade. '

E qual o sentido dessaA busca no contexto escolar, e mais especificamente,
no contexto da educagao em prisées? '

E preciso, em primeiro lugar, assumir a escola como lugar de construgao da
autonomia e da validagdo do sujeito e assim pensar a pratica escrita como um

procedimento de autoria. Sendo assim, a escrita passa a ser pensada,

[...] para além de sua fungdo exclusivamente instrumental, [...] como um °
objeto de estudo que carrega em si tragos, marcas e rastros de um sujeito
autor atravessado por seu inconsciente e seu desejo, 0s quais imprimem no
texto escrito a autoria ou a assinatura desse sujeito-autor (AGUIAR, 2010,
p.18).

Considerando o ato de se inserir no mundo pela escrita como a criagéo de
uma obra é possivel identificar desde as primeiras tentativas de escrita um sujeito e
o seu ato criador pelos pequenos movimentos que ele opera na tessitura do texto. A
escolha de vocabulos, a organizagao sintatica do seu dizer e o préprio tema trazem
indicios de uma singularidade, marcas subjetivas de uma autoria.
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No entanto, como pensar em autoria em um contexto tdo adverso, como o
da instituicdo prisional, no qual o silenciamento é regra de sobrevivéncia e mais
ainda no qual os sujeitos estao ainda descobrindo as complexas relagdes do sistema
da escrita?

N&o seria ousadia pensar em autoria para sujeitos aos quais de um modo
geral a sociedade nega, entre outros direitos, o direito & educacao reafirmando a
concepgao punitiva do encarceramento?

E possivel pensar numa autoria enquanto marca de si mesmo, para sujeitos
marcados pela autoria do crime, em um espago de privagao de liberdade?

Ao resgatar sua marca pessoal, o traco singular de sua humanidade, talvez
possamos ndo regenerar no sentido da conversao religiosa, mas regenerar no
sentido de revivificar, de refortalecer o poder intrinseco que habita cada ser humano
independente de sua classe social e das trajetorias de sua vida. E essa autoria como
empoderamento do humano que o ensino da escrita pode possibilitar.

Sendo assim, € urgente que o ensino da escrita na instituicao prisional,
principalmente na fase inicial da alfabetizagao seja compreendido como um ato de

amor, mas, sobretudo, um ato politico que valorize:

[...] @ vocagao ontologica do homem, a de ser sujeito, que pressupde o
desenvolvimento de uma série de potencialidades humanas, tais como: a
autonomia, a critica, a criatividade, a reflexdo, a sensibilidade, a
participagédo, o didlogo, o estabelecimento de vinculos afetivos, a troca de
experiéncia, a pesquisa, o respeito e a toleréncia, absolutamente
compativeis com a educagao escolar, especificamente destinada aos jovens
e adultos (PORTUGUES, 2001, p. 103).

Assumindo essa concepc¢do de autoria, o presente trabalho pretende
analisar como o ensino da escrita pode se constituir em um procedimento de autoria
desde o inicio do processo de aprendizagem da escrita na medida em que possibilita
ao sujeito escrevente se reconhecer na estética do ato como autor.

2.3 AMEDIAGAO DOCENTE NO PROCESSO DE CONSTRUGAO DA AUTORIA

A mediagdo com base em Vygotsky (1988) pode ser conceituada como um
processo interventivo de um determinado elemento na relagdo do ser humano com o
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mundo, assim a atividade do homem no mundo estd inserida em um sistema de
relagées em continuo movimento entre o universo objetivo e subjetivo.

A agdo mediadora ao atuar na relagdo homem/mundo torna mais complexa
essa relagdo na medida em que mobiliza as fungdes psicolégicas superiores

possibilitando a a¢éo concreta e intencional do homem no mundo, pois:

[...] [0] uso de meios artificiais — a transi¢do para a atividade mediada -
muda, fundamentalmente, todas as operages psicoldgicas, assim como o
uso de instrumentos amplia de forma ilimitada a gama de atividades em cujo
interior as novas fungbes psicolégicas podem operar. Nesse contexto,
podemos usar a ldégica superior, ou comportamento superior com
referéncia a combinagdo entre o instrumento e o signo na atividade
psicoldgica (VYGOTSKY, 1993, p. 73).

No entanto, muito além do sentido genérico de relacionar ou de servir de
passagem, a mediacao pedagdgica precisa ser considerada em seu sentido dialético
como o processo de constituicao de uma realidade a partir de mediagdes
contraditérias, de relagdes complexas, nao imediatas (LOPES, 1999, p. 210).

A mediagao docente precisa ir ao encontro do aprendente consciente de
que, aprender é a vocagao ontoldgica do ser humano e, além disto, que néo é a
escola 0 Unico espago onde a aprendizagem se realiza, embora ela seja por
exceléncia um espaco de aprendizagens.

Nesse sentido, a agdo docente precisa estar centrada na significagéo a ser
produzida na relagdo com o saber pela transmissdo de um patriménio humano

acumulado e ao qual 0 educando tem direito de acessar, pois a educagao é:

[...] indissociavelmente, construgdo de si mesmo e apropriagdo do mundo
humano, ela € um movimento de dentro alimentado pelo que o educando
encontra fora de si mesmo. Portanto, sdo imprescindiveis, ao mesmo
tempo, a mobilizagdo pessoal do aluno e a agdo do professor (ou de
qualquer incentivo de aprender); o resultado do processo de ensino-
aprendizagem decorre dessas duas atividades intimamente articuladas
(CHARLOQT, 2013, p.178).

Ainda, de acordo com Charlot (2000), “a relagdo com o saber é a relagéo de
um sujeito com o mundo, com ele mesmo e com os outros. E relagdo com o mundo
como conjunto de significados, mas, também como espaco de atividades, e se
inscreve no tempo” (p. 78, grifo do autor). Assim, no espago prisional, mais que em
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qualquer outro espago, é imperioso “escavar’® possibilidades de sentido para os
saberes a serem apresentados.

Nessa perspectiva, o trabalho docente assume, além das especificidades
que lhe sao inerentes, a fungéo de porta voz de um mundo do qual esses sujeitos
estao apartados e, ao mesmo tempo, a fungédo de conectar trés dimensdes de saber:
0 que eles sabiam e conheciam antes da prisdo, o que eles sabem e vivenciam na
prisdo e o que eles ndo aprenderam e/ou ndo sabem e desejam saber. Somente a
partir da ligagcdo entre essas dimensdes é possivel promover a aprendizagem
significativa na medida em que esse processo de aprender se pauta na construgéo
de si mesmo enquanto sujeito (CHARLQOT, 2000).

Em relagdo ao desejo de aprender, é preciso considerar primeiro o espago
prisional com toda a sua carga de “faltas” que lhe é propria: falta de privacidade, de
atendimento médico, de condigdes basicas de higiene, enfim de validagdo da
condigao humana. Nesse vacuo onde os desejos imediatos sado fisicos, palpaveis,
insignificantes para quem n&do vive a falta, o discurso pedagogico sobre a
necessidade de aprender soa falso: perde-se no vazio. E preciso, entdo, uma
abordagem menos pedagdgica no sentido de ensinar. E preciso ver e escutar:
acolher e reconhecer esse espag¢o como parte real da sociedade em que vivemos.

Somente a partir dessa postura de acolhimento e reconhecimento sera
possivel tragar as rotas de aprendizagem. Os sujeitos validados em sua esséncia

poderao ser agora mobilizados a aprender,

[...] para viver com os outros homens com quem o mundo é compartilhado.

Aprender para apropriar-se do mundo, de uma parte desse mundo, e para

participar da construgdo de um mundo pré-existente. Aprender em uma

histéria que €, ao mesmo tempo, profundamente minha, no que tem de

Unica, mas que me escapa por toda a parte. Nascer, aprender, é entrar em

um conjunto de relagdes e processos que constituem um sistema de.
sentido, onde se diz quem eu sou, quem é o mundo, quem s&o 0s outros

(CHARLOT, 2000, p. 53).

Para Charlot (2000), mobilizar significa pér recursos em movimento, reunir
forcas para colocar a si préprio como recurso. E esse movimento interno que a agéo
docente precisa provocar no ensino da escrita e para isso € necessario, primeiro que

o educador identifique no texto produzido os sinais autorais, ou seja, os movimentos

*Escavar, termo usado por Benjamin (2004, p.219) remete a ideia de procurar no sentido arqueoldgico.



32

do autor,sejam estes no posicionamento responsivo, sejam nas peculiaridades da
forma de dizer. Além de identificar, & preciso reconhecer junto ao educando sua
autoria e dessa forma validar sua produg&o.

A aprendizagem da escrita € uma aprendizagem da histéria da humanidade
e para que ocorra por meio da escrita a constituicdo de um sujeito autor é preciso
considerar as diversas relagdes entre o sujeito e seu meio. Na relagcdo com o saber
da escrita enquanto processo, a mediacdo docente, além da agéo interventiva que
lhe € inerente atua também, via de regra, como discurso autorizador do que pode ou
nao pode ser dito. O proprio espago escolar como expoente social e disciplinador
induz o educando a reprodugéo dos discursos vigentes e, portanto, ao ocultamento
do sujeito, pois este espago, se constituiu historicamente como um espago de

controle, visto que

[...] a exigéncia da distribuicdo das classes em fileiras, com alunos em
ordem e uniformizados tem como objetivo garantir a obediéncia dos alunos,
e uma melhor utilizagdo do tempo. Cria espagos funcionais e hierarquicos,
“(...) trata-se de organizar o multiplo, de se obter um instrumento para
percorré-lo e domina-lo, trata-se de lhe impor uma ‘ordem™ (FOUCAULT,
2005, p. 135).

Esse assujeitamento do educando ao modelo escolar e a aquiescéncia do
educador nesse jogo de interesses (0 educando diz o que a escola .quer ouvir) tem
produzido geragdes inaptas ao exercicio de uma escrita autoral, ou seja, a escola
tem ensinado a escrever para ela mesma. “Ao descaracterizar o aluno, impossibilita
0 uso da linguagem. Na redagao, nao ha um sujeito que diz, mas um aluno que
devolve ao professor a palavra que lhe foi dita pela escola” (GERALDI, 1984, p
122).

Assim, o desafio é possibilifar a experiéncia da escrita enquanto instrumento
de organizagdo do conhecimento, expressdo da compreenséo de si e do mundo,
muito além da finalidade avaliativa. O desafio € promover a linguagem em suas
multiplas formas, considerando que:

[...] a sala de aula é um texto e |& entrardo diariamente em dialogo os
demais textos: professor, aluno, ambiente, tempo, espaco etc. Os sujeitos
interlocutores negociam os sentidos nesse espago educativo e como textos
potenciais se comunicam e se expressam mostrando sua posi¢do no
mundo. O sujeito & constituido na e pela linguagem. Quando se enuncia,
enuncia-se sempre em direcdo a um “tu”, mesmo que o didlogo seja interior
(consciéncia), consigo mesmo (BOENO, 2013, p.148).
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Sobre o processo da escrita, Geraldi (1991, p.160) enfatiza que “a devolugéo
da palavra ao aluno faz deste o condutor do seu processo de aprendizagem,
assumindo-se como tal.” Dessa forma, o autor salienta a importancia das condig¢des
de produgdo “o que dizer’, “para qué” e “para quem dizer”’, como base do trabalho
pedagodgico com a escrita e, assim, estabelece pressupostos para uma mediagao
dialégica no ensino e aprendizagem da escrita considerando a perspectiva do sujeito
que se colocando no texto se emancipa.

Segundo Bakthin (2003, p. 308), “todo texto tem um sujeito, um autor (o
falante ou quem escreve)’. Assim, escrever é um ato de autoria visto que é exigido
daquele que escreve uma tomada de decisdes sobre 0 que e como dizer. Nesse
contexto, considerando a urgéncia do processo educativo no espago da prisdo e
ainda mais a urgéncia da inser¢do do apenado néo alfabetizado ou precariamente
alfabetizado no acesso aos bens culturais da sociedade letrada, cabe ao professor
ensinar procedimentos de autoria, ou seja, possibilitar ao aluno, além da autonomia,
um repertério linguistico, capaz de permitir a comunicagédo desejada e assim
constituir-se protagonista na cena do mundo.

A partir dessa oOtica, além de possibilitar a apropriagdo das regras da
variedade linguistica padrao, o professor torna-se o mediador entre o aluno e a
cultura letrada na qual se insere. Conforme Schwartz (2012, p.160), “[...] a
intervengdo do professor precisa ir ao encontro dos saberes ja construidos dos
alunos, ou seja, a proposta didatica precisa ficar na intersecg¢ao entre o possivel e o
dificil’. Portanto, a mediagdo docente necessita ser orientada pela percepg¢ao do
momento adequado para acolher ou confrontar, aceitar ou questionar. No processo
de aquisi¢cao da escrita, na perspectiva de uma relagdo co-autoral entre educando e
educador é este quem define a correcdo a ser feita e em que profundidade, pois o
erro tido como hipétese nao obstaculiza o processo, mas sinaliza a trajetéria
percorrida e a que precisa ser feita (LUCKESI, 2011).

Uma proposta de ensino da lingua materna pautado na perspectiva
sociolinguistica passa necessariamente pelo respeito ao repertério linguistico e
cultural dos alunos e nao pode prescindir do compromisso politico de expandir este
repertério para tornar o aluno participe nas esferas sociais em que transite e (na
expectativa da reinser¢do) naquelas em que ira transitar. Para isso, € fundamental
possibilitar o acesso aos diferentes géneros textuais oportunizando o uso da lingua
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em diferentes contextos e assim desafid-lo a se posicionar diante de conflitos éticos
e politicos da sociedade contemporanea.

Vale ressaltar que o fato de os alunos nao estarem alfabetizados nao pode
se constituir em impedimento para a implementagéo dessa proposta. A aquisi¢do do
codigo nas relagdes biunivocas e arbitrarias do sistema da escrita ndo pode ser
apartada da dimensé&o discursiva da lingua, ou seja, enquanto se ensina a grafar as
palavras se propde o debate sobre o seu valor (posicdo e importancia individual e
coletiva) na teia dos discursos na qual nos inserimos como sociedade.

O ato de escrita pode ser concebido como a oportunidade que um sujeito
tem de representar sua visdo de mundo em uma pratica social de comunicagéo
socialmente reconhecida. E no exercicio dessa autoria — a busca do contetido e da
forma, o que e como dizer — que é possivel construir a autonomia do pensamento.

De acordo com Klein (2003), a apropriacdo da leitura e da escrita & um
processo complexo e envolve tanto a aquisigdo do sistema alfabético/ortografico, ou
seja, a decodificagdo de um cddigo quanto a compreenséo e o uso da lingua escrita
nas praticas sociais, ocupando assim uma posi¢gao central nas diversas areas do
conhecimento. '

Compreender essa complexidade € o primeiro passo para a definicdo de
estratégias que promovam na sala de aula a experiéncia da escrita como forma de
materializar a palavra e a sua posi¢ao discursiva.

Um projeto de apropriagdo da escrita que considere essa complexidade
requer pesquisa e planejamento especificos, além de avaliagdo continua e respeito
a alteridade. Produzir um texto exige do escritor conteudo, posicionamento e
finalidade. O educando da EJA mesmo em um espago de privagao de liberdade tem
muito a dizer, € a quem dizer. O que a escola precisa trabalhar € o como dizer. Da
intengao a forma existe um caminho, um processo cognitivo, que na escrita passa
pela aquisigdo do cddigo escrito e por uma série de decisdes sobre a escolha dos
vocabulos e dos recursos linguisticos necessarios & materializagéo da ideia. Nesse
processo € fundamental que o professor oriente sua pratica no sentido de
desenvolver a autonomia do pensar considerando que ensinar a escrever é
possibilitar ao aluno “dizer a sua palavra”, ou seja, ensinar a escrever textos é
ensinar procedimentos de autoria enquanto, ao mesmo tempo, se possibilita a
ampliagdo de vocabulario e apropriagdo da norma padréao.
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Para assumir sua condi¢do de sujeito, 0 homem precisa aprender a dizer a
sua palavra. Paulo Freire (1987, p. 13) afirma que “com a palavra, o homem se faz
homem. Ao dizer a sua palavra, pois, o0 homem assume conscientemente sua
essencial condicdo humana’. Este é o sentido da escrita que deve nortear as
praticas de ensino da lingua materna: ensinar a escrever para ser e estar no mundo
(mesmo atrds das grades), para se fazer ver e ouvir, para participar, atuar,
concordar, discordar.

Considerando a dimensao do-posicionamento inerente ao ato de escrever, o
professor € o responsavel por garantir em sala de aula o respeito a diversidade de
opinido e deve abrir espagos para a expressdo das diferentes visdes de mundo a
respeito dos multiplos conflitos do mundo contemporaneo. Apenas em um espaco
dialégico sem os entraves do preconceito e dos dogmas, o sujeito aprendente se
sentira autorizado a dizer sua palavra, o que sente, vé e pensa. Nesse sentido, o
debate, a troca de experiéncias, a palavra falada deve preceder a palavra escrita,
fortalecendo-se no didlogo, explicitando suas intengdes e desenhando a si mesma
como um projeto de escrita.

Se a pratica da produgéo escrita apenas para avaliagado do professor ja € por
si s6 vazia quando se trata de criangas, o que dizer dessa pratica com jovens e
adultos apenados, sujeitos silenciados numa sociedade excludente na qual os
diferentes géneros textuais circulam, entrelagam-se, reproduzem-se, permeando
decisdes e exigindo respostas.

Para um trabalho efetivo de autoria com os educandos adultos também no
espago prisional, é preciso planejar a escrita a partir das situagdes cotidianas e de
temas contemporaneos e significativos para os alunos. E preciso dar vez e voz aos
educandos para que expressem suas opinides, reinvindicagdes, perguntas,
respostas, duvidas e angustias. Ao professor, cabe pesquisar formatos, estabelecer
pontes de acesso, sugerir formas de dizer, orientar e encaminhar.

No entanto, essa postura esbarra na propria estrutura do sistema prisional
que pelo seu carater de “desindividualizagao” dos sujeitos inviabiliza diversos
procedimentos e atitudes e promove o assujeitamento. Tal assujeitamento advém da
condicdo de submissdo imposta pela propria dinamica carceraria e consiste no
imperativo da exclusao do direito de se ter vez e voz, ser ouvido e respeitado. Neste
jogo de poder, o detento precisa se amoldar para servir ao funcionamento da

instituicao prisional, conforme analisa Foucault (2005, p. 118) “[é] d6cil um corpo que
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pode ser submetido, que pode ser utilizado, que pode ser transformado e
aperfeicoado”.

Considerando que a educagao nas prisdes ainda € vista como um beneficio
e nao como um direito, amplia-se o desafio a implementagdo de um projeto
educativo de emancipacdo dos sujeitos, de acordo com Freire (1996, p. 10),
“‘capazes de pensar a si mesmos, capazes de intervir, de transformar, de falar do
que fazem, mas também do que constatam, avaliam, valoram, que decidem e que
rompem com o estabelecido”.

No entanto, apesar dos limites impostos, ndo é possivel abrir mao — no
exercicio da docéncia — de fazer da agdo pedagodgica o espago para “uma
reconciliagao individual com o ato de aprender’ (MAEYER, 20086, p. 28), no qual seja
considerada a identidade unica do sujeito.

Nesse contexto, a escrita assume outra possibilidade: mostrar uma autoria
para além do delito. Revelar um individuo com histérias, memorias, sentimentos e
aprendizagens. Uma vida anterior a prisao, refletida no presente ou projetada para o
futuro. O aluno jovem ou adulto apenado traz como sujeito histérico de seu tempo,
uma bagagem de experiéncias diversas e cabe ao professor ajuda-lo a ver. Ver,
aqui, implica tomar para si, atribuir sentidos, desvelar.

Dessa forma, considerando o /6cus da educagdao na prisdo em seus
multiplos conflitos, e, além disto, a enorme teia dos discursos contraditérios que |
permeiam as atribuicdes e finalidades do sistema prisional é preciso eleger como
ponto de partida a crenga no direito humano de transformagé@o, mesmo que nédo seja
possivel definir com exatidao o ponto de chegada, pois “[a] prisdo € a perda do
direito de mobilidade, ndo dos de dignidade, respeito e educagao” (MAYER, 2006, p.
21).

Entendendo a educagao no contexto prisional como uma proposta politica de
possibilidade humanizadora, € preciso investir em um projeto pedagodgico que

valorize a singularidade criadora em sua dimensdo humana, ou seja, um fazer

docente que auxilie o educando encarcerado a abandonar a condigdo de espectador -
reduzido ao seu aspecto bioldgico para se empoderar enquanto sujeito capaz de

intervir no mundo, pois:
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[...] entendemos que, para o homem, o mundo é uma realidade objetiva,
independente dele, possivel de ser conhecida. E fundamental, contudo,
partirmos de que o homem ser de relagdes e ndo sé de contatos, néo
apenas esta no mundo, mas com o mundo. Estar com o mundo resulta de
sua abertura a realidade, que o faz ser o ente de relagdes que é (FREIRE,
2007, p.47).

2.4 DO SILENCIAMENTO DO PODER OPRESSOR A VOZ DO OPRIMIDO

A docéncia na Educagdo de jovens e Adultos exige do educador
experienciar diferentes organizagées do trabalho pedagdgico, considerando as
especificidades e a heterogeneizagao tanto etaria quanto de niveis de letramento.
Esta diversidade propicia o trabalho de forma interdisciplinar e o estabelecimento da
significacdo entre o conhecimento construido historicamente construido e os
diversos saberes e necessidades dos educandos.

No entanto, o espago prisional exige uma leitura ainda mais aprofundada
tanto das relagdes de poder que ali se instituem, como também do dilaceramento
moral de homens e mulheres que anteriormente marcados pela excluséao desde a
mais tenra infancia sdo outra vez excluidos e culpabilizados. Além disso, a sujei¢cao
de ambos (educando e educadora) aos ritos institucionais parece inicialmente
inviabilizar uma proposta de educagao na perspectiva da emancipagao de acordo
com os pressupostos freireanos.

Nesta pesquisa, foi necessario, assim, compreender o processo, identificar
as “brechas’” e ampliar algumas possibilidades, mesmo correndo alguns riscos, pois

como docente é preciso assumir uma posi¢ao, considerando que:

[...] a experiéncia historica, politica, cultural e social dos homens e das
mulheres jamais poder se dar "virgem" do conflito entre as forgas que
obstaculizam a busca da assungdo de si por parte dos individuos e dos
grupos e das forgas em favor daquela assungéo. A formacédo docente que
se julgue superior a essas "intrigas" ndo faz outra coisa sendo trabalhar em
favor dos obstaculos. A solidariedade social e politica de que precisamos
para construir a sociedade menos feia e menos arestosa, em que podemos
ser mais ndés mesmos, tem a formagdo democratica e uma pratica de real
importancia (FREIRE, 1996).

"Brecha, no sentido biblico de intercessao (Ezequiel, 22:30). Aqui significa adentrar os problemas,
as faltas, o discurso opressor, para estabelecer possibilidades de ouvir as vozes silenciadas.
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O compromisso a ser assumido pelo docente é tornar a sala de aula um
espago privilegiado para a experiéncia do sujeito na linguagem. Assim, a tarefa do
educador é convocar para a assun¢éo de si mesmo pela palavra, € permitir e
assegurar que a histéria das enunciagbes ndo seja interrompida, mas sim
reinventada na fala e na escrita frente as novas demandas do cotidiano. |

Ao assumir a concepc¢do de linguagem enquanto pratica discursiva das
esferas sociais e na perspectiva de um trabalho com a escrita pautado na autoria o
encaminhamenfo metodolégico docente requer a exploragdo dos géneros
discursivos pela possibilidade de colocar o sujeito em condigées de compreender e
responder as diferentes situagdes comunicativas.

Para tanto, é fundamental em primeiro lugar proceder a uma avaliagdo
diagnostica do espago enquanto lugar do discurso no sentido de identificar as
diferentes praticas discursivas que nele se operam e a partir dai promover a atitude
responsiva em relacdo aos sujeitos por meio da mediagdo dos dialogos
estabelecidos.

Identificar os elementos constitutivos da cultura e também as relagbes de
poder que interagem em uma comunidade é fundamental para mapear as rotas do
discurso e tragar as linhas de ac¢des didaticas mais significativas com vistas ao
trabalho com a linguagem.

Sendo a instituicdo escolar um ambiente de comunicagdo por exceléncia,
nela ocorrem inumeras situagées de produgdo e de recep¢ao de discursos, na qual
educando e educador interagem como leitor e/ou produtor desses géneros.

Em sua obra, Bakthin (2003) define os géneros do discurso como “tipos
relativamente estaveis de enunciados’, ou seja, pode-se compreender que o0s
géneros do discurso sao formas de dizer organizadas e reconhecidas por sua forma,
tema, contexto e fungdo. Nesse sentido, considerando as inesgotaveis atividades
humanas e o seu dinamismo, essas formas de dizer sao dotadas de uma riqueza e -
diversidade infinitas.

Na escola do sistema prisional circulam cotidianamente de maneira
assistematica, géneros diversos: livro de chamada, fichas, recados, cartas, bilhetes,
diarios, solicitagdes, entre outros. Partindo desses géneros conhecidos € possivel
sistematizar um trabalho significativo com a linguagem, na medida em que esta

abordagem oportuniza praticas de letramento.
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3 ESCREVENDO OS CAMINHOS DA PESQUISA
3.1 CARACTERIZAGCAO DA PESQUISA

O objetivo deste capitulo é refletir sobre as bases tedrico-metodoldgicas na
qual esta pesquisa se fundamenta e analisar a trajetéria dos encaminhamentos e
procedimentos utilizados no decorrer da investigagcao em tela.

Considerando os objetivos e /ocus deste estudo, a estratégia de pesquisa
adotada foi a pesquisa-agao por seu carater dialégico na concepg¢édo e organizagao
da pesquisa social de finalidade pratica. A abordagem metodolégica da pesquisa —
acao permitiu a aplicagao de alguns aspectos aréumentativos que foram norteadores
dos problemas apresentados, das discussées acerca do tema, dos
encaminhamentos e das avaliagbes, na interagcdo entre os pesquisadores e o0s
participantes.

Para esse processo, procurou-se compreender os sujeitos envolvidos, o
espago em que atuam e o papel da escrita nesse contexto, pois de acordo com
Freitas (2007) “[...] ndo se cria artificialmente uma situagcdo para ser pesquisada,
mas vai-se ao encontro da situagdo no seu acontecer, no seu processo de
desenvolvimento”.

Ao adotar a pesquisa—acdo como estratégia de estudo assumiu-se os riscos
da imersao do pesquisador no campo de pesquisa como também as possibilidades

de um trabalho vivo e participativo pautado na interlocugao e na polifonia, pois:

[...] a produgédo de conhecimento e o texto em que se da esse conhecimento
sdo uma arena onde se confrontam multiplos discursos. Por exemplo, entre
o discurso do sujeito a ser analisado e conhecido e o préprio discurso do
pesquisador que pretende analisar e conhecer, uma vasta gama de
significados conflituais e mesmo paradoxais vai emergir. Assumir esse
carater conflitual e problematico da pesquisa em Ciéncias Humanas implica
renunciar a toda e qualquer ilusdo de transparéncia: tanto do discurso do
outro quanto do seu proprio discurso (AMORIM, 2003, p. 12).

No entanto, a concepgdo de estudo adotada nado significou displicéncia
quanto ao trabalho de analise ou de objetivagdo e conceitualizagdo, pelo contrario,
buscou- se manter o carater responsivo que advém do “olhar exotépico® no sentido

de objetivar o que foi visto. Portanto, a tarefa do pesquisador é captar outros indicios

8“olhar exotdpico” - Expressao utilizada por Azevedo e Gongalves (2013), referente ao conceito
Bakhtiniano de exotopia.
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ou pistas do que ele vé e, a partir disso, identificar o que consegue ver do que o
outro vé. O olhar exotoépico significa, assim, olhar a partir de outros olhares em uma

condig¢ao de exterioridade:

[...] quando contemplo no todo um homem situado fora e diante de mim,
nossos horizontes concretos efetivamente vivenciaveis ndo coincidem.
Porque em qualquer situagao ou proximidade que esse outro que contemplo
possa estar em relagdo a mim, sempre verei e saberei algo que ele, da sua
posi¢éo fora e diante de mim, ndo pode ver [...] quando nos olhamos dois
diferentes mundos se refletem na pupila de nossos olhos. Assumindo a
devida posigao, € possivel reduzir ao minimo essa diferenga de horizontes.
(BAKHTIN, 2003, p. 21)

3.2 LOCUS E POPULAGAO ALVO

O Presidio Central Feminino — PCEF é uma unidade prisional atendida pelo
CEEBJA Dr. Mario Faraco situado junto ao complexo de penitenciarias existente em
Piraquara/PR. A oferta da escolarizagdo compreende Ensino Fundamental, anos
inicial e final, como também o Ensino Médio, com atendimento aos internos nos
periodos da manha, tarde e noite com quatro aulas diarias de 50 minutos em cada
periodo.

A escola atende a populagao carceraria do Sistema Penitenciario do Estado
desde 1° de fevereiro de 1982, por determinagéo do Termo de Acordo Especial de
Amparo Técnico que celebraram, entre si, a Secretaria de Estado da Justiga - SEJU
e a Secretaria de Estado da Educa§éo - SEED. Atualmente, as a¢des desenvolvidas -
para esse fim envolvem um trabalho entre a equipe de funcionarios do CEEBJA e do
PDI e de outros setores do DEPEN. Portanto, as atividades de ensino e culturais,
nas Unidades Penais se dao pela mediagao PDI/CEEBJA.

O Presidio Central Feminino — PCEF € uma unidade prisional inaugurada em
06/11/2012, em wum prédio que havia sido presidio masculino e que,
atualmente,abriga cerca de trezentas detentas provisérias em regime fechado.

O espaco destinado a escola foi construido em 2015 com recursos proprios
da instituicdo. Sao 08 salas de aula, uma sala para uma biblioteca improvisada, sala
de professores e sala de atendimento pedagégico. A construgéo, apesar de nova,
apresenta problemas de infiltragdo e acustica, além de iluminagéo deficiente.
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O acesso a esse espago € féito por meio da entrada principal do complexo
prisional de Piraquara e ao prédio onde se situa o relégio ponto da unidade, bem
como o portal de deteccdo de metais e revista por onde todos os docentes e equipe
pedagogica, assim como visitantes, enfermeiros e agentes passam.

Apos a passagem é preciso caminhar cerca de 500 metros pela parte lateral
do edificio até a porta do Presidio Central Feminino — PCEF, cujo portao é aberto
pelas agentes, e em seguida atravessar um patio coberto e um corredor com 50
celas dispostas lado a lado, 25 de cada lado. Nesse ponto, € preciso aguardar que

as agentes abram as grades e descer alguns lances de escada para chegar até as
salas de aula. '

As salas tém cerca de 6m de comprimento por 5m de largura com
capacidade para acomodar 30 pessoas em uma disposi¢ao tradicional de sala de
aula. As janelas altas deixam entrar a luz com parcimdnia, mantendo-se sempre a
penumbra no ambiente. Dois banheiros com instalacdes bem precarias estdo
localizados ao fundo da construgdo o que incentiva o encontro entre as mulheres e
possibilita o uso oculto de cigarros. -

3.2.1 Tragando perfis

Tragar o perfil de um grupo significa selecionar pontos comuns entre
individuos diferentes, portanto, implica, quase sempre, em generalizagées que
acabam por perder de vista os aspectos singulares dos individuos de um
determinado grupo. Assim, opta-se neste trabalho por usar perfis com a intengéo de
se preservar a riqueza unica e plural dos sujeitos da pesquisa.

Em qualquer trabalho humano, identificar as caracteristicas das pessoas as
quais este trabalho se destina é fundamental para se estabelecer o dialogo
necessario ao processo. Em relacao ao fazer docente na EJA, esse reconhecimento
do grupo enquanto “sujeitos pedagdgicos”® é fundamental ao compromisso

docente, pois obriga

[...] a repor essas bases do viver com a devida centralidade nos processos
de aprender, de formagdo e desenvolvimento humano. O direito a
educagao, ao conhecimento, a cultura esta atrelado as formas de viver nas

%“Sujeitos Pedagdgicos” - Expressao utilizada por ARROYO (2014) para se referir aos individuos
em processo educativo.
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tramas do presente. Quando se ignora a precarizagdo do viver de
educadores e educandos se cai em exigéncias descabidas ou se
responsabiliza uns e outros por fracassos em avaliagbes de resultados
(ARROYO, 2014, p. 80).
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