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RESUMO

Essa pesquisa parte da realidade cotidiana da educagao formal de uma escola da llha de
Bubaque (Guiné-Bissau) e consiste em um estudo de caso de enfoque qualitativo e
natureza descritiva interpretativa. A partir da questdao norteadora “De que maneira a
Educagdo Ambiental pode contribuir para a constru¢do de um caminho de transformacéao
socioambiental em Bubaque através da escola local que promova, ao longo dos anos,
sentimento de responsabilidade e pertencimento que resultem em preservagdo dos
recursos naturais e autonomia socioecondmica da comunidade?”, emergiram novos
questionamentos que se desdobraram nos objetivos geral e especificos. O objetivo geral
visa apontar as possiveis contribuicbes da Educacdo Ambiental articulada a educacao
formal na ilha de Bubaque (Guiné-Bissau) para a construgdo de um caminho de
protagonismo comunitario local. Os objetivos especificos, sdo: i) Caracterizar o ensino
formal na ilha de Bubaque trazendo a importancia da escola para o contexto local; ii)
Identificar junto aos docentes atuantes na escola local de Bubaque se ha praticas
pedagodgicas de Educacdo Ambiental na escola e de que maneira se dao essas praticas;
iii) Refletir sobre os desafios enfrentados pela escola no que tange a implementacao da
Educacao Ambiental na escola junto a comunidade insular de Bubaque. As ferramentas
metodoldgicas escolhidas, foram: analise documental, questionarios e entrevistas
semiestruturadas para a coleta dos dados. Para a analise, interpretacao dos dados e
descricdo do fenbmeno, foi realizada analise a partir da Educacdo Ambiental em
perspectiva critica e do Pensamento Complexo como aportes tedrico-metodoldgicos. A
analise documental se deu por revisdo documental e bibliografica para levantamento de
legislacdes, decretos e demais documentos que fornecessem informagdes solidas quanto
a educacgao formal de Guiné-Bissau e a contemplacédo (ou ndo) da Educagao Ambiental
no curriculo educacional, bem como o para composicao do recorte contextual educacional
formal local. Os questionarios foram aplicados a 11 docentes voluntarios participantes,
com o intuito de compreender como os profissionais da escola de Bubaque entendem a
Educagao Ambiental e como (e se) a Educacao Ambiental se relaciona a sua pratica diaria,
bem como identificar se ha a¢des educativo-ambientais na escola e de que maneira
ocorrem. Devido ao quadro pandémico mundial do COVID-19, os questionarios foram
enviados via e-mail, aplicados pela direcdo da escola e devolvidos via WhatsApp em
formato de registro fotografico. A entrevista semiestruturada foi realizada com a diretora
da escola pessoalmente em 2022, quando esteve em visita ao Brasil. Principais
resultados: A construcdo do capitulo Reconhecimento da Realidade compreende a
contextualizacao geografica, histérica, social e educacional de Guiné-Bissau, do
Arquipélago dos Bijagds e da escola-alvo, denotando a relevancia substancial da escola
nesse contexto. Reconheceram-se praticas de Educacdo Ambiental na escola, tanto
cotidianas quanto evento especifico. Estas carecem de realinhamento, suporte e
capacitacao dos 6rgaos competentes. Ha estreita relacdo dos problemas socioambientais
e geopoliticos com as vulnerabilidades que afetam o sistema educativo. Os maiores
desafios para implementacdo da Educagdo Ambiental se expressam no descaso do poder
publico, na falta de infraestrutura e saneamento basico e falta de incentivo e suporte
necessarios.

Palavras-chave: educacdo formal;, Educagcdo Ambiental; insularidade; Guiné-Bissau;
transformacao;



ABSTRACT

This research starts from the daily reality of formal education in a school on the island of
Bubaque (Guinea-Bissau) and consists of a case study with a qualitative approach and a
descriptive interpretive nature. Based on the guiding question "How can Environmental
Education contribute to the construction of a socio-environmental transformation path in
Bubaque through the local school that promotes, over the years, a sense of responsibility
and belonging those results in the preservation of natural resources and socio-economic
autonomy of the community?", new questions emerged that unfolded into the general and
specific objectives. The general objective aims to point out the possible contributions of
Environmental Education articulated to formal education on the island of Bubaque (Guinea-
Bissau) for the construction of a path of local community protagonism. The specific
objectives are: i) Characterize the formal education on the island of Bubaque bringing the
importance of school to the local context; ii) Identify with the teachers working in local
school in Bubaque if there are teaching practices of environmental education at school and
how are these practices; iii) Reflect on the challenges faced by the school regarding the
implementation of environmental education at school with the island community of
Bubaque. The methodological tools chosen were: document analysis, questionnaires and
semi-structured interviews for data collection. For the analysis, data interpretation, and
description of the phenomenon, the analysis was based on Environmental Education from
a critical perspective and Complex Thought as theoretical and methodological
contributions. The documentary analysis was done by documentary and bibliographic
review to collect legislation, decrees and other documents that would provide solid
information about the formal education in Guinea-Bissau and the contemplation (or not) of
Environmental Education in the educational curriculum, as well as for the composition of
the local formal educational contextual clipping. The questionnaires were applied to 11
participating volunteer teachers, in order to understand how the professionals of the school
of Bubaque understand Environmental Education and how (and if) Environmental
Education relates to their daily practice, as well as to identify whether there are educational-
environmental actions at school and how they occur. Due to the worldwide pandemic of
COVID-19, the questionnaires were sent via e-mail, applied by the school management,
and returned via WhatsApp in a photographic record format. The semi-structured interview
was conducted with the school principal in person in 2022, when she was on a visit to
Brazil. Main results: The construction of the chapter Recognition of Reality comprises to
the geographical, historical, social and educational contextualization of Guinea-Bissau, the
Bijagos Archipelago and the target school, denoting the substantial relevance of the school
in this context. Environmental Education practices at the school, both daily and event-
specific, were recognized. These practices need to be realigned, supported and trained by
the competent bodies. There is a close relationship between socio-environmental and
geopolitical problems and the vulnerabilities that affect the educational system. The biggest
challenges for the implementation of Environmental Education are expressed in the neglect
by the government, the lack of infrastructure and basic sanitation, and the lack of necessary
incentive and support.

Keywords: formal education; Environmental Education; insularity; Guinea-Bissau;
transformation;
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1. INTRODUGCAO

A presente pesquisa parte de um olhar sobre a realidade cotidiana da educacgao
formal de uma escola de Bubaque (Guiné-Bissau), frente as vulnerabilidades sociais
acentuadas pelos efeitos do isolamento imposto pela insularidade, a partir do prisma da
Educagdo Ambiental em perspectiva critica como possivel articuladora de transformacao
socioambiental local. Frente as concordancias encontradas nos ideais da Educacao
Ambiental em perspectiva critica e no contemplar multidimensional do Pensamento
Complexo, propdem-se a conjuntura de ambos para tessitura desta complexa realidade e
assim, a proposigao de um caminho de autonomia mediante a educacgéo, em especial, a
partir da atuagao educacional escolar insular. Para este trabalho, nos ancoramos em
Carvalho (2017; 2013; 2005; 2004), Loureiro (2006; 2004) e Guimaraes (2004), entre
outros importantes tedricos da Educagao Ambiental em perspectiva critica e Morin (2005;
2000), Morin e Kern (1995), entre outros, para Pensamento Complexo.

Pertencente ao territdrio guineense, encontra-se o Arquipélago das Bijagds, um
conjunto de 88 ilhas, das quais, apenas 21 sdo ocupadas (IBAP, 2022). Dentre as poucas
ilhas ocupadas, esta Bubaque, o local de investigagdo desta pesquisa.

Por considerar as inter-relagdes intrinsecas as questdes ambientais, sociais,
culturais e econémicas, a Educacdo Ambiental situa-se como Educagao capaz de ampliar
processos dialdgicos para a proposicao de um caminho de transformacdo em nivel
individual e coletivo, manifestando-se nas conformacgdes socioambientais. Em perspectiva
critica e emancipatéria, a Educacdo Ambiental propde a deflagragdo de processos que
visam a busca individual e coletiva de mudancas culturais e sociais, a qual cumpre
contribuir com o processo dialético entre Estado e Sociedade Civil (SORRENTINO;
TRAJBER; MENDONCA; FERRARO, 2005).

De modo semelhante, o Pensamento Complexo principiado por Edgar Morin
(2005; 2000), contempla a realidade humana, social, fisica e natural a partir da
compreensao de que essas instancias sdo multidimensionais e complexas. Propde uma
leitura da vida mediante a compreensao de que essa se configura da tessitura
indissociavel, interdependente e inter-retroativa entre unidade e multiplicidade; entre as
partes e o todo que a compdem. Leitura de vida, a qual segundo o autor, apresenta com
efeito a necessidade de mudanga paradigmatica e de transformagao do pensamento
disjuntivo, redutor e fragmentador da realidade, por considerar que a realidade é sempre

complexa e multidimensional.
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Considerando que a leitura vicaria das problematicas, assim como, o decifrar,
operar e administrar de solugdes concernentes a estas problematicas deve ser realizada
de forma atenta, critica, autocritica e transdisciplinar e, considerando ainda, as
perceptiveis similitudes e complementaridades pertinentes aos valores da Educacéao
Ambiental em perspectiva critica e aos principios do Pensamento Complexo, propdem-se
neste trabalho a conjungao entre estas duas concepgdes tedrico-metodoldgicas para
contemplagao, leitura, interpretacao e possivel transformacéo socioambiental de Bubaque
(Guiné-Bissau).

Importantes autores referenciais desta vertente da Educagdo Ambiental como
Loureiro (2006; 2004), Guimaraes (2004), Leff (2003, apud. Loureiro, 2006), entre outros,
indicam esta proposi¢caéo de contemplacdo multidimensional advinda desta conjungéo.

Encontrar documentos ou artigos cientificos que apresentem como se dao os
processos educacionais formais de Guiné-Bissau, apresentou-se um desafio. Alguns
poucos documentos encontrados tém como enfoque a comparagao entre os periodos pré
e pos-colonial, porém, sao restritos os documentos que apresentem um panorama atual.
Deste modo, esta pesquisa apresenta abordagem qualitativa de carater descritivo e
interpretativo com dados obtidos a partir de analise documental, bibliografica,
questionarios e entrevistas. A obtencédo dos dados e a metodologia serdao abordados com

maior especificidade adiante.

1.1 BREVE RELATO MEMORIAL

Lembro-me desde muito cedo, minha mae instruindo a mim e as minhas duas
irmas a respeito da relevancia que deveriamos dar aos estudos, uma vez que o
conhecimento nunca poderia ser tirado de nos. Naquele tempo ndao compreendia
suficientemente a magnitude de suas palavras, mas a gratidao pelo tesouro descoberto
na orientacdo recebida resultou naquele que considero um de meus maiores acertos: a
escolha profissional.

Depois de cursar o ensino fundamental quase que integralmente em uma pequena
escola estadual, a qual desempenhou papel fundamental na constru¢gao de minha carreira
como educadora mesmo antes de saber que o seria, ingressei no tdo almejado Colégio
Estadual do Parana onde, em 2000, me formei no curso técnico profissionalizante, Técnico
em Patologia Clinica. Através do acompanhamento proximo e as oportunas orientagdes

dadas pelos professores em conjunto com as praticas pedagdgicas de excelente
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qualidade, aprendi que profissionais de educacdo engajados e comprometidos com o
processo educacional, sdo capazes de transformar mundos, ainda que seja o mundo de
uma crianga. Transformaram o meu.

Com a base sodlida recebida, depois de formada, trabalhei por cinco anos no
Laboratério Frischmann Aisengart Ltda e, no ano de 2003, ingressei no curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas pela Pontificia Universidade Catdlica do Parana
(PUCPR). A bagagem adquirida através do ensino médio técnico, somada a pratica laboral
diaria de analises clinicas, integradas aos conhecimentos pratico-pedagogicos obtidos na
graduacéao e aos conselhos e impressées de crianga, concretizaram-se na professora de
ciéncias e biologia que me tornei, avida por contribuir para a construgdo de conhecimento
que, ao unir teoria e pratica, conectadas a realidade do educando, contribuam para a
transformacao de seu mundo.

Durante a graduacdo, a concepcdo de meio ambiente foi aprimorada pela
compreensao adquirida de Natureza numa perspectiva local do micro para o macro,
aclarando que se preservar parte, preserva-se o todo. Na execugao cotidiana de meu
trabalho e na vida, a concepg¢ao aprimorada de natureza e sustentabilidade estiveram
presentes como bussola, norteando a pratica em dire¢do a vivéncia dos fundamentos
aprendidos, ndo de maneira utopica, mas sim com esperang¢a, uma vez que em minha,
ainda recente trajetoria como educadora, presencio diariamente que pequenas agdes
concretas de mudangas comportamentais, ao longo dos anos, podem refletir em
consideravel transformagao social.

Desde 2018 leciono como professora de Ciéncias em uma escola privada de
Curitiba que possui vinculo com duas escolas abertas em Guiné-Bissau, uma na ilha de
Caravelas e a outra na ilha de Bubaque onde, ouvindo sobre as escolas e conhecendo a
diretora responsavel pela escola de Bubaque, pude conhecer um pouco a respeito da
desafiadora realidade educacional das duas ilhas do Arquipélago dos Bijagds. Cabe
ressaltar que ha apoio entre as escolas brasileira e guineense para recebimento de
docentes e discentes em formato de intercambio e que nao ha relacao financeira entre
elas.

Os encantos e riquezas naturais abundantes nas ilhas do Arquipélago dos Bijagos
chamam atencao de turistas do mundo todo, fato perceptivel pelo crescente mercado
turistico regional dos ultimos anos. Estas belezas marcantes, entretanto, contrastam com

a vulnerabilidade e a pobreza presentes.
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De acordo com o Instituto da Biodiversidade e das Areas Protegidas da Guiné-
Bissau (IBAP), em 16 de abril de 1996, o arquipélago foi reconhecido como Reserva da
Biosfera de Bolama-Bijagos (RBABB) por suas caracteristicas bioecolégicas e
socioculturais (IBAP, 2022). No entanto, o mesmo arquipélago sofre com a exploragao
ambiental, turistica e perda cultural na regido, conforme denuncia Polet (2011). O autor
esclarece com criticas, a triste relagcdo entre o incentivo para crescimento e
desenvolvimento do turismo polarizado a miserabilidade vivida pelas comunidades que
compdem as poucas areas habitadas, que permanecem sem perspectivas de melhorias.

Emerge assim, a inquietacdo quanto a maneira como a Educacdo Ambiental, a
partir do contexto escolar, pode contribuir para a articulagdo de um processo de
transformacdo da realidade da comunidade da ilha de Bubaque diante de suas
vulnerabilidades socioambientais, bem como o anseio por desenvolver uma pesquisa
académica voltada para o corpo docente da comunidade insular’ de Bubaque, tendo como
base a caracterizagcdo do Ensino Formal da comunidade.

Ciente de que o desenvolvimento de um projeto ndo seria suficientemente
eficiente sem orientacédo qualificada e aprimoramento, buscou-se capacitagcao através de
ingresso neste curso de pos-graduacao stricto senso desta Universidade Federal do
Parana (UFPR).

1.2 PROBLEMATICA

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), em seu artigo 1° (BRASIL,
1999) traz uma definicdo de Educacao Ambiental, discorrendo do entendimento de que
tratam-se dos processos mediante 0s quais se constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagdao do meio-ambiente,
como bem essencial a vida e a sua sustentabilidade.

Dentre os principios basicos da Educagao Ambiental, segundo a presente lei, esta
a concepgao de meio ambiente em sua amplitude, considerando a interdependéncia entre
o meio natural, o socioecondmico e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade,
aclarando que a pratica da Educagcdo Ambiental compreende o panorama de abordagem
articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais e globais (BRASIL,1999).

No entanto, conforme denota Teixeira (2008, p. 33), “para refletir sobre a possibilidade de

! Comunidade composta por habitantes de 4rea de ilhas ou conjunto de ilhas (arquipélago).
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uma sociedade ecoldgica e socialmente sustentavel &€ necessario identificar as causas da
insustentabilidade que estao relacionadas a forma como a produgdo material se organiza
politica, social e culturalmente”.

Bubaque compreende uma das 21 ilhas habitadas do Arquipélago dos Bijagos
(Guiné-Bissau), arquipélago intitulado Reserva da Biosfera pela Oraganizagdo das
Nacdoes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) dadas as suas
caracteristicas bioecoldgicas e socioculturais (IBAP, 2022; POLET, 2011). Assim como as
demais ilhas, sofre ainda os efeitos da instabilidade nos cenarios politico e econémico,
decorrente das repetidas alternancias governamentais desde o periodo poés-
independéncia (MOREIRA, 2021). A autora desponta os efeitos negativos da cobiga
humana sobre o Arquipélago dos Bijagds exercida ao longo de anos e presente ainda nos
dias atuais, abrangendo exploragdo excessiva de recursos pesqueiros e turisticos que
ameacam o equilibrio ecoldgico, o potencial econbémico e, consequentemente,
contribuindo para o aumento da fragilidade local.

Cruz (2000) relata quanto ao Direito do Ambiente Guineense. Uma importante
legislacdo estabelecida na década de oitenta baseada na superficial percepgéo das
problematicas ambientais e considerando especialmente as politicas sociais relativas a
agua, ao saneamento basico e a desertificacdo. O autor explica que antes deste periodo,
nas deécadas de cinquenta e sessenta, houve contribuigdo legal para atengao ao ambiente,
porém as contribuicées foram irrisérias. Dentre o conjunto de leis de cunho ambiental
voltadas ao regime econdmico, as quais irromperam em relevantes impactos sobre os
recursos naturais, o autor destaca a legislagao referente a exploragdo de pedreiras,
florestas e pesca. Além disso, o autor atenta para a debilidade do quadro juridico
ambiental, despontando a falta de mecanismos eficazes de fiscalizagao.

Moreira (2021) observa que estes problemas permanecem presentes nos dias
atuais e que sao claramente reconhecidos na vivéncia de precariedades cotidianas, as
quais, atingem consideravel parcela da populacédo de Guiné-Bissau, especialmente as
comunidades insulares pertencentes as areas habitadas do Arquipélago das Bijagos. A
autora destaca ainda, a permanente esperanca de reconstrucéo do pais de Guiné-Bissau
vinculada as tentativas de estabelecimento de um estado de direito democratico frente a
instabilidade politica resultante dos sequentes golpes militares pds-independéncia, bem
como, as fragilidades e vulnerabilidades emergentes suscitadas desta instabilidade
(MOREIRA, 2021).
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As palavras do autor condizem com os efeitos das muitas mudancas
governamentais de Guiné-Bissau sobre as classes mais prejudicadas. Segundo expde
Moreira (2021), as comunidades guineenses sofrem com a inacessibilidade ao basico para
a subsisténcia. Especificamente no caso das comunidades insulares do Arquipélago das
Bijagos, a falta de acesso e escassez de recursos de saude, educagao, transporte e
comunicacoes, se agravam pelo isolamento geografico tornando-se importantes barreiras
para o desenvolvimento populacional, destaca a autora. Madeira (2016) corrobora
destacando a insularidade como problema comum enfrentado pelos autéctones, bem
como, a privagao de saneamento basico, as dificuldades de locomogao e comunicagao
entre ilhas e continente, precariedade de assisténcia médica, analfabetismo, fluxo de
migrantes, alta taxa de mortalidade, producgéao insuficiente de alimentos, suscetibilidade
dos ecossistemas, fragilidade de gestao, caréncia de profissionais especializados, falta de

investimento de recursos, entre outros.

1.3 JUSTIFICATIVA

1.3.1 Em Perspectiva Pessoal

Acredito na Educagao Ambiental como educagao que contempla mais que acdes
isoladas de cuidado no ambito natural; como educagéao que compreende agdes integradas
de diferentes esferas para construgdo de valores significativos disparadores de
transformacgao individual e comunitaria, onde a agao local se estende a regional, a regional
a nacional, resultando em acgéao de efeito global. Enquanto bidloga e educadora acredito
ainda que, apesar de “setorizados” em biomas ndo ha como desmembrar a natureza pois,
mesmo apresentando caracteristicas diversas relacionadas as distintas etnias, posi¢des
geograficas, condigdes climaticas, classificacées de fauna e flora, ainda assim, a natureza
em toda a sua diversidade, compdée uma unica biosfera sob a qual todos temos
responsabilidade, tanto quanto ao zelo como quanto a compreensao de seu valor
imensuravel a vida e a sua sustentabilidade.

Desta maneira, a presente pesquisa tem significancia expressiva para esta
pesquisadora por oportunizar esta vivéncia profissional docente e bioldgica para além dos
muros da escola, em nivel global. Outrossim, a oportunidade de descobertas culturais,
histéricas e tradicionais do povo bijagd, certamente, contribuirdo para crescimento e

enriquecimento profissional e pessoal da pesquisadora.
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1.3.2 Em Perspectiva Social

A presente pesquisa, apresenta um recorte de panorama descritivo dos contextos
social, ambiental e educacional de Bubaque. A insularidade e o isolamento impostos pela
distancia do continente, bem como, pelas limitagées de comunicacao entre ilhas e entre
ilhas-continente, contribui para que a invisibilidade social perdure ampliando,
consequentemente, as vulnerabilidades e precariedades expostas.

Enquanto pesquisadores, profissionais da educacdao e educadores ambientais,
abragcamos a missdo de continuar, através da busca continua por respostas empiricas,
‘considerar ante os desafios, agir no individual buscando o universal e, para tanto,
dialogando com outras praticas e realidades” (CALDART, 2015), trabalhar com o que se
tem em maos potencializando as virtudes e possibilitando ao sujeito transformar sua
realidade. Deste modo, ao tornar visiveis estas e outras problematicas vivenciadas
cotidianamente pelas comunidades insulares deste arquipélago, bem como, ao dispor da
Educacdo Ambiental como possivel articuladora de processo de transformacao
socioambiental a partir da escola local, a presente pesquisa envereda um trilhar dialégico
para possiveis modificagdes desta realidade, figurando-se como relevante contribuicao

social para as comunidades insulares do Arquipélago das Bijagos (Guiné-Bissau).

1.3.3 Em Perspectiva Académica

A implementacdo da Educacdo Ambiental perpassa pelo aprofundamento nos
debates, dialogos e reflexdes que auxiliem algar melhor compreensdo humana quanto a
sua identidade no ambiente e suas relagdes socioambientais, bem como para construgao
de uma educacéao essencialmente ambiental, da qual todos se encontrem participantes,
sem distingdo. N&o configurando uma resposta absoluta unilateral para toda e qualquer
desigualdade social ou ambiental, mas certamente, revelando um caminho possivel,
balizado em transformacao social profunda.

Mediante as dificuldades enfrentadas na busca por encontrar documentos que
contribuam para melhor compreensao dos processos educacionais formais de Guiné-
Bissau e das ilhas que compdem o Arquipélago das Bijagds, bem como, a agravante
exploracéo territorial de gentrificagao crescente a qual as comunidades tradicionais tém

sido expostas, se evidencia a relevancia da presente pesquisa e a essencial necessidade
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de continuas pesquisas posteriores que atentem para as muitas caréncias e

vulnerabilidades de Bubaque e das demais comunidades insulares de Guiné-Bissau.

1.4 OBJETIVOS

A partir do cenario apresentado, emerge o seguinte questionamento: De que
maneira a Educacdo Ambiental em perspectiva critica pode contribuir para a construgao
de um caminho de transformagdo socioambiental em Bubaque através da escola local que
promova, ao longo dos anos, sentimento de responsabilidade e pertencimento que
resultem em preservacdo dos recursos naturais e autonomia socioeconémica da
comunidade? Esta se torna assim, a questdo norteadora desta pesquisa e, a partir dela,
surgem outras questdes auxiliares que contribuem para o direcionamento e delineamento
metodologico da presente pesquisa:

L Quais as praticas, conhecimentos e perspectivas de formagdo em educacgao

ambiental compreendem a praxis da escola de Bubaque?

° De que maneira € possivel implementar uma proposta que articule educagcao

no ensino fundamental de Bubaque e a educacdo ambiental, sem que esta

intervencao descaracterize a cultura nativa?

1.4.1 Objetivo Geral

Apontar as possiveis contribuigdes da Educacdo Ambiental articulada a educagao
formal na ilha de Bubaque (Guiné-Bissau) para a construgdo de um caminho de

protagonismo comunitario local.

1.4.2 Obijetivos Especificos

° Caracterizar o ensino formal na ilha de Bubaque trazendo a importancia da
escola para o contexto local.

° Identificar junto aos docentes atuantes na escola local de Bubaque se ha
praticas pedagogicas de Educagdo Ambiental na escola e de que maneira se dao

essas praticas.
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° Refletir sobre os desafios enfrentados pela escola no que tange a
implementagédo da Educagdo Ambiental na escola junto @ comunidade insular de

Bubaque.

1.5 METODOLOGIA

A presente pesquisa tem enfoque qualitativo, visto que a pesquisa qualitativa
segundo Yin (2016), perpetua-se como um campo de investigacdo multifacetado, onde as
diferentes orientagdes e metodologias balizam sua pratica. Para Denzin e Lincoln (2006,

p.17), a pesquisa qualitativa

Consiste em um conjunto de praticas materiais e interpretativas que dé&o
visibilidade ao mundo. Essas praticas transformam o mundo [...] o que significa
que seus pesquisadores estudem as coisas em seus cenarios naturais, tentando
entender, ou interpretar, os fendbmenos em termos dos significados que as
pessoas a eles conferem.

Logo, a abordagem qualitativa compreende o conjunto de questdes subjetivas,
impressas na realidade do individuo, capazes de fornecer dados que alcem maior
proximidade do pesquisador com a realidade que busca desvelar.

Nomeadamente, segundo Creswell (2014), na literatura social, comportamental e
de ciéncias de saude, cinco abordagens surgem com maior frequéncia: estudo narrativo,
estudo fenomenoldgico, teoria fundamentada, estudo etnografico e estudo de caso. Tendo
em vista a busca pela maior aproximacgao possivel com a realidade da Escola Batista
Shalon de Bubaque (Guiné-Bissau), optou-se pela utilizagdo do estudo de caso. Desta
maneira, esta pesquisa apresenta um estudo de caso de enfoque qualitativo e natureza
descritiva interpretativa.

O estudo de caso é apresentado por diferentes autores como modalidade
investigativa que cabe ao pesquisador que busca conhecer a esséncia de um fenébmeno
claramente delimitado, em profundidade, mediante o operar de multiplas fontes de coletas
de dados. Dentre eles, se destacam, neste trabalho: Mattar e Ramos (2021), Gil (2021),
Cohen, Manion e Morrison (2018), Fachin (2017), Yin (2015; 2001), Ludke e André (2013),
Flick (2013), André (2013) e Martins (2008).

Inicialmente, a coleta dos dados seria realizada in loco, porém, os desafios
impostos pela pandemia do COVID-19 modificaram os rumos iniciais que a pesquisa

pretendia enveredar, impedindo a viagem a Bubaque e exigindo modificacdo das
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estratégias iniciais de coleta dos dados desta pesquisa. Essa emergencial e necessaria
adaptagao gerou consideravel frustragdo nesta pesquisadora e se configurou num dos
maiores desafios a ser vencido durante o desdobrar deste trabalho. Considerando que,
para o efetivo desvelar, descrever e retratar da realidade social, econdmica, educacional,
tradicional e, neste caso, insular local e, se tratando de um estudo de caso, por certo, a
observacao acrescentaria relevante elemento para compreensao do fenémeno.

Estes mesmos desafios, expuseram ainda com maior profundidade, as distancias
e diferengas sociais vivenciadas por paises do norte e do sul global, uma vez que as
tecnologias utilizadas cotidianamente por uma parcela consideravel da populagdo mundial
nao se apresentam acessiveis a todos democraticamente. Foram entdo, buscados
mecanismos de coleta de dados que atendessem as necessidades da pesquisa
possibilitando o levantamento de informacgdes e a construgcdo do entendimento quanto ao
fendmeno com maior proximidade, fidelidade e cientificidade possiveis, mas que também,
contemplassem os fatores limitantes relacionados as barreiras geografica, estrutural e
socioeconOmica dos participantes. Assim, foram definidas que as técnicas a serem
utilizadas para coleta dos dados deste estudo seriam: analise documental e bibliografica,
entrevista semiestruturada e questionario.

Partindo de um contexto insular onde os desafios cotidianos estdo em vencer a
falta de recursos basicos de subsisténcia, o uso de tecnologias se torna secundario. O
acesso a internet por parte dos moradores da llha de Bubaque é limitado, poucos tém
acesso a internet via smartfone. Ainda assim, a internet se configura como importante
ferramenta de comunicacao capaz de proporcionar aproximacao virtual instantanea entre
pessoas de diferentes localidades.

Tendo em vista o objetivo de contextualizacdo que se pretende realizar e as
dificuldades de acesso a internet por parte da populagao insular de Bubaque (Guiné-
Bissau), foi enviado questionario via e-mail para a dire¢do da escola, a qual, fara a
impressao, aplicara os questionarios e fara o envio das fotos dos questionarios para a
pesquisadora. Serao também, realizadas entrevistas via WhatsApp com a diretora da
escola e, quando em visita ao Brasil, entrevistas presenciais. Por fim, sera realizada
analise documental e bibliografica, a qual se dara por revisdo documental e bibliografica
direcionada ao levantamento de legislagdes, decretos, Projeto Politico Pedagogico (PPP)
que fornegcam informagdes quanto a educacao formal de Guiné-Bissau e a contemplacao

(ou n&o) da Educagdo Ambiental no curriculo educacional e que, deste modo, fornegam
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dados para composi¢cao de recorte contextual educacional formal da ilha de Bubaque
(Guiné-Bissau).

Partindo da premissa de que um fendmeno social ndo se da isoladamente sem
suportes teéricos complexos e amplos (TRIVINOS, 1987), sera realizada analise dos
dados a partir da Educacdo Ambiental em perspectiva critica e do Pensamento Complexo
como mecanismos condizentes com o objetivo deste estudo. Tendo em vista que estes
dispositivos tedrico-metodologicos se dispdem ao estudo, compreensdo e manejo de
ambitos/contextos amplos e complexos, estes figuram como aportes qualificados de
acuragao dos dados levantados e conseguinte promog¢ao de maior proximidade com a
realidade pesquisada.

Estima-se que a metodologia eleita, portanto, oportunize a compreensao
aprofundada e fidedigna da realidade dos docentes voluntarios participantes dessa
pesquisa frente as vulnerabilidades enfrentadas cotidianamente no ambito pedagdgico e
sua relagdo com o desenvolvimento de sustentabilidade comunitario a partir da Educagao

Ambiental.

1.6 ESTRUTURA DA DISSERTAGAO

O presente trabalho se encontra estruturado em 5 capitulos. O primeiro
compreende a Introdugdo, constituida por um breve relato memorial, seguido da
problematica da pesquisa, justificativas em perspectiva pessoal, social e académica,
objetivo geral e objetivos especificos do estudo, findando com a metodologia utilizada para
concretizacao da pesquisa.

O segundo capitulo compreende ao Referencial Tedérico, o qual busca
aprofundamento em temas pertinentes a investigacao do objeto para melhor compreensao
do complexo contexto investigado. Para tanto, dividiu-se a Fundamentacdo Tedrica 3
tematicas principais: i) Educacdo Ambiental em perspectiva critica e Pensamento
Complexo; ii) Territorio, Desenvolvimento e Sustentabilidade; iii) Educacdo. Todas,
tematicas discutidas e refletidas com énfase aos ambientes insulares.

O terceiro capitulo compreende o Reconhecimento da Realidade. O capitulo
apresenta informacgdes geografica, historica, politica e social partindo do macro, Guiné-
Bissau, para a composi¢ao contextual do pais no qual se encontra o objeto desse estudo,
ao micro, perpassando dados que situam o sistema de ensino do pais, seguidos de breve

contextualizagcdo do Arquipélago dos Bijagés e desembocando na contextualizagdo da
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escola alvo desta pesquisa e da ilha em que se situa, bem como da comunidade de seu
entorno.

O quarto capitulo compreende o Caminho Metodoldgico elencado e trilhado para
o desenvolvimento desse trabalho. A presente pesquisa € um Estudo de Caso de enfoque
qualitativo e natureza descritiva interpretativa, de modo que esse capitulo se encontra
dividido em 6 partes. Nas duas primeiras divisdes se encontram discussdes a respeito do
Estudo de Caso e sua aplicabilidade em pesquisas de educag¢dao, bem como caminho
metodoldgico para pesquisas em educacgao, na terceira divisdo se encontram os sujeitos
da pesquisa, na quarta se encontram os instrumentos de coletas de dados utilizados para
realizag&o do estudo, no quinto a analise dos dados e, no sexto, a apresentagdo dos dados
descritivos e da analise realizada.

O quinto e ultimo capitulo componente deste trabalho, consiste nas
Consideracdes Finais do trabalho, onde sao apresentados os objetivos atingidos pela
pesquisa, o olhar da pesquisadora frente aos resultados alcangados e as perspectivas

futuras referentes ao objeto de estudo e a futuras pesquisas.
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2. REFERENCIAL TEORICO

Para a construcédo deste capitulo percebeu-se necessario o estudo sobre
tematicas que oportunizassem a melhor compreensao do objeto de pesquisa, bem como,
o aprofundamento reflexivo a respeito do mesmo. As tematicas abordadas a partir deste
estudo compreendem conceituagdes, dialogos e reflexdes voltados aos ambientes
insulares, territorio, desenvolvimento, sustentabilidade, Educacao Ambiental, Pensamento
Complexo e a importancia da escola para estes ambientes.

O capitulo se encontra organizado em 3 subcapitulos: i) Educagcdo Ambiental em
Perspectiva Critica e Pensamento Complexo: conjungdo dialégica para ressignificagdo
social e transformagé&o socioambiental em contexto insular; ii) Territério, Desenvolvimento
e Meio Ambiente: conceitos, percepgoes, didlogos e reflexées voltados ao contexto
insular; iii) Educagdo: um caminho possivel de desenvolvimento individual, comunitario e
ambiental em contexto insular;

O primeiro, busca reconhecer e refletir quanto as similitudes e
complementaridades concernentes ao Pensamento Complexo e a Educacdo Ambiental
em perspectiva critica, voltando os principios e valores defendidos por ambas as teorias
ao contexto insular e a sua compreensao. Frente as concordancias encontradas nos ideais
da Educacdo Ambiental em perspectiva critica e no contemplar multidimensional do
Pensamento Complexo, propdem-se a conjuntura de ambos para tessitura desta
complexa realidade e assim, a proposicdo de um caminho de autonomia mediante a
educagao, em especial, a partir da atuagdo educacional escolar insular. Alguns dos
tedricos consultados para a construgdo dessa tematica, foram Carvalho (2017; 2013;
2005; 2004), Loureiro (2006; 2004) e Guimaraes (2004), entre outros, para Educacao
Ambiental em perspectiva critica e Morin (2005; 2000), Morin e Kern (1995), entre outros,
para Pensamento Complexo.

Os ambientes insulares, por si s6, compreendem espagos geograficos singulares.
Tendo como objeto de estudo o ambiente insular de Bubaque (Guiné-Bissau)
especificamente, onde a tradicionalidade se faz presente e ainda se conserva dominante,
a compreensao de territdrio e da representatividade concernente a este termo, se mostrou
essencial. Semelhantemente, compreender os conceitos de desenvolvimento e refletir
sobre como estes processos se dao em tempos atuais, assim como estes processos

afetam estes ambientes tradicionais, se apresentou, igualmente, necessario.
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Territério e desenvolvimento figuram importantes temas inerentes a Educagao
Ambiental, os quais, evocaram a necessidade de que se abordasse e refletisse a respeito
da Sustentabilidade. Assim, partiu-se de um breve versar sobre a construgdo conceitual
da Sustentabilidade, perpassando as diferentes perspectivas do termo e desembocando
em reflexdes quanto aos enfoques econdmico-ambientais e modelos de desenvolvimento
econOmico insular.

O segundo subcapitulo assim, abarca as tematicas supracitadas, organizadas em
3 partes distintas, visto que os temas sdo complexos e, por suas importantes relagdes
com o tema da pesquisa, exigiram maiores desdobramentos para reflexdes solidas. Os
principais tedricos consultados para a construgdo de cada tematica, foram: i) Territorio:
Escobar (2015), Santos (2005), Diegues (1999; 1997), entre outros; ii) Desenvolvimento
(do ponto de vista econdmico): Acosta (2016), Bursztyn e Bursztyn (2012), Bonente
(2007), Morin e Kern (1995), entre outros; iii) Desenvolvimento (do ponto de vista
bioldgico/ecossistémico): Acosta (2016), Floriani (2004), Capra (1996), Morin e Kern
(1995), entre outros; iv) Sustentabilidade: Bursztyn e Bursztyn (2012), Capra (1996), Morin
e Kern (1995), entre outros;

Para a composi¢cao do terceiro e ultimo subcapitulo, buscou-se a relagdo da
educacao formal escolar com o bom desenvolvimento social. O capitulo apresenta
conceitos de educacao formal e curriculo e provoca reflexao a respeito da importancia da
escola no contexto insular, bem como sua potencialidade para proposicdo de um caminho
de desenvolvimento autoctone, transposicdo dos obstaculos limitadores atuais e
autonomia insular. Os principais tedricos consultados para a construcéo de cada tematica,
foram: Brandao (2007), Bes et al. (2020), Utinco (2020), Sacristan (2013) e Vasconcellos

(2011), entre outros.

2.1 EDUCACAO AMBIENTAL EM PERSPECTIVA CRITICA E O PENSAMENTO
COMPLEXO: CONJUNCAO DIALOGICA PARA RESSIGNIFICACAO SOCIAL E
TRANSFORMACAO SOCIOAMBIENTAL EM CONTEXTO INSULAR

O Pensamento Complexo contempla a realidade humana, social, fisica e natural
a partir da compreensido de que essas instancias sdao multidimensionais e complexas.
Defende o dialogo transdisciplinar entre diferentes interlocutores, por considerar que o
conhecimento nao esta fechado, mas em processo e que, portanto, a realidade em todos

0s seus ambitos, pode ser concebida de modo transdisciplinar mediante dialogo que
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oportuniza a tessitura da realidade complexa a partir da religacéo de saberes. Propde o
reconhecimento de que a realidade se inter-relaciona, interdepende e se apresenta sob
diversos saberes que se interseccionam e que, portanto, necessita de uma compreensao
dialégica e autocritica (MORIN, 2000; MORIN; KERN, 1995).

Nesta perspectiva tedrico-metodologica, a dialdgica oriunda de racionalidade
aberta a autocritica, reconhece suas insuficiéncias e salvaguarda a mente humana da
racionalizagao fechada irracional, a qual “ignora os seres, a subjetividade, a afetividade e
a vida” (MORIN, 2000, p. 23). “Opera o ir e vir incessante entre a instancia logica e a
instancia empirica; é o fruto do debate argumentado das ideias, e ndao a propriedade de
um sistema de ideias” (MORIN, 2000, p. 23).

Conhecidamente, os saberes fragmentados, desunidos e compartimentados
promovem imersao que afirma especificidade e inteligibilidade aprofundada de cada
saber. Contudo, a contemplacao imersiva em apenas uma das partes, tende a disjungao
e a perda de percepgao do todo; torna os saberes distantes e incapazes de,
unilateralmente, responderem as questdes da realidade. Logo, as realidades e
problematicas precisam ser compreendidas sob o contexto, o global, o multidimensional e
o complexo (MORIN, 2000).

Para Morin (2000), o contexto trata da consideragéo dos dados e informagdes que
rodeiam, perpassam, agem e retroagem sobre o fendmeno. A construgdo de
conhecimento sobre determinado fendmeno, depende da contextualizagdo de fatos,
dados, informagdes que, isoladamente, seriam insuficientes para tal construgéo.

O global, para além da contextualizagao, trata do conjunto organizacional ao qual
se estd inserido: sociedade, ambiente, cultura, planeta, humanidade... Um sistema global
com propriedades que inter-retroagem sobre as partes que o constituem, onde as partes
apresentam particularidades unicas que indicam completude e identidade singular, ao
mesmo tempo que correspondem e identificam o todo ao qual pertencem
(célula/organismo, individuo/sociedade, cidade/planeta). “E preciso efetivamente
recompor o todo para conhecer as partes” (MORIN, 2000, p. 37).

A multidimensionalidade presente no global, se expressa nas dimensdes
conformadoras do conjunto organizacional que o integra (historica, bioldgica, psiquica,
econbmica, afetiva, sociologica, racional...). Estas dimensdes conferem aspectos
multidimensionais ao fenébmeno. Conforme declara o autor, a dimensao econbémica, por
exemplo, esta interseccionada em inter-retroacdo com as demais dimensées humanas de

modo perene, carregando em si “necessidades, desejos e paixdes humanas que
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ultrapassam os meros interesses econémicos” (MORIN, 2000, p. 38). Fatores que juntos,
acrescentam complexidade ao fenbmeno.

A complexidade para Morin (2000), € a “unido entre a unidade e a multiplicidade”,
significa tessitura, “o que foi tecido junto” (2005, p. 13; 2000, p. 38). Representa a
indissociabilidade, interdependéncia, interatividade e inter-retroatividade presentes nas
relagdes existentes entre as distintas partes entre si, as partes e o todo e o todo e as
partes (MORIN, 2005; 2000).

O Pensamento Complexo propde uma leitura da vida mediante a necessidade de
uma mudanga paradigmatica e transformagdo no pensamento disjuntivo, redutor e
fragmentador da realidade, a qual é sempre complexa e multidimensional.
Multidimensionalidade necessaria para uma leitura atenta transdisciplinar das
problematicas complexas sofridas, bem como o decifrar, operar e administrar de solugcoes
concernentes a estas problematicas.

Considerando o ambiente como campo de complexidade, Leff (2003, apud.
Loureiro, 2006) afirma que n&o ha um unico método valido, mas métodos que, visando a
totalidade, trabalham de modo conjunto permitindo a redefinicdo dos objetos de cada
ciéncia mediante reconhecimento de que, cada saber, em sua especificidade e
metodologia, pode e deve dialogar entre si. Assim, a concepgao de Educagao Ambiental
traz em seu cerne a anuéncia destes mesmos valores.

Ainda que tratando-se de uma area do saber com especificidades singulares, a
Educacdo Ambiental promove o dialogo entre diferentes instancias, perpassa os
enfrentamentos por liberdade, equidade, respeito a vida e as suas inter-relacbes. Sua
definigdo contempla um conjunto de praticas e ideias que pleiteiam por estes valores ao
longo dos anos.

Em perspectiva critica, consiste em fundamentos que atuam como praxis das
relagbes socioecondmicas-ambientais e que contemplam a subjetividade inerente as
sensibilidades destas relagdes. A partir de um pensar transversal e ecoldgico, considera
tanto o sujeito quanto o social, contribui para uma mudanga de valores sociais que visam
a ressignificacdo socioecondmica, o fortalecimento do exercicio de direito democratico e
a superacao de fatores limitadores de desenvolvimento individual e coletivo. Para isso, se
propde a desvelar os embates presentes nas interacbes sociais ecossistémicas
concernentes a estas instancias promovendo um caminho dialégico de transformacgdes
socioambientais (CARVALHO, 2004; GUIMARAES, 2004; LOUREIRO, 2004).
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Se formou na conjuntura entre multiplas tendéncias pedagogicas e o
ambientalismo que posicionam ambiente e natureza como categorias centrais e
identitarias. A adjetivagdo “ambiental” neste posicionamento, corresponde as dimensoes
‘esquecidas” de compreensao de vida e de natureza pelo fazer educativo, bem como, na
conduta de denuncia das dicotomias promovidas pela modernidade capitalista dualista
(que separa e polariza) e que permeiam estas relagdes (LOUREIRO, 2004). Aspectos que
exigem a compreensao do sujeito quanto ao seu lugar no mundo e na natureza.

Segundo Morin (2000), compreender transcende a comunicagdo. Concebe
apreender em conjunto a partir da contextualizacédo, do olhar sobre as partes e o todo, o
uno e o multiplo. E um exercicio, uma pratica. Pede dialogo, ndo concordancia. Gera
empatia, generosidade e partilha mediante exercicio constante de compreenséo do outro.
“‘Nela encontra-se a missao propriamente espiritual da educacao: ensinar a compreensao
entre as pessoas como condicdo e garantia da solidariedade intelectual e moral da
humanidade” (MORIN, 2000, p. 93).

Tanto a dialética quanto a dialégica, se fazem motivadoras, promotoras e
organizadoras das relagdes sociais. A dialogica, figura caracteristica distintiva do carater
critico da Educagao Ambiental. Propde o dialogo entre diferentes instancias buscando a
construgcado de um trilhar analogo transdisciplinar que oportunize um novo pensar e fazer
ambiental individual e coletivo, numa ressignificagdo socioambiental. Carvalho (2017;
2004) destaca as relagdes individuo sociedade e as responsabilidades inerentes a estas
relagdes, na compreensao de que o sujeito humano é sujeito individual, social e histérico;
que individuo e coletividade ndo teriam coeréncia se contemplados disjuntivamente,
indicando a importancia e a necessidade de diadlogo nestas relagdes.

Relevancia identificada de igual modo na dialética. Loureiro (2006, p. 138) aponta
a Educacédo Ambiental a partir de seu marco emancipatério, como “unidade dialética com
a natureza, em que os sujeitos sdo pensados concretamente e ndo abstratamente”.
Guimaraes (2004), em concordéancia com Morin (2005; 2000), salienta a realidade como
a resultante de um movimento dialético/dialégico e destaca a dialética como processo
proprio da coletividade que se expressa na organizagao do espago socioambiental, nas
interagdes entre local e global, desenvolvimento e subdesenvolvimento.

Semelhantemente, a criticidade representa atributo singular da Educacédo
Ambiental na qualidade de instrumento relevante de denuncia e libertagao, lugar do ponto
de vista ontoldgico, luta, identidade e vivéncia. Lugar que abriga a pluriversalidade dos

muitos mundos possiveis, como lugar de voz e de anunciagdo onde, numa compreensao
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complexa do real decorrente de um movimento dialético/dialdgico, os enfrentamentos sao
estruturantes do todo e das partes, num processo de totalizagdo (GUIMARAES, 2004),
inerente ao Pensamento Complexo. O Pensamento Complexo abriga a criticidade.

A critica, segundo Faria (2014), ndo se limita a investigacdes, observacoes,
analises que visem a explicagdo do mundo, sejam elas embasadas no sujeito ou na macro
sociedade. Antes, destina-se a criagdo de mecanismos que desvelem a realidade por meio
da apreensdo das relagdes sociais e dos sujeitos participes destas relagdes. No
Pensamento Complexo, a énfase critica se da na autocritica, com entendimento de que
“a verdadeira racionalidade néo é apenas teodrica, apenas critica, mas autocritica”
(MORIN, 2000, p. 24).

Critica com énfase na autoanalise de todas as partes constituintes do todo, a qual
corrobora para o alcance de um ponto de convergéncia entre distintas racionalidades ante
o fendbmeno que se busca transformar. Critica que, de mesmo modo, ndo representa
necessariamente enfoque em evolugdo de conhecimento ou aperfeicoamento
metodoldgico, mas que, partindo de um mesmo referencial, “é uma contraposigéo a algo
existente, como forma de superacéo” (GUIMARAES, 2004, p. 25), fruto do ir e vir dialdgico,
do debate argumentado das ideias (MORIN, 2000).

Debate promotor de raciocinio critico, aberto e defendente de erros e ilusdes
propicios a racionalizagado. Que contribui para a construgdo de um novo pensar pertinente
que contempla as partes, o todo, a multidimensionalidade, o contexto, o complexo
(MORIN, 2000). Tem potencial para oportunizar a construgdo de uma racionalidade
ambiental que impulsiona praticas para além das questdes ambientais unicamente, capaz
de auxiliar pessoas de todas as idades a compreenderem melhor o mundo em que vivem
(ROGERIO et al., 2015), bem como suas relagées multidimensionais.

Em conformidade, Caride e Meira (2001) elucidam quanto as crises ambientais
como crises sociais; a inter-relacdo permanente entre as problematicas de pobreza,
consumo predatério, degradagdo ambiental, deterioragdo urbana, saude, conflitos e
violagao dos direitos humanos que ameagam o futuro, enquanto faces da crise ambiental
de carater social, da realidade complexa que constituem dimensbes de um todo
transdisciplinar e multidimensional. Como campo da educacéo, a Educacao Ambiental se
constitui desde as multiplas visdes e acdes no mundo que nem sempre sao harmdnicas
em seus fundamentos e praticas (ANDREOLI; CAMPOS, 2016).

Trazendo esta reflexdo para os ambientes insulares, é basilar observar que os

habitantes experienciam no isolamento geografico e social, distintas perspectivas: seja
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como principal fator limitador e dificultador de visibilidade das vulnerabilidades a que se
encontram expostos, ou como esperanga de vivéncia em um mundo ontolégico nao
universalizado; seja como promotor de conservagao ambiental e cultural locais ou como
fator impositivo de inacessibilidade a saude, educacgado, saneamento basico, energia
elétrica, de qualidade. Oticas antagbnicas participes de uma mesma realidade
multidimensional a qual se busca tecer.

O duro cotidiano insular face ao esquecimento, a dependéncia continental, a
limitacdo geografica e as atividades turisticas, sdo apresentados por Diegues. O autor
aponta a precariedade vivida como problema de ordem politica, econémica e cultural que
refletem sobre as sociedades autdctones e o meio-ambiente. De mesmo modo, o autor
apresenta exemplos de saberes regionais que denotam o grande conhecimento maritimo
do mundo insular. Cabe refletir que o reconhecimento dos ilhéus-caicaras como
portadores de ricos conhecimentos sobre o mundo natural e maritimo, assim como
portadores de uma cultura diferenciada que em muito contribui para a preservacao
ambiental, é recente (DIEGUES, 1999; 1997).

Algumas sociedades insulares ndo consideram o oceano como um obstaculo, mas
como uma vereda que oportuniza trocas simbdlicas, observa Diegues (1999). Como
exemplo o autor apresenta as ilhas da Polinésia, as quais, apresentam vasta experiéncia
nautica propiciada pela cultura fundamentada nas navegagdes e nas comunicagdes entre
as diversas ilhas. Outras, como as Antilhas, no entanto, consideram o oceano como um
fator limitador a ser vencido, analisa o autor. Antagonismos caracteristicos do Pensamento
Complexo e que sao abragados pela Educagao Ambiental.

O olhar superficial ou que avulte uma unica esfera deste todo complexo insular
pode promover o distanciamento do observador, tornando sua percepg¢éao a respeito dessa
realidade, precipitada ou estigmatizada. E certo que as limitacdes geograficas e a
presenga maritima impdem, de modo geral, isolamento consideravelmente desfavoravel
aos ilhéus. Porém, este mesmo isolamento, em outras perspectivas ou em determinados
grupos especificos, se mostra neutro ou, até mesmo, benéfico. De modo que, seja
maléfico, neutro ou benéfico, estas diferentes perspectivas conjuntas, compreendem o
todo desta realidade. Ou seja, as inter-retro-agdes caracteristicas de realidades
complexas como as realidades insulares abracadas pelo Pensamento Complexo, bem
como, a atuagao sobre as complexas relagdes inerentes de sociedade, economia e meio-
ambiente abragadas pela Educagdo Ambiental, em conjuntura, favorecem o olhar amplo

e fidedigno desta realidade e a sua consequente tessitura.
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2.2 TERRITORIO, DESENVOLVIMENTO E MEIO AMBIENTE: CONCEITOS,
PERCEPCOES, DIALOGOS E REFLEXOES VOLTADOS AO CONTEXTO INSULAR

2.2.1 Territério e Insularidade

Territério compreende lugar, visdo de mundo. Concebe espago coletivo de vida
compartilhada, conhecimento ancestral, identidade popular, Ilugar de abrigo,
pertencimento. Lugar onde a cosmovisao ontologica n&o universalizada compreende a
pluralidade que corrobora com a existéncia de diferentes mundos possiveis em um unico
mundo (ESCOBAR, 2015; SANTOS, 2005). Territério compreende ainda, o espago-tempo
vital de cada comunidade e sua inter-relagdo com o mundo natural, o esforco para a
conquista de uma opcéao de desenvolvimento compativel com seu entorno, suas lutas por
defesa social, cultural e ambiental. O direito de permanéncia e continuidade das
comunidades tradicionais ante suas diferencas ontologicas (ESCOBAR, 2015).

Nesta concepgéo, o conceito de territorio perpassa a dinamica dos lugares. O
lugar, segundo Santos (2005) é o espago da existéncia e da coexisténcia, espag¢o do
acontecer solidario que gera valores de multiplas naturezas: culturais, antropologicas,
econdmicas, sociais, financeiras, dentre outras. Enquanto categoria concreta, recebe os
impactos do mundo mas, dada a possibilidade real e efetiva de interlocugao, representa a
possibilidade efetiva de resisténcia aos processos perversos do mundo, complementa o
autor. Em suma, se as solidariedades pressupdem coexisténcias, consequentemente,
pressupdem espago geografico, o que torna mundo e lugar, indissociaveis (SANTOS,
2005).

Lugar de pertencimento, ao qual Guattari (2001) acrescenta a subjetividade como

territorio a ser observado com atengao:

[...] suspensédo do sentido representa um risco, o de uma desterritorializacdo por
demais brutal que destr6i o agenciamento de subjetivagdo. Ao contrario, uma
desterritorializagdo suave pode fazer evoluir os agenciamentos de um modo
processual construtivo. E ai que se encontra o coragdo de todas as praxis
ecolégicas: as rupturas a-significantes, os catalisadores existenciais estdo ao
alcance das maos, mas, na auséncia de um agenciamento de enunciagao que
Ihes dé um suporte expressivo, eles permanecem passivos e correm o risco de
perder sua consisténcia (GUATTARI, 2001, p. 28)
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O conceito de territério transcende delimitagbes geograficas e os interesses
socioecondmicos a ele relacionados. Compreende histéria, culturas, vivéncias, lacos,
lutas, individuais e coletivas. Outrossim, figura-se em conceito que contempla a ontologia
e faz-se entendimento “fundamental para afastar o risco de alienagéo, o risco da perda do
sentido da existéncia individual e coletiva” (SANTOS, 2005, p. 255).

Para Escobar (2015), a ontologia politica parte de uma cosmovisao que contempla
a existéncia de multiplos que constituem um pluriverso, ou seja, um conjunto de mundos
em ligagdo parcial uns com os outros onde, embora entrelagados, ndo podem ser
reduzidos uns aos outros; tampouco podem ser explicados como “diferentes perspectivas”
sobre ‘Um Mesmo Mundo’ (universo). Na perspectiva do autor, cada mundo é definido por
suas praticas especificas e em todos os mundos ha algo que resiste a influéncia do
moderno, ainda que esta influéncia se mostre beneficiada pelas relagcdes com outros
mundos. Fato visto na perseveranca dos mundos relacionais ante a tradigao liberal e
secular europeia.

O autor destaca ainda, a existéncia de expressdes de mundos relacionais
(ontolégicos) n&o dominantes, inseridos num modelo de mundo dominante e
universalizante, e a consequente pressao sobre os territorios em nivel global. Mais que
ter-se a posse de um territdrio, essa pressado se configura em uma batalha contra os
mundos impostos. Atinente a esta conjuntura se encontra o contexto insular.

“O meio insular, como um territério definido, reforga a nogéo de lugar” (DIEGUES,
1997, p. 17). Os territérios insulares compreendem espagos geograficamente diminutos
rodeados por agua que, ha muito, despertam distintos sentimentos entre os atores destes
espacos, bem como, o gradual interesse investigativo sobre eles (ESPINOLA;
CRAVIDAO, 2014; DIEGUES, 1999; 1997). Estes ambientes, segundo Diegues (1999;
1997), tém recebido notoriedade e relevancia cientifica, em virtude do expressivo
processo de gentrificacdo resultante da invasdo turistica e compra de terras por
veranistas. O aumento do interesse no mercado territorial local com consequente venda
de terras a estrangeiros, tem contribuido significativamente para perda cultural e de
acesso a terra aos autdctones?.

Gentrificagdo, segundo Smith (2007 apud. RIBEIRO, 2018), trata da baixa
valorizagdo de uma terra capitalizada pelo presente estado apresentado (desvalorizado

ou deteriorado) e a possivel capitalizacao desta terra potencial em um valor superior ao

2 Pessoa que nasceu ha regido ou no territério em que habita; que é natural da regido ou do territério em
que habita; nativo.
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investido aplicado, em fungdo de sua boa localizacdo. Deste modo, passa a ser
interessante investir nestas areas (do ponto de vista capital) com vistas para posterior
venda por valores elevados. Ou seja, as transformagdes provocadas no ambiente pela
aquisicao territorial por sujeitos estrangeiros com maior poder de compra, assim como a
consequente valorizagdo local no mercado, “implicam a saida da populagdo que
originalmente habitava aquelas areas e a entrada de grupos de maior renda” (SMITH,
1979 apud. RIBEIRO, 2018, p. 1340), ocasionando descaracterizagdo ambiental e cultural
da regiao.

Ao longo da histéria, as dinamicas territoriais e populacionais apresentam intima
relacdo com as necessidades do capital nas mais diversas regides do mundo, se fazendo
incoerente a abordagem do conceito de gentrificagdo sem o resgate das relagdes entre
capitalismo, espaco urbano (RIBEIRO, 2018) e territério. As cidades, em suas
conformacgdes atuais, “sdo um retrato da dindmica capitalista, estabelecida com maior
énfase desde a revolugcado industrial. Capitalismo e espago urbano se relacionam
intimamente de diversas formas nos diversos periodos historicos” (RIBEIRO, 2018, p.
1336).

Em contexto insular, a ameaca deflagrada pela ocupacgao por estrangeiros adquire
ainda maiores proporgdes quando pouco se conhece sobre a dindmica fisica e
sociocultural dos habitats insulares, o que resulta, por via de regra, na expulsdo dos
moradores, pescadores, pequenos lavradores locais, caicaras e extrativistas, expondo
claramente a gentrificagdo crescente nestes ambientes (DIEGUES, 1999).
Concomitantemente, a fragmentagdo do tecido social subsequente a reestruturagao
urbana capitalista, dispde da gentrificagdo como processo de elitizacdo de determinadas
areas mediante substituicdo da populacao tradicional por residentes de elevado poder
aquisitivo, alavancada pelo avango de infraestrutura e/ou aperfeicoamento urbano
(RIBEIRO, 2018). Frequentemente o investimento e ampliacdo de mercado turistico
contribuem com este processo.

Andreoli (2016), Polet (2011) e Diegues (1999; 1997) expdéem a tendéncia
progressiva de ocupagao privada de ilhas com consequentes desgastes ambientais
irreversiveis, que agravam vulnerabilidades ecoldgicas e sociais das comunidades locais,

representando grave perigo aos frageis ambientes insulares. A fragilidade se da pelo
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endemismo maior nas ilhas que no continente3, fator preponderante para perda de
capacidade competitiva resultante de evolucdo mediante sistema fechado, respectivo as
espécies insulares (DIEGUES, 1999). Outrossim, a partir da mercantilizacao territorial, os
mundos em ilhas vao se extinguindo pela transformagédo socioambiental que obriga o
afastamento dos povos tradicionais insulares de seu local de pertencimento, de sua
identidade tradicional construida através do compartilhar da vida e das praticas cotidianas
resultantes da relagdo com o oceano e com a natureza.

Além das perdas desmesuraveis, a gentrificagdo contribui para a instauracao de
outras problematicas preocupantes, como a oferta de subempregos e a contribui¢cao para
perpetuacdo da pobreza local. A despeito de a expansao do turismo, em termo de
emprego nos contextos insulares, representar acesso a postos de trabalho aos
autoctones, a qualidade dos empregos ofertados € controversa. Ainda que ampliando as
ofertas de emprego, de modo geral, as vagas mais comuns sao dirigidas a populagao
subqualificada, os subempregos ofertados sao precarios, sazonais e ndo oferecem acesso
a protecao social (ANDREOLI, 2016; POLET, 2011). O setor turistico ainda, ndo apenas
corrobora para a permanéncia de exploracao de mao de obra local, como serve-se da
exploragédo de mao de obra infantil onde, segundo Polet (2011), cerca de 20 milhdes de
criangas, em nivel global, estdo a trabalhar.

Com rendas que estdo longe de garantir subsisténcia, muito menos seguridade
social, este processo fortalece a dependéncia alimentar do exterior em numerosas ilhas,
regides e paises, principalmente, ao considerar que os rendimentos individuais
arrecadados pelos autdctones junto aos turistas internacionais, sdo defasados quando
comparados aos salarios da economia local. As consequéncias sociais geradas por este
enviesamento estrutural contribuem para uma profunda desestruturagao social a partir do
crescimento de setores informais em torno de enclaves turisticos, irrompendo no
detrimento de atividades agricolas e de saberes tradicionais (POLET, 2011) e

impulsionando outras graves problematicas:

3 A divisdo de populagdes que favorece o isolamento reprodutivo, resulta em unidades evolutivas
independentes. Este processo, na Biologia evolutiva, € chamado de Especiagdo. Tema discorrido por
Colley e Fischer (2013).
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Se a distancia entre o nivel de vida local e a bolsa de visitantes de passagem
desconstréi, frequentemente, a economia (sem mesmo falar das pressdes
inflacionistas), também pode desestruturar em profundidade uma sociedade. No
momento em que uma gorjeta, uma viagem de taxi ou um “servigo sexual” atingem
niveis superiores a um salario mensal local, o pais anfitrido ndo esta protegido de
nenhum risco. Para provar, [...] 0 desenvolvimento maci¢go da prostituicdo, do
turismo sexual (mais de dois milhdes de menores no mundo), mercados negros,
traficos diversos e outras redes mafiosas locais... (POLET, 2011, p. 10)

Esta modernidade, discutida por diversos autores, dentre os quais destaco Acosta
(2016), Escobar (2015), Caride e Meira (2001) e Morin e Kern (1995), fundamentada na
universalizacao neoliberal que acessa os territérios tradicionais, impondo modificacdo de
seu modo de vida e consumo, tende a sufocar e eliminar estas diferentes culturas
porquanto estas ndo sdao contempladas neste formato de desenvolvimento econdémico.
Assim, se as problematicas expostas sdo condi¢des resultantes da intervencao propiciada
pelo desenvolvimento mediante mercantilizagéo territorial insular, torna-se necessaria a
reflexdo quanto ao conceito de desenvolvimento, as modificagdes de concepgao sofridas
ao longo do movimento histérico e os reflexos sobre as sociedades humanas e néo-

humanas.

2.2.2 Desenvolvimento Econdmico e Meio Ambiente: Reflexdo Sobre as Diferentes

Percepcgdes de Desenvolvimento

O vocabulo desenvolvimento é antigo e tem origem no latim. Associado a ideia de
evolugdo, o desenvolvimento ganha dois atributos a partir da metade do século XVIII no
alvorecer do industrialismo: conotacdo de negécios e conotacéo geopolitica (BURSZTYN;
BURSZTYN, 2012). Porém, desenvolvimento € um termo abrangente que, apesar da
énfase econdmica, ndo se atém a economia unicamente. Ao contrario, anteriormente, na
perspectiva bioldgica de desenvolvimento, este compreendia a concepg¢ao da vida e o
progresso de atributos de uma determinada espécie desde sua concepgado até a sua
morte.

A partir da implementacdo de conceitos de crescimento econdémico, o termo
desenvolvimento passa a receber conotacdo econémica. Com especial contribuicdo dos
conceitos hegemoénicos do capitalismo neoliberal, a reconfiguragdo do desenvolvimento
afeta as relagdes entre a humanidade e a natureza e a vida ndo-humana, passa a ser vista

como recurso. A relatividade acrescida a natureza, possibilita ao ser humano inclusive,
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arrogantemente classificar quem ou o qué pode ser considerado recurso natural
‘renovavel” ou “ndo-renovavel”.

Este novo paradigma acrescenta vantagens ao mecanismo autorregulador
econdmico e apresenta possibilidades de alcance da almejada plenitude/felicidade além
de, mitologicamente, propor o crescimento econdmico como solugdo necessaria e
suficiente para todos os problemas (MORIN; KERN, 1995). Bursztyn e Bursztyn (2012,
p.27) contribuem acrescentando que “se ha uma palavra que expressa a visao de utopia,
de um mundo desejavel, que surge e evolui com a revolugéo industrial, essa palavra é
desenvolvimento”.

Num panorama apresentado por Bonente (2007), € possivel vislumbrar o
nascimento da Economia do Desenvolvimento, desde sua ascensio no periodo do pés
segunda guerra mundial como tematica de sucesso no campo da economia, até seu
esfacelamento nos anos 1970, para conseguinte alavanque da ideologia neoliberal e
desmembramento em novas vertentes de desenvolvimento. Todas com enfoque
econdmico.

Fundamentado no movimento ciclico de produtividade-
desenvolvimento/desenvolvimento-produtividade e condicionado a disposigdo humana de
investir tudo de valor, o desenvolvimento econémico apresenta a promessa de vantagens
sociais, psiquicas e morais com plena satisfagao resultante. Deste modo, todo e qualquer
investimento necessario, ante a plenitude ofertada, torna-se infimo: natureza, saude,
sociabilidade, civilidade e, até mesmo a propria identidade (MORIN; KERN, 1995). A
globalizagdo econdémica neoliberalista apresenta-se ainda como projeto universalizante
que busca converter os demais mundos (pluriverso) em um unico mundo possivel,
civilizado, livre e racional: o mundo do individuo e do mercado (ESCOBAR, 2015).

Os valores compreendidos por apelos de consumo crescente para que se alce a
felicidade propostos pela economia neoliberal, todavia, ndo geraram o resultado esperado.
As “sociedades desenvolvidas” evidenciam a ineficiéncia social deste modo de economia
global no desenrolar histérico, politico e social da construgao identitaria das nacgdes
(MORIN; KERN, 1995). Controversa a esperancga de conquista, plenitude e satisfagcao
para todos, a exposicdo da ardua realidade de agravamento de desigualdades
socioeconémicas e da estruturagdo social humana global universalizada, menos
empatica, menos sociavel, mais polarizada, mais doente e menos feliz, emerge com o
alcar do bem-estar material restrito a um minimo percentual da populagdo mundial
(ACOSTA, 2016; MORIN 2000; MORIN; KERN, 1995).
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Conforme atenta Morin (2000), individuo/sociedade/espécie ndo sao apenas
indissociaveis, mas coprodutores uns dos outros; os sujeitos s&o mais que produtos
sociais, sao produtores das sociedades e, a sociedade produzida, € a mesma que retroage
sobre os proprios sujeitos. Sob este prisma, as problematicas peculiares as sociedades
modernas com enfoque econdmico, figuram-se nas retroagdes consequentes de agdes
arbitrarias que desconsideram ou ignoram tais relacdes. E, as consequéncias deste estilo
de sociedade, infelizmente, retrataram e ainda retratam problemas sistémicos traduzidos
em empobrecimento, escassez, degradagdo ambiental e relacional da humanidade
consigo mesma, com a sociedade e com a natureza (ACOSTA, 2016; GUATTARI, 2001;
MORIN, 2000; CAPRA, 1996; MORIN; KERN, 1995).

Balizada pela chamada “ontologia dualista” que separa humanos e nao-humanos,
natureza e cultura, individuo e comunidade, “n6s” e “eles”, mente e corpo, secular e
sagrado, razao e emogao... esta modernidade atribuiu a si o direito de ser ‘O’ mundo Unico
possivel, civilizado, livre e racional, as custas de outros mundos existentes ou possiveis
(ESCOBAR, 2015). Num modelo de mundo que “atinge a sua expressdo maxima com a
chamada globaliza¢do neoliberal do capitalismo individualista” e que, “seguindo uma certa
racionalidade — implicou a erosao sistematica da base ontoldgica-territorial de muitos”
(ESCOBAR, 2015, p. 93), promove a disjungao em recortes do todo que compreende a
realidade social, econbmica, politica, psicolégica e ambiental ao qual o ser humano
pertence (ESCOBAR, 2015; MORIN, 2000; MORIN; KERN, 1995), sendo possivel
perceber a perda humana da nogao de lugar. Consoante a este entendimento, Bursztyn e

Bursztyn (2012) apontam que

A sucessao de descobertas, de inventos e de conhecimento das leis da natureza
permitiu a ruptura e, em certos aspectos, até a inversao da relagdo de
determinacgao entre humanidade e natureza. [...] A busca da dominagao de alguns
humanos por outros levou ao desenvolvimento de artefatos que podem destruir
todos (BURSZTYN; BURSZTYN, 2012, p.27).

As relagdes entre humanidade e natureza tornam-se distantes e os conceitos
hegemoénicos do capitalismo neoliberal, em conjunto com a reconfiguragdo de
desenvolvimento, acentuam estas distancias ao posicionar a espécie humana acima das
demais espécies. A ecologia rasa antropocéntrica atribui a natureza um valor unicamente
instrumental (CAPRA, 1996), condizente com a fala baconiana que se opdem a moral e a

ética (onde os fins justificam os meios) e evidenciando a influéncia mercantilista nas
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praticas da ciéncia e na relagédo entre homem e natureza (PIRES, 2008; SEVERINO, 2006;
SANTOS, 1997).

Inegavelmente a amplitude cientifica e tecnolégica disparadas pelo
desenvolvimento econdmico contribuiram para o crescimento populacional humano e para
transformacgdes de estilos de vida, o que, adequado com a perspectiva econbmica, poderia
se considerar relevante percentual da humanidade como “mais evoluida”. Naturalmente,
entretanto, humanamente menos evoluida enquanto espécie, em perspectiva natural.

Neste processo de abandono do desenvolvimento natural para enfoque no
desenvolvimento/crescimento econdmico, o Homo sapiens* afasta-se de sua identidade
natural progressivamente, perdendo-se ecossistemicamente e se tornando incapaz de se
recolocar na natureza sem que a afete. Descaracterizando a classificagao que lhe garante
lugar taxonémico no reino animal, o “ser” humano abdica de sua esséncia de ser, compor,
cooperar, interagir, relacionar. Em concordancia com Floriani (2004) ao apontar o ser
humano como produto de uma evolugao bioldgica resultante da evolugao sociocultural,
onde a compreensao de humanidade esta além da biolégica (como metabioldgica), é
possivel inferir o desenvolvimento econdmico como mecanismo de desenvolvimento
escolhido pelo ser humano para sua evolugdo, mediante proposta evolutiva por
progressao territorial e superioridade exploratéria sobre as demais sociedades naturais.

Corroborando com este entendimento, o mais recente relatério do Programa das
Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) até o momento de escrita dessa
pesquisa, relatorio de 2020, afirma que

E possivel que estejamos a entrar numa nova era geoldgica, apelidada de
Antropoceno, em que os humanos sdo uma forga preponderante, moldando o
futuro do planeta. Esse futuro ja esta a assumir contornos assustadores em muitos
aspectos, desde as alteragdes climaticas ao colapso da biodiversidade, passando
pela epidemia de plastico nos nossos oceanos (PNUD, 2020, p. 24).

O relatério expde a responsabilizacdo das escolhas e acgdes humanas,
fomentadas por valores e instituicbes deflagradoras dos desequilibrios sociais e
planetarios com os quais nos deparamos e apela para uma transformagao justa que
amplie liberdades humanas e alivie as pressodes sobre o planeta. Morin (2000, p. 48) atenta

que é impossivel conceber a unidade complexa do ser humano tanto pelo “pensamento

4 0O termo Homo sapiens designa cientificamente o "homem séabio" ou “homem que sabe”, ou seja, 0o homem
racional. Morin (2000) discorre sobre esse conceito ao refletir a respeito da complexidade inerente a
natureza humana.
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disjuntivo, que concebe nossa humanidade de maneira insular’ quanto pelo “pensamento
redutor, que restringe a unidade humana a um substrato puramente bioanatémico”. Sendo
ser multidimensional, o ser humano equivocamente desconsidera a multidimensionalidade
de sua natureza em seu processo de desenvolvimento.

Este mecanismo econbémico, ndo compreende um evento natural; € uma postura
social humana que minimiza o valor da vida de outras sociedades em beneficio préprio e
que, por isso, confere reflexos negativos sobre os ambientes. Ambientes formados por
expressdes de vida que estabelecem inter-relacbes complexas, obedecem e respeitam
limites naturais que mantém o equilibrio destas relagdes. “Todos os seres vivos sao
membros de comunidades ecoldgicas ligadas umas as outras numa rede de
interdependéncias”, alerta Capra (1996, p. 28). Os organismos integrantes destes
ambientes, sejam eles simples ou complexos, apresentam breve existéncia, pois a vida é
finita. Um sistema vital finito deste modo, € incapaz de atender as demandas infinitas de
um sistema econdmico cruel de desenvolvimento que lhe impde uma infinitude inatingivel
e de manutencgéo irrealizavel®. Na fala do economista britdnico Kenneth Boulding (apud.
ACOSTA, 2016, p. 34), “qualquer um que acredite que o crescimento exponencial pode
durar para sempre em um mundo finito ou é louco ou economista”.

Bifani (1999, p. 262, apud. CARIDE; MEIRA, 2001) alerta quanto a necessidade
de se considerar que os elementos extraidos da natureza nao sao isolados e que fazem
parte de um sistema dindmico e aberto, no qual cada elemento interage com outros e
desempenha um papel especifico. Quaisquer alteragcbes numa delas, seja de ordem
qualitativa ou quantitativa, repercute no restante do sistema e em sua totalidade, alerta o
autor.

Nesta reflexdo, ndo ha anuéncia ou promocao do posicionamento holistico
ambiental. Reconhece-se as contribuicbes para o0 pensamento ecologico desta
perspectiva tedrico-metodolégica na mudanga de prisma sobre a instancia ambiental, no
entanto, nesta perspectiva, as relacbes sociais e os conflitos concernentes a essas
relagcbes sao minimizadas (LOUREIRO, 2006). Assim, visa apenas a imersao reflexiva

quanto aos modos de desenvolvimento em seus vieses mais comuns e contraditorios,

5 Esta reflexdo parte de uma fala do Prof® Dr° Naudy Martinez (Doutor em Desarrollo Sostenible e médico
veterinario venezuelano aposentado da Universidad Centroccidental Lisandro Alvarado — UCLA)
convidado para ministrar aula especial da disciplina Ambiente e Desenvolvimento a Partir da Abordagem
do Educador Ambiental no ano de 2021, pela Universidade Federal do Rio Grande (FURG). Na ocasiao,
afirmou que “el desarrollo es un concepto de connotacion biolégica y por tanto finito; al ser adoptado por
las ciencias sociales se impregna de las virtudes y los males del ser humano convirtiéndose em un proceso
infinito”. A fala foi anotada pela pesquisadora. MARTINEZ, Naudy.
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numa reflexdo quanto as transformacdes do pensamento e comportamento humano em
seu processo de desenvolvimento, seu desligamento ecossistémico e as decorréncias da
interferéncia humana sobre a natureza.

Considerando que o mundo nao se constitui de uma colegdo de partes
dissociadas, mas é resultado de um todo integrado (ESCOBAR, 2015; MORIN, 2005;
2000; CAPRA, 1996) e que o prosseguimento deste modo de desenvolvimento humano
que permite e estimula desigualdades se tornou insustentavel (ACOSTA, 2016), a
necessidade de uma nova concep¢do de mundo e de desenvolvimento torna-se
emergente.

Destarte, a crise esta estreitamente correlata aos conflitos sociais do
desenvolvimento, evidenciando a crise ambiental instaurada pela economia do
desenvolvimento como crise social civilizatéria, onde as “controvérsias que surgem na
dindmica dos recursos naturais — populacdo, desenvolvimento socio-econémico-
ambiental, consumo de producédo, etc.” (CARIDE; MEIRA, 2001, p. 27) exigem

transformacao social.

2.2.3 Sustentabilidade: Reflexdes e Perspectivas Voltadas Aos Ambientes Insulares

Os modelos de desenvolvimento social com vistas para o crescimento econémico
despontam exponencialmente as diferencas sociais e as precariedades resultantes de
politicas n&o-inclusivas que ampliam as polaridades sociais e agravam vulnerabilidades.
Crise que deriva da concordancia humana com os conceitos de uma visdo de mundo
obsoleta e uma percepcdo da realidade inadequada para lidar com o mundo
superpovoado, globalmente interligado, ou seja, que desponta problemas que precisam
ser vistos como diferentes facetas de uma unica crise — a crise de percepcao (CAPRA,
1996).

Crise € um termo “banalizado e manuseavel por todos atualmente”, que poderia
ser considerada como o “estado cadtico e conflituoso da era planetaria, como seu estado
‘normal” (MORIN; KERN, 1995, p. 97). Traz em seu cerne a profundidade de conflitos
subjacentes de sua definigdo, em particular, no que tange o desenvolvimento das
sociedades, suas relagdes com a natureza e suas relagdes interpessoais, indicando mais
que um termo associado a dificuldade ou ao desequilibrio, mas a um quadro de doenga,
enfermidade, onde a cura contra o mal causador da mesma, envolve analise e combate

de suas problematicas.
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De posicionamento antagbnico ao enfoque econémico de desenvolvimento, o
economista Amartya Sen (2000)°, argumenta que o verdadeiro desenvolvimento n&o
compreende o0 acumulo crescente de riquezas, mas a expansao de liberdades
substantivas concretas, ou seja, liberdade que assegura ao individuo substancial condi¢ao
de dignidade e civilidade a partir de concreta possibilidade de apropriagao e vivéncia de
direitos, eliminando privagdes. A falta de liberdade na 6tica do autor, néo se limita ao
aprisionamento fisico, mas as privag¢des que tolhem a liberdade de direito a moradia digna,
alimentagao diaria de qualidade, educacao qualificada, emprego e expectativa de futuro.

Apesar destes serem direitos inalienaveis e assegurados por Lei, as distancias
sociais impostas pela énfase na acumulagéo de capital e consumo, tornam inacessiveis o
desfrute dos mesmos, por quem mais necessita. Uma perspectiva de liberdade que
perpassa a mudanga de paradigmas para um modelo de sociedade biocéntrica que
garante direitos, aceita e torna concretas as liberdades substantivas de seres humanos e
demais seres Vvivos.

Conforme atestam Morin e Kern (1995, p. 70), “é a relagdo com o ndo-econémico

que falta a ciéncia econdmica”. Para os autores,

esta € uma ciéncia cuja matematizagdo e a formalizagdo sdo cada vez mais
rigorosas e sofisticadas; mas essas qualificagbes contém o defeito de uma
abstracdo que se separa do contexto (social, cultural, politico); ela conquista sua
precisdo formal esquecendo a complexidade de uma situagédo real, ou seja,
esquecendo que a economia depende daquilo que depende dela. Assim, o saber
economista que se encerra no econdmico torna-se incapaz de prever suas
perturbagdes e seu devir, e torna-se cego ao proprio econdmico. (MORIN; KERN,
1995, p. 70)

Deste modo, a incorporagéo de um marco ecolégico nas decisdes econémicas e
politicas para constru¢cdo do conceito de desenvolvimento sustentavel assume
visibilidade, pois implica reconhecer as consequéncias ecolégicas do modo como a
populagdo mundial utiliza os recursos naturais (JACOBI, 2005). Uma proposta de
desenvolvimento auto-eco-reguladora que apresenta vantagens do ponto de vista
ecoldgico e econdmico, integrando a interdependéncia de todo sistema vivo, humano ou
social ao seu ambiente, dando inicio ao conceito de “desenvolvimento sustentavel’
(MORIN; KERN, 1995).

6 Economista professor e pesquisador indiano ganhador do Prémio Nobel de Economia e criador do indice
de Desenvolvimento Humano (IDH).
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O conceito de desenvolvimento sustentavel surgiu inicialmente com esta proposta
de desenvolvimento auto-eco-regulador que dispunha de vantagens do ponto de vista
ecoldgico e econdmico, integrando a interdependéncia de todo sistema vivo, humano ou
social ao seu ambiente, ou seja, promovendo a reaproximagao entre estes dois campos
do saber como elo entre a economia e a ecologia (BURSZTYN; BURSZTYN, 2012;
MORIN; KERN, 1995). O conceito comecou a ser propagado no inicio dos anos 70 a partir
dos debates meio ambiente-desenvolvimento que assumem visibilidade em publicacées
que pretendem mostrar a finitude no interior do modo de producéo capitalista e seus
impactos globais, objetivando tornar a problematica ambiental participante da agenda
politica internacional e conformadora das decisdes politicas em todos os niveis (NOBRE;
AMAZONAS, 2002 apud. JACOBI, 2005).

A proposta inicialmente promissora (bem como as demais propostas de
desenvolvimento e crescimento econdmico), mostrou-se interessante e valida, uma vez
que contemplou pela primeira vez a necessidade de preservacgao e protegao ambiental.
Assumindo um carater diretivo nos debates sobre os rumos do desenvolvimento, a ideia
ou enfoque do desenvolvimento sustentavel adquire relevancia em curto espago de
tempo, em especial por se tratar de uma proposta de desenvolvimento que harmonizasse
0s objetivos sociais, ambientais e econémicos (JACOBI, 2005).

De fato, a concepgao das Nagdes Unidas (1992, apud. FARIA, 2014, p. 8) sobre
o Desenvolvimento Sustentavel, aponta que este “deveria ser um modelo econémico,
politico, social, cultural e ambiental equilibrado, que satisfizesse as necessidades das
geragodes atuais, sem comprometer a capacidade das geragdes futuras de satisfazer suas
préprias necessidades”. Porém, como aclaram Bursztyn e Bursztyn (2012), de modo geral,
discursos ndo asseguram comprometimento efetivo com acgdes, por isso segundo os
autores, o conceito de desenvolvimento sustentavel ainda esta a mercé de ambiguidades
e incertezas.

Algado como principio basilar do direito ambiental, o desenvolvimento sustentavel
pressupde a soma dos recursos naturais e dos criados pelo ser humano, os quais nao
devem diminuir de uma geracgao para a outra (SILVA, apud. ROGERIO; SCHORR; CENCI,
2015) evidenciando lacunas que tornam o modelo econémico precursor na contemplagao
da natureza e de sua observancia para conservagao, como modelo econémico proponente
de “solugdes ambientais” que oportunizem e validem a continuidade de préstimo da

natureza ao crescimento econémico.
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Para Faria (2014), o estilo de desenvolvimento adotado, de acordo com a

avaliacdo da Agenda 21, é

ecologicamente predatério na utilizagdo dos recursos naturais, socialmente
perverso com geracao de pobreza e extrema desigualdade social, politicamente
injusto com concentragcéo e abuso de poder, culturalmente alienado em relagéao
aos seus proprios valores e eticamente censuravel no respeito aos direitos
humanos e aos das demais espécies (FARIA, 2014, p. 8).

Cabe ressaltar que nao se estima desvalidar os méritos de abertura dialégica
oriunda do esforgo algado em promover entrosamento entre as dimensdes econémica e
ambiental, tampouco desconsiderar o notavel salto qualitativo para abertura de espaco
para uma abordagem interdisciplinar de longo prazo (BURSZTYN; BURSZTYN, 2012).
Entretanto, o atentamento quanto ao compromisso primario deste modelo de
desenvolvimento sustentavel em propor solugdes ambientais que assegurem a
perenidade dos recursos para fins de acumulo de capital, ndo pode ser, de mesmo modo,

desconsiderado. Corroborando com essa ideia, Jacobi (2005) expde que:

O conceito de desenvolvimento sustentavel elaborado pela Comissao Brundtland
em 1987, ao projetar o termo “desenvolvimento sustentavel” o faz, de acordo com
Hobsbawn (1995), “convenientemente sem sentido”, baseado num conjunto vago
de andlises e recomendacdes e, segundo Brookfield (1988), “intencionalmente um
documento politico, mais do que um tratado cientifico sobre os problemas do
mundo”. (JACOBI, 2005, p. 238).

Surge ainda o conceito de Sustentabilidade como possivel termo corretivo aos
erros concernentes ao oximoro “Desenvolvimento Sustentavel”’. Nele, o enfoque ao
desenvolvimento, teoricamente, € deixado a parte e enfatiza-se a necessidade de
implementacdo de mecanismos sociais e econbémicos que partam de um olhar
ecossistémico biocéntrico, que garantam preservagao dos recursos naturais para as
proximas geragdes. Os processos necessarios a sua praxis manifestam-se nas relagoes
sociais, nas integragdes de um estado de direito democratico, perpassando o individuo
interlocutor e deflagrando-se nas dindmicas publicas e sociais (MOREIRA, 2021).
Todavia, o proprio termo apresenta vertentes distintas e opostas, as chamadas
sustentabilidade fraca e sustentabilidade forte.

Bursztyn e Bursztyn (2012) esclarecem quanto a estes conceitos. Segundo os
autores, a sustentabilidade forte € fundamentada nos principios da ecologia profunda onde

todas as espécies tém mesmo direito a vida e que, portanto, cogita as a¢gbées humanas
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com atencao, considerando que estas acdes se dao no ambito dos limites do planeta ou
da biosfera. Ja a sustentabilidade fraca, se refere a manutenc&o (em longo prazo) entre
as esferas econbmica, social e ecoldgica e o equilibrio entre elas, pressupondo a
possibilidade de conciliar as dindmicas econémicas a justi¢ca social e o respeito ao mundo
natural.

Conforme expbem os autores, a sustentabilidade fraca se caracteriza por
apresentar uma proposta menos ideoldgica que, apesar de teoricamente ostentar uma
conformacgao equitativa entre as esferas econémica, social e bioldgica, na pratica, a esfera
econdmica prevalece, tornando a atuagao incompativel com o discurso. Fato que permite
a reflexao: se a Sustentabilidade se apresenta dividida em vertentes distintas e se uma
dessas vertentes concebe a sobreposicdo da esfera econdmica sobre as demais, em que
esta sustentabilidade se difere do Desenvolvimento Sustentavel, fora o0 nome? E ainda:
se é possivel escolher a vertente de Sustentabilidade a qual se deseja implementar, torna-
se compreensivel a razao da prevaléncia de praticas insustentaveis travestidas de praticas
ecologicas.

O posicionamento de prevaléncia de uma esfera sobre as demais da
sustentabilidade fraca, denota a unilateralidade que dificulta o consenso, agrava
distancias, minimiza a vida, atesta continuidade exploratoria e impossibilita solugdes.
Morin (2000) defende que o todo planetario € produto de uma organizagao sistémica
subdividida em partes que o constituem. Partes que se relacionam e se ligam, que sdo
interdependentes e se tensionam, numa trama complexa indissociada. Perspectiva que
nao deixa duvidas quanto a paridade das partes constituintes do todo.

As problematicas econbmica e ambiental sdo partes desse todo multidimensional
de um problema universal que exige consideragcdo de contexto, do global (relacao
todo/partes), do multidimensional e do complexo; o reconhecimento do valor de cada uma
de suas partes e a reforma do pensamento paradigmatico autocritico para modificagdo de
posicionamentos advindos de pensamentos que isolam, separam e reduzem por outros
que consideram, distinguem e unem (MORIN, 2000).

Trazendo esta reflexao para os contextos insulares, estes compreendem espacos
sociais, ambientais, culturais e geograficos singulares, com problematicas e desafios de
mesmo modo singulares. Mundos impares constituintes da conformacdo do todo
planetario que, ainda que apresentando limitado espago geografico e distanciamento
continental, tém relevancia equivalente ao continente. Sao territérios que requerem

modelos particulares de desenvolvimento que consideram seu contexto,
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multidimensionalidade, complexidade e o global, de modo que a tentativa de
implementagdo de modelos de desenvolvimento pensados para paises continentais
nestes espacos, € impraticavel. Diegues (1997), contribui para este entendimento ao
destacar que “uma das questdes basicas na analise das sociedades insulares refere-se a
sua especificidade em relagdo a outras formagdes sociais continentais” (DIEGUES, 1997,
p. 11).

Para muitas das problematicas inerentes a insularidade, o isolamento geografico
e social, a vulnerabilidade climatica, a reduzida dimensédo geografica, a presenca
impositiva do oceano e a dependéncia externa, sao fatores que despontam como
potenciais impulsionadores de fragilidade (NUNES; SIMOES, 2019; ESPINOLA;
CRAVIDAO, 2014; DIEGUES:; 1999; 1997). No que diz respeito a relacéo da influéncia do
isolamento no desenvolvimento destes ambientes e de suas sociedades humanas e
naturais, Diegues (1999; 1997) aclara que o desenvolvimento em ilhas ndo se da por
sistema fechado, pois as ilhas e suas populagdes estdo ligadas as sociedades
continentais com maior ou menor dependéncia do continente em cada contexto insular.
llha e continente se comunicam e inter-retroagem: transporte, compra e venda de
subsisténcia, acesso a saude, emprego, educagao, tecnologia, etc., compreendem
servicos e infraestrutura basica que, por nao estarem disponiveis ou estarem
insuficientemente disponiveis, incentivam a dependéncia, comprometem a autonomia e o
desenvolvimento local.

Com intuito de assistir mais efetivamente esses ambientes, durante a 2°
Conferéncia Mundial do Clima em Genebra (1990), foi criada a Alianga dos Pequenos
Estados Insulares (AOSIS), uma organizacédo intergovernamental que atua
prioritariamente na defesa dos ambientes insulares quanto aos efeitos socioeconémicos
e ambientais ligados a mudanca climatica global (ONU, 2021). De acordo com
organizagéo, em 2001 foi estabelecido também, o Office of the High Representative for
The Least Developed Countries, Landlocked Developing Countries and Small Island
Developing States (UN-OHRLLS), 6rgao das Nagdes Unidas responsavel por mobilizar
apoio internacional e representacao juridica em favor dos Estados-Membros vulneraveis.

Atendendo a 91 Estados-Membros divididos em trés grupos, atualmente: 46
Paises Menos Desenvolvidos (PMD), 32 Paises Menos Avangados (PMA) e 38 Pequenos
Estados Insulares em Desenvolvimento (SIDS), o UN-OHRLLS presta apoio na efetivagao
dos respectivos programas de agao (ONU, 2021). O érgao visa avultar a conscientizagao

sobre o potencial econémico, social e ambiental presente nos paises assistidos, promover
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apoio para cumprimento dos objetivos do desenvolvimento sustentavel e garantir
prioridade sobre as necessidades desses paises na agenda internacional, mediante
cooperagao com governos nacionais, sociedades civil, midia, academia e fundacgdes
(ONU, 2021).

O Departamento de Assuntos Econdmicos e Sociais das Nac¢des Unidas (DESA),
especifica o total de 58 Estados Insulares divididos em 3 regides geograficas: 38 membros
da ONU, dos quais 9 estdo localizados na regido do Atlantico, Oceano indico e Mar da
China Meridional, 16 na regido do Caribe e 13 na regido do Pacifico e 20 ndo membros
da ONU ou membros associados de comissoes regionais (DESA, 2021). Nunes e Simdes
(2019) fornecem dados correlatos a esse respeito, complementando que os 58 estados
insulares foram reconhecidos na Conferéncia das Nacdes Unidas do Meio Ambiente e
Desenvolvimento em 1992, no contexto da Agenda 21 e que, deste total, quatro paises
compreendem paises-membros da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa
(CPLP): Cabo Verde, Guiné-Bissau, Sdo Tomé e Principe e Timor Leste.

Dentre as problematicas insulares partilhadas pelos SIDS, como: vulnerabilidades
sociais, ambientais, econémicas e de desenvolvimento especificas, Nunes e Simbes
(2019), destacam: i) a privacao dos beneficios de economia de escala ligada a dimenséao
demografica e territorial; ii) a forte dependéncia econdmica externa com consequente
volatilidade do crescimento econbémico; iii) custos elevados de energia, infraestrutura,
transporte e telecomunicagdes; iv) elevada dependéncia do setor publico e baixas
oportunidades para o setor privado; v) escassez de mao de obra qualificada; vi) rapido
crescimento populacional; vii) lenta recuperacdo de desastres naturais; For fim,
contribuem elencando as problematicas tocantes ao setor da saude, tais como: escassez
de profissionais qualificados, escassez de medicamentos, falta de infraestrutura,
dependéncia externa para formacgao profissional qualificada, deslocamento populacional
por catastrofe, epidemias recorrentes, entre outros.

Dentre os modelos de gestao, ou de funcionamento ja praticados pelas Pequenas
Economias Insulares (PEI), encontram-se o Migrant/Remittances and Aid/Bureaucracy
(MIRAB), People, Resources, Overseas management, Finance and Transport (PROFIT) e
Small Island Tourist Economies (SITE) (PINA, 2015; OBERST; MCELROY, 2007).
Ressalta-se que n&o se estima neste trabalho realizar o aprofundamento dos modelos de
desenvolvimento econdémico. Antes, visa a contemplagcdo das caracteristicas e dos
objetivos gerais de cada modelo para promogao reflexiva quanto aos possiveis beneficios

e 0s reais propoésitos de desenvolvimento.
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O modelo MIRAB, desenvolvido por Bertran e Watters, foi considerado o modelo
referéncia de desenvolvimento insular por anos, até que novos estudos apresentassem
outras opgodes de integragao econdmica e estratégia politica, como PROFIT e SITE (PINA,
2015; OBERST; MCELROY, 2007). Compreende um sistema fundamentado na
dependéncia externa por intermédio de duas vias principais de auxilio: remessas de
imigrantes e investimento do setor publico (ESPINOLA; CRAVIDAO, 2014; OBERST;
MCELROQY, 2007).

O modelo PROFIT, tem fundamentagcdo no reconhecimento e valorizacido dos
recursos naturais enddégenos insulares como base para o desenvolvimento da industria
do turismo ou constituicao de zonas francas (offshore), para beneficio local (PINA, 2015;
ESPINOLA; CRAVIDAO, 2014; OBERST; MCELROQY, 2007). Oberst e McElroy (2007),
complementam que comparado ao modelo MIRAB, o PROFIT apresenta vantagens
quanto a diplomacia criativa, politica flexivel, dinamismo do setor privado, participacao
ativa na politica interna e estratégia de diversificacao.

Por fim, o modelo SITE resulta de pesquisa realizada por McEIroy com o objetivo
de estudar a relagdo do turismo com a dimensao territorial e seus possiveis efeitos
socioecondmicos (PINA, 2015). De acordo com o relato de PINA (2015), o pesquisador
aferiu que o fator dimensional geografico limitado pode ser vantajoso para o
desenvolvimento, ao invés de um impeditivo e que, o bom desempenho econdmico de
ilhas pequenas politicamente dependentes da metrépole, se mostrou superior as de maior
territorio geografico e soberanos.

Os modelos de desenvolvimento insulares supracitados explicitam a importancia
de investimento metropolitano continental, bem como a necessidade de recursos
humanos e financeiros advindos de outros paises para que o processo de
desenvolvimento em ilhas e arquipélagos se concretize. Espinola e Cravidao (2014)
enfatizam que estes modelos foram concebidos visando a transposi¢cao de obstaculos
estruturais limitantes dos pequenos territérios insulares. Seguem atentando para a
pequenez demografica como fator impeditivo de formacgao de massa critica com condigdes
de sustentar um tecido empresarial privado consistente e como fator causal do pagamento
de impostos inexpressivo, o que, na opinido dos autores, torna desinteressante para o
poder publico o investimento em areas como: transporte, saude e educacéo.

Cabe entéo, a reflexado: se os modelos econdmicos de desenvolvimento insular
foram pensados para minimizar distdncias e propiciar progresso estrutural mediante

disponibilizacdo de recursos econdmicos e humanos externos, o desenvolvimento
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proposto visa beneficio insular ou continental? Se os casos bem-sucedidos de
desenvolvimento insular (do ponto de vista econémico), se confirmaram nas ilhas néo
soberanas mediante mercado turistico e offshore, e se o investimento do poder publico
em dimensdes primordiais como saude, transporte e educagdo tem como referencial
encorajador o montante arrecadado de impostos ao invés da necessidade da populagao,
o “sucesso” atribuido a essas ilhas tém perspectiva continental, ndo insular. Ou seja, a
gestdo dos recursos insulares para, teoricamente priorizar o desenvolvimento enddgeno,
na pratica, promove a instauragao de infraestrutura que prioriza e privilegia estrangeiros;
nao atentando efetivamente aos interesses autoctones.

E sabido que o desenvolvimento faz e continuara a fazer parte das sociedades
modernas, porém, se as propostas de desenvolvimento insular atuantes estdo atreladas,
dependentes de investimentos externos que no exercicio das acdes se demostram
engajados em beneficiar-se dos recursos humanos e naturais desses ambientes, é
possivel inferir que, apesar de teoricamente apresentarem o objetivo de promogao do
desenvolvimento das ilhas, de suas populagdes, bem como, a preservagcao de suas
riguezas culturais e naturais, na pratica, a postura exploratéria essencialmente,
permanece a mesma.

Os ambientes insulares sao uma parte do todo planetario que sofre os efeitos da
proposta universalizante de desenvolvimento econémico dominante. Uma vez que “as
capacidades individuais dependem crucialmente, entre outras coisas, de disposicoes
econbmicas, sociais e politicas” (SEN, 2000, p. 71), sem que se considerem as
peculiaridades desses mundos em ilhas, o respeito a vida humana e ndo-humana, o
combate as vulnerabilidades e a promocdo da autonomia econdmica, o pensar de novas
perspectivas de desenvolvimento insular continuardo sendo modulagbées do mesmo
modelo de desenvolvimento econdmico universalizante e a promog¢ao de liberdades

substantivas continuara a ser objetivo inatingivel.

2.3 EDUCAGCAO: UM CAMINHO POSSIVEL DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL,
COMUNITARIO E AMBIENTAL EM CONTEXTO INSULAR

Em ambientes, territérios, culturas e mundos distintos, a educacao faz-se
segmento significativo do estilo de vida social, estabelecendo-se conforme o contexto em
que é criada e recriada (BRANDAO, 2007). Conformemente, ao discorrer a respeito da

educacao pertinente, promotora de racionalidade e planetaria, Morin (2000) reflete quanto
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ao dever do ensino em ser centrado na condicdo humana e no reconhecimento da
diversidade cultural inerente ao ser humano, afirmando que “conhecer o humano €, antes
de mais nada, situa-lo no universo, e nao separa-lo dele” (MORIN, 2000, p. 48).

Nas palavras de Brandao,

Em mundos diversos a educagao existe diferente: em pequenas sociedades tribais
de povos cacgadores, agricultores ou pastores némades; em sociedades
camponesas, em paises desenvolvidos e industrializados; em mundos sociais sem
classes, de classes, com este ou aquele tipo de conflito entre as suas classes; em
tipos de sociedades e culturas sem Estado, com um Estado em formagéao ou com
ele consolidado entre e sobre as pessoas. Existe a educagao de cada categoria
de sujeitos de um povo; ela existe em cada povo, ou entre povos que se encontram
(BRANDAO, 2007, p. 9).

Processo ensino-aprendizagem que considera os diferentes ambientes, os
diferentes povos e culturas e que se constréi nos pluriversos de acordo com a
conformacgao social e com cultura de cada povo, imprimindo valores, identidade e
pertencimento. Conhecimento compartilhado e adquirido nas relagdes sociais e inter-
relagdes com o mundo natural, na continuidade das riquezas tradicionais em suas
peculiaridades ontoldgicas (ESCOBAR, 2015).

Este processo ensino-aprendizagem tradicional em contextos insulares assim, &
construido, criado e recriado influenciado pelo isolamento sécio territorial cotidiano, pela
cultura local e pelas interagdes com o ambiente e com a comunidade. As formas de
educacao tradicionais nestes ambientes se fundamentam essencialmente nas palavras,
na vida em grupo, nas trocas com a natureza e com os homens (BRANDAO, 2007). Trocas
que, segundo o autor, “existem dentro do mundo social, onde a propria educagao habita
[...] de geracdo em geracdo” (BRANDAO, 2007, p. 10—11), diversamente da educagéo
formal, que se efetiva em espaco institucional, norteada por um curriculo fundamentado
em bases e diretrizes normativas.

O curriculo é conceituado, discutido e refletido quanto a sua esséncia e
intencionalidade por autores como Bes et al. (2020), Utinco (2020), Sacristan (2013) e
Vasconcellos (2011). Entretanto, o conceito de curriculo ndo se encontra fechado numa
unica defini¢ao, visto que esta sujeito a uma gama de “variaveis a depender do periodo,
do espaco e, sobretudo, da realidade que se viva em diferentes sociedades” (SILVA, 1999
apud. UTINCO, 2020, p. 4). De modo que o curriculo, esta intrinsecamente ligado a
cultura, histéria e identidade de um povo (UTINCO, 2020), sendo influenciado e

influenciando os desdobramentos desses fatores.
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Assim, tendo como fundamento as conceituacbes apresentadas por esses
autores, é possivel afirmar que curriculo consiste em conhecimentos e competéncias
difundidos no espaco escolar, os quais sdo consideradas necessarios pela sociedade no
tempo vivido e que, portanto, deverao ser adquiridos, assimilados e aprendidos ao longo
do percurso estudantil, visando a aptiddo dos discentes para que estes se tornem
satisfatoriamente ativos na sociedade em questao.

Segundo Silva (1999 apud. UTINCO, 2020, p. 6) “curriculo é lugar, é espacgo, é
territorio; o curriculo forja nossa identidade, o curriculo €, acima de tudo, um documento
de Identidade”. Territérios conformadores de mundos unicos participantes de um conjunto
de mundos possiveis, 0os quais recebem impactos do mundo, enquanto parte do todo
global (SANTOS, 2005), conservando valores intrinsecos enquanto “forma de estar no
mundo, ligando saberes, experiéncias e formas de vida” (MENESES, 2014, p. 98), sem
perder suas caracteristicas de mundo ontoldgico peculiar (ESCOBAR, 2015).

Para além da atuacao formatadora social escolar, o ensino formal curricular se
apresenta assim, como agente de diminuicdo das dependéncias e promotor de
desenvolvimento individual e coletivo, mediante apreensdo de saberes e competéncias
que contribuem para a aptidao e vivéncia social. Assim, o curriculo se faz norte para os
objetivos e fazeres educativos no ambiente escolar, visando a habilitagdo eficiente do
discente para atuacao social futura.

Ainda que de modo limitado e longe do que se poderia considerar ideal, neste
trabalho, se compreende a escola como promotora de desenvolvimento individual, coletivo
e ambiental a partir da aquisicdo de saberes, habilidades e competéncias que serao
convertidas em melhorias, avangos e transformacgéo da realidade vivida pela propria
sociedade, visto que, a educacdo é reconhecidamente conformadora social pelas
reflexdes que provoca e pelas consequentes transformacdes sociais que propicia. Desse
modo, voltado ao mundo insular, o curriculo escolar tem potencial funcional emancipatério,
oportunizando autonomia individual e comunitaria sem abandono das raizes originarias.

Em conformidade com este entendimento, Carvalho (2004, p. 21) afirma que a

aprendizagem se relaciona a

Construir processos de aprendizagem significativa, conectando a experiéncia e 0s
repertorios ja existentes com questbes e experiéncias que possam gerar novos
conceitos e significados para quem se abre a aventura de compreender e se deixar
surpreender pelo mundo que o cerca.
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De modo que a escola, enquanto espaco potencializador de transformacdes
sociais, vivencie uma educacdo fundamentada em valores intrinsecos significativos
atrelados a esperanga e ao empenho de transformagdo do mundo vivido.

No entanto, os fenbmenos educacionais s&o dindmicos e complexos, conforme
lembram Ludke e André (2013), uma vez que, assim como os demais fendmenos sociais,
nao se encontram isolados, mas conjuntamente inseridos num contexto social e
influenciado por uma realidade histérica, complementam as autoras. O recorte isolado de
algumas dessas variaveis para analises especificas, € util por proporcionar a redugao do
enfoque para estudo, porém, nao contribui para a compreensdo do fenbmeno em toda
dindmica complexa que o compde (LUDKE; ANDRE, 2013).

Assim, tendo em vista que a complexidade de um fendmeno se constitui da gama
de fatores, caracteristicas e singularidades que o integram, Morin (2000) acautela quanto
a essencialidade do remembramento de conhecimentos e da essencialidade de que se
considere o todo, para a apreenséo fidedigna de uma realidade complexa. Alerta que “as
ciéncias humanas sao, elas proprias, fragmentadas e compartimentadas” (MORIN, 2000,
p. 48), fator o qual, segundo o autor, contribui para o agravamento da ignorancia do todo,
mediante aumento de conhecimento das partes isoladas.

E possivel afirmar assim, que quando o fragmento de saber a respeito de uma
realidade se faz satisfatério, ndo ha interesse, ou mesmo reconhecimento quanto a
necessidade de que se conhega o0 que esta para além do fragmento. De modo que, o
conhecer fragmentado contribui para que barreiras fisicas e sociais se perpetuem, pois
desencoraja o conhecer do todo.

O todo educacional é parte do todo comunitario, que é parte do todo regional, que
é parte do todo global. No entanto, esse todo nao se refere ao sentido universalizante da
palavra, mas ao sentido pluriversalizado de muitos mundos possiveis hum unico mundo
(ESCOBAR, 2015). Em conformidade, Caride e Meira (2001) discorrem e refletem quanto
ao fazer educativo, seus objetivos, suas potencialidades e quanto a responsabilidade
inerente e pertinente a esse processo, apresentando uma apreensao de mundo/lugar que
corrobora com as concepgdes apresentadas por Escobar (2015), Brandao (2007) e Santos

(2005), afirmando que

a educacao deve ser capaz de provocar mudancas nas mentalidades, atitudes,
conhecimentos, comportamentos, etc., de pessoas e comunidades cada vez mais
desafiadas pela necessidade de harmonizar seu "mundo vivido" com as mudangas
cientificas, tecnoldgicas, econdmicas, culturais, ambientais [...] incluindo 0 "mundo
a ser vivido" (CARIDE; MEIRA, 2001, p. 10).
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Logo, perpassando dindamicas geograficas e contribuindo para as conformacgdes
e dindmicas sociais e ambientais, a educagcao deve promover transformacgao individual e
coletiva que visem o bem social comum, sem que se perca a esséncia identitaria singular
de cada mundo vivido. De modo que, o harmonizar do mundo vivido com o mundo a ser
vivido se torne um destino possivel, ainda que consideravelmente desafiador de ser
alcancado; nao se perdendo de vista que a promogao da harmonia futura, perpassa o
conhecimento aprofundado do mundo vivido no presente.

Trazendo esta reflexdo para o contexto insular especificamente, € reconhecivel
que o mundo insular, seguidamente busca caminhos para vencer a fragmentacao
geografica e social que, por vezes, impde dependéncia do mundo continental. Barreiras
fisicas cooperam para a conformacdo de barreiras sociais € a escola por sua vez,
compreende importante instrumento para o romper de barreiras sociais, especialmente as
barreiras impostas territorialmente, visto que, amplia o acesso a conhecimentos, até
entdo, inacessiveis.

Logo, o desenvolvimento insular em ambito individual, comunitario e ambiental,
bem como a conquista de autonomia e a transposicao de obstaculos estruturais, tém inicio
na educacgao. A escola se faz um espaco promotor e potencializador de emancipagao, de
modo que nesses ambientes, a escola representa lugar de desenvolvimento humano,
comunitario e ambiental que oportuniza a apreensao de saberes e competéncias
essenciais ao desenvolvimento social, favorecendo a compreensdo do ser e fazer
socioambientais essenciais a identificacdo de fragilidades e a busca por solugdes dos
problemas enfrentados.

Além disso, contribui significativamente para o desenvolvimento de um senso
critico e autocritico, essenciais ao intento de mudangas substanciais, tanto a nivel social
quanto ambiental. Mediante critica e autocritica desenvolvidos em ambiente escolar, os
saberes e competéncias apreendidos, geram agdes que se transformam com o passar
dos anos, em transformacdes individuais que se refletem no coletivo, se tornando em
transformacgdes sociais efetivas. Seja na melhoria de condigdo de vida individual ou
familiar, seja na busca por solugdes estruturais junto ao poder publico, seja na atuagao
profissional ou ainda como agente transformador de seu entorno, os conhecimentos
apreendidos retornam a sociedade na vivéncia de um futuro distinto ao presente.

A vista disso, a escola insular balizada pelo complexo corpus histérico,
econdmico, social, ambiental e cultural, traz a disposi¢ao de habilitar o contexto social

insular presente, de modo que, ao se apresentar como espago de esperanga de
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transposicao das vulnerabilidades vivenciadas cotidianamente, acena para a harmonia do
mundo insular futuro. Se reconhece, no entanto, que o caminho a ser percorrido para que
as comunidades insulares sejam satisfatoriamente assistidas por escolas, tanto
quantitativamente quanto qualitativamente, ainda é longo.

Um trajeto arduo que exige e continuara a exigir continuo e esperangoso trabalho
e investimentos do poder publico, das comunidades escolares existentes e atuantes e das
préprias comunidades autoctones. Mas que, por certo, gerardo bons resultados,
estreitando distancias geograficas e sociais e possibilitando a continuidade do mundo

insular e um futuro de protagonismo as comunidades insulares.
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3. RECONHECIMENTO DA REALIDADE

O presente capitulo foi construido a partir da conjuntura entre os dados obtidos
em entrevista semiestruturada, questionarios e analise documental, configurando como
um dos relevantes resultados desse estudo. A metodologia utilizada para a coleta e a
analise dos dados, sao discorridos no capitulo “Caminho Metodoldgico”, bem como os
demais resultados desse trabalho.

Se reconhece a importancia de que os resultados se encontrem alocados apés a
descricdo dos métodos utilizados na pesquisa, porém, se tratando de um estudo que
objetiva a contextualizagcdo e a tessitura da realidade de outro pais, seguindo as
orientacdes da banca qualificadora e em concordancia com as consideracgdes realizadas,
compreendeu-se importante que a contextualizacdo se apresentasse apoés o referencial
tedrico, conforme se encontra disposto na presente pesquisa.

No Brasil, a maioria das pesquisas em educacado retratam fendmenos
educacionais brasileiros. Essas pesquisas sao essenciais para a compreensio da
realidade da educagdo em nosso pais, pois apresentam dados que denotam os avancgos,
retrocessos, as melhorias passiveis de serem reproduzidas, problemas objetivos ou
subjetivos que dificultam avangos, entre outras importantes contribui¢des.

Este estudo, entretanto, investiga uma escola pertencente a Guiné-Bissau, uma
nacgao que, assim como o Brasil, recentemente deixou de ser colonia de Portugal e, assim,
busca um caminho de democracia e reerguimento das misérias e vulnerabilidades
(MOREIRA, 2021). Dentre as muitas batalhas a serem vencidas neste processo, esta a
educacao; desde o assegurar de uma educagao de qualidade acessivel a todos, até o
combate a evasao escolar e o trabalho infantil.

Desafio que ja se apresenta avultado na capital Bissau, a qual se encontra no
continente; quanto mais possa se apresentar imponente em ilhas. llhas, por sua geografia
e reduzidas dimensdes, naturalmente ja enfrentam as dificuldades cotidianas relativas a
insularidade, apresentadas por autores como Nunes e Simdes (2019), Espinola e
Craviddo (2014) e Diegues (1999; 1997). E possivel estimar assim, que as ilhas
pertencentes ao Arquipélago dos Bjagés em Guiné-Bissau, lidem com estes mesmos
desafios e, ainda, tenham os enfrentamentos sociais, politicos, econémicos e
educacionais continentais guineenses como agravantes das vulnerabilidades enfrentadas.

Ou, é possivel inferir que o isolamento imposto pelo oceano nao se apresente como uma
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problematica, mas como uma protecdo, a qual, salvaguarda a populagéo ilhéu das
influéncias desfavoraveis, mantendo preservada a cultura autéctone local.

A composig¢ao de um fendbmeno que enfrenta batalhas similares as enfrentadas
em nosso pais e que ao mesmo tempo se apresentam tao peculiares, advindas de uma
cultura propria e de uma historia singular que permeia a construgédo dessa realidade atual,
s6 se fez possivel a partir da conjuntura entre os documentos e bibliografias encontrados
e os olhares e relatos obtidos a respeito das vivéncias dos participes desse fenébmeno.
Deste modo, para a composicido deste capitulo, contou-se com os dados colhidos
mediante pesquisa bibliografica e documental, entrevista e questionarios aplicados aos
sujeitos moradores de Bubaque (Guiné-Bissau) ou natos da ilha. Ainda, para garantia de
fidedignidade e cientificidade dos descritos a seguir, contou-se especialmente, com a
predisposicao de dois sujeitos da pesquisa, os quais, espontaneamente contribuiram para

a realizacao da leitura e revisdo dos relatos que os compdem.

3.1 GUINE-BISSAU: BREVE CONTEXTO GEOGRAFICO, HISTORICO, POLITICO E
SOCIAL

De acordo com dados do Instituto Nacional de Estatistica (INE), a Republica da
Guiné-Bissau se encontra na Africa Ocidental e apresenta uma area de 36125 km?,
fazendo fronteira ao Norte com a Republica do Senegal, a Leste e a Sul com a Republica
da Guiné-Conacri e a Oeste pelo Oceano Atlantico (INE, 2014). O 6rgao informa que,
administrativamente, o pais se divide em 8 regides e 1 setor autbnomo. As regides sao
Bafata, Biombo, Bolama/Bijagds, Cacheu, Gabu, Oio, Quinara e Tombali e o setor
autbnomo que corresponde a capital, o Setor Autbnomo de Bissau. Como mostra o mapa

a seguir:
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Figura 1 - Mapa Republica da Guiné-Bissau

Superficie an Km2

Region

Bafala 59811 Km2
Biombo B38.8 Km2
Baolama ! Bijagas 2524 4 Km2
Cacheu 5.174.89 Km2
Gabii 8.150,0 Km2
Oio 5.403.4 Km2,
Quinara 3.138.4 Km2
SAB (Secteur Aulonome de Bissau) 7.5 Km2
Tombali 3.736.5 Km2

TOTAL 36.125Km2

Fonte: INE (2014)

Mesmo sendo um dos menores paises da Africa, Guiné-Bissau é formada por
mais de 30 etnias, dentre as quais, as dominantes do ponto de vista populacional séo os
grupos Balanta e Fula, esclarecem Silva, Serra-Freire e Hage (2014). Cerca de 60% da
populagao vive em meio rural em condi¢cdes de extrema pobreza e sem acesso a servigos
basicos sociais e infraestruturais (REPUBLICA DA GUINE-BISSAU, 2017; 2015).

Reunidos a estes dois grupos, se encontram os Manjaco, Pepel, Mandinga,
Mancanha, Bijagos e alguns outros grupos minoritarios (SILVA; SERRA-FREIRE; HAGE,
2014). Muitos deles, relacionados a etnias de outros paises ao oeste africano,
complementam os autores. A pluralidade étnica, cultural e dialética guineense, segundo
os autores, se faz heranga da miscigenagéo entre os grupos étnicos e os paises africanos
vizinhos, bem como pela integragao de portugueses e brasileiros.

O crioulo é o principal meio de comunicacao entre os diferentes grupos étnicos e
o portugués € a lingua oficial do pais. No entanto, € pouco falado e o seu uso acaba por
limitar-se aos meios oficiais e a uma pequena parcela da populacdo (REPUBLICA DA
GUINE-BISSAU, 2017). Corroborando, Silva, Serra-Freire e Hage (2014) apontam a
importancia da integracédo entre os idiomas frequentemente falados no pais, afirmando

que
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Contribuem para uma profuséo de linguas desde a primeira, a lingua materna,
étnica, que as criangas aprendem nas “tabancas”, como sdo chamadas as aldeias
locais; a segunda, o crioulo, originada da mistura das linguas locais com o
portugués, aprendida nas ruas, no comércio, na interagdo com os outros grupos e
a terceira e outras, que podem ser o portugués, o francés, o inglés ou o arabe,
dependendo da atividade profissional, da origem familiar e das escolhas pessoais
dos individuos (SILVA, 2009 apud. SILVA; SERRA-FREIRE; HAGE, 2014, p. 3).

Claramente, o processo de colonizacao europeia, com vistas para a ampliacédo
territorial e acumulo de riquezas por meio de exploragao de recursos materiais € humanos,
trouxe graves consequéncias aos territorios colonizados. Guiné-Bissau, tendo estado em
condicao de colbnia portuguesa por mais de 500 anos, ainda sofre esses efeitos.

O Partido Africano da Independéncia de Guiné-Bissau e Cabo-Verde (PAIGC) foi
fundado por Amilcar Cabral e outros companheiros na segunda metade do século XX com
propdsito de independéncia de Guiné-Bissau e Cabo Verde (SUCUMA, 2017). Segundo o
autor, a partir de 1963, se iniciam os conflitos entre guerrilheiros do PAIGC e as tropas
coloniais portuguesas culminando com a vitéria do PAIGC e proclamagao de
independéncia 24 de setembro de 1973.

A independéncia de Guiné-Bissau foi reconhecida oficialmente no ano de 1974,
apo6s 11 anos de conflitos armados e, seguido a conquista da independéncia, tem inicio
um periodo de sucessivos golpes de Estado e conflitos politico-militares (MOREIRA, 2021;
REPUBLICA DA GUINE-BISSAU, 2017; 2015; SUCUMA; 2017; SILVA; SERRA-FREIRE;
HAGE, 2014). Com énfase na libertacdo das formas de colonizagdo existentes e
persistentes, Meneses (2019; 2014) defende o processo de descolonizagdo, o qual
segundo a autora, “denuncia a incapacidade de qualquer proposta de matriz eurocéntrica
de compreender a profundidade das propostas politicas descoloniais” (MENESES, 2019,
p. 6). No desenvolvimento global a descolonizagao “assume-se como um ato de controle
da consciéncia, um ato de libertagdo da opressdo do conhecimento enquanto
monocultura” (MENESES, 2014, p. 106).

Reconhecidamente, o tema da descolonizagao apresenta significativa relevancia,
se faz necessario e sua similitude com o tema desse estudo, € indiscutivel. No entanto,
para este trabalho se optou por focar o olhar sobre o objeto a partir do Pensamento
Complexo e da Educacdo Ambiental em perspectiva critica de modo que o presente
estudo nao realiza aprofundamento dessa tematica.

Enquanto teorias balizadoras desse estudo, o Pensamento Complexo busca a
tessitura da realidade mediante contemplacdo de sua multidimensionalidade a partir do
reconhecimento da valia de cada dimensao conformadora dessa realidade, a percebendo
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como parte significativa das estruturas histéricas e sociais que formam a realidade
complexa ainda que a dimensdo em questdo n&o seja positiva ou seja passivel de
reprovacao (LOUREIRO, 2006; MORIN, 2000) e a Educagao Ambiental busca raciocinio
transversal e ecolégico que pondera causas e efeitos, contribuindo para a construgao de
um caminho dialégico e para o entendimento das sociedades humanas e naturais em suas
relacdes, promovendo ressignificacdo (CARVALHO, 2004; GUIMARAES:; 2004;
LOUREIRO; 2004). Dessa maneira, se entendeu coerente focar o olhar a respeito do
contexto estudado a partir das teorias-bases dessa pesquisa.

Em dias atuais, a busca por um caminho efetivo de reerguimento, democracia e
liberdade substantiva, perdura. Pouco mais de 4 décadas se passaram, desde que Guiné-
Bissau recobrou seu territério geopolitico, entretanto, ainda encontra dificuldades em
recobrar tudo o mais que o termo territorio representa. Territorio, para além de espaco
geografico, enquanto lugar de vida, histéria, vivéncia, conhecimento, compartilhamento e
identidade (ESCOBAR, 2015; SANTOS, 2005).

Mesmo sendo governada ha quase meio século por lideres guineenses, o poder
executivo tem se caracterizado pela instabilidade politica continuada e sucessivos golpes
de Estado que enfraqueceram o pais. Rehder, Silva e Monteiro (2018) relatam a
experiente transicdo e descontinuidade governamental e de politicas publicas de Guiné-

Bissau. Informam que

De 1998 a 2013, a Guiné-Bissau teve dez primeiros-ministros, eleitos sem terminar
mandato, quatro chefes de Estado-Maior, todos afastados por levantamentos
militares (dois foram assassinados em fungdes pelos militares) sem completar o
mandato, e trés presidentes da republica e trés presidentes interinos, designados
em virtude das sublevacdes militares (MENDES, 2013, p. 2 apud. REHDER;
SILVA; MONTEIRO, 2018, p. 964).

Em conformidade, o Plano Setorial de Educacao (PSE) em vigor (PSE 2017-2025)
realizado pelo Ministério da Educacao Nacional de Guiné-Bissau (MEN), as constantes
mudancas de lideres no poder (em sua maioria de forma nao consensual), suscitaram 16
Chefes de Estado diferentes nos ultimos 40 anos, representando uma duragao média de
2,5 anos de exercicio de poder por Chefe de Estado (REPUBLICA DA GUINE-BISSAU,
2017). O documento ressalta que alguns desses periodos foram particularmente curtos,
resultando em correntes mudancas na chefia das equipes dos departamentos

governamentais.
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O regime adotado pelo Estado de Guiné-Bissau foi o Semipresidencialismo, no
qual, o Presidente da Republica e o Primeiro Ministro possuem poderes efetivos e ambos
recebem eleitos por sufragio universal, esclarece Sucuma (2017). Segundo o autor, o
sistema Semipresidencialista €& mais recente quando comparado aos sistemas
Parlamentarista e Presidencialista e, uma diferenga marcante se apresenta no fato de o
Presidente, por concentrar maior poder, poder “demitir o Primeiro-Ministro e dissolver o
parlamento em caso de grave crise politica” (SUCUMA, 2017, p. 133). Essa fragilidade
politica, contribui significativamente para a fragilidade econémica e para que os graves
problemas sociais, permanegam.

O PSE (2017-2025) relata os efeitos da instabilidade politica sobre as atividades
econdbmicas de Guiné-Bissau. Segundo o documento, desde 2000 o desempenho
econdmico do pais tem se mostrado baixo ou regular, com crescimento de apenas 2,4%
do produto interno bruto (PIB) no periodo de 2000 a 2013. Um nivel insuficiente de
crescimento econémico frente ao seu crescimento demografico, acrescenta o documento
(REPUBLICA DA GUINE-BISSAU, 2017).

A inseguranca alimentar figura como principal risco de vulnerabilidade em Guiné-
Bissau, figurando como grave problema de saude publica (REPUBLICA DA GUINE-
BISSAU, 2015). De acordo com o PSE (2017-2025) e reforgado pelo RESEN, 93% da
populacdo guineense se encontra nesse dramatico quadro (REPUBLICA DA GUINE-
BISSAU, 2017; 2015).

Como causas de agravamento da inseguranga alimentar no pais, o RESEN
apresenta a prevaléncia de culturas para exportagcédo entre as familias (caju e dendé), em
detrimento das culturas alimentares, bem como a queda do prego do caju para exportagao,
diminuindo a renda das familias dependentes da venda do produto para subsisténcia.
Expde ainda, o critico quadro de desnutricdo, especialmente no publico infantil, relatando
que, de acordo com estudo realizado em 2012, foi identificado grave déficit de crescimento
em 26,5% das criancas menores de 5 anos de idade, ligado & desnutricido (REPUBLICA
DA GUINE-BISSAU, 2015).

Corroborando, o INE (2014) traz indices do Relatério de Desenvolvimento
Humano 2013, publicado pelo PNUD, com dados recolhidos em 2011, os quais atestam
que, em 2013, a Republica da Guiné-Bissau apresentava baixo indice de desenvolvimento
humano, ocupando a 1762 posigdao. O mais recente Relatério do Desenvolvimento
Humano 2020 publicado pelo PNUD (2020), revela que depois de 7 anos, Guiné-Bissau

ainda se encontra com desenvolvimento humano baixo, tendo subido neste periodo
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apenas uma posigao, ocupando o 175° lugar dos 195 paises listados, como evidencia a

imagem do relatério abaixo.

Tabela 1 - Relatério do Desenvolvimento Humano / 2020
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Hismana (K08} IDH Ajustado & De: dade (IDHAD) Hsmano por Género de Génera Indice de Pobreza Muttidimensicnal
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Fonte: PNUD (2020) — grifo nosso

O indice de Desenvolvimento Humano (IDH) é um indice composto que considera
trés dimensdes basicas do desenvolvimento humano: longevidade e saude, conhecimento
e padrao digno de vida (PNUD, 2020). Se tratando de uma medida média das conquistas
de desenvolvimento humano basico de um pais, como todas as médias, tende a mascarar
a desigualdade (PNUD, 2022). Por isso, estes indices se tornam ainda mais preocupantes
quando sao ajustados as desigualdades e as percentagens relacionadas a pobreza.

De acordo com o PNUD (2022), o indice de Desenvolvimento Humano Ajustado
a Desigualdade (IDHAD), foi acrescido ao IDH em 2010 e considera a desigualdade nas
trés dimensdes supracitadas, descontando o valor médio de cada dimensao, conforme o
seu nivel de desigualdade. De modo que o valor do IDH representa um indice potencial,
enquanto o valor do IDHAD, um indice real. Assim, a diferenca entre estes dois valores,
representa a perda no desenvolvimento humano potencial, complementa o PNUD (2022).

Outrossim, em 2010, foi acrescido ao IDH o indice de Pobreza Multidimensional

(IPM), o qual indica as privagées multiplas em saude, educacao e padrao de vida de um
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mesmo domicilio (PNUD, 2022). Formado por 2 indices especificos (contagem de pessoas
e intensidade de privagéo), de acordo com o valor levantado por meio dos indicadores
ponderados, possibilita a distingao entre pobres ou ndo pobres (PNUD, 2022; 2020). Desta
maneira, os percentuais iguais ou acima de 33,3% indicam pobreza multidimensional de
todos que habitam o domicilio, integraliza o 6rgéo.

De acordo com o PSE, semelhantemente a outros paises africanos, a populacao
guineense é predominantemente jovem contando com cerca de 10% da populagao total
formada por individuos com faixa etaria entre 3 e 5 anos e 29% com idades entre 6 e 17
anos, ao passo que, cerca de 22,7% da populacédo corresponde a criangas com idade
escolar, entre 6 e 14 anos de idade (REPUBLICA DA GUINE-BISSAU, 2017).

O PSE apresenta um panorama social geral de Guiné-Bissau que, apesar de
sucinto, tornam compreensiveis as problematicas contextuais do pais, assim como os

seus efeitos sobre a educagao guineense:

A populacdo experimenta dificuldades no acesso aos servigos e infraestruturas
sociais de base. A pobreza aumentou, com 69,3% da populagéo a viver abaixo do
limiar da pobreza em 2010 (ou seja, com menos de dois ddlares norte-americanos
por dia), contra 64,7% em 2002. As criangas de tenra idade e as mulheres
guineenses encontram-se numa situagao de saude e de nutricdo muito precaria
marcada por altas taxas de mortalidade e malnutrigdo que, de forma geral, séo
imputaveis a precariedade econdmica e politica que o pais tem atravessado. O
sector privado, que ja era pouco desenvolvido, ficou ainda mais fragilizado com
esta instabilidade. A persisténcia de indicadores sociais desfavoraveis,
nomeadamente uma esperancga de vida muito baixa (50,1 anos / RGPH 2009),
explica o motivo por que o relatério sobre o desenvolvimento humano de 2012
coloca a Guiné-Bissau no 176° lugar entre 187 paises (REPUBLICA DA GUINE-
BISSAU, 2017, p. 11).

Um contexto de pobreza generalizada que apresenta reflexos particulares no
sistema educativo; seja com relagdo a demanda ou a oferta educativa, atenta o PSE. Além
disso, reconhecidamente, em conjuntura com outros fatores, contribui para torna-lo fragil,
integra o plano. Rehder, Silva e Monteiro (2018, p. 966) complementam informando que
“a Guiné-Bissau é considerada o primeiro narco-Estado africano e um dos Estados mais
frageis do continente, vivendo um ambiente de crise alimentar e tendo sofrido um longo
processo de fuga da populagao do meio rural para o meio urbano”.

De acordo com o PSE, em 2009 o analfabetismo entre individuos com 15 anos ou
mais representava 49,8% da populagao, denotando a realidade de uma populacdo adulta
analfabeta. Estima que cerca de 60% da populagcdo guineense vive em meio rural e

ressalta que, de uma populagdo estimada de pouco mais de um milhdo e meio de
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habitantes em 2014, as Nag¢des Unidas preveem um crescimento populacional de 2,3%
por ano até 2024 (REPUBLICA DA GUINE-BISSAU, 2017).

Segue tabela demonstrativa do PSE (2017-2025) contendo dados demograficos
de Guiné-Bissau referentes ao periodo de 1990 a 2024. Os dados compreendem em um
compilado de informagdes de diferentes érgéos e calculos realizados pelos autores do
Plano Setorial de Educacao:

Tabela 2 - Indicadores Demograficos de Guiné-Bissau (1999-2014)

2009 | 2074 2020 2024
Populagio total (milhares) 1.561 1.6 - 2.004 2.186
3.5 anos 10.0% | 9.7% 9.2% B8.9%
6-14 anos 23.0% | 22,7% . 223% | 21.9%
6-17 anos 20.7% | 20.2% - 287% | 283%
Taxa de natalidade (%) 435 |4 . an 34,2
Taxa de mortalidade (%) ] 12,7 0.3 9.1
indice de fecundidade 6,20 |494 . 462 |44
Taxa de crescimento médio anual | 23%

Fonte: Republica da Guiné-Bissau (2017)

Os dados demograficos acima denotam a urgéncia de agdes efetivas de embate
as vulnerabilidades supracitadas.

No campo da educacéo, o pais se comprometeu em assegurar a todas as criangas
uma educagao de qualidade, assim como outros paises em desenvolvimento, observa o
PSE. No entanto, frente a pressdo demogréfica evidenciada e estimada, cumprir esse
compromisso e vencer os desafios existente e persistentes, se torna ainda mais
desafiador, em especial, no que diz respeito aos obstaculos conjuntos que dificultam o

desenvolvimento e os avangos do panorama educativo guineense.
3.1.1 Educagéo Formal Guineense: Legislagao, Curriculo e Muitos Desafios

Com independéncia conquistada recentemente, ha apenas 48 anos, Guiné-

Bissau enfrenta expressivos desafios no campo da educacéo, assim como outros paises
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pertencentes a Africa Subsaariana. Desafios multifatoriais relacionados a pressao
demografica, contexto histérico, macroeconémico, nivel elevado de pobreza e
desnutricdo, endemias, entre outros (REPUBLICA DA GUINE-BISSAU, 2015). Para
compreensao da dimensao desses fatores, bem como de suas relagdes com a construgao
curricular guineense, cabe retomar o conceito de curriculo.

De acordo com os autores consultados nesse estudo, curriculo corresponde a
conhecimentos e competéncias adquiridos, assimilados e aprendidos ao longo do
percurso estudantil, os quais sao difundidos pela escola e sdo considerados essenciais a
atuacao social futura do educando em cada sociedade (BES et al., 2020; UTINCO, 2020;
SACRISTAN, 2013; VASCONCELLOS, 2011). O curriculo educacional de um pais, esta
intrinsecamente ligado a cultura e identidade de um povo (UTINCO, 2020), sendo
influenciado e influenciador dos desdobramentos desses fatores.

Ao se apreciar o curriculo guineense e a historia de sua composigao, se percebe
a anuéncia dessa premissa. A educagao formal em Guiné-Bissau tem inicio com a
colonizagao portuguesa, de 1446 a 1974 e o acesso era restrito a uma parcela infima da
populacdo (SANI, 2013). O acesso a escola durante o periodo colonial, se restringia
aqueles que abdicaram de suas tradi¢gdes para seguir a cultura portuguesa (SUCUMA,
2017). Esse fator em conjunto com outras insatisfacdes deflagrou o desejo e a busca por
independéncia do pais.

Assim, com intuito de implementar um sistema educacional distinto ao herdado no
colonialismo, o qual correspondesse a realidade local, fosse gratuito e obrigatorio e que,
sobretudo, contribuisse com o desenvolvimento do povo guineense, em fevereiro de 1964
o Partido Africano da Independéncia de Guiné-Bissau e Cabo-Verde (PAIGC) da inicio ao
seu programa de educacgao nas zonas libertadas (UTINCO, 2020). Conforme ja abordado
neste estudo, houve intenso confronto entre guerrilheiros do PAIGC e a frota colonial
portuguesa por cerca de 11 anos. O reconhecimento oficial de independéncia da Guiné-
Bissau ocorre em 1974 (MOREIRA, 2021; REPUBLICA DA GUINE-BISSAU, 2017; 2015;
SUCUMA; 2017; SILVA; SERRA-FREIRE; HAGE, 2014).

Segundo Utinco (2020), apdés a independéncia, seguiram-se medidas
fundamentadas no entrelace entre a experiéncia educacional vivida nas zonas libertadas
e os condicionalismos internacionais para que o sistema educativo portugués fosse sendo
eliminado. Ainda, reconhecendo que cerca de 90% da populagédo do pais fazia-se
camponesa, em 1975, foram estabelecidos projetos educacionais que visavam a

integragao entre as atividades produtiva e pedagdgica, de modo a habilitar os estudantes
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do segundo ciclo” a agricultura, mecéanica ou a engenharia progressista (UTINCO, 2020).
O intuito principal dos projetos segundo o autor, consistia na inser¢gao dos estudantes na
cadeia produtiva para contribui¢do na transformacéo a que se pretendia implementar e se
entendia necessaria a comunidade, mediante desenvolvimento de aptidoes profissionais.

Porém, pouco tempo apds a conquista de sua independéncia, Guiné-Bissau
presenciou um grave quadro de instabilidade, insegurancga e involugao social, econémica
e educacional, decorrentes dos inumeros golpes militares e conflitos politico-militares
(REPUBLICA DA GUINE-BISSAU, 2017; 2015). Dentre os muitos conflitos sofridos,
ocorreram confrontos particularmente graves entre junho de 1998 e maio de 1999, os
quais de acordo com o Relatério sobre o Estado do Sistema Educativo Nacional de Guiné-
Bissau (RESEN), causaram perda de cerca de 80% da infraestrutura econémica e social
do pais (REPUBLICA DA GUINE-BISSAU, 2015).

Como consequéncia, houve enfraquecimento consideravel da administracéo
publica, instabilidade politica e prejuizos importantes ao sistema educacional, em virtude
dos longos atrasos salariais dos docentes e das conseguintes longas greves (REPUBLICA
DA GUINE-BISSAU, 2017; 2015). Influenciado por esse cenario, em 2000, o sistema
educativo de Guiné-Bissau se encontrava em fase de reformas, como informa o Plano
Nacional de Acdo Educacéo Para Todos (EPT) (REPUBLICA DA GUINE-BISSAU, 2003).

O EPT foi desenvolvido pelo Ministério da Educacao Nacional (MEN), para vigorar
por 15 anos, de 2000 a 2015 como um programa de atividades previstas e direcionadas
ao cumprimento de objetivos qualitativos e quantitativos para o desenvolvimento e
acessibilidade da educagcédo em Guiné-Bissau e objetivou o reerguimento educacional
guineense, tracando eixos iniciais de intervencdo para o desenvolvimento humano.
Estrategicamente, acionou setores socioecondémicos e culturais numa abordagem
multisetorial de desenvolvimento da educacdo, em especial a educacdo de base
(REPUBLICA DA GUINE-BISSAU, 2003).

Atualmente, a Lei de Bases do Sistema Educativo Guineense rege a educagao
basica no pais. De acordo com o INE (2014), em 2009 foi aprovada a Lei de Bases da
Educagao Basica, a qual, entra em vigor em 2010 e amplia o tempo de escola de criangas
e adolescentes, se dividindo em 3 ciclos: primeiro ciclo contemplando do 1° ao 4° ano, o

segundo ciclo do 5° ao 6° e o terceiro ciclo, do 7° ao 9° ano. A referida lei comegou a ser

7 referente aos dois Ultimos anos do ensino basico, de um total de 6 anos.
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formulada na década de 1990, porém, veio a ser implementada apenas em 2010
(UTINCO, 2020).

A Lei de Bases do Sistema Educativo estabelece como objetivo o enquadramento
geral do sistema educativo do pais. De acordo com a legislagéo, o sistema educativo
consiste no conjunto de instituicbes e recursos voltados a concretizagdo do direito a
educacdo (REPUBLICA DA GUINE-BISSAU, 2010). Dentre os principios gerais da Lei, se
destacam: i) o reconhecimento do direito a educagéo e a cultura a todos os guineenses
nos termos da Constituigdo da Republica; ii) a liberdade do ensino nos termos da
Constituicao da Republica; iii) a responsabilidade do Estado em assegurar a igualdade de
oportunidades ao acesso e sucesso escolar; iv) a responsabilidade do sistema educativo
em adequar-se ao meio social que o envolve e visar o pleno desenvolvimento da condigao
humana, da democracia e do progresso social; (REPUBLICA DA GUINE-BISSAU, 2010).

A Educacao Ambiental se encontra apenas citada na Lei de Bases do Sistema
Educativo, uma unica vez e de forma superficial. A citagdo se encontra juntamente com
outros temas gerais ou sensiveis, sem quaisquer diferencia¢cdes, mecanismos e diretrizes
para sua implementagdo e desenvolvimento. No artigo 15° o qual trata dos objetivos

especificos para cada fase educacional, informando que:

1. Sem prejuizo dos objectivos gerais do Ensino Basico, a cada fase
correspondem objectivos especiais, a saber: a) A 1.2 e 2.2 fase visam
primacialmente a iniciacdo e desenvolvimento da leitura, escrita, aritmética,
célculo, expressbdes motor, plastica, musical e dramatica; b) A 3.2 fase intenta forjar
no aluno um conjunto de conhecimentos constituido pela formacéo pessoal e
social, que pode abarcar a educagao sexual e reprodutiva, educagao sanitaria,
educacao ambiental e do consumidor, pela formagao fisica e desportiva, de
direitos humanos, civica, artistica e musical, cientifica e tecnoldgica e apta a
despertar nele uma atitude critica e criativa face a dados recebidos, assim como
a permitir-lhe continuar a sua formagéao; c) A 42 fase (terceiro ciclo) preconiza a
aquisicao sistematica de conhecimentos nas vertentes humanistica, literaria,
artistica, fisica, e desportiva, cientifica e tecnolégica indispensavel ao ingresso na
vida activa ou ao prosseguimento de estudos, bem como a orientagéo escolar e
profissional que o permita optar consciente e voluntariamente entre prosseguir na
formagdo subsequente ou inserir-se na vida activa (REPUBLICA DA GUINE-
BISSAU, 2010, p. 7-8 — grifo do documento).

A falta de especificidade e diretrizes educacionais nos campos supracitados,
repercutem como secundarias, sem grande relevancia, tornando suas praticas amplas
seguindo o entendimento de cada escola e sua implementagdo, de mesmo modo,
conforme a escolha de cada instituicdo de ensino. Ressalta-se que a Educagdo Ambiental
sequer é citada no PSE (2017-2025) ou no RESEN (REPUBLICA DA GUINE-BISSAU,
2017; 2015).
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Segundo Utinco (2020), a partir da vigéncia da Lei de Bases do Sistema
Educativo, os ingressos quantitativos de alunos no ensino basico e secundario se
tornaram progressivos. Todavia, conforme € possivel observar nos dados apresentados
nesse estudo e em conformidade com Rehder, Silva e Monteiro (2018), € perceptivel que,
embora haja progresso quanto ao acesso a educacéo, o sistema educativo ainda ndo faz
cumprir a legislacdo no ambito educativo, tanto a Constituicdo Guineense, quanto a Lei
de Bases do Sistema Educativo.

Em 2014, o Ministério da Educagdo Nacional (MEN) realizou um estudo
diagnostico do sistema educativo que compds o Relatério sobre o Estado do Sistema
Educativo Nacional (RESEN). O estudo objetivou o levantamento e o balango dos avangos
alcados desde 2000 ao ano corrente, periodo em que o EPT se encontrava em fase de
finalizagdo, mas ainda em vigor (REPUBLICA DA GUINE-BISSAU, 2017). De acordo com
dados apresentados pelo RESEN e pelo PSE (2017-2025), o sistema de educacao
instaurado em 2010 subdividiu a educacao de Guiné-Bissau em seis partes: educagao
infantil, ensino basico, secundario, formacao técnica, ensino superior e alfabetizacao
(REPUBLICA DA GUINE-BISSAU, 2017; 2015).

O documento elenca como se deu a organizagao educacional de Guiné-Bissau, a
qual permanece vigente atualmente. Segue a organizagédo apresentada pelo documento
(REPUBLICA DA GUINE-BISSAU, 2015):

o Educacao infantil: ofertada, em sua maioria, por iniciativas comunitarias,

privadas ou entidades religiosas a criangas com faixa etaria entre 3 e 5 anos e

nao compreende em educacéao obrigatdria.

° Educacao Basica: Apresenta duracdo de nove anos divididos em trés ciclos

e é disponibilizada a criangas com idades entre 6 e 14 anos. O primeiro ciclo (EB1)

compreende 1° ao 4° ano e tem como publico-alvo criangas entre 6 e 9 anos, o

segundo ciclo (EB2) que compreende 5° e 6° ano e tem como publico-alvo

criangas entre 10 e 11 anos e apresenta conteudo diferenciado do ciclo anterior
por introduzir especializagbes disciplinares e o terceiro ciclo (EB3) que

compreende o periodo de 7° a 9° ano e é direcionado a adolescentes entre 12 e

14 anos de idade. O documento reforga que as primeiras duas subdivisdes da

Educacao Basica séo obrigatorias e oferecidas gratuitamente.

° Ensino Secundario: abarca adolescentes entre 15 e 17 anos e tem duragao

de trés anos;
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o Ensino Técnico: se da em dois modelos distintos. O primeiro, consiste em

formacao de integracéo profissional com duracdo de 6 meses a um ano. E voltada

a alunos que concluiram o Ensino Basico 2, ou seja, o 6° ano e visa integrar

rapidamente os estudantes ao mercado de trabalho. O segundo, consiste em

formacao técnica com duracdo de 3 anos. E voltada a alunos que concluiram, ao
menos o Ensino Basico 3, ou seja, 0 9° ano.

o O Ensino Superior: assim como Ensino Técnico, apresenta duas

modalidades: universitaria e n&o universitaria. A modalidade universitaria

apresenta énfase académica, enquanto a ndo universitaria, apresenta énfase
profissional.

. A alfabetizacdo: dultima subdivisdo da educacdo de Guiné-Bissau,

compreende a educagao nao formal destinada a adultos. Ocorre em 3 niveis de

ensino, cada nivel com duracdo de 4 meses. Os centros de alfabetizacdo sao
geridos por Organizagdes Nao Governamentais (ONGs) ou centros
administrativos comunitarios. Nao ha centros de alfabetizagdo geridos pelo

Estado.

Se ressalta que este estudo ndo tem por objetivo discorrer detalhadamente a
respeito de cada nivel educacional de Guiné-Bissau, apenas apresenta-lo como parte
significativa da caracterizagao do ensino formal do pais. Atenta, quanto a perceptivel
correspondéncia do Ensino Basico de Guiné-Bissau ao ensino fundamental de anos
iniciais e finais do Brasil e o Ensino Secundario guineense ao ensino meédio brasileiro.

Além da organizagao educacional do pais, o0 RESEN e o PSE apresentam os
dados que denotam a situagao atual da educagao guineense, considerando avangos e
retrocessos. Sao inumeros os desafios e riscos aos quais o Sistema Educativo de Guiné-
Bissau esta sujeito. O PSE (2017-2025) elenca os principais fatores que representam
ameacgas importantes ao sistema educativo. Os fatores se encontram demonstrados
percentualmente no grafico abaixo (REPUBLICA DA GUINE-BISSAU, 2017):
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Grafico 1 — Classificagao de Riscos Sistema Educativo Guineense

Inseguranca alimentar T7%

Greve dos professores 61%
Ventos fortes / Incéndios 48%
Inundacdes / Fortes chuvas 42%
Alunos deslocados 23%

Acolhimento de alunos refugiados 16%

Conflitos comunitarios / Civis 1%

Fonte: Republica da Guiné-Bissau (2017)

Conforme demonstra o grafico, os riscos compreendem problemas relacionados
a gestdo, saude publica e desastres naturais. Em conformidade com dados ja
apresentados nesse estudo, a inseguranga alimentar se apresenta como o risco mais
expressivo para a evolugdo da educagao no pais. Em seguida, se apresenta o grave
quadro de greves de profissionais da educagao e, em terceiro lugar, se apresentam os
desastres ambientais, com destaque para as chuvas e inundagdes (REPUBLICA DA
GUINE-BISSAU, 2017).

Quanto a greve dos profissionais de educagao, o PSE (2017-2025) relata que as
greves sao frequentes e envolvem professores, equipes administrativas e de apoio das
escolas, porém ndo especifica as causas das greves (REPUBLICA DA GUINE-BISSAU,
2017). No entanto, Rehder, Silva e Monteiro (2018), acrescentam que apoés o ultimo golpe
militar ocorrido em 2012, o pais sofreu impactos locais que em conjunto com sangdes
internacionais, cancelamento da Unido Africana e medidas restritivas contra militares
participantes do golpe, impactaram significativamente a educagdo do pais, com
interrupcao do calendario escolar e greves decorrentes do ndo pagamento de salarios aos
professores.

O periodo discorrido pelos autores, corresponde ao periodo igualmente
apresentado pelo RESEN. De acordo com o documento, houve grave risco de perda de
dois anos letivos consecutivos, referentes a 2011/2012 e 2012/2013, devido ao golpe

militar de 12 de abril de 2012 e as greves que se seguiram ao golpe. O documento informa



76

que num periodo de 10 anos, os docentes realizaram greves quase anualmente por
reivindicacdes salariais, em especial, relativos a atrasos nos pagamentos (REPUBLICA
DA GUINE-BISSAU, 2015).

A respeito dos fendmenos naturais, o PSE (2017-2025) destaca as precarias
estruturas das escolas. As escolas, de modo geral, “apresentam infraestrutura precaria,
sem alimentacdo e agua, expdéem Rehder et al. (2018, p. 967). Segundo o PSE, a
infraestrutura de grande parte das escolas do pais € constituida de materiais provisorios,
de modo que as inundacdes e as fortes chuvas representam expressivo potencial para o
comprometimento do funcionamento regular da escola (REPUBLICA DA GUINE-BISSAU,
2017).

A exemplo, seguem trés imagens de uma escola pertencente a uma das ilhas do
Arquipélago dos Bijagos e que se encontra em funcionamento. A escola foi edificada com

galhos de arvores e cobertura de zinco:

Fonte: Acervo digital Ame Africa (2022)



Figura 3 - Escola guineense em uma das ilhas do Arquipélago dos Bijagés 2

Fonte: Acervo digital Ame Africa (2022)

Figura 4 - Escola guineense em uma das ilhas do Arquipélago dos Bijagos 3

Fonte: Acervo digital Ame Africa (2022)
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Como é possivel observar nas imagens, a estrutura € precaria e ainda se encontra
inacabada. Gravetos atados com arames, compdem as paredes e bancos improvisados.
O quadro, também improvisado, € composto por um material que se assemelha a pedagos
de tecidos grossos, fixados a parede frontal aos bancos. Do lado de fora, a perceptiva
construcao inacabada e, a frente da edificacéo, vasilhames plasticos descartados no chao.

Destaque a data registrada no quadro (fotografia 2), referente ao dia de aula e a
disciplina lecionada, denotando que se trata de uma foto recente, pois a aula se deu no
dia 27/01/2022. As escolas de Guiné-Bissau ndao apresentam todas esse mesmo tipo
estrutural, porém, conforme relatos da diretora entrevista, em conjunto com os registros
fotograficos apresentados e os dados discorridos, cabe inferéncia de que em meio rural,
se fazem a maioria.

Corroborando quanto aos prejuizos educacionais relacionados a desastres
naturais, o RESEN destaca as cheias que, em 2010 destruiram cerca de 829 casas e 25
escolas guineenses e relata o grave quadro de seca ocorrido entre 1987 e 2009 que afetou
a capacidade agricola do pais e agravou ainda mais o quadro de inseguranga alimentar,
tanto no periodo em quest&do quanto nos subsequentes (REPUBLICA DA GUINE-BISSAU,
2015).

Apesar de nao ter sido especificado no grafico apresentado pelo PSE (2017-
2025), as endemias sao fatores com graves consequéncias para o quadro educativo do
pais. O RESEN relata que a epidemia de coélera ocorrida em 2008 resultou em mais de
14000 casos da doenga e afetou diretamente outras dezenas de milhares, atendo impacto
sobre o sistema educacional do pais (REPUBLICA DA GUINE-BISSAU, 2013).

Frente aos acenos de melhorias muitos ainda sdo os desafios a serem
transpostos. Silva, Serra-Freire e Hage (2014) expdéem que, dentre os paises
conformadores da Africa subsaariana, Guiné-Bissau figura como um dos que apresenta
maiores dificuldades para a universalizagdo do ensino primario.

Apresentando indices do Relatério do Desenvolvimento Humano publicado pelo
PNUD no ano de 2006, com dados recolhidos em 2003 e 2004, os autores despontam
percentuais liquidos de escolarizagéo primaria entre 54 e 56,9% e a evasao escolar em
47,7% de meninas e 44,3% de meninos, além do atrasado etario. Destacam a baixa
qualidade e as alarmantes estimativas que indicam que a cada mil estudantes
ingressantes do 1° ano, cerca de 490 permanecem e chegam ao 6° ano e, destes, cerca

de 162 apenas, terminam a escolaridade basica.
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Outrossim, os autores denunciam o alto indice de evasao escolar, a disparidade existente
entre os indices de analfabetismo feminino (cerca de 85%) e masculino (53%), o alto
indice de escolarizagao tardia, o alto indice de reprovagdes, além do frequente envio de
criangas em fase escolar (por seus genitores) a paises proximos, a fim de estudarem em
escolas coranicas® e a contribuigdo de tal costume para o aumento de pedintes nas ruas
dos paises recipientes, entre outros graves problemas (SILVA; SERRA-FREIRE; HAGE,
2014). Dados apresentados que denotam a distancia existente entre as condigdes
encontradas na realidade educativa de Guiné-Bissau dos objetivos da Lei de Bases do
Sistema Educativo, em especial no que trata sobre a responsabilidade do Estado em
garantir igualdade de oportunidades ao acesso e sucesso escolar. Realidade presente,
persistente e desafiante quanto ao desenvolvimento educacional do pais.

Foi solicitado ao respondente P11 que revisasse os dados aqui apresentados. O
respondente os confirma e acrescenta que entre os anos de 2016 e 2020 houve politicas
publicas para combate dessa pratica, com decreto governamental que proibiu que as
criancas fossem vistas em atos pedintes nas ruas do pais. Complementa informando que
esta € uma pratica malvista pela populacdo de modo geral, pois contribui para a
degradacédo da imagem do pais diante dos outros paises, ou seja, contribui para a
perpetuacao de um estereotipo nacional, do qual, desejam se desfazer.

O combate ao analfabetismo, a desigualdade e a evasao escolar sdo os primeiros
passos a serem trilhados para o algcar de um futuro distinto da realidade vivenciada em
dias atuais. Porém, frente ao cenario de reerguimento das instabilidades governamentais
e militares, a insuficiéncia qualitativa educacional ofertada se reflete nos lamentaveis
indices supracitados. De modo que a necessidade por escolas que contribuam para a
melhoria educacional no pais, mesmo as advindas de outros paises, sdo recebidas
gratamente pelos habitantes que desejam um futuro diferente do vivido nos dias atuais.
Dentre elas, a escola alvo deste estudo.

Os indices brevemente apresentados mostram as expressivas caréncias de uma

populagdo desejosa e empenhada em vivenciar liberdades oriundas de um verdadeiro

8 O ensino coranico constitui um sistema alternativo ou paralelo ao sistema da Educacgdo Oficial na Guiné.
Esse sistema de ensino assenta-se na aprendizagem do Alcordo. O saber religioso é difundido pelos
lideres religiosos em cada comunidade étnica nas escolas coranicas tradicionais que vivem fora do
contexto do estado, cujas atividades séo independentes do poder estatal
(https://www.nucleodoconhecimento.com.br/educacao/etnica-em-gabu?pdf=88119. Acessado em
07/12/2021)
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estado de direito democratico, e como tal, denotam a essencialidade de escolas e

educadores que norteiem esta vereda.

3.2 ILHA DE BUBAQUE — ARQUIPELAGO DOS BIJAGOS (GUINE-BISSAU)

As 8 regides administrativas informadas pelo INE (2014) se encontram divididas
por 36 setores compostos por aldeias. A regido Bolama/Bijagos, localizada a oeste do
pais, configura uma regido insular composta por 88 ilhas, as quais juntas, formam o
Arquipélago dos Bijagos (IBAP, 2022; INE, 2014). Destas 88 ilhas, cerca de vinte sao
habitadas e o0 acesso as ilhas é bastante dificil, informam os 6rgaos.

Segundo Madeira (2010), o conjunto de ilhas conformadoras do Arquipélago dos
Bijagds, se encontra geograficamente divido em cinco zonas: a Leste se encontram as
llhas Galinhas, Canhabaque, Soga, Rubane e Bubaque, ao Sul Orangozinho, Meneque,
Canogo e Orango Grande, a Oeste Uno, Uracane, Eguba, Unhocomozinho e Unhocomo,
a Noroeste Caravela e Carache e a Nordeste Formosa, Ponta e Maio. Conforme evidencia

0 mapa abaixo:

Figura 5 - Mapa do Arquipélago dos Bijagés (Guiné-Bissau)

GUINE-BISSAU

e Bissau
AREA EM
DESTAQUE
BOLAMA
CARAVELA Maic Bolama Bﬂ‘=mﬂ
s Ponta
Carache F ..'.l..'-..a. :
Porcos Abu Galinhas
Eng Edana
F Hacane  Soga Rubape
Unhacomazinhg o
. ; Bubaque
Inhacoir Uno o Bubaque Roxa
Uno s
UNO
BUBAQUE

O angi

PEriasarinks f
Urangozinhe Jodo Vieira
5o ,lrl.l.|r'..'

Maneque

Mawn

Fonte: National Geografic Portugal (https://nationalgeographic.pt/natureza/grandes-reportagens/1445-
arquipelago-de-bijagos-um-dos-segredos-mais-bem-escondidos-de-africa)
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Dentre as etnias presentes no Arquipélago dos Bijagds se encontram os Papéis,
os Mandingas, os Fulas da Guiné-Bissau, Nhomincas e Bijagoés (POLET, 2011). Segundo
o autor, a etnia bijagd é predominante, compreendendo entre 80 e 90% dos 34000
habitantes do Arquipélago. Por conta disso, os idiomas predominantemente falados na
ilha s&o o bijag6 e o crioulo. O crioulo é originario da mistura entre as linguas locais e o
portugués, lingua oficial do pais (SILVA; SERRA-FREIRE; HAGE, 2014). A lingua
portuguesa, enquanto lingua oficial, € comumente utilizada para a escrita nas escolas de
Guiné-Bissau, porém, é pouco utilizada para a fala entre os guineenses; seja nas
conversas cotidianas ou nas explanagdes dos professores em sala de aula, corrobora a
diretora entrevistada desta pesquisa.

Madeira (2016; 2010) e Polet (2011) enaltecem a beleza e biodiversidade que
compdem a riqueza natural do arquipélago, o qual de acordo com o IBAP (2022), figura
como principal sitio de reproducao da tartaruga-verde (Chelonia mydas) e abriga vasta
diversidade de mamiferos, aves, répteis e peixes. Os autores, conjuntamente com o IBAP
(2022) corroboram informando que o Arquipélago dos Bijagdés recebeu em 1996 a
classificacdo de Reserva de Biosfera do Arquipélago de Bolama-Bijagos (RBABB) pela
Organizacgao das Nagdes Unidas para Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO).

O estatuto de Reserva da Biosfera foi atribuido a pedido do Governo de Guiné-
Bissau e da Unido Internacional para a Conservagao da Natureza (UICN), acrescenta
Polet (2011). O arquipélago tem despertado ainda, o interesse cientifico, devido a
presenca de espeécies endémicas, a formacdo de ecossistemas complexos e as
caracteristicas geograficas e minerais unicas, acrescenta Madeira (2016).

Polet (2011) destaca os quatro objetivos prioritarios da reserva, os quais, séo: i)
protecdo da diversidade biologica e dos processos ecoldgicos associados, com
valorizacdo dos espacgos, recursos e cultura Bijago; ii) melhoramentos de condicdes de
vida da populacao por meio de modelo de desenvolvimento que anteponha a exploragéo
racional e sustentavel dos recursos naturais; iii) progredimento cientifico regional e
propostas alternativas para um desenvolvimento sustentavel; iv) aplicacdo de gestao
participativa;

A partir do zoneamento da Reserva, realizado pelo Gabinete de Planificacdo
Costeira com a colaboragéo dos ilhéus do Arquipélago, foi possivel estabelecer a distingao
de diferentes zonas de preservagao, as quais correspondem ao Parque Nacional das llhas
de Orango (PNO), Parque Nacional Marinho das llhas Jo&o Vieira e Poildao (PNMJVP) e a
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Area Marinha Protegida Comunitaria (AMPC) das llhas Urok, formadas por Formosa,
Nago e Chedia (POLET, 2011).

O autor reitera que a gestao das areas protegidas € de responsabilidade do
Instituto da Biodiversidade e das Areas Protegidas (IBAP) e cada parque conta com um
conselho composto por representantes das tabancas (aldeias) das ilhas envolvidas.
Segundo Polet (2011), a diversidade biolégica é indissociavel do equilibrio tradicional
entre habitantes autdctones e meio ambiente. Porém, esse equilibrio vem sendo
ameagcgado pela abertura progressiva do arquipélago as atividades econdmicas ligadas,
especialmente, ao turismo, expde o autor.

Nas questbes econémicas do Arquipélago, estdo presentes também, os cultivos
de subsisténcia. De acordo com o Madeira (2016), Silva, Serra-Freire, Hage (2014), Polet
(2011) e apoiados pelo INE (2014), dentre os cultivos produzidos e exportados na regiao,
o principal é o caju, se configurando como uma das principais bases econbémicas de
Guiné-Bissau. De acordo com Silva, Serra-Freire e Hage (2014), esta cultura entra como
alternativa para a agricultura tradicional a partir da década de 1980. Os cultivos sdo
geridos por familias individualmente e as castanhas s&o vendidas in natura para
intermediarios de diversos paises, dentre eles, o Brasil (SILVA; SERRA-FREIRE; HAGE,
2014).

Os autores destacam que, assim como as demais atividades agricolas de
subsisténcia, tanto a colheita quanto o tratamento aplicado as castanhas, envolvem
homens, mulheres e criangas. Nas ilhas, infelizmente, € comum criangas iniciarem a
vivéncia laborativa ainda em tenra idade. Esses dados sédo apresentados pelo INE (2014)
e corroborados pelos relatos da entrevistada desta pesquisa.

De acordo com o INE (2014)

Também se nota que 40,7% de todas as criangas entre os 5-17 anos de idade
declararam ter trabalhado nos ultimos 12 meses da sua vida. Esta taxa é bastante
proxima a média nacional [...]. A analise por local de residéncia mostra que nas
zonas rurais a proporgao de criangas trabalhadoras é quase trés vezes maior
do que nas zonas urbanas: 58% contra 21% respectivamente. Quanto ao setor
de atividade econémica, 96,8% das criangas economicamente ativas, trabalham
no setor primario (agricultura, silvicultura e pesca). A seguir vem o sector do
comércio, transportes e servigos, que emprega 2,7% das criangas. O setor da
construgado ocupa a ultima posicao com 1,7% das criangas trabalhadoras. Entre
as criangas economicamente ativas de 5-17 anos, 85,1% sao trabalhadoras
familiares ndo remuneradas (INE, 2014, p. 10-11 — grifo e tradugdo nossa).

E corrente nas comunidades insulares de Guiné-Bissau, criancas com cerca de

dois anos, se encontrarem soltas, andando pelas ruas, desassistidas. Estas, ao se
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tornarem pouco maiores, com quatro ou cinco anos, comumente iniciam atividades
caseiras que vao, desde buscar agua até ficarem responsaveis por lavar a louga ou as
roupas da familia. Desse modo, a brincadeira ou mesmo, possuir brinquedos, infelizmente,
nao faz parte do cotidiano de parte significativa dessas criangas, relata a diretora.

As imagens abaixo mostram situagdes laborais infantis n&o-remuneradas
cotidianas nas ilhas do Arquipélago®. Na primeira imagem, & possivel observar duas
criangas com idade préxima a trés anos carregando agua. Na segunda imagem, uma
menina de cerca de 7 anos lavando roupas. Os rostos das criancas foram desfocados

para salvaguardar suas identidades.

Figura 6 - Criangas pequenas carregando agua

9 As imagens compdem parte do acervo digital em nuvem da organizacdo Ame Africa. Site oficial da
organizacao: https://ameafrica.com.br/
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Figura 7 - Menina lavando roupas

Fonte: Acervo digital Ame Africa (2022)

As castanheiras sao encontradas livremente distribuidas por todo o territério
guineense, afirmam Silva, Serra-Freire e Hage (2014) e, ndo obstante, se faz comum os
homens da regido se assentarem embaixo das arvores ociosamente para conversar,
mesmo em dias e horarios comuns a pratica laborativa, acrescenta a diretora. Alias,
segundo a diretora, as mulheres representam a principal fonte de renda das familias,
sendo as mantenedoras primarias do lar, atuando no plantio, na colheita, nas feiras, entre
outros. Informacao corroborada pelas imagens a seguir, as quais retratam diferentes
cultivos e se faz notdria a presenga expressiva de mulheres labutando em cada uma delas.

Em 2005, o PIB guineense sofreu queda devido a desvalorizagdo do prego das
castanhas de caju nos mercados nacional e internacional (INE, 2014). Esse fator, segundo
o estudo realizado pelo instituto, influenciou negativamente a economia do pais,
juntamente com a instabilidade politica e militar. Além do caju, Madeira (2016) identifica o
cultivo de cereais e a pesca como demais culturas, das quais, dependem os bijagés.

Abaixo, seguem algumas imagens de cultivos praticados pelos insulares do

Arquipélago:
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Figura 8 - Colheita do dendé e preparo do azeite por meninas e mulheres

Fonte: Acervo digital Ame Africa (2022)

Figura 9 - Criangas de diferentes idades trabalhando na selecao de amendoim — 1

Fonte: Acervo digital Ame Africa (2022)
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Nas imagens, se observam novamente situagdes de trabalho infantojuvenil. Na
imagem acima (figura 10) ganha destaque o aramado colocado ao redor das criancgas,
bem como a quantidade de amendoins espalhados no chao, a serem selecionados por
elas. Ao fundo, uma mulher, possivelmente a mae. A esquerda, outras mulheres e ao
chdo, uma assombrosa quantidade de lixo acumulado, bem proximo as criangas.
Denotando a auséncia de medidas publicas de gestao e tratamento de residuos na ilha.

Retomando as questdes de cultura de subsisténcia, Polet (2011) esclarece que o
arroz € o principal produto agricola de subsisténcia cultivado pelos bijagos, seguido pelo
feijdo, que ocupa o segundo lugar. O autor acrescenta que o sistema de produgao dos
bijagdés tem sua esséncia fundamentada na agroflorestacdo’® e que estas culturas
tradicionais de significativa importancia para a nutricdo dos habitantes locais, s6 perdem
espago para a principal cultura de exportagcdo, o caju. Nas ilhas mais tradicionais do
Arquipélago, o trabalho assalariado é praticamente inexistente e a principal interagao

comercial com outras regides néo insulares, ocorre uma vez ao ano a partir da venda ou

10 Um Sistema Agroflorestal, comumente chamado pela abreviagao ‘SAF’, € uma forma de uso da terra na
qual se resgata a forma ancestral de cultivo, combinando espécies arboéreas lenhosas como frutiferas ou
madeireiras com cultivos agricolas e/ou animais. Essa combinag&o pode ser feita de forma simultanea ou
em seqUéncia temporal, trazendo beneficios econdmicos e ecoldgicos. Agrofloresta € um sistema
ancestral de uso da terra que vem sendo praticado por milhares de anos por agricultores de todo o mundo.
Fonte: Instituto de Permacultura: https://ipoema.org.br/conceitos-de-agrofloresta/?gclid=CjwKCAjw0a-
SBhBKEiwApljUOh4uMInDK2JoCuCmGfG4ifqyrkQVaJ0eiA8Zt3aAzIKxUcerpy525BoCvpsQAvD BwE
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troca da castanha de caju por arroz ou outros produtos de primeira necessidade (POLET,
2011).

Outrossim, o pastoreio de gado bovino, porcino ou de aves, afirma Polet (2011),
representa outra significativa atividade produtiva para os ilhéus. No entanto, a principal
fonte proteica animal é proveniente dos moluscos e a pesca de subsisténcia, complementa

o autor. Madeira (2016) corrobora afirmando que

A pesca tradicional sempre teve um papel importante na costa oeste da Africa. Em
menos de vinte anos, a crescente utilizagdo de motores em barcos de pesca e a
comodidade fornecida pelo armazenamento refrigerado, deu aos pescadores uma
melhor organizacdo do tempo. Além disso, a globalizagdo criou demanda por
novos produtos, o que influenciou o comportamento pesqueiro e,
consequentemente, preservacado de algumas espécies de peixes, tartarugas e
mamiferos marinhos. [...] Nao existe uma frota nacional na Guiné-Bissau, mas
muitas empresas que s6 compram peixe e vendem peixe produtos, outros ainda
dedicados a conservacgéo. (MADEIRA, 2016, p. 300-301 - tradug&o nossa).

De modo que “as estratégias de subsisténcia dos Bijagés estdo, assim,
intimamente ligadas a exploragdo sustentavel do conjunto dos recursos marinhos,
costeiros e terrestres do Arquipélago” (POLET, 2011, p. 21).

Abaixo, seguem registros do mercado de pescado na praia da llha de Bubaque
(Guiné-Bissau), com destaque para as embarcagdes utilizadas, a quantidade freezers
para armazenamento do pescado, descritos por Madeira (2016) e para os residuos sélidos

presentes na areia e na restinga:

Figura 11 - Mercado de pescado de Bubaque (Guiné-Bissau)

Fonte: Acervo digital Ame Africa (2022)
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Fonte: Acervo digital Ame Africa (2022)

Corroborando quanto ao cotidiano nutricional da populagdo e em conformidade
com o descrito por Polet (2011) quanto as praticas de subsisténcia por parte dos ilhéus, a
diretora entrevistada neste estudo relata que nas ilhas do Arquipélago é comum haver
uma refeicdo ao dia apenas. Em Bubaque, porém, sdo comumente realizadas duas
refeicoes ao dia. A alimentagao dos ilhéus de Bubaque, se baseia no arroz e no pescado
e, por vezes, com disponibilidade de carne bovina. Além das fontes proteicas, ha
disponibilidade de acesso a frutas e verduras em feiras, as quais, tornam a alimentacao
mais nutritiva a parte da populacio. Fatores que somados, corroboram para uma melhor
qualidade de vida para os autdctones de Bubaque, quando comparados as demais ilhas.

Quanto as caracteristicas sociais, a forte tradicionalidade cultural, sociopolitica e
econdmica dos bijagés € expressiva, resistindo a crescente influéncia externa, denota
Polet (2011). Esta tradicionalidade se apresenta expressa na organizagao social com
hierarquizagdo social em faixas etarias, principios de gerontocracia, vivéncia clanica e na
divisao dos espagos e campos de trabalhos entre géneros (POLET, 2011). A conformacéao

familiar na Guiné-Bissau, em especial nas ilhas &, geralmente poligdmica, formada por um
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homem unido maritalmente a duas ou trés mulheres e com muitos filhos. Cada mulher
tem, em média, entre 5 e 8 filhos, acrescenta a diretora.

A llha de Bubaque é reconhecida como a capital econdmica e turistica do
Arquipélago dos Bijagds, onde o setor turistico ganha destaque, afirma Polet (2011).
Segundo o autor, a maioria dos hotéis e albergues do Arquipélago se encontram em
Bubaque e compreendem um monopdlio francés, o qual, visa uma clientela de elite.

Conforme mostra o quadro abaixo:

Quadro 1 - Empreendimentos Turisticos do Arquipélago dos Bijagés

Bnpreendiments  Chez Sibla  Chez Titi ChezMama leCalyso Cherlore Bstana Villbge Les Dauphins Kasa Africana
IIka Bubaque Hub e Hubague Bubaque Bubanue Bubiague Bubanue Bubanue
Kacinalidade Francés Senegalés  Senegalbs  Francés Portupuds . Francés Francés Franés
Wiimer de cemas | 8 4 20 14 10 15 B

Petd Estalagem  Estalagem  Estalagern  (Wbedepescn Estalagem  Ulubedepesca Clibe de pesca Chibe de pes:

il Bubague Bubague PRubane Quéet Anurai Gala Jafo Vigim  Orango
Kacenalitadz  Porfugués  Framcés Francés Francés Framcgs Francés Francis
Wimém de comas B i 4 20 12 18 16 14
festd Estalagern  Ohube de pesca Hatel Chibe depesea (e de pesea Chubede pesca Chube de pesca. Holel

Fonte: Polet (2011) — grifo do autor

Apesar da aparente contribuicido do mercado turistico para o desenvolvimento
comunitario a partir da abertura de oportunidades de empregos, o autor denuncia que
grande parte dos empregos ofertados nao se destinam a populacgéao local e as que sao de
fato destinadas, representam um nuamero infimo e configuram subempregos com salarios
consideravelmente baixos. Polet (2011) acrescenta que os contratos, quando existem, séo
sazonais.

Expde ainda, a exploracdo imobiliaria pelo mercado turistico, com a perda
territorial autéctone crescente, em conformidade com o exposto neste trabalho quanto aos
modelos de desenvolvimento econdmico insular, em especial, no que tange ilhas nao
soberanas como a de Bubaque, onde o investimento do poder publico na infraestrutura
basica, na pratica, ndo visa beneficiar os autdctones. Antes, prioriza as empresas

hoteleiras estrangeiras com vistas para a arrecadagao de recursos.
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Os dados apresentados acuradamente por Polet (2011), estdo em conformidade
também, com os relatos da entrevistada dessa pesquisa, a qual expde a presenca
expressiva de hotéis estrangeiros na llha de Bubaque, a gentrificacdo e a oferta de
subempregos aos autoctones. Dentre as diferentes nacionalidades dos referidos hotéis,
estdo: portuguesa, francesa e espanhol, sendo a maioria, francesa. Os subempregos
ofertados aos ilhéus sao, em sua maioria, voltados a limpeza e transporte.

A esse respeito, Polet (2011) expde que

Em Bubaque, diversas familias afirmam ter sido espoliadas pelo administrador
setorial (Republica da Guiné Bissau, 2010). Refira-se que este comportamento
predatério dos administradores resulta, em grande parte, do fato destes
(habitantes locais) n&o terem recursos e se sentirem abandonados pelo Estado.
Um dos impactos negativos imediatos desta situacao traduz-se, por um lado, no
aumento do fosso entre as comunidades locais e as autoridades administrativas
do setor e da regido, e acentuando, por outro, o descrédito das autoridades
publicas no seio dos habitantes das ilhas (POLET, 2011, p. 44).

As desapropriagdes contribuem significativamente para a perda cultural local e as
muitas vulnerabilidades as quais as populagdes autdctones do Arquipélago dos Bijagos
estdo sujeitas, evidenciam a necessidade emergente de escolas que oportunizem o
empoderamento local, denotem as potencialidades e respeitem as herancgas territorial e

tradicional locais, promovendo a autonomia devida através da educagao.

3.3 ESCOLA BATISTA SHALON EM GUINE-BISSAU

Os dados apresentados neste subitem, foram compilados e descritos a partir da
entrevista com a diretora da escola, relatos do respondente P11 e de informacdes
encontradas nas redes sociais da diretora, da coordenadora da escola e da Igreja Batista
Shalon. A entrevista realizada com a diretora se encontra integralmente transcrita no
apéndice desse trabalho e 0 seu nome, assim como os demais nomes aqui citados, foi
alterado nos relatos que se seguem, para garantia de seguridade da identidade da
participante, conforme Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) por ela
assinado no momento da realizagdo da entrevista. De modo que a diretora sera

identificada como Sueli.

3.3.1 O Inicio: Escola Batista Shalon de Caravelas
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A Escola Batista Shalon em Guiné-Bissau, teve inicio na llha de Caravelas, em 21
de abril de 2004. Desde 1978 nao havia escolas na ilha e apenas uma pessoa pertencente
a comunidade, sabia ler. Foi quando Sueli e uma colega, ambas atuantes da organizacgao
Jovens Com Uma Missdo (JOCUM'") na ocasido, ao perceberem as muitas caréncias da
comunidade da ilha e decidiram contribuir para minimizar essas caréncias.

As atividades das duas mulheres junto ao povoado, segundo os relatos da
diretora, se iniciam apds uma reunido com os ancidos da aldeia, visto que todo trabalho a
ser desenvolvido no lugarejo, antes de ser iniciado, precisa passar por conselho e
aprovacao dos ancidos. Apds, se apresentar (nacionalidade, formagao técnica em
enfermagem, etc.), oferecer ajuda quanto aos cuidados e tratamentos de saude, a diretora
solicitou autorizagdo para que ela e a colega morassem no povoado. Foi quando, os
anciaos autorizam o domicilio de ambas e rogam por uma escola, expondo a grave
situacao de analfabetismo enfrentada por eles. Apenas uma pessoa em todo o povoado,
era letrado, afirma Sueli.

Além do quadro severo de analfabetismo comunitario, ndo havia quaisquer
recursos voltados a saude naquela comunidade; fosse para atendimento aos enfermos ou
para prevengao de doencgas. Contexto que emerge o quadro de abandono no qual se
encontravam os povos tradicionais do Arquipélago dos Bijagods, por parte do poder publico.

Com o desamparo sofrido pelos autdctones, o Unico recurso disponivel e aplicado
as necessidades primordiais de tratamento de doencas, advinha do conhecimento
tradicional e da religiosidade. Os adoecidos eram encaminhados para cerimoOnias
tradicionais nas Balobas'? onde eram realizados cortes no corpo dos enfermos durante as
ceriménias, para cura das enfermidades. Por vezes, casos simples que, se recebessem
os tratamentos médicos apropriados n&o teriam precisdo de incisées ou intervencdes
invasivas. A exemplo disso, Sueli relata casos de criangas com verminoses, as quais ao
serem levadas para a Baloba, tinham o abdome inciso para retirada da agua acumulada
ou, em caso de dificuldades de viséo, sofreriam uma incisdo na fronte para que o sangue,

ao escorrer sobre os olhos, curasse o problema.

M JOCUM é uma organizagdo interdenominacional cristd evangélica que reline pessoas voluntarias de
diferentes idades (jovens, familias, aposentados, académicos graduandos, graduados e pés-graduados,
entre outros), de diferentes nacionalidades (mais de 100 paises) e que ocupam diferentes estratos na fé
cristd evangélica (novos cristdos, lideres, pastores, etc.) para agdes missionarias. Fonte:
https://jocum.org.br/quem-somos/conheca-a-jocum/

2 Cabanas que servem de templo, onde se encontram os Irans, idolos cultuados pelo povos tradicionais
bijag6s.
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A realizacado dos procedimentos cerimoniais supracitados, por certo, ocorriam de
modo insalubre, haja vista que ndo havia acesso aos ilhéus a antissépticos, analgésicos,
anestésicos, ou mesmo materiais farmacéuticos basicos para a sua execugao. Fato que,
certamente, reforcava o riscos de infecgdbes e mortalidade na localidade. Assim,
considerando tratar-se de um pais com persistentes indices elevados de mortalidade
infantil, conforme discorrido por Silva, Serra-Freire e Haje (2014), o desamparo e a
desassisténcia dessa populagdo, seguramente, contribuiram para a perenidade desses
numeros.

Cabe observar que se reconhece a expressiva relevancia e a riqueza oriunda do
conhecimento ancestral originario dos povos tradicionais, como 0s povos que compdem
as comunidades autoctones do Arquipélago dos Bijagds. Todavia, o relato denuncia parte
significativa dos efeitos danosos da negligéncia sofrida por essas mesmas comunidades
declinadas a proépria sorte. Negligéncia amparada pelo desinteresse do poder publico em
promover assisténcia as necessidades mais basicas de sua sociedade, incentivada e
agravada pelo isolamento socio-geografico de em que se encontra parte singular dessa
mesma sociedade.

Naquele inicio de trabalho na Illha de Caravelas, nao se firmou acordo quanto a
abertura de uma escola em primeiro momento, apenas acordou-se quanto a residéncia
das duas brasileiras junto a aldeia e quanto aos atendimentos em saude. As mulheres
voltam entdo para a capital, no continente, com o compromisso de retorno em dois meses.

Em junho as duas mulheres retornam a ilha e passam a habitar na aldeia e, em
comum acordo, dao inicio a um trabalho de saude e educagao; Sueli se torna responsavel
pelos atendimentos de saude e Irma, sua colega, pela alfabetizagdo. Assim, a escola é
empreendida em uma barraca de palha construida pelas mulheres e as aulas se iniciam
pelo pré-escolar.

Conforme supracitado, as mulheres eram pertencentes a JOCUM e, portanto,
exerciam comissariado missionario cristdo, de modo que a escola por elas iniciada teve a
fé cristd como fundamento, desde sua fundacdo. Nao houve imposi¢cado dogmatica ou
interferéncias quanto aos costumes, ritos e cerimdnias realizadas pelos ilhéus. Porém,
houve a necessidade de ajuste junto aos lideres da aldeia para que os ritos que exigissem
longo periodo de auséncia de criangas da aldeia, ocorressem em periodo de férias
escolares, para que nao houvesse prejuizo aos alunos e consequente déficit de

aprendizagem.
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A fotografia abaixo, compde o registro de chegada das mulheres a llha de
Caravelas e a receptividade dos habitantes da aldeia. O rosto das criangas foi desfocado

para preservagao de suas identidades:

Figura 13 - Chegada da diretora & llha de Caravelas

Fonte: Facebook da diretora
(https://www.facebook.com/photo.php?fbid=10214479833172401&set=t.100005073215069&type=3)

Esse formato estrutural foi mantido por trés anos, com muitos desafios. No terceiro
ano, iniciou-se a construcdo do prédio onde a escola se encontra alocada, na llha de
Caravelas. A construgdo se deu com a ajuda de pessoas da comunidade e recursos
advindos de igrejas no Brasil. Em Caravelas (Guiné-Bissau), por se tratar de um ilha mais
retirada / isolada, a utilizagdo de equipamentos que auxiliassem no processo de
construcao se fazia inexecutavel. Em especial, pela impossibilidade de travessia de
grandes equipamentos do continente as ilhas. Além disso, o prego elevado para a
travessia de materiais em geral, ja é alto, o que tornou a construgcéo da escola um desafio
ainda maior.

Assim, grande parte da areia utilizada na constru¢cdo vinha de pesados baldes

retirados do proprio ambiente no entorno, para a construgao, os quais eram carregados a
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certa distancia a pé pelos participantes da obra. E possivel visualizar em ambos os pulsos
da diretora proeminentes saliéncias oriundas do carregamento que fazia destes pesados
baldes de areia, juntamente com os demais construtores voluntarios. Ao concluirem a
obra, iniciaram as aulas no novo edificio pelo pré-escolar, com 20 alunos. Nao ha registro
fotografico da construcdo da escola de Caravelas e do inicio das aulas nas redes sociais
pesquisadas.

Gradativamente, a cada ano, o numero de turmas e de alunos foi aumentando.
Apos 6 anos, em 2010, ocorre a desassociagdao com a JOCUM e a associagdao com a
Escola Batista Shalon de Curitiba através da Igreja Batista Shalon de Curitiba e, a escola
em Caravelas, passa a se chamar Escola Batista Shalon. Cabe observar que a Igreja
Batista Shalon de Curitiba ja fornecia ajuda financeira a escola de Caravelas antes de esta
se tornar Escola Batista Shalon.

Apos 18 anos de trabalho da escola junto aos ilhéus, o panorama da llha de
Caravelas vem se mostrando distinto ao encontrado inicialmente quanto ao analfabetismo,
contando atualmente com uma maioria significativa de jovens letrados na ilha. Fato que
se tornou razdo de satisfagao e orgulho para a comunidade, complementa a diretora. No
entanto, a ilha apresenta muitos desafios a serem transpostos. Muitos deles relatados por
Polet (2011) ao discorrer sobre as vicissitudes atinentes ao Arquipélago dos Bijagos e por
Silva, Serra-Freire e Hage (2014) ao expor as adversidades multifatoriais enfrentadas pelo
pais da Guiné-Bissau.

Corroborando com os autores, a diretora relata que Caravelas permanece sendo
uma ilha pobre e rudimentar, sem infraestruturacéo basica, sem oferta de empregos que
garantam autonomia de seus habitantes, com oferta de escolas insuficiente, tanto
quantitativa quanto qualitativamente e que sofre consideravelmente com a inseguranca
alimentar. Os oficios para subsisténcia disponiveis aos habitantes figuram essencialmente
da pesca, da fabricacdo do azeite de dendé e do artesanato para venda. As criangas que
frequentam a escola, comumente se deslocam a pé e vao sozinhas. Muitas abandonam
os estudos, tiradas da escola pelos préprios pais, para que ajudem a familia na agricultura.
As moradias paupérrimas, sao predominantemente de barro e cobertas com palha;
algumas poucas excegdes, apresentam cobertura de zinco. Por vezes, o espago é
composto por dois compartimentos apenas (uma saleta e um quarto) e, o preparo dos
alimentos, bem como seu compartilhamento, se da na area externa.

A fome permanece sendo um grave problema enfrentado diariamente. Os ilhéus

de Caravelas comumente alimentam-se apenas uma vez no dia, sendo as 19h a unica
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refeicdo. A alimentagdo tem baixo valor nutritivo, se limitando ao arroz com peixe ou
marisco. De modo que, diariamente é ofertado lanche as criangas na escola, pois muitas
acabam por passar mal durante letivo, devido a fraqueza resultante da fome, relata a
diretora.

Como ja discorrido neste estudo, a Guiné-Bissau permanece ha anos ininterruptos
entre os vinte paises com menor indice de desenvolvimento humano do mundo (PNUD,
2020), denotando auséncia de acgdes efetivas e mudangas expressivas no embate a
pobreza e a desigualdade da Guiné-Bissau. Silva, Serra-Freire e Hage (2014, p. 8),
ressaltam que “o acesso ao ensino na Guiné-Bissau acaba sendo um privilégio para
aqueles que podem pagar escolas privadas e estudos superiores no exterior, situagdo que
colabora para o acirramento da desigualdade social no pais”.

De fato, a Escola Batista Shalon em Caravelas € uma escola privada, porém os
recursos econdmicos nao provém de pagamentos de mensalidades das familias dos
alunos. Esses recursos sao provenientes de ofertas brasileiras de pessoas voluntarias que
se tornam mantenedoras. As familias contribuem com valores simbdlicos, os quais
equivalem a R$5,00, na moeda brasileira.

Ao discorrer a esse respeito, em especial no que tange o trabalho desenvolvido
nas ilhas enquanto estrangeira, a diretora denuncia a presenga de estrangeiros com
intuitos exploratorios sobre a regidao, como o mercado turistico-hoteleiro, corroborando
com o exposto por Polet (2011). Entretanto, enfatiza que nem todo estrangeiro tem esse
propoésito. Assim como ela, outros estrangeiros atuam em Guiné-Bissau e nas llhas do
Arquipélago dos Bijagos investindo tudo o que possuem para construgao, erguimento e
desenvolvimento da autonomia daquela sociedade. N&o visando proeminéncia via
exploragao de recursos humanos e econémicos locais, antes, “retirando” recursos de seus
paises para o embate das muitas vulnerabilidades vigentes e a promog¢ao de um

desenvolvimento social que possibilite a vivéncia de liberdade substantiva guineense.

3.3.2 Escola Batista Shalon de Bubaque

O contexto educacional de Bubaque perpassa as cerca de 15 escolas distribuidas
pela ilha. Escolas publicas e privadas que somam esforgcos na prestagcao de servigo
educacional a populacgéao insular de Bubaque. A populacéo assistida se dispde desde a
area central, onde se encontram os niveis econdmicos mais elevados, as regides

periféricas, onde se encontram as aldeias da ilha. Cerca de 7 aldeias ao todo.
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Apesar do numero de escolas disponiveis, o indice de evasao escolar infantil &
elevado. Muito se deve a falta de infraestrutura local atrelada a baixa qualidade do ensino
ofertado, a falta de higiene e aos meios comumente aplicados para administracdo de
questdes disciplinares, em especial, nas escolas publicas guineenses. Silva, Serra-Freire
e Hage (2014) corroboram ressaltando que muitos desses fatores se manifestam no
ensino publico do continente, numa conjuntura entre multiplas caréncias, como: falta de
infraestrutura, de centros de formacgao, de materiais pedagogicos e didaticos adequados,
de agua e saneamento basico nas escolas.

Assim, mesmo havendo incentivo das familias para que as criangas frequentem a
escola, esses fatores somados, tornam a aprendizagem comprometida e favorecem o
desinteresse pela educagdo. Os autores complementam afirmando que tal quadro da
educacao publica guineense estimula a amplitude das desigualdades sociais, haja vista
que o acesso a educacao de Guiné-Bissau segundo eles, se limita aqueles que podem
pagar por um ensino privado. Na contramao do relato, em 2013, tem inicio a Escola Batista
Shalon de Bubaque.

No ano anterior, em 2012, a diretora e sua familia se mudam para a llha de
Bubaque. Tendo duas de suas filhas em idade escolar, a diretora vivencia a dificuldade
enfrentada pelas familias do entorno em matricular seus filhos em uma boa escola. Dentre
os problemas encontrados e relatados por ela, estdo: i) baixa qualidade do ensino
ofertado; ii) alunos recebendo medidas disciplinares fisicas de seus professores em caso
de indisciplina ou dificuldade; iii) falta de higiene; iv) paredes riscadas; v) falta de
destinagdo adequada dos residuos organicos e/ou reciclaveis; entre outros.

Segundo ela, infelizmente, essa se faz uma realidade comum as escolas publicas
guineenses. O fator disciplinar inclusive, figura como pratica culturalmente comum. Caso
entenda pertinente, o professor € autorizado a bater no aluno para “resolucao” de
questdes disciplinares.

Considerando esses desafios e motivada pelo enfrentamento dessas
problematicas, a diretora decide abrir uma extensao da escola de Caravelas em Bubaque.
Para tanto, se vale da experiéncia vivenciada tanto na edificagdo quanto na administragao
da escola de Caravelas e abre a escola de Bubaque, iniciando as aulas pela educacao
infantil e subindo uma classe a cada ano.

A escola de Bubaque, € uma escola privada com carater apoiador a comunidade.
Assim como a escola de Caravelas, se fez amparada por ofertas enviadas por igrejas no

Brasil e por mantenedores brasileiros que assumiram voluntariamente as despesas
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educacionais de alunos carentes. Esse amparo se deu desde a edificagcdo da escola e
permanece atualmente.

A diferenca principal entre as realidades enfrentadas pelas duas escolas, se
mostra nas condi¢des de subsisténcia de seus habitantes. Como ja visto nessa pesquisa,
devido a atuagao do mercado turistico, Bubaque se faz a ilha mais bem estruturada dentre
as ilhas componentes do Arquipélago dos Bijagos. Fator que acrescenta estratificacao
econdmica entre seus habitantes. Porém, isso esta longe de significar que Bubaque
transpds os desafios vivenciados pelas demais ilhas conformadoras do Arquipélago dos
Bijagos.

A construgdo da escola de Bubaque se deu com muitas dificuldades. O
erguimento do edificio, assim como em Caravelas, ocorreu mediante ajuda da
comunidade e sem quaisquer incentivos governamentais. O material utilizado para
realizagcado da obra era comprado na capital, em Bissau, com o recurso enviado do Brasil.

Seguem registros fotograficos da construgcao da escola em Bubaque:

Figura 14 - Compilado de registros fotograficos da construgao da Escola B. Shalon de Bubaque

Fonte: Compilado Facebook da diretora
(https://www.facebook.com/uniaonet/photos/t.100005073215069/626406914049099)
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As dificuldades para a edificacao da escola se intensificaram pelo fato de a obra
ser realizada na ilha. Segundo Sueli, as constru¢des na ilha custam cerca de duas vezes
mais que as constru¢des realizadas na capital. Isso se deve aos investimentos em
transporte, pois elevam consideravelmente os custos de obra, visto que envolve o
pagamento para deslocamento do material da loja ao Porto de Bissau, pagamento para
conducao do material do Porto de Bissau ao Porto de Bubaque em canoas e, por fim, o
pagamento para deslocamento do material do Porto de Bubaque ao local onde a obra sera
realizada. Caso haja necessidade de contratagdo de mao-de-obra, o servigo costuma ser
bastante oneroso, visto que para determinadas etapas de obra ha mao-de-obra qualificada
na ilha, porém, para outras, € necessario que se contrate um profissional da capital.

A imagem abaixo, mostra barcos e canoas utilizadas para transporte de materiais

€ pessoas:

Figura 15 - Porto de Bissau (Guiné-Bissau)

Fonte: Facebook da diretora
(httos://www.facebook.com/uniaonet/photos/t.100005073215069/969013459788441)
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Mesmo frente a tamanhas dificuldades logisticas e econémicas, a escola inaugura
no ano de 2013, como escola privada de mensalidade acessivel. Reconhecidamente, a
escola ndo apresenta condicbes de se fazer inteiramente gratuita, uma vez que nao
recebe ajuda ou incentivo do governo local. Além disso, todo recurso recebido das ofertas
enviadas do Brasil € utilizado para manutencédo das escolas de Caravelas e Bubaque e
para a construgao da nova escola, voltada a educacgao infantil. O valor de mensalidade
atual na escola de Bubaque é de aproximadamente R$40,00 na moeda brasileira.

Conforme ja discorrido nesta pesquisa, o trabalho infantil e a evasao escolar
compreendem graves reveses sociais dificultadores da evolugdo educativa no pais e
ambos se expressam com gravidade elevada no meio rural. Desse modo, manter uma
crianga na escola exige a¢des para além da acessibilidade a uma educagéao de qualidade,
compreende a busca por meios propicios de se evitar ao maximo, que a familia opte por
retirar a crianga da escola. Por isso, para as familias que encontram dificuldades para
manter seus filhos na escola por questées econémicas, é fornecido auxilio mediante busca
por novos voluntarios brasileiros que invistam nesses alunos e os mantenham na escola
gratuitamente. Atualmente, s&do aproximadamente sessenta alunos n&o pagantes do total

de trezentos e seis alunos matriculados.

3.3.2.1 Caracteristicas infraestruturais da area de alocacao da escola e da comunidade

adjacente

Ainda que com menor impacto que o presenciado na llha de Caravelas, Bubaque
compartilha dos muitos enfrentamentos relatados por Polet (2011) e por Silva, Serra-Freire
e Hage (2014), quanto a auséncia de infraestrutura basica, exploragcdo de recursos
naturais e humanos, gentrificagdo, entre outros. Ainda assim, resiste parcialmente
preservada quanto ao perfil comunitario tradicional.

A escola se encontra distante do centro, mais proximo as aldeias. O perfil
comunitario tradicional do entorno é percebido, em especial, nas moradias em tabancas,
no convivio cotidiano e no enfrentamento dos desafios impostos pelo distanciamento do
continente. Com niveis econbmicos estratificados, algumas moradias em Bubaque
apresentam casas edificadas em blocos e de bom acabamento, porém, essas casas sao
encontradas com maior incidéncia no centro da ilha. Ja nas aldeias, as quais se encontram
em areas mais afastadas do centro, as moradias sao simples e formadas, em sua maioria,

por madeira, barro e, algumas de tijolos. Grande parte das casas € coberta de palha ou
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de zinco. Algumas ndo possuem porta ou janelas, apenas espagos abertos nas paredes
que indicam onde se localizariam a porta e as janelas.
Seguem abaixo imagens que demonstram as residéncias do entorno da escola e

a distingdo de tamanho e materiais encontrada nas edificagdes das moradias de Bubaque:

Figura 16 - Residéncia vizinha a escola e tela em galhos que separa os terrenos

Fonte: Acervo digital Ame Africa (2022)

A casa mostrada acima, € uma residéncia vizinha a escola. A delimitagédo entre os
terrenos se da por meio de um arame preso a galhos. Abaixo, se encontram outras casa

do entorno

Figura 17 - Aldeia proxima a escola — residéncias e tabancas

Fonte: Acervo digital Ame Africa (2022)
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Na imagem acima, se encontra uma aldeia préxima a escola. E possivel observar
a simplicidade das residéncias, os materiais utilizados para edificacdo e cobertura das
moradias citados acima e a presenca de porta improvisada em poucas residéncias. E
possivel notar ainda, a intensa vegetacao nativa ao redor das propriedades, bem como, a
falta de infraestrutura basica (auséncia de iluminagdo publica, saneamento basico e
asfaltamento da rua). Caracteristicas possiveis de serem igualmente observadas na

imagem abaixo, a qual retrada casas do entorno da escola:

Figura 18 - Estrada de ch&o dos arredores da escola

-

Fonte: Acervo digital Ame Africa (2022)

Ja na imagem abaixo, ao longe, se encontram algumas casas com maior
proximidade a area central da ilha. A area em questao, ndo compreende o centro da ilha,
apenas uma area proxima, porém, essa proximidade se evidencia notoriamente nas
diferencas entre as residéncias avistadas aqui frente as moradias periféricas vistas até
entdo, tanto na estrutura quanto no tamanho. Ainda assim, nota-se mais uma vez, a

auséncia de infraestrutura basica:
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Figura 19 - Casas regido proxima ao centro de Bubaque (Guiné-Bissau)

L e

Fonte: Acervo digital Ame Africa (2022)

Como € possivel observar, a escola se encontra em meio rural, na regido periférica
dailha, proxima as aldeias de Bubaque. A ilha ndo dispde de tratamento de agua e esgoto
para a populagao em geral, de modo que a escola, assim como as demais propriedades,
faz uso de pocos artesianos e fossas. De modo que a falta de saneamento basico se faz
um dentre os muitos graves problemas vicarios comuns as ilhas do Arquipélago. Ainda
que Bubaque se mostre melhor estruturada frente as demais ilhas, essa estruturacao é
significativamente precéaria, emergindo a reflexdo quanto a gravidade das muitas
vulnerabilidades as quais as populag¢des das ilhas que compreendem o Arquipélago dos
Bijagos, estédo expostas.

Como foi possivel notar em algumas das imagens acima, a estrada que conduz
ao centro ndo possui asfaltamento e ha intensa area de floresta entre propriedades. De
modo geral, as criangas se deslocam a pé para a escola, haja vista que alguns poucos
pais possuem motocicletas e as utilizam para a condugao de seus filhos.

De acordo com a distancia entre a moradia do aluno e a escola, correntemente
criangas pequenas de dois anos e meio e trés anos, precisam caminhar longos trajetos
para chegar a escola. Visando atender a necessidade dessas familias quanto as
dificuldades de locomogao, em especial no que tange as criangas pequenas, se encontra

em fase de conclusdo uma nova escola de educacéao infantil a ser inaugurada mais
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préxima ao centro, especifica para atendimento desse publico' (ao lado do saldo utilizado
para os cultos da igreja e eventos da escola).

Outro importante desafio figura da falta de fornecimento de energia elétrica em
Bubaque. Nao havendo energia elétrica, por conseguinte também n&o ha servigo de
internet disponivel que ndo advenha dos celulares da parcela da populagao que consegue
adquirir um smartphone. Visando sanar o problema da limitagdo energética, a escola
instalou no ano de 2021 duas placas fotovoltaicas para utilizagao de energia solar. Segue

imagem do dia da instalacéo:

Figura 20 - Instalag&o placas fotovoltaicas na escola em 2021
v

Fonte: Acervo digital Ame Africa (2022)

Ainda quanto a estrutura da escola, esta ndo dispde de cantina. Alguns alunos

levam lanche para a escola, no entanto, a escola prepara e fornece refeicdo aos alunos.

3 Atualmente, a escola dispde de um barco utilizado para o transporte dos materiais de constru¢do do
continente a ilha, o qual tem contribuido para minimizar as despesas referentes ao deslocamento desses
insumos.
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Numa espécie de bangald na area externa, é preparado o alimento por meio de cozimento
a lenha. Os pratos preparados variam pouco, sendo geralmente: refogado de arroz com
marisco, sopa ou arroz com sardinha no éleo.

Ha uma funcionaria contratada pela escola para o preparo dessas refeigdes. Em
caso de auséncia da cozinheira contratada, a diretora se encarrega do preparo da refeigao
para os alunos.

A imagem abaixo mostra a localizagédo do bangalé onde se encontra a cozinha

para o preparo dos alimentos. Ao lado esquerdo, se encontra o pogo:

Figura 20 - Bangal6 cozinha em area externa e poc¢o artesiano da escola

re

Fonte: Acervo digital Ame Africa (2022)

Desse pocgo € extraida a agua para o consumo e para a limpeza. Os baldes de
agua sao utilizados também nos banheiros, os quais, contam com fossas sépticas. Uma
medida necessaria e comum a comunidade para contornar os problemas relativos ao nao
fornecimento de tratamento de agua e esgoto.

Na imagem abaixo, o registro do momento em que dois funcionarios da escola
retiram agua do pogo para as atividades cotidianas da escola. Ao lado direito, se vé parte

da cozinha e ao lado esquerdo, vegetacao nativa:
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Figura 21 - Pogo da escola e funcionarios retirando agua
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Fonte: Acervo digital Ame Africa (2022)

Voltando a cozinha, na imagem abaixo é possivel ver a area interna do bangald.
E possivel notar que a cobertura é de zinco e que n&o ha revestimento de pisos e azulejos.
Percebe-se também, que nao ha eletrodomésticos como geladeira, apenas uma pequena
mesa utilizada pela cozinheira para apoio dos utensilios e dos alimentos a serem

preparados.

Figura 22 - Area interna da cozinha 1

Fonte: Acervo digital Ame Africa (2022)
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Do lado esquerdo, em anexo, se encontra a fogueira e o caldeirdo onde o alimento
é cozido. Ao lado direito da fogueira, no chdo, se vé lenha complementar, para alimentar
o fogo e, ao fundo, parte de uma das casas circunvizinhas acompanhada de uma intensa
area vegetal nativa.

A imagem abaixo permite a perspectiva de outro angulo, possibilitando a
apreensao da otica de quem esta dentro da cozinha, bem como, a visdo da escola.

Figura 23 - Area interna da cozinha 2

Fonte: Acervo digital Ame Africa (2022)

Nota-se assim, ao fundo e nas laterais, parte da vegetagado semeada pela diretora
e sua familia e a presenga, mais uma vez, da intensa area de vegetagcédo nativa a qual
circunda as propriedades da regidao. Ao lado direito, se vé o poco.

No ultimo angulo registrado, a énfase se da ao chéao de terra, sobre o qual parte

do material utilizado para o preparo do alimento € apoiado:
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Figura 24 - Area interna da cozinha 3

Fonte: Acervo digital Ame Africa (2022)

Ao fundo se vé o caldeirdo e, logo atras, pode-se perceber um pedaco de zinco
utilizado de forma improvisada para protecdo. Chama a atengcdo a consideravel
guantidade de conchas de mariscos ao chao, as quais dao indicag¢des a respeito do prato
que esta sendo preparado no momento do registro. Proximas as conchas, se encontram
algumas bacias com agua e, ainda no chao mais ao longe, se vé lenha reserva para
alimentar o fogo.

Conforme ja discorrido nessa pesquisa, a alimentagdo dos ilhéus de Bubaque se
baseia, primordialmente, no arroz e no pescado, de modo que a alimentagao na escola é
feita desses ingredientes. Assim, o alimento fornecido pela escola € sempre uma refeigao
produzida com alimentos comprados pela propria escola (legumes, hortalicas, mariscos,

temperos e demais ingredientes necessarios) somados a alimentos fornecidos por uma
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organizacao americana'# responsavel pelo abastecimento do arroz, do 6leo e da sardinha
a todas as escolas de Bissau.

De acordo com o Plano Setorial da Educagao (PSE), “a insegurancga alimentar
aparece como sendo o risco de vulnerabilidade mais importante que pesa sobre o sistema
educativo da Guiné-Bissau” (REPUBLICA DA GUINE-BISSAU, 2017, p. 13). Desse modo,
o preparo e o fornecimento gratuito de refeicdo no periodo de recreio, figura como pratica
para além da pratica educativa. Sabendo que muitos estudantes sofrem os efeitos da falta
de alimento juntamente com suas familias, o fornecimento de refei¢des nos periodos de
recreio compreende uma acgao social relevante, a qual contribui para atenuagao do quadro
de insegurancga alimentar desses alunos.

Ainda na area externa da escola, ha um espaco no qual foram semeadas algumas
plantas ornamentais para a formagao de um jardim. Esse jardim foi plantado e organizado
pela diretora e por sua familia. A entrevistada relata que quando ela iniciou o plantio do
jardim, nao foi dado crédito inicial por parte da comunidade local quanto a durabilidade do
jardim, frente a falta de zelo com o ambiente cotidiana a parte consideravel da populagéo
local. Atitudes oriundas da unido entre questdes culturais e a falta de informacdes
somadas a inexisténcia de servigo de coleta de residuos na ilha.

Ainda assim, a diretora insistiu na ornamentacao da frente da escola. Para além
da preocupacao com a apresentagao externa, entendeu ser uma oportunidade de
trabalhar com os filhos e com os alunos da escola o cuidado com a flora nativa e com o
ambiente escolar. Assim, todos os anos a escola dedica um dia do calendario escolar a
uma aula especial que abrange cuidados com as plantas e flores da escola, com o
ambiente escolar e com o meio ambiente insular.

A diretora acrescenta que a Escola Batista Shalon de Bubaque é a uUnica escola
da ilha que apresenta esse cuidado, fato que comumente causa surpresa a quem visita a
ilha e conhece a escola. A exemplo, a diretora cita uma conhecida pedagoga brasileira
gue mora na capital Bissau e atua oferecendo treinamento em escolas na Guiné-Bissau.
Segundo ela, a pedagoga em questao afirma que a Escola Batista Shalon de Bubaque se
faz a melhor escola da Guiné-Bissau, em especial no que tange a limpeza e organizacgao.

Na imagem a seguir, € possivel ver as criangas brincando no espago destinado a
recreacdo e, ao redor, parte da vegetacéo plantada pela diretora e os filhos. A esquerda,

ao fundo, é possivel ver a escola.

4 O nome da organizagao nao foi informado pela entrevistada.
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Figura 25 - Area externa da escola destinada a recreagéo

Fonte: Acervo digital Ame Africa (2022)

Na imagem abaixo, vé-se a escola por outro angulo. A tela destacada na imagem
€ utilizada para delimitacdo do terreno da escola. Essa tela € a mesma retratada na
imagem que apresenta uma das residéncias vizinhas a escola, porém, agora vista

lateralmente.

Figura 26 - Viséo externa da escola e tela de divisa com galhos caidos
-

Fonte: Acervo digital Ame Africa (2022)
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O mesmo espago em outra perspectiva, da qual é possivel ver o patio de terra
destinado a recreagao das criangas e o playground. Ao fundo, se vé a escola ainda, parte

da escola:

Figura 27 - Visao externa da escola e playground
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Fonte: Acervo digital Ame Africa (2022)

Estruturalmente, conforme ja explanado nesse trabalho e corroborado pelas
imagens ja apresentadas, a escola foi construida em alvenaria. Quanto ao revestimento,
o ch&o é de piso concretado, sem ceramica e as paredes sao pintadas interna e
externamente. A pintura é repetida anualmente.

A escola conta com quatro salas de aula, uma sala de professores, uma secretaria
e dois banheiros (um feminino e um masculino) utilizados por todos, alunos e funcionarios.
Nas salas de aula, ha salas com carteiras duplas, as quais comportam dois alunos e em
outras, carteiras individuais. Nas salas com carteiras individuais, comportam 30 carteiras,
ou seja, trinta alunos. Ja nas salas com carteiras duplas, 15 carteiras, com 30 alunos.

As imagens abaixo retratam as salas de aulas citadas acima:
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Figura 28 - Interior de sala de aula - carteiras duplas

Fonte: Acervo digital Ame Africa (2022)

Na imagem acima se veem as carteiras duplas. E possivel perceber as carteiras
completamente ocupadas, néo sobrando lugares vagos. Ha proximidade entre as carteiras
denotando o espaco justo.

Segue imagem de sala com carteiras individuais:

Figura 30 - Interior de sala de aula - carteiras individuais

Fonte: Acervo digital Ame Africa (2022)
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Uma sala de aula aparentemente mais ampla. Ha janela mais estreita que a da
sala mostrada anteriormente. Ainda que com particularidades, as salas seguem alguns
padrdes, como por exemplo, o quadro de giz utilizado nas salas de aula. Como pode ser

visto na imagem abaixo, o quadro é feito na prépria parede da sala.

Figura 29 - Interior de sala de aula - quadro de giz

Fonte: Facebook da diretora
(https://www.facebook.com/photo.php?fbid=10214479833172401&set=t.100005073215069&type=3)

Em fase de acabamento, a parede escolhida para confeccdo do quadro tem um
acréscimo de material do tamanho estimado para o quadro negro de, aproximadamente,
trés centimetros para a frente. Em seguida, sao realizados alisamento e finalizagao com
tinta de quadro. As paredes laterais contam com janelas. Algumas salas possuem duas
janelas e outras possuem trés, como € possivel ver nas imagens apresentadas acima.

Como itens ornamentais complementares, sao adicionados as salas de aula os
principios relacionados a Abordagem de Educacgao por Principios (sera discorrido mais

especificamente a frente), ferramentas da abordagem como: lei de classe e linha do
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tempo. Caso a sala de aula seja de turma em nivel de alfabetizagdo, sdo ainda
adicionadas ilustragdes pedagdgicas, letras do alfabeto, entre outros.

Outro importante item constante em todas as salas de aula é a lixeira, para que
nao sejam descartados materiais no chao. De fato, nas trés salas de aula retratadas nas
imagens acima, as quais foram obtidas de diferentes fontes, ficam evidentes limpeza e
organizacao das salas de aula.

Por fim, a escola, infelizmente, ndo dispde de biblioteca, sala de informatica,

cantina.

3.3.2.2 Curriculo escolar e capacitagao

No que diz respeito aos parametros curriculares, os principais documentos
norteadores da escola compreendem o Projeto Politico Pedagdgico (PPP, 2021), o Plano
Setorial de Educagdo (REPUBLICA DE GUINE-BISSAU, 2017) e a Lei de Bases do
Sistema Educativo de Guiné-Bissau (REPUBLICA DE GUINE-BISSAU, 2010). A Escola
Batista Shalon de Bubaque se orienta pelo curriculo educacional da Escola Batista Shalon
de Curitiba, porém, as praticas educacionais e disciplinares sao adaptadas a realidade e
a legislacéao local.

Como exemplo, citam-se disciplinas pertencentes a base curricular guineenses
como Ciéncias Sociais e Cidadania, além de Expresséao (correspondente a Artes no Brasil)
e o ensino de lingua estrangeira, a qual, obrigatoriamente contempla o Francés ou o
Inglés. Citam-se ainda as disciplinas de Historia e Geografia, as quais abordam os
contextos histérico, geografico e natural de Guiné-Bissau. Outrossim, ha peculiaridades
curriculares no que diz respeito aos calendarios letivos e aos eventos letivos realizados
pela escola guineense, 0s quais serdao abordados com maior especificidade no proximo
topico desse capitulo.

Quanto as disciplinas conformadoras do curriculo guineense, infelizmente,
nenhum dos documentos consultados apresentou essa informacdo. Os documentos
abordam diretrizes, problematicas, desafios e estratégias, porém, ndo especificam quanto
as disciplinas lecionadas a cada ciclo. Assim, as informagdes apresentadas
especificamente quanto as disciplinas escolares, foram tragadas mediante jungdo das
informacgdes obtidas via questionarios e entrevista.

A Lei de Bases do Sistema Educativo (REPUBLICA DE GUINE-BISSAU, 2010), é

a legislacéo regulamentar das praticas educativas do pais e, assim sendo, apresenta
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diretrizes e regulamentagdes especificas para cada nivel educacional e para cada tipo de
instituicdo estudantil. Especificamente quanto as escolas privadas, a Lei de Bases do

Sistema Educativo ressalta que

As escolas confessionais bem como as madracas'® ndo confessionais podem ser
reconhecidas pelo Estado, ao abrigo da lei que regule as escolas particulares e
cooperativas, como modalidades especiais da educagao formal. Para a sua
abertura, cada escola confessional carece de alvara emitido pelo Ministério
responsavel pela Educagido, a conceder nos termos da lei que disciplina as
escolas particulares e cooperativas. Na avaliagdo da escola confessional, o
Ministério deve orientar-se por critérios de rigor e de qualidade pedagdgica da
mesma, devendo autorizar a sua criagao e funcionamento s6 quando reuna as
condigbes legais e regulamentares estabelecidas (REPUBLICA DE GUINE-
BISSAU, 2010, p. 13)

O alvara, segundo a diretora, requer a apresentagdo de documentagdo
comprovando o cumprimento das exigéncias citadas em Lei. O alvara é expedido a cada
2 ou 3 anos e, para cada nivel, ha um alvara especifico. Para cada periodo ciclico
(educagéo infantil, educagao basica 1, etc.), é necessaria assim, a expedi¢do de um alvara
diferente.

A base curricular construida e constituinte do Projeto Politico Pedagogico da
escola (PPP, 2021) apresenta valores e objetivos que norteiam a pratica educativa, a
cosmovisado fundamentada em principios cristdos e a abordagem educacional utilizada. A
abordagem empregada € a Abordagem Educacional por Principios (AEP), uma
abordagem que possui inspiragao e fundamentacgao biblicas.

A AEP é balizada por 7 principios: mordomia, alianga, semear e colher,
individualidade, carater, autogoverno e soberania (AECEP, 2022; PPP, 2021). A
abordagem opera em quatro passos: pesquisar, raciocinar, relacionar e registrar (AECEP,
2022). Além dos principios-base, a abordagem faz uso de 12 ferramentas educacionais:
constituicdo de classe, fichario / caderno de anotacdes, estudo de palavras, produgao
textual, estudo de bibliografia, linha do tempo, leitura de classicos, belas artes, avaliagao
continua, memorial e celebragao da aprendizagem (AECEP, 2022; HELPA, 2015).

Para que os profissionais da escola estejam aptos para a utilizagao dos referidos
principios, passos e ferramentas, anualmente, antes do inicio do ano letivo, a escola
fornece seminario para que os profissionais sejam inteirados e integrados a abordagem
adotada pela escola. Segundo a diretora, além do seminario, a cada trimestre séo

realizados cursos de capacitacao profissional em AEP. A maior énfase preparatoéria € dada

5 Escolas mugulmanas ou casa de estudos islamicos.
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aos docentes atuantes da Educacgao Basica 1, ou seja, até o quarto ano, haja vista que
esses profissionais atuam como regentes de turma e, portanto, lecionam todas as
disciplinas da base curricular. A entrevistada complementa que, os profissionais dos anos
iniciais apresentam contratado fixo, diferentemente dos professores aulistas, contratados
em carater temporario, conforme ja discorrido nesse estudo.

Dentre os valores e objetivos descritos no PPP (2021), destaca-se a visdo da
escola como agente de desenvolvimento integral em conjunto com a familia e outras
instituicdes sociais, em conformidade com o PSE (REPUBLICA DE GUINE-BISSAU,
2017) e com a Lei de Bases do Sistema Educativo (REPUBLICA DE GUINE-BISSAU,
2010). De acordo com o PPP

a educacao escolar inspirada nos ideais de fraternidade, solidariedade e liberdade,
tém como finalidade contribuir junto com a familia e outras instituicbes sociais,
para o desenvolvimento integral dos alunos, seu preparo para a cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho, acolhe e respeita o aluno e sua familia em suas
crengas e ideologia e busca conhecer a crianga e o adolescente para valorizar sua
bagagem cultural, sua personalidade e seu ritmo. E respeitando as diferencgas
individuais, estimula o respeito e a tolerancia no convivio humano (PPP, 2021, p.
29).

O desenvolvimento pleno descrito, abrange integralidade, liberdade, cidadania,
respeito, qualificacdo profissional, valorizagdo cultural, entre outros. Valores
perceptivelmente concordantes com os objetivos apresentados pelas diretrizes legais
supracitadas e reconhecidamente presentes na implementag¢ao e na condugao do trabalho
desenvolvido pela Escola Batista Shalon de Bubaque.

Como caminho para que se alcem esses objetivos, o PPP informa que

O Projeto Politico Pedagdgico estimula a reflexao critica e propositiva na execugéo
e na avaliagédo do fazer pedagdgico da instituicdo [...] apresenta a identidade, os
principios, a finalidade, os critérios educativos e a estrutura organizacional e
curricular desta unidade educativa integrante do Sistema Estadual de Ensino. O
projeto educativo considera o ser humano um ser livre e responsavel, solidario,
transcendente, sujeito do seu proprio processo educativo e protagonista na
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria (PPP, 2021, p. 9).

De modo que os valores e objetivos apresentados pelo PPP (2021) apresentam
conformidade com a Lei de Bases do Sistema Educativo e com o PSE, visto que os
principios, passos e ferramentas balizadores concernentes a abordagem aplicada, séo
praticaveis em quaisquer disciplinas e, juntas, contribuem para o aprofundamento de

conteudos, desenvolvimento do pensamento critico e da escrita argumentativa, além de
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acrescentar énfase ao carater providencial no processo ensino-aprendizagem. O
documento esclarece ainda, o esfor¢o em “assegurar a todas as criangas uma educagao
de qualidade”, na esperanca de que a educacgao “assegure a igualdade de acesso e o
sucesso de todos, contribua para o desenvolvimento de cada cidadao, e apoie os esforgos
em matéria de democracia e de progresso social” (REPUBLICA DE GUINE-BISSAU,
2017, p. 14), assim como denota o PSE.

3.3.2.3 Organizacgéo escolar, calendario letivo e eventos

Nas quatro salas da escola se distribuem oito turmas do primeiro ao sétimo ano.
As aulas ocorrem em dois periodos, manha e tarde. No periodo da manha, as aulas
acontecem das 8h as 12h e vigoram as turmas de primeiro a quarto ano. No periodo da
tarde, as aulas acontecem das 14h as 18h e vigoram as turmas de quinto ao sétimo ano.
As quatro turmas de educacao infantil da escola ja tém tido aulas na edificagdo do centro,
mesmo com o acabamento da escola do centro ainda néo tendo sido concluido.

Quanto ao material didatico utilizado pela escola, ha mescla entre os livros
didaticos utilizados pela escola brasileira e as escolas guineenses. Os livros de origem
brasileira sdo da colecao de livros do Sistema de Ensino Mackenzie.

Os livros ndo sado vendidos aos alunos e a escola ndo dispde de recursos
financeiros suficientes para fornecer os livros gratuitamente aos alunos. Assim, os livros
servem como fundamento para os professores, para que trabalhem com os alunos em
sala de aula. Para os alunos, sao impressas atividades e entregues pela escola, para que
as realizem em sala.

A combinacao de livros brasileiros e guineenses se da tanto pelas diferencas
historicas e geograficas dos dois paises quanto pelas peculiaridades disciplinares. Nesses
casos, sao utilizados livros locais que abordem esses temas.

Além, das singularidades historica e geografica citadas, de modo geral, as
disciplinas lecionadas no Brasil e em Guiné-Bissau sao semelhantes, havendo diferengas
guanto ao nome de algumas disciplinas, como ocorre com a disciplina de “Expressao” em
Guiné-Bissau, a qual corresponde a “Artes” no Brasil. Nao foram informados os nomes
dos livros ou a colegao de livros didaticos guineenses utilizada.

Além dos livros didaticos utilizados, ha constante empenho por parte da escola
em adquirir livros complementares de diferentes disciplinas para serem utilizados como

material de apoio pelos professores, especialmente que retratem a realidade guineense.
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Conforme ja abordado nesse estudo, a lingua mais falada na localidade é o
crioulo, um dialeto originario da miscigenacéo entre linguas locais e o portugués (SILVA;
SERRA-FREIRE; HAGE, 2014). No entanto, a lingua oficial do pais € o portugués devido
a heranga colonial portuguesa. Na Escola Batista Shalon, a conducdo das aulas nos
primeiros anos (educagdo infantil ao quarto ano), se da utilizando-se o crioulo para
explanacdo do conteudo, por reconhecer a lingua crioula como lingua nativa e como
dialeto predominante nas casas, entre as familias. Porém, a direcdo da escola
compreende que o bom desenvolvimento da lingua portuguesa enquanto lingua oficial do
pais, se faz necessario para o futuro dos alunos, de modo que a escrita € desenvolvida
em portugués assim como nas demais instituicdes de ensino guineenses.

A diferenga da escola alvo deste estudo frente as demais escolas da regido nesse
quesito, se da a partir do quinto ano, quando a lingua portuguesa passa a ser utilizada
tanto na fala quanto na escrita, por professores e alunos. Com enfoque dos anos finais
num unico idioma, a direcao escolar acredita contribuir para um desenvolvimento mais
efetivo das habilidades do uso da lingua culta.

Embasado nos autores consultados para o desenvolvimento desse estudo, nos
relatos da entrevistada e na apuragcédo dos dados levantados, € possivel inferir que, de
fato, o uso cotidiano de diferentes idiomas compromete a qualidade do desenvolvimento
comunicativo oral e escrito dos habitantes, visto que n&o ha consistente investimento por
parte do Estado para que se desenvolva plenamente, ou ao menos, satisfatoriamente,
nenhuma das linguas, seja o crioulo ou seja o portugués. Perda qualitativa agravada pela
falta de controle ou padronizacao por parte do Estado.

Os periodos de recreio tém duracao de trinta minutos. Desses, dez sao destinados
a alimentacao e vinte a recreacao dos alunos. Pela manhéa, o recreio ocorre das 10h as
10h30m e no periodo da tarde, das 16h as 16h30m. Na imagem abaixo, se encontram
alunos da escola em periodo de recreio se alimentando da refeicdo preparada e servida
gratuitamente pela escola na hora do recreio. Essa imagem € do ano de 2021 e é possivel,

observar a presenga do arroz no preparo:
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Figura 30 - Recreio dos alunos com alimento preparado e fornecido pela escola

Fonte: Facebook Igreja Batista Shalon
(https://www.facebook.com/ibshalon/photos/pcb.5044003068943793/5044002708943829)

O ano letivo é dividido em trimestres. Sao trés trimestres letivos que se iniciam em
outubro e v&o até junho do ano seguinte, quando ocorrem as formaturas. Nos meses de
julho, agosto e setembro, se da o periodo de férias escolares. Somados aos meses de
férias, ha os periodos de recessos escolares distribuidos ao longo do ano, os quais
envolvem datas comemorativas, como: carnaval, Pascoa, Natal, etc.

A escola é cristd, por isso alguns recessos escolares ocorrem em feriados
cristdos. No Natal, o recesso inicia em 22 de dezembro e se encerra apds a virada do ano,
entre 3 e 5 de janeiro. Na Pascoa, também o recesso tem duragédo de uma semana. Os
periodos de recessos ao longo do ano, somam cerca de um més. Assim, os trés meses
de férias se somam a cerca de um més de recessos, totalizando cerca de 4 meses sem
aula no ano letivo.

O calendario de Guiné-Bissau, quanto as datas comemorativas, se assemelha ao
do Brasil, com pequenas modificagdes. Dentre elas, cita-se o Dia das Criangas, o qual é
comemorado no dia 01 de junho em Guiné-Bissau e o Dia dos Professores, comemorado
em 17 de fevereiro. No calendario da escola ha importantes eventos com envolvimento
das familias e alguns deles, relacionados as datas comemorativas supracitadas. Um

exemplo é a festa do Dia das Criangas, uma grande festa que envolve as familias, com
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brinquedos e lanches. Ha outros eventos importantes como a olimpiada escolar, o
concurso de tabuada, o concurso de leitura, a campanha de sensibilizagdo ambiental, a
formatura, entre outros.

O incentivo por parte da administragéo da escola para que os pais participem das
atividades e eventos promovidos, é constante. A diretora reitera o esforgco em aproximar
0s pais a escola e estabelecer um bom trabalho familia-escola. Para tanto, busca
promover trimestralmente, seminarios de diferentes temas do interesse familiar, que
contribuam com esse processo. As reunides ocorrem ao final de cada trimestre,
juntamente com a entrega de boletins, no saldo de eventos. Segundo ela, a receptividade
dos pais é positiva e a adesdo é robusta.

O quadro de colaboradores da escola conta com 31 profissionais atuantes, um
diretor local, uma diretora geral (a entrevistada), uma coordenadora, um zelador e uma
cozinheira. Os niveis de escolaridade dos docentes variam entre ensino superior
completo, incompleto, ensino médio completo e fundamental incompleto, o que revela uma
mudancga de perfil quanto ao nivel de escolaridade do corpo docente e provoca reflexdo
guanto ao envio de estudantes a outros paises para conclusdo de seus estudos e posterior
retorno.

A escolha pelo retorno, evidencia mais que um desejo de desenvolvimento
individual, mas um desejo de desenvolvimento comunitario. Denota também, uma
mudanga comportamental alvo de preocupagao de diferentes autores como Diegues
(1997), a emigracao.

Nesse mesmo ano, o quadro de docentes contava com profissionais em fase de
conclusao do ensino médio. Na ocasiéo, a diretora comunicou a dificuldade de encontrar
profissionais habilitados para exercer a docéncia. Expbs que apesar da flexibilidade na
exigéncia para a ocupacado da vaga, a qual nado exigia nivel académico, abracando
profissionais que tivessem concluido o ensino médio que estivessem cursando o ensino
meédio ou que tivessem interesse em cursar, ainda assim, o provimento de profissionais,
se fazia laboriosa.

A contratacdo dos profissionais de educacado é em formato temporario. Pelos
recursos limitados, a escola nao tem condi¢des financeira de arcar com os periodos de
férias dos profissionais. Assim, os contratos s&o realizados a cada inicio de ano letivo e
findam ao final do ano letivo corrente. Conforme ja abordado nesse estudo, os professores
nao trabalham exclusivamente na Escola Batista Shalon em Bubaque, atuando também

em escolas publicas da ilha.
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Os planejamentos das aulas e as avaliagbes trimestrais de todos os anos e
disciplinas, séo realizados pela diretora e pela coordenadora da escola. Desse modo, as
profissionais realizam os planejamentos anual e trimestral de cada disciplina e nivel,
dividindo os conteudos trazidos pelos livros didaticos por periodos de trés meses, de modo
a estimarem quais conteudos serao trabalhados em sala de aula a cada periodo e quais
serao, possivelmente, cobrados em prova. Ja para as avaliagbes, sao confirmados os
conteudos a serem avaliados junto aos professores das disciplinas a cada trimestre para
que as provas estejam em acordo com as aulas ministradas.

As avaliacdes na escola se dao trimestralmente, por meio de prova escrita somada
a trabalhos, tarefas, comportamento e participagédo do aluno ao longo do trimestre. A
somatéria encerra num total de 20 pontos. A partir da Educagcao Basica 2, em caso de
nota abaixo da média, é realizada avaliagdo com carater de recuperacao. Na escola, a
avaliagcao de recuperagao € chamada de “extra”.

Ainda que reconhecendo os planejamentos e avaliagbes como atribuicbes
docentes as quais deveriam ser realizados pelos profissionais de educacao atuantes na
escola, na experiéncia vicaria ao longo dos anos, a diretora afirma ter percebido uma
propensao geral entre docentes guineenses de se manterem rasos nos conteudos
ministrados. A diretora defende o aprofundamento dos conteudos para uma aprendizagem
efetiva.

Mensalmente ou quinzenalmente (a frequéncia varia de acordo com a
necessidade), ocorre uma reunidao chamada comissao de estudo. Essa comiss&o consiste
em reunidées com o corpo docente onde sao programadas as aulas junto aos professores,
acompanhamento dos conteudos ja ministrados e ajustes quanto a conteudos que,
porventura, estejam em atraso. Essa foi uma medida implementada com o intuito de
controle quanto a integridade das aulas prestadas.

Como exemplo de situagdes correntes das escolas locais as quais a escola busca
embater, se toma a explanacdo da diretora a respeito de uma situacdo vivenciada
recentemente. Em viagem ao Brasil para realizagdo de um tratamento de saude, a diretora
se ausentou da escola por certo tempo, em periodo letivo. Ao retornar, a escola se
encontrava em final de trimestre, periodo proximo as avaliagdes trimestrais. Da entao,
inicio a consulta aos professores quanto ao conteudo a ser avaliado em prova.

Determinado professor comunica ter trabalhado as paginas 1 a 11 do livro nos trés
meses em questao. Ao abrir o livro, a diretora percebe que dentre as paginas citadas,

cerca de metade compreendem a ficha catalografica, as instrugbes de distribuicdo de
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informagdes nas paginas do livro e ao sumario. Ou seja, durante o trimestre inteiro, foram
trabalhadas apenas 6 paginas. Tendo em vista o tempo facultado para as aulas do
periodo, a estimativa seria de que o professor estivesse préximo a pagina 80.

A diretora salienta que, ao se candidatar a docente da escola, o profissional
aspirante é informado quanto ao material didatico utilizado e quanto a importancia de que
se cumpra integralmente o conteudo referente aquele ano. Para tanto, é informada uma
estimativa de paginas por trimestre.

O salao supracitado é o maior espacgo para eventos de Bubaque, de modo que é
frequentemente solicitado para eventos externos. A exemplo, cita-se V Congresso
Internacional de Educagdo Ambiental da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa
(CPLP) e Galiza, ocorrido em 2019 nesse saldao. Nao cabe a esta pesquisa discorrer
detalhadamente a respeito de todos os eventos realizados pela escola, portanto, optou-se
pela escolha de trés deles: a olimpiada escolar, a formatura e a campanha de
sensibilizagdo. Este ultimo evento sera relatado mais a frente.

Iniciando pelas olimpiadas escolares, se teve em consideragdao o perfil
comunitario insular, o qual de modo geral, ndo demonstra costume da pratica esportiva.
Essa percepgao se tornou mais consistente, ao observar que esse costume se estende
aos alunos, de modo geral. Outrossim, muito se deve a inacessibilidade dos insulares a
jogos e brincadeiras, em especial, do publico infantil guineense habitante de meio rural.
Desse modo, visando promover acesso de criangcas e adultos a pratica esportiva e
intencionando contribuir com a inclusao esportiva comunitaria, a administracdo da escola
criou a olimpiada escolar.

Esse evento ndo possui data fixa no calendario escolar. A data do evento é
definida a cada ano no momento de fechamento do calendario letivo, buscando
preferencialmente uma sexta-feira disponivel que nao interfira nas demais atividades
letivas. A sexta-feira escolhida é separada exclusivamente para jogos e competigdes, 0s
quais ocorrem durante todo o dia.

Alunos, pais e professores sdo separados em dois grupos representados por
cores. As cores mudam a cada ano. Nas imagens abaixo, se mostram as cores escolhidas
no ultimo evento realizado pela escola. As equipes assim, estdo representadas pelas

cores branca e vermelha:



Figura 31 - Olimpiada escolar de 2021 - equipe branca
AT & b

Fonte: Acervo digital Ame Africa (2022)

Figura 32 - Olimpiada escolar de 2021 - equipe vermelha

<

Fonte: Acervo digital Ame Africa (2022)
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As competicdes ocorrem num campo de futebol da redondeza e, para celebrar a
vitoria da esquipe camped, a escola empresta um troféu grande para usar no evento. A
equipe vencedora recebe o troféu e, com muita alegria, vai pelas ruas cantando e
comemorando. Por isso, € comum os participantes levarem tambores para serem usados
tanto no momento de torcer pelo seu time, quanto para o momento de comemorar a vitoria

pelas ruas de Bubaque.

Figura 33 - Olimpiada escolar - tambores para torcida e comemoragao

Fonte: Acervo digital Ame Africa (2022)

A olimpiada acaba por se configurar num dia de muita alegria para todos os
participantes que se estende as comunidades vizinhas, pois a festa a comemoracao
ganha forca e pessoas das casas circunvizinhas, comemoram junto. Lazer e
contentamento acessiveis oportunizados as comunidades esquecidas de Bubaque.
Infelizmente, n&o se conseguiu registro fotografico da festividade.

Outro importante evento, figura da ceriménia de formatura. A entrevistada relata
que a iniciativa de oficializar a transigcéo entre ciclos educacionais para os alunos mediante
cerimbnia de formatura, se tornou uma inovagao na ilha pois nenhuma escola das ilhas

do Arquipélago dos Bijagds, fossem publicas ou privadas, realizava formatura. De modo
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que a Escola Batista Shalon de Bubaque se tornou pioneira nesse quesito, realizando a
solenidade anualmente.

Segundo ela, o evento inovador causou tamanho impacto na ilha que nao se limita
ao salao onde ocorrem as formalidades ou a escola. Se estende as familias envolvidas,
as comunidades adjacentes e rompe fronteiras, vindo pessoas do continente para
comemorar. Relata que esse dia movimenta a ilha. Ao encerrar o evento, a festa se
estende para as casas e em cada casa onde ha um aluno se formando, ha uma grande
comemoragao acontecendo e, essa comemoragao, envolve visitantes advindos da capital,
vizinhos, parentes e amigos. Nesse dia, Bubaque para, complementa.

As cerimbnias ocorrem todo final de ano letivo, no més de junho e marcam a
passagem da educacéo infantil para o primeiro ano da Educagéo Basica 1 e a passagem
do quarto ano do da Educacéao Basica1 para o primeiro ano da Educacao Basica 2. Como
a escola acresce um novo nivel a cada ano, estima-se que no ano de 2024 passe a ser
realizada a formatura que marca o término do Ensino Basico 3. Assim, passarao a ser
realizadas trés formaturas: as duas ja citadas e a do nono ano.

Abaixo, é possivel ver imagens da formatura realizada em junho de 2021. A
primeira, mostra os formandos da Educacdo Basica 1 e a segunda, formandos da

Educacéao Basica 2:

Figura 34 - Formandos do Ensino Basico 1

Fonte: Facebook Midi-Shalon Africa (https://www.facebook.com/search/photos/?q=midi-
shalon%20%C3%A1frica&sde=AbroWQwhyDK6TPuALpFXhkYpsPaK2DCQaiEXU6VSvqoYr1GPt68JQFz1uxUy8jD
Fh87xZA08Bk6K-pSO-jHKs-mIJDAkTZpmEy54H5_IcpVdpEMUfsIG495fCDA3bkgu7Xw)
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Figura 35 - Formandos do Ensino Basico 2 (1)

Fonte: Facebook Midi-Shalon Africa (https://www.facebook.com/search/photos/?q=midi-
shalon%20%C3%A1frica&sde=AbroWQwhyDK6TPuALpFXhkYpsPaK2DCQaiEXU6VSvqoYr1GPi68JQFz1uxUy8jD
Fh87xZA08Bk6K-pSO-jHKs-mIJDdkTZpmEy54H5_IcpVdpEMUfsIG495fCDA3bkgu7Xw)

Figura 36 - Formandos do Ensino Basico 2 (2)

Fonte: Facebook Midi-Shalon Africa (https://www.facebook.com/search/photos/?q=midi-
shalon%20%C3%A1frica&sde=AbroWQwhyDK6TPuALpFXhkYpsPaK2DCQaiEXU6VSvqoYr1GPt68JQFz1uxUy8jD
Fh87xZA08Bk6K-pSO-jHKs-mIJDAkTZpmEy54H5_IcpVdpEMUfsIG495fCDA3bkgu7Xw)
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A Escola Batista Shalon se tornou referéncia nas ilhas e na capital de qualidade
de ensino, tratamento terno e respeitoso com os alunos, limpeza, organizagdo e
qualidade. A exemplo disso, a diretora conta o relato de uma mae de aluno.

A mae tem dois filhos e apenas um deles estuda na escola, o menor. Este aluno
faz parte do segundo ano da Educagéo Basica 1. O irmdo mais velho, estuda em outra
escola na ilha e se encontra no quarto ano. A mae relatou que a diferenga de ensino é
percebida dentro de sua casa, tendo em vista que 0 mais novo precisa ajudar o mais velho
nas disciplinas escolares, mesmo os dois irmaos apresentando dois anos letivos de
diferenca um do outro.

Pelo elevado conceito adquirido, além do atendimento as comunidades do
entorno, a escola passou a ser procurada para a efetivacdo de matricula de criangas
pertencentes a familias mais abastadas, as quais foram incorporadas ao grupo discente
mesmo este n&o correspondendo ao publico-alvo da escola. A expressiva maioria dos
alunos é pertencente a familias em situacdo de vulnerabilidade social. Dessa maneira,
permanecem sendo enormes os desafios e as necessidades enfrentadas.

Além dos eventos, a escola tem programagdes semanais no calendario letivo para
que se cante o Hino Nacional de Guiné-Bissau todas as segundas e sextas-feiras. A
inciativa para que o momento civico se dé duas vezes por semana, teve origem a partir
da percepgao da diretora quanto a tendéncia emigratoria exponencial da populagao
guineense, tanto a insular quanto a continental. Relata que, de modo geral, ndo ha
valorizag&o patriotica por parte dos guineenses e que o sonho de grande deles, consiste
em sair de Guiné-Bissau e se mudar para outro pais.

Os relatos da entrevistada sao corroborados pelo relato de Madeira (2016) a

respeito dos processos emigratorios no pais, o qual descreve que

A emigracao € um luxo que poucos podem se dar ao luxo. Em muitos casos, tal
desejo é frustrante. e os jovens lutam entre a aldeia (tabancas) e o sonho de viver
numa cidade na Europa. Noutros casos, mesmo a mudanga para Bissau pode
colocar enormes dificuldades, pois muitos ndo tém parentes na capital que
possam financiar a sua educacao, enquanto encontram um emprego revela-se
mais dificil. Os adolescentes do arquipélago tém menos oportunidades de deixar
o pais que os de Bissau (BORDONARO & PUSSETTI, 2006). De acordo com o
que testemunhei, aqueles que conseguiram fazé-lo sdao vistos com
admiracgao e engrandecidos a um estatuto de quase heréi. Estes jovens estédo
bem-informados sobre o mundo exterior e tecnologias recentes, bem como sobre
como as suas vidas poderiam mudar drasticamente se partissem. No entanto, esta
percepgao e os seus tracos imaginativos causam frustragdao e isolamento
sentimentos, pois sentem-se retidos no seu proprio pais. A emigragao torna-
se uma obsessao, mas as oportunidades sao tao assustadoras, que este desejo
da lugar a todo um conjunto de lendas urbanas (MADEIRA, 2016, p. 229 —
tradugéo nossa e grifo nosso).
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Dessa maneira, a diretora entendeu necessario resgatar valores civicos,
reacendendo o aprego pelo pais e o desejo de transformacdo do entorno de cada
educando e do pais como um todo. Procura reafirmar os alunos para que, a partir do amor
e da valorizag&do de sua nagéo, os educandos desenvolvam sentido de pertencimento, o
desejo de conquista de um futuro distinto ao vislumbrado até aqui. Que se enxerguem
capazes de ocupar espagos de lideranga na vida adulta, que propiciem interlocucéo e
didlogo e a real transformagéo do cenario socio-econémico-ambiental atual.

Seguem registros do momento civico:

Figura 37 - Momento civico com Hino Nacional de Guiné-Bissau — 1
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Fonte: Acervo digital Ame Africa (2022)

Nas imagens abaixo & possivel observar os alunos perfilados com a mao direita
sobre o peito em sinal de amor ao pais. Na segunda imagem, destaque ao hasteamento
da bandeira de Guiné-Bissau icada por dois alunos que a levantam com uma das maos

enquanto levam a outra ao peito:
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Figura 38 - Momento civico com Hino Nacional de Guiné-Bissau — 2

Fonte: Acervo digital Ame Africa (2022)

Ressalta-se que nao se observou ao longo dessa pesquisa, formas ou tentativas
de imposicao cultural. Se vislumbrou o trabalho de pessoas que diminuiram distancias
geograficas e estruturais através da educacao, que fizeram de Guiné-Bissau o seu pais e
gue demonstram com maestria o poder transformador da educacgao. Transformagao que
empodera e reaviva esperancas.

Outro importante evento permanente no calendario letivo da escola que visa o
desenvolvimento do apreco e valorizagao a ilha e ao pais, se encontra na Campanha de
Sensibilizagdo de Nao Jogar Lixo no Chao realizada anualmente pela escola.
Considerando que esse trabalho busca apontar as possiveis contribuicdes da Educacao
Ambiental articulada a educagédo formal na ilha de Bubaque (Guiné-Bissau) para a
construgédo de um caminho de protagonismo comunitario local, esse evento sera tratado
separadamente, no préximo tépico desse capitulo.

Para além dos avangos ja algados pela escola e discorridos ao longo desse
estudo, ha 9 anos a Escola Batista Shalon tem desenvolvido um trabalho concordante
com a fala de Madeira (2016), o qual afirma que “a escola, apesar de funcionar com grande
falta de equipamento e de pessoal, ainda representa um meio de promogao social no
contexto urbano (MADEIRA, 2016, p. 229 - tradug&o nossa), a Escola Batista Shalon de

Bubaque tem se engajado em suscitar as transformacdes individuais e coletivas possiveis,
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através da educacéao formal, dos principios ensinados, do estimulo ao desenvolvimento
do apreco ao pais e a insularidade e praxis de Educacdo Ambiental. Busca viabilizar
autonomia através da educacao, combatendo a evasao escolar e o analfabetismo.

Além disso, almeja capacitar os educandos em conhecimentos e habilidades
necessarias para que ocupem melhores colocagdes futuras no mercado de trabalho.
Outrossim, os incentiva a darem continuidade aos estudos para que se fagam aptos a
preencherem espacos de poder no futuro e assim, na vida adulta, tenham qualificagdes e
habilitacdes necessarias a promog¢ao de um futuro mais sustentavel e com oportunidades
mais justas a todos os autoctones.

Em Guiné-Bissau, infelizmente, a conclusao dos ciclos basicos de educagao entre
a populacdo, se faz incomum. Consequentemente, o adentrar e concluir de nivel
académico, se torna consideravelmente raro. Em se tratando ainda, de um ambiente
insular no qual a educagao basica ja se apresenta um desafio significativo, essas
adversidades se mostram praticamente intransponiveis.

Nas ilhas ndo ha universidades e sao poucos os autoctones que tém condicdes
de se deslocar a capital Bissau para cursar uma graduacgdo. Esse contexto educacional
desafiador, favorece a persisténcia do quadro emigratorio no pais, em especial nas ilhas,
alimentando expectativas de uma vivéncia distinta da presenciada em seu local de origem,
com maiores oportunidades e melhoria de vida.

Durante os anos de atuagao educacional nas ilhas do Arquipélago dos Bijagéds, a
Escola Batista Shalon oportunizou a continuidade de estudos a alguns alunos concluintes
do ensino secundario que foram alunos da escola, a realizar curso superior na capital ou
no Brasil para, apos a conclusdo, retornar a ilha e atuar profissionalmente ajudando o
desenvolvimento comunitario. Ja se formaram profissionais da saude e da educacgao que
retornaram para atuar nas ilhas, além de outras formacodes, dentre elas, a teologia. Essa
representa uma significativa contribuicdo da escola para as comunidades locais, que ja
tém podido usufruir da agao de profissionais habilitados para atuarem profissionalmente
em esferas emergentes, que retornam ao local de origem para contribuir com o
desenvolvimento autoctone.

Dentre os planos de futuro préximo, a diretora pretende abrir uma faculdade no
Arquipélago de Pedagogia e Administracdo, formada por profissionais autoctones
habilitados. A pretensdo ainda em processo de amadurecimento, consiste em que a

faculdade seja implementada apds a conclusdao do nono ano, com aulas em periodo



130

noturno na propria escola. Inicialmente, se pensou em dar continuidade ao acréscimo de
nivel e, consequentemente, se abriria assim, o ensino médio na escola, explica a diretora.

Porém, sabendo que ha oferta de ensino médio publico na ilha e tendo em vista
que os alunos, ao concluirem a Educagédo Basica na escola saem da mesma com uma
base sdlida, se entendeu mais proveitoso e necessario o investimento em cursos de
graduacao que possibilitem aos estudantes alcangarem melhores posi¢gdes no mercado

de trabalho.

3.3.2.4 Educacgido Ambiental na escola

Anualmente, é reservado um dia letivo para a realizacdo da Campanha de
Sensibilizagdo de Nao Jogar Lixo no Chdo em Bubaque. Um evento promovido pela
Escola Batista Shalon de Bubaque. A campanha consiste numa passeata realizada por
alunos, familiares e professores e demais funcionarios da escola, com a finalidade de
combate a poluigdo gerada pelos residuos sélidos na ilha descartados inadequadamente
e que, portanto, se encontram espalhados pelas ruas, praias e demais localidades de uso
comum. O evento promove a comunicagao informativa quanto ao descarte correto dos
materiais a serem descartados em lixeiras e o recolhimento de todo o lixo encontrado,
proporcionando um dia de limpeza da ilha.

Encontrar residuos e roupas pelas praias, ruas e casas, infelizmente, se faz
comum na regido. Fato apurado nos dados levantados e confirmado por alguns dos
registros fotograficos desse trabalho que retratam o cotidiano guineense. Por isso, nesse
dia, sao organizados grupos que vao pela ilha marchando e cantando, com luvas nas
maos, sacos de lixo, cartazes e algumas faixas informativas, recolhendo todo o residuo
sélido encontrado.

Nas faixas ha informagdes simples, como: “Bubaque Cidade Limpa” e “Jogue Lixo
no Lixeiro”. Nos cartazes, informag¢des como: “Lixo Causa Doencgas” e “Nao Jogue Lixo no
Chao”. Em algumas faixas, € possivel ver o nome e o braséo da escola.

Além das faixas informativas e dos cartazes, & levada a frente da comissao a
bandeira de Guiné-Bissau. Abaixo, seguem registros da ultima campanha realizada na

llha de Bubaque:
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Figura 39 - Campanha de Sensibilizagdo em Bubaque — 1

Fonte: Acervo digital Ame Africa (2022)

Na imagem acima, alunos segurando as faixas. Em destaque, a bandeira de

Guiné-Bissau. Abaixo, alguns dos cartazes utilizados:

Figura 40 - Campanha de Sensibilizacdo em Bubaque — 2

Fonte: Facebook Igreja Batista Shalon
(https://www.facebook.com/ibshalon/photos/1162248013786004)
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Retrato de algumas das faixas informativas utilizadas:

Figura 41 - Campanha de Sensibilizacdo em Bubaque — 3

Fonte: Facebook Igreja Batista Shalon
(https://www.facebook.com/ibshalon/photos/pcb.5044003068943793/5044002688943831)

Na imagem abaixo, alunos com faixas e familiares nas laterais aguardando os
profissionais da escola organizarem 0s grupos para que se dé inicio a passeata da

campanha.

Figura 42 - Campanha de Sensibilizacdo em Bubaque — 4

Fonte: Acervo digital Ame Africa (2022)
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Na imagem abaixo, os grupos enfileirados marchando pela ilha com luvas nas
maos, preparados para a coleta dos residuos. Os alunos cantam enquanto se dirigem as
localidades onde farao o recolhimento dos materiais descartados. A diretora relata que é
um dia de grande alegria para os alunos, que demonstram satisfagdo em contribuir para

a limpeza de sua cidade.

Figura 43 - Campanha de Sensibilizagao em Bubaque — 5

Fonte: Acervo digital Ame Africa (2022)

E sabido que o acimulo de residuos e o ndo direcionamento correto de detritos
aumenta consideravelmente os riscos de contaminagao de solo, proliferacdo de doencas
e, em ambientes costeiros ou insulares, contribui para contaminagdo do oceano e
consequentes riscos as populacdes marinhas. A partir do descarte de residuos liquidos
ou sélidos de natureza quimica, bioldgica, sintética, entre outros, os detritos ndo tratados
de modo eficaz tém carater potencial de comprometimento da saude e integridade das
espécies que vivem no oceano e/ou que dele dependem, dentre eles, o ser humano.

Polet (2011) corrobora apresentando impactos ambientais aos quais a llha de
Bubaque se encontra exposta. Dentre os citados, destaca: “derrame de efluentes
diretamente no mar, derrame de dejetos nos depdésitos ‘ilegais’, por vezes perto do mar
(Bubaque), derrame de alguns dejetos (garrafas de vidro roubadas) diretamente no mar”

(POLET, 2011, p. 65). Ao final, o autor questiona quanto ao destino dado a residuos de
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evacuacao, oleo de esvaziamento, acidos de baterias, produtos quimicos, sacos de
plastico, entre outros (POLET, 2011).

Na imagem abaixo, o resultado obtido dos materiais coletados. E possivel
observar o volume de lixo recolhido pelos alunos, familiares e funcionarios durante a

campanha.

Figura 44 - Campanha de Sensibilizagdo em Bubaque — 6

Segundo o autor, se relacionam e s&o agravados pelo mercado turistico-hoteleiro
instaurado na ilha. As ilhas constituintes do Arquipélago dos Bijagés nao dispdem de
recolhimento de residuos, ficando a cargo da populagdo autdéctone a administragao e
gestao dos residuos gerados pela populagao. A inexisténcia de prestacao de servigos que

direcionem os residuos produzidos em conjunto com a falta de informacdo para a
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populacao local quanto ao correto manejo dos residuos, contribui significativamente para
que estes sejam langados em qualquer local.

Conforme é observado em diferentes registros fotograficos apresentados nesse
estudo, em relatos dos professores participantes da pesquisa e em alguns dos
documentos consultados para composicdo desse trabalho, as precariedades e
inexisténcias sanitarias consequentes do isolamento insular e da negligéncia do Estado
quanto as necessidades basicas dos insulares, tornam o descarte indevido de residuos
um dos principais problemas ambientais e de saude publica local. Se fazem elementos-
chave para perpetuacédo e agravamento de problemas de saude publica para a poluigao
da ilha como um todo.

Ressalta-se que a llha de Bubaque € uma das 21 ilhas habitadas conformadoras
do Arquipélago dos Bijagds e que, portanto, € parte da Reserva da Biosfera (UNESCO).
e que a reserva sofreu zoneamento em parques nacionais a partir da colaboragao entre o
Gabinete de Planificacao Costeira e os ilhéus do Arquipélago. Ressalta-se ainda, que a
gestdo das areas de protecdo estd sob responsabilidade do IBAP e dos conselhos
autoctones das tabancas das ilhas envolvidas (IBAP, 2022; POLET; MADEIRA, 2016;
2010).

As finalidades para intitulacdo do Arquipélago dos Bijagés como Reserva da

Biosfera é apresentada pelo IBAP (2022). Sao elas:

Conservacao da diversidade bioldgica e dos processos ecoldgicos fundamentais,
valorizando ao mesmo tempo a gestéo tradicional dos espagos e dos recursos,
assim como a cultura Bijago; melhoria das condigdes de vida das populagdes
através de um modelo de desenvolvimento baseado na explorag&o racional e
sustentada dos recursos naturais; desenvolvimento do conhecimento cientifico
sobre a regiao e formulagdo de propostas alternativas para o desenvolvimento
sustentado e a implementagéo de mecanismos de gestéo eficientes (IBAP, 2022).

Os objetivos denotam a relevancia social e biolégica da titulagdo, bem como a
responsabilidade do IBAP (2022) enquanto instituicdo responsavel pela gestdo e
implementacdo de medidas que fagam cumprir esses objetivos. Cabe lembrar que o
Instituto da Biodiversidade e das Areas Protegidas (IBAP) é uma instituicdo nacional
tutelada pelo Ministério do Ambiente e da Biodiversidade de Guiné-Bissau, com autonomia
administrativa, financeira e patrimonial para desenvolver politicas e normas voltadas a
conservacao da biodiversidade e das Areas Protegidas (IBAP, 2022).

Para tanto, apresenta objetivos especificos quanto a gestdo e administracéo das

areas protegidas, como: promover a protegdo dos ecossistemas e da biodiversidade,
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apoiar a criagdo e a gestdo das areas de protegdo, favorecer a utilizagcdo racional e
equitativa dos recursos naturais (IBAP, 2022).

Tanto os objetivos do IBAP quanto as motivagdes para a titulagdo do Arquipélago
como Reserva da Biosfera em 1996, impdem responsabilidades sociais e ambientais as
quais, infelizmente, depois de quase 30 anos, ndo demonstram melhorias significativas.
Em especial, no que tange a Educacdo Ambiental e, consequentemente, a implementacgao
de habitos e praticas sustentaveis para além das nomeacdes de “Area de Protegdo” ou
mesmo das praticas ja vivenciadas nas aldeias, oriundas do conhecimento tradicional.

A iniciativa da escola assim, preenche parte de uma imensa lacuna
socioambiental formada pela negligéncia dos 6rgédos competentes e provoca a reflexao
de: se as praticas implementadas por uma pequena escola tém surtido bons resultados
em sua limitada tentativa de contribuir para a preservagcdo e a transformacao
socioambiental, tanto no cotidiano escolar quanto nas campanhas realizadas anualmente
mesmo que ainda necessitando de aprimoramento ou realinhamento, os resultados que
teriam sido alcangados pelo IBAP mediante engajamento em fazer cumprir os seus
préprios objetivos, certamente, teriam sido exponenciais.

Dessa reflexdo, emergem questionamentos: se a intitulagdo de Reserva da
Biosfera pela UNESCO tem como fundamento objetivos de preservacédo das riquezas
naturais, combate as vulnerabilidades socioambientais e o desenvolvimento sustentavel
insular e se, para que esses objetivos sejam algados foi levantado o IBAP como 6rgéao
responsavel habilitado para tal, quais foram os avangos sociais alcancados desde 1996
que propiciaram avangos sustentaveis junto as comunidades insulares do arquipélago nas
esferas ambientais? E, se a llha de Bubaque é considerada a mais desenvolvida dentre
as ilhas pertencentes ao Arquipélago dos Bijagos pela influéncia do mercado turistico-
hoteleiro com vieses “sustentaveis” ou “culturais” (POLET, 2011), nao teriam esses
mesmos empreendimentos, para além de sua exploragdo mercadoldgica,
responsabilidade sobre o ambiente e para com a comunidade insular de seu entorno em
promover acesso a informagao e a praticas sustentaveis basicas, bem como, reconhecer
e buscar junto aos 6rgdos competentes as implementagdes de solugbes sanitarias as
quais as populagdes adjacentes ndo tém acesso?

Tendo em vista que a escola em questdo se encontra alocada numa das ilhas
componentes a Reserva da Biosfera ha 9 anos, a iniciativa da escola em desenvolver

praticas de Educagdo Ambiental ndo poderia ser uma agao isolada; deveria ter sido
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inspirada, instruida, estruturada e até mesmo, sustentada pelo IBAP, visto que a
Educacdo Ambiental se faz uma dentre as importantes ferramentas a disposigédo do IBAP.

Esse fato, denota mais uma vez, a lentiddo de agdes socioambientais efetivas que
acrescentem o conhecimento necessario ao desenvolvimento de uma vivéncia insular
sustentavel. Em especial, quando se reconhecem os riscos incentivados pelo mercado
hoteleiro e o trafico de drogas crescente em Guiné-Bissau (MADEIRA, 2016; POLET,
2011), os quais expde os ambientes e as comunidades autoctones a vulnerabilidades
ainda maiores, ao invés de sana-las.

A campanha anual realizada pela escola, busca assim, suprir parte dessa falta,
oportunizando mais que a retirada de residuos da ilha; para além de minimizar
negligéncias do Estado e da sociedade civil, propicia a mudanga de habitos com potencial
a médio e longo prazos de, ao menos, alcangar parte das transformagdes socioambientais
ansiadas. No entanto, seria ingénuo crer que uma atitude unilateral como a realizagao de
uma passeata de um dia recolhendo o lixo deixado pela ilha seja capaz de resolver todas
as problematicas ambientais insulares sozinha, em especial, no que se refere ao descarte
correto dos detritos. Afinal, conforme ja discutido neste trabalho, os fundamentos dessas
problematicas sao complexos e envolvem instancias governamentais, legais e da
sociedade civil. De modo que um unico 6rgéo dessas instancias, nao possui todas as
ferramentas necessarias para tal feito, por melhor que sejam suas intengoes.

Nessa fala, ndo se ignoram o contexto de instabilidade politica e suas
consequéncias para Guiné-Bissau como um todo, em especial para as ilhas. Porém,
diante do controle confiado ao IBAP, se entende que o instituto necessitaria fiscalizar e
promover essas acoes de Educacao Ambiental de modo mais proximo as comunidades
insulares, bem como, promover agdes conjuntas entre Estado e sociedade civil, em
especial as redes hoteleiras estrangeiras, para que essas agdes se concretizassem.

Visto que a Educacdo Ambiental em perspectiva critica, propde o0s processos
dialégicos e dialéticos, os quais, tém inicio e incentivo no campo educativo e, sendo a
escola um local de promog¢ao do desenvolvimento individual, coletivo e ambiental a partir
da aquisicdo de saberes, habilidades e competéncias que serdo convertidas em
melhorias, avangos e transformacao da realidade vivida pela prépria sociedade, a pratica
implementada pela escola busca o cumprimento de ambas as proposigdes.

Unindo informacgao e praxis de preservagao ambiental, ainda que distante ao que
se possa considerar ideal pelos especialistas da Educacdo Ambiental, perceptivelmente

cumpre o papel informativo e transformador inerentes a Educacdo Ambiental em
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perspectiva critica, bem como a critica e a autocritica inerentes ao Pensamento Complexo,
essenciais a racionalizagao e consequente transformacgao socioambiental. De sorte que,
a iniciativa ambiental pioneira e a abordagem educacional utilizadas, ainda que de modo
limitado, estdo contribuindo para a dispersdao das informacbes basicas de manejo de
detritos, consequente mudanca de postura socioambiental, culminando em pequenas
transformagdes carregadas de grande potencial transformador socioambiental futuro.
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4. CAMINHO METODOLOGICO

A diversidade de abordagens de pesquisa qualitativa a disposigao dos
pesquisadores das ciéncias educacionais, € evidente. Reconhecidamente, a area da
educacado compreende um campo investigativo social de vastas possibilidades para os
quais os estudos qualitativos oferecem aprofundamento empirico que oportuniza e
favorece a melhor compreensao deste campo.

Como modalidade investigativa que designa énfase na realidade socialmente
construida, a pesquisa qualitativa promove proximidade do pesquisador com a realidade
que busca desvelar, valoriza os participantes, o contexto e os processos estudados,
reconhece a multidimensionalidade do real, dispbe de diversidade metodoldgica e
liberdade investigativa para construgdo aprofundada do conhecimento que se encontra
subjetivo, preconizando a compreensao e interpretacéo acurada do fendmeno pesquisado
(GIL, 2021; MATTAR; RAMOS, 2021; MELO JUNIOR; MORAIS, 2018; YIN, 2016;
CRESWELL, 2014; LUDKE; ANDRE, 2013; TOZZONI-REIS, 2009; FLICK, 2004). Assim,
ao considerar contextos, instancias, vivéncias, percepc¢des, peculiaridades, desafios e
problematicas, os estudos qualitativos perpetuam-se como géneros de pesquisa
multifacetados que esculpem, com o maximo de fidelidade, a realidade desvelada pelo
pesquisador.

Dentro deste multiplice repositorio investigativo, encontram-se cinco abordagens
as quais, Creswell (2014) afirma que surgem com maior frequéncia na literatura social,
comportamental e de ciéncias de saude: estudo narrativo, estudo fenomenolégico, teoria
fundamentada, estudo etnografico e estudo de caso. Especificamente a respeito do estudo
de caso, frente aos interesses dos pesquisadores do campo educacional em conhecer a
realidade de modo profundo e intenso, os estudos de caso denotam expressivo potencial
para a construcao deste conhecimento pois, a escolha por esta modalidade de pesquisa
cabe quando se busca conhecer a esséncia de um fendmeno claramente delimitado
(MATTAR; RAMOS, 2021; GIL, 2021; YIN, 2015; 2001; LUDKE; ANDRE, 2013; MARTINS,
2008). Estas caracteristicas denotam conformidade com a composi¢cao e os objetivos
deste estudo.

A presente pesquisa apresenta um estudo de caso de enfoque qualitativo e
natureza descritiva interpretativa. As técnicas a serem utilizadas para coleta dos dados
serao: entrevista semiestruturada, questionario e analise documental. Para a analise dos

dados coletados, sera realizada a triangulagéo dos dados.
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Num primeiro momento, o presente capitulo discorre a respeito de pesquisas
qualitativas, o que é um estudo de caso e sobre como um estudo de caso se difere de
outras metodologias de pesquisa qualitativas e, num segundo momento, aborda os
estudos de caso como caminho metodologico para pesquisas em educagdo, suas

vantagens e aplicabilidade.

4.1 ESTUDO DE CASO E SUA APLICABILIDADE NAS PESQUISAS EM EDUCACAO

O estudo de caso é apresentado por diferentes autores como modalidade
investigativa que cabe ao pesquisador que busca conhecer a esséncia de um fenébmeno
delineado distintamente de modo imersivo, mediante o operar de multiplas fontes de
coletas de dados (MATTAR; RAMOS, 2021; GIL, 2021; COHEN; MANION; MORRISON,
2018; FACHIN, 2017; YIN, 2015; 2001; LUDKE; ANDRE, 2013; FLICK, 2013; ANDRE,
2013; MARTINS, 2008). Este viés metodolégico se qualifica pela representagcdo de uma
porcao constituinte de um todo amplo e complexo que, ainda que apresente similitudes
com outras por¢does, desperta interesse investigativo por aquilo que lhe € unico, préprio e
peculiar; que Ihe confere destaque, distingédo e singularidade ante as demais partes deste
todo (LUDKE; ANDRE, 2013).

Alguns autores compartilham do entendimento de que a unidade social
investigada, ou seja, o caso ou fendbmeno, pode ser simples ou complexo; podendo ser
uma pessoa, uma relagcdo, uma familia, um grupo, um evento, um processo, uma
instituicdo, uma organizagdo, uma comunidade, uma cidade, um pais, etc. (MATTAR,;
RAMOS, 2021; GIL, 2021; COHEN; MANION; MORRISON, 2018; YIN, 2015;
CRESWELL, 2014; FLICK, 2013). No entanto, Cohen, Manion e Morrison (2018)
observam que ha limitado proveito no estabelecimento de uma definicdo uUnica para
‘caso”. Antes, incentivam o direcionamento de esforgos a clara e detalhada exposig¢ao do
fendmeno e dos critérios estabelecidos e seguidos para coleta e analise dos dados.

Para tanto, é necessario que o fendmeno, o caso ou unidade social estudada
esteja bem definida e delimitada pelo pesquisador. Contudo, os limites entre fenbmeno e
contexto nem sempre séo evidentes, lembra Yin (2015). De modo que Flick (2004, p. 20)
observa que “o fato de que a maioria dos fenbmenos da realidade, de fato, ndo poderem
ser explicados de forma isolada € resultado da complexidade da realidade e dos

fendbmenos”.
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Concordantemente, Cohen, Manion e Morrison (2018) exemplificam mediante
ilustragdo de uma boneca russa (matrioska’®), que a construgdo do entendimento de uma
realidade em nivel micro, esta condicionada a consideragédo e a compreensao do contexto
sobre o qual o caso pesquisado esta inserido, em niveis meso e macro (CHONG;
GRAHAM, 2013, apud. COHEN; MANION; MORRISON, 2018). Ou seja, o estudo de caso
se caracteriza pela contemplacédo atenta e intensa dos aspectos concernentes ao caso,
que possibilitam o desvelar de relagdes importantes, até entdo, imperceptiveis ao
pesquisador (FACHIN, 2017).

Assim, o estudo de caso concebe em uma abordagem de pesquisa que oportuniza
ao investigador, empiricamente, adentrar a realidade social buscando criativamente
interpretar, compreender e descrever a totalidade complexa de um fenédmeno (MARTINS,
2008). Yin (2015) corrobora afirmando que este viés tedrico-metodolégico se aplica
especificamente as pesquisas que apresentam questao relacionada a um conjunto de
eventos contemporaneos ou quando o pesquisador tem pouco ou nenhum controle sobre
o fenémeno.

Mattar e Ramos (2021), Gil (2021), Cohen, Manion e Morrison (2018), Yin (2015),
Creswell (2014), Ludke e André (2013), André (2013), Flick (2013) e Martins (2008),
destacam o dinamismo e a flexibilidade do pesquisador de acordo com o objeto de estudo,
caracteristicos do estudo de caso. Esta flexibilidade necessaria se da especialmente pelo
fato de ndo haver um conjunto fixo de etapas sistematicas para condu¢ado de um estudo
de caso (MARTINS, 2008).

“Cada caso € um caso” (2008, p. 67) objetiva o autor fazendo um jogo de palavras
entre a conhecida expressao de senso comum e a complexidade de sistematizacao de
um estudo de caso. Assim, alguns autores sugerem meios de conduzir o desenvolvimento
da pesquisa, porém, deixando evidente a liberdade de adequagao do pesquisador, o qual,
deve se adaptar ao que o fenbmeno requer para sua exploragao.

A flexibilidade desprendida, no entanto, deve estar atrelada a rigorosidade e a
ética, pois o desenvolvimento de um estudo de caso € laborioso, exige engenhosidade e
perseveranga do pesquisador para captacdo de evidéncias validas e confiaveis

(MARTINS, 2008). Ainda assim, cabe a énfase de que “... nunca sera possivel explorar

8 Ailustracdo apresentada por Cohen, Manion e Morrison (2018) parte da interessante proposta expositiva
de Chong e Graham (2013, apud. COHEN; MANION; MORRISON, 2018) a qual, compara o estudo de
caso a boneca russa (matrioska). Assim como o brinquedo se caracteriza pela presenca de um item maior
que acomoda em seu interior itens menores, o estudo de caso busca desvelar um fenébmeno complexo
organizado por fatores internos de distintas dimensdes.
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todos os angulos do fenémeno num tempo razoavelmente limitado” (LUDKE; ANDRE,
2013, p. 23).

Todavia, para que o estudo ndao se torne um simples relatorio a respeito do
fendmeno social investigado, a conducgao investigativa precisa estar fundamentada na
classificagdo de estudo de caso que melhor se adequa aos objetivos da pesquisa
realizada. Dentre as principais classificacdes de estudos de caso discutidas por diferentes
autores, se encontram as apresentadas por Yin e Stake.

Os estudos de caso, segundo Yin (2015), podem ser classificados de acordo com
a fragao do fendbmeno em estudo de caso unico ou multiplo; e de acordo com o carater da
pesquisa realizada, em estudo de caso exploratorio, descritivo ou explicativo. Ja para
Stake (2000 apud. ALVES-MAZZOTTI, 2006; 1995 apud. GIL, 2021; ANDRE, 2013), os
estudos de caso podem ser classificados de acordo com a finalidade da pesquisa, em
intrinsecos, individuais ou coletivos.

Ao estudo de caso unico, compete a pesquisa longitudinal de um caso ainda nao
pesquisado, um caso critico, tipico ou composto por multiplas unidades de analise
(COHEN; MANION; MORRISON, 2018), de modo que os estudos que se referem a um
individuo, uma organizagao, um evento, um programa, uma comunidade, uma cultura e
etc., sdo considerados estudo de caso unico (GIL, 2021; YIN, 2015). Ja ao estudo de
casos multiplos, compete a pesquisa longitudinal onde o fenbmeno é corporativo,
referindo-se assim, a varios individuos, organizagdes, grupos, instituicées e etc. (GIL,
2021; COHEN; MANION; MORRISON, 2018).

Gil (2021) e Yin (2015) atentam ainda, para a analogia presente nas expressdes
‘casos multiplos” e “multiplas unidades de analise”, observando nao se tratarem de
expressdes correspondentes. Multiplas unidades de analise, segundo os autores, sao
segmentos constituintes da compilagao formante de um unico caso multiplo. A titulo de
exemplo, Gil (2021) apresenta a situagdo em que a pesquisa envolve uma universidade e
as faculdades que a compdem. Ainda que as faculdades em questdo possam fazer parte
do estudo, estas ndo sdo consideradas casos, mas sim, unidades de analise do caso em
questao, ou seja, da universidade.

Stake (2000 apud. ALVES-MAZZOTTI, 2006; 1995 apud. GIL, 2021; ANDRE,
2013) indica um sistema de classificagdo que considera mais que o numero de casos, mas
a finalidade da analise. Nesta classificacdo, os estudos sdo ordenados em intrinsecos,

instrumentais ou coletivos.
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No estudo de caso intrinseco, o interesse do pesquisador reside no proprio caso,
em sua singularidade (2000 apud. ALVES-MAZZOTTI, 2006; 1995 apud. GIL, 2021;
ANDRE, 2013). O interesse no estudo de caso intrinseco esta na profundidade e no
reconhecimento de que “se trata de um caso unico, muito raro, extremo, discrepante, ou
porque o pesquisador, por alguma razdo, sente-se em condi¢cdes de estuda-lo de forma
privilegiada” (STAKE, 1995 apud. GIL, 2021, p. 51). André (2013) exemplifica que esta

classificagao de estudo de caso, cabe a

uma experiéncia inovadora, que vale a pena ser investigada para identificar quais
os elementos que a constituem, o que a faz tao distintiva, que recursos foram
necessarios para atingir este nivel, que valores a orientam, que resultados obteve
e assim por diante. Naturalmente, a pesquisa exigira uma multiplicidade de fontes
de dados, de métodos e procedimentos de coleta e analise de dados (ANDRE,
2013, p. 98).

Em contrapartida, no estudo de caso instrumental o interesse no caso nao se
relaciona ao caso em si, mas se deve a sua funcionalidade. Ou seja, a escolha do caso
se dara mediante admissao de seu potencial de ampliacdo do conhecimento de um todo
mais amplo, concedendo insights sobre determinado assunto ou servindo para
contestagdo de uma generalizagdo amplamente aceita (2000 apud. ALVES-MAZZOTTI,
2006; 1995 apud. GIL, 2021; ANDRE, 2013).

Por fim, no estudo de caso coletivo, a pesquisa parte da analise de diversos casos
intrinsecos ou instrumentais diretamente correlacionados ou ndo, para a investigagao de
um dado fenémeno (2000 apud. ALVES-MAZZOTTI, 2006; 1995 apud. GIL, 2021;
ANDRE, 2013). A escolha dos casos a serem analisados se dara de acordo com a
relevancia dos mesmos em acrescentar compreensao sobre o caso maior (alvo da
pesquisa), ou mesmo, para melhor teorizagdo sobre o assunto, complementa Alves-
Mazzotti (2006).

Frente ao exposto e tendo em vista as caracteristicas peculiaridades proprias do
fendmeno alvo de investigacado da presente pesquisa, as quais, instam a necessidade da
utilizacdo de um método promotor de imersao e flexibilidade investigativa para a
construgédo deste conhecimento, reconhece-se que esta investigagado configura-se num
estudo de caso. Outrossim, atentando para as classificacbes de estudo de caso
supracitados, o fato de os objetivos desta investigacdo buscarem a maxima aproximagao
com um recorte social unico e peculiar (uma escola situada em uma ilha de um pais

distante) é possivel reconhecer a correspondéncia classificatoria deste estudo como um
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estudo de caso unico de carater descritivo (YIN, 2015) ou como um estudo de caso
intrinseco (STAKE, 2000 apud. ALVES-MAZZOTTI, 2006; 1995 apud. GIL, 2021; ANDRE,

2013). De todo modo, inegavelmente, trata-se de um estudo de caso.

4.2 ESTUDO DE CASO COMO CAMINHO METODOLOGICO PARA A PESQUISA EM
EDUCACAO

Apesar de a escolha assertiva do método empregado a pesquisa constituir
perceptiva relevancia no processo investigativo, pouco se esclarece quanto ao modo
pertinente de realizagdo desta escolha. Fator que contribui para que este processo se
torne sofrivel para muitos pesquisadores iniciantes.

Consonante a Cohen, Manion e Morrison (2018), Yin (2015; 2001) e Ludke e
André (2013), Tozzoni-Reis (2009) indica o ponto de partida desta importante escolha: o
fendmeno. A autora salienta as diferentes modalidades de pesquisa a disposi¢cao do
pesquisador para a construgdo de conhecimento cientifico do campo da educacao,
apontando pesquisas bibliografica, de campo, documental e a pesquisa-agdo com
destaque.

Observa-se que dentre os modelos de pesquisa destacados, o estudo de caso
nao se apresenta mencionado especificamente pela autora. Isto, no entanto, nao
representa um parametro indicativo de irrelevancia dos estudos de caso para o campo
educacional, antes, exemplifica o exposto por Yin (2015) quanto ao frequente equivoco
por parte de alguns autores ao considerarem o estudo de caso apenas como uma
especialidade da pesquisa de campo ou como simples componente de estagio
exploratério de outro método de pesquisa. Além disso, conforme esclarecem Ludke e
André (2013), o estudo de caso faz parte de um conjunto de metodologias recentes que
surgiram por meio de uma nova atitude investigativa, a qual posiciona o pesquisador na
cena investigada.

No campo da educacao, os estudos de caso se caracterizam em pesquisas que
buscam construir um conhecimento profundo do meio natural educacional, das
particularidades e dos eventos importantes correlatos ao fendmeno, permitindo ao
pesquisador adentrar situacdes reais e desvelar casos sobre os quais a analise numérica
sozinha, € insuficiente (COHEN; MANION; MORRISON, 2018). Nada impede, no entanto,
que para a realizagao da pesquisa se utilizem métodos quantitativo e qualitativo em

associacao pois, “em educagao as coisas acontecem de maneira tao inextricavel que fica
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dificil isolar as variaveis envolvidas e, mais ainda, apontar claramente quais sao as
responsaveis por determinado efeito” (LUDKE; ANDRE, 2013, p. 4).

Em concordancia, Martins (2008) observa que

Nas Ciéncias Sociais Aplicadas o acesso ao conhecimento é dificil. As evidéncias
sao fracionadas, dispersas e mesmo contraditérias. Os conceitos sdo evasivos ou
dubios, havendo um excesso de variaveis que agem simultaneamente, além da
prépria dinamica social, impondo judiciosa sele¢do de um tema e construgédo de
proposi¢des para o desenvolvimento de uma pesquisa cientifica orientada por um
Estudo de Caso (MARTINS, 2008, p. 16).

Frente a preocupagao legitima com a area da educacdo que motiva
pesquisadores deste campo a desvela-lo (LUDKE; ANDRE, 2013), o estudo de caso
compreende um mecanismo tedrico-metodolégico de valor para a realizagdo de
pesquisas deste campo. E um instrumento que oportuniza o contato intenso e prolongado
do pesquisador com o fenémeno, a captura de significados, a analise das interagdes
vicarias, a compreensao e a interpretagdo de linguagens e o estudo de representagdes
(ANDRE, 2013). Favorece ainda, a melhor compreenséo das influéncias subjetivas do
caso, bem como, as retro-inter-relagbes que compdem as situagdes reais investigadas
(COHEN; MANION; MORRISON, 2018) por dispor de linguagem mais acessivel que
outras metodologias de pesquisa (LUDKE; ANDRE, 2013).

Para Ludke e André (2013), o estudo de caso apresenta alto potencial para
retratar o cotidiano escolar em toda a sua riqueza por oferecer elementos que auxiliam na
melhor compreensao do papel da escola e de suas relagdes com outras instituicbes da
sociedade. Essas apreensdes permitem ao pesquisador realizar generalizagbes
naturalisticas tanto das experiéncias vicarias captadas do fendmeno quanto das
experiéncias vivenciadas pelo préprio pesquisador durante o processo de estudo, afirmam
as autoras. Além disso, permitem ao leitor fazer suas préprias generalizagdes (LUDKE;
ANDRE, 2013).

Comparando diferentes autores que abordam o emprego do estudo de caso em
educacao, André (2013) aponta que verificam-se dois tragcos comuns: a particularidade de
um caso que demanda investigagdo e a multiplicidade de aspectos que caracterizam o
caso. Esta multiplicidade, segundo a autora, exige profundidade investigativa e, para
tanto, empreende o wuso de multiplos procedimentos metodolégicos para o

desenvolvimento do estudo.
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Além disso, a imparcialidade é apontada por Martins (2008) como atributo
necessario ao pesquisador, em especial, quando a pesquisa se da num ambiente voltado
a aprendizagem, tendo em vista que num estudo de caso o pesquisador n&o se encontra
a parte, mas imerso no fendbmeno. O olhar atento do pesquisador propicia conclusées e
percepgdes a respeito de circunstancias que suscitam opinides divergentes em meio aos
dados coletados. Dessarte que o investigador precisa estar aberto e atento aos diferentes
e, as vezes conflitantes pontos de vista, ao surgimento de novos elementos, a detec¢ao
de novos aspectos e ao acréscimo de novas dimensdes que possam ser significativas
durante o avancgo do estudo, destacam Liudke e André (2013).

A perspicacia do pesquisador da-se como elemento significativo de avaliagéo
abalizado nas observacbes e na ponderagcdao da multifatorialidade inerente a toda
realidade, a qual evoca distintas perspectivas (LUDKE; ANDRE, 2013). Os estudos que
suscitam as vivéncias, as relagdes, os acertamentos, os desafios e as problematicas e as
possiveis solugcdes para as especificidades emergentes deste campo, enveredam novos
caminhos possiveis para melhoria do processo educacional em diferentes ambitos e

competéncias.

4.3 SUJEITOS DA PESQUISA

Para o desenvolvimento deste estudo, conta-se com as falas de sujeitos
moradores de Bubaque (Guiné-Bissau) e/ou natos da ilha, constituintes do corpo docente
e direcdo da Escola Shalon de Bubaque. Dentre os profissionais docentes, 10 sao
atuantes na escola e 1 esta temporariamente residindo no Brasil. A estadia ocasional tem
o intuito de aprimoramento profissional com realizacdo de curso de pds-graduagao para

retorno e atuagao futura na Escola Batista Shalon de Bubaque.

4.4 INSTRUMENTOS DE COLETAS DE DADOS

Quando se pensa em coleta de dados em pesquisas qualitativas, € comum que o
pesquisador se concentre tanto nos tipos de dados quanto nas possiveis formas de
recolha desses dados, afirma Creswell (2014). Todavia, a tarefa de coletar dados em uma
pesquisa qualitativa € mais meticulosa do que aparenta, pois envolve a obtengcao de
permissao dos participantes, condugéo estratégica de amostragem, meios de registro de

informacdes e antecipacao de possiveis questdes éticas, afirma o autor.
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Dentre os métodos de coleta de dados passiveis de aplicacdo num estudo de
caso especificamente, Martins (2008) destaca a observacgéo, a entrevista e a analise de
conteudo. Frente ao destaque dado pelo autor e considerando que esta pesquisa tem
como fundamento tedrico-metodoldgico o estudo de caso, cabe discorrer brevemente a
respeito desses instrumentos de coletas de dados nos estudos de caso em educacgao e a
escolha ou ndo de alguns deles como instrumento de coleta de dados neste estudo.

Como esclarecem Ludke e André (2013), a observagao esta para além do “ver”
unicamente. Consiste em captar o real com rigorosidade e fidedignidade de modo
minucioso e, preferencialmente, precedido por um levantamento tedrico e de resultados
de pesquisas anteriores relacionadas ao fendbmeno, corrobora Martins (2008).

Na pratica da pesquisa em educacéao, a observagcao pode ser aplicada aos ciclos
de inicio, meio ou final de periodo letivo, aulas, reunides, recreios, entradas e saidas de
educandos, entre outros momentos relevantes para a pesquisa (LUDKE; ANDRE, 2013).
Exige ainda, planejamento cuidadoso com clara identificagdo quanto ao que observar,
como fazé-lo, periodicidade, modos de coleta das informagdes e o controle de
confiabilidade dos dados (MARTINS, 2008), além de especial disposi¢gao do pesquisador
em captar a realidade como de fato é, ainda que esta se revele diferente da sua
expectativa inicial, acrescentam Lidke e André (2013).

Outro importante meio de obtengdo de informagbes contribuintes para a
construgédo da realidade educacional estudada, é a entrevista, considerando que este
meio de coleta de dados viabiliza a escuta atenta dos participes atuantes dos espacos
onde a educacao ocorre, possibilitando a apreensio das impressdes, opinides, vivéncias
e experiéncias concernentes ao fendmeno. A entrevista pode ser realizada com docentes,
profissionais do corpo administrativo, servidores atuantes na escola, discentes, familiares
de discentes, entre outros, indicam Lidke e André (2013).

Assim como a observagdo, a entrevista deve ser norteada por um roteiro
ancorado teoricamente, o qual deve estar de acordo com o objetivo da pesquisa. Se
conduzida com habilidade, a entrevista possibilita o provimento de informagdes valiosas
e detalhadas do entrevistado que despontam parte significativa da realidade que se
almeja construir, acrescenta Martins (2008).

Semelhantemente, o questionario pode ser uma ferramenta interessante para o
pesquisador que utiliza o estudo de caso em educagao, sobretudo em circunstancias ou
variaveis as quais se deseja medir ou descrever. Constituido de questdes ordenadas

encaminhadas para informantes potenciais previamente selecionados, o questionario
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dispée da flexibilidade de poder ser entregue pelo proprio pesquisador ou de ser
encaminhado via correio ou e-mail (MARTINS, 2018). De todo modo, € oportuno que
sejam fornecidos esclarecimentos aos informantes quanto ao propdésito da pesquisa, bem
como a importancia de que as respostas sejam fidedignas.

Cabe observar que entrevista e questionario, por vezes, aparentam se tratar de
variagbes de um mesmo instrumento de coleta de dados. No entanto, alguns autores como
Gil (2021), Mattar e Ramos (2021) e Cohen, Manion e Morrison (2018), despontam que
apesar das semelhangas, questionario e entrevista apresentam diferengas singulares,
tanto no que diz respeito ao formato quanto a sua aplicabilidade. Dentre essas diferencas,
os autores destacam a frequente estruturagdo mais rigida dos questionarios, bem como,
sua tendéncia a apresentar um numero limitado de questdes. Nao obstante, destacam a
possibilidade de a entrevista acrescentar maior profundidade por favorecer a captura de
informagdes advindas do comportamento do participante. Porém, Gil (2021) observa que
essa captura dependera da habilidade do pesquisador.

Nomeadamente, os mecanismos de coleta de dados supra especificados
denotam relevantes potenciais procedimentais de coleta de informacgdes para o estudo de
caso, no entanto, ndo compreendem os unicos meios eficazes. Estes métodos concebem
apenas alguns dentre os muitos métodos que podem ser utilizados pelo pesquisador para
acuracgao intensa e profunda de um caso, sobretudo, considerando que a construgéo
cientifica do campo educacional € complexa e que, portanto, empreende a utilizacdo de
numerosos mecanismos operando conjuntamente para o aprofundamento do
conhecimento neste campo.

Cohen, Manion e Morrison (2018) lembram que os estudos de caso consideram a
existéncia de inumeras variaveis operando num unico caso, sendo essencial a utilizagao
de mais de um instrumento de recolha de dados para captagao das implicagcdes destas
variaveis. Nao obstante, a variedade de fontes para coleta dos dados, favorece a
apreensao da realidade em multiplas frentes, pois a descricao resultante da pesquisa
proveniente da conjuntura entre as agdes e os comportamentos investigados, sem
dissociacdo do contexto e das circunstancias especiais em que se manifestam,
despontam a compreensao da origem do fendbmeno, do seu desenvolvimento e de sua
evolugdo num determinado periodo de tempo, contribui André (2013).

Assim, considerando as metodologias sugeridas por Martins (2008), as condigdes
necessarias para o desenvolvimento satisfatério deste estudo de caso e, considerando

especialmente, as caracteristicas peculiares do fenébmeno alvo desta pesquisa, as quais
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contemplam desde a distédncia do objeto de pesquisa até as restricdes impostas pelo
isolamento geografico insular, os instrumentos de coleta de dados escolhidos para a
apreensdo da complexa realidade investigada foram: analise documental, entrevista e
questionario.

As importantes informagdes que a presente pesquisa busca desvelar para
construgao fidedigna da realidade da Escola Batista Shalon de Bubaque, dependem do
uso de diferentes meios de coletas de dados, pois, como objetivam Ludke e André (2013),
para viabilidade de cruzamento de informacdes, validacdo ou descarte de hipodteses,
descoberta de novos elementos, derrocada de pressupostos ou levantamento de
hipéteses alternativas, é mister o levantamento de dados oriundos de fontes distintas.

As coletas dos dados, majoritariamente, se dardo on-line via e-mail, redes sociais,
aplicativo WhatsApp elou videoconferéncia, seguindo as indicagdes de Creswell (2014).0
autor alista vantagens da coleta de dados qualitativos via internet, dentre as quais se
destacam: vantagens de custos reduzidos por poupar viagens, flexibilidade de tempo e
espaco, propiciacdo de ambiente ndo ameacador e confortavel, oferecimento de
alternativa para grupos de dificil acesso com restricbes de diferentes naturezas
(linguistica, motora, geografica, entre outras), etc.

Gil (2021) relata os passos necessarios a serem percorridos pelo pesquisador de
pesquisa qualitativa que realiza um estudo de caso. Assim como nas pesquisas em que
os dados sao coletados presencialmente, nas pesquisas em que as coletas de dados se
dao pela internet, a rigorosidade e a ética sdo essenciais, porém, a coleta de dados on-
line exige atengao redobrada do pesquisador para assegurar o rigor, indica Creswell
(2014).

Quanto ao rigor, Gil (2021) enfatiza a necessidade de concordancia e
consentimento do participante em pesquisas das ciéncias humanas e sociais mediante
leitura e assinatura de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). O autor

explica que o

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que € o documento no qual
é explicitado o consentimento do participante e/ou de seu responsavel legal em
participar da pesquisa. Este termo deve ser apresentado de forma escrita,
contendo todas as informagdes necessarias, em linguagem clara e objetiva, para
0 mais completo esclarecimento sobre a pesquisa da qual o individuo é solicitado
a participar (GIL, 2021, p. 77).



150

Seguindo as recomendagdes do autor e com o intuito de conferir rigorosidade e
ética a pesquisa, para as coletas dos dados por meio de entrevistas e questionarios, foi
aplicado TCLE aos participantes, com explicacao prévia a respeito da pesquisa, dos seus
objetivos, dos possiveis riscos, isengao de despesas, cuidado e sigilo dos dados pessoais
dos participantes por escrito. Para esclarecimentos em caso de possiveis duvidas, a

pesquisadora se pds a disposi¢ao dos respondentes.

4.4.1 Analise Documental

O termo documento pode ser utilizado para indicar algo que possibilita o
conhecimento de outras coisas, afirma Gil (2021). Apesar de a definicdo demonstrar
aparente inconsisténcia, se aplica propiciamente para o fechamento da ideia do autor ao
explicar o sentido do termo e sua aplicabilidade. Gil (2021) explica que o termo deriva do
latim documentum, o qual, tem muitos significados: ensino, licdo, aviso, adverténcia,
exemplo, indicio, sinal, prova, entre outros. Assim, “corresponde, portanto, a qualquer
informacao registrada em algum suporte” (GIL, 2021, p. 127).

O autor esclarece que nesse tipo de pesquisa, além dos escritos, qualquer objeto
que apresente potencial esclarecedor sobre o fendmeno e que possa contribuir para a
investigacao, é considerado documento. Corroborando, Lidke e André (2013) afirmam
que qualquer material redigido que fornega informagdes sobre o comportamento humano,
é considerado documento (PHILLIPS, 1974 apud. LUDKE; ANDRE, 2013). Ainda assim,
tradicionalmente, os registros cursivos sao de uso comum nas pesquisas qualitativas, os
quais compreendem: registros de nascimento, casamento, obito, documentos pessoais,
governamentais, episédicos, privados, entre outros (GIL, 2021).

Na pesquisa social, os dados documentais, embora referentes a pessoas, sao
obtidos de maneira indireta sob a forma de papéis oficiais, registros estatisticos, fotos,
discos, filmes etc.” (GIL, 2021, p. 127). Ludke e André (2013) acrescentam que, mais que
uma fonte contextualizada de informacao, a analise documental figura como fonte “natural”
de informacgdes, pois surge num determinado contexto e fornece informagdes sobre esse
contexto.

Com frequéncia, os documentos representam a primeira fonte a ser considerada
em pesquisas qualitativas de estudos de caso e de pesquisas etnograficas, figurando
como importantes fontes de dados para a realizagdo dessas pesquisas € como

complementagcdo de dados em outras modalidades de pesquisa, afirma Gil (2021).
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Comumente disponiveis de forma gratuita, de modo geral, os documentos podem ser
encontrados na internet e ndo exigem exaustivo empenho para coleta, afirmam Mattar e
Ramos (2021). Tais caracteristicas, de acordo com os autores, fazem desse instrumento
de pesquisa uma estratégia vantajosa de investigacao.

Uma vez abalizado em documentos, o pesquisador pode conhecer questdes
estruturais, organizacionais, caracteristicas, integrantes, politicas, entre outras
importantes informagdes que se integrem aos objetivos da pesquisa e fornegam
provimento de informagdes auxiliares a elaboracdo de pautas de entrevistas e roteiros de
observacao, acrescenta Gil (2021). Outrossim, o autor salienta que muitos dados tidos em
vista pelo pesquisador, por vezes, ja se encontram disponiveis sob a forma de
documentos. Em documentos, podem ser encontradas evidéncias que amparam
afirmacdes e declaracdes (LUDKE; ANDRE, 2013). Fato importante, tendo em vista que
documentos podem ser utilizados para confrontar dados obtidos por outros mecanismos
de coletas de dados, como as entrevistas e observagdes (GIL, 2021).

Dentre as vantagens da analise documental para pesquisas qualitativas, Ludke e
André (2013) destacam o desvelar de aspectos, até entdo, desconhecidos sobre o tema
investigado mediante a complementacgao de informagdes ja obtidas por outras técnicas de
coleta de dados. Entretanto, para alguns autores, a analise de documentos ainda € pouco
explorada em pesquisas qualitativas em geral, na area de educagdo, em ciéncias
humanas e sociais (MATTAR; RAMOS, 2021; LUDKE; ANDRE, 2013).

De fato, pesquisas que se valem de documentos, contam com a confiabilidade
creditada pela autenticacdo que apresentam, fortalecendo os resultados encontrados por
outros mecanismos de coletas e analise de dados. De mesmo modo, € sabido que, em se
tratando de pesquisas qualitativas, cada pesquisa € unica e que, portanto, apresentara

veredas e desfechos, muitas vezes, dispares dos imaginados pelo pesquisador.

4.4 2 Entrevista Semiestruturada

A seletividade da mente humana contribui para que olhares de diferentes pessoas
sobre um mesmo objeto ou situagéo resultem em percepgdes distintas a respeito do que
se observa, pois, cada percepcao € permeada pela historia pessoal, formagao, grupo
social e bagagem cultural de cada pessoa, ponderam Ludke e André (2013). De modo
que, no processo de construgdo de uma pesquisa, € necessaria a utilizagdo de

instrumentos efetivos que viabilizem a captura das informagbes objetivas e subjetivas
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presentes nestes diferentes olhares e percepgdes. Dentre os instrumentos que
oportunizam essa apreensao, esta a entrevista.

Diferentes autores como Gil (2021), Mattar e Ramos (2021), Cohen, Manion e
Morrison (2018), definem a entrevista como um instrumento rico de coleta de dados
amplamente utilizado em pesquisas da area da educagado, a qual, permite o uso de
multiplas vias: verbal, auditiva, escrita, presencial, on-line, entre outras. Ao retratar a
relevancia da entrevista para as ciéncias sociais, Gil (2021) destaca que, para ciéncias
como a antropologia e a psicologia, sua importancia pode ser comparada ao do tubo de
ensaio para a quimica ou do microscépio para a microbiologia.

O autor elenca e esclarece algumas das vantagens da utilizagéo desta técnica.
Séo elas: i) Acesso a temas onde a observacao se torna dificil ou mesmo impossivel; ii)
Reconstrugcdo de eventos vivenciados pelos inquiridos, onde os participantes tem a
possibilidade de informar situagdes passadas concernentes ao fendbmeno que contribuem
para sua compreensao; iii) Obtencao de informagdes em profundidade; iv) Captura de
informacdes aparentes/visuais perceptiveis ao pesquisador quando apresentam
relevancia para a pesquisa (vestimenta do participante, localidade onde a entrevista
ocorre e etc.), bem como, as expressdes corporais do entrevistado, sua tonalidade de voz
e énfase nas respostas; v) Compreensao das crengas, sentimentos e valores da pessoa
entrevistada, conhecendo o fendbmeno sob sua ética; vi) Flexibilidade de formatos de
entrevistas (estruturada, semiestruturada, ndo estruturada, com explicagbes, com
rigorosidade nado diretiva, entre outros) e de adaptagdo aos objetivos de pesquisa,
segmentos populacionais e/ou ambientes onde a entrevista ocorre; vii) Menor nivel de
intrusdo na vida do participante;

Para além das vantagens citadas por Gil (2021), as entrevistas possibilitam a
inclusdo de novas perguntas durante a interagdo com o entrevistado, dando oportunidade
de melhor entendimento das ideias e de como e porque essas ideias se estruturam, assim
como os valores, as opinides, os comportamentos e etc. (MATTAR; RAMOS, 2021;
COHEN; MANION; MORRISON, 2018). A entrevista se designa como uma “técnica
adequada para verificar como sao as pessoas, 0 que fazem, o que fizeram, o que
pretendem fazer, o que sabem, o que valorizam, o que almejam, o que temem, no que
creem e muito mais”, corrobora Gil (2021, p. 95). Permitindo a compreenséo sobre a
experiéncia de outras pessoas pelos seus pontos de vista (SEIDMAN, 2019 apud.
MATTAR; RAMOS, 2021).
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Trés modalidades de entrevista se apresentam comumente aplicaveis em
pesquisas quantitativas ou qualitativas: entrevista estruturada, semiestruturada e nao
estruturada. Nas pesquisas qualitativas, as modalidades de entrevista mais comuns sao
a semiestruturada e nao estruturada, considerando que as entrevistas estruturadas,
usualmente, sdo aplicadas a pesquisas quantitativas por apresentarem uma relagao fixa
de perguntas com enunciado, ordem de questdes e alternativas de resposta previamente
definidas (GIL, 2021). Para esta pesquisa, se optou pela modalidade semiestruturada.

A entrevista semiestruturada, apresenta diferentes formatos possiveis de
aplicabilidade, explica o autor. Em sua versdo mais estruturada, ha algumas semelhancas
com a modalidade de entrevista estruturada, como a contemplagdo de uma sequéncia de
perguntas pré-definidas a serem apresentadas ao inquirido. Porém, a determinagéo da
sequéncia de perguntas na entrevista semiestruturada, é definida de acordo com o
andamento da entrevista pelo pesquisador. Explicando a esse respeito, Gil (2021) orienta

que

o entrevistador define a sequéncia de formulagdo no curso da entrevista. Se
percebe, por exemplo, com base nas respostas obtidas no inicio da entrevista, que
determinadas questbes poderdo comprometer seu desenvolvimento, o
pesquisador entdo podera tomar a decisdo de formula-las em um momento que
Ihe parecer mais oportuno (GIL, 2021, p. 99).

A perspicacia do entrevistador assim, € essencial para a condugdo de uma
entrevista desta modalidade, tendo em vista que, para que a entrevista atinja o objetivo
esperado, as perguntas devem ter relagao entre si e com o tema investigado (GIL, 2021).

Outrossim, cabe observar que as entrevistas semiestruturadas apresentam
diferentes formatos possiveis de aplicabilidade, aponta Gil (2021). O autor explica que,
em sua versdao menos estruturada, a liberdade do investigador para formular perguntas &
ampla, que o cuidado do pesquisador esta em assegurar que as respostas sejam
significativas e que as respostas obtidas estejam atreladas aos propoésitos da pesquisa.
Por isso, o conhecimento do pesquisador acerca dos assuntos abordados, faz-se ponto
importante para bom termo da condugéo desse processo (GIL, 2021).

Seguindo, o autor recomenda que o pesquisador fagca poucas perguntas diretas e
deixe o entrevistado falar livremente, no entanto, o entrevistador deve estar atento. Caso
ocorra de o entrevistado se afastar da pauta principal durante a sua fala, a intervengao do
entrevistador deve ser sutil para realinhar a fala do entrevistado com o tema e preservar

a espontaneidade do processo, orienta Gil (2021).
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Como ultima modalidade de entrevista, Gil (2021) discorre acerca das entrevistas
nao diretivas ou ndo estruturadas. Nesta modalidade, o pesquisador ndao dispbde de
sequéncia de questdes pré-estabelecidas ou de pauta que norteie a formulagdo das
perguntas, pois a atencdo do pesquisador esta voltada para a obtencdo de relatos
significativos (GIL, 2021). Gil (2021) orienta que, tendo as questbes basicas da pesquisa
como guia, o entrevistador deve dar as orientagdes prévias ao participante e, em seguida,
Ihe conferir liberdade para falar livremente sobre o assunto. Deve, todavia, se esforgar
para que a fala do entrevistado se mantenha dentro do foco de investigagdo e para que
nao seja confundida com uma simples conversacao, complementa o autor.

Especificamente em estudos de caso, fundamento tedrico-metodolégico desta
pesquisa, Gil (2021) desponta a modalidade de entrevista semiestruturada como a que
melhor se enquadra a este tipo de estudo. Considerando que a escola pertence a um pais
distante do Brasil, com povos, culturas, etnias, costumes e realidades peculiares, para que
se possa construir fielmente a contextualizacdo da llha de Bubaque e refletir sobre as
possiveis contribuicbes da Educacao Ambiental unida a educacéo formal na escola local
para a construcdo de uma caminho de protagonismo comunitario, € necessario que se
compreenda mais profundamente a realidade contextual da escola, os sujeitos atuantes
da escola e o contexto comunitario em que esta escola se insere, mediante o relato de
profissionais atuantes da escola, nascidos na regido ou moradores ndo autéctones com
rica vivéncia no local.

Considerando ainda, que esta pesquisa € de um estudo de caso, para o bom
termo da pesquisa e fidelidade dos relatos, a multifatorialidade conformadora deste
fendmeno precisa ser conhecida e considerada. Assim, a escolha pela modalidade de
entrevista semiestruturada como um dos instrumentos de coleta de dados adotados neste
estudo, se fez logica, por designar coeréncia com o estilo investigativo desta pesquisa e
com os objetivos da mesma.

A entrevista nesta pesquisa entra como instrumento de oitiva e entendimento
quanto as dinamicas da vida insular de Bubaque, ao perfil da comunidade local, assim
como, da Escola Batista Shalon de Bubaque, do seu corpo docente, corpo discente,
estrutura e etc. Entretanto, as limitagbes de comunicagdo com os demais sujeitos da
pesquisa, formadores do corpo docente da Escola Batista Shalon de Bubaque (Guiné-
Bissau), contribuiu para que se optasse por aplicar questionario aos professores da escola

e entrevista semiestruturada apenas com a diretora.
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A diretora tem relevante papel de conexdo entre a pesquisadora e os demais
participantes da pesquisa, assim como entre as escolas brasileira e guineense. Sendo
brasileira, a diretora costuma vir ao Brasil uma vez por ano, possibilitando a realizagao de
entrevista presencial. Desse modo, a primeira entrevista foi aplicada a diretora geral da
Escola Batista Shalon de Bubaque em carater informal, aproveitando uma de suas viagens
anuais ao Brasil, para um vislumbre inicial do contexto pesquisado. Foi realizada em 24
de agosto de 2020 e as questdes visavam a compreensao circunstancial da vivéncia da
diretora e da histoéria da escola.

No dia 11 de agosto de 2021 foi realizada a segunda entrevista, de modo
presencial, durante uma breve viagem que fez ao Brasil. A entrevista, teve duragao de
uma hora e vinte minutos aproximadamente, e foi gravada com a autorizagdo da
participante. O consentimento se deu apds leitura, esclarecimento e assinatura de Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Na ocasiao, a etapa estrutural da entrevista
ainda nao estava completa, devido ao fato de a breve viagem ao Brasil por parte da
diretora de Bubaque (Guiné-Bissau) ter ocorrido por questbes de saude, em meio a
pandemia do Covid-19. A instabilidade daquele momento para viagens internacionais ao
Brasil se mostrava nas oscilagdes entre aberturas e restricbes nos aeroportos, bem como,
nos valores das passagens. Ao passo que se tornou inseguro estimar se haveria outra
oportunidade para aplicagao da entrevista face a face, antes do término do prazo de
conclusao desta pesquisa. Compreendeu-se assim, pertinente dispor da oportunidade
surgida para a realizagado da entrevista naquele momento, ainda que esta necessitasse
ser complementada virtualmente mais adiante.

Por se tratar de uma entrevista de modelo semiestruturado, as perguntas
realizadas seguiram o roteiro-base de questdes previamente preparadas. A ordem das
questbes, o surgimento de perguntas nao contidas no roteiro-base, ou ainda, a
necessidade de avaliagdo quanto a realizagdo de algumas perguntas ou nao, foi sendo
definido e alinhado de acordo com os relatos da entrevistada.

Ressalta-se, que o nome da entrevistada e/ou das pessoas por ela citadas, foram
alterados para a preservagao das identidades, conforme TCLE, previamente assinado
pela respondente. Ressalta-se ainda, que a transcrigdo integral das perguntas e das
respostas da entrevista se encontra ao final deste trabalho, juntamente com o roteiro-base
de perguntas utilizado para a entrevista com a diretora e com os demais elementos pos-

textuais deste trabalho.
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4.4.3 Questionario

O questionario compreende um instrumento de pesquisa composto por uma
sequéncia de itens (perguntas e/ou afirmagdes) acerca de um determinado tema, aplicado
aos respondentes, ou seja, aos participantes da pesquisa (MATTAR; RAMOS, 2021;
VIEIRA, 2009). Estes, devem responder as questbes e entregar o questionario preenchido
ao entrevistador que, segundo Vieira (2009), pode ou n&o ser o préprio pesquisador.

Apesar de os questionarios serem utilizados com maior frequéncia em pesquisas
quantitativas, Mattar e Ramos (2021) explicam que as questdes do questionario podem
considerar as variaveis independentes e dependentes na investigacdo. Assim, os
questionarios formam importantes instrumentos de coletas de dados empiricos para
apreensao de percepcgdes, representacdes, opinides, experiéncias, conceitos e relatos
tocantes ao objeto investigado, atuando entre os métodos de coleta de dados empiricos
mais comuns em pesquisas educacionais, observam os autores.

Porém, responder a um questionario, geralmente, traz o sentimento de intruséo
ao respondente, seja pelo nivel de ameaca ou sensibilidade das perguntas, seja pela
possivel invasao de sua privacidade, ou mesmo, pelo tempo exigido para que as questdes
sejam respondidas, acautelam Cohen, Manion e Morrison (2018). Por isso, os autores
alertam que os participantes inquiridos do questionario “ndo sao fornecedores passivos
de dados para investigadores; sao sujeitos, ndo objetos de investigacdo” (COHEN;
MANION; MORRISON, 2018, p. 471 tradugéo da autora). De modo que os inquiridos ndo
podem ser coagidos a responder, ou mesmo, a completar um questionario, mas sim,
encorajados pelo pesquisador. Contudo, o pesquisador deve ter em mente que a deciséo
de se envolver, quanto se envolver, quando (e se) deve retirar-se da investigacao, é
inteiramente do respondente, afirmam os autores.

A versatilidade dos questionarios na combinacdo com outros instrumentos de
coleta de dados, é apresentada com destaque por Mattar e Ramos (2021) por permitir a
coleta de varios tipos de dados, “que incluem o levantamento de caracteristicas
populacionais, crengas, preferéncias, opinides, comportamentos e atitudes, dentre outros”
(MATTAR; RAMOS, 2021, p. 215). Os autores destacam ainda, as diversas vantagens da
utilizacdo do questionario para a pesquisa, tais como: alcance de pessoas dispersas
geograficamente, garantia de anonimato do respondente, a combinagdo de questdes

fechadas padronizadas e abertas, autoadministragcédo individual ou coletiva, facilidade no
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processo de aplicagao, ndo exigéncia, de modo geral, de uma equipe numerosa para a
coleta de dados, entre outras vantagens.

No entanto, cabe atentar que apesar de aparentemente simples, a construgao de
um questionario envolve um processo complexo que requer o olhar prospectivo e claro do
pesquisador sobre a forma como pretende analisar as respostas (MATTAR; RAMOS,
2021). Corroborando, Cohen, Manion e Morrion (2018), advertem quanto a atencao para
a construcdo de um questionario. Os autores abordam a atencdo necessaria as
abordagens empregadas para com o respondente, as prévias explicacbes dadas aos
inquiridos sobre a pesquisa, sobre 0 que cada questao busca saber, a analise dos dados
e a comunicagéo de dados.

Assim, para a constru¢do eficaz de um questionario, Mattar e Ramos (2021)
apontam que os objetivos e as questbes da pesquisa precisam ser transformados nas
perguntas a serem aplicadas e que, para tanto, é essencial operacionalizar estas questdes
de pesquisa. O processo de operacionalizagdo, segundo Cohen, Manion e Morrison
(2018), torna o objetivo geral e os demais objetivos da pesquisa em campos concretos e
pesquisaveis de coleta das informacgdes, seguindo a seguinte ordem: objetivo geral,
objetivo especifico, objetivo concreto ou conjunto de objetivos concretos. Ou seja, os
objetivos geral e especificos da pesquisa precisam ser esmiugados e traduzidos em forma
de perguntas juntas, possibilitem a elucidagdo das perguntas iniciais que compdem o0s
objetivos da pesquisa. Essas perguntas, inclusive, precisam ser escritas de modo claro e
acessivel ao respondente.

Em pesquisas que requerem coletas de dados de multiplas fontes, como os
estudos de caso por exemplo, os questionarios corroboram para o aprofundamento do
pesquisador na compreensado do fendbmeno. Além disso, acrescenta a possibilidade de
inquiricao de diferentes atores em diferentes localidades simultaneamente. A exemplo
disso, surge a classificagao apresentada por Vieira (2009) sobre os tipos de aplicagéo de
questionario. Segundo a autora, ha trés classificagdes principais: os questionarios de
autoaplicacao, os questionarios aplicados em entrevistas por telefone e os questionarios
aplicados em entrevista face a face.

Os questionarios de autoaplicagdo sao aqueles entregues pessoalmente aos
respondentes ou enviados por correio, e-mail ou internet para que os proprios
respondentes preencham. O questionario aplicado em entrevistas telefénicas, como o
préprio nome indica, consiste na aplicagao de questionario pelo pesquisador por telefone.

Esta modalidade, segundo a autora, pode ser utilizada tanto para pesquisas que visam
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recortes sociais especificos, como para pesquisas de opinido em que a quantidade de
participantes, € ponto crucial. E o questionario aplicado face a face, onde a aplicagao do
questionario se dara de modo presencial pelo proprio pesquisador ou por uma pessoa
treinada pelo pesquisador.

O questionario foi elaborado pela pesquisadora, revisado e aprovado pela
professora orientadora Prof.2 Dr.2 Vanessa Marion Andreoli e foi enviado para a diretora
da escola no dia 22/03/2022 via e-mail e via aplicativo de WhatsApp para impressao e
distribuido na Escola Batista Shalon de Bubaque, aos professores voluntarios
participantes. Em seguida, a diretora fotografou os questionarios e os enviou para a
pesquisadora via e-mail e WhatsApp.

Para garantia de construgdo de um questionario eficiente, com questdes claras,
objetivas e que gerassem o minimo desconforto possivel aos respondentes, bem como,
para melhor efetividade na captura das informacées sem que houvesse dissuasao dos
inquiridos, seguiu-se a recomendagao de Vieira (2009, p. 55), que sugere: “ndo faga
muitas perguntas porque isso pode dissuadir um respondente em potencial de participar
da sua pesquisa. Como regra geral, faga questionarios curtos, ou seja, escreva de 15 a
30 questdes”.

Os questionarios assim, foram elaborados com dezessete questdes ao todo (treze
questdes fechadas e quatro abertas), num formato mais estruturado, estabelecido a partir
de uma articulagao entre as modalidades de autoaplicacao e de aplicagao de questionario
face a face de Vieira (2009). Se tratando de uma amostra pequena de apenas 11
profissionais docentes, buscou-se a valorizacdo das questbes abertas, conforme
orientado por Cohen, Manion e Morrison (2018) e Mattar e Ramos (2021), os quais
ressaltam que, quanto menor for o tamanho da amostra, menos estruturado, aberto e
baseado em palavras deve ser o questionario. Mattar e Ramos (2021) ponderam ainda,
guanto a necessidade de o pesquisador analisar se uma entrevista ndo se apresenta mais
apropriada nesses casos.

De fato, a entrevista, possivelmente, ofereceria maior aprofundamento quanto ao
fendmeno, em conformidade com a metodologia empregada nesta pesquisa (o estudo de
caso) e, inegavelmente, melhor se enquadraria ao tamanho da amostra. Porém, por se
tratar de uma pesquisa realizada em um pais distante com muitas caréncias e desafios,
entende-se essencial que o pesquisador tenha sensibilidade em considerar as

dificuldades e limitagdes enfrentadas por seus participantes, bem como, tino para
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adequar, juntamente com seu professor orientador, os métodos de coleta de dados a
essas necessidades.

Por isso, levando em consideracdo as dificuldades enfrentadas pelos
respondentes participantes dessa pesquisa quanto as limitacdes de acesso a internet e
as dificuldades impostas pela distancia, optou-se pela aplicagdo dos questionarios. Estes
foram formulados com questbes que buscam compreender como os profissionais da
escola de Bubaque entendem a Educacéo Ambiental e como (e se) a Educagdo Ambiental
se relaciona a sua pratica diaria. Buscam também, identificar se ha a¢des educativo-
ambientais na escola e de que maneira ocorrem, para que se possa conceber quais seriam
as possiveis contribuicdes da Educagdao Ambiental, em conjuntura com a educagao formal
na escola de Bubaque (Guiné-Bissau), para a construgao de um caminho de protagonismo
comunitario local. Para isso, envolvem questdes que identificam a pratica cotidiana do
educador atuante na Escola Batista Shalon quanto ao tempo de atuagao profissional,
turma a qual leciona, disciplinas as quais leciona e sua formacao profissional, e relacionam
a pratica a Educacao Ambiental.

Outrossim, as perguntas ndo adentram questdes sensiveis ou privativas, sejam
de cunho pessoal ou de relagbes de trabalho e, portanto, ndo representam risco de
prejuizo ao participante. De modo que a aplicagao dos questionarios por parte da diretora
nao compromete a integridade e/ou confiabilidade das respostas, pois ndo representa
coagao aos respondentes ou constrangimento aos participantes.

As questbes 1 a 11 buscaram tragar o perfil dos professores, contemplando
questdes sobre sexo, idade, nivel de instrugdo, tempo de atuagdo na escola e area de
formacédo dos participantes respondentes e, as questdes 12 a 17, buscaram tracar o
entendimento dos profissionais quanto a Educacdo Ambiental e identificar se ha praticas
pedagogicas de Educagcao Ambiental na escola e de que maneira se dao essas praticas
no cotidiano docente.

A Escola Batista Shalon de Bubaque conta com 31 docentes em seu atual quadro
de funcionarios. Destes, 10 voluntariamente participaram respondendo ao questionario.
Ha também, um professor participante natural do Arquipélago dos Bijagés que nao se
encontra contratado pela escola nesse momento por estar temporariamente residindo no
Brasil para continuidade de seus estudos. Foi firmado entre o professor e a direcao da
escola o seu retorno a ilha apdos a conclusdo, para ocupar o cargo de diretor da escola de

Bubaque. Totalizando assim, 11 professores respondentes.
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O questionario deste professor foi aplicado pela pesquisadora presencialmente no
dia 23 de margo 2022, na Escola Batista Shalon de Curitiba apos leitura, esclarecimento
e assinatura de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e possibilitou
aprofundamento de informacgdes, visto que o respondente pdde sanar duvidas com a
pesquisadora e compartilhar verbalmente complementacdes, lembrancas e vivéncias, as
quais, puderam ser gravadas pela pesquisadora (com a devida autorizagdo do
respondente’’), para interagdo de contextualizagdo da llha de Bubaque e da escola. Os
relatos obtidos encerram dados de expressiva relevancia para acareacao de informacoes,
compreensao do fendbmeno e consequente composicao fidedigna da realidade investigada
e para construcao contextual segura de Bubaque em Guiné-Bissau e da Escola Batista
Shalon de Bubaque.

Os questionarios, juntamente com a carta de apresentacdo e o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), foram enviados a diretora da escola de
Bubaque no dia 22/03/2022 via e-mail e via aplicativo de WhatsApp. Depois de
respondidos, os questionarios e os TCLE assinados foram fotografados e devolvidos para
a pesquisadora por Whatsapp pela diretora no dia 10/04/2022.

Cabe destacar que nesta etapa descritiva deste estudo de caso unico, seguiram-
se as etapas supra elencadas correspondentes a estratégia descritiva de Gil (2021).
Seguindo as regras éticas de preservagao das identidades dos participantes da pesquisa,
para identificagdo dos respondentes na descricdo dos dados, serdo aplicadas
codificagbes. Cada professor referido sera identificado como “P” (professor) e serdo
atribuidas numeracodes para diferenciagcao dos respondentes.

As respostas serdo discorridas e analisadas no subitem “Analise dos Dados”.

4.5 ANALISE DOS DADOS

Dentre as relagdes apresentadas por Mattar e Ramos (2021) que integram os
meétodos escolhidos pelo pesquisador e as metodologias de analise correspondentes, ha
variagdes estruturais e sistematicas, de modo que algumas modalidades de pesquisa
exigirdo procedimentos de analise mais detalhados e desenvolvidos que outros. Como
exemplos, os autores apresentam as pesquisas fundamentada e fenomenolégica como

pesquisas que demandam maior estruturagdo que as pesquisas etnografia e estudo de

7 A gravacao se encontra catalogada e armazenada em arquivo em nuvem, juntamente com os demais
dados levantados.
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caso, as quais, demandam procedimentos mais comuns. No entanto, a rigidez estrutural
sistematica para analise dos dados coletados n&do corresponde a rigorosidade ética e
procedimental empirica, afinal de contas, seja qual for o método definido pelo pesquisador
para desenvolvimento de uma pesquisa, este deve seguir rigorosa conduta ética e calcar
diretrizes detalhadas, a fim de garantir a cientificidade devida ao processo.

Cohen, Manion e Morrison (2018) destacam que ha multiplas vantagens na
abordagem de métodos mistos para a investigagao social, dentre as quais, os autores
destacam duas: a atuagdo dos métodos de investigacdo como “filtros” sobre os quais o
ambiente é experimentado e o contraste entre diferentes metodologias que aferem
confiabilidade a pesquisa. Os autores esclarecem que quanto maior o contraste entre os
meétodos, maior a confianga do pesquisador, pois, se diferentes metodologias apresentam
resultados semelhantes, maior credibilidade se dara as descobertas realizadas.

Especificamente a respeito do processo de analise de dados em um estudo de
caso, Gil (2021) e Martins (2008) apontam que ndo ha um mecanismo unico ou modelo
analitico rigido a ser seguido, cabendo assim, varios caminhos possiveis. Ambos os
autores concordam que mesmo n&o havendo uma sistematizagao teorico-metodoldgica
rigida, no estudo de caso é possivel escolher uma sequéncia de etapas a ser utilizada
pelo pesquisador ou a ser indicada para utilizagdo em outros estudos. Contudo, Gil (2021)
destaca trés estratégias como as mais utilizadas: descritiva, categorico-analitica e
indutivo-analitica. O autor discorre sobre cada estratégia. Para este trabalho, optou-se por
se deter a estratégia descritiva, por apresentar conformidade com o tipo e com os objetivos
da pesquisa.

Segundo Gil (2021), a estratégia descritiva compreende a estratégia considerada
a mais classica. E indicada em estudos que visam a descricdo de um determinado
fendmeno, sendo comumente utilizada em estudos de caso unico (GIL, 2021). Mais uma
vez, Gil (2021) enfatiza a essencialidade da habilidade do pesquisador para o sucesso na
conducgao desse processo de analise de estudos de caso descritivos. Frente a isso, uma
sequéncia de etapas é sugerida pelo autor, o qual afirma que se mostra adequada para
estudos descritivos:

1. Criacéo e organizagdo dos arquivos de dados: Para o gerenciamento dos

arquivos, sao consideradas as formas de obtencao dos dados a serem analisados,

data de obtencao e a identificagdo do informante, quando for o caso.

2. Definicdo de uma estrutura basica de analise: A estrutura é definida de

acordo com os objetivos da pesquisa. Como exemplo, Gil (2021) cita uma
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pesquisa que tem como objetivo a descricdo da identidade de uma determinada

comunidade. Neste caso, o autor sugere que a estrutura basica de analise abranja

0s seguintes topicos: i) analise do ambiente fisico; ii) analise do ambiente
sociocultural; iii) imagem interna da comunidade; iv) sentimento de pertencimento

a comunidade; e v) a disposigao para atuar em prol da comunidade. O autor

observa que a estrutura incialmente estabelecida constitui uma antecipagao da

estrutura do relatdrio final da pesquisa. Assim, se tratando de uma estrutura
prévia, ao longo do processo de pesquisa, pode sofrer modificagdes.

3. Selecao dos dados significativos: Escolha dos dados que carregam

informagdes significativas para a compreensao do fendbmeno, podendo ser trechos

de entrevistas, registros de observacdes, excertos de documentos etc. O autor
recomenda que os dados sejam apresentados de forma suscinta, porém
suficientemente esclarecedor quanto ao seu significado.

4. Organizagao do material: Decodificagdo do material selecionado e arranjo

segundo as segdes e subsegdes da estrutura basica de analise.

5. Triangulagéo dos dados: A partir da organizagado em segdes e subsegdes do

material, realizar a triangulacédo, a qual consiste na acareacao entre os dados

oriundos de diferentes fontes (entrevistas, observacédo, documentagao etc.).

6. Exibicdo dos dados: Utilizagdo de recursos graficos que favoregam o

processo de analise, como diagramas e matrizes.

7. Atribuicdo de significados: A atribuicdo de significados aos achados,

segundo Gil (2021), corresponde ao apice do processo de analise e interpretagao

dos dados. O autor elenca ferramentas analiticas que se destinam a esse fim, tais
como: a contagem de ocorréncias, as categorias de dados, a redugao do volume

de dados, a identificacdo de padrdes por repeticdo de ocorréncia dos dados, a

analise de verossimilidade dos achados e a construgdo de uma estrutura logica

gue emerja a esséncia subjetiva dos dados revelam.

Foram seguidas nesta pesquisa, as etapas indicadas por Gil (2021), desde a
criacdo e organizagcao dos arquivos, até a atribuicdo de significados, porém, em
conformidade com o afirmado também por Gil (2021) e corroborado por Martins (2008),
nao ha modelo analitico rigido a ser seguido no estudo de caso. De modo que, dentre as
etapas 1 a 7, a etapa 5 sera alterada. Para a analise, interpretacéo dos dados e descrigao

do fendbmeno, sera realizada a analise a partir da Educagao Ambiental em perspectiva
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critica e do Pensamento Complexo como aportes tedrico-metodologicos de analise desses

dados.

4.6 APRESENTACAO DOS DADOS: PARTE DESCRITIVA

Este subcapitulo destina-se a descricdo e analise dos dados levantados mediante
aplicagao de questionarios aos docentes respondentes voluntarios da escola investigada
e a transcricdo e analise das respostas obtidas por meio de entrevista realizada com a
diretora da escola. Entendeu-se desnecessaria a disposicao de espaco exclusivo de
descricdo da analise documental realizada nesta pesquisa, tendo em vista que os dados
obtidos na analise documental entraram, especialmente, na constru¢cao e descricdo dos
dados tedricos e contextuais ja discorridos ao longo do estudo.

Na pratica das acdes, nesta pesquisa, o estudo de documentos entrou na busca
por documentos que corroborassem para a contextualizagcao geografica e educacional de
Bubaque (Guiné-Bissau). Entraram também na acuracao de afirmag¢des e declaragoes,
por meio de confronto entre os documentos e os dados obtidos por entrevista e
questionario, em concordancia com Gil (2021), Ludke e André (2013), aferindo assim,
autenticagcao e conseguinte confiabilidade, fortalecendo os resultados apresentados.

Dentre os importantes documentos pesquisados e analisados, destacamos neste
estudo: legislagbes, relatorios oficiais, teses, dissertagcbes e periodicos.
Reconhecidamente, a acessibilidade promovida pela internet propiciou acesso a estes
documentos, entretanto, diferentemente da “tranquilidade” descrita por Mattar e Ramos
(2021), se experenciou uma dificuldade acentuada em encontrar documentos oficiais para
composicao e construgao dessa realidade. Contudo, a investigacao realizada engendrou

na competente construgcéo de contexto apresentado e discutido na presente pesquisa.

4.6.1 Perfil dos Professores

Neste topico, serdo expostos e analisados os dados obtidos os quais,
conjuntamente, tragam o perfil dos profissionais inquiridos. Ainda que algumas
ocorréncias aqui apresentadas parecam numericamente infimas, neste estudo de caso
unico, elas se mostram substancialmente contributivas para a apreensao da realidade
investigada. Conforme supracitado, do total de 31 docentes, 11 voluntariamente

participaram respondendo ao questionario, correspondendo a 35,48% do quadro de
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docentes da Escola Batista Shalon de Bubaque. Por certo, essa expressiva fatia de
professores apresenta potencial suficiente para provimento das informagdes necessarias
ao cumprimento dos objetivos dessa pesquisa.

Dentre os 11 professores participantes, 8 sdo do sexo masculino e 3 optaram por
nao responder. Perceptivelmente, ha predominancia de professores do sexo masculino
na escola. Ante aos tristes dados apresentados neste estudo a respeito do déficit
educacional da Guiné-Bissau e dos altos indices de evasao escolar obtidos do PNUD
(2022) e de Silva, Serra-Freire e Hage (2014), em especial, no que diz respeito a evaséo
escolar de meninas, se encontram algumas das causas culturais e socioeconémicas para
a desproporgao entre iletrados de sexo feminino e masculino, as quais, seguramente,
correlacionam-se a auséncia de participantes docentes do sexo feminino nesta pesquisa.

Silva, Serra-Freire e Hage (2014) contribuem informando que:

A disparidade entre homens e mulheres é enorme. Estas trabalham intensamente,
sendo as principais responsaveis pelo crescimento dos setores informais da
economia [...]. Entre os adultos a taxa de analfabetismo é de 85% para as
mulheres e 53% para os homens (Monteiro, 2005). Esta discrepancia € ainda
maior no meio rural, onde o indice de analfabetismo feminino é mais acentuado, e
a maioria dos alunos do ensino basico ndo consegue escrever no nivel desejado
ou se comunicar fluentemente em portugués, o idioma oficial do pais (SILVA;
SERRA-FREIRE; HAGE, 2014, p. 8).

Os setores informais da economia citados pelos autores, compreendem os
cultivos de subsisténcia, a pesca e o pastoreio de gado bovino, porcino ou de aves
comuns a comunidade insular de Bubaque (MADEIRA, 2016; INE, 2014; POLET, 2011),
configurando o meio rural no qual a escola esta inserida e, sobre o qual, os autores
salientam a maior gravidade do cenario educacional feminino guineense e,
consequentemente, do analfabetismo feminino.

Dentre os diferentes fatores de diferentes ordens destacados por Silva, Serra-
Freire e Hage (2014), os quais integram a base deste contexto, se encontram a expressiva
disparidade socioecondmica interna, a falta de formacdo e incentivo aos docentes,
indisponibilidade de salas ou péssimas condicbes das salas de aula nas escolas,
indisponibilidade de escolas em meio rural, escolarizagao tardia, entre outros. Além disso,
os autores destacam quanto a caréncia de sanitarios separados para meninos € meninas
como fator consideravelmente contribuinte para a evasao escolar feminina por se tratar
de uma questdo apontada como fundamental para que os pais enviem suas filhas para a
escola (SILVA; SERRA-FREIRE; HAGE, 2014). Sem continuidade dos estudos,
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populacdo feminina fica sem op¢des que lhe oportunizem ocupar melhores lugares no
mercado de trabalho e, consequente, melhores condigdes de vida, tanto sua quanto de
sua familia.

Corroborando com a analise e tessitura dessa realidade, se acrescenta o relato
da diretora da escola investigada, a qual descreve ligeiramente o cotidiano social local.
Nesse relato, a diretora ressalta que as mulheres figuram como principal forga de trabalho
para o provimento familiar e, portanto, principal fonte de sustento doméstico. Acrescenta
a pratica costumeira de homens conversando sob as arvores ou pescando, enquanto suas
mulheres trabalham.

Considerando assim que Guiné-Bissau ocupa a 1752 posigdo no indice de
Desenvolvimento Humano e que o desenvolvimento destes setores depende
essencialmente da mao de obra feminina, por certo, neste cenario rural insular, a
necessidade de subsisténcia unida a cultura impbe a essa expressiva parcela da
populacéo feminina (85%), a priorizagdo do sustento em detrimento dos estudos. Logo, a
exploracgéo laboral cotidiana expressa na disponibilidade abundante de subempregos aos
ilhéus e, tendo em vista que o sustento familiar depende majoritariamente da mao-de-obra
feminina, contribui significativamente para que a falta de continuidade dos estudos por
parte da populagdo feminina sentencie essas mulheres a um desenvolvimento
educacional, econémico e social limitrofe, reduzindo exponencialmente seus direitos e
oportunidades de autonomia. Outrossim, incentiva a perpetuagao da desigualdade entre
0S sexos, visto que o percentual referente a populagdo masculina que consegue concluir
os estudos, acessa os melhores empregos, ocupando assim, melhores colocagdes no
mercado de trabalho.

Quanto ao nivel de instru¢do dos respondentes, percebeu-se heterogeneidade
entre os participantes, variando entre profissionais que apresentam nivel fundamental
incompleto a profissionais com mais de uma graduagéo concluida. Ja as idades, variam
entre 22 e 50 anos, dos quais, quase metade tém entre 31 e 35 anos. Todos os
profissionais que concluiram, ao menos o ensino médio, afirmam o terem feito na capital
Guiné-Bissau e nenhum participante apresenta pods-graduagao, tanto iniciada quanto
concluida.

A atuacao de profissionais com niveis de instrucéo tao discrepantes, amplia as
percepgdes quanto ao produto da descontinuidade dos estudos por consideravel parcela
da populagao, pois evoca o agravamento significativo dos indices de evasao escolar no

pais, bem como a atuagao de profissionais de educacdo sem formagdo minima para tal.
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Informacdes que corroboram com os dados documentais discorridos nesta pesquisa
quanto as dificuldades de Guiné-Bissau para a universalizagdo do ensino primario.

Silva, Serra-Freire e Hage (2014) expbem a falta de preparo dos profissionais de
educacao, apresentando numeros referentes aos anos de 2005-2006. De acordo com os
autores, entre os 4.665 professores do ensino basico atuantes nos respectivos anos
letivos, 48% nao possuiam formacao adequada e certificacdo e 11% nao possuia, sequer,
o ensino secundario concluido (GOMES, 2006 apud. SILVA; SERRA-FREIRE; HAGE,
2014). Acrescentam que, embora Guiné-Bissau disponha de escolas destinadas a
formacgao técnico-pedagodgica de professores do ensino basico e secundario, estas,
infelizmente, nao tém respondido suficientemente a demanda.

O nivel de instrugao dos participantes encontra-se demonstrado no grafico abaixo,

em niveis percentuais:

Grafico 2 - Nivel de Instrugdo dos Respondentes

Ensino Fundamental
Incompleto

91%

Ensino Meédio
Completo

9,1%

Superior
Superior Completo Incompleto
(2 Graduacdes) 9,1%

45,5%

Superior Completo
(1 Graduacao)

9,1%

Superior Completo
(nao informaram)

18,2%

Fonte: Autora (2022)

E possivel observar que, dentre os profissionais docentes atuantes na escola e
participantes da pesquisa, quase 20% apresentam o ensino médio como nivel maximo de
instrucdo, dentre os quais, se encontram docentes que n&o concluiram o ensino

fundamental, em conformidade com os dados evidenciados por Silva, Serra-Freire e Hage
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(2014). Os demais 82%, compreendem profissionais que estdo cursando ou ja
concluiram, ao menos, uma graduagédo. Denotando aparente crescimento percentual de
profissionais que deram continuidade aos estudos, conforme complementa o grafico

abaixo:

Grafico 3 - Nivel de Instrugao Percentual Comparativo

Fundamental Incompleto
ao Ensino Médio Completo

@ Ensino Superior

Fonte: Autora (2022)

E perceptivel que a maior parte dos respondentes apresentam graduagado
completa, fator que indica que parte consideravel dos profissionais, entende a importancia
do ensino superior para a pratica docente. Considerando os profissionais que
responderam a area de graduagao cursada, foi possivel observar que, nestes 82%,
encontram-se profissionais graduados em Biologia, Quimica, Fisica, Matematica,
Educacao Fisica e Teologia, com predominancia de profissionais docentes formados em
Biologia e Quimica. Nao obstante, dentre os 82% de docentes que apresentam nivel
superior iniciado ou concluido, 51% possuem duas graduagdes.

Para melhor compreensao deste fenbmeno, comparou-se o nivel de instrucdo dos
participantes com a idade dos mesmos. Conforme demonstrado pelo grafico abaixo, nota-
se que os participantes com nivel superior (iniciado ou concluido) compreendem a faixa
etaria entre 31 e 50 anos, ou seja, compreendem profissionais com maior faixa etaria e os
mais experientes no exercicio da profissdo, e que os profissionais que apresentam nivel
fundamental e médio compreendem a faixa etaria entre 22 e 30 anos, idades as quais
profissionais graduados, de modo geral, costumam ja terem concluido a primeira

graduacgéo.
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Grafico 4 - Nivel de Instrucdo dos Respondentes Por Idade

Total
6
5
5
4
3
2 H Total
1 1 1 1 1 1

I . H B B B
0

Fundamental Ensino Médio Superior Superior Superior Superior Superior

Incompleto Completo Completo Incompleto Completo Completo Completo
Entre 22 e 25 Entre 26 e 30 Entre 31 e 35 anos Entre 36 e40 Entre4le45 Entre46e50
anos anos anos anos anos

Fonte: Autora (2022)

Tendo em vista que, para atuagdo como docente ndo ha exigéncia governamental
de nivel de instrugao para profissionais da educagao e, considerando-se ainda, os dados
ja apresentados quanto a pobreza predominante e o baixo percentual de estudantes que
concluem os niveis fundamentais de ensino em Guiné-Bissau, compreende-se o porqué
desses e outros profissionais estarem atuando por anos como docentes sem terem
concluido seus proprios estudos. Corroborando, a diretora da escola destaca as areas de
atuacao profissional mais comuns a parcela da populacédo que teve acesso aos estudos:
enfermagem e educacéo.

Especificamente a respeito da docéncia, a escolha por essa profissao segundo
ela, se relaciona a infima exigéncia de capacitagcdo profissional para que se exercga
docéncia no pais, a qual se torna uma significativa abertura de oportunidade de se exercer
uma atividade laboral diferente dos subempregos habitualmente disponiveis. Dados
apresentados pelo PSE 2017-2025 apontam insuficiéncia de docentes, em especial nas
disciplinas fundamentais (REPUBLICA DA GUINE-BISSAU, 2017).

O plano prossegue afirmando que a caréncia de professores impde a pais e
responsaveis, o encargo de recrutamento de professores comunitarios que atenuem a
demanda. Acrescenta que “a auséncia de formagao tem por consequéncia o fato de nem
todos os professores dos liceus terem formacao propria para exercer a sua profissao”
(REPUBLICA DA GUINE-BISSAU, 2017, p. 18). Diante do exposto, a vocagéo acaba por

se tornar irrelevante, frente a necessidade atrelada a oportunidade de melhor colocagao
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no mercado de trabalho. Refletindo uma pratica social vigente ainda no pais, de
educadores ativos atuantes em niveis escolares os quais ndo concluiram. Essa pratica se
mostra agravada pela incompreensdo generalizada de necessidade de capacitagao
profissional.

Buscando melhor compreensdo deste fendmeno, foram confrontados os dados
quanto ao tipo de ensino médio cursado (regular ou técnico) e os niveis de instrucado. Os

dados obtidos estdo representados no seguinte grafico:

Grafico 5 - Percentual Tipo de Ensino Médio Cursado

Ensino Médio
Regular

< 18,2%
Nao
Responderam
36,4%
Técnico em
Magistério
18,2%
Técnico em area
distinta a educagao Nao Cursaram
9 1% Ensino Medio

18,2%
Fonte: Autora (2022)

Observou-se que, dentre os docentes que responderam quanto ao tipo de ensino
meédio que cursaram, 18,2% concluiram ensino médio regular e 27,3% ensino médio
técnico. Destes, 18,2% cursaram magistério e 9,1% curso técnico aquém a area
pedagdgica. Confrontando-se o nivel de instrugao dos participantes ao tipo de ensino
meédico cursado, percebeu-se que todos os profissionais que cursaram médio técnico
apresentam nivel superior. Ou seja, 100% dos docentes que cursaram ensino médio
técnico deram continuidade aos estudos e compdem quase metade dos profissionais
inquiridos que cursaram, ao menos, uma graduacao.

N&o obstante, se observou que somadas as porcentagens de respondentes que
nao concluiram o ensino fundamental com a de respondentes com ensino médio regular,

obteve-se a consideravel percentagem de 36,4% de docentes. Dentro deste grupo, se
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encontram educadores que ndo deram continuidade os seus estudos e que operam como
regentes lecionando todas as disciplinas da Base Curricular nos anos iniciais do nivel
fundamental, ou como professores aulistas, nos anos finais. Este dado denota que ha
maior efetividade de incentivo de formagéo continuada advindo da conjuntura entre a
educacgao regular e curso técnico, que do ensino regular apenas.

Além disso, resgata a problema relativo aos subempregos disponiveis aos ilhéus,
visto que as profissdes mais comuns a parcela da populagcédo que concluiu os estudos, sdo
enfermeiro e professor, afirma a diretora entrevistada. Se tratando da profissédo de
professor especificamente, a escolha segundo ela, esta correlata a baixa exigéncia
governamental para o exercicio docente no pais. Uma vez que, de acordo com o nivel
lecionado basta ao aspirante a docente ter concluido o ensino médio ou nem isso, a
profissdo acaba por representar uma oportunidade de melhor colocagao no mercado de
trabalho em curto espaco de tempo. De modo que, para muitos profissionais que se
inserem neste campo de atuacao profissional, a motivagao basilar ndo se relaciona ao
desejo de lecionar por identificagdo profissional ou por vocagao, mas se fundamenta no
desejo de imediata melhoria de vida com imediato avango no mercado de trabalho e,
consequentemente, rapida conquista de liberdade substantiva.

Se observa que muitos dos docentes ativos na Escola Batista de Bubaque, atuam
conjuntamente em escolas publicas de Guiné-Bissau, com sdlida experiéncia profissional,
porém, ha curta duragdo do vinculo empregaticio entre os respondentes e a escola. O
tempo de atuacdo varia entre menos de um ano ha trés anos e, destes, quase metade
atua ha menos de um ano na escola, confirmando o relato da diretora quanto aos contratos
de trabalho.

Quando confrontado o grau de instru¢ao ou area de formagao dos docentes com
as disciplinas lecionadas por eles, os dados mostraram que parte consideravel das
disciplinas lecionadas cotidianamente nao apresenta relagcdo direta com a area de
formacao do profissional ou, se ha, parte se da de modo indireto, como demonstrado no

quadro a seguir:
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Quadro 2 - Grau de Instrugdo / Area de Formagéo e Disciplinas Lecionadas

EDUCACAO

FISICA MATEMATICA

BIOLOGIA

Ciéncias MNaturals
Blologia Educacéo
A Fisica
Ciencia Social
Geografia
Historia
Lingua Portuguesa

NAO POSSUEM

NAO RESP. NIV. SUPERIOR

Cléncias Naturals

Biologia Todas as
Cidadania disciplinas da Base
Ciéncia Social Curricular dos anos
Geografia iniclals do
Historia Fundamental
Lingua Portuguesa

Fonte: Autora (2022)

Este importante dado revela a caréncia de docentes que possam atender a
demanda educacional da regido, avultando a realidade quanto ao déficit corrente de
muitos dos profissionais atuantes e a necessidade de investimento em educacgao
continuada para estes profissionais.

A exemplo disso, chama a atengao a falta de pedagogos nos anos iniciais da
Educacdo Basica. As disciplinas elementares da Base Curricular se apresentam
lecionadas por profissionais graduados em Matematica e Teologia ou por profissionais
sem nivel superior. De igual modo, chama a atencédo a falta de docentes aptos a
lecionarem as disciplinas de Lingua Portuguesa e Histéria, as quais, se apresentam
lecionadas tanto por profissionais graduados em Biologia e Quimica nos anos finais do

fundamental, quanto por profissionais que ndao possuem nivel superior.
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Antes do confronto dos dados, em primeiro momento (quando houve a devolutiva
dos questionarios preenchidos), se imaginou que a participagdo de profissionais com
formacao em Biologia e Quimica, primordialmente, se correlacionasse com a proposi¢ao
do estudo, por apresentar a Educagdo Ambiental como tematica preponderante.
Entretanto, a comparacéo das informacgdes permitiu a inferéncia de que, ainda que este
fator tenha contribuido para a geracdo de interesse destes participantes, a
representatividade desses profissionais neste estudo tem maior proximidade com a
caréncia de docentes doutos para atuagdo em determinadas instancias pedagdgicas ou
disciplinares. De modo que, na tentativa de suprir a vultosa demanda educacional da
comunidade do entorno e visando a qualidade de ensino ofertado, ha perceptivel
preferéncia por parte da escola por profissionais graduados, porém, ha exiguidade de
profissionais aptos que supram essa demanda.

Inferéncia corroborada pela fala da entrevistada deste estudo, a qual afirma que
comumente profissionais graduados acabam por lecionar disciplinas desconformes as de
sua area de formagdo por necessidade, tanto dos docentes quanto das escolas
contratantes. Logo, apesar de o nivel de graduagdo se apresentar como um fator
diferencial que principia qualidade de ensino ofertado, a quantidade de profissionais
graduados ainda € pequena para assegurar tal resultado.

Observa-se que ainda que uma parcela consideravel dos docentes apresente
duas graduagdes, uma fragdo expressiva desses profissionais acaba por lecionar
disciplinas para as quais nao tiveram preparo. A caréncia de profissionais aptos impoe
aos profissionais disponiveis, o preenchimento de lacunas mediante condug¢do de
disciplinas das quais, por vezes, nao tém dominio ou, sequer, formagcdo minima
preparatéria para tanto. Tornando a falta de formagao continuada e de formagao de novos
profissionais assim, fatores significativos de comprometimento qualitativo da acéao
educativa desses docentes.

Uma vez que a formagdo minima nado figura como premissa para a atuacgéo
docente por parte do Estado, o interesse e 0o entendimento quanto a primordialidade da
formacgao continuada, tanto por parte do Estado quanto por parte do préprio educador, se
estinguem. Isso porque a perenidade dessa condi¢gdo assegura que haja profissionais de
educacgao nas escolas e os mantém no mercado de trabalho, no entanto, se coloca como
obstaculo para o algar da qualidade educacional desejada e necessaria a transformagao

social-econbmica-ambiental local.
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4.6.2 Educacao Ambiental na Pratica Docente

Em meio a divergentes dticas, interesses e cosmovisdes sobre as necessidades
do presente e as expectativas de futuro, reconhecidamente, ha consenso global quanto a
existéncia de uma crise ambiental que nao se da apenas na esfera natural, mas também,
na social e que exige acgdes concretas e efetivas para seu embate. Esse tema é
amplamente versado pelos autores base dessa pesquisa, como Carvalho (2017; 2013;
2005; 2004), Loureiro (2006; 2004 ), Guimaraes (2004), Morin, (2000), Morin e Kern (1995)
e por muitos outros importantes tedricos. Compreender assim, a cosmovisao dos
profissionais de educagao da escola investigada no que tange a Educagédo Ambiental, faz-
se mais que um dos objetivos desse estudo, consiste em parte elementar para a
construcéo fidedigna dessa realidade complexa e multifatorial, bem com, acrescenta
subsidios de saberes para a reflexao quanto a contribuicdo da Educagao Ambiental como
possivel articuladora de transformagao socioambiental desta realidade.

As duas primeiras questdes a abordar a tematica, aferem quanto a presenca da
Educagdo Ambiental no curriculo da série em que o profissional de educagao atua ou
na(s) correspondente(s) disciplina(s) por ele lecionada(s) e quanto a participagdo dos
docentes em curso sobre Educagdo Ambiental ou que trate do tema. Numericamente, as
ocorréncias de respostas obtidas por participante, se amostram da seguinte maneira: dos
11 professores participantes, 5 afirmam que a Educagdo Ambiental ndo faz parte do
curriculo da série ou da disciplina a qual lecionam, 4 reconhecem a Educacdo Ambiental
como parte do curriculo da série ou da disciplina a qual lecionam, 1 ndo soube responder
e 1 optou por nao responder.

Estes dados se encontram representados numérica e percentualmente abaixo:

Quadro 3 - Ocorréncias de EA no Curriculo ou Parte da Disciplina Lecionada

4 5 1 )
’ 36% ﬂswo ® 9% ® 9%
SIM NAD NAO SABE NAO RESP.

Fonte: Autora (2022)
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As ocorréncias indicam uma porcentagem significativa de participantes que nao
reconhecem a Educacdao Ambiental como parte basilar da sua vivéncia profissional,
representando quase metade dos inquiridos. Se forem somados a estes os 18%
representados pelos docentes que declararam nao saber e pelos que optaram por nao
responder, esse percentual sobe expressivamente para 63%, formando assim, quase dois
tercos dos profissionais respondentes.

Esse importante percentual sozinho, no entanto, ndo é capaz de apontar as
respectivas causas do volume de negativas, trazendo consigo reflexdes e hipoteses a
respeito do entendimento por parte dos respondentes quanto: i) o que compreende ser
um educador ambiental; ii) 0 conhecimento ou desconhecimento dos respondentes quanto
a nao inserg¢ao da Educagdo Ambiental no curriculo por eles trabalhados; iii) a aparente
distancia da disciplina por eles trabalhada com as praticas da Educagcao Ambiental; ou
ainda: iv) uma possivel credulidade ingénua de que a Educagcdo Ambiental trate
unicamente de questdes voltadas a natureza;

Questionamentos que emergiram a importancia da comparagao e analise das
ocorréncias obtidas com as areas de formacéo dos participantes. Quando comparadas
entdo, as porcentagens aos niveis de graduagdo e aos cursos realizados pelos
participantes respondentes, se observou que integrantes aos 45% de docentes que
responderam negativamente, ou seja, quase metade dos inquiridos, tém formacgao
superior em Biologia, Educagéao Fisica, Fisica, Matematica e Quimica, além de docentes
que nao informaram a area de formacdo superior. Ja, constituintes dos 36% que
responderam positivamente, se encontram docentes sem formagao superior e docentes
com formacgéo superior em Biologia, Matematica, Quimica e Teologia. Os profissionais
que nao souberam responder e os que preferiram nao responder, somam 18%.

Para melhor visualizagdo numérica do confronto entre as ocorréncias obtidas e as
area de formacédo, foi construida uma tabela que apresenta essa informacdo. Cabe
delinear que, numericamente, as ocorréncias se mostraram um tanto divergentes das
apresentadas inicialmente, pois no caso das ocorréncias por participante, ndo se mostram
especificadas as graduacdes dos respondentes e nem as segundas graduagdes cursadas
por parte deles. De modo que, para uma apreensido concludente da percepcédo dos
professores quanto ao campo da Educacao Ambiental e sua relacdo com a sua pratica
docente cotidiana, se fez oportuno o dispor separadamente das diferentes formagdes de
professores duplamente graduados, apresentando a partir do curso de formacgao, o tipo e

0 numero de respostas obtidas para esta pergunta.
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Segue a tabela:

Tabela 3 - Area de Formagéo e EA no Curriculo ou Disciplina Lecionada

Areade Formacao ol
2 1
1
1
1 1
2 1
1
. MAD respondeu : 2 1
. Nao possui nivel superior 1 - - 1

Fonte: Autora (2022)

Chama a atencgao a resposta dada por profissionais com formagao em Matematica
e Teologia que responderam positivamente a presenca da Educacdo Ambiental como
parte constituinte do curriculo da série ou da(s) disciplina(s) a(s) qual(is) lecionam, posto
que estes cursos de formacdo ndo abarcam a Educacdo Ambiental como disciplina
elementar. De mesmo modo, chama a aten¢do a negativa de profissionais de Biologia e
Quimica, dado que integram cursos que abarcam as ciéncias da natureza, ainda que com
diferentes proximidades ou énfases e que, portanto, em algum momento abordam esta
tematica.

Ao passo que estas ocorréncias permitem a inferéncia e a confirmacgao quanto a
relacdo do baixo indice de reconhecimento da Educagcdo Ambiental no curriculo
educacional, bem como na pratica docente cotidiana por parte dos respondentes com a

legislacéo que rege o sistema educativo do pais, visto que, conforme ja apresentado nesse
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estudo, a Educacao Ambiental se encontra apenas citada de forma superficial na Lei de
Bases do Sistema Educativo de Guiné-Bissau (REPUBLICA DA GUINE-BISSAU, 2010),
sem qualquer conceituagao e sem diretrizes para sua implementagao e pratica. Outrossim,
se olhados outros documentos vigentes e fundamentadores da educagéo guineense como
o Plano Setorial da Educagédo (2017-2025) e o RESEN, estes, tampouco a citam
(REPUBLICA DA GUINE-BISSAU, 2017; 2015).

Confirmam com mesma tbénica, a atuagao destes docentes em areas aquém a sua
area de formacdo para provimento da caréncia profissional local. A especializacao
caracteristica dos estudos das diferentes ciéncias € abordada por Morin (2000) como um
mecanismo inerente a educacdo formal que se fundamenta no secionar, isolar e
compartimentar para tornar o complexo em simples; contribuindo com a assimilacao
daquilo que se busca apreender. Em contrapartida, o recorte das disciplinas e a
hiperespecializacdo que facilita a assimilagao, fomenta a perda de percepcao do global e
promove distanciamento com o contexto multifatorial (MORIN, 2000).

Corroborando, Carvalho (2017) compara os aspectos apanhados de modo isolado
nas disciplinas escolares, como fios entrelacados formadores de um unico tecido, o qual,
ao ter um de seus fios retirado e considerado isoladamente, danifica os demais. Nessa
comparagao, a autora ressalta a minimizacao da realidade em fatos unidimensionais que
acarretam a perda da percepgcdo de conjunto e conseguinte impercepgao da
multidimensionalidade intrinseca a toda realidade.

A exemplo disso, a autora cita situagdes corriqueiras de docentes de escolas que
se organizam curricularmente sobre a légica dos saberes disciplinares afirmando que,
comumente, profissionais de determinadas disciplinas deixam de abordar aspectos
socioambientais pertinentes aos conteudos por eles trabalhados, por se tratarem de
assuntos que ocupam um espaco de “nao lugar” interdisciplinar, pertinente a Educagao
Ambiental (CARVALHO, 2017). Fala corroborada por Morin (2000, p. 38), ao afirmar que
‘os problemas fundamentais e os problemas globais estdo ausentes das ciéncias
disciplinares”.

A autora acrescenta que a Educagdo Ambiental tem como arquétipo a
interdisciplinaridade e a proposigao de uma organizagao inovadora do conhecimento “uma
pratica interdisciplinar de EA pode tanto ganhar o significado de estar em todo lugar
quanto, ao mesmo tempo, ndo pertencer a nenhum dos lugares ja estabelecidos na
estrutura curricular que organiza o ensino” (CARVALHO, 2017, p. 105). Ou seja, tanto no

Brasil quanto em Guiné-Bissau, o modelo curricular segmentado em disciplinas fechadas
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em si mesmas, dificulta a pratica da interdisciplinaridade que aprofunda conhecimentos a
partir da compreensado da multifatorialidade inerente aos préprios conteudos e, por
conseguinte, a apreenséo e a pratica da Educagcao Ambiental como saber essencialmente
interdisciplinar, que se enveredam para além de estudos singularmente biossistémicos.
A questdo seguinte buscou saber quanto a participagao dos inquiridos em curso
sobre Educacdo Ambiental ou que trate do tema. Os percentuais de respostas obtidas, se

encontram no grafico abaixo:

Grafico 6 - Percentual de Participacdo em Curso de EA

Nao resp.
18,2%

Sim
9%

Nio
72,8%

Fonte: Autora (2022)

Integrantes aos 72,8% de profissionais que afirmam nao terem realizado curso de
Educacdo Ambiental ou que aborde o tema, estdo profissionais que reconhecem a
Educacdo Ambiental como parte do curriculo da série ou da disciplina a qual leciona. Logo,
se 36% dos docentes participantes reconhecem a presenca de Educacdo Ambiental como
componente curricular, preocupa o baixissimo percentual de apenas 9% de afirmativas
positivas, pois trata-se de profissionais que experienciam cotidianamente a pratica letiva
de uma abordagem, da qual, ndo possuem dominio. O dado confirma ainda, a tenuidade
de formacéo continuada entre os profissionais de educacédo de Guiné-Bissau, tornando
compreensiveis mais uma vez, algumas das razbes dos baixos indices qualitativos
educacionais do pais.

Foi também questionado aos professores, a respeito de seu entendimento quanto
ao que é Educacao Ambiental. Das respostas obtidas, 6 profissionais afirmaram entender
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a Educacdo Ambiental como um processo educacional voltado a

instrucao/conscientizagéo para a preservagao da natureza. Seguem alguns trechos:

Quadro 4 - Trechos de Respostas da Questédo 14

Respondente Resposta

“é a forma que podemos educar os miudos de maneira a ajudar na
preservagao do ambiente”

“é a base de orientar e informar ou instruir as pessoas sobre causas e
consequéncias do meio ambiente”

‘@ um processo de educagao responsavel por formar individuos
preocupados com o0s problemas ambientais e que busquem a

conservagao e preservagao dos recursos naturais”

Fonte: Autora (2022)

Dois respondentes, afirmaram entender que a Educagcdo Ambiental compreende
valores e competéncias que regem a interagdo do ser humano com a natureza e que
visam sua preservagao. Em ambas as respostas dadas pelos respondentes, ha énfase na
valorizagao e preservagao do meio ambiente, assim como visto nas respostas dadas pelos
6 respondentes anteriores. P3 identifica a Educacdo Ambiental como um processo por
meio do qual “o individuo constréi competéncias, valores, habilidades para conservagao
do meio ambiente” e P11, a identifica como uma “capacidade de interagdo com o meio
ambiente” com valorizacao e zelo do mesmo.

Em contrapartida, diferentemente das respostas obtidas até entdo, P8 afirmou se
tratar de tudo que nos cerca, P10 afirmou tratar-se de uma disciplina que engloba estudos
ambientais e P4 ndo apresentou uma definicdo para Educacdo Ambiental, antes, discorreu
sobre o porqué a considera importante. Como visto, as respostas obtidas exprimem
heterogeneidade de perspectivas e similitudes na maior parte delas. As principais
proximidades percebidas entre as respostas, se deram no quesito preservagdo do meio
ambiente e ensino/desenvolvimento de valores para a preservacao. Se percebeu ainda,
proximidade entre essas respostas e a definicdo de Silva (2019), na Declaragdo de

Bubaque, afirmando que:
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Nos paises da CPLP, a Educacdo Ambiental & consensualmente definida como
um instrumento metodoldgico facilitador e que promove a criagdo de um novo
entendimento no que respeita ao equilibrio social-econébmico-ambiental. Por um
lado, pela valorizagédo dos desejados equilibrios sociais, econdmicos e ambientais;
por outro, por estimular a criagdo de emprego e a aquisicdo de rendimentos,
fortalecendo a autonomia, o associativismo comunitario e 0 empoderamento e,
ainda, por potenciar particularidades culturais, referenciais e identitarias centradas
no desenvolvimento enddégeno numa perspectiva de sustentabilidade. Assim,
através da Educacdo Ambiental, a harmonizagdo da relagdo entre o
desenvolvimento socioecondmico e a valorizagdo ambiental e cultural é
conseguida e reforcada (SILVA, 2019, p. 102-103).

Perspectiva correlata ao viés critico da Educacdo Ambiental.

Unindo as respostas obtidas a fala de Silva (2019), é perceptivel o entendimento
majoritario quanto a relagdo da Educagédo Ambiental com o desenvolvimento de praticas
sustentaveis mediante mudancgas paradigmaticas oportunizadas por uma educagao que
reconhece e difunde os principios basilares dessa relagdo, os quais preservam os
recursos naturais e promovem autonomia endégena conjuntamente. Contudo, ha falas
que exprimem a distancia de certos docentes com os valores e ideais proprios a Educagao
Ambiental, tanto no equivoco em confundir-se Educagdo Ambiental com meio ambiente
guanto no conceber da Educagao Ambiental como simples disciplina que principia o meio
ambiente e suas interagdes ecossistémicas.

Conhecidamente, a natureza compreende um sistema dinamico formado da
conjuntura de elementos vivos e ndo vivos que se interdependem e inter-retro-agem, o
qual, sofre constantes interferéncias procedentes de agdes humanas, sejam essas ag¢des
de cunho positivo ou negativo para o ambiente (ESCOBAR, 2015; MORIN, 2005; 2000;
CARIDE; MEIRA, 2001; CAPRA, 1996). E, de fato, a Educagdao Ambiental “integra
propostas educativas oriundas de concepgdes teodricas” que contribuem para “a
construgcao de uma perspectiva ambientalista de mundo e de sociedade”, como esclarece
Loureiro (2006, p. 132).

De modo geral, Educacdo Ambiental para o autor, pode ser compreendida como
uma praxis educativa de multiplas frentes que busca requalificar a compreensao societaria
guanto ao modo de se relacionar com a natureza. Tal praxis, se concebe no exercicio das
diferentes esferas da vida e dos campos sociais que se identificam com a “questao
ambiental” que, por vezes, se figuram antagbénicas (LOUREIRO, 2006).

Entretanto, conforme alerta Carvalho (2017, p. 124), ao passo que “a expressao
‘Educagdo Ambiental’ passou a ser usada como termo genérico para algo que se

aproximaria de tudo o que pudesse ser acolhido sob o guarda-chuva das ‘boas praticas
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ambientais’ ou ainda dos ‘bons comportamentos ambientais™, o uso corrente e
generalizado da denominacgao “Educagao Ambiental”, pode contribuir para a perenidade
de uma apreensao ingénua dos ideais concernentes ao termo (CARVALHO, 2017).

A percepcao de Educacao Ambiental como simples espago de convergéncia de
boas intengdes ambientais, ampara e incentiva a falta de questionamentos quanto aos
critérios que definem tais praticas e os conceitos que as fundamentam, omitindo (entre
outros importantes elementos) a complexidade dos conflitos sociais estabelecidos no
entorno dos diferentes modos de acesso aos bens ambientais e de uso desses bens
(CARVALHO, 2017).

A essencialidade da consideragao contextual, do aspecto multifacetado do
fendbmeno e da criticidade a praxis da Educacdo Ambiental, evidencia as distancias entre
a perspectiva conservadora e a perspectiva critica da Educagdo Ambiental. A édtica
conservadora, por se encerrar numa cosmovisdo limitada que motiva agdes de
transformagao comportamentais individuais, ignora as demais instancias que participam,
influenciam e interferem no processo imanente ao fenébmeno, desconsiderando as inter-
retro-agdes proprias de quaisquer contextos, assim como a sua complexidade; propondo
acoes simplistas de gestao desses contextos complexos.

Em contrapartida, a perspectiva critica abarca a multifatorialidade do todo. A partir
da busca por uma compreensao complexa do real, propde o exercicio da reflexao, da
cidadania ativa, e da instrumentalizacdo dos atores sociais, os quais se fazem
impulsionadores de uma transformacgéo socioambiental efetiva (GUIMARAES, 2004).
Perpassa a critica, a autocritica, o processo dialégico/dialético do ir e vir entre as
diferentes instancias que conformam a realidade socioambiental, ndo cabendo assim,
acdes e perspectivas unilaterais.

No entanto, se salienta que esta analise nao intenta avaliar se as respostas estao
“certas” ou “erradas”, mas reconhecer que sem a necessaria criticidade abarcada pela
Educacdo Ambiental em perspectiva critica e pelo Pensamento Complexo, a qual se
estabelece da racionalidade aberta e do incessante operar do ir e vir dialégico
impulsionador de mudancgas paradigmaticas e de transformacéao do pensamento redutor,
fragmentador e disjuntivo (MORIN, 2005; 2000), a agdo da Educacdo Ambiental ndo se
concretiza plenamente, se condensando em acgdes rasas de frageis fundamentagdes e,
consequentemente, sem forga suficientemente efetiva de transformacao.

Estas reflexdes se reforcam quando analisadas as respostas obtidas na questéao

seguinte, a qual solicitava a opinido dos respondentes quanto a importancia da Educacgéo
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Ambiental na escola. Dentre os 10 profissionais que responderam a questdo, houve
unanimidade quanto a consideravel relevancia da Educagdo Ambiental na escola, todavia,
diferencas se evidenciaram nas razdes pelas quais, segundo os inquiridos, tal importancia
se justifica.

Das respostas obtidas, 8 justificaram que a Educagdo Ambiental na escola é
relevante por propiciar ensino para a preservagao. A exemplo disso, segue tabela abaixo

com citagdes de parte da escrita dos participantes P1, P4, P7 e P9:

Quadro 5 - Trechos de Respostas da Questao 15

Respondente Resposta

“a educagao ambiental tem uma grande importancia na escola, porque
vai ajudar as criangas a terem conhecimento sobre a importancia do
ambiente nas nossas vidas e também saberdo como proteger o
ambiente”.

“a educacao ambiental apresenta grande relevancia, sobretudo quando
se ensina os alunos na escola em como lidar com o ambiente para nao
prejudica-lo, esses vao aprender e por isso em pratica e la em casa vao
transmitir esse conhecimento aos pais e, assim pode ajudar”.

“‘Na minha opinido, € conhecimento de todos ndés que a Educacéao
Ambiental tem grande importancia na escola, sem ela pode trazer a ma
consequéncia na vivéncia das pessoas’.

“@ um instrumento importante para alcangar a sustentabilidade através
do processo de aprendizagem continuo, buscando sempre a

conscientizagao individual”
Fonte: Autora (2022)

Como visto, a incidéncia de respostas que associam a Educacido Ambiental a
pratica educativa com vistas para a preservagao dos recursos naturais, confirma a
presenca de uma perspectiva conservadora de Educacdo Ambiental, a qual prioriza a
conservagao ambiental com vistas para a apreensdo de uma 6tica sustentavel, mediante
mecanismo educativo. Ainda que este seja um importante valor pertinente a Educagao

Ambiental, conforme ja citado, sua praxis nao se encerra nele.
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A sustentabilidade, a propoésito, aparece citada apenas pelo participante P9. O
participante aborda o refinamento progressivo do entendimento de cada individuo no que
tange a sustentabilidade, no entanto, sem mencionar a criticidade; parte indispensavel
desse processo haja vista que, a contemplacao, a tessitura e a compreensao efetiva de
uma realidade complexa como esta, bem como a sua transformac&o, precisamente
perpassam a critica e a autocritica inerentes a Educacdo Ambiental e ao Pensamento
Complexo.

O unico participante a relacionar a critica a Educagcao Ambiental, foi o participante
P2. O respondente relacionou a Educagao Ambiental ao desenvolvimento de pensamento
critico social, afirmando que a Educagdo Ambiental permite “uma critica da sociedade
acerca dos assuntos do ambiente e pode ser o caminho que nos da entendimento” e
acrescenta conhecimento sobre o0 ambiente para minimizar os problemas causados pelo
ser humano. Posicionamento que denota compreensao da essencialidade da autocritica
e da critica em nivel social, para apreensdo substancial da multifatorialidade
socioambiental.

O ultimo respondente a trazer uma conceituagao diferente das demais foi P8, o
qual relacionou a importancia da Educacao Ambiental na escola com cuidados com a
saude, afirmando que “ajuda-nos a ter uma boa saude e livra-nos de diferentes tipos de
doencas’.

As respostas obtidas estédo representadas percentualmente no grafico abaixo:

Grafico 7 - Importancia da EA na Escola

Desenvolvimento critico
para transformacao social
907%

Cuidados com a satide
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Nao respondeu
907%

Ensino para preservacgao
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Fonte: Autora (2022)
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As respostas obtidas permitem apreenséo para além dos conceitos de Educacéao
Ambiental, mas também, quanto a cosmovisdo dos respondentes no que diz respeito a
natureza, visto que a Educagao Ambiental atua como prisma ambiental na promogao de
uma leitura de mundo (CARVALHO, 2017) e, a visdo de mundo, se concebe no coletivo,
no conhecimento, na vida compartilhada (ESCOBAR, 2015; SANTOS, 2005).

Na Declaragdo de Bubaque, Silva (2019) apresenta uma conceituagao
generalizada da Educagdo Ambiental nos paises da Comunidade dos Paises de Lingua
Portuguesa (CPLP), destacando os contextos rurais ou urbanos de Guiné-Bissau.
Segundo autor, nesses locais se encontram potenciais matrizes de educag¢ao nao-formal
aptas para ofertarem uma leitura sociocritica a crise socioambiental e ao funcionamento
como agentes comunitarias de gestdo ambiental local, como: centros de Educacao
Ambiental, museus, centros de interpretacédo do patriménio, jardins botanicos, viveiros
agroflorestais, acrescenta Silva (2019).

De fato, ha perceptivel prevaléncia de uma ética educativa para preservacao,
todavia, ha percepcbes polarizadamente distintas; tanto mais proximas, tanto mais
distantes do que é Educagdo Ambiental na esséncia, tornando evidente a relagao entre
as divergéncias encontradas com a massiva nao realizagdo, por parte prevalente dos
inquiridos em curso que aborde a Educagao Ambiental ou que a traga como tema central.
A proximidade das respostas permite ainda, a inferéncia de que se tratem de perspectivas
inerentes ao processo de transi¢cdo entre o completo desconhecimento a respeito de
Educacdo Ambiental e a assimilagado deste saber e de sua relevancia como resultantes
da construcao individual apreendida por cada docente.

Motivada pela inexisténcia de uma legislagcao-base que fundamente a Educacéao
Ambiental no pais, assim como de diretrizes que norteiem a sua implementacgao e praxis,
favorece a predominante aquisicao de um viés balizado por conceitos rasos que se limitam
a acoOes de transformacao individuais cotidianas, sem a presenca de um processo reflexivo
e critico que deflagrem reconhecimento, denuncia e intervengao multidimensional sobre
as problematicas socioambientais. Reflexdo reforgcada pelo que se observou no modesto
percentual representado pelo unico participante a relacionar a Educacao Ambiental ao
desenvolvimento critico para transformacé&o social.

Em primeiro momento, se inferiu se tratar do respondente que afirmou ter
participado de curso de Educagcao Ambiental, no entanto, ao se confrontar os dados, se

percebeu que ndo. Viu-se ainda, que este respondente em especifico, ndo apresenta



184

formacédo em areas afins a Educacado Ambiental. O que denota o conhecimento oriundo
da experiéncia vicaria e do esforgo particular desempenhado por este participante que, se
mostrando a exceg¢ao dos demais, aparenta proximidade com o viés critico da Educagao
Ambiental

Ou seja, ainda que haja matrizes educacionais ambientais voltados a instrugao e
capacitagcao disponiveis em meio rural e urbano, a Educagcdao Ambiental apreendida,
experenciada e praticada pelos docentes ao longo da trajetéria vicaria e educacional de
cada profissional, surge essencialmente do esforgo particular do proprio profissional em
se aproximar dessa tematica. Por conseguinte, se expressa majoritariamente superficial;
voltada ao conservadorismo, conforme é possivel se observar no grafico.

Sabidamente e, conforme ja abordado neste estudo, desde a intitulagdo de
Reserva de Biosfera do Arquipélago de Bolama-Bijagés (RBABB) pela Organizagao das
Nacdes Unidas para Educacgéao, Ciéncia e Cultura (UNESCO) relatada pelo IBAP (2022),
por Madeira (2016; 2010) e Polet (2011), medidas organizacionais e legais passaram a
ser estabelecidas na regido. De acordo com Polet (2011), para zoneamento da reserva
em parques nacionais, houve colaboracdo entre o Gabinete de Planificagdo Costeira e os
ilhéus do Arquipélago, de modo que a gestdo das areas de protecdo ficou sob
responsabilidade do Instituto da Biodiversidade e das Areas Protegidas (IBAP) e dos
conselhos autéctones das tabancas (aldeias) das ilhas envolvidas.

Dentre os trabalhos conjuntos emergidos, sobreveio a essencialidade de
capacitacdo sobre Educacdo Ambiental para o cumprimento dos objetivos prioritarios
desta reserva e a ciéncia quanto aos processos naturais locais, suas conformacdes
ecossistémicas complexas, suas espécies endémicas e caracteristicas geograficas e
minerais, entre outros, assim como abriu portas para eventos que oportunizassem
reflexdes e debates sobre esse relevante tema.

A exemplo disso, cita-se o V Congresso Internacional de Educagdo Ambiental da
Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP) e Galiza, ocorrido em 2019 na llha
de Bubaque (Guiné-Bissau), no saldao onde ocorrem os cultos da Igreja Batista Shalon de
Bubaque. O salédo é constantemente utilizado para a realizagdo de importantes eventos
da escola alvo deste estudo, como seminarios com os pais e cerimonias de formatura. De
acordo com relato da diretora (transcrito integralmente nos anexos desse estudo), o saléo
da igreja foi escolhido por ser o unico local da ilha a oferecer o espago e a estrutura

necessarios a realizacdo do evento.
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O congresso buscou “contribuir de forma critica para a relevancia da Educagao
Ambiental, enquanto instrumento basilar da construcdo de uma sociedade sustentavel,
livre, justa e responsavel, tanto a escala local como global” (SILVA, 2019, p. 101). Seguem

abaixo, fotografias do evento:

Figura 45 - V Congresso CPLP no salédo da Igreja Batista Shalon de Bubaque

Fonte: ENEA (2022)

Figura 46 - Salédo da Igreja Batista Shalon de Bubaque ocupado por participantes de diferentes
nacionalidades

Fonte: ENEA (2022)
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Assim, a obtengao do diminuto percentual de respondentes com participagao em
curso de Educagao Ambiental ou que a aborde aqui discutido, causa inquietagdo. Em
especial, quando pensado quanto a oportunidade tida por estes profissionais desta escola
em especifico, em participarem de um evento de expressiva relevancia ocorrido na mesma
localidade da escola investigada. Se reconhece, todavia, o fato de o congresso ter ocorrido
no ano de 2019, quando a maior parte da equipe docente respondente deste estudo, ainda
nao havia ingressado a equipe pedagogica da Escola Batista Shalon, haja vista que os
docentes inquiridos ingressaram ha, no maximo, 3 anos nesta escola.

Porém, tratando-se de um evento internacional a ser realizado em uma pequena
ilha e considerando ainda que este grande evento se deu nas dependéncias de uma das
poucas escolas da localidade ilhéu, estima-se que dificilmente certos docentes das
escolas circunvizinhas nao tenham tomado ciéncia de sua realizag¢ao. Ou seja, ainda que
os docentes aqui inquiridos nao fizessem parte da referente equipe pedagdgica em
questao no ano em que 0 congresso ocorreu, a noticia de um evento desta grandeza, por
certo, reverberou pelas imediagdes e pelas comunidades do entorno.

Em contrapartida, € necessario considerar novamente unica citagdo da Educagéao
Ambiental na legislagdo que rege a educagao guineense, a referenciando apenas como
assunto a ser contemplado; sem se quer, conceituar, situar e orientar instituicbes de
ensino e profissionais da educagédo quanto a sua implementacao e praxis. Visto que o
dado aqui analisado (participagdo ou ndo em curso que aborde a Educagdo Ambiental
como tema central ou que trate do tema), em especial, insta quanto a periodicidade de
oferta de cursos que abordem a Educacdo Ambiental, seus valores, objetivos e campos
de atuacgéo, bem como quanto ao incentivo de participagao dos profissionais de educacao
nesses cursos, a qualidade dos cursos ofertados e o interesse (ou ndo) dos préprios
profissionais em realiza-los, se faz compreensivel (e até esperado), que expressiva fragao
das instituicbes educacionais e profissionais da educacao autdctones néo reconhecam a
necessidade de participacdo em eventos e cursos que promovam capacitagao na area em
questao.

Se a principal legislagdo educacional do pais denota desvalor ou indiferenca a
Educacdo Ambiental quando apenas a referencia em meio a uma lista de assuntos a
serem abordados na Educacgao Basica, dificiimente havera entendimento quanto ao ser

valor entre escolas, corpo docente e, consequentemente, corpo discente. De modo que
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as diferentes perspectivas encontradas nas respostas obtidas quanto a Educacéao
Ambiental e a participacdo em cursos de capacitacdo que a abordem, se mostram
coerentes a falta de incentivo e de diretrizes elementares por parte do poder publico
guineense, que aloquem e norteiem a Educagcao Ambiental na educacgao formal de Guiné-
Bissau.

Tais reflexdes se reforcam a partir das respostas obtidas na questao seguinte, a
qual inquiria o seguinte aos respondentes: Vocé trabalha ou ja trabalhou em suas aulas
com a Educacdo Ambiental? Conte como e, por favor, dé exemplos. Nos questionarios
analisados, 2 profissionais optaram por nao responder a questdo, 4 profissionais
afirmaram nao terem trabalhado ou trabalharem em suas aulas com a Educacao
Ambiental e 5 afirmaram ja terem trabalhado. As incidéncias obtidas sao apresentadas no

grafico abaixo em niveis percentuais:

Grafico 8 - Percentual de Incidéncias de Atuacdo com a EA Pelos Respondentes

Nao respondeu
18,2%

Ja trabalhou com EA em
suas aulas

45,4%

Nao trabalhou com EA
nas suas aulas

36,4%

Fonte: Autora (2022)

Se observa que 45,4% dos participantes, ou seja, quase metade do total de
respondentes, afirma ja ter trabalhado com Educacdo Ambiental em sua pratica letiva.
Este fator agrava a inquietagao quanto a baixa adesao destes profissionais a cursos sobre
a tematica da Educacdo Ambiental, visto que sao docentes que operam a tematica sem a
qualificagdo minima para tal feita. Outrossim, emerge e reitera, o panorama das muitas
deficiéncias a serem transpostas ainda no campo da educacéo e da propria Educagao

Ambiental em Guiné-Bissau, em especial, nas ilhas componentes do Arquipélago dos
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Bijagos, avultando a essencialidade emergente de capacitagao, qualificagédo e incentivo a
formacéo continuada destes profissionais.

Denota ainda que parte consideravel dos participantes vivencia a docéncia
ambiental em sua pratica cotidiana, porém, ndo se reconhece como educador ambiental.
O educador ambiental, segundo Carvalho (2013), consiste num caso particular de sujeito
ecoldgico. A autora esclarece que “isto ndo significa que partilhar desta identidade
ecoldgica seja necessariamente um pré-requisito para tornar-se educador ambiental. Em
varios casos o caminho pode ser inverso, ou seja, da EA para a identidade ecoldgica”
(CARVALHO, 2013, p. 7). Para a autora, o identificar-se como sujeito ecolégico, bem como
o se tornar um educador ambiental, sdo processos que podem se dar simultaneamente
ou em diferentes tempos, afinal, a Educacdo Ambiental pode ser resultado de um
engajamento vicario prévio ou fazer-se um caminho que conduza ao campo ambiental.

Estas caracteristicas podem ser vistas nos relatos das aulas dos docentes que
responderam positivamente a questdo. Segue tabela abaixo com citagées de parte da

escrita dos participantes que relataram suas experiéncias:

Quadro 6 - Trechos de Respostas da Questao 16

Respondente Resposta

“‘Na minha aula trabalhei o tema sobre lixo e sua reciclagem. Durante a
aula, desenvolvi atividades sobre tipos de lixos, métodos de separacao
e das medidas equivalente a diminui¢gdo dos lixos. Também falei dos
materiais reciclados e dos que nao pode ser reciclados”.

“Ja sim, ensinei as minhas criangas de como lidar e tratar o lixo. Os
lixos tém que ser separados e agrupados nos lixeiros de acordo com o
tipo, ndo é correto queimar o lixo, a melhor pratica é reciclar. Mas como
aqui ndo existe condigdes para a sua reciclagem, como alternativa,
temos de enterra-los”.

“Sim, ja trabalhei com a educagdo ambiental porque eu estou a
trabalhar com disciplina que relacionado com essa educagao
ambiental, como por exemplo ciéncias naturais e ciéncias sociais e
essas ciéncias trata-se de educagcao ambiental. Na nossa escola temos
lixeiros para colocarmos os lixos. Nao € para jogar no chao porque

esses lixos traz estragos no meio ambiente”.
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“Sim, porque é um processo muito importante na vida de cada individuo
COMO conservar 0s N0ssos recursos naturais. Porque todos tem direito
ao meio ambiente”.

“‘Em algumas aulas trabalhei sobre desmatamento correto, ja que a
comunidade vive da plantagao de arroz roca, foi necessario ensina-los
que, nao é correto plantar no mesmo lugar / rogar dois ou mais anos
consecutivos; o certo seria plantar um lugar em seguida dar intervalo a
esse lugar plantando num outro lugar diferente. Da mesma forma, como
a praia fica perto da comunidade, as criangas e nao so, fazem da praia
um lugar de lazer (piscina); com isso foi ensinado a forma correta de
interagir com esse meio muito importante. Em ambas as aulas, os
ensinamentos sobre esses ambientes, foi feito através das histérias
fabulas em que aparecem como personagens 0s proprios elementos

naturais desses lugares”.

Fonte: Autora (2022)

E possivel perceber, conforme se observa nas respostas supracitadas, uma
predominéncia de concepg¢des que denotam a gestdo dos residuos como agéo suficiente
em si mesma para a pratica da Educacdo Ambiental. De fato, esta se faz uma reconhecida
demanda da Educacdo Ambiental, no entanto, figura como uma pequena parte de seu
vasto escopo. Esta abordagem fragmentada da Educagédo Ambiental figura na Educacgao
Ambiental em perspectiva conservadora e exprime o0 necessario realinhamento de
concepgdes que contribuam para a captura de um significado substancialmente mais
profundo sobre a mesma, a qual evidencie a preservagao como parte e nao como o todo.

A Educacado Ambiental nessa perspectiva conservadora é retratada por Carvalho
(2017; 2004), Loureiro (2006; 2004), Guimaraes (2004), entre outros importantes tedricos
do tema. Guimaraes (2004) afirma que a Educagcao Ambiental conservadora se alicerca
numa cosmovisao fragmentada, a qual centra-se na parte e vela a totalidade perdendo,
mediante simplificacdo da realidade, a riqueza intrinseca e naturalmente complexa.
Fragmentagdo acuradamente dissertada por Morin (2005; 2000) e que se mostra
representada na resposta dada pelo respondente P4.

O docente destaca em sua fala a problematica relacionada a incineragao de
residuos e a importancia da reciclagem para a correta gestao dos materiais sintéticos para

a preservagao do meio ambiente. Alerta ainda, quanto a auséncia de mecanismos para
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tal pratica no meio insular, apontando o soterramento desses materiais como operar
alternativo de manejo sustentavel. No entanto, apesar do notério empenho do profissional
em encontrar um caminho que contorne as impossibilidades e preserve o0 meio ambiente,
a orientacdo dada aos alunos se mostra equivocada, haja vista que desconsidera a
contaminagdo do solo causada por esses mesmos residuos, a qual pode causar
contaminagdo de corregos e lengois subterraneos. O realimento das perspectivas
conservadora e critica da Educacao Ambiental, se faz potente para ampliar a captura
desta realidade, acrescentando a criticidade essencial ao conhecimento e
aprofundamento tanto das problematicas quanto das possiveis solugcbes aplicaveis a
preservacao.

Como ultima questdo, foi perguntado aos respondentes: Em sua opinido, a
Educacdo Ambiental pode ajudar a melhorar a qualidade de vida da comunidade da llha
de Bubaque? Explique a sua resposta, independentemente de a sua opinido ser positiva
ou negativa.

Ha concordancia entre 10 dos 11 participantes quanto a potencialidade da
Educacdo Ambiental para a melhoria de qualidade de vida da comunidade autéctone de
Bubaque. As explicagbes do porqué ou do como, no entanto, se diferem entre os
respondentes. Segue demonstrativo percentual das incidéncias de justificativas

apresentadas por esses respondentes:

Quadro 7 - Demonstrativo Percentual de Incidéncias Sobre a Poténcia da Educagdo Ambiental Para
Melhoria de Vida dos Autéctones

/- = N
B0% @ 10% ® 10% ® 10% @ 10%

PRE SER'IMU-IJ HANE|O CORRETD EXTINCAD DE DENUNCLA DE FALTA
DE RECURSOS DOENCAS DE ESTRUTUAA

BASICA

Fonte: Autora (2022)

As ocorréncias corroboram com o0s questionamentos anteriores quanto a relagao
estabelecida por consideravel parcela de respondentes da Educagcao Ambiental com a
preservacao do meio ambiente, em especial, das praias mediante acdes de coleta e

manejo de residuos. Outrossim, as demais ocorréncias, formadoras dos outros 40%,
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denotam peculiaridades argumentativas sobre as quais emerge o desejo de
transformacéo e o ensejo de construgdo de uma o6tica menos superficial da Educagéo
Ambiental, condizentes com praticas, valores e objetivos transformadores imanentes a
perspectiva critica da Educagdo Ambiental, balizadora deste estudo.

O profissional a apresentar um posicionamento divergente ao dos demais, afirma
o seguinte: “Ainda nao conheci o seu efeito no processo de aprendizado na escola” (P10).
A colocacgao do participante ndo se mostra muito clara, cabendo inferéncias. O efeito por
ele referido, pode se tratar da necessidade de uma insercdo efetiva da Educacgao
Ambiental nos processos educativos.

De fato, a insergéo de conceituagao e diretrizes que rejam a praxis da Educagao
Ambiental no ensino guineense se faz urgente, visto que a alusado dada a tematica na Lei
de Bases do Sistema Educativo de Guiné-Bissau (REPUBLICA DA GUINE-BISSAU,
2010), se mostra insuficiente e, consequentemente, ineficaz. Se olhados outros
documentos vigentes e fundamentadores da educagao guineense como o Plano Setorial
da Educacéo (2017-2025) e o RESEN, os quais tém a referida lei como parametro, nao
se torna surpresa, o fato de estes documentos, sequer, a citarem (REPUBLICA DA
GUINE-BISSAU, 2017; 2015).

Se ndo ha énfase quanto a Educagdo Ambiental nos documentos basilares da
educacgao guineense, como os profissionais da educagao entenderao sua essencialidade?
De fato, se torna improvavel que estes profissionais venham a desenvolver valores
educacionais ambientais, sem o provimento basilar necessario. Este provimento precisa
advir do poder publico.

Nao se trata de apresentar um modelo unico e pleno de Educagcdo Ambiental, o
qual disponha de todas as respostas necessarias a resolucdo das problematicas
socioecondmicas-ambientais em si. No entanto, a n&o existéncia de uma concepgéo clara
de Educacdo Ambiental e de suas vertentes, dificulta o alcance de uma converséao efetiva
dessa realidade contextual, tanto em ambito educacional formal quanto social insular.

Consideravel parcela dos docentes inquiridos ndao se reconhece como educador
ambiental e ha prevalente desconhecimento dos participantes quanto a Educagao
Ambiental como parte basilar de sua vivéncia profissional. No entanto, a vivéncia
ambiental predominantemente conservadora, se mostra habitual na pratica cotidiana
escolar desses mesmos profissionais, reforcando novamente, o desejo imanente da

equipe educacional em dispor de um fazer ambiental oriundo de esforgos proprios.
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Porém, a ndo definicho de um caminho educacional ambiental atrelado a
necessidade emergente de politicas publicas que assegurem e fagcam valer direitos
fundamentais como o manejo de residuos e saneamento basico, acaba por contribuir para
a emersao de iniciativas que, na pratica das acdes, se apresentam superficiais,
imediatistas e insuficientes. Desconsiderando ou ndo dispondo da atencdo devida as
responsabilidades cabiveis as esferas politica, legislativa, econbmica e social das causas
das problematicas enfrentadas, propde atividades de responsabilizacio individual e agdes
cotidianas voltadas apenas aos efeitos, como a coleta de residuos.

Essa perspectiva conservadora de Educagdo Ambiental, tende assim, ao
reducionismo dos valores e agdes deste campo, pois insiste na proposta de “privilegiar ou
promover o aspecto cognitivo do processo pedagdgico, acreditando que transmitindo o
conhecimento correto fara com que o individuo compreenda a problematica ambiental”
(GUIMARAES, 2004, p. 27). Desconsiderando contextos complexos a partir de propostas
simples de gestao desses contextos.

Loureiro (2006) alerta que “formular um pensamento sistémico em cima de fluxos
energéticos, materiais e termodindmicos enfatiza adequadamente os organismos vivos,
mas dissolve a existéncia, a cultura e demais fendmenos tipicamente humanos”
(LOUREIRO, 2006, p. 137), evidenciando a necessidade de contemplagao multifatorial
atinente a Educacdo Ambiental em perspectiva critica e ao Pensamento Complexo. A
criticidade social e autocritica que abrangem as diferentes esferas influenciadas e
influenciadoras do problema.

A conservacao/preservagao do meio ambiente compde uma expressiva parcela
dos principios atinentes a Educagdo Ambiental, porém, nao figura como unica. De modo
que, se assim como a realidade investigada a Educacao Ambiental for concebida de forma
redutora e fragmentada, esta nao contemplara plenamente as multiplicidades contextuais
operadas e, consequentemente, ndo possuira competéncia suficiente para transforma-la.

Considerando o contexto insular guineense, o qual perpassa consecutivas
tentativas de reerguimento politico, social e educacional de Guiné-Bissau e que ainda se
faz agravado pelas adversidades inerentes a propria insularidade, a Educacao Ambiental
desenvolvida requer criticidade, para além de acdes simples de coleta e direcionamento
adequado de residuos em residéncias e escolas. Reconhecidamente, estas se fazem
praticas pertinentes e necessarias, no entanto, se mostram limitadas e superficiais, pois

propde uma remediagao das resultantes, sem nunca tratar as causas.
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Visto que a Educacdo Ambiental essencialmente tem génese nos processos
educativos, em especial no ambiente escolar, sua praxis precisa transpassar acdes
individuais, oportunizando processos dialdgicos/dialéticos que despontem e busquem
caminhos efetivos para as questdes emergentes que interferem e influenciam a vida
comunitaria de seu entorno, como: saneamento basico, gestdo de residuos, seguranca
alimentar, prevencao e tratamento de doencgas, trabalho infantojuvenil, prevencao de
desastres ambientais, entre outros. Criticidade inerente a perspectiva critica da Educacao
Ambiental, potencial para promoc¢ao de efetiva transformagcao desse complexo contexto

em suas instancias multiplas.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

As reflexbes que se seguem nesse capitulo final, estdo arranjadas de modo a
retomar a organizagao da pesquisa e apresentar os resultados obtidos ao longo de sua
construgdo para cada objetivo proposto em seu inicio, bem como apresentar as
impressoes e reflexdes da pesquisadora. Se optou pelo arranjo das reflexdes sendo
iniciado pelos objetivos especificos, haja vista que juntos compreendem em
desdobramentos do objetivo geral, seqgue para o fechamento dos objetivos com a
retomada do objetivo geral e, por fim, as consideragdes da pesquisadora.

Guiné-Bissau é um pais com histéria rica e povo forte, que se encontra em
processo de resgate identitario enquanto busca vencer os inumeros desafios e
vulnerabilidades persistentes. O processo de colonizagao sofrido por Guiné-Bissau por
mais de 500 anos, surte efeito sobre a populagédo guineense ainda em dias atuais.

Apo6s 11 anos de conflitos armados, em 1974 Guiné-Bissau conquista oficialmente
a independéncia de Portugal e se torna uma republica, a Republica da Guiné-Bissau.
Porém, diferentemente da liberdade substantiva que se almejava conquistar, seguiu-se
um periodo de sucessivos golpes de Estado e conflitos politico-militares que promoveram
e agravaram muitas precariedades que assolam o povo guineense.

O seguimento histérico que define e conforma a Guiné-Bissau atual, infelizmente,
transpassa o periodo colonial, assim como, as sucessivas sublevacdes militares com
consecutivas mudangas governamentais que instauraram instabilidades politicas e
sociais. Sao fatos historicos que ecoam em dias atuais sobre a populagdo e sobre os
ambientes guineenses e interferem em seu presente.

Se tratando dos contextos insulares guineenses, esse efeitos se tornam ainda
mais vultosos devido a imposicoes e desafios da propria insularidade e, nesse complexo
contexto, se encontra a escola-alvo desse estudo. Frente as vulnerabilidades sociais
advindas do contexto histdrico, politico e social e acentuadas pelo isolamento geografico,
se intentou compreender a realidade cotidiana da educacao formal dessa comunidade
insular, emergindo assim, o questionamento-chave desse trabalho: De que maneira a
Educacdo Ambiental em perspectiva critica pode contribuir para a construgdo de um
caminho de transformagdo socioambiental em Bubaque através da escola local que
promova, ao longo dos anos, sentimento de responsabilidade e pertencimento que
resultem em preservacdo dos recursos naturais e autonomia socioeconémica da

comunidade?
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A pergunta norteadora suscitou outros questionamentos, os quais se
desdobraram nos objetivos geral e especificos desse estudo. Como objetivo geral, se
buscou apontar as possiveis contribuicbes da Educagdao Ambiental articulada a educagao
formal na ilha de Bubaque (Guiné-Bissau) para a construgdo de um caminho de
protagonismo comunitario local. O objetivo geral, sera retomado ao final dos objetivos
especificos.

O primeiro, consiste na caracterizacdo do ensino formal na Ilha de Bubaque
trazendo a importancia da escola para o contexto local. Esse objetivo veio a se tornar o
principal desafio desse trabalho, frente ao quadro pandémico mundial de COVID-19.
Devido as restrigdes sanitarias, fechamentos de aeroportos e isolamentos impostos no
Brasil ocorridos durante o desenvolvimento da pesquisa, a coleta dos dados pela
pesquisadora in loco se tornou impraticavel, alterando todo o caminho investigativo
pretendido inicialmente.

Descrever o contexto de outro pais, por si s, figura num imenso desafio. Fazé-lo
a distancia, sem a possibilidade do olhar do pesquisador, se faz um desafio ainda maior.
Esse processo s6 foi possivel gracas a ajuda da diretora da escola que, pronta e
voluntariamente se predisp6s a corroborar coletando os dados que a pesquisadora nao
pode realizar, como a aplicagado dos questionarios e envio dos questionarios respondidos,
registros fotograficos e documentos.

Nesse cenario, a analise documental se tornou um elemento de expressiva
relevancia para a pesquisa, pois os dados obtidos via questionarios e/ou entrevista, ao
serem acareados pelos elementos documentais, afirmavam veracidade, confiabilidade e
seguranga no processo de construgcao contextual. Logo, a caracterizagao do contexto
geografico, histérico, politico, social e educacional de Guiné-Bissau, do Arquipélago dos
Bijagos e da escola investigada, foram possiveis a partir da analise de documentos
levantados pela pesquisadora no Brasil, somados a documentos enviados de Bubaque
pela direcao da escola e corroborados pelos relatos obtidos via questionarios e entrevista
semiestruturada.

Especificamente quanto a contextualizacdo educacional de Guiné-Bissau e da
escola investigada, os documentos consultados abarcam legislagbes, planos
educacionais, relatérios, PPP, entre outros, além de tedricos referenciais do tema,
juntamente com as respostas obtidas nos questionarios e entrevista semiestruturada. O
resultado desse objetivo especifico assim, se encontra na composigdo do capitulo

Reconhecimento da Realidade dessa dissertacao, o qual apresenta de modo substancial
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o contexto no qual o fenbmeno se encontra inserido e que fundamenta as analises,
reflexdes e resultados dos demais objetivos especificos.

Tendo como prisma a conjuntura entre as concordancias encontradas nos ideais
da Educacdo Ambiental em perspectiva critica e no contemplar multidimensional do
Pensamento Complexo para que se pensasse e analisasse a possibilidade da
transformacao socioambiental local por meio da articulagcdo promovida pela Educagao
Ambiental em perspectiva critica, durante o processo de analise dos dados, interpretagao
e reflexdo, informagdes importantes surgiram que provocaram reflexbes para além dos
questionamentos iniciais desse trabalho e contribuiram significativamente para melhor
compreensao do fendmeno. Reflexdes quanto a causas, efeitos e suas interrelagdes em
diferentes esferas.

Das muitas perdas infraestruturais e econémicas consequentes da instabilidade
politica instaurada, as precariedades e doencas provocadas pela falta de saneamento
basico; das altas taxas de analfabetismo e evasao escolar, a acentuada piora no quadro
em se tratando do sexo feminino, menorizando as chances de que as mulheres (principais
mantenedoras familiares) possam estar aptas a disputarem melhores posicionamentos no
mercado de trabalho; do trabalho infanto-juvenil a dificil decisdo tomada por familias que
tiram seus filhos da escola para que auxiliem no cultivo de subsisténcia familiar; dos
subempregos destinados aos autéctones pelo mercado turistico-hoteleiro instaurado na
ilha, a gentrificacdo fomentada pelo crescimento do mesmo mercado, com significativa
perda territorial e cultural; da presencga de alguns poucos docentes graduados nas escolas
a falta de qualificagao profissional e insuficiéncia de profissionais nas escolas; entre outros
latentes e inquietantes desafios.

Todas, circunstancias interseccionadas e de expressiva relevancia na tessitura
desse fendbmeno, que juntas, corroboram para o aclaramento do porqué dos baixos
indices qualitativos educacionais do pais. Todas apresentadas e refletidas em diferentes
niveis de profundidade nessa pesquisa. As quais avultam a relevancia da escola no
contexto insular.

Constatou-se que para o amplo desenvolvimento das ilhas e de suas
comunidades e conquista da autonomia necessaria a efetiva transposicdo dos muitos
obstaculos supracitados, € essencial a presenca da escola. A escola, enquanto espaco
promotor e potencializador de emancipagao, oportuniza o desenvolvimento do senso
critico e autocritico e a apreensdao de saberes e competéncias pertinentes ao

desenvolvimento humano, comunitario e ambiental. Ferramentas colaborativas para a
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compreensao do ser e fazer socioambientais que promovem a identificagao de fragilidades
e a busca por solucdes dos problemas enfrentados.

Outrossim, a oferta de escolas favorece o combate a evasao escolar e ao
analfabetismo. As escolas ainda, contribuem significativamente no combate a fome,
principal fator social de evasao escolar, e o trabalho infanto-juvenil. Oportuniza ainda, a
capacitacao profissional dos autdctones, ampliando possibilidades que transpbéem os
subempregos e consequentemente, melhora a renda e condi¢gdo das familias. Como
resultado, ha aumento do potencial econdmico e ampliagao das liberdades substantivas.

O trabalho desempenhado pela Escola Batista Shalon de Bubaque, enquanto
escola insular investigada e conforme demostrado ao longo dessa pesquisa, tem tornado
evidente essa essencialidade transformadora da acado educativa formal para o contexto
insular. Num trabalho de énfase social, tem se engajado junto a comunidade no
enfrentamento dessas e outras problematicas de seu entorno, promovendo capacitagao e
autonomia através da educacao.

No entanto, esse é um trajeto arduo que necessita de apoio e investimento do
poder publico para implementacdo de novas escolas e para a formacao de professores.
Enquanto esse investimento nao ocorre, exige e continuara a exigir continuo e
esperangoso trabalho das comunidades escolares que ja o fazem e das proprias
comunidades autoctones. Mas que, por certo, gerardo bons resultados, estreitando
distancias geograficas e sociais e possibilitando a continuidade do mundo insular e um
futuro de protagonismo as comunidades insulares.

Partindo para os proximos objetivos especificos, se compreendeu
complementariedade entre eles, de modo que as reflexdes que se seguem visam
responder aos dois conjuntamente. O segundo objetivo especifico deste estudo, buscou
identificar, junto aos docentes atuantes na escola local de Bubaque, a presenca de
praticas pedagogicas de Educagdo Ambiental na escola e, o terceiro e ultimo, buscou
compreender de que maneira se dao essas praticas e refletir sobre os desafios
enfrentados pela escola no que tange a implementagcédo da Educagao Ambiental na escola
junto a comunidade insular de Bubaque.

Para que se compusessem estes objetivos, foram utilizadas respostas advindas
dos questionarios respondidos pelos docentes que participaram voluntariamente da
pesquisa, respostas provenientes da entrevista semiestruturada e documentos
decorrentes da analise documental. A partir dessa conjuntura, foram construidos dados

descritos e demonstrativos graficos e percentuais.
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Foram analisados 11 questionarios, dos quais 10 foram aplicados em Bubaque e
enviados em formato de registro fotografico a pesquisadora e 1 foi aplicado pela
pesquisadora a um profissional que se encontrava em curso de pos-graduagao no Brasil.
Os questionarios e documentos foram acareados e possibilitaram, mais uma vez,
apreensdes substanciais para a compreensao do fenémeno.

Em meio a diferentes prismas, interesses e cosmovisdes, a Educagédo Ambiental
sofre distintas concepcdes advindas das peculiaridades vicarias de cada profissional,
resultantes da conjuntura entre a apreensédo educacional adquirida e a presencga (ou
auséncia) de contato com a propria Educacdo Ambiental. Contudo, a auséncia,
infelizmente, se apresenta sobressalente.

Identificaram-se equivocos importantes por parte de alguns docentes na descri¢ao
quanto ao que vem a ser a Educacdo Ambiental, denotando consideravel distanciamento
desses profissionais com a tematica. A expressiva fatia de profissionais distantes da
tematica se deve, especialmente, a forte influéncia sofrida pela legislagcdo que rege o
sistema educativo do pais, a qual nao oferece subsidios minimos para sua
implementacgdo. A inexisténcia de leis e diretrizes educacionais que denotem a relevancia
da Educagdao Ambiental somada a auséncia de diretrizes para sua implementagao e
pratica, repercute nas distintas perspectivas apresentadas pelos docentes, praticas
conservadoras prevalentes e na baixa adesao de profissionais a cursos que a abordem.

Em contrapartida, ndo ha como esquecer que a ilha a qual a escola esta alocada
ha 9 anos, pertence ao Arquipélago dos Bijagds, o qual foi intitulagdo como Reserva da
Biosfera pela UNESCO em 1996 e que, para o cumprimento dos objetivos de tal titulagao,
foi designado o Instituto da Biodiversidade das Areas Protegidas (IBAP) com autoridade e
habilitagcao para fazer valer esses objetivos. E que, passados quase 30 anos da importante
titularidade, ndo se observam avangos expressivos no arquipélago junto as comunidades
escolares e as populagdes autéctones insulares. Fato que denota a lentiddo de acdes
socioambientais efetivas que acrescentem o conhecimento necessario ao
desenvolvimento de uma vivéncia insular sustentavel.

Em paralelo, se observa o engajamento para o suprimento de parte dessa imensa
lacuna em iniciativas como a da Escola Batista Shalon em desenvolver praticas de
Educacdo Ambiental e das familias em se envolverem nessas iniciativas. E fato que as
iniciativas nao poderiam representar acdes isoladas; necessitariam de instrugao,
estruturagao e até mesmo, sustento do 6rgao responsavel, o IBAP, para maior efetividade

de suas agdes.
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Corroborando com esse entendimento, se atenta que ha reconhecido esfor¢co dos
docentes para proximidade com a tematica e, como ja citado, essa proximidade ou
distanciamento, é resultado das vivéncias e da conjuntura entre a apreensao educacional
adquirida e a presenca (ou auséncia) de contato com a prépria Educagao Ambiental, bem
como, tornam compreensiveis a dificuldade de reconhecimento de alguns participantes do
fazer do educador ambiental e dos valores e fazeres da propria Educagdo Ambiental.
Fatores que, na presenca de um aporte fornecido pelo IBAP, possivelmente, seriam
solucionados.

Percebeu-se ainda, um entendimento comum observado entre os docentes
quanto a relagdo da Educagdo Ambiental com o desenvolvimento de praticas
sustentaveis, oportunizadas pela escola mediante mudangas paradigmaticas
provenientes de uma educacgao que reconhece e difunde os principios de preservacao dos
recursos naturais e promovem autonomia enddgena conjuntamente. No entanto, quase
gue unanimemente, os respondentes reconheceram a gestdo dos residuos como agao
suficiente em si mesma para a pratica da Educacdo Ambiental.

Visto que a Escola Batista Shalon anualmente realiza a Campanha de
Sensibilizagdo de Nao Jogar Lixo no Chdo em Bubaque, um evento que promove a
comunicagao informativa quanto ao descarte correto dos materiais a serem descartados
em lixeiras e o recolhimento de todo o lixo encontrado, proporcionando um dia de limpeza
dailha e que envolve alunos, familiares, professores e demais funcionarios da escola, com
a finalidade de combate a poluicdo gerada pelos residuos solidos na ilha, se torna
compreensivel a razao desse entendimento.

Se observou que para parte desses profissionais, o evento corresponde ao
primeiro e Unico contato com a tematica da Educacdo Ambiental. Outrossim, considerando
que a escola instrui cotidianamente alunos e educadores quanto a importancia da
manutencao da limpeza dos espagcos comuns escolares e para a preservacao ambiental,
se torna evidente que ja se alcangaram pequenas mudancas de habitos e que ha uma
implementacao de praticas sustentaveis (ainda que limitadas) com potencial a médio e
longo prazos de, ao menos, alcancar parte das transformacgdes socioambientais ansiadas.
Quem sabe, a efetivacdo de coleta seletiva nas ilhas e implementacdo de saneamento
basico para os autdctones.

Assim, se retoma o objetivo geral deste estudo: apontar as possiveis contribuicbes
da Educacdo Ambiental articulada a educagao formal na ilha de Bubaque (Guiné-Bissau)

para a construgdo de um caminho de protagonismo comunitario local. O mundo insular
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seguidamente busca caminhos para vencer a fragmentacdo geografica e social, a
dependéncia continental e alcangar sua real autonomia.

As barreiras fisicas incentivam a conformacgao de barreiras sociais e as agravam.
A escola por sua vez, traz consigo a potencialidade para o irromper das barreiras sociais,
amplia o acesso a conhecimentos, até entdo, inacessiveis, diminuindo distancias.

Diante de tamanhos obstaculos geograficos, politicos e sociais, se resgata a fala
de Leff (2003, apud. Loureiro, 2006) ao considerar que ndo ha um unico método valido,
mas meétodos integrados numa conjuntura laboral que propicia redefinicdo mediante
processo dialégico. Por isso, se propde a articulagdo entre a educacédo formal e a
Educacdo Ambiental, em especial, a Educagcdo Ambiental em perspectiva critica. Frente
ao contexto insular guineense e frente ao potencial emancipatorio da escola, se confirma
assertiva e premente a conexao entre os dois vieses educacionais para o trilhar de um
caminho que conduza ao protagonismo insular local.

Ressalta-se que, para que se pensem meios efetivos de transformacao
socioambiental guineense que confiram autonomia a sociedade presente para uma
concreta construgdo de futuro democratico, € imprescindivel que se considerem
integralmente as dimensdes multifatoriais dessa realidade complexa, reconhecendo cada
momento histérico com sua fragao de responsabilidade na perenidade do quadro de
vulnerabilidade e exploragao popular.

Dentre as possiveis contribuicdes oriundas dessa articulagéao entre Educacao
Ambiental em perspectiva critica e educacgéo formal, destacamos: i) Desenvolvimento do
senso critico e autocritico, para melhor compreensao de sua propria realidade, das
problematicas que a envolvem (em carater individual e comunitario) e a busca por
solugcdes para as mesmas; ii) Jungcdo entre conhecimento tradicional e curricular que
propiciem acesso a conhecimentos e praticas sustentaveis de cultivo. O entrelace de
conhecimentos com potencial para tornar o cultivo de subsisténcia mais amplo e mais bem
gerido, sem comprometimento das reservas naturais; iii) Reconhecimento e embate dos
problemas de saude publica associados a falta de saneamento basico; iv) Busca por
fontes alternativas e sustentaveis de energia; v) Ampliagao de acdes educativo-ambientais
nas escolas e para além de seus muros, corroborando para mudangas de paradigmas e
a evolucéo sustentavel comunitaria Ambiental; vi) Melhor compreenséo do que representa
fazer parte de uma Area de Protecdo Ambiental, com responsabilidades, valorizacdo e
reconhecimento de direitos e consequente preservacdo mais efetiva dos recursos

naturais; vii) Melhor compreens&do do mercado econémico do pais, sua influéncia sobre
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0s ambientes, as sociedades naturais e tradicionais, em especial, no que tange a perda
territorial e cultural; entre outras.

A exemplo, citam-se, mais uma vez, as estratégias seguidas pela escola
investigada nessa dissertagcédo, a qual tem escolhido unir educacao formal e Educagao
Ambiental em sua pratica educacional. Desde o desenvolvimento de civismo e sentimento
de pertencimento, no esfor¢co de implementacao de praticas sustentaveis, tanto individuais
quanto coletivas para preservacdo das riquezas naturais, desembocando no
reconhecimento do potencial da educagdo para o alcance comunitario de liberdades
substantivas concretas.

Cabe ressaltar que a diretora entrevistada, responsavel pela implementagao da
escola e pela iniciativa das a¢des desenvolvidas em Educagao Ambiental, possui apenas
o nivel médio técnico em enfermagem como nivel de instrugdo, ou seja, mesmo néao
possuindo qualificagdes profissionais pedagodgicas e docentes para abrir escolas e geri-
las, teve inegavel coragem e iniciativa para principiar uma trajetéria de libertagao
comunitaria mediante a educacéo.

Ainda que o processos educacionais utilizados pela diretora da escola possam
nao corresponder as formas compreendidas como ideais para especialistas da Educacéao
Ambiental ou da Educagdo Formal, no cumprimento e no exercicio das agdes,
inegavelmente, o trabalho desenvolvido por ela e pelas escolas por ela abertas ao longo
dos anos, tem gerado modificagbes positivas. Mais especificamente no campo
educacional formal, tem garantido as pessoas das aldeias onde ha escolas, oportunidades
de acesso a educacido de qualidade e a consequente autonomia e empoderamento
comunitarios.

Sinal disso, se vé em alguns alunos dessas mesmas escolas que, apos terem
concluido o ultimo nivel ofertado na ilha de origem, partiram para a capital Bissau ou para
outros paises, a fim de cursarem graduacéo. Apos a conclusdo, retornaram as ilhas para
atuarem como profissionais em areas nas quais as ilhas sofriam caréncias por muitos
anos. Ou seja, mais que intentando suas proprias evolugdes pessoais, buscando o
desenvolvimento de suas comunidades.

Diante de um crescente quadro de emigragdo consequente dos desgastes
gerados por anos de conflitos e precariedades prevalentes, desenvolver o sentimento de
pertencimento e promover o desejo por desenvolver seu local de origem se mostra um
importante resultado obtido da unido entre educacgao formal e Educagdo Ambiental. Além

de oportunizar que familias saiam da condicédo de analfabetismo, o trabalho desenvolvido
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pelas escolas abertas no Arquipélago dos Bijagds, tém contribuido expressivamente para
a melhoria de vida das comunidades autéctones como um todo.

Logo, essa pesquisa tem expressiva relevancia para os professores envolvidos
nessa realidade, para a escola pesquisada e para a comunidade de Bubaque, pois para
além de demonstrar vulnerabilidades e dificuldades, se propde a servir como instrumento
de ampliacéo perceptiva; como uma lupa. A partir da proximidade com o fendbmeno, assim
como uma lente de aumento, propicia que se enxerguem elementos, até entao,
despercebidos. Aponta fragilidades, pois estado presentes e ndo podem (nem devem) ser
ignoradas, mas n&o se detém apenas a elas.

Os resultados positivos, sdo muitos. Porém, a limitagdo de recursos e
conhecimentos, em especial no que tange a Educagdo Ambiental, limita o alcance de todo
esforco empregado. Por isso, propde-se que materiais informativos sejam produzidos e
enviados aos professores da Ilha de Bubaque. Propbe-se também que, aproveitando a
conexao entre as escolas brasileira e guineense, sejam enviados profissionais do Brasil a
Bubaque uma vez ao ano, para que contribuam com cursos de capacitacédo profissional
em Educacdo Ambiental em perspectiva critica e demais caréncias da equipe.

Por fim, se reconhece que uma realidade dona de tamanha complexidade, nao é
capaz de ser apreendida em sua totalidade num unico trabalho. Se entende que os dados
levantados e utilizados para a composicao desse fenbmeno, bem como as reflexdes,
percepgdes, provocagdes, discussbes e indagagbes por eles oportunizados,
compreendem uma relevante fragcdo desse fendbmeno, porém, enquanto fragdo, incapaz
de esgotar todos os elementos conformadores do complexo contexto estudado. Desse
modo, estima-se que a partir dos resultados e reflexdes realizados neste trabalho, novas
pesquisas surjam, aprofundando temas relevantes ja apresentados e preenchendo as
lacunas ainda existentes.

Para o encerramento, peco licenca académica para discorrer o texto em primeira
pessoa, a fim de compartilhar minhas impressdes e apreensdes. Enquanto bidloga,
acredito e vivencio a Educacao Ambiental como educacgao que integra diferentes esferas,
que promove a construgdo de valores significativos disparadores de transformagao
individual e comunitaria, onde a agéo local se estende a regional, a regional a nacional,
resultando em agéo de efeito global. Acredito na responsabilidade comum sobre os
ambientes, no respeito as diferentes sociedades e no ser humano como integrante dos

ecossistemas, ndao um ser a parte. Acredito em agdes potenciais que, mesmo pequenas,
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sdo capazes de gerar grandes transformacgdes. E esse trabalho reafirmou todos esses
valores.

Essa pesquisa partiu do meu olhar inquieto sobre as vulnerabilidades
socioambientais vividas pelos insulares de Bubaque e sobre o pais da Guiné-Bissau.
Enveredou por um caminho de imersao nos contextos insular, guineense e escolar de
Bubaque, apreendendo quanto as suas riquezas historica, cultural e ambiental, seus
desafios, peculiaridades, vulnerabilidades e avancos. Em especial, os avangos
alcangados pelos docentes e pela Escola Batista Shalon de Bubaque, os quais, junto a
comunidade do entorno, sdo exemplos de uma verdade que trago comigo e compartilho
no Breve Relato Memorial desse trabalho: que profissionais de educagao engajados e
comprometidos com o processo educacional, sdo capazes de transformar mundos, ainda
que seja o mundo de uma crianga. Porém, hoje, acrescento que: ...sdo capazes de
transformar mundos, inclusive, mundos insulares.

Finalizo este trabalho enriquecida pelos muitos aprendizados vividos nesse
processo e desejosa de que essa dissertagdo disponha dessa mesma esséncia
potencialmente transformadora. Que seja capaz de promover a volta do olhar académico
para essa ilha e para as demais ilhas do Arquipélago dos Bijagdés com lentes potentes,
capazes de trazer proximidades maiores sobre elementos aqui apresentados, assim como
para revelar novos elementos ainda ndo contemplados e que corroborem para a tessitura
dessa realidade, para o debate e aprofundamento reflexivo, bem como, para as

transformacdes emergentes.
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ANEXO | - MODELO DE TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE) UTILIZADO NA PESQUISA

~ Universidade Federal do Parand ‘.: ..,
Setor de Educagio
Programa de Pos-Graduagio em Educagiio: Teona ¢ Pritica de Ensino ppge

Mestrado Profissional em Educagio

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Prezado(a) Senhor(a),

Meu nome € Loriana Guimaraes Borges do Canto Moreira e estou realizando a pesquisa académica
aplicada sobre o tema “O Ensino Formal na llha de Bubaque (Guiné-Bissau) e a Contribuicdo da Educacao
Ambiental na Transformacédo Socioambiental Local”’. Esta pesquisa compde a minha dissertagao de
mestrado realizada no PPGE-TPEn/UFPR, sob orientacdo do Profe. Dr?. Vanessa Marion Andreoli. As
informacgdes a seguir destinam-se a convida-lo (a) a participar voluntariamente deste projeto na condigcéo de
fonte, ou seja, o sujeito que fornece as informagdes primarias para a pesquisa em curso.

Para tanto é necessario formalizarmos a sua autorizagdo para o uso das informagdes obtidas nos
seguintes termos:

e A sua participagéo é totalmente voluntaria;

e Pode se recusar a responder qualquer pergunta a qualquer momento;

e Pode se retirar da pesquisa no momento da coleta de dados e da-la por encerrada a qualquer
momento;

e A coleta de dados tem carater confidencial e seus dados estardo disponiveis somente para a
pesquisadora autora da supracitada pesquisa e para seu orientador;

e Partes do que for dito poderao ser usadas no relatério final da pesquisa, sem, entretanto, revelar os
dados pessoais dos entrevistados, como nome, endereco, telefone, etc. Dessa forma, as
informagbes obtidas n&o seréo divulgadas para que nao seja possivel identificar o entrevistado,
assim como nao sera permitido o acesso a terceiros, garantindo protegéo contra qualquer tipo de
discriminagéo ou estigmatizacao;

e Os dados e resultados desta pesquisa poderao ser apresentados em congressos, publicados em
revistas especializadas e da midia, e utilizados na dissertagédo de mestrado, preservando sempre a
identidade dos participantes;

e Fica, também, evidenciado que a participacao € isenta de despesas;

Declaro que estou ciente de que a pesquisa requer o uso de videos e/ou fotos dos informantes
para sua composi¢cao, assim como para divulgacdo em ambientes midiaticos ou em ambientes cientificos
como congressos, conferéncias, aulas, ou revistas cientificas e de que meus dados pessoais n&o serdo
fornecidos.

Assim sendo, ao concordar com os termos descritos e aceitar participar do estudo, pedimos que
assine o termo em sinal de que o TCLE foi lido, formalizando o consentimento voluntario de participante.

Nome Completo (legivel):

E-mail (caso tenha):

ASSINATURA

Local (Estado e Pais): Data:__ / /




ANEXO 2 — MODELO DE CARTA DE APRESENTAGAO ENVIADA AOS
PROFESSORES RESPONDENTES DE BUBAQUE

~ Umniversidade Federal do Parand ‘.: .,
Sctor de Educagio
Programa de Pos-Graduagio em Educagio: Teona ¢ Pritica de Ensino ppge

Mestrado Profissional em Educagio

Caro(a) Colega

Sou professora da Escola Batista Shalon de Curitiba (Brasil) e estou realizando uma
pesquisa académica com o tema “O Ensino Formal na llha de Bubaque (Guiné-Bissau) e a
Contribuigdo da Educagcao Ambiental na Transformagao Socioambiental Local”. Esta pesquisa faz
parte da minha dissertagdo de mestrado realizada pelo Programa de Pds-Graduagédo em
Educacao Teoria e Pratica de Ensino (PPGE-TPEN) pela Universidade Federal do Parana.

Um dos objetivos principais dessa pesquisa, € compreender como os profissionais da
escola de Bubaque entendem a Educacdo Ambiental e como (e se) a Educacdo Ambiental se
relaciona a sua pratica diaria. Além disso, busca identificar se ha agcbdes educativo-ambientais na
escola e de que maneira ocorrem.

A sua participacao é muito importante para entendimento da pratica profissional e, a partir
dela, poder levantar as possiveis contribuicbes da Educacdo Ambiental junto com a educagao
formal na Escola Batista Shalon de Bubaque para a constru¢cao de um caminho de protagonismo
da comunidade local.

As perguntas n&o apresentam temas sensiveis ou privativos, pessoal ou que abordem
relacdes de trabalho, por isso, ndo ha risco de constrangimento ou de prejuizo para o participante.
O preenchimento € objetivo, rapido de ser respondido, levando cerca de 5 minutos, apenas para
responder. Os dados do participante serdo mantidos em sigilo.

Compreende-se que nao existem respostas certas ou erradas e que as respostas fazem
parte da posicao individual de cada participante. Assim, fique a vontade para responder de forma
espontanea e sincera as questdes. Peco a gentileza apenas de que, as perguntas abertas
(aquelas que precisam ser escritas) sejam respondidas com o maximo de sinceridade e detalhes
possivel.

Em caso de duvidas, pode entrar em contato por telefone ou WhatsApp com a

pesquisadora pelo numero +55 41 98502-9845 ou pelo e-mail: lorianamoreira@gmail.com.

Agradeco desde ja a sua atencgao e sua participagao.

Loriana Guimaraes Borges do Canto Moreira

Pesquisadora



ANEXO 3 — MODELO DE QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES
RESPONDENTES DE BUBAQUE (GUINE-BISSAU)

o~ Universidade Federal do Parand ‘.: .,
Sctor de Educagdo
Programa de Pos-Graduagio em Educagio: Teona ¢ Pritica de Ensino ppge

Mestrado Profissional em Educagio

Dados do(a) participante:

1) Nome Completo:

)

2) E-mail ou telefone para contato:

3) Sexo:[ ]Feminino [ ] Masculino

4) Idade:

Assinale com um X a Unica opgao correspondente a sua faixa etaria.

[ ]Até 16 anos; [ 1Entre 36 e 40 anos;
[ ]1Entre 17 e 21 anos; [ 1Entre 41 e 45 anos;
[ ]Entre 22 e 25 anos; [ 1Entre 46 e 50 anos;
[ ]Entre 26 e 30 anos; [ 1Mais de 51 anos
[

] Entre 31 e 35 anos:

5) Grau de escolaridade:
Assinale com um X apenas a opgao que contenha o nivel mais alto que vocé cursou. Se ainda nao
concluiu ou interrompeu, por favor, assinale a alternativa que contenha a palavra “incompleto” junto ao
nivel que ainda esta ou estava sendo cursado.

[ ]Fundamental incompleto; ] Superior incompleto;

] Fundamental completo; ] Superior completo;

[
[ [
[ ]Ensino médio incompleto; [ ]Pds-graduagao incompleto;
[ [

] Ensino médio completo; ] Pés-graduagéao completo;

6) Sobre o seu ensino médio:
Assinale a alternativa que melhor corresponde ao tipo de ensino médio cursado por vocé:
[ ]1Nao cursei o ensino médio;

[ ]Curseio ensino médio normal;
[ 1Curseio ensino médio técnico na area da educagéo (magistério);
[

] Cursei ensino médio técnico em outra area (saude, mecanica, ambiente, edificagbes ou outro);

7) Sobre sua graduacao:
Assinale a alternativa que melhor corresponde ao tipo de graduagéao (faculdade) cursada por vocé:
[ 1N&ao cursei graduacgéo;

] Cursei graduacéo em Biologia;

] Cursei graduagéo em Educ. Fisica;

] Cursei graduagéo em Geografia;

[
[
[ ]Cursei graduagéo em Fisica;
[
[ ]Curseigraduagéo em Letras;
[

] Cursei graduagédo em Matematica;



[ ]Cursei graduagdo em Pedagogia;
[ ]Cursei graduagdo em Quimica;
[ ]Cursei graduagdo em uma area diferente, ndo em educagéo (exemplo: Enfermagem,

Teologia, etc). Escreva qual: ;

8) Onde vocé concluiu seus estudos?
[  1Nailha de Bubaque

[  ]1Em Guiné-Bissau (Capital)
[ 1Em outro pais. Escreva qual: ;

9) Ha quanto tempo leciona na Escola Batista Shalon?

[ ]1Menos de 1 ano; [ 15anos;

[ 11ano; [ 16 anos;

[ 12anos; [ 17 anos;

[ 13anos; [ 18 anos;

[ 14 anos; [ ]Desde a abertura, ha 9 anos;

10) Em que série(s) vocé leciona na Escola Batista Shalon?

[ ]Educacgao Infantil / pré-escolar; [ 14°ano do ensino fundamental [;
[ ]1°ano do ensino fundamental I; [ 15°ano do ensino fundamental I;
[ ]12°ano do ensino fundamental [; [ 16°ano do ensino fundamental I;
[ 13°ano do ensino fundamental I; [ 17°ano do ensino fundamental I;

11) Qual ou quais disciplinas vocé leciona na Escola Batista Shalon?
] Todas as disciplinas da base curricular, pois sou professor(a) regente de turma;

] Uma disciplina. Qual:

] Trés disciplinas. Quais:

[
[
[ ]Duas disciplinas. Quais:
[
[

] Mais de trés disciplinas. Quais:

12) A Educacao Ambiental faz parte do curriculo da série que vocé trabalha ou da disciplina que vocé
leciona?
[ 1Sim [ 1Nao [ INao sei

13) Vocé ja fez algum curso sobre Educacdo Ambiental ou que trate desse tema?
[ 1Sim [ 1Néo

14) Com as suas palavras, explique o que vocé entende por Educagao Ambiental.




15) Em sua opinido, qual é a importancia da Educagcdo Ambiental na escola?

16) Vocé trabalha ou ja trabalhou em suas aulas com a Educacdo Ambiental? Conte como e, por favor,
dé exemplos. Se precisar de mais linhas, pode utilizar a ultima pagina.

17) Em sua opinido, a Educagdo Ambiental pode ajudar a melhorar a qualidade de vida da comunidade
da Ilha de Bubaque? Explique a sua resposta, independentemente de a sua opinido ser positiva ou
negativa.

Mais uma vez, muito obrigada por sua disposicédo em responder!



ANEXO 4 - ROTEIRO-BASE DE PERGUNTAS NORTEADORAS DE ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA APLICADO A RESPONDENTE

ol Umniversidade Federal do Parand ‘.: .,
Setor de Educacho
Programa de Pés-Graduagio em Educagio: Teona ¢ Pritica de Ensino ppge
S [F L Mestrado Profissional em Educagio
1
2) Qual é o seu nivel de instrugao?
3
4
5

6) Como foi seu primeiro contato com a comunidade da ilha?

Qual é a sua idade?

)
)
) Qual é a sua formagéo profissional?

) Conte um pouco sobre a sua familia.

) Como foi a sua chegada as ilhas?

)

7) Conte um pouco sobre o arquipélago: caracteristicas naturais, das comunidades
que vivem nas ilhas, das ilhas ndo habitadas... o que puder e desejar contar.

8) Como é a comunidade de Caravelas?

9) Como vivem?

10) Quais as principais atividades de trabalho dos habitantes?

11) Como sao as familias?

12) E as moradias?

13) Como é a comunidade de Bubaque?

14) Como vivem?

15) Quiais as principais atividades de trabalho dos habitantes?

16) Como sao as familias?

17) E as moradias?

18) Quais atividades mais comuns das criangas em momento de lazer?

19) E dos adultos?

20) Quais idiomas sao falados pelos habitantes da ilha?

21) Conte sobre as festividades e/ou atividades culturais.

22) Quanto a fonte de renda das pessoas de Bubaque, quais s&o as principais ofertas
de trabalho para as pessoas naturais da ilha?

23) Como é a comunidade do entorno da escola?

24) Ha presenca significativa de estrangeiros da ilha?

25) Ha empresas estrangeiras?

26) Como a comunidade nativa vé a presencga de estrangeiros na ilha?

27) Como ¢é a relagao da escola com a comunidade?



28) Ha participagado das familias na escola? Reunides com os pais, atividades da
escola com as familias...

29) Ha outras escolas na ilha? Sao publicas?

30) Onde a escola esta alocada?

31) Descreva a escola, por favor.

32) Ha quantas salas de aula? Descreva as salas de aula, por favor (carteiras, quadro,
etc.).

33) Ha quantos banheiros? Descreva, por favor.

34) Ha eletricidade?

35) Ha saneamento basico? Descreva, por favor.

36) Ha biblioteca? Descreva, por favor.

37) Ha laboratorio?

38) Ha espaco externo? Descreva, por favor.

39) Ha internet?

40) Quantas e quais turmas ha na escola atualmente?

41) Quantos alunos a escola tem hoje?

42) Quais os turnos de aulas? Quais os horarios de inicio e fim de cada turno?

43) Como € o recreio? Quanto tempo?

44) A alimentagao dos alunos: qual é? De onde vem? Quem fornece?

45) Como € o calendario letivo? Quantidade de dias letivos, quantas aulas por dia,
etc.

46) Quais sao os periodos de férias escolares?

47) Ha eventos/festas na escola?

48) Quais sao?

49) Quando e com que frequéncia ocorrem (bimestral, trimestral, semestral, anual...)?
50) Quais sao os materiais didaticos utilizados pela escola?

51) H& materiais de apoio? Quais?

52) Como é feito o planejamento das aulas? Quem faz e como faz?

53) Quais sao os métodos de avaliagao?

54) Como é composta a nota do aluno?

55) Ha boletins? Como é feita a entrega?

56) Quais sdo os documentos que regem a escola?

57) Conte sobre a organizagdo técnico-pedagdgica da escola, quais sdo os

profissionais que formam o quadro de funcionarios da escola?



58) Quanto aos professores, todos sdo moradores da ilha? Descreva, por favor.

59) Quantos compdem o corpo docente hoje?

60) Quais os niveis de instrucao deles?

61) Quais as areas de formacgéo?

62) Como é feita a contratacao desses profissionais (CLT, temporario...)?

63) Ha professores que trabalham na escola e também atuam em outras escolas de
Guiné-Bissau? Como € a rotina de conciliagao e locomocgao desses profissionais?
64) Sendo a Escola Batista Shalon uma escola que adota a abordagem de educagao
por principio, € uma exigéncia da escola que os professores conhecam essa
abordagem?

65) Todos os profissionais docentes conhecem essa abordagem?

66) Todos usam? Como a escola faz esse acompanhamento?

67) Ha formacao continuada dos professores? Se ha, conte por favor.

68) Ha professores na escola que ja foram alunos? Conte sobre isso.

69) Ha objetivos da escola em relagédo a comunidade? Quais?

70) Em sua percepcédo, qual é a diferenca que a Escola Batista Shalon faz nas
comunidades das ilhas em que ela estéa inserida?

71) Ha projeto de expansao da escola ou dos niveis de ensino? Quais?

72) Ha projeto de Educagcao Ambiental na escola? Qual(is)?

73) Com que frequéncia ocorre?

74) Em sua opinido, qual é a importancia da Educagdo Ambiental na escola?

75) Em sua opinido, a Educacdo Ambiental pode ajudar a melhorar a qualidade da
vida da comunidade da Illha de Bubaque? Explique a sua resposta,

independentemente de a sua opinidao ser positiva ou negativa.



ANEXO 5 — TRANSCRIGAO INTEGRAL DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
REALIZADA COM A DIRETORA DA ESCOLA DE BUBAQUE (GUINE-BISSAU)

Qual é a sua idade?
“49 anos”.

Qual é o seu nivel de instrugao?

“Eu s6 tenho, eu tenho técnico de enfermagem ensino médio”.

Conte um pouco sobre a sua familia.

“E..., eu tenho meu esposo, tive duas filhas que é, saiu de, dos meus ventre, né? Mas
eu, eu ja tenho, tenho quatro adotivo que, é..., assim, viveu comigo desde pequeno e
tenho mais dois que ja veio adulto pra mim que eu, nos, adotamos pra ajudar na
formacao de, de faculdade e tudo, né? Que é o Valter e o Nildo. Entao, eles ja tao
formado, agora o Nildo ja voltou pra Guiné-Bissau e o, e o Nildo ja esta na Guiné-Bissau.
O Valter ta voltando agora. E nés temos os quatro. Uma téd no Brasil agora fazendo
contabilidade, das quatro que é adotiva de verdade desde pequena, que é de Caravela,
que é fruto do trabalho de Caravela. E, entdo ela ta fazendo contabilidade aqui no Brasil
e os outros dois tdo estudando. Um ta fazendo Medicina, segundo ano de Medicina, e
a Amalia o segundo ano de Enfermagem e temos o Elias que também é um adotado
que nao é de Caravela que é de outra ilha que eu adotei primeiro, que ta fazendo

Educacao Fisica. Entdo, essa é a minha familia”.

Como foi a sua chegada as ilhas?

“‘Entdo, n6s comegamos do zero. Nos construimos algo bem simples uma barraca de
palha assim, comegamos a dar aula do pré-escolar e ai no terceiro ano nds construimos
o prédio da escola. Entdo é... hoje n6s temos do pré-escolar até o sexto ano que
funciona la em Bubaque bem, em Caravela, desculpa! E ai, é... hoje nés temos muitos
alunos, que terminou ja o ensino médio e tao fazendo faculdade em Bissau. Fora esses
que eu adotei, né? Entao, é... foi a escola. Em 2013 foi, Deus nos levou pra Bubaque,
que é onde nés moramos hoje. Entdo ndés chegamos 1a em 2013... Em 2012 nés
chegamos e em 2013 nds abrimos a escola. Entdo, nés comegamos também igual
Caravela, do pré-escolar. Entédo, primeiro ano pré-escolar, no segundo ano a gente
colocé a primeira classe, terceira... esse ano vamos fazer o oitavo ano. Vamo ter do pré
ao oitavo ano, né? Entdo, nds comegamos la em Bubaque a histéria é diferente nao é
igual Caravela. Caravela € uma ilha que nao tinha nada! Bubaque ¢é diferente, € uma

ilha bem desenvolvida: tem hotéis, tem comércio, tem hospital, tem uma escola do




governo que vai ter o ensino médio... Mas, por que que eu abri a escola? Porque as
escolas sao escolas muito precarias, o ensino muito ruim, € batem nas criangas... Entao,
eu como eu tinha minhas duas fi... (na época eu tinha s6 a Gis, minha primeira filha) eu
falei: ‘nao! Vou ter, com a experiéncia de Caravela que a gente ja tinha de escola e
tudo, eu falei: ‘Eu vou abrir uma extensao da escola de Caravela aqui, eu vou abrir uma
outra escola também aqui!’ Entéo ai é..., ela tava no pré-escola mesmo, gracas a Deus
ja entrou no pré-escolar, abrimos o pré-escolar e fomos subindo cada ano uma classe.
Inclusive, ela vai pro oitavo esse ano, e é o oitavo que tem na escola. Entéo, a historia
foi essa! Entdo hoje, a nossa escola em Bubaque, é uma escola referéncia. E a melhor
escola de Bubaque, filho de médico, filho de professores, filho de das autoridades...
todos estudam na nossa escola. Porque € uma escola que virou referéncia, entende?
Tanto as crianga amam a escola por ser uma escola que respeita, nao bate, trata com
carinho, as coisa assim... E..., a qualidade do ensino dos nossos alunos de quarto ano,
de terceiro ano, até de segundo, leem muito bem, escreve muito bem... Quando, por
exemplo, tem uma mée que falou para mim: olha, eu tenho um filho na sua escola no
quarto ano no, no segundo ano, e tenho um do quarto, que ta noutra escola. O de
segundo tem que, ajuda o de quarto, porque o de quarto n&o sabe os assuntos e o de
segundo, sabe. Entdo, quer dizer, nossa escola virou isso assim, essa é... esse ponto
dentro de Bubaque. Né, e hoje a gente € uma escola que tem referéncias, né? De
qualidade de ensino e também na maneira de tratar as criangas que também de eventos,
porque nos criamos muitos eventos na escola. Nos criamos concurso de tabuada,
concurso de leitura, é... uma campanha de sensibilizagdo de nao jogar lixo no chao,
porque em Guiné-Bissau as pessoas jogam muito lixo no chao. Entao, a gente lim... faz
uma limpeza em Bubaque, tem uma data que a gente faz isso um dia, entdo isso causou
uma, um impacto na ilha né, porque é..., a gente limpa..., eles fazem muita coisa legal,
assim. Fazem uma passeata, bandeiras... Entdo, a gente faz um..., canta musica pra
nao jogar lixo no chao... Entdo, as crianga amam fazer isso e causou impacto! E o outro
evento que nés fazemos, é as olimpiadas, também. Que é uma coisa que, eles nao
fazem muito esporte, né? Entéo, a gente tira um dia, vai po campo de futebol e faz varios
jogos, competigcdes... A gente cria sempre assim: duas cores, uma cor contra outra cor.
A vermelha contra a..., a branca. Ou entdo, a laranja contra a verde... cada ano a gente
cria uma cor. E ai, € muita alegria no, no campo, porque vocé, eles, tém a vencedora, a

gente da um troféu... A gente empresta um troféu grande, entdo eles sai cantando...




Entéo é..., é essas coisas que nao existia em Bubaque. Nas escola €, né... ndo tem
essas coisa... entdo, a nossa escola terminou ficando muito conhecida por isso. E outra
coisa, nenhuma escola em Bubaque faz formatura, entendeu? E nés fazemos formatura
do pré-escolar quando vai para o primeiro ano, do quarto ano para passar para o outro
nivel que a gente fala la e, do sexto ano e ai, quando chegar ao nono, vamos fazer do
nono. Entao, isso € um impacto na ilha, porque a gente, €, coloca eles para fazer roupas
iguais, né..., a gente faz um chapéu, da o diploma... entdo isso tem causado uma
revolugao na ilha, porque, é, quando a gente faz essas festas, vem gente da capital com
bolo, fazem festa nas casas. Entao, naquele dia, daquele encerramento de formatura,
Bubaque para, porque cada aluno que esta formando tem uma festa na sua casa! Entao
fica uma coisa assim, que fica um movimento, entao, isso causou um impacto na ilha,
porque nunca tinham visto isso! Entdo, € uma felicidade pros pais, € uma felicidade pros
alunos é..., € uma, uma coisa que atrai alunos pra nossa escola porque todo aluno quer
ir pra nossa escola, porque também quer receber diploma. Entdo tem sido essas coisas
gque causou uma mudancga, né... E também no carater dos alunos, né? Como nds
trabalhamos os principios, os sete principio, entdo, eles sabem de cor! Minha filha tem
5 anos, entdo ela, e sabe todos os principios! Se vocé pedir os principios, dos sete
principio, ela sabe todos! E isso € todos aluno! Entédo, isso tem causado assim, uma

mudanca no carater deles, porque os principios causa isso. Ento...”

Vocé falou da questao de ter filhos de pessoas de todas as areas que buscam
essa qualidade: do médico, de pessoas ligadas ao governo... E quanto as pessoas
carentes da comunidade, elas conseguem também estudar na escola?

“Entdo, quanto a isso o que nos temos feito: temos levantado pessoas no Brasil pra
pagar pra alguns alunos. Por que?! Porque tem aqueles aluno que sao muito inteligente,
que ja estudou o pré-escolar na nossa escola, que os pais vem e fala que vai tira porque
nao tem condicbes de pagar. Entdo, ai eu busco pessoas que pagam para essas
crianga, pra elas nao, nao sair da escola. Entdo hoje nos temos, acho que ‘umas’ 30
alunos que, nesse caso que tem umas pessoas aqui que pagam todo més pra essas
criancas, pra esses aluno. Porque tem aqueles que nio tém condicdes mas querem
estudar na nossa escola entdo e sdo alunos que estdo com a gente desde o pré e a
gente também nao quer que ele saia, né. Entao é...., € isso, a gente tem procurado
ajudar esses alunos que nao tém condi¢des. Sim, entdo a gente procura mantenedoras,

pessoas que no Brasil que pode ajudar esses alunos, né? Que tem muitos”.




E quantos sao mesmo, os alunos hoje a quantidade de alunos que tem hoje na
escola?

“Trezentos e seis”.

Desses, todos sao pagantes (tirando esses que sao ajudados)?
“‘Entao, talvez, deve dos trezentos e seis, talvez oitenta. N6s temos mais ou menos

oitenta alunos que, que a gente ajuda’.

E a maior parte desses alunos sao de familias pobres?
“‘Pobre, que ndo tem condigdes. Acho que nao chega a oitenta, ndo. Acho que uns

sessenta. Mas é..., a gente tenta ajudar eles porque eles ndo tém condigcbes mesmo”!

Entao, a escola também tem esse papel junto a comunidade de proporcionar
educacgao para quem nao tenha acesso?

“Acesso! Que os pais nao tém condigdes, né”?

Como foi seu primeiro contato com a comunidade da ilha?

“E..., meu primeiro contato com a llha de Caravelas né, que a primeira ilha. E foi assim:
eu fui la é, no més de abril. 21 de abril. Até parece assim, Brasil né (risos)? 21 de abril
eu fui 14 dois mil e... 2004. Ai, eu conversei com eles e falei: ‘olha...’, porque assim,
eles... Eu ndo falei de escola logo, né? Eu marquei uma reunido com todos, porque la
todo o trabalho que vocé vai fazer tem que reunir os homens idosos da aldeia. E eles
que mandam. Existe uma lideranca, né? Entdo eu reuni eles e falei: ‘olha, eu sou
brasileira, eu tenho um técnico enfermagem e posso ajudar vocés na area de saude”. E
ai, na hora da reunido, eles falaram: “olha, nés n&o temos escola ha muitos ano...” Pra
vocé ter ideia, s6 tinha uma pessoa que sabia ler na aldeia. ‘Ninguém sabe ler aqui na
aldeia, nds precisamos de escola’ e eu ndo queria prometer uma coisa que eu poderia
falhar. Entdo eu nao falei de escola. Eu falei: ‘olha eu vou morar com vocés. Vocés me
querem para morar com vocés?’ Eles falam: ‘Sim, queremos’! Entdo ai a gente pegou,
nods comegamos chegamos la. Fui em abril, voltei pra capital e falei: ‘em junho eu t6
voltando’. Ai voltamos em junho e ai, comegamos morar, e ai, eu fazia atendimento na
area de saude. Ai tinha, foi eu e outra moga, outra missionaria. Ai nos falamos, eu falei:
entdo, e o nome dela é Irma. Eu falei: ‘Irma, eu trabalho na area de saude e tu trabalha
com a escola. Ai ela disse: ‘ta bom’! Ai vamos construirmos uma barraca de palha e ela
comegou a dar aulas e foi assim 0 nosso contato com o povo e morando com eles e
fazendo esse trabalho de saude e educacdo. E depois comegamos também outro

trabalho de, na area de, da igreja e essas coisas, mas foi assim o nosso introdugao 13”.




Entao, eles te receberam de bragos abertos?

“Sim, porque era uma necessidade que eles tinham! Porque vocé imagine, no meio de
um povo, ninguém sabe ler... s6 uma pessoa! Entao, hoje para eles, eles, hoje todos os
jovens sabem ler, os adolescente, aqueles que estdo segundo ano para cima, assim
primeiro ano, ja tdo lendo também... entdo, hoje eles se sentem orgulhosos disso né?
De saber que o povo deles é um povo que sabem ler, que tdo muitos tdo fora em Bissau,
na capital, se formando, estudando... entdo, para eles isso € um orgulho grande, né?
Entdo, a gente é muito bem recebido e muito bem visto 14, por isso. Porque como eles
dizem assim: ‘Sueli, vocés abriram Caravela!’ Até, eu ia dizer que Caravela era fechada

e nos abrimos para o mundo, né? Entéao, foi isso que aconteceu”.

Entao, conta um pouquinho por gentileza da comunidade: como que eles vivem...
Como eles viviam quando vocé chegou e como é hoje?

Entdo, é..., existe um versiculo que fala, né, que o povo perece por falta de
conhecimento, né? Entdo é justamente, € como eles viviam: sem conhecimento, por
exemplo, as meninas andavam s6 com uma sainha de palha, quase, tipo indio assim,
sem roupa... E..., quando alguém adoecia eles levavam pra Baloba. Baloba é o local
dos idolos. E como se fosse a igreja, né? E onde fica os idolos, os Irans, as imagens
onde eles adoram porque eles adoram imagem, invocam os espirito. Entdo, por
exemplo, uma crianga quando ficava com verminose ele levava pra Baloba e cortava a
barriga dessa crianga pra tirar a agua. Por que?! Porque tava cheia de agua e, na
verdade, é verminose. Entao, a crianca quando tinha problema de vista, dos olhos, eles
cortavam a testa para poder o sangue descer nos olhos, porque diz que ia curar. Entdo
era essa vida deles, eles ndo tinham conhecimento das coisas. E como n&o tinha
ninguém para atender eles na area de saude também, eles n&o tinham uma outra opgéo,
né? E o inimigo, o diabo enchia as cabecas deles dessas mentiras e eles viviam baseado
nessa mentira. Entdo assim que eles viviam, muito primitivos. Muito, muitas ceriménias,
muito sacrificio. Eu tenho filmagem de coisa, eles matando vaca derramando o sangue
fazendo cerimdnia, pessoas com os espiritos mal. E..., essa era a vida deles. Entdo
hoje, inclusive o primeiro ano de escola porque existe umas ceriménia que fica na mata
durante um més. Primeiro ano de escola nés tinhamos trinta, mais de trinta aluno;
terminou quatro. O que aconteceu? E, no préximo ano eu ja tinha casado com Jo&o,
que é guineense e, ai, eu e ele nds reunimos a comunidade e falamos: ‘olha nds nao

viemos para acabar as cerimdnias de vocés. Vocés podem manter com os rituais mas




nos queremos ter uma parceria com vocés. Nos queremos que isso néo prejudique a
escola, entdo, vamos fazer um acordo: toda a ceriménia e todo sacrificio, tudo, vai ser
nas férias escolar. Durante o periodo escolar ndo faz uma ceriménia que tire eles da
escola’. E ai nds entramos num acordo e ficou esse acordo. Ai a escola avancgou, né?

Porque ai depois eles faziam as cerimdnia fora da é, da época da escola”.

Entao, o fato da escola ser crista, nao interferia nos costumes deles enquanto uma
comunidade tribal: nos seus costumes religiosos?

“‘Nao, porque € isso que a gente falou: ‘a gente nao veio para mudar a cultura de vocés
nem tirar os rituais, nem tirar nada, porque vocés nasceram com issO ai, mas nos
vinhemos pra ensinar, ajudar na area da saude... Agora, nés vamos ensinar principios
e palavra de Deus, vamo ensinar... Quem quer seguir, segue. Quem nao quer, ndo &
obrigatério. E uma coisa livre! Porque o nosso objetivo é fazer vocés entenderem as
coisas de um outro mundo, saber ler, saber escrever e conhecer coisas novas. Esse é
0 nosso papel aqui, além do da outra missdo que nds temos aqui, nds temos essa
miss&o também. Porque ndo é obrigado vocé seguir a nossa religido, vocés precisam
conhece se gosta, mantém, porque € uma liberdade. Entdo, o objetivo aqui é para

”m

ensinar as duas coisa. Ai vocé escolhe”.

E essa comunidade que vocé esta falando entao, era de Caravelas, né?
“Aham”.

E em Bubaque Sueli, eles também te receberam assim bem? O que de diferente
vocé ja poéde perceber de diferenca entre as ilhas além da estrutura?

“E... é bem diferente porque o povo tem é... muito outros trabalhos, né? Tipo... tem
muitos hotéis entdo esse povo trabalha em hotéis, tem hospital que onde tem mais
funcionario, tem comércio onde tem também trabalho pras pessoas, entdo quer dizer,
as pess.., o povo vive melhor. Por exemplo, Bubaque as pessoas comem duas vezes,
né? As vezes comem de manha e come a tarde..., é..., os aluno leva lanche para a
escola... E muito diferente assim, o desenvolvimento, né? Agora, diferente, a Caravela
ja é diferente! La ndo tem muito trabalho onde as pessoas vao trabalhar, vivem mais de
fazer de vender peixe ou de fazer umas esteiras que € o material que eles fazem la do,
do bambu que vendem... Vendem o combé é... o, 0 ‘xebem’ que nds temos aqui que
chama é... 6leo de dendé, que eles vendem também... Entdo assim, Bubaque € essa
diferenca, eles tem mais uma condig&o pra viver assim. Inclusive, Caravela a gente s6

investe dinheiro, os alunos ndo tem! Eles vao sem lanche, né? A gente procura dar




lanche porque se eles ndo lancharem, muitos v&o para a escola e passa mal na escola,
com fome. Principalmente os que estudam duas horas da tarde. J& em Bubaque nao,

as criancas leva lanche os pais ficam, vive uma vida melhor. E eles vivem de peixe”.

Em Caravelas, as familias pagam a escola ou nao?
“‘Bom, eles ndo, ndo paga. Agora que nds tamo cobrando uma taxinha, tipo, de cinco

reais”.

Entendi. Entdao, em Caravelas eles ndo pagam e em Bubaque eles pagam
mensalidade?

‘Pagam. Como trinta e cinco, quarenta é... o de quarto, de quinto ao nono, € como se
fosse quarenta reais aqui no Brasil. E do prime..., do pré-escolar até o quarto, eles

pagam tipo trinta reais”.

Entendi. Entao, la em Caravelas a maior parte das atividades é que pesca... é mais
de cultura de subsisténcia, é isso?

“E, isso. Eles plantam arroz, colhe, ai, quando acaba aquele arroz que eles colheram,
ai, ficam vivendo com muita dificuld..., eles comem uma vez por dia. Caravela € uma

vez por dia. As sete da noite é a primeira e ultima refeigéo do dia, em Caravela”.

E, basicamente arroz?

“S6 arroz e peixe. Ou arroz com marisco do mar”.

E em Bubaque, por ser uma condi¢cao um pouco melhor, eles tém duas refeicoes?

“Sim”.

E essas refeigoes, elas sao diferentes da de caravela? Ou também se baseia mais
no arroz?

“‘Nao é diferente porque é baseado no arroz mas ai o arroz eles tém mais mistura, né?
As vezes eles tem carne, as vezes eles tém o peixe... eles tém salada, porque tem uma

feira que vende verdura... Entao eles tém uma alimentagcdo melhor”.

Conte, por favor, como sao as moradias la nas ilhas de Bubaque e Caravelas.
“Olha, as de Caravelas sdo bem simples! Sempre de barro, redonda, de palha. Algumas,
muito pouca, poucas, que tao cobertas de zinco, né? De... sim, sdo pouquissimas! Mais

de barro, redonda, de palha”.

E por dentro como que é?
“E... as vezes tem s6 dois compartimento: uma salinha e quartos, s6. Cozinham fora, na
lenha... Entdo é assim que a vida deles, bem simples! Ja em Bubaque, ndo! La tem

z

casas boas, tem casas de coberta de, tém de blocos... Casas de bloco bem feitas... E




bem diferente! Casas assim bem boas, tem. Tem casas simples, mas tem maioria sao

boas”.

E onde é que a escola esta alocada? Ela estda mais préoxima dessa parte mais
simples ou mais perto da parte economicamente melhor ali em Bubaque?

“A escola é..., ta perto das aldeias, das casas simples. SO que agora nos estamos, que
nos construimos um espaco grande que ainda fazemos os cultos e que € onde fazemos
os eventos, que € bem grande. Que € o maior espago que tem na Bubaque. Esse é um

espaco grande”.

Foi onde aconteceu a reuniao da CPLP, nao foi?

“Isso. Todo evento grande na Bubaque, eles nos empresta pra fazer. E € la que eu fago
as formatura... Os eventos da escola, € la que é feito, nesse saldo. E... e agora nos
estamos abrindo, construindo uma escola. Ja ta quase pronto, ja a gente vai cobrir
agora, do lado desse saldo da onde né, eu estou falando, que 14 ja é do centro. E onde
tem as casas melhores, onde ta o centro. Por que que nds fizemos isso? Porque as
criangas sédo pequenininha. Né? As do pré-escolar. Entdo, para elas andarem desse
centro até a escola, é longe! E mais ou menos vinte minuto andando. Entéo foi que nds
tivemos a ideia de abrir, fazer uma escola ali no centro, sé pros pequenininho. Entao ai
0s pequenininho ndo tem que andar pra ir pra escola la. Entdo essa, até outubro

queremos dar inicio as aulas ja nesse espago”.

E a locomog¢ao na ilha é basicamente, entao, a pé?

“E a pé ou de moto, que tem moto. Mas é a pé. Eles sé andam a pé, mas os alunos,
alguns pais que tem moto, leva na moto... mas vao é, a pé mesmo. Entao, por isso que
a gente..., teve a ideia de fazer. Porque nosso foco maior da escola, é o pré-escolar
porque nao tem em Bubaque muito pra isso. Tem um pré-escolar la na igreja catdlica,
mas eles s6 pegam, parece, de quatro e cinco ano em diante. E ndés pegamos de dois
ano e meio, trés anos. Entdo, eu amo esses pequenininho que a gente vai subindo com
eles, ai consegue trabalhar bem. Entao, nosso foco é o pré-escolar. Entao, se a gente
continuar la longe, entdo muitos pais ndo matri..., ndo faz a matricula porque pensa de,
das criancgas fica longe. Entdo agora vai, eu acho que nés vamos avangar mais ainda,

vamos ter muito mais alunos”.

Qual é a atividade mais comuns de brincadeira entre as criangas la da ilha?
“E... Guiné-Bissau, mais na capital, as criancas tém brincadeira. Nas ilhas, nos interior

de Guiné-Bissau, as criangas ndo brincam muito. Entdo, elas trabalham muito cedo.




Entdo, uma crianca de quatro anos, cinco aninho..., qual atividade de brincadeira dela?!
N&o existe! Elas é..., vao lavar os prato, vao lavar roupa, vao buscar agua... eles nado
brincam muito. Né? Entdo, na nossa escola a gente procura sempre ter muito brinquedo,
a gente sempre fez parquinho, inclusive vo fazé um parquinho agora numa outra escola,
pra poder dar essa, esse coisa de brincadeira, porque n&o € muito comum. Por isso que
eu tive essa ideia de ter muito evento na escola, porque eles nao vive muito brincadeira.
Entdo, isso ajuda muito eles terem mais assim, esse direito né, de brincar. Entdo, sao
pouco os que brincam, € mais... As brincadeiras deles ai pro mato, € capinar junto,
conversar, mas é..., muitos ndo tem brinquedo. Entao, eles vivem muito... A crianga com
dois anos, ela ja é solta. E ai o que que ela faz?! Fica ai narua, é..., andando, entendeu?

Ou conversando mas nao tem muito brinquedo, muita brincadeira”.

E os adultos?

“Ah, os adulto é mais trabalho mesmo, assim. Ou entdo, conversar. Tem uns
preguicosos né, que ficam sentado debaixo das arvores sem fazer nada, conversando,
batendo papo e, outros pescando, o outro é..., no mato capinando... essa € a vida deles.

E..., uma observacdo muito importante na area de trabalho dos adultos, € que quem

trabalha, sdo mais as mulheres”.

Que interessante!
“E, as mulheres que d&o duro! Elas que muitas vezes que leva o dinheiro pra casa. Elas
que vendem na feira, elas que capina muitas vezes, planta... os homens um pouco

preguicoso 1a”.

E as familias, sdo monogamicas ou poligamicas? Como é 1a?

“E... l4 é poligdmica né? Que é de homem, varias mulheres”.

Em média, quantas mulheres por familia?

“E... duas, trés...”

Sabe dizer, aproximadamente, quantos filhos?

“Ih... sempre muito: dez, oito, doze...”

Por mulher?

“N3ao! As vezes uma tem sete, outra tem seis, outa tem cinco, outra tem oito... € assim!
Mas isso nao € uma realidade muito da, da sociedade jovem. Ja ta mudando! Essa nova
camada de gente ja t& mudando, até mesmo pela influéncia do cristianismo, do

evangelho, é..., mudou bastante. Ja tem muito homem s6 com uma mulher”.

Sobre os idiomas, quais sao falados na ilha de Bubaque?



“Olha, Ia é bijagd e crioulo. O portugués é a lingua oficial da Guiné-Bissau, mas essa é
uma realidade de todo o pais. O portugués ndo € muito falado, né? Entdo é mais, € na
escola, a escrita. Inclusive, esses professores de pré-escolar até o quarto ano, eles
precisam falar criolo com os aluno. Eles escreve em portugués, mas na hora de explicar
o conteudo tem que explicar em criolo, pra que os aluno entenda. Ai, a partir do quinto
ano é que nos ai é..., exigimo na escola que os professor fale portugués, que os aluno

fale portugués... a partir do quinto ano. Entéo, essa é a nossa realidade”.

Por ser a lingua oficial em Guiné, ha uma exigéncia do pais para que as escolas
ensinem em portugués ou nao?

“‘Nao, € uma exigéncia! Todas as esc., ndo existe escola pra ensinar no criolo! Pra
ensin., tem que ensinar tudo em portugués: os conteudo... é tudo portugués! Por
exemplo, é... uma realidade da Guiné-Bissau: se vocé pegar uma pessoa de faculdade,
pessoa de faculdade (enfatiza), e falar para ele, conversar em portugués com ele, ele
nao vai conseguir conversar com vocé. Mas se vocé pedir uma carta ele te escreve uma
carta perfeita, com vocabulario correto, tudo! E, com muito argumento! Escreve! Mas na
hora de, de falar, ele ndo consegue falar. Por que?! Porque € uma realidade de dentro
da sala de aula, né? Passa tudo na escrita, mas na hora de falar... Entao, porisso é que
nos, na nossa escola, a gente, a gente coloca muito eles para apresentar musicas em
portugués... No encerramento da escola, é... tem muitas coreografia em portugués,
musica em portugués, poema em portugués, leitura em portugués, tudo assim! Entéao
assim, nossos alunos eles consegue..., Nossos aluno do sétimo ano agora, que passou

pro oitavo, entdo eles conseguem comunicar em portugués.

Por que isso é uma coisa importante, ja que a lingua portuguesa é a lingua oficial
do pais?

“‘Isso! Mas isso nao é exig, é..., muitas escolas do governo, eles nao tdo nem ai! Nao
existe uma exigéncia muito... Por isso que eu falei, vocé conversa com um guineense
que ta no ensino médio ou na faculdade, ele consegue te escrever perfeitamente o
portugués, mas na hora de falar, ele ndo consegue comunicar bem. Por que?! Porque
€ uma realidade da sala de aula: so escrita, nao fala, ndo fala. O préprio professor, os
alunos nosso que tdo na faculdade la, medicina, ele falo: ‘Sueli, os professores, eles

explicam em criolo’... na faculdade”.

E a faculdade, é na capital, em Guiné-Bissau?



“E, s6 tem a faculdade na capital! Até, nés tamo sonhando, esse é um sonho nosso part,
assim, que surgiu esse ano no coragao da..., meu corag., meu coragao sempre teve a
faculdade. Mas surgiu um desejo na Maria (coordenadora da escola) de fazer a
faculdade depois do nono ano. Entao ta, daqui dois ano, nés tamo sonhando colocar a

faculdade em Bubaque. Pelo menos, de pegar pedagogia e administragao. Pelo menos”

Aproveitando entao, me explica um pouquinho dessa parte curricular: ndo ha
exigéncia entao, de que o aluno faga o ensino médio como no Brasil? Como é I3,
essa questao de sequéncia?

“‘Nao, tem que fazer o ensino, tem que fazer! Quando eu falo até o nono ano na
faculdade, ndo é que os alunos vao... O que € nossa, nossa ideia € o seguinte: como
tem escola do governo, la tem o ensino médio. Entdo, se o aluno estuda na nossa escola
até o nono ano, ele tem uma boa base. Entdo, ele pode sair da nossa escola, fazer o
ensino medio na escola do governo, que ele n&o vai perder muito, porque ele ja tem
muito conteudo, e ai, ele volta para fazer a faculdade em nossa escola. Essa ¢é a ideia!
Entendeu? Por que?! Porque até o nono ano ndés podemos dar uma boa base para esse
aluno. Dai, ele vai fazer s6 trés anos no governo e volta pra nossa escola e vai continuar
tendo um bom contetido. Entdo, essa é uma ideia que a gente ta tendo. E um sonho e

um desafio muito grande, né? Mas vamos ver o que Deus vai fazer”!

Conte, por favor, sobre as festividades e/ou atividades culturais em Bubaque.

“E, as festas/atividades sdo as, do Brasil quase toda a gente faz 14, né? Que é o Natal,
0... a Pascoa, o Carnaval... E, nés temos uma, uma ideia do Carnaval e eles t&ém outra
ideia do Carnaval. A ideia do Carnaval deles, é realmente € bem cultura! Né? Entao,
eles vao la fazem aquelas dangas culturais, é..., se enfeitam de palha, de néo sei o que,

€ bem cultura! Entao, o Carnaval termina sendo uma coisa bem cultural”.

Em que més acontece o Carnaval deles?

“E o mesmo daqui do Brasil”.

E 0 mesmo?

“As datas s&o iguais: Pascoa, Natal, é, Carnaval.... € igual daqui do Brasil. As, as datas
que mudam 13, é o dia da crianga, que € um de junho e que aqui é doze de outubro, e a
data do dia do professor € dezessete de fevereiro. Acho que aqui no Brasil ndo é
dezessete de fevereiro, |14 é dezessete de fevereiro. E... sdo essas duas; dia do

trabalhador € um de maio, nao sei se aqui no Brasil também é um de maio...”

E sim



“E, lembro que parece ser um de maio... Entdo sdo essas datas festivas que a gente
tem e, e nds é..., temos, as vezes, festas culturais, apresentagdes de cultura; assim, as

vezes, sempre tem assim alguma, alguma festa. Na igreja mesmo, a gente faz muitas

coisa culturais assim, na escola... De vez em quando, faz alguma coisa... E assim”!

“La é tri".

“Trimestral”.

“Entado, nds temos a..., a de um de junho, que é a principal, que é do dia da crianga, tem
uma festa muito grande, né? E... temos esses eventos que a gente criou, que eu falei,

de, de olimpiadas, essas coisas”.

“E, as vezes muda! Muda dependendo do calendario, quando a gente faz o calendario,
a gente muda as datas... Dependendo, porque a gente ndo, as vezes, colocar em data
diferente: as vezes no primeiro trimestre, a gente busca um tempo no calendario escolar
que tenha uma vaga sexta-feira, que € sempre um dia de sexta-feira! Entdo, pode ser

no final do terceiro trimestre, do primeiro, do segundo... muda! A gente ndo tem uma

data fixa”.

“Tem o dia que é concurso de leitura, concurso de tabuada, dia da crianga...”

“Pros pais! A gente sempre incentiva os pais para vir participar junto!”




“Trabalha! Eles trabalha tanto em limpeza..., trabalha nos transporte, porque eles
precisam de marinheiros, pessoas que... Porque sempre os hotéis tem muito, o que no
Brasil eles chama de ‘voadeira’, que € aqueles... lancha, que fala! Eles, os hotéis entédo

vai precisar de marinheiro, vai precisar de pessoas para trabalhar nesses transportes”.

Mas entao sao sempre empregos mais simples?

‘Aham... E professores, né”?

E professores?
“Tem emprego de professor, de enfermeiro... as pessoas formada trabalha nesses.

Professor, acho que € o emprego mais, que tem mais funcionario, assim”.

E esses professores, vocé acredita que eles sdao o maior niumero por causa das
oportunidades? Por causa da formagao? Ao que vocé atribuiria o fato de ter
bastante professor?

“Eu acho que é a oportunidade. Inclusive é o que eu falo muito la. Eu falo: ‘vocé vai
estudar o qué?’ Ele: ‘Pra professor’! Mas € uma pessoa que nao tem nada a ver, que
nao gosta da area, mas por qué?! Porque € a area que da emprego! Entao é..., quando

ele terminar, ele vai ter ou... Ele estudando, ja tem o trabalho de professor! Entéo...”

E o que é necessario para ser professor |a em Bubaque?

“Bubaque? E..., do pré até o quarto ano, eles com ensino médio ja pode dar aula. A
delegacia de educacgao, ele aceita, libera. Mas a partir do quinto ano tem que ter
formacao. Entao, a gente sempre trabalha com os professores que sao do governo, que

ja dao aula no governo e dao aula na nossa escola também”.

E quanto a presengca dos estrangeiros na ilha? Tem a questao turistica, das
pessoas que vao la para fazer turismo, mas também daqueles que moram. E uma
porcentagem grande ou nao? Geralmente, estdao atuando em que?

“‘Néao, tem muitos os estrangeiros que existe na ilha sdo os donos dos hotéis, né”?

Os donos de hotéis sdo, geralmente, de que nacionalidade?

‘Francés... tem francés, tem portugués, tem espanhol... sdo essas nacionalidade que
tem 14. Entdo, sdo bastante, né? Tem aqueles que vém para fazer turismo e ai gosta de
uma moga guineense, casa com ela e vai viver la com ela, né? Também tem esse, tem

esse lado tambéem”.

Como é a comunidade no entorno da escola? Vocé pode descrever um pouco pra
mim, Sueli? A comunidade é pobre? E uma comunidade de faixa econémica

média? Ou é uma comunidade mais rica? Como que é?



“Néo, eu ja expliquei acima, né? Em torno da escola, da escola, sdo pessoas pobres.
Entendeu? Da escola onde ndés sempre funcionamos. Agora, onde nds vamos abrir

agora, sdo pessoas mais que tem mais condigoes”.

E como sao as moradias dessas familias do entorno da escola?

“‘De perto da escola, tem maioria de palha mesmo”.

A maioria de palha?
uEn.

Parecidas com a de Caravelas?

“Isso! Préoximo, tem duas aldeias, né? Que as casas sao bem...”

Como é o nome das aldeias?

“Tem a Timbatu, tem..., é...., esqueci agora. Mas tem duas aldeias la perto”.

Como a comunidade la da ilha vé essa presenca dos estrangeiros? Desses donos
de hotéis, enfim..., como eles véem isso la, Sueli? O que eles demonstram? Eles
externalizam alguma reacgao positiva ou negativa? Qual a sua impressdo a
respeito disso?

“‘Nao, os estrangeiros sdo bem recebidos porque o povo de Bubaque, eles acham que
€ uma oportunidade pra Bubaque crescer. Né? Pra desenvolver, pra trazer coisas
novas, coisas diferentes..., trazer um, um... tipo assim, o avanco de Bubaque. Nés
estrangeiros sempre... Porque, como eu, né? Brasileira. Pra eles, poxa, é... eu e 0 Jodo
somos muito respeitado na ilha! Né? Porque eles dizem que a gente trouxe muito
desenvolvimento, e fala que depois que a gente entrou em Bubaque, Bubaque mudou.
Entdo, por qué?! Porque a gente trouxe coisas novas, entdo, para eles estrangeiro é
essas pessoas que vao trazer coisas novas; avancgo de Bubaque. Entdo, a gente é bem

visto, sim”!

E como vocé vé a agao dos estrangeiros la na ilha?

“E que nem diz, né? Tem pessoas e pessoas... né? Entdo, tem estrangeiro e tem
estrangeiro! Entao, é..., tem os estrangeiros que eu acho que suga! Como tem alguns
hotéis. O dinheiro entra muito no hotel, mas esse dinheiro vai para a Franga, nao fica ni
Bubaque, pra construir Bubaque! Entdo, eles €, recebe muito turista, muitos héspede,
muita gente na, no hotel. Entdo, vamos dizer que entre Ia um milhdo de francos safar
durante o ano. Daquele um milh&o, talvez, vai ficar eu acho que, 10% em Bubaque!
Porque ele vai levar pro pais deles, entéo, é..., pra gente, a gente vé que n&o € bom!

Mas o guineense ele é muito passivo, ele ndo consegue ver isso! N6s vemos! Temos




entendimento... Entdo, mas ai, tem os estrangeiros que seria catdlico, que tem muito
catdlico 13, brasileiro: padre, freira... tem os missionarios brasileiros, né? Que é..., ja é
uma outra coisa! Nos estamos |a, ndo pra ganhar dinheiro; sempre investindo! Sempre
dando tudo o que nds temos pro, pro lugar, pra construir aquele lugar! Entéo, € isso a
diferenga! Entédo, tem os estrangeiro que estdo la pra ganhar dinheiro e mandar pros

seus paises, né? E nds somos diferentes; estamos tirando do Brasil pra levar para 18"

Como é a participacao das familias na escola? Elas participam?

“Muito! E..., mas isso é uma realidade da nossa escola, ndo das outras! Entdo, a gente
€ muito elogiado pelo alguns, alguns que falam assim, que a nossa escola é a unica
que consegue reunir os pais. Logo que eu abri a escola, eu sempre procurei ter
relacionamento com os pais, entédo, eu fazia seminario com os pais como educar os
filho... que la a educagao € muitooo, eles educam muito mal as criancas; batendo,
maltratando... a gente procurava ter muitos seminario! Esse tempo eu nao consegui
fazer mais por causa de tempo. E, as reunides, sempre vao muitos pais! Quase todo, o

saldo lota com os pais! Entdo, € isso, ha nossa escola isso acontece muito bem”!

E essas reunides com os pais tém uma quantidade média por ano?

“A cada final de trimestre, a cada prova, ndés temos uma reuniao”.

Vocé comentou que tem outra escola, que tem escola do governo na ilha também.
Vocé comentou também, sobre a presenca de escolas catdlicas, certo?

“Sim”.

Vocé consegue dizer, aproximadamente, quantas escolas teria em Bubaque hoje?
“Al, ai, ai... Eu acho que... catdlica deve ter duas, é..., tem uma outra escola evangélica
que € de uma, da missao é..., Rebote, uma missao de Brasilia, que é uma escola que

tem la e, do governo deve ter... umas quinze escola”.

Umas quinze escolas em Bubaque?
“Eu acho! Dentro da praga ali como nos aldeias proximas... eu t6 contando com tudo...,

porque Bubaque tem varias aldeias assim, umas sete aldeias, por ai”.

Descreva a escola pra mim, por favor. Se eu chegasse hoje na frente da escola, o
que eu veria?

“Aaah, vocé..., é... Eu vou dizer o que os outros dizem! E... sempre falam: ‘Sueli, quando
eu passo em frente aquela escola, eu fico: meu Deus! Uma escola dessa em Bubaque?
Que, que tremendo! Que bom que tem uma escola assim!” Porque eu, nés sempre

procuramos fazer as coisas muito bem feitas, né? Entdo, nossa escola nés pintamos




todos, todos os ano, para ficar bonitinha..., eu, eu mesmo, com meus menino que moram
comigo, a gente planto, fez jardim na frente, plantamos arvores, é..., plantamos muitas
plantas, fizemos parquinho... Entdo, quer dizer, € a unica escola que é organizadinha
assim! Entao, quer dizer..., pra ge., €, como as pessoas falam: ‘nossa Sueli, € muito
bom ter uma escola nesse nivel em Bubaque!" Eu tenho uma amiga brasileira que mora
em Bissau, que ela fala assim. Ela é pedagoga, ela é formada em, na area de educacéao
e ela da treinamento em muitas escolas na Guiné-Bissau. E ela diz: ‘a melhor escola
que eu conhecgo da Guiné-Bissau, é a da Sueli, la em Bubaque, da Shalon’! Por qué?!
Porque € uma escola mais limpa, organizada... porque eu bato muito na tecla com as
crianga porque a realidade Guiné-Bissau é muito lixo! Na capital é lixo, lixo, lixo jogado...
As pessoas nao jogam lixo na lixeira. E na escola, eu bato muito na tecla com os aluno:
‘lixo na lixeira’ Vou na sala de aula, falo tudo! Entéo, é..., é... uma coisa que a gente
ensina muito! Entdo, € uma realidade! Se vocé for noutras escola, € lixo pra todo lado:
é lixo na frente, € lixo na sala de aula, € lixo em tudo! E ja na nossa escola, o patio tudo

limpinho... Entdo...”

Quando a gente entra, quantas salas de aula tem?

“‘Nés temos quatro salas de aula, uma sala de professor e a secretaria”.

E os alunos de todas as séries ou niveis de ensino, tém aulas dentro dessas salas
de aula ou fora delas também?
“Nao, s6 dentro da sala! Sao dois periodo: tem de sete, de oito ao meio-dia e de duas

até as seis”.

Vocé falou que sao quatro salas de aula... Descreva como é a sala de aula, como
sao as carteiras, como é o quadro... Assim, se eu entrasse, descreva por gentileza,
0 que eu encontraria na sala de aula.

“A gente sempre coloca é..., tem carteira pra dois aluno. N6s temos um estilo de carteira
que é dois aluno, e tem as que é individual, um aluno por cartera. Entdo, na sala que
tem individual, sdo sempre trinta, trinta cartera. A gente, nosso limite € trinta aluno. E
na de quem é de dois aluno por cartera, quinze, né? Sempre quinze cartera. O quadro,
a gente fez um quadro que a gente faz é, na parede. E..., faz assim, tipo uns trés
centimetro pra fora da parede, €, faz um alisamento, depois pinta com tinta de quadro.
E assim nos trabalhamos, num quadro! Ai, depois vem e pinta, e ai, usa o giz. E eu

gosto muito de colocar na sala de aula, os principios, a lei de classe, a linha do tempo...




Entdo, sempre ornamentado! Se for o primeiro ano, o alfabeto... A gente coloca alguns
desenhos sobre grande e pequeno... Entdo, € sempre ornamentado assim”!

“De Bissau! Todo de Bissau”.

“Na canoa”.

(movimenta a cabeca em sentindo afirmativo) “E... as, as obras na ilha é bem dificil!
Tudo vem da capital! A gente tem que comprar na capital e transportar pra ilha em
canoa. E eu sempre falo né, que a obra, construir um... Vamos dizer que eu tenho uma
obra que custa vinte mil reais, é..., vinte mil reais na Bissau, na capital. E na ilha é
quarenta mil porque eu tenho que pegar transporte, tanto da loja para o Porto de Bissau,
depois na canoa até Bubaque e do Porto de Bubaque, até o local da obra”.

“E a mao de obra a gente tem que contratar pedreiros, tudo, carpinteiros, né? Pra poder

fazer, que é carissimo!”

“Alguns..., ttm algumas etapas da obra que tem em Bubaque. Outras etapas, a gente

tém que trazer de Bissau. Como 0 nosso pré-escola agora, ha... quem levantou as

parede tudo, foi de Bubaque, mas quem vai cobrir foi de Bissau”.

“Sim... tudo foi, é..., em Caravela foi pior, porque como a viagem € mais longa, né? Sao
sete horas de Bissau até a ilha. Entdo, € bem mais dificill Mas Bubaque é mais facil!

Nés temos um barco grande que transporta os material e isso ajuda bastante”!

“Piso”.

‘

“E..., tem sala com duas janelas grande, mais uma outra grande do lado: trés! Tem

outras que sao duas janelas”.

“No6s temos dois: masculino e feminino, so”.




“Nao..., nao tem em Bubaque, Caravela tem”.

“Tem. La nés temos dois. Caravela dois: masculino e feminino; e na secretaria tem um

banheiro pro professor”.

“E..., a gente tem poco e a 4gua tem que ser puxada e tem baldes de 4gua no banheiro

e € usado o balde para jogar agua nos vasos. La néo tem agua encanada”.

“Nao. Porque assim, no..., na..., quando faz os banheiros, ja tem a, os esgoto do lado

do banheiro, entendeu? A agua vai pra uma fossa. E fossa que chama”.

“Caravela nao tem e em Bubaque tem solar”.

“Aham”.

“N6s que colocamos!”

“E..., sd0 duas placa e uma bateria grande, tem um inversor... todo o material Ia! Muita

coisa”!

“Ai, acho que o ano passado. Desde o ano passado... Dois ano, é..., dois ano”!

“Néo tinha luz... que a gente funciona sé de dia, mas sem luz”.

z

“Ah, muda! A cada ano a gente muda, cada ano. E..., sempre primeiro, segundo... Esse

ano foi o primeiro, 0 segundo, o terceiro e o quarto. E a tarde a gente deixou pros niveis

mais altos: quinto, sexto e sétimo, né? Acho que vai manter assim...”

“O oitavo ano oitavo”.

‘(Néo”.




“Cantina também nao”.

“Também nao”.

“‘Nés temos uma casa, tipo um...bangald, assim. Tipo um negdcio redondo porque a

gente fez para fazer o lanche das crianga. E feito uma lenha’.

“Aham”.

“Ah, sopa..., arroz misturado com marisco do mar..., tipo um refogado, assim. E... isso

mesmo”.

“Entdo, nds temos uma organizagao que fornece algumas coisas. Tipo, fornece arroz,
a sardinha e 6leo. E nés entramos com as outras coisas do dia-a-dia, tipo... as vezes a
gente compra os mariscos, tempero pra poder fazer; as verduras... pra fazer a sopa ou

fazer o arroz”.

“E americano. Fornece |4 pra Bissau e fornece pras escola”.

“‘Nao, € uma organizagdo que serve todas as escola, tanto do governo como é,

particular”.

‘Ah, tem a pessoa especifica, a cozinheira que a gente contrata”.

“Isso... as vezes, quando a funcionaria nao vai, que tem algum imprevisto, dai a gente

faz”.

“Ah, tem um patio grande pra eles brincarem e agora tamos com o desafio de fazer

uma, uma quadra de esporte, né? Estamos com um desejo...”




“Terra. E, tem mais areia assim, mas é um chao assim, normal”.

“Ah, tem escorregador, é... tem um negdcio la pra eles brincarem..., é..., tem, a gente

pOs areia também... pra poder ir brincar na areia...”

“Nao. S6 tem internet cada um no seu celular, né? Quem tem celular que tem, é..., ai

coloca a internet do celular, dos dados, mas néo ha internet na escola”.

“N&o, se for do celular € bom”.

‘Aham”.

“Isso”.

“Hum..., eu coloco um pacote da, da empresa |3, de tipo... dez reais. Da pra trés dias”.

“N&o..., eles coloca muito pouco! As vezes coloca, abre ver as mensagens, desliga. Pra
nao gastar os dados, pra ndo gastar a internet”.

“Entao, eu tinha duas turmas da, do segundo ano. Entado seria é..., sete, oito. Oito do

primeiro ao sétimo, né”?

“Isso. E o pré-escolar, quatro turma”.

“Isso, quatro turma”.

“No, em Bubaque, 306”.

“Entdo, o recreio é sempre de trinta minuto. E, de manha dez a dez e meia, e & tarde,
quatro a quatro e meia. E sempre € usado vinte minuto pra brincar, se divertir no patio

e dez pro lanche”.




“Néao, eles vai continuar a aula até meio-dia”.

“As catorze. Quatro hora o intervalo 4 horas”.

“Seis horas, 18 horas”.

“Néoﬂ.

“Na faculdade. Quando Deus der a faculdade, a gente quer”.

“Sao..., é trimestral, sdo nove meses de aula e quantidade de dias de aula letivos, eu
esqueci agora, mas acho que é 197 dias... eu, eu acho... eu t6, eu esqueci agora, mas

acho que € 197 dias de aulas”.

“Sempre final de setembro ou inicio de outubro e termina no inicio, no final, de junho.

No final de junho. Dai, inicinho de julho a gente encerra tudo, faz formatura, tudo! Ai, ai

fica julho, agosto e setembro de férias”.

“Muito, muito! Muitos! Tem as..., tem do..., a féria do final do ano, que €&, é quase, mais
de uma semana! Dia 22 de dezembro e s6 volta a aula no dia 3 ou dia 5 de janeiro.
Entédo, j& foi uma semana! Ai, vai pro Carnaval, uma semana mais! Pascoa, uma

semanal! Entdo, termina sendo trés semana, né, de férias durante o ano letivo...”

“‘Nao, é aula direto. S6 tem essas ‘férias’ do, desses feriados, que é Carnaval, Pascoa

e Natal”.




“A gente mistura os livros daqui do Brasil, que é da Shalon aqui, da escola Shalon, com
os livros de 1a, da realidade la. Entdo, nos temos a disciplina Portugués, Matematica,
Ciéncias Naturais, é... Geografia, Histéria, Expressao, que é... Artes, daqui. Depois a
gente tem a matéria de 1a, que é Ciéncias Sociais, que a gente chama que é conteudos
relacionado a Africa e & Guiné-Bissau. E ai, n6s temos essa disciplina onde, e quando
também tem algum assunto dentro dos livros daqui do Brasil que € a realidade daqui, a

gente passa pra realidade la. Entéo, é, a gente usa esse material”.

Qual é o nome dos que vocés estao utilizando hoje?

“E Mackenzie, né”?

E da Mackenzie?
“Da Mackenzie, usa Mackenzie! E o outro livro € de |a da Guiné-Bissau, é de uma editora

portuguesa”.

Entao, as Ciéncias Sociais seriam la o que seria para nés aqui a Geografia e a
Histéria?

“Isso... E mais ou menos isso! Mas, sé que é..., s6 a partir do quinto ano que tem mais
histéria da parte da Africa assim, geral! Mas é..., de primeiro ao quarto ano, é muita
realidade la da Guiné-Bissau; fala dos mugulmano, fala das plantagdes, fala dos rios da

Guiné-Bissau fala da realidade da Guiné-Bissau”.

Tem materiais de apoio, além dos livros da Mackenzie?

“As vezes a gente sempre procura algum material, algum livro diferente, algum...
pesquisa na internet algum assunto, é..., edita livros de histéria também, em, em
portugués né? Em portugués... a gente usa muitos livros de outros livros de histéria, as
vezes a gente encontra algum livro que mostra mais a realidade da Guiné-Bissau e a

gente pode colocar junto”.

E esses materiais de apoio, sdo escolhidos pela escola ou pelo professor que esta
dando a disciplina?

“Pela escola. Direcédo da escola”.

Como é feito o planejamento das aulas?
“Olha, quem faz o planejamento das aulas é eu e a Maria. Por qué?! Porque os
professores, eles sdo adaptados a trabalhar muito, muito resumido, muito... O ensino da

Guiné-Bissau é um pouco pobre, assim! Muito, muito pouco conteudo! Entéo, eles...”

Eles nao aprofundam?



‘Eles nado aprofunda! Entdo, nds tentamos fazer, tipo assim: nos fazemos um
cronograma de conteudo trimestral e passamos pro professor: ‘olha, vocé tem que
cumprir isso nesse trimestre’. E ai, a gente passa os livros pra que ele possa estudar
aqueles conteudos e passa na sala de aula. A gente planeja tudo o programa do
cronograma como que ele pode cumprir aquele. Por qué? E..., vou dar um exemplo aqui:
Eu viajei pro Brasil que eu estava doente, né? Ai eu vim! Entao, eles tavam trabalhando
sozinhos. Quando eu voltei, era o final de um trimestre, ja pra fazer as prova. Ai, € eu

que fago as prova e agora é a Maria. Eu com a Maria, né?”

A Maria é a coordenadora?
“E, a coordenadora pedagdgica agora. Ai ela, ela ta é..., quando eu cheguei, na época,

antes da Maria chegar, era eu que fazia”.

Ela chegou quando?

“E... acho que, maio do ano passado. Ai, eu peguei e falei assim pra ele: ‘vocé pode me
passar o conteudo, as pagina do livro que vocé trabalhou para que eu possa programar
a prova dentro do conteudo que vocé deu’? Ai, ele me disse assim: ‘eu trabalhei na

pagina um a onze™.

No trimestre todo?

“Todo! Eu falei: ‘mas como que vocé trabalhou da pagina... vocé deveria ta la na pagina
80, dentro do cronograma’! Ai ele disse assim: ‘é eu so trabalhei até ai’! Quando eu abri
o livro, até a pagina 5 era aquele negdcio do indice, é... aquele negdcio da a pagina do
livro... lembra que o livro tem aquela, a pagina e quando € a outra, € a pagina de novo!
Entao, até a 5, era isso! Entéo, ele tinha trabalhado, entdo: 5, 6, 7, 8, 9, 10,11 (contando
nos dedos), 6 paginas sO, num trimestre inteiro! Entdo, essa € a realidade geral dos
professores! Eles explicam, as vezes, um més no governo é... um més trabalhando cinco
pagina de um livro! Entdo, quando eles vém dar aula na nossa escola, ai a gente diz:
‘vocé tem 80 a 90 paginas para dar em trés meses’, eles ficam assim: ‘ndo, é muita
coisa’! ‘N&o é muita coisa! E o que deve ser dado’! Entéo, por isso que nés fazemo esse,
esse programa. A gente faz um programa e entrega pra ele: ‘vocé tem que cumprir isso’!
E assim que a gente trabalha! E a gente, uma vez por, uma vez més, ou duas vezes, a
gente faz um algo chamado comissao de estudo, que é pra gente fazer um programa
junto com eles, das aulas que eles vao dar. Entendeu? Pra que a gente possa
acompanhar se eles realmente tdo dando e, se eles tdo atrasado, tem que ver como &

que ele vai cumprir aquele contetido que n&o foi dado. E assim que a gente trabalha”!




“Na escola, é..., nés avaliamos através da prova. Prova escrita”.

“Um por trimestre. Ai, no final do trimestre, do quinto ao sexto ano a gente tem um algo
chamado ‘extra’. Extra é tipo, se o aluno tirou negativo, ai a gente aplica uma outra prova

pra vé se ele consegue a nota pra passar’.

“Sim. Do quinto e do sexto ano, do até o sétimo ano que a gente nao tinha ano passado,

a gente faz o trabalho de Portugués, de redacao, de alguma coisa assim de escrever o

poema, uma histéria, ndo sei o qué... da a nota”.

“TPC (tarefa para casa) sempre”!

“‘Nao, a gente trabalha é, de, trabalha tirando cépia das atividades e ai entrega pra eles

trabalhar essa atividade”.

“‘Nao, também atividade! Também, a gente trabalha com, de dar trés ponto:
comportamento, participagao e..., e falta, né? Se ele falta muito e tudo. Entéo, a gente

tem trés pontos que eles pode ganhar se eles tiverem esse comportamento”.

“Vinte!

“Trés ponto, é, isso! E a prova vale 17”!

“lSSO”

‘Entéo, a gente faz, é..., trimestral!l Cada trimestre entrega o boletim daquele trimestre
e no final do ano entrega o boletim dos trés trimestre. Cada reun, de final de trimestre a
gente entrega o boletim”.




“Sim, todos! Na reunido de pais”.

Quais sao os documentos que regem a escola, Sueli? Quais os documentos que
a escola se baseia?

“Ah, tem o alvara do governo, que a gente tem que tirar a cada dois, trés anos. E por,
também tem documento por nivel. Por exemplo, do pré-escolar € um documento, ai do
primeiro ao quarto, um documento... Depois, do quarto ao nono, do quinto ao nono é

outro documento”.

E quais sao eles?

“Esse alvara, esse documento”.

Ah ta! Vocé esta dizendo das autorizagées?

“Isso! Mas qual é o documento que vocé quer’?

Digo assim, dos documentos relacionados ao Ministério da Educagao la. Por
exemplo, aqui no Brasil a gente tem os Projetos Politicos Pedagégicos (PPP), a
BNCC, né? Que é a Base Nacional Curricular... Entao, eu queria saber la em Guiné-
Bissau e em Bubaque, especificamente, quais sdao os documentos que a escola
precisa se basear, precisa seguir na parte da educagao para poder funcionar.

“‘Entao, tem a ata, né? A ata é feita que a gente faz... Eles tém que, quando vai fazer da
apresentacao desses documentos € que a gente recebe o alvara. Que é o ter, € o termo

de responsabilidade do professor... E..., tem a... Como é que diz? O, o que rege escola,

o curriculo da escola, é..., tanta coisa que eu até esqueco!”

A Lei de Bases da Educacgao, rege a escola?
“E, a Lei de Bases... Tem a Lei da Guiné-Bissau vocg, é..., a escola tem que estar
baseada naquela Lei da, da, da Educacao da Guiné-Bissau. Acho que eu te passei uma

”

vez .

Sim, eu tenho.

“E aquilo ali. E, e o alvara... & mais ou menos isso!

E tem uma documentagdo do Ministério da Educagao la em Guiné-Bissau que
todas as escolas tém que seguir ou cada escola faz a sua maneira?
“‘Nao tem coisas basicas que ¢é geral! Por exemplo, eu nao posso tirar Ciéncias Sociais

da escola, que ¢é obrigatério”.

Por que faz parte do curriculo de Guiné-Bissau?
“Porque faz pare do curriculo de Guiné-Bissau! E..., nés temos opgdes de inglés ou

francés na escola. Entdo, eu tenho que ter o inglés ou o francés. Entao, na nossa escola




é oinglés. E..., tem também o, o... Geografia e Histdria, s6 é liberado na Guiné-Bissau,
a partir do quinto ano, parece! Quinto ou sexto ano... E na nossa escola a gente tem
desde o pré. Tem atividade de Geografia e Histéria. Entdo, eu fui chamada varias vezes
em reunides e ai, o que aconteceu?! Eles me liberaram para ter essa disciplina na escola
do primeiro ao quarto ano, do quinto ano, mas eu nao posso reprovar o aluno por causa

dessa nota, entendeu? Entao, existe, mais ou menos assim.

E esse é o curriculo da escola?
“Aham”

Conte sobre a organizagdo técnico-pedagdgica da escola, quais sdo os
profissionais que formam o quadro de funcionarios da escola?

Entdo, o quadro de funcionario é..., nés, eu tenho uma, sempre uma pessoa como
diretor do dia-a-dia la e eu sou a diretora geral, e a Maria € coordenadora pedagdgica,

temo..., 0..., ai vem zelado, vem o cozinheiro, os professores...”

Sao quantos professores?

“Estamos com trinta e um”.

Trinta e um sé em Bubaque?

“Sim, s6 em Bubaque. E porque eu t6 contando com os ajudantes. Porque sempre o
pré-escolar tem o professor e o0 ajudante, entendeu? E ai, quinta, quinta, sexta e sétima
sdo varios professores. Tem professor de Portugués, professor de Matematica,
professor de Ciéncias Sociais, professor de Artes, o professor de... cada professor tem,

cada disciplina tem o seu professor. Entao, por isso, € que se tem muito professor”.

Todos os professores sao moradores da ilha?
“‘Nao, muitos sao professores que vinheram mandado de Bissau pra Bubaque pra dar

aula na escola do governo e ai, eles ddo aula na nossa escola também”.

Entao a maior parte deles atua nas duas?

“Nas duas escolas”.

E o transporte de uma escola para outra é feito a pé?

“Ou a pé, ou de moto, bicicleta...”

Todos os professores possuem formagao superior?

“Pré-escolar, ndo. A partir da quarta classe, sim”.

E as areas de formagao sao sempre correspondentes as disciplinas que eles dao?
‘A maioria, sim. Mas tem aqueles que por necessidade, as vezes ele € formado em

Geografia mas ele da aula de Ciéncias Sociais também. Ciéncias Sociais..., as vezes




da Expressado... Entendeu? Porque ele da também no governo, entdo ele tem

experiéncia naquela area”.

Expressao que vocé diz, é na parte matematica?
“N&o, expressdo que eu falo é Artes. E porque 14 em Guiné-Bissau, Artes chama-se

Expressao”.

A contratagao desses professores é feita como? Temporaria, CLT...? Como é?

“Temporario. Sempre o compromisso € sé o ano letivo. Tem um documento que eu
entrego que, é tipo eles, é... afirma um compromisso do inicio do ano letivo ao final do
ano letivo. Terminando, eu ndo tenho compromisso com ele até afirmar essa..., esse
compromisso de novo no proximo ano letivo. Até porque eu néo tenho condigbes de
pagar eles a, os trés meses de férias. Entdo, quando o compromisso meu, dele, com

eles é: outubro a junho”.

E esses professores que atuam nas escolas do governo, sao concursados?

“Sao, sdo concursados”.

Esses professores entao, se eles estao em fase temporaria eles nao sao
professores que atuam em Educacgao por Principios em outro lugar?

“Néao. Ai nés temos todo ano, nés temos um seminario que a gente faz antes de iniciar
0 ano letivo pra mostrar toda essa visao da escola e como ndés trabalhamos, pra que

eles se encaixem é..., na visao da escola”.

Como é feito esse controle da escola em relagao a educagao por principios ja que
o professor nao tem esse preparo inicial?

“Entao, esse controle de escola por principio, € mais até o quarto ano. O quinto ano em
diante ja € assim..., tenta poder envolver eles nisso, porque € uma visao que eles nao
tém mesmo. Entdo, mais do... Porque assim, eles, um professor, ele ndo da todos os
quatro horarios de aula. Entdo, agora os outros que ficam quatro horas com aluno,
entdo, nods procuramo trabalhar mais com pessoas que é da nossa igreja. Entao, a
maioria dos professores do pré, todos do pré-escolar quase, é da nossa igreja, séo

cristao”.

Isso porque eles ja estao inseridos também na Educagao por Principios?

“E naigreja... séo cristao, ne”?

Esses entao, nao sao temporarios? Sao fixos?

“Sao fixo”.




“ Sim, a gente procura fazer no ano, sempre trés vezes por ano assim..., isso”.

“Nos é, eu e Maria”.

“Sé em Caravela”.

“N&o”.

“O objetivo?... E trazer transformacdo, na comunidade através dos principios, dos
ensinamentos que a gente da na escola, né? Na area de..., é..., limpeza, na vida moral,
tudo...”.

“Através da educagao, mudar essa realidade”.

“Ah, ja mudou muito! E, por exemplo: na area de higiene, os alunos da nossa escola, as

vezes crianga do pré-escolar, quando viaja no barco, eles fala: ‘nédo jogue lixo no mar’!
Porque, as vezes bebe refrigerante e quer jogar a lata: ‘ndo, nao” A minha filha,
pequenininha de 5 anos, é..., uma vez nos viajamo no barco junto com a minha de 12 e
falé: ‘mamae, eu quero fazer uma limpeza no barco. Posso?’ Eu falei: ‘Claro, filha’! Ela
pegou uma sacola e foi limpando o barco todinho! Entdo, é..., e os pais falam comigo:
‘Ah Sueli, os meus filhos faltam me colocar doida na casa na reuniao de pais, para mim
comprar um lixeiro para n&o jogar lixo no chédo’! Entédo eu sei que é uma mudanga que

tem causado demais na ilha, né?”

“Eu acho que sim. E, porque o que acontece, é o seguinte: o guineense, ele ndo é muito

de amar o seu pais! O guineense, o sonho dele, é sair de Guiné-Bissau pra um outro

pais, pra sempre! Pra abandona o pais! E € o que nés colocamos muuuito na cabeca




dos nossos aluno, pra eles amar Guiné-Bissau! Entendeu? Pra que eles lutem... Eu, eu
sempre falo assim, pra eles assim, em reunides grande: ‘Vocés vao ser o primeiro-
ministro! Vocés vao ser o presidente da Guiné-Bissau! Vocés vao ser isso...’, Porque eu
quero incuca na cabeca deles que eles precisam lutar pra que Guiné-Bissau mude.
Entendeu? Entado, e vocé vé neles que eles sonham com isso! Né?! E as vezes, os pais
brincam: ‘nao, ele falé que ele vai ser o primeiro-ministro, que ele vai ser alguém’! Entao,
€ uma mudanca de querer amar o seu pais... Entdo, € isso que nds temos..., cantamos

um hino, toda segunda e sexta-feira...”

O hino de Guiné-Bissau?

z

“E”.

Ha projeto de expansao da escola ou dos niveis de ensino? Como vocé disse,
comeca o oitavo ano agora né? Também o nono ano a partir do ano seguinte... E
ensino médio, sim ou nao?

“Entao, é algo que nés estamos pensando de nao ter o ensino médio e em fazer uma

faculdade”.

Pra fazer direto a faculdade? De Pedagogia e Administragao?

“A faculdade de Pedagogia e Administracao (falou junto, enquanto a pergunta estava
sendo finalizada). E..., porque a gente quer formar professores com qualidade pra nossa
prépria escola. Porque tem professores muito ruins na escola e a gente ndo pode exigir
muito, porque eles se formaram em outra faculdade que n&do deu um bom ensino. Mas

se nos que tem uma faculdade, nés tamo formando professores de qualidade”.

Vocé me falou sobre o projeto de Educagao Ambiental que faz a coleta do lixo pela
cidade, ali pela llha de Bubaque. Isso é uma vez por ano, certo?

“Sim”.

E envolve a comunidade toda?

“Nao, so6 os alunos e alguns pais de alunos e professores”.

E além desse projeto, existe mais algum na escola, que envolve Educagéao
Ambiental?

“Nao acho que so esse, mesmo... Em alguns plano de aula, existia varias turmas, aulas,
que ensina a cuidar da praia. Entao, eles, aquela turma vai pra a praia e limpa a praia
pra poder mostrar pra eles a importancia de ter a praia limpa, nao jogar lixo no ma...,

essas coisa assim. Entao, tem turmas que vao para a praia fazer isso”.

E existem aulas que acontecem na praia e nas aldeias?



“Na praia... Nao! Tem aulas que acontecem na praia”!

Ou é na escola ou é na praia?

A respondente confirma acenando com a cabeca

Qual é a importancia da Educagao Ambiental na escola?

“Ah, é muito importante porque..., é..., principalmente esse negdcio de jogar lixo no mar,
né? Prejudica muito, né? Essa..., os €, os peixe, né? E tudo! Entdo, a gente ensinando
eles a cuidar dessas coisa, entdo, vamos ta preservando. Tem uma, uma ilha |3,
chamada Joéao Vieira que €, chama-se reserva da Biosfera, que eles, é... 1a cuida muito
bem da ilha e ensina muito sobre isso. Né? Entao é, a gente, inclusive o nosso dia dos
professores foi nessa ilha, justamente pra gente poder ter essa, esse contato, com esse
tema. Entéo é isso que a gente faz muito com os alunos... ensina muitos alunos sobre

esse negocio de jogar lixo no mar...”

Até porque é um contexto insular, um contexto de ilha, né? Quanto mais eles
aprenderam a preservagao, mais vao cuidar de la, né?
“‘Aham... Como a gente tem muita planta na escola, entdo a gente tem um dia de aula,

no plano de aula, que fala com o cuidado com as plantas, com as flores...”

Que interessante!

“Por exemplo: quando eu fiz o jardim na escola e plantei muitas plantas, as pessoas
gozavam de mim. Falava: ‘vocé é louca? Vocé sabe que eles vao estragar tudo isso ai?
Isso € uma escola! Os alunos vao...". Entdo, hoje eles ficam impactados de ver que a
escola tem tantos aluno, mas as plantas tdo 14, tudo bonitinha! Por qué? E porque
também nés educamo os aluno a saber a importancia de ter plantas, ter arvore, ter

flores, essas coisa assim! Entao, a gente trabalha muito isso neles”.

Em sua opiniao Sueli, a Educagcao Ambiental pode ajudar a melhorar a qualidade
da vida da comunidade da ilha de Bubaque?

“Ah, com certeza! Porque..., é..., tem muita coisas que..., doengas, que acontece nailha,
justamente, por causa dessa cuidado, dessa, desse cuidado com o ambiente, né?
Sujeira, lixo, jogar lixo no mar..., eles jogam muito lixo no mar. Entdo, com certeza, isso
ajudaria na saude, ajudaria na beleza da ilha, né? E ajudaria também, na area de

turismo, porque, com certeza, ia atrair mais turistas, porque a ilha ficaria mais bonita”.

E assim, movimentaria mais a economia também?

“Com certeza’!




