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RESUMO

Com o crescente interesse pela lingua alema em diversas partes do mundo, em
especial no Brasil, cabe ao pesquisador da area de Alemao como Lingua Estrangeira
o desenvolvimento de estratégias pedagogicas para os mais diferentes contextos. Em
nosso pais, diversas iniciativas vém sendo criadas para o ensino de alemdo em
escolas publicas, especialmente em cidades de background imigratorio. Neste
sentido, o presente trabalho visa desenvolver um material didatico para o publico-alvo
em cidades como essas, tendo jornais histéricos em alemao produzidos em solo
brasileiro como materiais de base. Para o presente trabalho, elegemos o jornal Der
Kompass, que circulou em Curitiba de 1902 a 1941 e encontra-se integralmente
digitalizado. A partir dele, espera-se haver desenvolvido material didatico com que o
aluno possa desenvolver ndo apenas competéncias linguisticas, mas também
historico-criticas. Para a construgdo desse material, investigamos como a disciplina
académica de “Deutsch als Fremdsprache” (DaF, ou seja, “Alem&o como Lingua
Estrangeira”) vem trabalhando com tematicas de Landeskunde e, em especifico, com
as tematicas histéricas. Sob uma abordagem baseada nos conceitos de memoaria e
lugares de memodria, investigamos de que maneira se opera com eles na chamada
Educacao Patrimonial, que integra o projeto como area complementar. Visto tratar-se
claramente de um trabalho relacionado ao menos a duas disciplinas (Alem&o como
Lingua Estrangeira e Histdria), realizamos uma pesquisa bibliografica sobre
disciplinaridade, interdisciplinaridade e transversalidade. Apds isso, estudamos a
estrutura e a historia do jornal Der Kompass e selecionamos anuncios para a criagcao
do material didatico, cujo publico-alvo sdo aprendizes de alemao de nivel A1/A2.

Palavras-chave: Alemao como Lingua Estrangeira; material didatico; textos histoéricos;
lugares de memdria; Der Kompass.



ZUSAMMENFASSUNG

Durch das wachsende Interesse an der deutschen Sprache, auch in Brasilien, stellt
sich dem Forscher im Fachbereich Deutsch als Fremdsprache die Aufgabe, die
Entwicklung von padagogischen Lehrstrategien flr verschiedene Kontexte zu
entwickeln. In Brasilien gibt es verschiedene Ansatze zum DaF-Unterricht an
offentlichen Schulen, besonders in Stadten mit Migrationshintergrund. Die vorliegende
Arbeit hat den Entwurf einer didaktischen Einheit flr diese Zielgruppe zum Ziel, und
nimmt deutschsprachige historische Zeitungen, die in Brasilien produziert und
veroffentlicht wurden, als Material, das das Lernen motivieren kann. Zu diesem Zweck
wurde die Zeitung Der Kompass gewahlt, die zwischen 1902 und 1941 in Curitiba
veroffentlicht wurde, die zudem auch vollstandig im Digitalformat vorliegt. Auf Basis
der Didaktisierung von ausgesuchten Texten aus diesem Materials erhoffen wir uns,
dass der Schuler nicht nur sprachliche, sondern auch historisch-kritische
Kompetenzen entwickeln kann. Zum Entwurf dieses Materials wurde geforscht, wie
das Fach Deutsch als Fremdsprache (DaF) mit Themen der Landeskunde, spezifisch
mit historischen Themen, umgeht. Insofern beruft sich unsere Untersuchung auf die
Konzepte Gedachtnis und Erinnerungsorte, und zwar darauf, wie sie in der
sogenannten “educacao patrimonial” (,Bildung zum Kulturerbe®) Anwendung finden.
Unsere Arbeit bezieht diesen Ansatz ein, bringt daher mindestens zwei Facher
zusammen, DaF und Geschichte. Daher haben wir eine bibliographische Recherche
zu Disziplinaritat, Interdisziplinaritdt und Transversalitdt durchgeflhrt und hier die
Ergebnisse zusammengefasst. Wir analysierten Geschichte und Merkmale der
Zeitung Der Kompass und wahlten zum Entwurf des didaktischen Materials Inserate
aus dieser Zeitung aus. Anvisierte Zielgruppe bei der Nutzung des Lehr- und
Lernmaterials sind Deutschlerner im Niveau A1/A2.

Schlusselworter: Deutsch als Fremdsprache; Lehrmaterialien; Historische Texte;
Erinnerungsorte; Der Kompass.
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1 INTRODUGAO

O ensino de lingua alema esta significativamente presente no Brasil. Um
levantamento de 2008 realizado pelo Instituto Goethe de Sao Paulo indicou a
presenga de 82.295 aprendizes de alemao (SOETHE, 2010, p. 1624). Em 2015, o
numero de estudantes passou a 134.588, e, em 2020, decresceu para 117.301
(AUSWARTIGES AMT, 2015; 2020), embora sem decréscimo do numero de alunas e
alunos em escolas da rede oficial de ensino, o que revela a robustez do aumento da
oferta. Contamos com 17 universidades que oferecem o curso de Letras - Alemao em
nosso territério, sendo a maioria delas publicas (VOERKEL, 2017, p. 306).

E importante pontuar que pensar o ensino de aleméo no Brasil inclui pensar,
na verdade, nos mais diferentes contextos culturais e sociais possiveis. Diversas
reflexdes tém sido produzidas, por exemplo, sobre as licenciaturas em Letras - Aleméao
(como VOERKEL, 2017; UPHOFF et al, 2014) e seus cursos de extenséo
(ELSTERMANN; SIQUEIRA, 2019). Ha reflexdes sobre aulas de alemao para criangas
em situacao de vulnerabilidade social, como em Belém (REITER, 2017, p. 18) e para
comunidades carentes na cidade de Sao Paulo (SIMOES et al, 2010); sobre o ensino
de alemao para idosos (SCHMIDT, 2011) e para criangas (QUEROZ; STUTZ, 2016).

Existem também trabalhos sobre o ensino de alem&o em contextos de
histérico migratorio. A cultura da imigragdo ainda impacta muito os habitantes de
determinadas regides, e ignora-la seria um profundo erro, visto a importancia de
considerar o background dos aprendizes. Afinal, ndo existe, fora da Europa, nenhum
outro lugar com tantos falantes da lingua alema como no sul do Brasil, mesmo que
seu futuro como lingua materna esteja ameacado (KAUFMANN, 2013, p. 29). Muitos
sao falantes de alguma variedade dialetal, e isso faz com seu aprendizado de aleméao-
padrdao seja diferenciado do que aqueles que sé falam portugués, como mostra
Spinassé (2006). De fato, no Brasil foram identificados 14 diferentes grupos dialetais,
como o Hunsrickisch, o Pomerano e o Vestfaliano (ALTENHOFEN; MORELLO, 2018,
p. 25). E, mesmo onde o alemao nao é mais falado, ele pode ser identificado na
paisagem linguistica’ da cidade, como em placas de ruas, monumentos e outros

espacos — sendo, assim, um ambiente riquissimo para pesquisadores.

" Uma das possiveis definicdes para o termo é, de acordo com Gorter, “o uso da lingua em sua forma
escrita na esfera publica” (2006, p. 2, tradugéo livre), como em vitrines, anuncios e cartazes.
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Nesses contextos, diversas medidas tém sido discutidas para a manutencao

e promogao da lingua alema, como seu ensino nas escolas publicas.

1.1 Aleméao na rede publica

Apesar de completamente ignorada pela nova Base Nacional Comum
Curricular?, a discussdo sobre a oferta da lingua alema em redes publicas de ensino
tem aumentado, visto que cerca de 81% dos alunos da educagao basica brasileira
estdo nas redes municipais, estaduais e federais (BRASIL, 2019, p. 7). A oferta de
alemao curricular acontece em regides especificas do pais, especialmente nas
localidades de contextos migratérios como forma de manutengao linguistica. Nas
localidades de referéncia do Inventario do Hunsrickisch como lingua brasileira de
imigracao (IHLBrl), por exemplo, os pesquisadores encontraram o alemao-padrao
sendo ofertado em escolas municipais de 23 municipios, e em escolas estaduais de
7 municipios (ALTENHOFEN; MORELLO, 2018, p. 163). No Parana, um dos
exemplos do ensino de aleméo na rede publica é o Colégio Estadual do Campo Fritz
Kliewer, na Coldnia Witmarsum, que inclusive tem convénio com a Alemanha3. Em
Curitiba, o alemao nao faz parte do curriculo, mas é oferecido em algumas escolas
estaduais como curso extracurricular pelo CELEM (Centro de Linguas Estrangeiras
Modernas), que destina 70% das vagas para alunos da rede estadual.

Para suprir a demanda por professores pela lingua alema na rede publica, a
UFPR passou a ofertar desde 2016 o Curso de Segunda Licenciatura em Letras
Alemao no ambito do Plano Nacional de Formacao de Professores da Rede Basica
(PARFOR), cujo publico-alvo s&o professores formados em Letras que ja atuem na
rede publica. Com as aulas presenciais acontecendo em Joinville, boa parte dos
alunos da Segunda Licenciatura sao professores de cidades proximas e com contexto

migratério, e alguns também falam alemao dialetal.

2 Em ambito nacional, uma das problematicas mais recentes em relagdo a oferta de alemao na rede
publica esta na obrigatoriedade da Lingua Inglesa imposta pela nova BNCC. Em 2015, uma comissao
especializada havia escrito o capitulo “Lingua Estrangeira” para a BNCC. Apesar disso, numa decisdo
profundamente antidemocratica, o Governo Federal decidiu substitui-lo por “Lingua Inglesa” e assim
sancionou o documento no final de 2017, ignorando manifesta¢cdes (SOETHE; CHAVES, 2019). O
Referencial Curricular do Parana de 2018, por exemplo, seguindo a nova Base, sé menciona a Lingua
Inglesa em seu documento.

8 Conforme https://www.bemparana.com.br/noticia/escolas-oferecem-curso-de-linguas-para-a-
comunidade--#.XvJcEFmhK]jlU — ultimo acesso em 16 de outubro de 2020.
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Assim, a primeira questao levantada em relagdo ao ensino de alemao em
escolas publicas em cidades onde o0 aleméao € ou ja foi falado seria o questionamento
sobre o proprio termo DaF (Deutsch als Fremdsprache), ou ALE (Alem&o como Lingua
Estrangeira). O qudo estrangeira seria, de fato, essa lingua? Pensar que ela também
€ nossa lingua implica em outros movimentos, ja que os falantes de alemao
influenciaram profundamente a vida cultural de diversas cidades, especialmente no
Sul do Brasil, sem falar daqueles que, ainda hoje, falam a lingua como lingua materna,
o0 que implica num forte fator identitario. Como escreveu Milene Holdefer, em seu
poema Unser Sproch, na variedade alema Hunsrlckisch: “Die Sproch ist unser, mea
misse se scheen finne unn weirer lehre” (HOLDEFER, 2018, p. 47, grifo nosso)*.

E fato que a proibicdo da lingua alema durante a Era Vargas causou duras
perdas para a lingua e a cultura, como apontou Campos (1998). Altenhofen (2004, p.
84) afirma que “em areas urbanas com forte presenga do portugués, seu efeito levou
a perdas irrecuperaveis das linguas de imigrantes e de seu ensino nas escolas
criadas”. Segundo Kaufmann (2013, p. 31), a presséo sobre os grupos de imigragéo
alema comegou a diminuir a partir da década de 70, mas o interesse crescente nao
foi por elementos auténticos da cultura desses grupos, e sim por caracteristicas gerais
entendidas como alemas, provocadas pelo turismo, como a Oktoberfest, o que se
reflete na educacao.

Como testemunho pessoal, presenciei, no encontro com as secretarias de
educacao envolvidas com o PARFOR, em 2019, uma fala sobre o incentivo a cultura
alema com a apresentacao de fotos de dancas folcléricas da Bavaria. Apesar de toda
a complexidade que o termo cultura pode apresentar, e das boas inten¢des de quem
promoveu tais dangas, apresentar uma cultura folclérica e estereotipada ainda é
pouco para o pais nao-europeu onde mais se fala alemao e cujos falantes da lingua
influenciaram profundamente a vida em seus mais diferentes ambitos. Repousa
assim, sobre os pesquisadores, a responsabilidade e oportunidade de pensar sobre
essas lacunas.

O primeiro problema aqui apontado, entdo, é a presenca da folclorizagao no
ensino de lingua alema. Outro problema, que ndo diz respeito ao ensino de lingua

alema em especifico, mas a todas as disciplinas escolares, é o desinteresse dos

4ap lingua é nossa, nés devemos acha-la bonita e continuar a ensina-la” (tradugéo livre).
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alunos brasileiros pela escola. De acordo com o PNAD® de 2019, 29,2% dos
entrevistados de 14 a 29 anos abandonaram a escola por falta de interesse em
estudar. Assim, se nos propusermos a pensar no ensino de lingua alema no contexto
brasileiro - especialmente publico -, ndo podemos ignorar esse fator.

Embora, em razdo das delimitagdes deste trabalho, ndo estejamos aqui
propondo uma discussdo sobre todos os possiveis fatores que causam o
desinteresse, podemos dizer que o descolamento dos conteudos disciplinares da
realidade do aluno seja um deles (ARAUJO, 2014). Como sera explicado no terceiro
capitulo deste trabalho, a abstracdo esta muito presente em nosso sistema escolar e,
embora seja até certo ponto necessaria, pode desconectar o aluno de sua prépria
realidade, fazendo-o deixar de pensar na realidade ao seu entorno, como seu bairro
e a sua cidade.

Qualquer que seja o projeto de ensino de lingua alema aqui pensado, néo
queremos que ele siga esses mesmos caminhos. Na area de Lingua Alema como
lingua estrangeira, no Brasil, sabemos que o material didatico “¢ um mediador das
relacbes em sala de aula e detém papel central na experiéncia de ensino-
aprendizagem de ALE” (FERREIRA; GONDAR, p. 69). Também se sabe que a maior
parte dos materiais aqui empregados € produzida por grandes editoras alemas (cf.
UPHOFF, 2009, p. 58). Tomlinson (1998a, p. xii, tradugao livre) aponta que livros
internacionais “nao sao escritos para aprendizes de uma cultura ou pais em particular,
e sim se pretendem usar em qualquer turma do nivel e idade especificados, em
qualquer lugar no mundo”. Tais livros internacionais ndo sédo em si um problema, visto
que as editoras costumam produzir materiais de qualidade, disponibilizar alguns
gratuitamente e ainda organizar treinamentos e encontros. Sabemos, no entanto, que
se todos os conteudos escolares do ensino de lingua - pensando, aqui, num contexto
de escola publica - forem apenas retirados desses livros, a abstragcdo sera ainda
maior. Como solugao para o descolamento entre realidade e aluno, Araujo propde nao
apenas uma nova metodologia, mas uma nova epistemologia: a transversalidade, que
aborda tematicas que atravessam diferentes campos do conhecimento e que estao

atreladas aos temas e conflitos vividos pelas pessoas de uma comunidade. E

> Disponivel em https:/biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101736_informativo.pdf - Gltimo
acesso em 16 de outubro de 2020.
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importante ressaltar, também, que os temas transversais estdo amparados por

documentos legais como os PCNs e a BNCC.

1.2 Jornais histéricos como fator de motivacao

E se, entdo, a lingua alema na escola publica também pudesse ser trabalhada
a partir de um tema transversal, de forma a conversar com outras disciplinas escolares
e aproximar o aluno ainda mais de sua realidade, de sua cidade, evitando assim a
folclorizagdo e a extrema abstragdo? E se a lingua aleméa nao fosse apenas uma
lingua estrangeira, mas também a nossa lingua?

Seguindo essas diregcbes, propomos um projeto de ensino da lingua alema
que possa estimular o aluno a pensar sobre sua propria realidade, contribuindo para
um ensino plurilingue que ainda engatinha no Brasil e para um ensino motivador e
integral. Se um aluno de Curitiba observar cuidadosamente sua cidade, por exemplo,
encontrara nomes alemaes em ruas, em prédios e em sua histéria. Entendera que a
lingua alema também faz parte da sua cidade. Como, no entanto, incentivar esse
olhar? Eis uma bela oportunidade para usufruirmos de importantes movimentos de
pesquisa de nossas universidades.

Assim, desenvolvemos aqui um projeto de ensino que pode ser aplicado tanto
no Ensino Médio quanto no Ensino Superior. Nesse projeto, produzimos uma unidade
didatica para o nivel linguistico A2 a partir de um jornal em lingua alema produzido na
cidade de Curitiba. Muitos ndo sabem que, até 1941, havia no pais uma abrangente
e efervescente comunidade escritora e leitora em alemao, abafada entdo por um
governo populista e ditatorial. De 1852 a 1940 haviam circulado no Brasil mais de 600
titulos de periédicos em lingua alema (SOETHE, 2018, p. 83). Em Curitiba, em 1908,
70 periddicos ja haviam sido identificados (VECHIA, 2004, p. 140).

Segundo Soethe (2018), os arquivos dos peridodicos em lingua alema
permaneceram desconsiderados por décadas devido a diferentes motivos, como, por
exemplo, sua raridade e localizacdo em pequenos arquivos fora das universidades.
Atualmente, com a digitalizacdo, catalogacdo e insercdo na internet desses
documentos, eles podem se tornar acessiveis e estabelecer uma base para criagcao
de projetos de pesquisa em diferentes disciplinas, levando a uma “democratizagao

mais forte das humanidades” (SOETHE, 2018, p. 86). Tal digitalizacao é realizada por
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diversos projetos, como o dpb digital - Imprensa Alem&a no Brasil, da Universidade
Federal do Parana, que foi patrocinado de junho de 2016 a dezembro de 2018 pela
Fundagédo Thyssen de Fomento a Ciéncia e une diversas instituicbes no Brasil (e do
exterior).

De acordo com Soethe (2018, p. 94), a utilizagao desses textos produzidos
em alem&o no nosso territério, como os jornais, podem ser mais um fator motivador
para aprendizagem da lingua alema. Embora essa seja uma tematica bastante nova,
nao seremos Os primeiros a realizar esse trabalho. Le Blanc (2019), em trabalho
recente, utilizou artigos do jornal Rio-Post que discutiam a abolicdo da escravatura
para um trabalho de ensino de lingua alema e analise do discurso com os alunos em
proximidade do dia da Consciéncia Negra.

Em nosso caso, optamos por trabalhar com o jornal Der Kompass, que
circulou em Curitiba até 1941 (RENK, 2004) e esta disponivel integralmente no site da
Associagao Pro-Memoria da Imigracdo Germanica. O jornal revela o cotidiano da
populacao falante de lingua alema na cidade.

A partir do jornal, diversos temas podem ser trabalhados, como a histéria
e a memoria da cidade de Curitiba. Mais especificamente, optamos por um tema
transversal amparado por bases legais e relacionado de maneira geral a memoéria,
histéria e cultura, possibilitando diversos trabalhos entre diversas disciplinas: a
Educacgao Patrimonial.

Neste trabalho, em primeiro lugar, investigamos como a tradicional disciplina
de Deutsch als Fremdsprache tem trabalhado com temas histérico-culturais em seu
escopo, para buscarmos nela nossa orientagao inicial.

Apos isso, no terceiro capitulo, nos aprofundamos nos conceitos de memoria
e lugares de memoria, que levam a uma abordagem de ensino de temas histéricos na
aula de DaF considerada promissora por Koreik (2012). Também entenderemos como
esses conceitos levam a Educagao Patrimonial.

Visto este trabalho tratar, a primeira vista, da conversa entre duas disciplinas
(DaF e Historia), apresentaremos, no quarto capitulo, o desenvolvimento da
interdisciplinaridade e de uma nova abordagem epistemoldgica: a transversalidade,
amparada por documentos da legislagado educacional vigente em nosso pais.

No quinto capitulo, apresentamos o jornal Der Kompass, e, junto com ele, as

possibilidades de um trabalho transversal para este projeto.
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Finalmente, no sexto capitulo, apresentamos a unidade didatica construida a
partir das investigagcbes anteriores e também das consideragbées de Bimmel, Kast e
Neuner (2011) e Meyer (2014), além do amparo do livro didatico Deutsche Geschichte
im Daf-Unterricht (SCHMIDT; SCHMIDT, 2016).
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2 LANDESKUNDE, ESTUDOS CULTURAIS E NOVOS PARAMETROS PARA AS
AULAS DE DAF

Para a realizagao de um trabalho com materiais historicos na aula de DaF,
cabe descrever em linhas gerais a maneira como a disciplina, em seu ambito
internacional, ja abordou o assunto. A maneira como contemplar tematicas
extralinguisticas, tais como fatos histéricos e geograficos, mudou de acordo com a
prépria transformacao da disciplina DaF e a de outros campos de estudo que exercem
influéncia sobre ela.

O termo tradicional para designar a mediagao de assuntos extralinguisticos
no ensino de DaF, fundamentalmente ligados a informagdes sobre o pais (“Land”) ou
paises em que se fala o idioma em questao, € Landeskunde. Para Altmayer (2010, p.
1378), a Landeskunde seria uma disciplina componente de DaF (uma Teildisziplin)
que, antigamente, costumava ser entendida apenas por sua aplicabilidade, isto &, seu
uso pratico no ensino, e apresentava um relacionamento “mal resolvido” com
disciplinas como Sociologia, Histéria ou Politica.

Para Koreik e Pietzuch (2010, p. 1442), no entanto, a Landeskunde hoje ja
nao pode mais ser compreendida como uma subdisciplina, mas muito mais como um
conceito tedrico que serve como modelo de interpretagao para designar as dimensdes
socioculturais da lingua, sua aquisicdo e seu uso nos debates da area de didatica de
lingua estrangeira. Tamanha mudanga no significado carregado pelo termo
Landeskunde implicou em diversas tentativas de substitui-lo, sem sucesso (KOIREK;
FORNOFF, 2020, p. 593).

Para compreender como a area de DaF contemplou os elementos
extralinguisticos (como aspectos historicos, geograficos e culturais) nas ultimas
décadas, proponho um resgate panoramico de como se deu o relacionamento do
ensino de DaF com esses elementos — ou com a Landeskunde, entendendo a
dificuldade de apreenséo do termo —, seu desenvolvimento, e, por fim, sua passagem

para os Estudos Culturais, mais amplamente aceitos nos dias de hoje.
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2.1 A Landeskunde tradicional

Landeskunde, area de estudos incluida dentro do ensino e didatica de linguas
estrangeiras, passou por diferentes mudangas - e diferentes nomes - ao longo do
ultimo século, acompanhando a mudanga no ensino de linguas estrangeiras.

O nome Realienkunde foi empregado no final do século XIX e opunha-se ao
método até entdo utilizado de Gramatica-Traducao, que privilegiava a traducao de
classicos literarios e a transmissdo de conhecimento gramatical. A Realienkunde, ao
contrario, valorizava o conhecimento utilitarista sobre o pais e as pessoas (“Land und
Leute”) e assim se opunha a essa antiga tradigao filolégica. Eram transmitidos os
conhecimentos sobre o dia a dia no pais-alvo e em especial conhecimentos sobre
“geografia, historia, estrutura do Estado e contexto econdébmico” (2010, KOREIK;
PIETZUCH, p. 1445), isto é, a formacéo linguistica era realistica (realistisch). No pano
de fundo da Realienkunde estava um forte comprometimento com o pensamento
positivista do século XIX, além do transito e do comeércio internacional em
crescimento. Hoje ela pode ser denominada Kognitive Landeskunde (ZEUGNER,
2009, p. 9) ou Faktuale Landeskunde. Esse ensino de Landeskunde foi criticado
principalmente por sua abordagem enciclopédica e sua crenga numa totalidade de
cultura, tentando compreender culturas estrangeiras como unidades Unicas e
ignorando que essas culturas também estdo em constante contato e trocas com
outras. Para Zeugner (2009, p. 10), o estudo de uma cultura nunca é um produto
“final”, e sim um projeto em continuo andamento, visto que as culturas estdo sempre
em mudanca.

No comego do século XX, o termo foi substituido por Kulturkunde, cujo
objetivo era retratar a cultura estrangeira em sua totalidade e assim compreendé-la
em contraste com a propria cultura, de modo a compreender-se assim o
Volkscharakter® do outro. Nos anos 30, contrapor uma suposta esséncia da cultura
alema estereotipada com outras culturas levou a Kulturkunde a aproximar-se da
ideologia de ragas do nacional-socialismo (2010, KOREIK; PIETZUCH, p. 1446).

Nos anos 60, o termo predominante tornou-se Landeskunde, que, apesar das

criticas, permanece. Abarca uma infinidade de estudos, e, de acordo com Koreik e

® 0 termo pode significar “caracteristicas especificas de um povo ou tribo”, conforme
https://www.dwds.de/wb/Volkscharakter - Ultimo acesso em 16 de outubro de 2010.
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Pietzuch (2010, p. 1446), isso se deve em parte a sua imprecisdo conceitual e em
parte a toda a variedade de estudos que veio a se desenvolver sob esse conceito.
Para Zeugner (2010, p. 9), o termo Landeskunde & extremamente dificil de
ser definido, e tem sido empregado para nomear diferentes movimentos. Nas ABCD-
Thesen (1990, p. 14), importante documento sobre o assunto, consignado pelos
paises que tém alem&o como sua lingua oficial, e por isso uma referéncia para a area

de DaF como um todo, o termo Landeskunde é definido como

ein Prinzip, das sich durch die Kombination von Sprachvermittiung und
kultureller Information konkretisiert und durch besondere Aktivitaten tGber den
Deutschunterricht hinaus wirken soll, z.B. durch Austausch und Begegnung.
Insofern ist Landeskunde kein eigenes Fach. Landeskunde ist nicht auf
Staaten- und Institutionenkunde zu reduzieren, sondern bezieht sich
exemplarisch und kontrastiv auf den deutschsprachigen Raum mit seinen
nicht nur nationalen, sondern auch regionalen und grenzibergreifenden
Phanomenen. Ein solches Verstandnis von Landeskunde widerspiegelt das
Konzept des sich herausbildenden «Europa der Regionen».

As ABCD-Thesen (1990, p. 15) também afirmam ser a principal atividade da
Landeskunde nado a informagdo, mas a sensibilizacdo e o desenvolvimento de
estratégias e habilidades no relacionamento com culturas estrangeiras, de maneira
que uma tolerancia critica possa ser desenvolvida.

Este foi um movimento importante para a Landeskunde, causado pelo
interesse da area de ensino de linguas, desde o comeg¢o dos anos 80, na
inseparabilidade entre ensino linguistico e cultural. Para Zeugner (2010, p. 11),
entender a cultura e as pessoas tornou-se tao importante, nesse movimento, quanto
desenvolver uma competéncia comunicativa na lingua. E por isso que essa

Landeskunde pode ser classificada como uma interkulturelle Landeskunde.

2.2 Os Estudos Culturais

A area continuou a sofrer mudancas, em especial, com a transformacao dos
estudos de Landeskunde para o que € chamado de Estudos Culturais, processo que
se iniciou no meio dos anos 90 e ndo aconteceu apenas na area de DaF, mas também
nas areas de ensino de outras linguas estrangeiras, em parte devido a tradi¢cdes e
nogdes cientificas e académicas especializadas que perderam sua legitimidade ao
longo do século XX. A transigao foi impulsionada pela virada cultural (cultural turn) dos

anos 80, que abalou e questionou os limites disciplinares tradicionais e abriu
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perspectivas do desenvolvimento de uma Landeskunde tradicional para uma area
independente de Estudos Culturais (ALTMAYER, 2010, p. 1379). Segundo Altmayer,
faltava a disciplina de Landeskunde uma “dignidade cientifica prépria” (p. 1378) que a
colocaria em igualdade com outras areas como a pesquisa em aquisi¢cao de segunda
lingua ou literatura.

No inicio do novo milénio, Altmayer (2004) ja afirmava que o conteudo cultural
no ensino de linguas estrangeiras teria um papel ainda mais importante que
anteriormente. Diferentes fatores como a globalizagdo e o “clash of civilizations™
tornavam centrais as habilidades de compreensao e comunicacao intercultural e de
lidar com a diversidade, além de gerar um novo desafio para o ensino de linguas
estrangeiras. O estudo da Landeskunde acabou por se mostrar, entdo, ainda mais
desatualizado, ndo apenas conceitualmente, mas também em termos de conteudo.
Para Altmayer, seu objetivo de aprendizagem permaneceu incerto e ndo expressava
as perspectivas do aluno.

Na area de ensino de lingua inglesa nos paises de fala alema, os estudos de
Landeskunde transformaram-se em Estudos Culturais (British Cultural Studies), e as
pesquisas académicas na area se intensificaram ao pensar em adaptacdes desse
campo para a sala de aula. O surgimento dos British Cultural Studies pode ser
identificado pela década de 50 como uma resposta de intelectuais de esquerda a uma
tradicdo que julgava cultura apenas como aquela normatizada por uma pequena elite.
Os fundadores desses estudos almejavam um igual reconhecimento para formas de
expressao e comunicacao até entdo consideradas inferiores, como a cultura popular
e de trabalhadores. Nos anos 70, diferentes abordagens foram integradas aos estudos
culturais: psicanalise, estruturalismo e pos-estruturalismo, semiotica e o marxismo
cultural de Gramsci e Althusser. Outras categorias passaram a ser pesquisadas para
além das tradicionais classes: género, raga e identidade étnica. Essa mudancga de
foco levou a um boom sem precedentes nos Estudos Culturais, que se estabeleceram
na Australia e nos Estados Unidos e depois em muitos outros paises, mas com forca
principalmente em outros paises de lingua inglesa, tais como a india. J& nos paises
de fala alema, um encontro com os Estudos Culturais comecou relativamente tarde,

sendo considerado 1999 o ano de iniciagdo, quando surgiram trés compéndios sobre

7 Referéncia a teoria de Samuel Huntington, surgida apds o fim da Guerra Fria e mais conhecida depois
do 11 de setembro (CRUZ, 2015).
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o assunto. Além da Anglistica, outras areas que passaram a aborda-los foram a
Sociologia da Cultura e os Estudos sobre Midia (Medienwissenschaft) (ALTMAYER,
2004, p. 5).

A area de DaF, contudo, ndo seguiu o0 mesmo ritmo. A procura por uma base
cientifico-cultural para a Landeskunde foi formulada sob diversas perspectivas, mas
dificilmente encontrou resultados. Um dos primeiros problemas delimitados por
Altmayer (2004, p. 3) a respeito se encontrava no proprio termo da area de estudo.
Surgiram opg¢des como Landeskunde als Wissenschaft (Landeskunde como ciéncia),
Landeswissenschaft, Landesstudien, Deutschlandstudien e Kulturstudien. Para
fortalecer o caracter cientifico do estudo, Altmayer (2004, p. 4), mesmo ciente dos
problemas de delimitacao, preferiu o termo Kulturwissenschaft, por ser esse um termo
empregado em outras humanidades. Outro termo constantemente evocado por
Altmayer nesse mesmo sentido é o termo wissenschaftliche Landeskunde. De
maneira geral, irei subsumir os termos sob a designacgao geral Estudos Culturais.

Para além dos termos, Altmayer (2004, p. 6) explica o que seriam os Estudos
Culturais da area de DaF: nao seriam uma disciplina de mera aplicagao - que pega
emprestados estudos de outras areas e os aplica na aula, mas uma pratica de
pesquisa independente, porém que funcionaria de modo transdisciplinar, assim como
o proprio DaF. O foco dessa disciplina ndo seria primariamente a cultura, e sim a
resolugao de problemas relacionados a cultura para o ensino de alem&o como lingua
estrangeira, ndo vendo a cultura dos lugares de fala alema per se, e sim pensando no
sentido do ensino e no que o proprio Altmayer chama de uma aprendizagem de
Landeskunde (landeskundliches Lernen).

Altmayer (2004, p. 7) classifica os Estudos Culturais na area de DaF como
estudos do texto e da comunicacgao (Text- und Kommunikationswissenschaft), visto
que a propria aprendizagem de Landeskunde se daria no encontro com textos da
lingua-alvo e entdo com a procura, nesses textos, por conhecimentos sobre o
contexto, reconstruindo-os e tornando, entdo, os aprendizes conscientes desses
conhecimentos. Diversos textos podem ser trabalhados, como outdoors, musicas,
quadrinhos, programas de televiséo, noticias e até mesmo leis - além, claro, de textos
literarios, como poemas e contos.

A analise desses textos a partir dos Estudos Culturais tornaria conhecidos ao

aprendiz de alemao os “padrdes interpretativos culturais” (kulturelle Deutungsmuster).
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Esses padrées sdo amplamente difundidos no interior de uma lingua e de uma cultura,
de maneira que apresentam grande importancia para a compreensao e formacao de
sentidos do aprendiz (ALTMAYER, 2004, p. 8). De acordo com Koreik (2020, p. 594),
embora seja empregado de diferentes maneiras, o conceito de kulturelles
Deutungsmuster pode ser considerado amplamente aceito em nosso campo até os
dias de hoje, ocasionando uma verdadeira mudancga de paradigma no campo.

E importante pontuar que a palavra “kulturell” em kulturelles Deutungsmuster
nao indica uma cultura como crengas e costumes de um grupo nacional de pessoas,
mas sim um conjunto de dindmicas que fornece significado e sentido na significagao
discursiva da realidade, na atuacao cotidiana das pessoas. Os padrdes culturais
interpretativos estdo contidos, isto €, textualmente “armazenados” nos fundos de
conhecimento de que um grupo dispde (ALTMAYER, 2007, p. 14). No ensino de
alemao como lingua estrangeira, o objetivo € que o aprendiz, ao se deparar com um
texto na lingua estrangeira, possa refletir sobre esses padrbes disponiveis e entdo os
adaptar, reestruturar, mudar ou desenvolver para que possam corresponder aos
padrées de que o texto faz uso e ter uma posicao critica ou afirmativa sobre eles
(ALTMAYER, 2004, p. 18). O aprendiz, entdo, pode atribuir ao texto um significado
cultural apropriado.

Mesmo os falantes nativos da lingua em questdo podem desconhecer os
padroes culturais implicados no texto. Para que eles possam se tornar objeto de
aprendizagem na aula de DaF, portanto, é necessario sistematiza-los, tornando-os

explicitos, visiveis e passiveis de serem aprendidos (ALTMAYER, 2004, p. 19).

2.3 Emprego de temas historicos na aula de DaF

E como as tematicas historicas, mais especificamente, podem ser abordadas
nas aulas de DaF? Para Koreik (2010, p. 1478), € indiscutivel que elas fagam parte
dos assuntos de Landeskunde a serem trabalhados nas aulas de DaF. Ele considera
que as ideias das ABCD-Thesen sobre o trabalho com temas histéricos continuam

preponderantes:

Daraus ergibt sich die Notwendigkeit, auch historische Themen und Texte im
Deutschunterricht zu behandeln. Solche Themen sollten Aufschlul? geben
Uber den Zusammenhang von Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft, Gber
unterschiedliche Bewertungen sowie Uber die Geschichtlichkeit der
Bewertung selbst (ABCD-THESEN, 1990, p. 17).
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Desde a publicacdo das ABCD-Thesen, a abordagem divulgada foi um
trabalho mais reflexivo e perceptivo com temas histéricos, deixando a transmissao
factual em segundo plano (KOREIK, 2012, p. 5). Assim, o objetivo das tematicas
historicas seria permitir uma compreensao da conexao entre o passado, o presente e
o futuro, além da historicidade de seus valores - permitindo aqui um interessante
trabalho com os padrdes culturais interpretativos. Koreik (2010, p. 1479) exemplifica
apontando o altissimo niumero de espacos de teatro nos paises de fala alema?, e
explica que tal fenbmeno ndo pode ser entendido sem a compreensdo da
multiplicidade de estados alemaes até o segundo terco do século XIX, da conexao
entre cidade e teatros feita pela burguesia e dos teatros urbanos como simbolo da
emancipagao ante a aristocracia. Para o aluno, entdo, o objetivo dos conteudos
historicos ndo € a acumulagdo de conhecimento, mas o desenvolvimento da
habilidade de situar fendmenos especificos em um contexto mais amplo.

Existiram alguns empecilhos para o trabalho nesse sentido. Embora a historia
dos paises de lingua alema desempenhe um importantissimo papel nos temas de
Landeskunde, explicando o presente e ajudando a apresentar padrdes culturais
interpretativos, o mais comum, na realidade, é que sejam empregados livros didaticos
nas aulas de DaF que abordem a Historia muito brevemente (KOREIK, 2010, p. 1479).
Koreik (2010; 2012) aponta que o trabalho com temas histéricos segundo
recomendam as ABCD-Thesen seria uma exigéncia muito alta, que poderia ser
cumprida apenas limitadamente, dependendo de uma série de fatores, como, por
exemplo, a idade dos aprendizes, suas motivagdes para a aprendizagem da lingua e
sua formagao prévia. Trabalhar com uma abordagem histérica factual também pode
ser delicado, pois muitas vezes os aprendizes vém de uma cultura de ensino
positivista da histéria, isto €, na qual o conhecimento histérico ndo € questionado. No
entanto, € certo que a disponibilizacdo de materiais histéricos e a escolha de temas
pode tornar os aprendizes mais conscientes da sua propria relativizagdo histérica. E

relevante lembrar que o proprio campo da Historia também € um campo controverso,

8 O site Vienna.at, por exemplo, apontou a cidade de Wien como a de maior densidade de teatros no
mundo. Toda noite, sdo oferecidos 70 mil lugares (assentos) em teatros e concertos na cidade:
https://www.vienna.at/welttheatertag-am-27-maerz-wien-hat-die-groesste-theaterdichte-
weltweit/3530683 - ultimo acesso em 16 de outubro de 2020.
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cujas diferentes teorias, abordagens e descobertas de novos materiais podem levar a
diferentes correntes de pensamento.

Embora a transmissdo de conhecimento factual historico seja ha tempos
criticada - especialmente apds o desenvolvimento da abordagem comunicativa -, ela
continuou sendo praticada ao redor do mundo. Na Alemanha, por exemplo, desde
2005, foram desenvolvidos capitulos sobre histéria para livros utilizados em cursos de

integracao de refugiados ou imigrantes, e isso a partir do viés da transmissao factual:

Einer der vier Themenschwerpunkte lautet "Uberblick tber die jlingere
deutsche Geschichte", wobei bis jetzt allerdings nicht umfassend untersucht
worden ist, inwieweit damit tatsachlich eine Horizonterweiterung erreicht wird,
oder - wovon leider auszugehen ist - ob nur Fakten fiir den anschlieRenden
Orientierungstest auswendig gelernt (und dann bald auch wieder vergessen)
werden (KOREIK, 2012, p. 5-6).

Na contramao da mera transmissao de fatos, Koreik (2010, p. 1482) aponta
que, nos ultimos anos, as categorias de memaria e memaria coletiva ganharam peso
na disciplina de DaF/DaZ, com conhecimentos, por exemplo, da histéria oral
fornecendo uma base para a produgdo de materiais. Um dos exemplos de uma
abordagem alternativa bastante promissora relacionada a meméria foi seguida por
Schmidt e Schmidt (2007) no desenvolvimento do livro Erinnerungsorte. Deutsche
Geschichte im DaF-Unterricht. Essa obra refere-se a estudo em que o conceito de
Lieux de mémoire, ou lugares de memoaria, desenvolvido por Pierre Nora (1993) foi
adaptado para aulas de DaF, apos a escolha de 13 lugares de memoria que serviram
de ponto de partida para o desenvolvimento de material didatico e concepcgao de
atividades de ensino. O objetivo da didatizagdo dos lugares de memaria foi menos um
ensino instrucional por parte dos professores e mais o incentivo da construcido de
significados histéricos por parte dos aprendizes. Ponto fundamental para a construgao
das unidades didaticas foi a utilizacao de diversas fontes histéricas, como “fotografias,
gravuras, graficos, caricaturas, textos, poemas, mapas, cang¢des e documentos orais”
(SCHMIDT; SCHMIDT, 2016, p. 7, tradugéao livre). Os lugares de memoria serao
abordados mais profundamente no proximo capitulo deste trabalho.

Quanto a utilizagado de fontes histéricas no ensino de DaF, Koreik (2012)
ressalta dois pontos importantes. Em primeiro lugar, os temas escolhidos para serem
trabalhados em sala de aula devem apresentar uma conexdo com a atualidade ou um

valor de conhecimento especifico para o publico-alvo. Em segundo lugar, a escolha
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de textos de fontes histéricas deve levar em consideracéo o nivel de vocabulario dos

alunos:

Eine veraltete Lexik, Begriffe mit einer speziellen zeitgebundenen
Konnotation sowie syntaktische Besonderheiten, die nicht mehr der aktuell
verwendeten deutschen Sprache entsprechen, erschweren nicht nur das
Textverstandnis, sondern werfen auch die Frage auf, welcher Gewinn fir die
Sprachausbildung erreicht werden kann. (KOREIK, 2012, p. 4).

Essa €, entdo, uma questado que deve ser trabalhada a partir de cada grupo

de alunos, em especifico. Se se trata, por exemplo, de um grupo de estudantes

universitarios para o qual uma das énfases é Historia, havera poucas barreiras. Se

forem estudantes que desejam o alemao apenas como qualificagdo adicional e nao

tenham énfases relacionadas a Historia, talvez a escolha dos textos possa ser algo a

reconsiderar. Se mais textos de fontes historicas forem tratados consecutivamente, é

importante observar que a progressao linguistica e de conteudo histérico ocorra

conjuntamente.

No emprego de fontes histdricas textuais na aula de lingua estrangeira, ainda

que sem perder de vista a especificidade da disciplina, € imprescindivel observar

questdes fundamentais também para o ensino de Historia.

Primeiro, em relacao a autoria: quem é o escritor do texto? Qual seu cargo, seu
papel social e sua relagdo com os eventos mencionados no texto?

Segundo, em relagao a sua temporalidade: quando, onde e por que o texto foi
escrito? Qual o distanciamento temporal da escrita em relagdo ao
acontecimento?

Terceiro, o género do texto: a partir desse género, quais enunciados podemos
esperar? Como o texto é transmitido?

Quarto, o tema e suas afirmacdes: quais eventos sdo mencionados € o que é
comunicado?

Quinto, a interlocucdo: a quem o texto é enderegcado? Quais propdsitos sao
pretendidos nessa comunicagéo? Quais os argumentos para isso?

E sexto, a forma de apresentagdo (Darstellungsweise): quais sao 0s
instrumentos linguisticos e retoricos?

Esse ultimo ponto permite um trabalho ainda mais intensivo com a lingua nas

aulas de DaF (cf. SAUER, 2008, p. 190, apud KOREIK, 2012, p. 8).
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Fica claro, portanto, que o texto histérico por si s6 ndo é o suficiente para que
o aluno o interprete. Koreik (2012) recomenda o emprego de material adicional com

informagdes sobre o autor, seu contexto e o género.

2.4 Conclusdes do capitulo

A partir da literatura levantada anteriormente, € possivel apontar alguns
cuidados para a construgdo de nossa dissertagao e da proposi¢ao de uma unidade
didatica, como parte dela: (1) ndo queremos simplesmente apresentar conhecimento
factual, com enumeracao de dados historicos, e sim incentivar o aluno a refletir sobre
0 passado para que possa entender seu presente; (2) para entender o presente, é
necessario que a histéria social e cotidiana e a memodria sejam valorizadas, e ndo
apenas os “grandes atos” - e tal aspecto encaixa-se muito bem na valorizagcédo de
textos de um jornal do comego do século XX; (3) a escolha das fontes textuais
historicas deve ser empreendida com muito cuidado e reflexdo, tendo-se em vista o
publico-alvo da aula de DaF.

Como nesta dissertagao objetivamos defender que o aluno possa néo apenas
desenvolver competéncias linguisticas em alemao, mas também desenvolver uma
visdo histérica sobre sua propria cidade, com um olhar para a lingua alema como
também sua, identificamos o trabalho com memoria e lugares de memoria como
altamente apropriado para esse fim. Cabe, agora, um aprofundamento sobre esses
dois conceitos, utilizados por Schmidt e Schmidt (2007) na construgdo do material
Erinnerungsorte. Deutsche Geschichte im DaF-Unterricht, considerado por Koreik
(2012) uma abordagem promissora no ensino de lingua alema como lingua

estrangeira.
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3 MEMORIA

Iremos estudar, neste capitulo, o conceito memdria, visto sua grande
relevancia atual ndo apenas na disciplina de DaF, mas também para as humanidades
em geral. Veremos seu desenvolvimento e suas diferenciagdes com a Histéria. Apos
isso, vamos nos aprofundar na forma como a memdria se desenvolve, também em
relagdo a lingua. Finalmente, sera trabalhado o conceito de lugares de memoria, o
qual esta relacionado a chamada Educacdo Patrimonial, altamente relevante para

este trabalho.

3.1 O Nascimento da Memoria

Na Historiografia, a ideia de memdria coletiva foi considerada por alguns
profissionais como o “lado pobre” da Histéria, como um depdsito de informagdes,
lembrangas passivas e dados n&o-problematizados, enquanto a Historia seria a
problematizadora desses vestigios humanos (cf. BARROS, 2011). Tal concepg¢ao da
memoria, contudo, ndo € a que prevalece nos dias de hoje. Sabe-se que mesmo a
memoria individual bioldégica ndo é um processo passivo, e sim ativo, dinamico e
complexo, que envolve ndao apenas a ordenagao, mas a releitura de vestigios. Somos
capazes de selecionar, organizar e sistematizar aquilo que lembramos (cf. BARROS,
2011; PADROS, 2001).

A memodria tem uma forte dimenséao coletiva, pois ela € comunicada através
da linguagem, que € um produto social. Hoje sabemos que a memoria nunca € um
produto apenas do proprio individuo, pois ela também resulta das lembrancas
compartilhadas de outras pessoas. A interacédo entre as memoarias individuais reforca
memaorias em comum e forma a memaria do grupo, a meméaria coletiva. Padrés (2001,
p. 83) explica que “sao os individuos que lembram, mas sao 0s grupos sociais que
determinam o que deve ser lembrado e como deve sé-lo”. A memoaria torna-se entéo
tanto uma fonte para o historiador quanto seu préprio objeto de estudo (PADROS,
2001).

E necessario ter em mente dois atributos da meméria: (1) ela é seletiva, é feita
de lembrancas e esquecimentos, selecionando o que deve ser lembrado e
preservado; (2) ela € um fator de identidade, de coeséao identitaria, representando
interesses de partes ou de toda comunidade (PADROS, 2001; LE GOFF, 1990).



29

Antes da escrita, havia o que Le Goff (1990) chama de memdria étnica, isto
€, uma memoria oral que parecia ordenar-se em torno de trés temas: mitos de origem,
prestigio das familias dominantes (através de, por exemplo, genealogias), e o saber
técnico transmitido por formulas ligadas a magia religiosa. A partir do surgimento da
escrita, ha uma profunda transformagdao na memoaria coletiva. A acumulacdo de
inscricdes em templos, cemitérios, pragas e avenidas, na Grécia e na Roma antigas,
por exemplo, obrigavam os habitantes a “um esforgo extraordinario de comemoracéao
e de perpetuagao de lembranga” (LE GOFF, 1990, p. 432), sob um carater publicitario
de ostentagcdo. Grupos dominantes passam a organizar o que deveria ser
constantemente lembrado pelas proximas geragdes. Também ha o surgimento de
documentos, e reis criam arquivos e bibliotecas. Essa escrita esta intimamente ligada
ao desenvolvimento das sociedades urbanizadas e tem o objetivo de fixar tudo o que
a memoria cerebral ndo consegue de maneira completa, como atos financeiros,
dedicatorias e calendarios.

Na Idade Média ocidental, a memoria coletiva sofre grandes transformacoes,
especialmente por uma profunda cristianizacdo da sociedade. Tanto o judaismo
quanto o cristianismo se constituem pela continua rememoracao dos atos salvificos
de Deus no passado, e sua tradicdo e seu livro sagrado insistem na necessidade de
lembranca, como na instituicdo da ceia por Jesus: “Fazei isso em memoéria de mim”.
Assim acontecem diversas comemoracdes anuais e liturgias, como no Natal, na
Quaresma e na Pascoa. Também ha as festas dos santos, geralmente comemoradas
no suposto dia de seu martirio, influenciadas pelos cultos pagaos dos antepassados,
difundindo assim a forte associagao entre morte e memoaria. Desenvolve-se o costume
da oragao pelos mortos e também as igrejas passam a ter libri memoriales, com
nomes de pessoas benfeitoras da comunidade, vivas ou mortas, cuja lembranca
deveria ser guardada e por quem se deveria rezar. As inscricbes costumavam ser
muito semelhantes: “Quorum quarumque reolimus memoriam, aqueles ou aquelas
cuja memoria lembramos” (LE GOFF, 1990).

Paralelamente, no entanto, a memodria oral continuou a desenvolver-se
fortemente na Idade Média, como se pode ver com os exercicios de memorizagado dos
escolasticos. A proxima revolugdo na memoria se dara com o desenvolvimento da
imprensa, com a multiplicacao de livros e publicagdes. No século XVIII proliferam-se

enciclopédias, dicionarios e obras técnicas; bibliotecas publicas e arquivos nacionais
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sao inaugurados nas principais metropoles do Ocidente. No fim do século comegaria
a “era dos museus publicos e nacionais” (LE GOFF, 1990, 465)

Ha também uma “explosdo do espirito comemorativo” (LE GOFF, 1990, p.
462). A Constituicdo Francesa de 1791, no final de seu titulo |, declara o
estabelecimento de festas para conservar a recordacao da Revolugao Francesa, que
depois acabaram por se resumir a celebragdo do dia 14 de julho, um dia no qual
nenhum sangue foi derramado.

No fim do século XIX e no inicio do século XX, uma importante manifestagcao
da memdria surge, essa ja muito mais democratica que os monumentos: a fotografia,
que multiplica a meméoria e “da-lhe uma precisao e uma verdade visuais nunca antes
atingidas, permitindo assim guardar a memoria do tempo e da evolugao cronologica”
(p. 466). Nos dias de hoje, temos a grande revolugdo da memoria causada pela
memo©ria digital.

A memdria nunca € neutra, “as lembrangas ndo sao registros passivos ou
aleatérios da realidade” (PADROS, 2001, p. 81). Sempre sdo feitas escolhas,

conscientes ou ndo, do que deve ser lembrado — e do que deve ser esquecido.

3.2 Esquecimento e desmemoria

Como ja apresentado anteriormente, a memaria ndo representa o que de fato
aconteceu (objetivamente) no passado, pois, estando numa dimensao social, ela é
marcada por disputas de poder e elementos culturais e politicos. Sabendo que lembrar
o passado é essencial para estabelecer identidade (cf. PADROS, 2011, p. 82), muitas
vezes uma memoria pode ser excessivamente simplificadora, como uma nostalgia que
induz ao passado que deva ser lembrado. Ela ndo raro aponta para um passado
“perfeito”, para que nao seja necessario enfrentar os préprios dilemas do presente.

A manipulacédo da memdéria ndo € algo novo: os senadores romanos, por
exemplo, encontraram uma arma contra a tirania imperial ao fazer desaparecer o
nome do antigo imperador dos documentos e dos monumentos (LE GOFF, 1990, p.
442). No século XX, contudo, “o dominio sobre a informagdo e a comunicagéo
redimensionou a apropriacdo da memaria num nivel quase absoluto” (PADROS, 2001,

p. 85). As ditaduras tanto de direita quanto de esquerda no século XX ocuparam-se
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de eliminar, transformar, manipular ou até maquiar vestigios do passado para que
determinados elementos dele fossem esquecidos.

Também é complexa a passagem de reconversdo das ditaduras para a
democracia. Nas pos-ditaduras da América Latina, especialmente com as vitimas
desaparecidas, o que ocorreu muitas vezes foi a propria desmemoria, que € ainda
mais profunda que o esquecimento, pois ndo se pode esquecer 0 que nem se
conhece. Ha um desconhecimento sobre quem decidiu pelo desaparecimento dos
corpos, por exemplo. Apos a ditadura, com um siléncio oficial institucionalizado, foi
facil desresponsabilizar os culpados através da anistia e da amnésia (PADROS,
2001).

No Brasil, o apagamento da memodria deu-se muitas vezes com énfase
linguistica. Podemos dizer que, se a memoaria € essencial para a identidade, e se uma
das formas de transmissédo e manutengcdo da memoria coletiva da-se através da lingua
- como enfatiza Le Goff (1990), ao apontar para a meméria oral e a memoria escrita -
, a proibicao de falar a lingua materna representa, entdo, um ato contra a propria
identidade e memoria.

Nosso pais foi constantemente marcado por politicas linguisticas repressivas.
No século XVIII, por exemplo, o tupi geral era amplamente difundido e servia de lingua
veicular entre indios, negros e brancos. Em 1758, Marqués do Pombal publicou o
documento Diretério dos Indios, com o argumento de que a imposi¢éo do idioma dos
conquistadores sobre os conquistados € uma pratica que os civiliza, tirando a
‘barbaridade dos seus antigos costumes”, e que promove afeto, veneragdo e
obediéncia ao Principe. Assim, o decreto proibia manifestagbes linguisticas que nao

fossem em portugués:

sera hum dos principaes cuidados dos Directores, estabelecer nas suas
respectivas Povoagoens o uso da Lingua Portugueza, nad consentindo de
modo algum, que os Meninos, e Meninas, que pertencerem &s Escélas, e
todos aquelles Indios, que forem capazes de instrucgad nesta materia, usem
da Lingua propria das suas Nagoens, ou da chamada geral; mas unicamente
da Portugueza, na forma, que Sua Magestade tem recdémendado em
repetidas ordens, que até agora se nad observarad com total ruina Espiritual,
e Temporal do Estado (OLIVEIRA, 2008, p. 4).

Estima-se que, antes da chegada dos portugueses, 1078 linguas indigenas
eram faladas no territério brasileiro. Hoje sdo cerca de 170 (OLIVEIRA, 2008, p. 3). E
evidente o fato de que o glotocidio nao foi feito apenas com leis, mas com a propria

exterminagéo dos povos indigenas.
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E quanto as linguas africanas? Se cerca de quatro milhdes de africanos foram
trazidos a forga para o Brasil®, por que nada aprendemos sobre suas linguas
maternas? Alkmin (2007) afirma que é bastante conhecida a auséncia de dados
historicos sobre a realidade linguistica dos escravizados no Brasil:

O siléncio sobre a histdria linguistica de negros e escravos brasileiros causa
uma certa perplexidade: como interpretar a auséncia de registro histérico?
Por que cronistas, viajantes, historiadores, ao longo do periodo colonial,

pouco ou quase nada relataram a respeito dos usos linguisticos de uma
parcela tao significativa da populacao do Brasil? (ALKMIN, 466, 2007).

Existem alguns documentos historicos sobre as linguas de origem africana
presentes entre os escravizados. Como o documento Arte da lingua de Angola,
publicado em 1697 em Lisboa, mas redigido em Salvador pelo Padre Pedro Dias, um
jesuita. O documento se constituia numa gramatica da lingua quimbundo, falado pelos
escravizados trazidos da Angola. Padre Anténio Vieira afirmava que, nos anos 1660,
“havia 23.000 escravos africanos catequizados na lingua de Angola” (PETTER, 2006,
p. 72). Sabemos que, apesar da assimilagdo for¢cada, as linguas africanas
influenciaram o préprio surgimento do Portugués Brasileiro.

Exemplos mais recentes de politicas linguisticas repressivas, ainda que bem
distintos, sdo os que se referem ao uso do respectivo idioma pelos imigrantes que
vieram ao Brasil a partir do século XIX. Por volta de 1830, por exemplo, ja havia
preocupagao entre os politicos brasileiros com a assimilagao dos primeiros imigrantes
alemaes (cf. ALTENHOFEN, 2004, p. 84), ja que, de acordo com Oliveira (2009), a
estrutura minifundiaria familiar e a colonizagcdo homogénea garantiam as condigdes
para a manutengao linguistica e cultural desses imigrantes.

De fato, os imigrantes aleméaes e seus descendentes muito influenciaram a
vida cultural brasileira, principalmente no sul do Brasil, sendo responsaveis por
diversas escolas, além de jornais, musicas e associagdes de ginastica e teatro
(SOETHE, 2010, p. 1625). Os falantes de lingua alema também produziram muitos
periodicos, como na cidade de Curitiba, onde em 1908 ja haviam sido identificados 70
titulos (VECHIA, 2004, p 140).

o Cf. https://brasil500anos.ibge.gov.br/territorio-brasileiro-e-povoamento/negros.html| - Gltimo acesso
em 20 de junho de 2020
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Tal florescimento cultural foi sufocado pela politica de nacionalizagdo do
ensino realizada por Getulio Vargas em 1938, quando se proibiu o uso da lingua alema
e fecharam-se as escolas étnicas. Oliveira (2009) explica que

0 governo ocupou as escolas comunitarias e as desapropriou, fechou graficas
de jornais em alemdo e italiano, perseguiu, prendeu e torturou pessoas
simplesmente por falarem suas linguas maternas em publico ou mesmo

privadamente, dentro de suas casas. Instaurou-se uma atmosfera de terror e
vergonha que inviabilizou em grande parte a reprodugao dessas linguas [...].

De acordo com a pesquisa de Campos (1998), cujo foco foi Santa Catarina, o
Estado na época passou a centralizar o controle do ensino, proibindo o ensino
domiciliar e o uso de alemado nas aulas, e fiscalizando as escolas através de
inspetores e superintendentes. Fabricas e sociedades foram fechadas, e quando a
proibicdo do alem&o aumentou, tornou-se proibido escutar radios alemas, cujo espaco
radiofénico foi ocupado pela Hora do Brasil. A circulagdo de jornais e revistas em
lingua estrangeira também foi proibida (CANCELLI, 1994, p. 135).
A vigilancia ndo ficou apenas no ambiente publico, mas também doméstico.
Muitas familias que falavam alemao em casa corriam o risco de ser denunciadas pelos
vizinhos. Campos (1998, p. 111) explica que
os representantes do governo Vargas chegaram aos niveis mais privados
possiveis de intervengdo, como a pratica de arrancar os panos bordados

escritos em lingua alema, que enfeitavam a parede da casa dos camponeses,
rasgando-os e queimando-os como indicios da propaganda nazista.

O controle do Estado sobre a lingua era um esforco de garantir a
homogeneidade cultural e sua afirmagao sobre a sociedade, e a imposi¢cao de uma
Lingua Nacional com a tentativa de padronizagdo em nosso territorio se deu nao
apenas com outras linguas faladas no Brasil, mas também com falares locais, como
o popular “manezinho”. Quebrar a unidade linguistica de um grupo, para os agentes
do nacionalismo de Vargas, era quebrar a unido e o elo desses grupos e sua
possibilidade de se autogerir (CAMPOS, 1998, p. 119-126). Para Altenhofen, em
areas urbanas com forte presenca do portugués, a campanha de nacionalizacao levou
a “perdas irrecuperaveis das linguas de imigrantes e de seu ensino nas escolas
criadas” (ALTENHOFEN, 2004, p. 84).

De fato, muitos das posturas contrarias ao plurilinguismo podem ser
percebidas até hoje no cenario nacional, como quando se diz, por exemplo, que o

Brasil € um pais monolingue (ALTENHOFEN, 2004, p. 87) e quando se ignoram outras
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linguas (mesmo que estrangeiras) na BNCC. Tais posturas implicam em um processo
de memoria coletiva que Padrds (2001) aponta como sensivelmente simplificador.
Esse processo pode atuar para legitimar uma identidade (um Brasil unificado e n&o-
plural?) ordenando tudo que é lembrado em torno de um acontecimento fundador (o

“descobrimento do Brasil?”), que impde o que deve ser esquecido ou lembrado.

3.3 Os lugares de memoria

De acordo com Pierre Nora (1993), a memodria vem sendo profundamente
alterada com o fim das sociedades-memoria, cujas instituicbes como escola e igreja
asseguravam a transmissdo dos valores, e o fim das ideologias-memorias, que
“asseguravam a passagem regular do passado para o futuro, ou indicavam o que se
deveria reter do passado para preparar o futuro” (NORA, 1993, p. 8). A memodria
passa, assim, por um processo de substituicdo por uma “pelicula efémera da
atualidade” (p. 8).

E desse pressuposto que nasce o que o Nora (1993) chama de lugares de
memoria. Se a memadria ndo € mais um processo natural, espontaneo, norteador da
organizacao das sociedades, surge a necessidade de que se consagrem lugares para
ela. Ha o sentimento de que “é preciso criar arquivos, que € preciso manter
aniversarios, organizar celebragdes, pronunciar elogios funebres, notariar atas,
porque essas operagdes nao sao naturais” (p. 13). Assim, para o autor, a memoria de
hoje perdura em lugares, e por isso acumulamos restos do que ja foi, como vestigios,
imagens, documentos e imagens para preserva-la, que constituem uma “memdria
arquivistica” (p. 14). Ainda assim esses lugares precisam ser investidos de uma “aura

simbdlica” (p. 21) para serem, de fato, lugares de memoria.

3.4 Patrimbnio cultural e Educacgao Patrimonial

Ha, nesse sentido, uma forma explicita e sistematica de preservacédo da
memoria: os chamados patriménios. A palavra esta originalmente ligada ao sentido
de herancga familiar, de bens obtidos ou herdados, cuja etimologia remontam ao latim
pater (pai). O sentido coletivo do termo patriménio desenvolveu-se a partir da

Revolugao Francesa. Hoje, e, mais atualmente, os conceitos de patriménio historico,
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artistico e paisagistico dao lugar a um conceito mais geral, o de patriménio cultural,
que abrange ainda outros valores para além daqueles presentes na terminologia
antiga (FERNANDES, 1993). O patriménio cultural € formado por praticas, fazeres,
saberes e produtos relacionados a identidade e memoria de um povo. Tal patrimdénio
pode ser composto por bens materiais (como obras artisticas, prédios, natureza e
documentos), mas também imateriais (como saberes, habilidades e praticas), como
reconhece a Constituicdo de 1988 em seus artigos 215 e 126. A preservacao do
patriménio cultural significa o cuidado com bens representativos e de significado
valioso para uma ou mais comunidades (IPHAN, 2012, p. 12-19).

Para Fernandes (1993), pensar em patriménio cultural significa pensar em trés
acdes do poder publico e da sociedade civil: a preservacao, a pesquisa e a Educagdo
Patrimonial.

A preservagao implica na preservagao legal, restauro, conservagao e até
utilizacdo dos bens patrimoniais. A pesquisa constitui-se como “elemento de
informacao” (FERNANDES, 1993, p. 275) para as instituicbes e para os profissionais
que lidam com a memdria, como historiadores, arquivistas e antropdlogos, e também
traz embasamento para a preservacéo e a educacao.

Quanto a Educacéao Patrimonial, ela é definida pela CEDUC (Coordenagéao de
Educacao Patrimonial) do IPHAN como “todos os processos educativos formais e ndo
formais que tém como foco o Patriménio Cultural, apropriado socialmente como
recurso para a compreensao socio-histérica das referéncias culturais em todas as
suas manifestagdes, a fim de colaborar para seu reconhecimento, sua valorizacao e
preservagao” (IPHAN, 2014, p. 14)

Fernandes (1993) a entende como a utilizacdo dos lugares de memdria, de
Nora (1993), no processo educativo, desenvolvendo a sensibilidade e a consciéncia
dos alunos para a importdncia da preservagcdao do patrimbénio cultural, e
compreendendo acdes nos curriculos e aperfeicoamento e extensao para professores
e a comunidade. O ambito educacional é fundamental no direito dos estudantes a
cultura, que Fernandes (1993, p. 273) aponta como “direito de produzir cultura, bem
como o direito de acesso aos bens culturais, o direito de participar, interferindo no
processo de decisdes que envolvam a politica cultural do pais, e, por ultimo, o direito
a memoria histérica”. Se, por exemplo, o tombamento de certos bens culturais é

impulsionado por decisdes coletivas, os cidadaos devem ser empoderados e
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conscientes, para promover o debate sobre a preservacdo dos bens culturais
materiais e imateriais que Ihes s&o valiosos.

Cabe-nos, agora, pensar como a Educagéo Patrimonial poderia ser abordada
em conjunto ao uso de textos historicos em alem&o, pensando no contexto da escola

publica.
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4 NOVO PARADIGMA EPISTEMOLOGICO PARA UMA EDUCAGAO CIDADA

Um projeto de ensino de alemao como lingua estrangeira a partir de textos
historicos e voltado para a Educagédo Patrimonial implica, de saida, um trabalho
interdisciplinar.

O abandono do pensamento “hiperdisciplinar’ ja é bastante recompensador
para alunos e educadores, visto que o pensamento hiperdisciplinar, em que os temas
e conteudos ficam circunscritos a logica e interesse da disciplina sob as quais sao
abordados, provoca o descolamento dos conteudos escolares da realidade dos
aprendizes e, consequentemente, seu desinteresse. De acordo com Araujo (2014,
n/p.), um dos fatores presentes na escola que provoca esse descolamento € de origem
epistemoldgica, qual seja o bem conhecido reducionismo cartesiano.

4.1 Reducionismo epistemologico

Para Descartes, frequentemente considerado o pai da filosofia moderna
(KENNY, 2009, p. 53) cabia obter e sistematizar o conhecimento segundo praticas e
principios da Matematica, pois via a natureza como realidade regida por leis universais
e imutaveis, que poderia e deveria, portanto, ser estudada em partes menores, mais
simples, que facilitariam sua compreensdo. Assim, se as partes fossem
compreendidas, seria possivel compreender o todo. Araujo (2014, |. 267) explica:

Dai nasceu a divisdo disciplinar da natureza, ou seja, a estruturagao das
diversas disciplinas que passaram a estudar cientificamente, e de forma
organizada, as diferentes classes de fendmenos do universo, da matéria, da
vida humana e dos seres vivos. A formagao de especialistas em cada uma
das disciplinas que iam sendo criadas forneceu condigdes Unicas na historia

para que os mistérios relacionados a esses fendmenos fossem mais bem
compreendidos.

Tais ideias, que foram ainda sistematizadas nos proximos séculos por
filbsofos como Newton e Kant e depois efetivamente solidificadas no século XIX,
proporcionaram grandes avancos cientificos e a produgdo de diversos novos
conhecimentos, mas também alguns pontos problematicos a longo prazo, que Morin
(2005, p. 11) chama de paradigma da simplificagdo, compostos pela disjungéo,

simplificacédo e abstracio.
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Com Descartes, houve uma separagao mais profunda entre sujeito e objeto;
essa disjung¢ao também isolou trés grandes campos do conhecimento uns dos outros:
"a fisica, a biologia e a ciéncia do homem" (MORIN, 2005, p. 11). No desenvolvimento
das ciéncias, para se remediar tal disjungao, foi desenvolvida entdo uma simplificagao,
isto €, uma reducdo do complexo ao simples, na busca de encontrar uma ordem
perfeita por tras de fenbmenos complexos. Ainda houve uma profunda abstragao para
que os fendbmenos fossem estudados, através de matematizagdo e formalizagao da
ciéncia. O problema que esses trés fatores podem causar, a longo prazo, € o que
Morin (2008, p. 54) chama de “espirito hiperdisciplinar’, que ocorre na
superespecializacdo nas disciplinas académicas, quando uma disciplina isola-se
completamente das outras e ndo é feita ligagcdo entre o seu objeto e o de outra
disciplinas. Também se esquece de onde aquele objeto € extraido, qual é o seu
contexto.

Araujo (2014) aplica as reflexdes de Morin a escola. Para ele, o reducionismo
cartesiano pode ser facilmente encontrado nos ambientes escolares, iniciando pela
clara disjungao entre o tempo dedicado a mente (como as demais disciplinas) e o
tempo dedicado ao corpo (como na Educagéo Fisica e no recreio, quando permitido).
Os conteudos também sao fragmentados, e cada momento € dedicado ao ensino de

algo diferente:

Dessa maneira, a separagcdo da realidade a ser conhecida em partes
fragmentadas também atende ao objetivo reducionista de dividir a realidade
em partes mais simples, para, posteriormente, ter-se a visdo do todo. Trata-
se, como ja vimos, do reducionismo cartesiano (ARAUJO, 2014, néo p.).

A simplificagdo também ocorre a partir da disjungao de disciplinas escolares,
uma vez que os objetos de estudo sao observados a partir de s6 um fator da realidade,
sem relagdo com os demais. Mais ainda esta presente a abstrag¢ao, que, de acordo
com o Araujo (2014, nao p.), segue duas vertentes distintas: formalizagdo do conteudo
e afastamento do objeto de estudo. As disciplinas passam a ser aprendidas de forma
abstrata, através de livros didaticos e esquemas, que se afastam da realidade
concreta. Aprender histéria passa a ser uma listagem de datas; o planeta € conhecido
por meio de mapas; as realidades sociais por meio de textos; e a estrutura da matéria
por meio de formulas. Araujo (2014) enfatiza que as formalizagdes sao sim,
importantes, mas que sao instrumentos, e ndo a proépria realidade, como as vezes
pode parecer, e sugere que sejam empregadas quando a experiéncia real ndo é

possivel.
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Com as constantes formalizagdes, ocorre, entdo o afastamento do sujeito
especialmente de sua realidade, de forma que a educacido se afasta de seus

interesses e reais necessidades:

A vida animal e vegetal do local em que se vive, a geografia da comunidade
a que pertencem os estudantes, as brincadeiras e o0s jogos infantis, a
Matematica e as diversas formas de comunicagdao do cotidiano ndo sao
incluidos nos conteudos escolares, a ndo ser que, casualmente, estes
tenham sido formalizados nos livros. (ARAUJO, 2014, nao p.)

Assim, para Araujo (2014, néo p.), a educagao atual esta pautada numa “forma
simplista de compreenséao da realidade”, cujo modelo cartesiano de explicar o mundo

vem se mostrando ha décadas como esgotado ou incompleto.

4.2 Inter, multi e transdisciplinaridade

Com o avanco cientifico em diversas areas no século XX, fo se percebendo
que as areas disciplinares tradicionais eram insuficientes para explicar fenbmenos
complexos, e o estudo de certos fendmenos passou a exigir a presenca de
especialistas de diferentes areas. A partir dos anos 60, o relacionamento entre
diferentes disciplinas passa a se fazer mais presente nos meios académicos,
empresariais e cientificos. Exemplos sdo a Ecologia, que precisa da contribui¢cdo de
ideias da Fisica, Biologia e das Humanidades, e o estudo do Genoma Humano'?, que
contou com pesquisadores de diversas areas, inclusive a Bioinformatica, que ja é a
relacdo de duas ou mais disciplinas (ARAUJO, 2014).

Da busca por novas explicagdes para a complexidade da vida, o isolamento
das disciplinas é quebrado, e novas relagdes disciplinares surgem. Uma delas é a
interdisciplinaridade, que se refere a interagcdo em torno do que seja comum a duas
ou mais disciplinas ou campos do conhecimento. Para que acontega na escola, por
exemplo, € necessario que acontega troca e cooperagao entre os professores, com

compartilhamento de ideias.

19 Nas palavras de Francis Collins, um dos diretores do Projeto Genoma Humano: “It has been an
enormous privilege to serve at the helm of a project of such historic significance, and to be able to work
with a truly remarkable group of top-notch scientists from many different disciplines”, conforme
https://www.genome.gov/Pages/News/Documents/Collinsinterview.pdf - ultimo acesso em 12 de
outubro de 2020.
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Outra possibilidade é a multidisciplinaridade ou polidisciplinaridade, que
ocorre quando um fendmeno complexo é analisado a partir de diversas disciplinas.
Diferentes areas do conhecimento relacionam-se para a solu¢gao de um problema. Um
exemplo € a Ecologia, citada acima. Ha também a transdisciplinaridade, que ocorre
quando a tematica estudada ultrapassa a propria articulacao entre as disciplinas, ndo
constitui area inter ou multidisciplinar e aponta, mais que isso, para o surgimento de
nova area, mais além do escopo das disciplinas ja existentes.

Araujo (2014, nao p.) frisa que as especializa¢des disciplinares continuam, é
claro, relevantes, e que “adotam outra perspectiva no trabalho interdisciplinar: a do
trabalho coletivo, em que cada especialista sabe das limitacbes de seu campo de
estudo e que a compreensao do fenbmeno analisado s6 sera possivel com a
articulagao de diferentes saberes”. O trabalho coletivo a partir dos especialistas de
diferentes disciplinas, entdo, oferece-nos uma visdo muito mais rica e profunda da
realidade.

O rompimento das fronteiras disciplinares, no entanto, € mais perceptivel no
ambiente empresarial. Na opinido de Araujo (2014, nao p.), “0 meio universitario e
académico sdo aqueles nos quais tais mudancas encontram mais resisténcia em
romper o modelo cartesiano de organizagdo do conhecimento”. Ele conta que
participou de diferentes propostas para o desenvolvimento da interdisciplinaridade na
universidade e que todas, de alguma maneira, fracassaram, seja por falta de interesse
dos professores ou uma formacéao ainda fragmentada.

Ainda assim, a inter ou multidisciplinaridade como metodologias ndo oferecem
solugdes completas para o descolamento da realidade. De acordo com Araujo (2014,
ndo p.), um dos problemas da pura interdisciplinaridade metodolégica é a falta de
contextualizagdo na ciéncia e na cultura, que acabam nao abordando tematicas de
interesse da maioria das pessoas: “Afinal, os temas que sédo objeto de investigagcao
por parte das diversas areas da ciéncia e da producao de conhecimento e da cultura
atendem os interesses de quem?”. Para ele, ndo é que os avancos cientificos inter e
multidisciplinares nao sejam importantes, mas sao insuficientes se ficam reduzidos ao
interesse de poucas pessoas. Um exemplo claro é o alto investimento de laboratoérios
farmacéuticos em medicamentos de doencas de uma populagdo de alto poder
aquisitivo de Primeiro Mundo, como a obesidade, e o baixo investimento em

medicamentos contra doengas do “Terceiro Mundo”, como a malaria.
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A interdisciplinaridade tampouco resolve, por si s6, a énfase escolar no
conteudismo e o pouco investimento na formacéao ética e cidada dos alunos. Araujo
(2014, nao p.) explica que, embora o programa politico-pedagogico de todas as
escolas fale em instruir e formar futuros cidadaos, o foco fica muito mais sobre o
“‘instruir’, e a formacao ética permanece em segundo plano. No entanto, para a
manutencado da democracia e da cidadania, € essencial que a escola também trabalhe
com a formacéao de valores. Como situagdes praticas que envolvem a formacéao para
acoes éticas sao complexas e envolvem diversos aspectos da vida em sociedade, é
necessario que contribuicbes de diferentes disciplinas confluam para a correta
abordagem e mediagao desses conteudos, mas né&o € a interdisciplinaridade como tal

que determina a relacao entre saberes disciplinares e vida pratica.

4.3 Transversalidade

Transversalidade € a nogao que vem agregar tematicas diversas, as quais
nao apenas atravessam diferentes campos do conhecimento, mas estao igualmente
atreladas a questdes e conflitos vividos pela maioria das pessoas, sob o principio da
busca de uma melhora da vida em sociedade. Para Araujo (2014, ndo p.), a escola
deve introduzir novas tematicas curriculares que sejam coerentes com a necessidade
da maioria das pessoas, incorporando a cultura popular para promover uma
aproximacao entre os conhecimentos cientificos e os saberes da realidade cotidiana
dos estudantes. Assim, a transversalidade traz uma transformacéo nao apenas
metodoldgica, mas também epistemoldgica, com a qual o proprio objetivo da
educacao é transformado. Temas transversais sdo entao aqueles que perpassam 0s
campos disciplinares, interdisciplinares e multidisciplinares e ainda se relacionam a
vida cotidiana das pessoas e suas necessidades.

Para Puig e Martin (1998, apud ARAUJO, 2014, n3o p.) os temas transversais
caracterizam-se da seguinte maneira:

e supdem uma aposta clara por uma educag¢ao em valores, pois sao orientados

para o desenvolvimento de uma formacao integral, atenta a dimenséo ética é

a geragao das capacidades necessarias para a constru¢cdo da consciéncia

moral autbnoma dos alunos;
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e buscam dar respostas aos problemas que a sociedade reconhece, durante

determinado periodo, como prioritarios ou especialmente preocupantes;

e procuram conectar a escola a vida das pessoas, propondo uma ruptura formal

e explicita com o distanciamento entre os conteudos académicos e aqueles

que os estudantes adquirem em sua vida cotidiana;

e estdo sempre abertos a incorporagao de novos temas e problemas sociais, o

que lhes da um carater dindmico e aberto as transformagdes sociais e a

aparigao de novas sensibilidades criticas.

Um exemplo concreto de projeto escolar cujo trabalho atravessou as

disciplinas escolares, propds respostas a problemas concretos e conectou a escola a

vida das pessoas foi o projeto realizado no Colégio Estadual “Marcilio Dias”, no

municio de Guaraquegaba, no Parana. O tema central foi a vida do artista plastico

suico William Michaud, que residiu na Coldnia Superagui, no municipio, entre 1854 e

1902, e pintou a fauna, a flora e a vida do povo da regido. O projeto possibilitou

integracao entre os docentes, discentes e a comunidade, além da montagem de uma

exposicao sobre o artista. Seu objetivo foi proporcionar dindmicas pedagdgicas

atrativas para os alunos, incentivando-os a continuarem nos estudos e a criar um

sentimento de pertencimento ao lugar. Diversos professores trabalharam juntos para

sua concretizagao:

A partir da biografia, a professora de Lingua Inglesa, optou pela traducao das
cartas que Michaud enviava a suas irmas na Suiga. A professora de Lingua
Portuguesa, analisou-as e interpretou-as com seus alunos; os professores de
histéria abordaram tanto o histérico de fundacdo quanto a evolugdo da
Colbnia Superagui, o que possibilitou a criagdo da arvore genealdgica dos
alunos descendentes dos fundadores da citada Colbnia. A professora de
Ciéncias, a partir das aquarelas que retratam a fauna e flora na Mata
Atlantica, aprofundou conhecimentos sobre tais recursos, principalmente as
orquideas (Orchidacea). Nesta abordagem os estudantes puderam descrever
as principais caracteristicas fisiomorfologicas destas espécies. Os
professores de Geografia representaram o relevo e o ambiente através de
maquetes e aquarelas. Por fim, os professores de artes investiram na
reprodugdo e releitura, a partir de diversas linguagens artisticas, das
aquarelas do pintor Michaud.

Os temas transversais também estao sistematizados em documentos oficiais.

Um dos importantes documentos da Educacéo, os Parédmetros Curriculares Nacionais

(BRASIL, 1997), incluem os Temas Transversais'' em seu escopo. Os Pardmetros

"' Para Aratjo (2014, |. 579), a concepgao de transversalidade indicada por ele néo é
igual a dos PCNs, especialmente porque o documento a vé como didatica e ndo como uma
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invocam a Constituicdo e afirmam propor uma educacdo comprometida com a
cidadania, colocando-a como seu “eixo vertebral” (BRASIL, 1997, p. 23). Para isso,
apontam a necessidade de se transformar as realidades sociais em todas suas
dimensdes num pais tdo marcado por desigualdades, o que implica na afirmacao de
um conjunto de principios democraticos: dignidade da pessoa humana, igualdade de
direitos, participacao e corresponsabilidade pela vida social. Para o documento, as
disciplinas convencionais da escola sdo necessarias, mas nao suficientes para que
uma participagao social efetiva acontega.

Dessa maneira, o documento propde o que chama de Temas Transversais,
que visam abertamente as questdes sociais. S3o eles: Etica, Meio Ambiente,
Pluralidade Cultural, Saude e Orientagéo Sexual:

Por tratarem de questdes sociais, os Temas Transversais tém natureza
diferente das areas convencionais. Sua complexidade faz com que nenhuma
das éreas, isoladamente, seja suficiente para aborda-los. Ao contrario, a
problematica dos Temas Transversais atravessa os diferentes campos do
conhecimento. Por exemplo, a questdo ambiental nao é compreensivel
apenas a partir das contribuicdes da Geografia. Necessita de conhecimentos

histéricos, das Ciéncias Naturais, da Sociologia, da Demografia, da
Economia, entre outros (BRASIL, 1997, p. 29).

Os PCNs (p. 25) também esclarecem que os temas podem ser trabalhados e
contextualizados de acordo com cada realidade local e que novos temas podem ser
incluidos.

Na nova Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), os Temas
Transversais sao transformados em Temas Contemporaneos Transversais (TCTs),
com seis areas macrotematicas: Cidadania e Civismo, Ciéncia e Tecnologia,
Economia, Meio Ambiente, Multiculturalismo e Saude, que juntas englobam 16 Temas
Contemporaneos Transversais'>. De maneira geral, seguem concepgdes

semelhantes aos Temas Transversais dos PCNs.

nova epistemologia. O autor, no entanto, aponta a transversalidade nos PCNs como um
“‘inegavel avancgo na legislagao” (I. 579) e como o0 momento em que a formagéo ética e cidada
foi definida como politica de estado.

12 0s Temas Contemporaneos Transversais s&o os seguintes: Ciéncia e Tecnologia, Direitos
da Crianca e do Adolescente; Diversidade Cultural; Educacdo Alimentar e Nutricional; Educacao
Ambiental; Educac&o para valorizagdo do multiculturalismo nas matrizes histéricas e culturais
Brasileiras; Educagédo em Direitos Humanos; Educagéo Financeira; Educacéo Fiscal; Educagéo para o
Consumo; Educagéo para o Transito; Processo de envelhecimento, respeito e valorizagdo do Idoso;
Saude; Trabalho; Vida Familiar e Social (BRASIL, 2019, p. 13).
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Neste trabalho, com a proposta de ensinar a lingua alema a partir de um jornal
histérico, podemos apontar diversos elementos culturais, geograficos, histéricos e
linguisticos de Curitiba, trabalhando assim n&o apenas com a histéria, mas com a
cidade e seus lugares de memodria, um tema de Landeskunde bastante presente na
disciplina de DaF, como apontado por Koreik (2010, p. 1482; 2012). A memdéria, em
si, ja € um tema transversal, visto que é estudada a partir das contribuigdes de
diversas areas, como a Histdria, o Folclore e a Antropologia (BARROS, 2011).

No entanto, para oportunizar um trabalho ainda mais rico na Educagéo Basica
brasileira, permitindo a professores de diversas disciplinas um trabalho conjunto,
estimulando a educacgao integral e cidada, e contemplando todos os elementos
apontados acima, optamos por refletir sobre o emprego de periddicos brasileiros de
lingua alema sob uma abordagem transversal ainda mais especifica, relacionada a
memoria: a Educacéo Patrimonial, como apontada no terceiro capitulo deste trabalho.

Assim, embora o objeto de nossa reflexdo e proposta educacional n&o
constitua oficialmente um Tema Contemporaneo Transversal, sua abordagem pode
ser facilmente incluida nos TCTs “Educacéo para valorizagao do multiculturalismo nas
matrizes histéricas e culturais brasileiras” e “Diversidade Cultural’”, também
perpassando outros TCTs, como “Educacdo Familiar e Social” e “Trabalho”. A
Educacdo Patrimonial também ja é contemplada por diversos documentos e
publicacdes brasileiras, como o livro Educacdo Patrimonial: histérico, conceitos e
processos (IPHAN, 2012). Além disso, nosso objeto pode receber tal abordagem néao
apenas na Educacgao Basica, mas também no Ensino Superior.

Em um possivel projeto transversal, a Educacao Patrimonial precisaria ser
trabalhada a partir de um recorte. Para isso, sugerimos o tema Educag¢éo Patrimonial:
Regiao Central de Curitiba no inicio do século XX (1900-1930). A partir do tema,
diversas disciplinas escolares podem ser faciimente envolvidas e formar o projeto de
acordo com a articulagao entre os professores e as ideias levantadas pelos alunos.

Exemplos de possiveis sugestdes sdo os seguintes:
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Quadro 1 — Sugestdes disciplinares

Educacao patrimonial: Regiao Central de Curitiba no inicio do século XX (1900-1930)

Disciplina Sugestdes tematicas
Historia Desenvolvimento urbano na Regido Central de Curitiba no inicio do século XX

Geografia Folha de ouro: a importancia da industria da erva mate
Geocartografia: Centro histérico hoje e no inicio do século XIX

Portugués Producéo jornalistica da Gazeta do Povo no inicio do século
Futurismo literario

Artes Movimento Paranista e a Revista lllustragdo Paranaense
Arquitetura de prédios historicos centrais
Fisica Funcionamento dos bondes

Fonte: Elaborado pela autora.

Como no caso do Colégio Estadual “Marcilio Dias” apresentado

anteriormente, toda a comunidade escolar pode se envolver. Além disso, pode haver

passeios a lugares centrais e a museus, como o0 Museu Paranense, e os materiais

produzidos pelos alunos podem ser expostos e apresentados a comunidade.

Quanto a Lingua Alema, as atividades seriam desenvolvidas com uma

unidade didatica criada a partir jornal Der Kompass, que circulou em Curitiba de 1902

a 1941, conectando o idioma a tematica do projeto transversal e, assim, a realidade

dos a alunos. O jornal frequentemente aponta para lugares centrais da cidade, e

prédios mencionados em anuncios podem ser encontrados até hoje.

No capitulo seguinte, veremos possibilidades apresentadas pelo jornal para a

criagdo dessa unidade didatica, integrando, assim, o projeto transversal proposto.
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5 O JORNAL DER KOMPASS E UMA CURITYBA ALEMA: DELIMITAGAO DO
CORPUS DE TRABALHO

Neste capitulo, a partir da fundamentagao tedrica sobre o ensino de temas
histéricos como Landeskunde, sobre temas transversais, memoéria e Educacao
Patrimonial, cabe agora um olhar sobre nosso corpus documental: as publicagdes do
jornal Der Kompass, que circulou de 1902 a 1941, sendo publicado em Curitiba e
distribuido também em Santa Catarina e no Rio Grande do Sul.

O jornal foi escolhido por ter sido digitalizado e estar integralmente disponivel
no site da AMIG (Associagao Pro-Memoria da Imigragdo Germanica), projeto que foi

apoiado pela Lei Rouanet'?,

5.1 Publicagbes em alemao no Brasil

Tradicionalmente, os periddicos brasileiros em lingua alema sao divididos em
trés categorias: almanaques, revistas e jornais. Para Gertz (2004), a publicacdo dos
almanaques se da anualmente, enquanto a publicacédo das revistas € mensal ou em
espagos temporais maiores e a publicagdo dos jornais € diaria, semanal ou até
quinzenal. Por essa classificagao, e levando-se em conta também as caracteristicas
graficas (formato, numero de paginas, secdes), Der Kompass pode ser considerado
um jornal, visto sua publicagdo ocorrer trés vezes por semana, ao menos a partir de
maio de 1927, como informa Fugmann em seu livro de 1929, reeditado e traduzido
por Francisco Lothar Paulo Lange e pela editora da UEPG (2010). As publicagbes em
alemao foram abundantes no Brasil até a Segunda Guerra. De 1852 a 1940, como ja
se mencionou acima, foram produzidos mais de 600 periédicos nesse idioma
(SOETHE, 2018, p. 83).

O Der Kompass nasce apos a fundagao da primeira escola catdlica alema em
Curitiba, a Katholische Deutsche Volksschule zu Curitiba - hoje, Colégio Bom Jesus -
, em 1896, para divulgar os acontecimentos dessa comunidade étnica. Sua grafica
localizava-se no convento dos padres franciscanos, junto a escola. Assim, o jornal

definiu-se como catdlico até o seu encerramento (HENNING, 2014, p. 8). No entanto,

13 Conforme https://www.jusbrasil.com.br/diarios/28796213/pg-10-secao-1-diario-oficial-da-uniao-dou-
de-27-07-2011 - ultimo acesso em 16 de outubro de 2010
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outras escolas da comunidade tinham voz no jornal, independentemente de sua
confissao religiosa (cf. RENK, 2004). Talvez por isso, Fugmann indica que o jornal,
“durante todo o tempo da sua existéncia, manteve uma linha conciliadora, razao pela
qual teve uma ampla divulgagao” (FUGMANN, 2010, p. 147).

Quanto a isso, é relevante pontuar que a vinda de diversos grupos de fala
alema nao-homogéneos trouxe riqueza para o cenario politico-cultural da imigragao
alema no Brasil, enriquecendo também sua literatura (NEUMANN, 2017). De acordo
com Rambo (2003, apud SCHAEDLER, 2015) era pequeno o numero de 6rgaos da
imprensa de lingua alema no Brasil ndo-engajados, sendo a maioria das matérias
publicadas ligada a uma das trés vertentes: liberalismo, protestantismo ou catolicismo
- encaixando-se nesta ultima vertente o jornal Der Kompass.

Segundo Arns (1997, apud HENNING, 2014), o jornal surgiu como resposta a
outro jornal que exercia dominio sobre os leitores de alemao em Curitiba, o Der
Beobachter, de orientagdo agnédstica. O Der Kompass, apés sua fundagao, em pouco
tempo conquistou ndo apenas familias catdlicas da cidade, mas também familias
protestantes, visto que eram grande maioria na cidade, entre os falantes de alemao.
Também enfrentou bastantes desavengas com o movimento anticlerical (HENNING,
2014).

Quanto ao conteudo, o jornal apresentava, em suas primeiras paginas,
manchetes mais longas sobre politica e religido, e, apds isso, as sec¢des: Inland, com
noticias do Brasil e seus estados; Ausland, com noticias da Alemanha e de outros
paises; Letzte Nachrichten (Ultimas noticias); Allerlei (Diversos); Zeitvertreib
(Passatempo), que era uma coluna dedicada a discussdes entre o Der Kompass € 0
Der Beobachter; e Anzeigen (Anuncios), além de uma se¢ao de humor em algumas
edigdes (HENNING, 2014, p. 19). No jornal aparecem matérias e informagdes sobre
a rotina das atividades da escola (como as chamadas escolares para o inicio de ano
letivo e matriculas, as festas escolares e da comunidade) e noticias sobre as
associacdes e clubes da etnia e outros eventos considerados importantes. Muitos
professores do Colégio Bom Jesus eram autores de artigos, que se dirigiam para a
comunidade escolar em geral (RENK, 2004, p. 255). Além deles, padres franciscanos
e catolicos leigos também eram redatores (HENNING, 2014).

De acordo com Henning (2014, p. 19), “A secado de anuncios igualmente

merece destaque, pois, ao longo dos anos, percebemos que ela cresce em numero
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de paginas e ganha importancia dentro da estrutura do jornal”. Dedicaremos a eles
uma sec¢ao especifica neste capitulo.

Quanto a duragéo das publicagdes, o jornal circulou de 1902 a 1941, n&o
apenas em Curitiba, mas também no norte de Santa Catarina, sendo enviado também
para o Rio Grande do Sul. Teve suas atividades paralisadas durante a Primeira Guerra
Mundial, tendo sido fechado pelas autoridades brasileiras e depredado pelo povo,
resultando em maquinas seriamente depredadas. Por isso, reabriu novamente apenas
em 1919 (cf. RENK, 2004; FUGMANN, 2010).

Figura 1 — Sede do jornal Der Kompass depredada em 1917

Fonte: Gazeta do Povo, 2015, s/n (Acervo do Colégio Bom Jesus)

O jornal foi encerrado durante a Segunda Guerra Mundial. Deixou de circular
provavelmente em outubro de 1941, e no ano seguinte teve o registro de
funcionamento negado. Ja em 1933 noticiou reunides do Circulo Paranaense do
Partido Nazista, fundado no mesmo ano (HENNING, 2014).

Para evitar os assuntos conflituosos relacionados a guerra, por ndo ser esse
o enfoque deste trabalho, optamos pelo recorte temporal do periodo entre guerras,
isto é, apds a reabertura do jornal, em 1919, e antes da abertura do Partido Nazista

na cidade, em 1933.
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5.2 Anzeigen/Anuncios

De acordo com Henning (2014), conforme destacamos, o espago dedicado a
anuncios no Der Kompass cresceu ao longo dos anos de publicagédo. O anuncio,
assim como outros géneros do discurso publicitario, era relativamente novo no Brasil
e no mundo. A atividade publicitaria, no formato que hoje conhecemos, surgiu no final
do século XIX com a producdo de mercadorias em massa e seus produtos
industrializados. Concomitantemente, desenvolveu-se uma industria publicitaria mais
aperfeicoada e com técnicas mais persuasivas para levar o publico-alvo a consumir
seus produtos e servigos (cf. SILVA, 2015; PINHO, 1990). No Brasil, a publicidade
impressa surge com o langamento do primeiro jornal, a Gazeta do Rio de Janeiro,
apos a vinda de D. Joao para o Brasil. Em sua fase inicial, os anuncios eram como
pequenos classificados que ofereciam servicos e ndao apresentavam nenhuma
imagem, simulando a fala de vendedores de rua. Foi s6 a partir de 1875 que os
anuncios passaram a apresentar ilustragdes (cf. SILVA & CORREA COUTINHO,
2012).

Quando observamos o0s anuncios do jornal Der Kompass, encontramos
algumas imagens, muitas vezes repetidas nas edi¢cdes seguintes.

Outro aspecto a pontuar € a presenca da heterolingualidade, isto é, a
presenca de vocabulos em lingua portuguesa em meio a textos escritos
predominantemente em alemé&o. Ao longo dos anos, o portugués brasileiro parece
ganhar mais espago no jornal. Nas primeiras edi¢des, elementos heterolinguais ja
podiam ser encontrados em enderecos de estabelecimentos através de palavras
como “rua” e “praga” e no proprio nome dos logradouros, como “Alto da Gléria” no

exemplo abaixo.

Figura 2 - Anuncio de uma fabrica de pianos, com destaque para “Alto da Gléria”

Noch einige

Mabeltischler und Polierer

finden daovernde Bescledftigung in der  Rlavierfabrik  rou|
F. Fraaenfeldey & Comp. Alln da (loria mn

Fonte: Der Kompass, 1920, ed. 49, p. 3
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O portugués também se faz presente em nome de produtos de origem
brasileira e em anuncios de filmes ou pecas de teatro brasileiras, que também poderia
apresentar vocabulos em inglés, como na marca da produtora do filme ou no titulo da
peca musical, ou em francés, como no titulo das peg¢as ou nome das formas musicais.

Figura 3 - Anuncio do Cinema Modelo no Theatro Hauer, com a presenga de vocabulos em alemao,
portugués e inglés (METRO PICTURES CORPORATIONS)

CINEMA MODELO
— Theatro Hauner
Sonntag, den 2. Mai 1920

Sensationelles Programm

Pavsagens de Derviglande

Natural — § P’arte

Musica reconciliadora

Comica 1 Parte

Coragao de uma actriz

Drama | Parte
OLGA PETROVA die beriihmte Darstellerin in
o ' r
A PI<IRIDUILILAIRT A
von METHRO PICTURES CORPORATION in i Akten
In den Zwischenpausen wird das Orchester folgende Stiicke vortragen :

1. Ouverture : Flotte Burschen - von SBuppe
2. Phantasic: Trobadour von Verdi
3. The Charlestown-Parade — von Dixou
Antuny Punkt 7 ein hall Uhyr.

“u zahlreichem Besuche ladet hiflichst ein

Der Unternelomer.
I Es wird gunz besondera sufl Jden priachtigen und wunderbaren
{Film P ER DI LARTA aulmerksam gemacht.

Fonte: Der Kompass, 1920, ed. 49, p. 3

Nos anuncios a seguir, de 1932, observa-se que o nome das lojas, ainda que

provavelmente pertencente a aleméaes e seus descendentes, ja era apresentado em

portugués, com o restante do anuncio em lingua alema:

Figura 4 — Anuncio da Casa dos Trés Irmé&os

Nicderlage in Curityba, Praca Tiradentes 463
e S,

@m a garantiert echt, modern und billig
Seitle, Cas dos Tres Frmios

Fonte: Der Kompass, 1932, ed. 145, p. 4
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Figura 5 — Anuncio da Confeitaria Bube

Confeitaria Bube

lBupa 153 de Novembro Nr. 275,

. Tl'il":_l-illirl'lfl nih ancelamatt  erjihlaijlge Momditorel in €.
titnbu  cmpjichit ihrer mctlen Ruebfdyaft, Jowi: bem fLEe
1_[I1£1H|4-'nr Publtkum im allpemelnen ju bew Levorichenben
oefice, Iecihnaditen un™® Menjabe, b fnfE e riendicdy
{Ik;il:rf[]::ﬂl_ﬂgﬁm!i.'urtil' e 11ﬁl-ltﬁ[il!r- und  ESchiokalade. Mriikel,
talieees, Nariipen, Yoabows cie, in gejdintadme i
praflijdes Wufmadung L

AETiRET vielidpieis, 'El'l'l:ll.l-!'l'il'llhh.'. Muchen i1 prejer
Husmonl wab ols Speglulitit Me oocgilglidien Pianbele b
Weudiordon eerfdichenen Befdpnaits.

des pu Peeediom,  wwelde ber allgemeing 114
krife augene|jem finh, I ! feineinen Gefdidifls

cee Weraefien Sie nidt, bl Jhoen Einhidufon, in

Eonfeitaria Bube
T
vargujpredien, Sic werdben aufrerhijam e tujeics
benftellen® Oebicnt werdcom, N

Fonte: Der Kompass, 1932, ed. 145, p. 4

Figura 6 - Parte inferior do anuncio de Natal da Casa Ingleza, com destaque para a chamada
em portugués, “Venda de Natal”

Vergessen Sie nigy

dic CASA INGLEZA bictet lhyy,
ihrer )

Venda de Nafy

passende Geschenkartikel fir ar gy
reich, fur groll und Klein, in Hille o
Fulle, hithsche, ansprechende und pri.
tische Artikel zu wohifeilen Preisen, f
du helfen, cine

frohs Weihnacht

wu verfehen,

CA%A INCLEN

|  RUA QUINZE 25
-

Fonte: Der Kompass, 1932, ed. 145, p. 6

Outro ponto a enfatizar € que grande parte dos anuncios se encontram em

caracteres latinos, e ndo géticos, diferentemente do restante do jornal.
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Assim, trés fatores apontados revelam os Anzeigen como bastante
proveitosos para a constru¢do de um material didatico de alemao como lingua
estrangeira:

(1) os anuncios apresentam heterolingualidade, isto é, empregam vocabulos
da lingua portuguesa em meio a textos predominantemente em alemao, trazendo
familiaridade ao aluno;

(2) exibem diversos enderegos de Curitiba, apontando ao leitor de hoje os
acontecimentos nos logradouros ainda tao conhecidos; e

(3) se constituem como as partes mais inteligiveis do jornal, sendo escritos,
em sua maioria, em caracteres latinos, e muitas vezes apresentando imagens,
facilitando a compreensao para o leitor brasileiro da atualidade.

Afinal, conforme Koreik (2012), a associagdao com a atualidade € um ponto
bastante importante para o trabalho com temas histéricos. Sendo assim, seus
aspectos graficos, linguisticos e histéricos se revelam interessantes para a construgao
de uma ponte de reflexdo entre o passado e o presente curitibano, apontando
diretamente para possiveis lugares de memoria da cidade e, consequentemente, uma
Educacéao Patrimonial.

Cabe, agora, um aprofundamento em relagéo ao contexto histérico-social no
qual o jornal Der Kompass foi escrito e para o qual seus anuncios apontam. Os fatos
apresentados a seguir apresentam relevancia para a construgao da unidade didatica
e podem contribuir com a apresentagao do panorama historico a ser aprendido pelos

alunos.

5.3 Curitiba e a urbanizagao alema

Os pioneiros da colonizacdo nao-lusitana no Parana foram os alemaes. Com
a emancipacao politica da Provincia do Parana, muitos imigrantes, antes habitantes
de Santa Catarina, estabeleceram-se em Curitiba e arredores e passaram a exercer
profissbes urbanas como “carpinteiros, pedreiros, agougueiros, comerciantes,
industriais” (WACHOWICZ, 1972, p. 114). O primeiro imigrante alem&o a chegar em
Curitiba, em 1833, foi Michel Mueller, que instalou uma ferraria na cidade. Em 1870,

os alemées eram os “estrangeiros” mais numerosos na cidade, chegando a somar
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1500 pessoas. Também eram os donos dos unicos dois hotéis da cidade (SUTIL,
2009, p. 44).

Os alemaes exerceram influéncia sobre diversas esferas da cidade, como a
arquitetura. Christian Strobel, por exemplo, foi responsavel pelos trabalhos de
carpintaria na farmacia de Augusto Stellfeld, na Praca Tiradentes, no século XIX
(SUTIL, 2009, p. 44-45), cujo prédio ainda hoje pode ser visto e cujos anuncios

também s&o encontrados no jornal Der Kompass:

Figura 7 — Farméacia Stellfeld em 1912

Fonte: Casa da Memodria, identificagdo: NG 1693

Figura 8 — Prédio atual da farmacia Stellfeld

Fonte: Acervo pessoal.
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Figura 9 - Anuncio da farméacia Stellfeld

SOFEBEN ANGI-KOMMEN

.

M

. \ DIRFEKT AI'S DEFPTSUHLAND

;* AY APOTHEKE STELLFELD AA

Fonte: Casa da Memoria, identificagdo: FO 6649

O sucesso do trabalho de Christian Strobel rendeu-lhe a participagdo em
outras obras importantes da cidade de Curitiba, como a construcdo da cervejaria
Leitner, a construgéo da primeira igreja evangélica luterana da cidade e a participagao
na reforma do Palacio do Estado (SUTIL, 2009, p. 47-48).

O engenheiro Gottlieb Wieland foi responsavel pelo projeto do Mercado Novo,
em 1874, que hoje € o prédio do Museu Paranense. Juntos a Frederico Warnecke,
Wieland e Strobel construiram, na década de 1870, a Santa Casa de Curitiba. Na
obra, quase todos operarios eram alemaes, e o proprio relégio da fachada viera de
Munique. O cenario, na época, era um descampado. Por isso, a Santa Casa dominava
a paisagem (SUTIL, 2009, p. 49-50).

Gottlieb Wieland foi responsavel pela vinda de outro grande influenciador da
paisagem da cidade: Henrique Henning, nascido na cidade de Plon. Além de ter
participado da fiscalizagdo da obra da Santa Casa, Henning participou da construgéo
do Theatro Sdo Theodoro, na Rua Dr. Muricy (2009, p. 51), local onde hoje se encontra
a Biblioteca Publica do Parana'. Henning e a familia Strobel também participaram da
construcédo da Catedral Basilica (Matriz), na praga Tiradentes (2009, p. 53).

Além da influéncia na arquitetura da cidade, os alemaes exerceram
predominancia no comércio e na industria. De acordo com Reinhardt (2014, p. 90), de
1854 a 1929, “‘mais de 50% das empresas existentes era de alemaes e
descendentes”. No inicio do século XX muitas queixas comegam a ser registradas em
relacdo a alta concentragcdo de ramos da industria e comércio pelos alemaes, que

eram donos, por exemplo, do ramo da panificacédo, da cervejaria e dos agougues. Vitor

14 ¢f. a pagina online do Teatro Guaira: http://www.teatroguaira.pr.gov.br/Pagina/Historico
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Santos (1913, apud REINHARDT, 2014, p. 92) relata a influéncia dos alemaes sobre
os habitos alimentares, de forma que as cervejarias e salsicharias abundaram.

O Pastor Wilhelm Fugmann registrou as histérias de muitas desses
estabelecimentos, cujos anuncios vém a seguir, e as publicou no livro Alemé&es no
Parana: livro do centenario - originalmente Die Deutschen in Parana: ein
Jahrhundertbuch, em 1929. A data refere-se a fundagao da colbénia alema na atual
cidade de Rio Negro, marco da histéria da colonizagéo alema no Brasil. O livro foi
republicado pela UEPG com a traducdo de Paulo Lange, em 2010. E importante
observar, como menciona Carvalho (2010, p. 13), que o livro apresenta o olhar de
Fugmann enaltecendo as origens étnicas germanicas e seus feitos, isto €, sempre
com um olhar muito positivo, talvez parcial, sobre os acontecimentos.

Os estabelecimentos apresentados a seguir foram encontrados tanto no livro
de Wilhelm Fugmann quanto em anuncios do jornal der Kompass, representando a
urbanizagao curitibana da época ligada aos falantes de lingua alema. Sdo exemplos
de lugares de memodria que podem ser trabalhados em nosso material didatico,
lembrando do projeto transversal Educacéo patrimonial: Regido Central de Curitiba no
inicio do século XX (1900-1930). Por sua representatividade, foram escolhidos para

serem incluidos no projeto.

5.3.1 Cervejaria Atlantica

De acordo com Boguszewski (2012, p. 114), as primeiras industrias
paranaenses de bebidas eram familiares e foram iniciadas com a chegada dos
imigrantes, que traziam seus conhecimentos industriais. Embora importantes
economicamente, tinham o propdsito de atender o mercado interno. Nestor Vitor dos
Santos, em seu livro langado em 1912, A Terra do Futuro: Impressées do Parana,
relata que cervejarias e salsicharias abundavam e que, por influéncia dos alemaes,
iniciara-se o habito de tomar cerveja na cidade (p. 73, 1996). Também ha relatos de
falantes alemaes como quase exclusivos proprietarios das fabricas de cerveja (p. 86).

Na cidade de Curitiba, uma das importantes fabricas de bebidas foi a
Cervejaria Atlantica, fundada em 1912 por Karl Henn e Friedrich Jens como um grande
complexo na Avenida Iguagu. Durante a Primeira Guerra, o diretor viu-se

impossibilitado de importar a matéria prima e teve de recorrer a cevada chilena e
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brasileira, retornando, depois, a importagcdo. Suas maquinas de fabricagdo eram as
mesmas usadas em cervejarias da Alemanha, e, de acordo com Fugmann (2010, p.
279), “o sabor, a higiene e a qualidade, sempre iguais, garantem a cervejaria seus
frequeses”. Em seu grande terreno, a Cervejaria Atlantica também fabricava
‘limonada, agua Salzer, mate e café de mate” (p. 279).

A Cervejaria Atlantica foi, na época, a maior fabrica de cerveja do Parana. Foi
comprada pela Companhia Cervejaria Brahma em 1942, assim como outras
cervejarias paranaenses e de outros estados (BOGUSZEWSKI, 2012, p. 124-126).

Figura 10 - Anuncio de artigos da Cervejaria Atlantica

N
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Tafelwasser Malz-Kaffee

Eis - Trocken-Hefe

Alle Produkte Marke ., Roter Anker® sind
Garantie fiir Reinheit und Vorziiglichkeit. -

Fonte: Der Kompass, 1920, n.16, p.4

Figura 11 - Anuncio de artigos da Cervejaria Atlantica para o Natal e Ano Novo
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seren Depositos Parque (fraciosa und Marechal Floriano Peiculo, sowie direkt in der
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Fonte: Der Kompass, 1920

5.3.2 Braun & Cia

A casa Braun, na rua XV de Novembro, ganhou tal nome apés Otto Braun,
nascido em Potsdam, assumir a diregcdo do negocio na segunda década do século
XX. De acordo com Fugmann (2010) em 1929, a casa podia ser facilmente comparada

a grandes casas de moda do Rio de Janeiro e de S&o Paulo:
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Quando a noite o publico passeia por nossa principal rua, a bonita Rua XV de
Novembro, a qual, diga-se, esta banhada em luzes, torna-se obrigatério uma
visita a exposicéo da firma Braun & Cia, para admirar todas as novidades,
apresentadas de forma artistica, com que a moda regala nossas senhoras (p.
275).

A casa também mantinha ateliés para as roupas femininas, além de uma
oficina para decoracgao de interiores. O nome “fantasia” da loja apresentado era Ao
Louvre, que aparecia, em alguns anuncios, ao lado do nome da empresa Braun & Cia.
Esses Inserate (anuncios) eram com frequéncia os mais atrativos nas edigbes do Der
Kompass que pesquisamos, devido ao seu tamanho e presenca de imagens como

nos exemplos a seguir:

Figura 12 - Anuncio da loja Ao Louvre (Braun & Cia) para a temporada de volta as aulas
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Fonte: Der Kompass, 1920, n.2, p.3



Figura 13 - Anuncio de artigos de verao da loja Ao Louvre (Braun & Cia) de 1920

Neue Sommerstoffe

Ltamine

in neoartigen Muasiern

Blamine, ‘T

glett in allen Farbon

Batist, ,/ ;

resn, Lellblay  u, weiss i

Foulards

In aparien Zelebnangen
Blusen

in Etaming unil  Seide

Tarbige Yleider

.i‘l:“:;"\.uunllm Fill und
v 1219 g
K;:lllfll:] “_:“‘1! | HIBgats Predur und  our |

wewon bur |

AO LOUYRE

Fonte: Der Kompass, 1920, n.60, p.3

Figura 14 - Anuncio da venda de verao da loja Ao Louvre (Braun & Cia) de 1921

Unser dissjihriger grosser

Sotmerwaren Verkant
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Fonte: Der Kompass, 1921, n.15, p.3
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A loja Ao Louvre da empresa Braun & Cia ficava no prédio onde hoje esta

localizada a loja Marisa, curiosamente também uma loja de roupas, na Rua XV de

Novembro.
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Figura 15 - Fachada da loja Ao Louvre na Rua XV de Novembro em 1920

Fonte: Casa da Memoria, identificagdo: FO 6649

Figura 16 - Fachada da loja Marisa na Rua XV de Novembro em 2017

Fonte: Gazeta do Povo, André Rodrigues, 27/02/2017

Um dos motivos da escolha da casa Braun, além de seus constantes anuncios
bem ilustrados no jornal e sua presencga no livro de Fugmann (2010), € sua localizagéo
geografica: a Rua XV de Novembro. Ja em 1850, a rua era uma das mais extensas
da cidade e representava um papel importante na estrutura urbana. No final da década
de 1880, com a inauguragao do Passeio Publico, “houve uma interacdo muito grande
entre a principal rua da época (rua XV) com o principal parque da cidade. Eram os

principais espacos para lazer e interagao social da cidade” (LEITOLES, 2016, p. 65).



60

Além do Passeio, outro principal ponto de concentragao de pessoas era a Estacao
Rodoviaria. E a Rua XV de Novembro ficava, justamente, entre os dois locais.

No comecgo do século, o comércio passa a se expandir para a Rua XV. De
acordo com Leitoles (2016, p. 71),

diversos jornais da época mostram a rua XV como o logradouro das lojas de
vestuarios, além das alfaiatarias, livrarias, cafés, restaurantes e confeitarias.
Além de local favorito para a fixagado de agéncias bancarias e lojas elegantes
que atraiam diversos consumidores, a via era também a preferida para
realizagdo de todo e qualquer evento publico. Eram comuns procissoes,
desfiles civicos e de blocos carnavalescos. Pelos principais veiculos de
comunicagao também estarem locados na rua XV de Novembro nesse
periodo, o lugar ganhara énfase para manifestacées politicas e sociais,
visitas ilustres e concentragbes diversas, como & possivel observar nas
imagens a seguir.

Por isso, a Casa Braun representa, da rua mais importante da cidade, um dos
diversos estabelecimentos onde o alemao era falado e que publicava seus anuncios

no Jornal Der Kompass.

5.3.3 Flora Curitybana

Outro estabelecimento que ficava em um dos principais pontos da cidade era
a Flora Curitybana. Pertenceu a Willy Cremer, que chegou em Curitiba com sua
formacao de jardineiro. Nao podendo retornar a Alemanha devido a Primeira Guerra,
casou-se e fundou a Flora Curitybana. Dedicando-se inteiramente a jardinagem,
ocupou-se de produzir flores durante todas as épocas do ano, e seus arranjos e
espécies de flores ganharam prémios (FUGMANN, 2010, p. 285). No anuncio a seguir
(Figura 14), seu endereco consta como Praga Municipal, isto é, a atual Pracga
Generoso Marques, onde fica o Pago da Liberdade. No entanto, o livro de Fugmann
(2010, p. 285), de 1929, e um anuncio do jornal A Republica’ do mesmo ano indicam

o endereco como Rua XV de Novembro, numero 77.

15" Antncio Loja Flora Curitybana. A Republica. Curitiba, p. 3. 16 ago. 1929. Disponivel em:
http://memoria.bn.br/DocReader/docreader.aspx?bib=215554&pasta=an0%20192&pesq=&pagfis=389
68. Acesso em: 20 set. 21.
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Figura 17 - Anuncio de arvores frutiferas da Loja Flora Curitybana
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Fonte: Der Kompass, 1920, n. 55, p.3

Figura 18 - Interior da Flora Curitybana, de Willy Cramer

Fonte: Casa da Memoria, s/ data, NG 1706

5.3.4 Pianos Essenfelder

Fugmann (2010, p. 286) chamou a fabrica de pianos Essenfelder de “uma joia
muito preciosa”. Seu fundador, Floriano Essenfelder, prussiano, havia passado por
uma escola profissional rigorosa e trabalhado em diversas fabricas alemas de piano.
Na América do Sul, Essenfelder residiu, produziu e vendeu seus pianos primeiro na

Argentina, mas a falta de madeiras nobres fez com que ele se voltasse para o Brasil.
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Apo6s morar no Rio Grande do sul, mudou-se para Curitiba, que, de acordo com
Fugmann, “deu vida a unica fabrica de pianofortes e pianos de cauda do pais, que se
desenvolveu de tal maneira que ela foi honrada nédo somente no Brasil, mas em todos
os lugares do mundo em que se constroem instrumentos” (p. 287). Em 1908, um ano
antes de Floriano Essenfelder mudar-se para o Parana, a empresa obteve a medalha
de ouro na Exposicdao Nacional. Além de produzir pianos, a Essenfelder foi
fomentadora da cultura, promovendo concursos e concertos. Ficou em Curitiba até
1997, quando fechou as portas (HARTWIG, 2019).

Além disso, a Pianos Essenfelder parecia apreciar bastante a imprensa. De
acordo com Hartwig (2019, p. 106),

a Essenfelder valorizava a imprensa como o instrumento utilizado para atrair
e conquistar o publico, como comprovam os albuns compostos por recortes
de jornais em que a marca € mencionada localizados em acervos da
Essenfelder em Curitiba, em pesquisa iniciada em 2011. Tais materiais
aparecem geralmente em ordem cronolégica pois, aparentemente, eram
separados e arquivados conforme ocorriam as publicagdes nos jornais.

Figura 19 - Anuncio dos Pianos Essenfelder
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Figura 20 - Fabrica de Pianos Essenfelder nos anos 10 em Curitiba

Fonte: Casa da Memoria, FO 7018
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5.3.5 Casa Hertel

Ainda na area da musica, outro importante estabelecimento foi a Casa Hertel.
De acordo com Fugmann (2010), foi fundada em 1898 por Franz Hertel, nascido em
Chemnitz, Saxénia. Hertel chegara a Curitiba 6 anos antes e exercera sua profissao
de afinador e reparador de pianos.

Apés alguns anos, para modernizar sua loja, Hertel viajou com o filho Bruno
para a Alemanha, aprendendo o que havia de novo na construgédo de instrumentos;
em 1923, a loja foi passada para Bruno e seus irmaos, Paul e Hans. Segundo
Fugmann (2010, p. 307), “ao longo de seus 30 anos de existéncia, como a mais antiga
no ramo, a firma conquistou, com mérito, excelente renome no Parana e em Santa

Catarina”.

Figura 21 - Anuncio de Natal da Casa Hertel de 1932
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Figura 22 - Anuncio de rodapé da Casa Hertel de 1932
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5.3.6 Clubes e associacoes

Os aleméaes, de acordo com Fugmann (2010, p. 127), ndo ocupavam posi¢céao
de destaque apenas em estabelecimentos comerciais, oficinas e industrias, mas
também em suas associag¢des e clubes, que, de acordo com ele, contavam com
excelentes instalagcbes. De fato, as associacbes eram instituicdes centrais para os
imigrantes e seus descendentes. Renk (2005, p. 103) indica, ao lado da religido e da
lingua alemé&, o associativismo como um dos identificadores do grupo étnico alemé&o.
Os clubes e associagdes auxiliavam nas necessidades desses imigrantes, mantendo
habitos trazidos de suas regides de origem, como praticas esportivas e educacionais,
e ajudando-os no processo de adaptacao e de colocagéao no trabalho (MEZZADRI,
2000, p 25). Ao mesmo tempo, as sociedades alemas mais importantes haviam
comegado, no inicio do século, a ser frequentadas por mogas e mocgos brasileiras em
festas com danga (SANTOS, 1996, p. 76).

A primeira sociedade chamava-se Germania, fundada em 1869; ja o Clube
Concordia foi fundado em 1874. Em 1884, as duas sociedades se uniram, formando,
assim, o Deutscher Séngerbund (FUGMANN, 2010, p. 129-130). Hoje, seu prédio faz
parte do Clube Curitibano.

De acordo com Fugmann (2010, p. 131), o maior clube teuto-brasileiro em
todo Brasil era o Handwerker-Unterstiitzung-Verein, fundando em julho de 1884 na
cidade com o objetivo de ajudar os associados em caso de enfermidade ou
falecimento. A sociedade oferecia grupos de canto, teatro, biblioteca, uma cancha de
boldo e ginastica.

Havia também outros clubes, como o Grupo Thalia, fundado em 1882, que
surgiu principalmente devido a Adolf Lindemann, fundador do jornal Der Pionier; a
Teutobrasilianische Turnverein, que foi a primeira sociedade alema de ginastica,
fundada em 1883; O Graciosa Country-Club, cujo antecessor foi inaugurado em 1914
sob o0 nome de Sportclub Germania, entre outros (FUGMANN, 2010, 130-143).
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Comunicados dos clubes e das sociedades tiveram uma presenga marcante

no jornal Der Kompass, anunciando seus bailes, festas e outros eventos:

Figura 23 — Anuncio de baile de mascaras do Verein Deutscher Sédngerbund
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Figura 24 — Anuncio de exibicao cinematografica do Handwerker-Unterstlitzung-Verein
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A apresentacdo dos estabelecimentos e dos clubes acima, sua importancia
para a caracterizagao do perfil urbano de Curitiba nas décadas de 20 e 30 do século
XX, e a presenca frequente de anuncios desses estabelecimentos comerciais no jornal

Der Kompass demonstram o potencial dos documentos, de sua relevancia histérica e
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riqueza linguistica como base para a produ¢do do material didatico. O préximo

capitulo, com base nisso, descrevera o processo de criagao do material.
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6 UNIDADE DIDATICA (UD)

Nos capitulos anteriores, apresentamos uma pesquisa bibliografica sobre (1)
a abordagem da disciplina de DaF a respeito do ensino de temas histéricos; (2) o
conceito memoaria, sua relagdo com a Educagao Patrimonial e sua transversalidade;
e (3) a historia e trajetéria do jornal Der Kompass. Cabe, agora, explanar e explicar a
aplicacao das tematicas investigadas na criagdo de material didatico que o presente
trabalho propde. Para isso, sera necessario estabelecer alguns critérios e definigbes.

A unidade didatica criada seguiu alguns principios do modelo de analise
didatica - Modell Didaktische Analyse segundo Bimmel, Kast e Neuner (2011, p. 39).
De acordo com o modelo, € necessario o estabelecimento de objetivos de
aprendizagem e de quatro fases consecutivas: introdugdo, apresentacgao,
semantizacdo e pratica. E importante ressaltar que, embora o Modell Didaktische
Analyse seja pensado para a criagao de uma aula completa - com aprendizes reais,
por exemplo -, ele também esta presente em diversos livros didaticos de ensino de
alemao como lingua estrangeira, podendo oferecer bons principios para a construgao
de nossa unidade.

Paralelamente a descricdo do modelo passo a passo, sera realizada uma
breve analise de uma unidade didatica do livro Erinnerungsorte: Deutsche Geschichte
im DaF-Unterricht (SCHMIDT; SCHMIDT, 2016), que julgamos um étimo exemplo de
trabalho didatico na area de DaF a partir de lugares de memoaria, juntamente com uma
reflexdo sobre quais caracteristicas da unidade podem ou ndo ser empregadas na

unidade criada neste trabalho.

6.1 Critérios para a criagao

De acordo com Bimmel, Kast e Neuner (2011), em primeiro lugar, devem ser
definidos os objetivos da aprendizagem (Lernziele) da aula - ou, em nosso caso, da
unidade didatica. A finalidade da aula é que, ao final, os aprendizes tenham passado
por algum processo de mudancga de forma a alcancar objetivos especificos. Bimmel,
Kast e Neuner (2011, p. 45) classificam objetivos de aprendizagem em trés grupos:
conhecimentos (Kenntnisse), habilidades (Fertigkeiten) e atitudes (Haltungen). Na
concretizacdo de um objetivo de aprendizagem relacionado ao conhecimento, o

aprendiz sabera, ao final da aula, algo que antes nao sabia. Ja no objetivo de



68

aprendizagem relacionado a competéncias, o aprendiz conseguira, ao final da aula,
realizar algo que antes nao conseguia. No objetivo que diz respeito a atitudes, ao final
da aula, o aprendiz tera mudado algum comportamento, percepgédo, desejo ou
sentimento. Objetivos relacionados ao comportamento costumam nao ser observaveis
e passiveis de avaliagao - isto €, nao sabemos se no final do processo o aluno tera de
fato os alcangado. Isso ndo quer dizer, no entanto, que ndo sejam importantes.
Sabemos que um de nossos objetivos de aprendizagem da UD sera a promocgao da
valorizac&o de lugares de memoria. Apesar disso, ndo € possivel dizer, com certeza,
se esses objetivos sdo passiveis de avaliagéo.
No livro didatico Erinnerungsorte (SCHMIDT; SCHMIDT, 2016), os objetivos
de aprendizagem sé&o classificados em dois grupos - linguisticos e de conteudo - e
apresentados no inicio de cada capitulo. No capitulo 1, denominado Berlin in den 20er
Jahren (p. 12), os objetivos de conteudo sao os seguintes:
Die Lernenden erschlieRen sich Hintergrundwissen uber die politischen
sozialen und gesellschaftlichen Verhaltnisse in der Weimarer Republik und
Informationen Uber Entwicklungen in Kulturbereichen wie Theater, Musik,
Architektur usw. in den 20er Jahren. Sie lernen bedeutende Vertreter des

kulturellen Lebens der 20er Jahre kennen. Sie setzen sich mit Beispielen
offentlicher Erinnerung im stadtischen Raum auseinander. 6

Ja os objetivos linguisticos sdo os seguintes:

Die Lernenden trainieren ihr Lese- und Horverstandnis, vertiefen ihren
Wortschatz, Uben die mindliche Prasentation eines selbststandig
recherchierten Referats und erweitern ihre schriftliche Ausdrucksfahigkeit
durch die Abfassung eines Portrattextes.!”

E perceptivel que os objetivos relacionados a linguagem néo dizem respeito
a estruturas gramaticais especificas, mas sim ao emprego concreto e
desenvolvimento de habilidades gerais - “Lese- und Horverstandnis, [...] mundlichen
Prasentation, [...] schriftliche Ausdrucksfahigkeit” (p. 12) - relacionadas aos objetivos

de conteudo - “Hintergrundwissen Uber die politischen sozialen und gesellschaftlichen

16 0s aprendizes adquirem conhecimentos prévios sobre as relagbes sociais na Republica de Weimar
e informagdes sobre o desenvolvimento de areas culturais como Teatro, Musica, Arquitetura etc. nos
anos 20. Eles conhecem importantes representantes da vida cultural dos anos 20. Sao confrontados
com exemplos de memdria publica do espacgo urbano (tradugao livre).

17 0s aprendizes treinam sua compreensao de leitura e de audigédo, aprofundam seu vocabulario,
treinam a apresentacao oral de um trabalho pesquisado autonomamente e aumentam sua capacidade
de expressao escrita através da elaboragdo de um "texto-retrato” (tradugao livre).
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Verhaltnisse in der Weimarer Republik und Informationen Uber Entwicklungen in
Kulturbereichen [...] in den 20er Jahren” (p. 12).

E como s&o alcangados os objetivos propostos para a UD? Para sua
concretizagdo, diversas atividades devem ser desenvolvidas. Atividades sdo o que
constituem uma Unidade Didatica ou aula, e, de acordo com Zabala (1998, p. 53), sdo
ordenadas e articuladas, definindo a especificidade da proposta pedagdgica.

Assim, para o planejamento de uma UD, n&o € necessario pensar apenas em
quais atividades sao realizadas, mas também em sua articulagdo e ordenagao de
forma correta e intencional - isto €, com um propdsito, e ndo de maneira aleatéria. A
coesdo entre atividades também deve acontecer no sentido de que todas trabalham
para um ou mais objetivos de aprendizagem em comum. Sendo alcang¢ada a coesé&o,
o professor ou observador tera a sensagao de que a aula foi “redonda” (rund - aus
einem Guss) (MEYER, 2014).

Um bom sequenciamento e articulacao entre atividades é causado por um fio
condutor (roter Faden), isto é, uma “Flihriingenlinie” metédica. Meyer (2014, p. 28-29)
classifica que existem diversas Flihriingenlinien que podem conduzir a aula, como
uma Lenkungslinie, cuja aula comega com a dominéancia do professor e termina com
um alto nivel de autonomia dos aprendizes (ou o contrario); ou a Komplexitétslinie,
que conduz a aula do simples ao complexo, ou o contrario; Vertrautsheitlinie, que leva
os aprendizes do familiar ao desconhecido, ou o contrario, além de outras.

No primeiro capitulo de Erinnerungsorte (SCHMIDT; SCHMIDT, 2016, p. 12),
Berlin in den 20er Jahren, podemos observar um sequenciamento claro ja definido na
pagina que apresenta o capitulo:

Aufbau der Einheit: 1. Einstieg und Hinflihrung zum Thema: Geschichte:
Erinnern - Gedenken - Vergessen; Berliner Stralenschilder mit Namen von
Klnstlern der 20er Jahre / 2. Erarbeitung von Hintergrundwissen: Bildanalyse:
Otto Dix “Grof3stadt” / 3. Kultur in den 20er Jahren: Bearbeitung verschiedener
Lesetexte / 4. Kurzportrats bedeutender Vertreter aus dem Kulturleben der
WR; Reflexion: Auswirkungen der nationalsozialistischen Diktatur auf Kunst
und Kultur / 5. Schlussbetrachtung/Erinnerung heute: Das Mahnmal zur
Blicherverbrennung

Assim, percebe-se que a unidade comecga propondo uma introdugao aos
temas memoria, histéria e esquecimento, que, na verdade, servem de introducao a
toda tematica do livro. Na segunda parte da introdugao, a reflexdo sobre memoaria
também é instigada a partir de placas de rua com nomes de personalidades. A

unidade segue, apresentando a pintura GroB8stadt, de Otto Dix, que inicia
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propriamente a discussao sobre os anos 20 em Berlim, e segue pela quarta parte,
oferecendo diversos textos sobre a cultura da época na Republica de Weimar.
Finalmente, a unidade é encerrada com a discussao sobre como a ideologia nazista
sufocou a época anterior de florescimento cultural, apresentando o Memorial dos
Livros queimados no Bebelplatz. O fio condutor da unidade é perceptivel: apresenta-
se a necessidade da memoria, depois se discute um tema histérico (cultura em Berlim
na década de 20), e encerra-se mostrando um importante memorial que relembra o
sufocamento da cultura da época, exibindo, assim, na pratica, a necessidade de
memoria introduzida no comeco do capitulo.

Nesse processo, € importante observar que o ponto de partida da unidade de
Erinnerungsorte (SCHMIDT; SCHMIDT, 2016, p. 12) ja pressupde aprendizes de nivel
B1/B2, como indicado na pagina introdutdria do capitulo. Assim, é essencial, na
construcdo de nossa UD, propor quais seriam os conhecimentos prévios dos
aprendizes para um trabalho com ela. Como afirmam Bimell, Kast e Neuner (2011, p.
43):

Aus der Lernpsychologie wissen wir, dass wir etwas Neues nur lernen, wenn
es an etwas bereits Bekanntes anknilpft, wenn wir es in etwas, von dem wir
schon etwas wissen oder gehort haben, einordnen kénnen.

Os conhecimentos prévios também estdo relacionados a primeira fase da
Unidade Didatica, a introdugado. Nessa fase, eles sao ativados junto com as pré-
experiéncias dos alunos. O objetivo aqui ndo é apenas fazé-los relembrar palavras
relacionadas ao tema que sera trabalhado, mas também motiva-los para essa nova
etapa de aprendizagem. (BIMELL; KAST; NEUNER, 2011, p. 77). Embora a
introducédo possa muitas vezes ser subestimada, ela é essencial para o cumprimento

dos objetivos de aprendizagem, pois, como afirmam Cosenza e Guerra (2011, p. 58):

o cérebro se dedica a aprender aquilo que ele percebe como significante e,
portanto, a melhor maneira de envolvé-lo é fazer com que o conhecimento
novo esteja de acordo com suas expectativas e tenha ligagées com o que ja
€ conhecido e tido como importante para o aprendiz.

Assim, com a introducédo, podemos entender e ajudar o aluno a relembrar
seus conhecimentos sobre o tema e despertar sua curiosidade para o novo assunto,
indicando, claramente, que é um assunto significante.

Na primeira parte do capitulo de Erinnerungsorte (SCHMIDT; SCHMIDT,
2016, p. 13-14) os aprendizes sao convidados a pensar sobre o que significa historia

para eles e a refletir sobre memorias coletivas. O capitulo também oferece Redemittel
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para essas reflexdes, que servirdo de base para todo o livro. Apds isso, sao
apresentadas fotos de placas de ruas com nomes de personalidades. A partir disso,
os aprendizes sdo instigados a pensar se também conhecem placas com nomes de
personalidades em sua cidade e se conhecem os nomes das placas apresentadas no
livro. Vemos aqui, entdo, a criacdo de uma conexao entre aquilo que ja é conhecido
pelo aluno (como placas com nomes de personalidades em sua cidade) para 0 novo
conhecimento que sera introduzido (personalidades aleméas da década de 20). O
capitulo provoca: “Die Personen auf den Schildern haben alle eine Gemeinsamkeit.
Versuchen Sie in lhrer Gruppe herauszufinden, welche Gemeinsamkeit das ist” (p. 14).

A segunda parte do capitulo, denominada Die ,,Goldenen Zwanziger Jahre”,
também pode ser considerada um componente da fase introdutéria. Inicialmente, uma
Arbeitsblatt do livro explica que todos os nomes das placas na pagina anterior sao
representantes significativos da cultura da Alemanha da década de 20. A partir desse
comentario, os alunos devem realizar um associograma com palavras chaves
relacionadas ao termo die Goldenen Zwanziger Jahre, para, de acordo com o livro,
ativarem seus pré-conhecimentos. Aqui, vale ressaltar que o material do professor
(FISCHER, 2016, p. 5) aponta que grupos internacionais de estudantes universitarios,
principalmente europeus e norte-americanos, podem ja apresentar uma imagem da
época relativamente abrangente, visto tratar-se de um momento histérico muito
retratado em filmes e livros. Caso os aprendizes ndo apresentem esses pré-
conhecimentos, o material sugere o trabalho com palavras-chave a partir de fotos da
época. Eis uma caracteristica de unidades didaticas planejadas sem ter em vista
aprendizes especificos: é impossivel prever todas as circunstancias relacionadas a
aula. Nesse caso, vale sempre a adaptacdo do docente, para qual o livro traz
sugestdes. Acredito que, no Brasil, pouquissimos alunos teriam um conhecimento
amplo sobre os anos 20 na Europa.

Por fim, a parte Die ,Goldenen Zwanziger Jahre” indica outras atividades,
como perguntas para discussao feitas a partir da pintura Gro8stadt, de Otto Dix, que
encerram a fase introdutéria.

Segundo Bimmel, Kast e Neuner (2011), a fase que segue a introducéo € a
fase de apresentagao. Nela, apresentamos aos aprendizes um novo material, como
um texto, um audio, uma foto, entre outros. O propdsito aqui € a compreenséo global,

e nao a explicacdo de regras gramaticais ou palavras desconhecidas. Nesse novo
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material, o aprendiz encontrara também novo material linguistico. Paralelamente,
outras habilidades também sao exercitadas, como a audigdo ou a compreensio de
leitura. Nessa fase, também devemos nos certificar de que a compreensao global do
texto foi alcangada, mas sem nos preocuparmos com a compreensao de detalhes.
Para isso, podemos utilizar atividades linguisticas produtivas e reprodutivas.

Visto que o livro Erinnerungsorte (SCHMIDT; SCHMIDT, 2016) ndo segue o
Modell Didaktische Analyse, nao é possivel definir uma fase de apresentagao - e nem
as fases seguintes. Na pagina seguinte, o livro oferece 8 textos - cada um relacionado
a uma area cultural diferente, como musica e Filosofia - sobre a cultura na Republica
de Weimar. Aqui, os alunos devem se dividir em grupos, escolher uma area especifica,
ler o texto da area e apresentar as informagdées mais importantes da area para os
colegas.

Seguindo o Modell Didaktische Analyse, a fase apds a apresentagédo é a
semantizagao. Nela, o texto € analisado de maneira mais profunda, e entdo unidades
linguisticas desconhecidas em nivel sintatico e lexical sdo esclarecidas e é possivel
se atribuir melhor significado ao texto. A depender do texto, possivelmente o aprendiz
ainda nao compreendera tudo, mas ao menos as palavras e expressdes mais
importantes para seu entendimento. Nessa fase, o aprendiz também é estimulado a
apreender o significado de algumas palavras a partir do contexto e também a utilizar
o dicionario (e outras obras de consulta) de maneira autbnoma. Também é necessario
pensar em possiveis obstaculos culturais que dificultem o entendimento do aprendiz,
como a apresentagao, no texto, de algum orgao publico inexistente no pais do aluno.
Nesse caso, deve-se dispor aos aprendizes informacdes culturais.

Apos isso, ha a fase de pratica, que para Bimmel, Kast e Neuner (2011, p.
94) constitui a fase mais importante do decorrer da aula, pois “n&o se aprende a longo
prazo o0 que nao é treinado”. Aqui, o conteudo das fases anteriores pode ser
empregado em novas situagées comunicativas (GEHRING, 2018, p. 71). Meyer (p.
138) também apresenta outros dois objetivos que podem surgir na fase de praticar:
(1) a automatizacdo - fixagcdo ou rotinizagdo - do que foi aprendido e (2) o
aprofundamento do conteudo. Para ele, uma das caracteristicas de uma fase pratica
bem planejada sdo materiais que possibilitem um controle do sucesso de

aprendizagem (2014, p. 140).
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Mais uma vez, as fases de semantizagao e pratica nao se encontram dessa
maneira no livro Erinnerungsorte (SCHMIDT; SCHMIDT, 2016), visto seu foco ser
conteudos historicos e reflexdo a partir deles. Contudo, atividades praticas estao
presentes em todo o capitulo, e questdes gramaticais certamente sao trabalhadas em

paralelo pelo professor.

6.2 Criando uma unidade didatica

Propomo-nos aqui, entdo, a apreender algumas caracteristicas do
Modell Didaktische Analyse segundo Bimmel, Kast e Neuner (2011) e do livro didatico
Erinnerungsorte (SCHMIDT; SCHMIDT, 2016), que muito dialoga com nossa
proposta. Assim como o livro didatico mencionado, pretendemos criar uma unidade
didatica para ser utilizada como material de apoio que trabalha temas especificos na
lingua-alvo, e ndo como “espinha dorsal” de um curso completo. No que diz a respeito
da edicdo grafica e da diagramacdo, a unidade sera formatada no software
PowerPoint, incluindo diversas imagens de uso livre.

Em primeiro lugar, como indicam o modelo e o livro didatico, precisamos
estabelecer os objetivos de aprendizagem da unidade. Como trabalhado nos
capitulos quatro e cinco deste trabalho, queremos o desenvolvimento de uma unidade
que promova a Educagao Patrimonial, valorizando a cidade e os ambientes locais e
comunitarios, despertando o aprendiz para a memoria e histéria de sua cidade,
especialmente no que diz respeito a lingua alema, e que promova uma compreensao
mais rica da realidade a partir de um tema transversal, aproximando conhecimentos
cientificos - e linguisticos - dos saberes da realidade cotidiana dos estudante. Esses
dois pontos serdo empregados a partir do uso dos anuncios do jornal Der Kompass,
como ja explicitado neste trabalho.

A partir desse pano de fundo, também objetivamos a pratica de habilidades
linguisticas, como a leitura e a fala. Nao é possivel, no entanto, falar sobre memaria
e histéria sem recursos linguisticos que se remetam ao passado. E por isso que
optamos por empregar o tempo verbal do pretérito (Préteritum) na unidade, ainda que
de maneira introdutdria, isto €, na terceira pessoa do singular e do plural. Vocabularios
relacionados aos anuncios do jornal - €, consequentemente, a vida dos falantes de

alemao - na época também serdo trabalhados. E importante ressaltar que, embora
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sejam vocabulos localizados no contexto temporal especifico da publicagdo do Der
Kompass, continuam sendo empregados até hoje, como, por exemplo, die Ausgabe
ou die Druckerei.

Dito isso, nossos objetivos de aprendizagem (Lernziele) se constituirdo, assim
como o livro didatico, em dois grupos. Nos objetivos de conteudo, queremos (1)
promover o conhecimento sobre informagdes basicas dos falantes de lingua alema no
comego do século XX, (2) incentivar, a partir desse conhecimento, um olhar histérico
e transversal dos aprendizes sobre a memoria de sua proépria cidade, de forma a
promover a Educacao Patrimonial a partir da conexado entre saberes cientificos e
linguisticos e a vida do estudante. Em relagao a linguagem, queremos (3) introduzir o
tempo verbal Préteritum, (4) apresentar o vocabulario basico relacionado a vida dos
falantes de lingua alema no Brasil no século XX e (5) incentivar a pratica da leitura e
da fala empregando o Préteritum e o novo vocabulario.

Em segundo lugar, conforme apontado anteriormente, € necessario pensar
nos conhecimentos prévios dos aprendizes, estabelecendo um nivel minimo de
aleméo (conforme o QECR) para o emprego do material. Como a unidade didatica
sera um material complementar, seria relevante que ela pudesse dialogar com outros
materiais empregados no Brasil. A partir disso, optamos por identificar em qual nivel
o tempo verbal Préteritum costuma ser trabalhado. Nao ha apenas uma resposta. Nos
conhecidos livros Menschen da editora Hueber, por exemplo, embora o pretérito dos
verbos sein e haben seja apresentado no nivel A1, é no final do nivel A2 (ligdes 20 e
24) que o pretérito de verbos modais e de outros verbos é apresentado. Nos livros
Panorama, da Cornelsen, o pretérito dos verbos sein e haben também ¢é apresentado
no A1, enquanto o pretérito de verbos modais e outros verbos € introduzido no A2. No
livro Aussichten, da editora Klett, o pretérito dos verbos sein e haben e os verbos
modais sdo apresentados no A1, e demais verbos no A2. Ja o livro Daf kompakt neu,
também da editora Klett, que tem o objetivo de ser um livro condensado e intensivo,
apresenta o pretérito dos verbos modais, dos verbos sein e haben e demais verbos
em um mesmo capitulo no nivel A2. A partir disso, optamos por produzir nosso
material para aprendizes de nivel A1.2 e/ou A2.1.

Antes que aprendizes e professor comecem a leitura das primeiras paginas
da unidade didatica, planejamos uma Arbeitsblatt denominada Glossar, nas ultimas

paginas. E altamente recomendado que os alunos pesquisem no dicionario as
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palavras indicadas e preencham o Glossar, que servira de apoio para a leitura e
realizacado de exercicios em toda unidade. Os vocabulos estado relacionados com o
jornal e também com o campo semantico da Histéria, como die Vergangenheit, die
Spur e die Schlagzeile.

Ap6s isso, conforme Bimell, Kast e Neuner (2011) e de maneira semelhante
ao material didatico Erinnerungsorte (SCHMIDT; SCHMIDT, 2016), introduziremos a
unidade a partir de algo que ja seja conhecido pelos alunos, de maneira a ativar seus
pré-conhecimentos, levando-os do conhecido ao desconhecido, conforme a
Vertrautsheitlinie de Mayer (2014). Enquanto o material Erinnerungsorte se utiliza de
placas de ruas, optamos por apresentar locais conhecidos da cidade de Curitiba a
partir de fotos atuais. Gostariamos de mostrar também como eram esses lugares no
tempo da escrita do jornal, levando assim os aprendizes a uma “viagem no tempo”,
do atual ao antigo. Para isso, foi necessaria a procura de fotos antigas desses locais.
Limitados pela pandemia, obtivemos algumas fotos na plataforma Pergamum da Casa
da Memodria de Curitiba'® e em outras plataformas, como na do IBGE. Os locais
escolhidos foram: Palacete Hauer (atual prédio com as Lojas Riachuelo na praca
Tiradentes); Loja Braun & Cia (atual Lojas Marisa, na rua XV de Novembro); Verein
Deutscher Sangerbund (hoje, seu prédio faz parte do Clube Curitibano); Graciosa
Country Club; Comunidade do Redentor; Fabrica Mueller & Irmaos (hoje, prédio do
shopping Mueller). Primeiro, os aprendizes devem discutir sobre as fotos atuais,
comentando se conhecem os lugares apresentados e o0 que esses lugares
possivelmente tém em comum. Depois, devem descobrir quais fotos antigas
correspondem as fotos atuais.

A partir disso, na fase da apresentagao, trouxemos um texto nao-auténtico
criado para a unidade. O texto relata brevemente a vida dos falantes de lingua alema
em suas primeiras décadas em Curitiba. Apds isso, o aprendiz deve organizar, na
tabela, os verbos em pretérito apresentados no texto. Aqui temos a fase de
semantizacgao, e o professor pode explicar o funcionamento desse tempo verbal em
relacdo aos verbos regulares e irregulares. Nas Arbeitsblatter, no final do livro, ha
alguns exercicios para a fase pratica, que podem ser realizados também

posteriormente e incluem todas as conjugacdées. Também propusemos um exercicio

18 https://pergamum.curitiba.pr.gov.br/pergamum/biblioteca/index.php#sobe paginacao — ultimo

acesso em 20 de setembro de 2021.
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simples sobre o vocabulario do texto relacionado as profissées, ajudando os
aprendizes a compreender o significado das palavras.

ApOs isso, temos uma nova fase de introdugao. Apresentamos ao aprendiz
diversos anuncios retirados das edigdes do jornal Der Kompass. A partir disso, o grupo
deve discutir se reconhece os nomes das ruas de Curitiba contidos nos anuncios; se
reconhece outras palavras nos anuncios - o que é bem provavel, visto a presencga de
vocabularios de niveis A1 como Bier, Konzert e Kuchen; se consegue identificar a
grafia do nome de Curitiba na época. A ultima pergunta pode necessitar de uma
especial conducao do professor, especialmente por apresentar voz passiva - estrutura
gramatical muitas vezes aprendida no B1 - e por ser de teor mais reflexivo: se os
anuncios foram publicados no Brasil, por que estdo em alemao?

Apos isso, temos novamente a apresentagao. Aqui, escrevemos um texto
contendo as principais informag¢des do jornal Der Kompass. Procuramos utilizar o
menor numero de Nebensétze possivel. Também empregamos uma voz passiva que
julgamos inevitavel. E importante lembrar aqui que, para uma melhor compreensao
do texto, o aprendiz deve ter pesquisado as palavras do glossario, como apontado
anteriormente. Para verificar sua compreensao global do texto, ele também pode fazer
0 quiz na Arbeitsblatt 2.

Apds o texto, temos novamente uma tabela de preenchimento de verbos no
pretérito, constituindo a fase da semantizagao. A pratica dessa fase, no entanto, se
dara no proximo exercicio. Inspirados no livro Erinnerungsorte (SCHMIDT; SCHMIDT,
2016), apresentaremos ao aprendiz textos sobre as seguintes lojas ou instituicoes:
Cervejaria Atlantica, Casa Braun & Cia - Ao Louvre; Pianos Essenfelder; Flora
Curitibana e Theatro Hauer. Os textos serdo acompanhados por fotos e anuncios dos
locais. Os aprendizes podem se reunir em grupos, escolher um texto e apresentar as
informagdes gerais para os outros grupos.

A seguir, um resumo da sequéncia de atividades propostas:

Quadro 2 — Sequéncia de atividades

Meine Stadt spricht Deutsch - Curitiba

Niveau A1.2/A2 .1

Region wohnen, oder sich fur die Stadt/die Einwanderung interessieren

Zielgruppe | Jugendliche oder Erwachsene (Ensino Médio oder Hochschule), die in Curitiba/in der
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Lernziele

Inhaltlich:

(1) ErschlieBung Hintergrundwissen Uber die deutschsprachigen Einwohner in Curitiba
zu Beginn des 20. Jahrhunderts

(2) Entwicklung eines historischen Blicks auf die Stadt Curitiba

Sprachlich:

(3) HinfGhrung zu der Zeitform Prateritum

(4) Prasentierung des Wortschatzes zum Leben der Deutschsprachigen in Brasilien im
20. Jahrhundert

(5) Training des Leseverstehens und der mindlichen Prasentation mit Verben im
Prateritum

Aufbau der
Einheit

Erster Teil:

1. Einstieg zum Thema: Fotos von Curitiba (heute und friher) - Seiten 2 und 3
2. Prasentation: Text Uber die Einwanderung in Curitiba - Seite 4

3. Semantisierung: Prateritum - Seite 4

4. Ubung: Arbeitsblatter - Seiten 14 und 15

Zweiter Teil:

1. Prasentation: Anzeigen und Text Uber die Zeitung Der Kompass - Seiten 5 und 6
2. Semantisierung: Prateritum - Seite 7

3. Ubung: Diskussion und Referate - Seiten 7 bis 12

Fonte: Elaborado pela autora.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

Conforme apontado, o contexto de ensino de alem&o no Brasil mostra-se
robusto e esta presente em diferentes contextos, como algumas escolas publicas e
privadas, além da oferta para faixas etarias variadas. Muitas comunidades ainda sao
impactadas por seu background de origem relacionado a imigragao alema, e, nesses
espacos, o ensino de alemao apresenta outros desafios. De que forma a lingua pode
ser considerada estrangeira, se esta presente, por exemplo, na paisagem linguistica
de uma cidade brasileira?

Assim, jornais historicos de lingua alema se apresentam como possibilidades
na constru¢ado de um material didatico contextualizado, que pode ser utilizado a partir
de projetos interdisciplinares, superando o reducionismo cartesiano e valorizando a
memoria local e a Educagéo Patrimonial, de forma que o ensino da lingua nao esteja
atrelado apenas a esteridtipos importados. O jornal Der Kompass mostrou-se forte
candidato na construgao desse material didatico devido a inumeros fatores, como sua
total digitalizacao disponivel em acesso gratuito.

Utilizando anuncios do jornal, a partir de Bimmel, Kast e Neuner (2011), Meyer
(2014), e do livro didatico Deutsche Geschichte im Daf-Unterricht (SCHMIDT;
SCHMIDT, 2016), construimos uma unidade didatica de ensino de alemdo como
lingua estrangeira que pode ser empregada tanto no Ensino Médio quanto no Ensino
Superior, estando os aprendizes de alemao no final do nivel A1 ou no inicio do nivel
A2. O projeto propds ndo apenas o ensino de elementos gramaticais e fatos historicos,
como a chegada dos imigrantes alemaes a Curitiba, mas também a promog¢ao de uma
olhar transversal do aprendiz sobre sua prépria cidade, com o propésito de valorizar
a lingua e a historia, incluindo temas da Educagao Patrimonial. Embora reflexdes mais
profundas ndo estejam explicitamente escritas na unidade, a transversalidade
permeia todo o projeto a partir da sele¢ao cuidadosa e organizagao de fotos, tematicas
e atividades, no objetivo de despertar o aluno para uma realidade de sua cidade talvez
desconhecida. E, é claro, o professor que ministrara a aula sempre dispbe de
liberdade para adaptar o material ou pensar em atividades extras, construindo, assim,
novos caminhos.

Infelizmente, devido a pandemia, nao foi possivel concretizar a aplicacdo da

unidade didatica em sala de aula — um procedimento altamente recomendado para a
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avaliacao do projeto, especialmente quanto aos feedbacks dos alunos. Contudo,
desejamos aplica-la quando possivel, em momento oportuno.

Também esperamos que a unidade didatica possa embasar projetos futuros
de outros professores, ajudando na construcdo de materiais didaticos a partir de
outros jornais, livros e cidades de solo brasileiro, entendendo, cada vez mais, o

alemao nao apenas como uma lingua estrangeira, aber als auch unsere Sprache.
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Meine Stadt spricht Deutsch:
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Curitiba

Oft kennen wir die Vergangenheit unserer Stadt nicht richtig. Wir wissen
nicht, welche Geschichten in den Gebauden, Denkmalern oder sogar in den
Nachnamen auf den Schildern sich verstecken.

Curitibas Landschaft ist reich an Spuren ihrer Vergangenheit, und die
deutsche Sprache war starker prasent als wir denken. Und sie ist noch
anwesend. Wir mussen nur genau hinschauen.

Sind Sie bereit?




U

! Bevor wir in der Zeit reisen, missen wir die Spuren der Vergangenheit
beobachten. Diskutieren Sie:

1) Welche Orte kennen Sie? Wie heifien und wo sind sie?

2) Was haben diese Orte gemeinsam?




f 2) Nun wollen wir lhre Wahrnehmung testen.

Konnen Sie die Orte auf diesen alten Fotos erkennen? Schauen Sie
genau hin und markieren Sie die entsprechende Nummer.




All diese Orte sind Teil der Geschichte der Deutschsprachigen in
Curitiba.

Wie gesagt, bis heute konnen wir den Einfluss dieser Gruppe in unserer
Stadt beobachten. Viele Menschen kennen aber ihre Geschichte nicht.
Lesen Sie den Text und verstehen Sie sie besser:

Die Pioniere der nicht-portugiesischen Kolonisation in Parand waren
die Deutschen. Der erste deutsche Einwanderer in Curitiba war Michel
Mueller, ein Schmied, im Jahr 1833. Nach der Emanzipation der Provinz
Parand kamen viele Einwanderer nach Curitiba und arbeiteten als
Schreiner, Metzger, Kaufleute und Industrielle. Im Jahr 1870 waren die
Deutschen die zahlreichsten ,Auslander" in der Stadt.

Bis 1929 besafBlen die Deutschsprachigen und ihre Nachkommen mehr
als 50% aller Unternehmen. Sie besaflen zum Beispiel Backereien,
Brauereien und Metzgereien. Ihr Leben in Curitiba war ein bisschen wie
unser Leben heute: sie feierten, arbeiteten, lernten, kauften und
verkauften.

f 3) Ergénzen Sie:

der Schreiner -
die Schreinerei

der Schmied -

Prasens Prateritum Prasens Prateritum
sie sind ‘ siew_______ sie feiern
sie kommen sie lernen
sie besetzen sie kaufen
sie arbeiten sie verkaufen
f 4) Wie heilen die Berufe und ihre Geschafte? m
Schreiben Sie. der-Sechmied—-
die Schmiede

der Bierbrauer -
die Brauerei

die Backerin -
die Backerei

der Metzger -
die Metzgerei




Werfen wir nun einen Blick in die Vergangenheit weiter. Sie finden hier ein
paar Anzeigen aus der Zeitung Der Kompass, die zwischen 1902 und 1932 in

Curitiba herausgegeben wurde:
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C_; 5) Nun diskutieren Sie:

a) Welche Stralennamen erkennen Sie aus den Anzeigen?
b) Welche andere Warter erkennen Sie?
c) Wie war der Name von Curitiba damals?

d) Wenn die Anzeigen in Brasilien publiziert wurden, warum sind sie auf
Deutsch?

6) Diese Anzeigen haben wir aus der Zeitung Der Kompass genommen. Erfahren
Sie jetzt ein wenig mehr dariiber:

Der Kompass entstand nach der Grindung der ersten deutschen katholischen
Schule in Curitiba, der Katholischen Deutschen Volksschule zu Curitiba - heute
Colégio Bom Jesus - im Jahr 1896. Die Druckerei war direkt neben der Schule.

Die Zeitung war also eine katholische Zeitung, aber andere Schulen der Gemeinde
hatten auch eine Stimme. Sie war nicht nur bei katholischen Familien, sondern
auch bei protestantischen Familien sehr beliebt.

Die Zeitung prasentierte auf den ersten Seiten langere Schlagzeilen zu Politik und
Religion. Auflerdem allgemeine Teile wie z.B.: Inland, mit Nachrichten uber
Brasilien und seine Bundeslander; Ausland, mit Nachrichten uber Deutschland
und andere Lander; eine Kolumne mit Diskussionen zwischen Der Kompass und
einer anderen Zeitung, Der Beobachter; Anzeigen; und ein Humorteil in einigen
Ausgaben.

In der Zeitung erschien der Alltag der Schule (wie z.B. Schul- und Gemeindefeste)
sowie Nachrichten tiber ethnische Vereine und andere wichtige Ereignisse.

Der Kompass wurde von 1902 bis 1941 nicht nur in Curitiba gelesen, sondern auch
im Norden von Santa Catarina und Rio Grande do Sul. Die Regierung schloss den
Sitz der Zeitung wahrend des Ersten Weltkriegs und die Bevdlkerung zerstorte
ihre Maschinen. Die Besitzer eroffneten die Zeitung 1919 wieder. Ab dem zweiten
Weltkrieg konnte die Zeitung nicht mehr existieren.
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Prasens Prateritum f
Der Kompass ensteht ‘ Der Kompass enstand |

Die Schulen haben

Die Zeitung prasentiert

Der Alltag erscheint

Die Regierung schlief3t

Die Besitzer eroffnen

Die Zeitung kann

Jetzt wissen wir ein bisschen Uber die Geschichte von Der Kompass! Sollen
wir auch etwas uber die Geschafte erfahren, die in der Zeitung erschienen?

7) Ab sofort sind Sie der/die Forscherin und der/die Lehrerin. Wahlen Sie
einen Text liber einen Ort aus, lesen Sie ihn aufmerksam und stellen Sie
deiner Gruppe die wichtigsten Informationen vor.

a) Wie war der Name des Geschafts?

b) Wer waren die Besitzer oder die Griinder?

c) Was konnte man dort kaufen oder machen?

d) In welchem Stadtteil von Curitiba war dieser Ort?

Viele Informationen von den nachsten Texten sind vom Buch ,Die Deutschen in
Parana: ein Jahrhundert Buch” (1929) vom Pastor Wilhelm Fugmann.




Text 1: Cervejaria Atlantica

Karl Henn und Friedrich Jens grindeten 1912 eines der bekanntesten deutschen
Unternehmen in der Stadt Curitiba: Cervejaria Atlantica.

Ihre Herstellungsmaschinen waren wie die Maschinen aus Deutschland. Fugmann

sagte, dass das Bier fur seinen Geschmack, seine Hygiene und seine Qualitat
berihmt war.

Die Cervejaria Atlantica machte auch Limonade, Salzwasser, Mate und Mate-

Kaffee. Die Fabrik befindet sich heute in der Avenida Getulio Vargas, im Viertel
Reboucas.
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Text 2: Casa Braun - Ao Louvre

Das Braun & Cia Kaufhaus in der XV de Novembro Strafle bekam seinen Namen,
als Otto Braun im zweiten Jahrzehnt des 20. Jahrhunderts das Geschaft
ubernahm. Wilhelm Fugmann verglich das Haus mit groBen Modehausern in Rio
de Janeiro und Sao Paulo.

Am Abend war die StrafB3e voller Lichter, und die Damen konnten in den Braun &
Cia die neuesten Moden kennenlernen. Das Haus hatte auch ein Atelier fir
Damenbekleidung sowie eine Werkstatt fur Innendekoration. Sein Fantasiename
war Ao Louvre. In diesem Gebaude sind heute die ,Lojas Marisa“.
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Text 3: Pianos Essenfelder

Fugmann nannte die Essenfelder Klavierfabrik ,eine unschatzbare Perle“. Sein
Grunder war Floriano Essenfelder, der aus Preufien kam. Er studierte an einer
Berufsschule und arbeitete in mehreren deutschen Klavierfabriken.

Essenfelder lebte, produzierte und verkaufte seine Klaviere zuerst in Argentinien.

Er zog aber spater nach Brasilien.

Nachdem er in Rio Grande do Sul gelebt hatte, zog er nach Curitiba. Er schuf die
einzige Klavier- und Fligelfabrik des Landes. Seine Fabrik war weltweit bekannt.

Essenfelder produzierte nicht nur Klaviere, sondern war auch ein Kulturforderer,
der Wettbewerbe und Konzerte forderte. Die Fabrik blieb bis 1997 in Curitiba, als

sie seine Turen schloss.
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Text 4: Flora Curitybana

Der Besitzer von Flora Curitybana war Willy Cremer. Er kam mit seiner
Ausbildung zum Gartner nach Curitiba. Wegen des Ersten Weltkrieges konnte er
nicht nach Deutschland zuriickkehren. Cremer griindete dann das Flora
Curitybana in der Rua XV de Novembro, Nummer 77, und produzierte zu jeder
Jahreszeit Blumen. Er gewann Preise fur seine Arrangements und Blumenarten.
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Text 5: Vereine

Im Kern des Lebens der deutschsprachigen Bevdlkerung waren die Vereine. Sie
waren wichtige soziale Zentren und boten zum Beispiel Kunst und Musik an. Sie
gaben auch kranken Mitgliedern finanzielle Hilfe.

Ein wichtiger Verein war der Verein Deutscher Sangerbund, der aus der
Vereinigung von anderen entstand, wie z.B. der Gesangverein Germania und der
Gesangverein Concordia. Heute ist sein Gebaude Teil des Clube Curitibano, im
Stadtteil Sao Francisco.

Der grofite Verein war zu seiner Zeit der Handwerker-Unterstitzung-Verein, der
1894 erschien und kranken Arbeitern helfen wollte. Ab 1895 konnten auch Frauen
beitreten. Die Gesellschaft bot auch Gesang, Theater, Gymnastik und eine
Bibliothek an.
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Deutsch

Portugiesisch

die Vergangenheit

0 passado

die Spur

die Geschichte

der Einfluss

die Druckerei

die Gemeinde

die Schlagzeile

die Ausgabe

das Ereignis

schlieflen

zerstoren

die Grindung

der Verein
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1) Lesen Sie die Texte und erganzen Sie die Verben::

Tagebucheintrag von Gustav Strobel:

Zuerst bauten wir fur Herrn Gottlob
Wieland eine Ziegelei mit Wasserbetrieb.
Als wir fertig mit unseren Arbeiten waren,
warteten schon verschiedene Kunden in
Curityba auf uns. Einer davon war
Brauermeister Johann Leitner.

Der Brauermeister Johann Leitner, ein
geborener Tiroler

Ich war Tiroler. In Brasilien kam ich erst
nach Joinville, verheiratete mich dort und
kam Anfange der 70er Jahre nach Curityba.
Hier grindete ich die erste Brauerei. Dort,
wo spater das Grande-Hotel gebaut wurde,
errichtete ich mich ein grosses Wohnhaus
und die Brauerei.

ich:
er/sie/es:
wir: bauten,

sie (PL):




2) Konjugieren Sie die Verben im Prateritum. Hilfe finden Sie
auch auf den Seiten 4 und 7. Erganzen Sie dann die Regeln.

sein kamen bauen
ich ich ich baute
du warst du kamst du bautest
er/sie/es | war er/sie/es | kam er/sie/es | baute
wir wir kamen wir
ihr wart ithr kamt ithr baute
sie/Sie waren sie/Sie sie/Sie bauten
griinden warten
ich ich warte
du grundetest du wartest
er/sie/es griindete er/sie/es warte
wir grundeten wir warten
ihr grundetet ihr wartet
sie/Sie griindeten sie/Sie
» Die Konjugation der Personen und ________ sind im

Prateritum immer gleich.

Bei der Konjugation von vielen regelmafligen Verben
braucht man die folegenden Endungen:

ich/er/sie/es
wir/sie/Sie

, du :

ihr -tet.

Bei der Konjugation von regelmafligen Verben mit d und t
(z.B. griinden und arbeiten) braucht man die folegenden
Endungen:

ich/er/sie/es
wir/sie/Sie

, du :

ihr -etet.




Bei der Konjugation von vielen unregelmafliigen Verben
braucht man die folegenden Endungen:

ich/er/sie/es ----- . du ,
wir/sie/Sie

3) Erganzen Sie im Prateritum:

sein (2x) - zerstoren - arbeiten - machen - kommen - entstehen

a)

b)

f)

9)
h)

16 |

kaufen - heiraten

Nach der Emanzipation der Provinz Paranda _________ viele
Einwanderer nach Curitiba.

In der Cervejaria Atlantica wir Limonade,

Salzwasser, Mate und Mate-Kaffee.

Der erste deutsche Einwanderer in Curitiba _________ Michel
Mueller.
Die Deutschen als Schreiner, Metzger, Kaufleute

und Industrielle.

Der Kompass nach der Grundung der ersten
deutschen katholischen Schule in Curitiba.

Die Bevolkerung die Maschinen von der Zeitung.

weltweit bekannt.

Die ,Pianos Essenfelder” Fabrik

1898 ich Anna Hauer.

Tipp: Welche Verben sind
regelmafig? Welche Verben
sind unregelmafig?
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1. ich: war, kam, verheiratete, grundete, errichtete

er/sie/es: war, wurde
wir: bauten, waren
sie (PL): warteten

2. ich war, wir waren; ich kam, sie/Sie kamen; wir bauten; ich
griindete; sie/Sie warteten

« Die Konjugation der Personen ich und er/sie/es sind im
Prateritum immer gleich.

« Bei der Konjugation von vielen regelmafligen Verben
braucht man die folegenden Endungen:

ich/er/sie/es -te, du -test,
wir/sie/Sie -ten, ihr -tet.

* Bei der Konjugation von regelmafligen Verben mit d und t
(z.B. griinden und arbeiten) braucht man die folegenden
Endungen:

ich/er/sie/es —ete,  du -etest,
wir/sie/Sie -eten, ihr -etet.

« Bei der Konjugation von vielen unregelmafligen Verben
braucht man die folegenden Endungen:

ich/er/siefes ----- . du -st,
wir/sie/Sie -en, ihr -t.

3. a) kamen;
b) kauften;
c) war;
d) arbeiteten;
e) entstand;
f) zerstorte;
g) war
h) heiratete



Quellen

18

Umschlag: S. 2:
Palacete Hauer: Fotografando Curitiba -
https://www.fotografandocuritiba.com.br/2016/05/palacio-hauer.html

Lojas Marisa - Alto da XV: Fotografando Curitiba -
https://www.fotografandocuritiba.com.br/2017/05/0-antigo-louvre.html

Clube Concoérdia: Clube Curitibano -
https://www.clubecuritibano.com.br/preservar-para-valorizar/

Graciosa Country Club: FC Comunicagao -
https://paranashop.com.br/2019/07/graciosa-inicia-programacao-das-

debutantes/

Comunidade Luterana do Redentor: Acervo pessoal.

Shopping Mueller:

S.3:
Palacete Hauer: Acervo Casa da Memoria - Autoria: Julio C. Langer - Niumero do
cadastro: FO 1724

Lojas Marisa - Alto da XV: Acervo Casa da Memoria - Autoria: Arthur Wischral -
Numero do cadastro: FO 1724

Clube Concodrdia: Clube Curitibano -
https://www.clubecuritibano.com.br/preservar-para-valorizar/

Graciosa Country Club: IBGE - ID: 41926 -
https://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/biblioteca-
catalogo?view=detalhes&id=441926

Comunidade Luterana do Redentor: Acervo Casa da Memoria - Numero do
cadastro: FO 2267

Shopping Mueller: Acervo Casa da Memoria - Nimero do cadastro: NG 1677
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S. 4 - Clip Safari - Lizenzfreie Bilder

der Schreiner: https://www.clipsafari.com/clips/046999-carpenter

der Bierbrauer: https://www.clipsafari.com/clips/01021-foamy-mug-of-beer

der Metzger: https://www.clipsafari.com/clips/0188402-butcher-gives-the-bird -

https://www.clipsafari.com/clips/01337-barrel-on-its-side

der Backer: https://www.clipsafari.com/clips/0165037-woman-baking

der Schmied: https://www.clipsafari.com/clips/0294010-blacksmith-2

S.5 - Anzeigen von der Zeitung Der Kompass

Reeller Ausverkauf!! - 1920, Ausgabe 35, S. 4

Cervejaria Atlantica Curityba - 1920, Ausgabe 15, S. 3
Honigkuchen, Biscuits und Bonbon - 1920, Ausgabe 70, S. 4
Tanz-Kursus - 1920, Ausgabe 3, S. 3

Masken-Kostiime - 1920, Ausgabe 8, S. 3

Graciosa-Park - 1920, Ausgabe 15, S. 3

Mueller & Irmaos - 1925, Ausgabe 45, S. 3

S.17

Buch: Die Deutschen in Parana -

https://www.booklooker.de/B%C3%BCcher/Wilhelm-Fugmann+Die-Deutschen-in-

Parana-Das-deutsche-Jahrhundertbuch-Deckeltitel-Ein-
Jahrhundertbuch/id/A02aZl1201ZZc

Foto: Acervo Casa da Memoria - Autoria: Jodo Groff - NUmero do cadastro: FO

5330
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S, 8 - Cervejaria Atlantica

Inserat 1: 1921, Ausgabe 149, S. 3

Inserat 2: 1921, Ausgabe 15, S. 3

Inserat 2: 1926, Ausgabe 30, S. 3

Zeichnung: Illustracao Paraense, 1927, Ausgabe 1

Foto: Acervo Casa da Memoria - NUmero do cadastro: NG 6344

S, 9 - Casa Braun - Ao Louvre
Inserat 1: 1920, Ausgabe 130, S. 3

Foto: “Interior da loja louvre em 1920” - Acervo Casa da Memoria - Nimero do
cadastro: NG 10120

Foto 2: “Rua XV de Novembro [aspecto], 1925” - Autor: Jodo Baptista Groff -
Acervo Casa da Memoria - Numero do cadastro: FO 6649

S, 10 - Pianos Essenfelder
Inserat 1: 1921, Ausgabe 32, S. 3
Foto: “Ausstellung: Pianos Essenfelder - Museu Paranense” - Acervo pessoal.

Foto 2: “Primeira sede da Fabrica de Pianos Essenfelder, em Curitiba, localizada,
na estrada da Graciosa [anos 10. Avenida Joao Gualberto]” - Acervo Casa da
Memoaria - Nimero do cadastro: FO 7018

S, 11 - Flora Curitybana
Inserat 1: 1920, Ausgabe 55, S. 3

Foto 1. “Interior da Flora Curytibana, de Willy Cramer, situada a Rua XV de
Novembro em Curitiba” - Acervo Casa da Memoria - NUmero do cadastro: NG
1706
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S, 12 - Vereine
Inserat 1: 1927, Ausgabe 149, S. 4
Inserat 2: 1927, Ausgabe 37, S. 3

Foto 1: “Teatro Alemao - Lembranca da primeira apresentacao da Die Gloebe [0
Sino] a 9 de maio de 1905. centenario da morte de Schiller no Deutscher
Saengerbund [Sociedade Concordia]” - Acervo Casa da Memoria - Niumero do
cadastro: NG 1605

Foto 2: “Bola ao cesto nos aureos tempos em 1931, jogo entre as equipes do
grupo de ginastas do Handwerker e Teuto, hoje Sociedade Duque de Caxias” -
Acervo Casa da Memoria - Nimero do cadastro: NG 837

S.13

Bleistift: https://www.clipsafari.com/clips/0218648-gray-pencil

S.14

Foto 1: Umschlag vom Buch “Relatos de Um Pioneiro da Imigracao Alema”
(Gustav Strobel)

Foto 2: Luiz Leitner, Johann Leitners Sohn:
https://www.gazetadopovo.com.br/bomgourmet/receitas-pratos/cervejaria-
curitibana-cruzeiro-resgata-receita-centenaria/




