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RESUMO

Este estudo teve como objetivo a elaboragdo de uma proposta de insergao
de conteudos de Oceanografia adaptada a Proposta Pedagdgica das escolas das
ilhas do litoral do Parana. Estas escolas das ilhas paranaenses fazem parte do
Programa Nacional da Educagdo do Campo, o qual preconiza que os modos de
vida, a cultura e os conhecimentos tradicionais devem ser considerados e
valorizados em sala de aula, a fim de um ensino adequado as realidades
socioecologicas destas comunidades. Entretanto, pela modalidade da Educacéo do
Campo ter seu histérico relacionado principalmente a movimentos sociais ligados
aos povos do campo, observa-se uma lacuna nos materiais didatico-pedagdgicos e
praticas escolares sobre os povos dos mares e suas realidades. A presente proposta
foi elaborada a partir de revisado bibliografica, analise documental e triangulagao de
dados qualitativos, além de identificacdo e contextualizacdo de possiveis demandas
de topicos da Oceanografia com base no diagndstico do projeto de extenséao
"Saberes e fazeres do mar: dialogos entre o curriculo e a realidade local nas escolas
das ilhas do litoral paranaense". O estudo resultou na concepg¢ao de dois quadros de
composic¢des distintas: a primeira, com alinhamento dos conteudos escolares das
areas do conhecimento Ciéncias da Natureza e Ciéncias Exatas a conteudos da
graduagdo em Oceanografia da Universidade Federal do Parana, e sugestdes de
topicos gerais de abordagem a partir da realidade pratica das comunidades; a
segunda, com alinhamento dos conteudos escolares pertencentes a area do
conhecimento Ciéncias Humanas as tematicas e discussbées da Oceanografia
Socioambiental, area das Ciéncias do Mar que se propde a utilizar uma perspectiva
critica para compreender as relagdes entre oceanos e sociedades. Entende-se que o
didlogo de saberes € uma abordagem imprescindivel dentro dos espacgos
educativos, além da defesa de uma praxis pedagogica critica, emancipatéria e
subversiva. Neste sentido, também entende-se que a Oceanografia enquanto
construgcao cientifica, resultado do conhecimento humano, precisa se colocar
criticamente em suas propostas, alinhada as necessidades populares e da justica
socioambiental. Assim, este estudo dialoga e se reconhece com o que se tem
considerado como um corte da Oceanografia Socioambiental em relagdo a
Oceanografia Classica, constituindo uma Nova Oceanografia. E fundamental
propiciar condi¢des de resisténcia as comunidades tradicionais e garantir seu lugar
como protagonistas de suas realidades, da gestdo de seus territérios, da
manutencdo de suas identidades socioculturais, da sua propria educacdo. Este
estudo pode ser base para aplicagbes praticas dos conteudos da Oceanografia,
especialmente em escolas que atendem comunidades tradicionais da pesca
artesanal; e, através das contribuicdes da Oceanografia Socioambiental, propiciar
estas condi¢des de resisténcia, protagonismo e justica socioambiental, e valorizar e
fortalecer seus modos de vida, posturas no mundo e subjetividades.

Palavras-chave: Oceanografia Educacional. Escolas do Campo. Litoral do Parana.
Comunidade tradicional. Formagédo em Oceanografia.



ABSTRACT

This study aimed to develop a proposal for the inclusion of Oceanography
content adapted to the Pedagogical Proposal of schools on the islands of the coast of
Parana. These schools in the islands of Parana are part of the Programa Nacional da
Educacdo do Campo, which advocates that traditional livelihoods, culture and
knowledge must be considered and valued in the classroom, in order to provide
adequate teaching for the socio-ecological realities of these communities. However,
because the Educagdao do Campo modality has its history mainly related to social
movements linked to the rural peoples, there is a gap in the didactic-pedagogical
materials and school practices about the peoples of the seas and their realities. The
present proposal was elaborated based on a bibliographic review, document analysis
and triangulation of qualitative data, in addition to the identification and
contextualization of possible demands for Oceanography topics based on the
diagnosis of the extension project "Saberes e fazeres do mar: didlogos entre o
curriculo e a realidade local nas escolas das ilhas do litoral paranaense”. The study
resulted in the design of two tables with distinct compositions: the first, with alignment
of school contents in the areas of knowledge of Natural Sciences and Exact Sciences
with undergraduate contents in Oceanography at the Federal University of Parana,
and suggestions of general topics of approach to starting from the practical reality of
the communities; the second, with the alignment of school contents belonging to the
Human Sciences area of knowledge to the themes and discussions of Socio-
Environmental Oceanography, an area of Marine Sciences that proposes to use a
critical perspective to understand the relationships between oceans and societies. It
is understood that the dialogue of knowledge is an essential approach within
educational spaces, in addition to the defense of a critical, emancipatory and
subversive pedagogical praxis. In this sense, it is also understood that
Oceanography as a scientific construction, the result of human knowledge, needs to
place itself critically in its proposals, aligned with popular needs and socio-
environmental justice. Thus, this study dialogues and is recognized with what has
been considered as a cut of Socio-Environmental Oceanography in relation to
Classic Oceanography, constituting a New Oceanography. It is essential to provide
conditions of resistance to traditional communities and guarantee their place as
protagonists of their realities, the management of their territories, the maintenance of
their sociocultural identities, their own education. This study can be the basis for
practical applications of Oceanography content, especially in schools that serve
traditional artisanal fishing communities; and, through the contributions of Socio-
Environmental Oceanography, provide these conditions of resistance, protagonism
and socio-environmental justice, and value and strengthen their livelihoods, postures
in the world and subjectivities.

Keywords: Educational Oceanography. Rural Schools. Coast of Parana. Traditional

community. Degree in Oceanography.
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1 INTRODUGAO

A Oceanografia tem sido compreendida como a ciéncia que estuda os
oceanos, 0S mares € as zonas costeiras, no ambito de seus componentes e
processos naturais e das relagdes entre sociedades e ambientes costeiro-marinhos.
Nesta concepgao, seu campo de conhecimento é associado ao resultado da relagao
entre as ciéncias Geoldgicas, Fisicas, Quimicas e Biolégicas (GARRISON, 1996) e
também a uma quinta area de estudos considerada Socioambiental (OCEANO A
VISTA, 2015?7). Essa relagdo faz da Oceanografia uma ciéncia de carater
multidisciplinar. Os oceanos contém grande biodiversidade de espécies e
ecossistemas, seus processos biogeoquimicos e fisicos exercem influéncia na
manutencido da saude do planeta, e as sociedades humanas estéo intrinsecamente
conectadas a eles de distintas maneiras (CASTELLO & KRUG, 2015). O acesso aos
conhecimentos oceanograficos, além de possibilitarem a compreensao da influéncia
dos oceanos na vida na Terra e, reciprocamente, a influéncia da vida na Terra nos
oceanos, também da sustentacdo para refletir sobre politicas publicas que tenham
relagdo com os ambientes marinhos, como legislagdes de pesca e areas protegidas.
Assim, faz sentido que a Oceanografia ndo sé pode como deve ser transportada
para além do Ensino Superior para fazer parte da Educacao Basica.

Abordagens educacionais da Oceanografia na Educacdo Basica ja foram
propostas anteriormente (NOAA, 2005; CIENCIA VIVA, 2011?; MARGARIDA, 2012;
UNESCO, 2017). A iniciativa da UNESCO', Ocean Literacy (NOAA, 2005; UNESCO,
2017), e sua iniciativa portuguesa correspondente Conhecer o Oceano (CIENCIA
VIVA, 20117?) utilizam sete principios como pontos de partida para a insergdo das
Ciéncias do Mar? nos curriculos do ensino basico para entender os oceanos, ou seja,
sete nogdes sobre os oceanos que sdo fundamentais a sociedade. Estas iniciativas
elaboraram matrizes de conteudos a partir de seus sete principios e com base no
sistema educativo dos EUA e da Europa, visando a integragado aos varios niveis de
ensino do curriculo escolar.

Posteriormente, em 2018 e 2019, o kit pedagogico da Ocean Literacy foi
traduzido para as linguas espanhola, francesa e portuguesa; no Brasil, assumiu-se a

denominacédo Cultura Oceénica, e o material foi langcado em setembro de 2019

' Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagéo, Ciéncia e Cultura.
2 Neste trabalho, “Oceanografia” e “Ciéncias do Mar” serdo denominagdes usadas como sinénimos.
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(UNIFESP, 2019). Também parte da UNESCO a proposta da Década das Nacgdes
Unidas da Ciéncia Oceénica para o Desenvolvimento Sustentavel — ou “Década dos
Oceanos” — que esta anunciada para ocorrer entre os anos de 2021 a 2030, sendo
que a promogao da Cultura Oceanica esta dentre seus objetivos (RYABININ et al.,
2019).

O conhecimento dos oceanos e seus vinculos com 0s grupos sociais &
singularmente importante as comunidades tradicionais costeiras (SIMEONATO,
2016; FERRETTO, 2017), pois € a partir de suas relagbes com os ambientes
marinho-costeiros e do uso de seus recursos ao longo do tempo que suas
identidades socioculturais sdo formadas.

Na conjuntura educacional brasileira, povos e comunidades tradicionais
devem ser atendidos pelas Escolas do Campo, o que inclui as populacbdes de
pescadoras e pescadores artesanais. Estas Escolas do Campo estdo inseridas no
Programa Nacional da Educagdo do Campo - PRONACAMPO, apoiado pela politica
de educacédo do campo destinada a atender as populagdes do campo® (SECAD,
2007; BRASIL, 2008). Entretanto, historicamente ndo ha um atendimento
diferenciado as populagdes do campo costeiras (SEED, 2009), e as Escolas do
Campo acabam nao contemplando as realidades socioambientais destes grupos.
Disso surge a necessidade do uso de metodologias e conteudos voltados as
Ciéncias do Mar e com dialogo de saberes.

No Parana, a educacido do campo nas escolas das ilhas e a determinagao
da necessidade de organizagao curricular diferente das demais escolas estaduais
estdo amparadas pelo parecer n° 193/2010 (CEE/PR). Considerando que a escola é
territorio que detém papel crucial no fortalecimento das comunidades e emancipagéo
dos sujeitos que dela participam, o curriculo pode ser uma possibilidade concreta
para mudangas. O curriculo destas escolas esta organizado a partir de eixos
tematicos que devem ser abordados de forma transversal através das areas do
conhecimento, sendo que estas Ultimas agrupam as disciplinas formais (PARANA,
2006; NASCIMENTO et al., 2009). Esta configuracéo é adotada desde 2012 como
uma tentativa de que os conhecimentos tradicionais, cientificos e escolares
dialoguem (JANUARIO & FLEIG, 2015).

3 A autora opta por sempre utilizar o termo “do campo” em confronto & “rural”, cuja raiz etimoldgica é a
mesma que “rude” e “rustico”.
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Ainda sucede, no presente momento, o projeto de extensdo da Universidade
Federal do Parana (UFPR) "Saberes e fazeres do mar: didlogos entre o curriculo e a
realidade local nas escolas das ilhas do litoral paranaense", do qual a autora
participa como bolsista. O referido projeto tem por objetivos aliar a formagao inicial
de estudantes da UFPR com a formagao continuada de docentes das escolas das
ilhas e suas comunidades escolares, e a construgcdo de materiais didaticos que
contemplem a realidade socioambiental destas comunidades. Dentre as quatro fases
que o projeto possui, a primeira, ja finalizada, teve como um dos propdsitos a
realizacdo de um diagnostico da realidade socioambiental local e escolar. Para isto,
dentre outras coisas, foram suscitados temas de interesse comuns, fragilidades e
potencialidades da pratica pedagogica para o planejamento da formagao continuada,
através de processos de consulta com docentes, diregdo, equipe pedagdgica,
estudantes e demais grupos da comunidade.

O presente trabalho visa a elaboragdo de uma proposta de adequagéao de
conteudos de Oceanografia a Proposta Pedagogica das llhas do Parana (PPI -
PARANA, 2006; NASCIMENTO et al., 2009). Esta proposta é estruturada por duas
composi¢des distintas: a primeira sugere tépicos genéricos de abordagem de
conteudos escolares das areas do conhecimento Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Exatas com relacdo ao campo de saberes da formacdo em Oceanografia da UFPR a
partir das realidades socioambientais das comunidades; a segunda, propde um
alinhamento de tépicos e discussbes de disciplinas relacionadas a area da
Oceanografia Socioambiental do curriculo do curso da UFPR aos conteudos dos
curriculos das areas de Ciéncias Humanas destas escolas. O diagndstico levantado
pelo projeto de extensdo supracitado servira como orientagédo, e em vista disto este
trabalho tem também o objetivo de contribuir com o projeto.

Vide o contexto das escolas do campo no Parana e no Brasil, e o contexto
histérico-socio-cultural da América Latina, este estudo também versa acerca de uma
abordagem educacional proposta a partir da Educacdo Ambiental Critica, e
intencionalmente fundamentada em uma perspectiva anticapitalista, decolonial, de
interculturalidade critica e feminista, pensada para os povos tradicionais da pesca
artesanal paranaenses e brasileiros. Para isto, consideragbes sobre as relagdes
entre didlogo de saberes, colonialidade dos saberes, a suposta superioridade
intelectual europeia, branca e hegemoénica, papeis de género, Educagcdo do Campo

e Educacido Ambiental Critica serao manifestadas.
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Além disto, esta proposta pretende ser um exemplo de construgcdo de
abordagem educativa da Oceanografia que, embora direcionada a um contexto, sera
adaptavel e interessante aos demais contextos da Educacao Basica brasileira, visto
que é parcialmente elaborada a partir das disciplinas da Base Comum Curricular, e

discorre sobre enredos e sujeitos comumente invisiveis aos conteudos escolares.

1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo geral

Elaborar e discutir uma proposta de insergdo de conteudos da formagao em

Oceanografia a Proposta Pedagdgica das escolas das ilhas do litoral do Parana.

1.1.2 Objetivos especificos

e Compreender a proposta curricular das escolas estaduais das ilhas do
litoral do Parana

e |dentificar conteudos da Oceanografia com maior demanda nas
escolas estaduais das ilhas do litoral paranaense

e Propor tépicos de abordagem dos conteudos estruturantes das areas
de Ciéncias da Natureza e Ciéncias Exatas relacionados a realidade
socioambiental das comunidades em questao

e |dentificar conteudos das disciplinas de Oceanografia Socioambiental
que sdo pertinentes aos conteudos das areas de Ciéncias Humanas

das escolas estaduais das ilhas do litoral do Parana

1.2 METODOLOGIA

A elaboragdo da presente proposta foi realizada a partir de revisao
bibliografica, andlise documental e uso do método de triangulagcdo de dados
qualitativos.

Os objetos de pesquisa da revisdo foram produgdes relacionadas as

abordagens educacionais da Oceanografia e Educagdo Ambiental Marinho-Costeira
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descritas em documentos de entidades internacionais e nacionais, livros, teses,
dissertacdes e trabalhos de conclusdo de curso. A identificacdo da literatura foi
embasada na busca por publicagdes em bases de dados publicas Web of
Knowledge, Catalogo de Teses e Dissertacées da Capes, Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertagdes e Acervos Digitais de bibliotecas universitarias, com as

) “* ” “ ” “*

palavras-chave “ocean literacy”, “literacia do oceano”, “conhecer o oceano”, “cultura
oceanica”, “educational oceanography”, “alfabetizacdo oceanica’, “EAMC” e
‘Educagao Ambiental Marinho-Costeira”.

A analise de conteudos e posterior triangulagdo de dados deram-se a partir
dos seguintes trés conjuntos de referéncias documentais que relacionam
Oceanografia, Educagcao e Escolas do Campo: 1) Diretrizes Curriculares Nacionais
dos cursos de graduagcdo em Oceanografia — mais especificamente do Projeto
Pedagogico do Curso de Oceanografia da Universidade Federal do Parana e as
ementas das disciplinas do projeto —, e Diretrizes Curriculares da Educagao do
Campo no Parana e respectivos Conteudos Curriculares das Escolas, contidos nas
Propostas Pedagodgicas Curriculares; 2) abordagens educacionais da Oceanografia
e Educacdo Ambiental Marinho-Costeira; e 3) Educagédo do Campo e Educagéo
Ambiental Critica. A triangulagdo de dados permite investigar o estudo a partir de
perspectivas distintas e complementares, considerando uma diversidade de
informagdes e consisténcia de resultados (MARCONDES; BRISOLA, 2014), bem
como a vivéncia da pesquisadora.

A identificacdo e contextualizagado de possiveis demandas de conteudos da
Oceanografia nas escolas estaduais das ilhas do litoral paranaense foi realizada
segundo resultados da primeira etapa do projeto de extenséo "Saberes e fazeres do
mar: dialogos entre o curriculo e a realidade local nas escolas das ilhas do litoral
paranaense". Esta etapa ocorreu entre os meses de maio e setembro de 2018,
mediante reunides de consultas junto as comunidades escolares, a fim de
reconhecer suas realidades e demandas formativas e mapear possiveis agoes
pedagogicas conjuntas entre as areas do conhecimento e metodologias
diferenciadas. As comunidades e escolas visitadas nesta fase foram as seguintes:
Vila Brasilia (Ilha do Mel), Colégio Estadual do Campo Lucy Requidao de Mello e
Silva; Ilha do Teixeira, Escola Estadual do Campo Eulalia M. Silva; llha de Sao
Miguel, Colégio Estadual do Campo Povoado Sao Miguel; Comunidade Amparo,

Escola Estadual do campo Anténio Paulo Lopes; Ponta do Lango (llha Rasa),



21

Colégio Estadual do Campo llha Rasa; llha das Pegas, Colégio Estadual do Campo
llha das Pecas; llha de Superagui, Colégio Estadual do Campo llha de Superagui; e
llha de Tibicanga, Colégio Estadual do Campo Ismael Xavier Chagas.

Junto as* discentes, o diagnostico consistiu em uma atividade denominada
“Que escola queremos?”, na qual as turmas foram separadas em grupos, receberam
cartolinas e canetas, e no quadro foi escrito o titulo da atividade (FIGURA 1). As
ideias de cada grupo foram organizadas em trés colunas: “ideal” (qQue caracteristicas
uma escola ideal possui), “dificuldades” (quais as dificuldades atuais e potenciais
para que uma escola ideal seja alcangada) e “estratégias” (para se chegar a escola
ideal). Foram feitos cartazes com as informagdes dispostas em formato de tabela. A
partir destes resultados foi possivel identificar determinados conteudos da
Oceanografia desejados por parte das estudantes.

FIGURA 1 - APRESENTACAO DA QUESTAO “QUE ESCOLA QUEREMOS?” PARA REALIZACAO
DE DIAGNOSTICO DA REALIDADE ESCOLAR JUNTO AS DISCENTES

. ‘- al e 4 ‘ »

| X%
FONTE: A autora (2018)

Afinal, a partir dos resultados das etapas anteriores e dos temas de cada
area do conhecimento que tem relagdo com as Ciéncias do Mar, construiu-se a
proposta de adequacgao de conteudos da Oceanografia ao curriculo das escolas do
campo das ilhas do litoral do Parana, que é integrada por duas composi¢des. Na

primeira composi¢cao, os assuntos de formagdo basica das Diretrizes Comuns

4 A autora escolhe utilizar predominantemente a flexdo no feminino ao longo da escrita por se referir,
antes de tudo, a pessoas; também por querer questionar e confrontar a usual flexdo no masculino
para o plural. Quando a escolha é a mencado de ambas possibilidades de flexdo de género, o
objetivo é encorajar, ampliar e fortalecer a visibilidade das mulheres. Em citagées diretas ou
indiretas a flexao original foi mantida.
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Nacionais dos cursos de Oceanografia que s&o idénticos aos conteudos basicos das
areas do conhecimento Ciéncias da Natureza e Ciéncias Exatas do curriculo das
escolas das ilhas foram destacados, € em seguida foram sugeridos tépicos
genéricos de abordagem a partir da realidade pratica das comunidades. Na segunda
composic¢ao, destacaram-se topicos e discussdes da Oceanografia Socioambiental
que sao possiveis de serem alinhados aos conteudos dos curriculos das areas de
Ciéncias Humanas destas escolas. Ambos alinhamentos ocorreram a partir das
definicdes de contetidos fundamentais de cada Area do Conhecimento das escolas
das ilhas que constam em seu Projeto Politico-Pedagdgico (SEED, 2009), e as

ementas das disciplinas da formagcdo em Oceanografia da UFPR (UFPR, 2015).

1.2.1 Area de Estudo

A porcéo litoranea do estado do Parana esta localizada geograficamente no
setor sudeste da costa brasileira, entre os paralelos 25° e 26° de latitude sul, e 48° e
49° de longitude oeste. Os complexos estuarinos sdo componentes importantes
deste espaco, responsaveis por um contorno de costa bastante recortado (ANGULO,
1993; PIERRI et al., 2006), com paisagens naturais resultantes da interagao
climatica com as dindmicas do mar e o relevo da regiao (SEED, 2009), que
condicionaram a forma de uso e ocupacdo da regidao (PIERRI et al., 2006). As
atividades econbmicas estdo principalmente relacionadas ao Porto de Paranagua,
ao turismo, e a pesca artesanal e industrial (DENARDIN, LOUREIRO, SULZBACH,
2008; SEED, 2009).

E nos sistemas estuarinos das Baias de Paranagua e Pinheiros que
localizam-se as comunidades das ilhas cujas realidades escolares foram abordadas
neste estudo: Amparo, Barra do Ararapira, Brasilia (llha do Mel), Encantadas (llha do
Mel), Eufrasina, llha das Pecas, llha do Teixeira, llha Rasa, Sdo Miguel, Sebui,
Superagui e Tibicanga (FIGURA 2). Destaca-se que estas comunidades se

encontram em areas de estabelecimento de Unidades de Conservagao (UCs).

FIGURA 2 - MAPA DE ATUAGAO DO PROJETO SABERES E FAZERES DO MAR:
DIALOGOS ENTRE O CURRICULO E A REALIDADE LOCAL DAS ESCOLAS DAS
ILHAS DO LITORAL PARANAENSE
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As comunidades tradicionais apresentam uma série de caracteristicas, como
a diferenciagao cultural, a reprodugéo de seu modo de vida ao longo da histdria, a
cooperagao social e formas especificas de relagcdo com a natureza e praticas de
manejo préprias (DIEGUES; ARRUDA, 2001). Para os povos costeiros, destaca-se
ainda a sua forma de distribuicdo socioespacial descontinua ao longo da zona
costeira; a associagdo a uma diversidade ecossistémica, mais intensamente a Mata
Atlantica, mas também a Caatinga, ao Cerrado, a Amazonia e ao Pampa; sistemas
proprios de gestédo e identidades socioculturais e territorialidades marinhas proprias;
relagcbes profundas com a sua ancestralidade, a oralidade, seus rituais e sua
religido; o conhecimento continuamente complementado de forma empirica, e a sua
conservagao diretamente atrelada a sobrevivéncia intelectual, moral, espiritual e
material (DIEGUES, 1999; ANDRIGUETTO-FILHO, 2003; PERRELLI, 2008;
TOLEDO; BARRERA-BASSOLS, 2009; RAINHO, 2014; IBGE, 2019).

No caso das comunidades da pesca artesanal, a pesca € sua principal
atividade e fonte de renda, mesmo que diversificada e complementada por outras
atividades remuneradas; apresentam muitas e distintas técnicas e praticas de pesca

voltadas as caracteristicas dos recursos; contrasta com a pesca industrial em termos
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de volume de pesca e impactos ambientais; possuem um conhecimento complexo
embasado em ciclos migratdrios, mobilidade espacial, dimensdo dos estoques, rotas de
navegacao, aspectos astrondmicos e meteorologicos; e tem a organizagao do tempo-espago
regido pela atividade pesqueira, constituindo territérios costeiro-marinhos
(MALDONADO, 1993; DIEGUES, 1999, 2008; DIEGUES; ARRUDA, 2000;
ANDRIGUETTO FILHO, 2003; CUNHA, 2009; FERROL-SCHULTEN et al., 2013;
GERBER, 2013; BARRETO et al., 2017).
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 ABORDAGENS EDUCACIONAIS DA OCEANOGRAFIA

As sociedades humanas vivem intrinsecamente conectadas aos
oceanos, seja por relagbes de proximidade, dependéncia/subsisténcia, afetividade,
lazer, ou pela influéncia que os processos oceanicos exercem nas condi¢gdes que
impactam a vida no planeta. O acesso aos conhecimentos oceanograficos sustenta
o refletir e o agir sobre essas relagdes, e também sobre politicas publicas sobre os
ambientes marinhos. Pela importancia da relagdo oceanos-sociedades, faz sentido
que a Oceanografia extrapole o ambito do Ensino Superior para fazer parte das
abordagens educacionais na Educagao Basica, para que todas as pessoas tenham
acesso a esses conhecimentos ao longo de sua formacéo integral.

Iniciativas voltadas para a inser¢cao das Ciéncias do Mar na Educacao
Basica tem sido propostas especialmente ao longo da ultima década. A proposta da
UNESCO, originalmente intitulada Ocean Literacy (NOAA, 2005; UNESCO, 2017),
foi elaborada conjuntamente por educadoras, profissionais das Ciéncias do Mar,
cientistas, profissionais governamentais e demais pessoas interessadas no assunto
entre os anos de 2002 e 2004 (SIMEONATO, 2016). Este projeto utiliza sete
principios como ponto de partida para a inser¢gao das Ciéncias do Mar nos curriculos
do ensino basico para entender os oceanos e suas relagdes com as sociedades
humanas, os quais s&o: 1) a Terra tem um oceano global e muito diverso; 2) o
Oceano e a vida marinha tém uma forte agdo na dindmica da Terra; 3) o Oceano
exerce uma importante influéncia no clima; 4) o Oceano permite que a Terra seja
habitavel; 5) o Oceano suporta uma imensa diversidade de vida na Terra; 6) o
Oceano e a humanidade estdo fortemente ligados e 7) ha muito por descobrir e
explorar no Oceano (SCHOEDINGER et al., 2010). Esta proposta também figura
como a principal estratégia da UNESCO para o alcance da “promogao da Cultura
Oceanica”, um dos objetivos da Década das Nagdes Unidas da Ciéncia Oceanica
para o Desenvolvimento Sustentavel - ou “Década dos Oceanos”, anunciada
oficialmente para os anos de 2021 a 2030 (RYABININ et al., 2019). O termo “cultura
oceanica”’ deriva da ideia de que a relagdo humana com os oceanos deve ser

reconhecida como uma cultura, “uma cultura oceanica que envolve conhecimento,
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respeito, arte, costumes e € bordada no tecido de nossas vidas” (UNESCO, 2019,
nao p.).

Destaca-se em sua construgcado a discussdo da necessidade de abordar os
conhecimentos desde sete perspectivas diferentes, que se sobrepéem e tém o
objetivo de ampliar a compreensao de que as distintas realidades das comunidades
humanas, suas organizagdes e estruturas, fazem com que cada grupo possua
diferentes percepgdes e desafios frente as problematicas relacionadas aos oceanos.
Assim, apresentam-se as perspectivas cientifica, histérica, geografica, de igualdade
de género, de respeito aos valores cultural e de sustentabilidade como pontos de
enfoque holistico de aprendizagem (UNESCO, 2017). Conhecer os oceanos desde
uma perspectiva cientifica significa compreendé-los e a seus processos e relagdes
com as sociedades a partir do método cientifico, de observagdo empirica verificavel,
hipéteses e experimentos; historica, significa compreender a relagdo oceanos-
sociedades ao longo do tempo, e como elas definiram, por exemplo, as estratégias
de gestao destes espacgos e seus recursos; geografica, significa entender as ditas
relacbes em diferentes escalas e localidades; de igualdade de género, compreender
de que maneira o acesso e uso dos recursos marinhos afetam diferentemente
homens e mulheres, e como os papéis de género definem inclusive o acesso a
educagado, jornadas de trabalho até mesmo triplas as mulheres, e por que
abordagens de gestdo devem ser sensiveis a esta perspectiva; de respeito aos
valores, significa entender que os sujeitos determinam seus posicionamentos e
acdes em relagcdo aos oceanos a partir de determinados elementos, como
participacao, valores, necessidades e perspectivas; cultura, significa compreender
como povos e comunidades tradicionais se relacionam com 0s oceanos e seus
recursos, com cosmovisdes e expressdes culturais unicas; de sustentabilidade,
enfim, significa perceber de que maneiras comportamentos individuais e coletivos,
bem como decisbes governamentais, influenciam o aspecto sustentavel dos
oceanos, o qual relaciona meio ambiente, economia e sociedade (Ibidem).

A iniciativa Ocean Literacy possui correspondentes em outros locais. Em
Portugal, por exemplo, ocorre sob o titulo Conhecer o Oceano (CIENCIA VIVA,
20117?), utiliza os mesmos sete principios, e, sendo direcionada a realidade da costa
portuguesa, foi adequada as Diretrizes Curriculares Nacionais (MARGARIDA, 2012).
Ainda na Europa, a organizagdo sem fins lucrativos EMSEA (European Marine

Science Educators Association) elaborou uma plataforma através da qual promove a
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Ocean Literacy em paises europeus (EMSEA, 20167). Estas iniciativas formularam
matrizes de conteudos das Ciéncias do Mar a partir de seus sete principios e com
base no sistema educativo dos EUA e da Europa, visando a integragdo aos varios
niveis de ensino do curriculo escolar de forma adequada (NOAA, 2005; CIENCIA
VIVA, 2011?7; MARGARIDA, 2012; UNESCO, 2017). Outras iniciativas em distintas
localidades sao relatadas por Simeonato (2016). Além destas, destaca-se a
campanha europeia Sea for Society, a qual buscou, entre os anos de 2012 e 2015,
mobilizar pesquisadoras, organizagdes civis, cidadas e jovens para um dialogo
coletivo acerca de problemas, questdes e propostas que tém relagdo com os
ecossistemas marinhos, e assim constituir um recurso de acesso ao conhecimento
para a sociedade (SEA FOR SOCIETY, 2013).

No Brasil, o material da Ocean Literacy foi langado em setembro de 2019,
sob o titulo Cultura Oceénica (UNIFESP, 2019), em parceria com o Programa Maré
de Ciéncia da Universidade Federal de S&do Paulo (UNIFESP). Idealizado por
docentes do Departamento de Ciéncias do Mar (DCMar) da universidade, o
programa Maré de Ciéncia visa promover ensino, pesquisa e extensao por meio do
letramento cientifico, e articula-se com a promoc¢dao de uma realidade com
“‘igualdade de género, étnica e racial e a valorizagao da cultura, historia, identidade e
meio ambiente sustentavel das comunidades envolvidas” (UNIFESP, 2019, n&o p.).
Suas agdes tém foco na formagéo de estudantes com base na divulgagéo cientifica
e capacitagao da sociedade em espagos nao-formais, e sdo integradas ao curso de
Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncia e Tecnologia do Mar (BictMar). Nao ha
relatos de atuagao continuada em escolas da rede publica.

Paixdo (2011) desenvolveu sua pesquisa utilizando a Oceanografia como
ferramenta para o ensino interdisciplinar de ciéncias em uma escola da Zona Oeste
da cidade de Sao Paulo. Foram trabalhadas questdes voltadas a condigdes e
problemas ambientais, com uma abordagem que tinha a finalidade de estabelecer
vinculos com a vida cotidiana das estudantes e promover a concepg¢ao de que 0s
conhecimentos sobre 0s oceanos sdo necessarios. Embora a autora tenha descrito
a Oceanografia como um campo de estudo que possui como ciéncias relacionadas
apenas a fisica, a quimica, a biologia e a geologia, sem constar a area
socioambiental, em sua metodologia ela abordou esta ultima: apos apresentar uma
problematica de uma cidade ficticia (a instalagdo de um porto) e atores e atrizes

sociais relacionados a esta problematica (pescadoras e pescadores, donas e donos
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de hotéis e restaurantes, populacdo em geral, ambientalistas e Poder Publico),
realizou-se um debate em que grupos de estudantes interpretaram estes atores e
atrizes sociais envolvidas a fim de identificarem pontos de conflito, encontrar
estratégias e estabelecer dialogos para resolugéo do problema.

Em relagdo ao litoral do Parana, a Associagdao MarBrasil, executora do
Programa de Recuperacdo da Biodiversidade Marinha (REBIMAR), elaborou uma
apostila visando sua utilizagdo em sala de aula (MELLO et al., 2011). Seu conteudo,
voltado a contextualizagdo do ambiente costeiro e marinho paranaense, aborda os
aspectos naturais e socioambientais da regido, constando a situagdo das
comunidades tradicionais de pesca artesanal que dependem economicamente dos
recursos naturais - mas nao chega a apresentar uma proposta metodoldgica.

Dentro das escolas do campo do litoral paranaense destacam-se as
propostas realizadas pelas oceanografas Simeonato (2016) e Ferretto (2017),
ambas desenvolvidas no Colégio Estadual do Campo llha de Superagui. Simeonato
(2016) desenvolveu e aplicou uma proposta pedagdgica com base na campanha
Ocean Literacy a partir do curriculo de Ciéncias Exatas do 6° Ano do mencionado
Colégio. Em suas consideragdes, a autora destaca a necessidade de ampliagdo da
abordagem as demais areas do conhecimento. Esta lacuna recebeu atengdo no
trabalho desenvolvido no ano posterior por Ferretto (2017), que abordou a
Oceanografia e seus conhecimentos como recursos educativos integradores dos
planos de ensino por area de conhecimento do Colégio Estadual da llha de
Superagui, capazes de servir como subsidio de abordagens que atendam as
necessidades, interesses e problemas escolares. A proposta de Ferretto (2017)
envolveu a integracdo dos conhecimentos das Ciéncias do Mar ao plano de ensino
dos anos finais do ensino fundamental, com atuacéo pratica em aulas e atividades
relacionadas aos conteudos estruturantes do periodo em que o trabalho foi
desenvolvido (terceiro bimestre do ano letivo de 2017). Ambos projetos salientam
com veeméncia a condicdo de Escola do Campo deste Colégio, e seus resultados
sdo fonte importante de reflexdes acerca da atuagcdo de oceandgrafas e
oceanografos na Educacdo, além de incitarem espagos de discussdo sobre o
aspecto educacional dentro dos cursos de Oceanografia - ou seja, a concepcgao de
uma Oceanografia Educacional. Ademais, € através destas construgdes que se

identifica a constante demanda de propostas pedagodgicas capazes de atender a
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configuragcdo de ensino por areas do conhecimento das escolas das ilhas do litoral

paranaense, territorio de potencial atuagao da Oceanografia.

2.2 EDUCACAO AMBIENTAL MARINHO-COSTEIRA

Além de propostas de abordagens educacionais das Ciéncias do Mar, vale
trazer a discussao a Educagcao Ambiental Marinho-Costeira (EAMC). A EAMC é uma
corrente da Educacdo Ambiental que versa sobre as relagdes sociais, naturais e
culturais entre seres humanos e os ambientes marinho-costeiros. De acordo com a
Politica Nacional da Educagao Ambiental - PNEA (Lei n® 9.795/1999), a Educacao
Ambiental se define pelos processos através dos quais sujeitos e coletivos
constroem referéncias no sentido da conservagdo do meio ambiente (BRASIL,
1999), considerando-se sua compreensado de mundo. A lei estabelece relagcdes entre
democracia, cidadania, sustentabilidade, conflitos ambientais e educagao, aspectos
da vida humana que s&do amparados pela Educagédo Ambiental.

Pedrini (2010) reune materiais com fundamentos tedrico-metodoldgicos e
politicas, projetos e agdes nacionais relacionadas a EAMC. Em seu compilado, cada
um destes materiais € observado a partir de uma proposta de tipologia basica
proposta pelo autor, que classifica abordagens de EAMC que trabalham com
espécies bandeira, ecossistemas ou biomas, atores e atrizes socioambientais,
simulacros (oceanarios ou aquarios), ou aulas de biologia marinha nos ensinos
fundamental e médio. Este apanhado apresenta um enfoque de “conhecer para
preservar’, e nao relata abordagens que tenham o conhecimento tradicional
atrelado; distintamente, ao tratar do envolvimento de comunidade tradicional local
em acodes relacionadas a EAMC, esta aparece como participante em atividades de
ecoturismo, sem relagdes com abordagens educacionais escolares.

Embora ndo tenham utilizado a denominacao “EAMC”, pode-se trazer como
contribuicdo a este ambito a compilagdo de acgdes relacionadas a EA relatadas por
Matarezi, Bonilha e Mentges (2003). Os autores e a autora apresentam experiéncias
que ocorreram sobretudo no o litoral catarinense, realizadas pelo Laboratério de
Educacdo Ambiental em Areas Costeiras do Centro de Ciéncias Tecnoldgicas da
Terra e do Mar (LEA/CTTMar) da Universidade do Vale do ltajai (UNIVALI). Nestas,
a dimens&o comunitaria de areas costeiras sdo todas destacadas, constituindo-se de

acdes diretamente voltadas as comunidades e seus contextos.
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Ghilardi-Lopes & Berchez, em publicacdo recente, também trazem a
discussdo os avangos da EAMC no Brasil, com base em tépicos tedricos e
empiricos. A autora e o autor apresentam que uma das principais lacunas evidentes
em relacao a legislagao brasileira é a auséncia do conhecimento tradicional em suas
formulacbes, e posicionam-se em favor do didlogo de saberes, uma vez que
populagdes tradicionais da pesca artesanal e seus conhecimentos sao
imprescindiveis para que uma cultura oceénica ocorra de forma realmente
democratica (Ghilardi-Lopes & Berchez, 2019).

As pesquisas apresentadas, no entanto, ndo versam sobre abordagens da
EAMC em ambientes escolares que atendem populagdes tradicionais, como é o
caso das Escolas Estaduais do Campo das ilhas do litoral do Parana. E nestas
escolas que acontece, desde 2018, o projeto de extensdo da UFPR "Saberes e
fazeres do mar: dialogos entre o curriculo e a realidade local nas escolas das ilhas
do litoral paranaense", realizado pelo Nucleo de Oceanografia Educacional
(NOEd/UFPR) junto ao Setor Litoral (UFPR). O projeto tem por objetivo aliar a
formacao inicial de estudantes da Universidade Federal do Parana (UFPR) com a
formacéo continuada de docentes que atuam em doze escolas estaduais localizadas
em onze comunidades das ilhas. Apds realizagdo de diagndstico da realidade
escolar, deu-se inicio a fase de planejamento e organizacdo da formacéao
continuada, que ocorrera no formato de um curso de especializagado (as pessoas
com graduacao superior) e outro de extenséo (as pessoas sem graduagao superior),
que ocorrerao simultaneamente ao longo de 2020; a este curso de formacéo deu-se
o titulo “Educacdo Ambiental Marinho-Costeira”, ja que seus conteudos tratam deste

arcabouco tedrico-metodologico.

2.3 EDUCACAO DO CAMPO E COMUNIDADES TRADICIONAIS DA PESCA
ARTESANAL DAS ILHAS DO LITORAL PARANAENSE

As escolas das ilhas do litoral paranaense atendem as populacdes
tradicionais de pesca artesanal deste territério. Por isto, sdo configuradas na
modalidade Escola do Campo, e estdo inseridas no Programa Nacional da
Educacdo do Campo - PRONACAMPO, apoiado pela politica de educacédo do
campo destinada a atender as populagbes do campo (SECAD, 2007; BRASIL,
2008). O PRONACAMPO foi instituido com fundamento na compreensao de que as
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nocdes de territério, tempo, espaco, relacbes com elementos da natureza,
realidades e vivéncias de populagdes tradicionais do campo sao distintas das
realidades urbanas (KOLLING; CERIOLI; CALDART, 2002; KATUTA, 2016). O
Programa objetiva a abordagem, em sala de aula, dos modos de viver e existir, dos
conhecimentos tradicionais, da cultura e da realidade local, dando suporte ao
desenvolvimento social/local, e a emancipagao sociocultural (VANDRESEN, 2015;
KATUTA, 2016). Concerne constar que, de acordo com o Decreto 6.040/2007 que
institui a Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e

Comunidades Tradicionais:

Povos e Comunidades Tradicionais s&o grupos culturalmente diferenciados
e que se reconhecem como tais, que possuem formas préoprias de
organizacéo social, que ocupam e usam territérios e recursos naturais como
condicdo para sua reproducdo cultural, social, religiosa, ancestral e
econdmica, utilizando conhecimentos, inovagdes e praticas gerados e
transmitidos pela tradigdo (BRASIL, 2007, nao p.).

As populagdes das ilhas do litoral paranaense compartilham de
problematicas comuns, especialmente por viverem em contextos de vulnerabilidade
socioambiental, pois residem em uma regido repleta de UCs, o que limita seus
modos de vida, estdo isoladas geograficamente, e sofrem pelo desamparo de
gestdes publicas estaduais e municipais de entidades governamentais e ambientais,
0 que resulta em restricdes de acesso a direitos basicos e politicas publicas como
saneamento, saude, geragao de renda, educagao, seguranga alimentar, entre outros
(CUNHA, 1989; PIERRI, 2003; PIERRI et al., 2006; SEED, 2009; ESTEVES, 2011;
ANDREOLI, 2016; FARACO et al.,, 2016; KATUTA, 2016). Deste modo, a escola
pode ser considerada instituicdo essencial a estas comunidades, capaz de construir
a autonomia intelectual dos sujeitos (VEIGA, 2003; NASCIMENTO et al., 2009), que
€ a base para compreender o mundo em que vivem e assim transforma-lo (FREIRE,
1967; LOUREIRO, 2004).

As Diretrizes Curriculares da Educagdo do Campo no Parana (PARANA,
2006) orientam as propostas curriculares das escolas das ilhas do litoral
paranaense, pensadas a partir de suas particularidades em seus diferentes niveis de
ensino, na pratica pedagogica e na formagao de estudantes. Elas foram elaboradas
coletivamente ao longo de trés anos, em uma construgdo que envolveu o

Departamento para Diversidade/Coordenacédo da Educagdo do Campo, o Nucleo
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Regional de Educagdo de Paranagua, coordenadoras/diretoras/professoras das
escolas das ilhas, e professoras da Universidade Federal do Parana - setor Litoral;
este € um documento importante para a Educacdo do Campo no estado e
nacionalmente, por representar reconhecimento, fortalecimento, organizacéo e
consideragao desta modalidade, dando visibilidade frente ao poder publico. Também
por firmemente reiterarem o direito a educagao para todos os povos, e a relevancia
de uma pratica educativa aproximada da realidade, que tenha sentido nas vidas das
educandas, que instigue o sentimento de pertencimento, ja que “langcaram a voz de
suas comunidades sobre suas propostas pedagogicas, constituindo-as em
experiéncias curriculares inovadoras” (VANDRESEN, 2015, p. 1720). As autoras das

Diretrizes, a politica publica da Educagcdo do Campo no estado é

[c]laracterizada como o resgate de uma divida histérica do Estado aos
sujeitos do campo, que tiveram negado o direito a uma educagéo de
qualidade, uma vez que os modelos pedagdgicos ora marginalizavam os
sujeitos do campo, ora vinculavam-se ao mundo urbano, ignorando a
diversidade sociocultural do povo brasileiro, especialmente aquela expressa
na pratica social dos diversos sujeitos do campo (PARANA, 2006, p. 9).

As diretrizes apresentam o historico das lutas e resisténcias dos povos e
movimentos sociais do campo, principalmente o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST), que buscaram ao longo de décadas a implantagdo da
Educacdo do Campo no sistema de educacido nacional. Apenas em 1996 esta luta
foi finalmente amparada legalmente, através da aprovagao das Leis de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB - Lei 9.393/96; JANUARIO & FLEIG, 2015). Esta trajetéria
é fortalecida posteriormente, com o surgimento de marcos legais como o Plano
Nacional de Educagado (Lei n° 10.172/01) e as Diretrizes Operacionais para a
Educacao Basica do Campo (2002), que explicitam as peculiaridades e demandas
desta modalidade, como a adaptagdo do curriculo educacional a realidade das
comunidades, a formagdo docente diferenciada, a abordagem através de métodos
didaticos contextualizados, a gestdo democratica e o incentivo ao desenvolvimento
sustentavel (SECAD, 2007).

O funcionamento do Ensino Fundamental e Médio nas escolas das ilhas em
carater experimental foi autorizado pelo parecer n® 193/10 (CEE/PR). Estas escolas,
seguindo as Diretrizes Operacionais supracitadas, possuem um curriculo escolar

diferenciado, organizado com base em Eixos Tematicos, Areas do Conhecimento e
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contetdos estruturantes de cada Area do Conhecimento, estes Ultimos
referenciados de acordo com as diretrizes curriculares do Estado do Parana. Esta
configuracado é adotada desde 2012 como uma tentativa de que os conhecimentos
tradicionais, cientificos e escolares dialoguem (JANUARIO & FLEIG, 2015), para que
0 processo de aprendizagem faga sentido aos modos de vida de comunidades de
ilhéus, de forma adaptada (SIMEONATO, 2016).

Os Eixos Tematicos estado estreitamente conectados aos modos de vida das
comunidades das ilhas, devem ser abordados de forma transversal através das
Areas do Conhecimento e relacionados & realidade das estudantes, servindo de
problematica central dos conteudos escolares. Sao trés: 1) Modos de vida: Trabalho,
Cultura(s) e ldentidade(s); 2) Territérios: Natureza, Poder e Politicas; e 3) Saude:
Habitos e Costumes. Cada um destes aborda topicos elucidados a seguir.

O primeiro tépico trabalhado através dos Eixos Tematicos € intitulado
“Trabalho: divisdo social e territorial”. Ele visa problematizagdes e reflexdes sobre a
organizagao da atividade produtiva na sociedade, divisdo social e territorial do
trabalho, modos de producdo e classes sociais, capitalismo, riqueza, economia e
politica, e suas particularidades e repercussées em relagcao as populacdes do campo
e aos movimentos sociais do campo.

O segundo é “Cultura e identidade”. Cultura aqui é entendida como toda
produgcdo humana resultante das interacdes inter- e intrapessoais e das pessoas
com a natureza (PARANA, 2006). A invisibilizacdo e negacdo, e até mesmo
estereotipagédo da cultura dos povos do campo, sao resultados de sua exclusdo dos
conteudos das praticas pedagdgicas ao longo do tempo (KATUTA, 2016).
Respaldar-se em Cultura e Identidade é valoriza-las no interesse de instigar a
criagao de identidades socioculturais, criar vinculos com o territério e sentimentos de
pertencimento (PARANA, 2006), e, entdo, visualizar a diversidade que compde a
sociedade no Brasil, para “superar a visdo de que a cultura europeia ou norte-
americana é superior a brasileira” (Ibidem, p. 39).

O terceiro tépico versa sobre “Interdependéncia campo-cidade, questao
agraria e desenvolvimento sustentavel”’. A partir deste, sdo trabalhadas questdes
como a soberania alimentar, agroecologia, modernizagdo da agricultura e condigbes
de trabalho.

O quarto é “Organizagao politica, movimentos sociais e cidadania”. Objetiva

trazer aos conteudos escolares estas questdes desde propor¢gdes mais individuais e
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locais, como a propria organizagao escolar ou familiar, até as mais amplas, como os
movimentos sociais, de forma a debater conceitos como democracia, cidadania,
politicas publicas, conquistas de e lutas por direitos sociais, para analise das
‘condicdes existenciais dos sujeitos, compreender os enfrentamentos politicos e as
lutas sociais, na historia” (Ibidem, p. 44).

As Areas do Conhecimento, por sua vez, agrupam as disciplinas formais dos
Ensinos Fundamental (QUADRO 1) e Médio (QUADRO 2). A decisdo de
organizagao desta maneira foi orientada a partir dos Eixos Tematicos, implementada
pela instrugdo n° 022 de 2010 (SUED-SEED), com a finalidade de propiciar o
didlogo de saberes, além do rompimento com praticas pedagodgicas tradicionais
(SEED, 2009; VANDRESEN, 2015). No entanto, Vandresen (2015) aponta que sua
aplicagao pratica e consolidagado ainda apresentam desafios, ja que as formagdes
em licenciaturas sao voltadas para as disciplinas tradicionais; em busca da
superacgao destes desafios, desde 2011 implementa-se o “Interilhas”, uma formacéao

continuada ofertada as docentes das escolas das ilhas.

QUADRO 1 - ORGANIZAGCAO DAS AREAS DO CONHECIMENTO PARA O ENSINO

FUNDAMENTAL
AREAS DO CONHECIMENTO DISCIPLINAS
Expressoes Culturais Artisticas Arte
Ciéncias da Natureza Ciéncia
Linguagens Lingua Portuguesa

Lingua Estrangeira

Ciéncias Humanas | e ll

Geografia

Histoéria

Ensino Religioso

Cultura Corporal

Educacao Fisica

Ciéncias Exatas

Matematica

FONTE: SEED (2009)

QUADRO 2 - ORGANIZAGAO DAS AREAS DO CONHECIMENTO PARA O ENSINO MEDIO

i (continua)
AREAS DO CONHECIMENTO DISCIPLINAS
Expressoes Culturais Artisticas Artes
Ciéncias da Natureza Quimica
Biologia

Linguagens

Lingua Portuguesa
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Lingua Estrangeira

Ciéncias Humanas | Sociologia
Filosofia
Historia
Ciéncias Humanas |l
Geografia
Cultura Corporal Educacao Fisica
Ciéncias Exatas Matematica
Fisica

FONTE: SEED (2009)

Dentro das Diretrizes curriculares das escolas das ilhas do Parana
(PARANA, 2006) ha a orientagdo de que os contetdos especificos dos saberes
escolares sejam organizados 1) com articulagdo dos conteudos sistematizados no
interior de cada disciplina da Base Nacional Comum (Lingua Portuguesa, Artes,
Educacao Fisica, Matematica, Ciéncias, Histéria, Geografia, Ensino Religioso,
Lingua Estrangeira Moderna, Biologia, Fisica, Quimica, Sociologia e Filosofia) a
realidade e aos saberes dos povos do campo, ou 2) com a criagao de disciplinas de
conhecimentos especificos importantes a estes povos mas que nao sao
contemplados pelas disciplinas da Base Nacional. Nao ha relatos, no entanto, de
organizagao a partir do segundo formato proposto.

A fim de alinhar o curriculo da formagdo em Oceanografia ao curriculo das
escolas das ilhas do litoral do Parana, compete vislumbrar seu histérico de
construcao e desenvolvimento, e discutir de que forma ocorre essa formagao no

Brasil.

2.4 FORMACAO EM OCEANOGRAFIA

A elaboracdo de Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para cursos de
graduagédo resulta de discussbes e esforgos do Conselho Nacional de Educacéo
junto a Camara de Educacao Superior (CNE/CES). Suas acbes se deram em busca
de uma orientagdo basica para a estrutura geral dos curriculos das formacgdes,

cabendo as instituicbes de ensino superior a composicdo de suas propostas
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curriculares de maneira flexivel, criativa e responsavel a partir das DCN (BRASIL,
1997, 2001, 2003).

As Diretrizes Curriculares Nacionais da formacdo em Oceanografia foram
inicialmente tratadas no Parecer CNE/CES n° 224/2012, formuladas por uma
Subcomissdo de Oceanografia composta por oceandgrafas e oceanodgrafos.
Observagdes e contribuicbes de Instituicbes de Ensino Superior (IES) e da
Associacao Brasileira de Oceanografia (AOCEANO) também foram consideradas,
resultando em um relatério que foi base para a proposta das DCN para os cursos de
graduagdo em Oceanografia. Assim, sugeriu-se que a formagéo técnico-cientifica

em Oceanografia deve ser

direcionada ao conhecimento e a previsdo do comportamento dos oceanos
e ambientes transicionais sob todos seus aspectos, capacitando os
egressos a atuar de forma transdisciplinar nas atividades de uso e
exploragédo racional de recursos marinhos e costeiros renovaveis e nao
renovaveis (BRASIL, 2012, p. 1).

Sugere-se que o perfil de egressas devera incluir “a visdo critica e criativa
para a identificacdo e resolugdo de problemas, com atuagdo empreendedora e
abrangente no atendimento as demandas da sociedade em seu campo de atuagao”
(Ibidem, p.1). Também foram sugeridas competéncias e habilidades que devem ser
desenvolvidas na formagéao, voltadas ao conhecimento e utilizagdo racional do meio
marinho e costeiro em todos os seus dominios, no desenvolvimento de ferramentas
de ensino e pesquisa oceanografica e sua aplicagao em diversas atividades.

O documento apresenta formagdes basica, geral e profissional que devem
ser articuladas nos projetos pedagogicos dos cursos. Definiu-se que o curriculo deve
incluir, pelo menos, os seguintes topicos de estudo: Matematica, Fisica, Quimica,
Geologia e Biologia na formagao basica; Oceanografia Quimica, Oceanografia
Fisica, Oceanografia Bioldgica, Oceanografia Geoldgica, Interagdes Oceanograficas
e Geomatica na formagao geral; e Recursos Renovaveis, Recursos nédo Renovaveis,
Gestdao Ambiental e Processos Naturais na formagao profissional - dispostos a

seguir no Quadro 3.

QUADRO 3 - TOPICOS DE ESTUDO DAS FORMACOES EM OCEANOGRAFIA

Formagao Tépicos de estudo

Basica Matematica, Fisica, Quimica, Geologia e Biologia

Geral Oceanografia Quimica, Oceanografia Fisica, Oceanografia Bioldgica,
Oceanografia Geoldgica, Interagdes Oceanograficas e Geomatica
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Profissional Recursos Renovaveis, Recursos ndo Renovaveis, Gestdo Ambiental e
Processos Naturais

FONTE: Adaptado de BRASIL (2012)

Ainda, outras disciplinas e componentes curriculares de carater
complementar podem ser adicionados por opcéo das IES. As Diretrizes Curriculares
Nacionais dos cursos de graduacdo em Oceanografia (Bacharelado) foram
instituidas afinal pela Resolugado n° 2 de 12 de julho de 2018, a qual foi publicada no
Diario Oficial da Unido do dia 20 de julho de 2018.

Vista a estrutura basica das DCN para a formacdo em Oceanografia, cabe
tratar dos conteudos para a proposta de conjungcdo ao curriculo das escolas das
ilhas do litoral do Parana. Para esta definicdo, decidiu-se por ter como paradmetro o
Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Oceanografia da UFPR (UFPR, 2015), o
curriculo pleno do curso estabelecido pela Resolugdo N° 47/15 — CEPE, Portaria N°
192/2015, da Pré-Reitoria de Graduacdo (UFPR, 2016), e as ementas das
disciplinas deste curriculo.

A presente discussdo leva em consideragdo o prisma socioambiental da
formagdo em Ciéncias do Mar, que tem sido denominada “Oceanografia
Socioambiental”.

Isto significa abrir espaco para que os conhecimentos dos oceanos,
particularmente aqueles relacionados a areas de ciéncias naturais e exatas como a
quimica, a fisica, a geologia e a biologia, sejam abordados considerando-se que
seus dominios de estudo nao estdo alienados das sociedades humanas, e portanto
€ possivel - ainda mais: necessario -, aborda-los de maneira contextualizada,
problematizada, com dialogo de saberes, e com a intencionalidade pratica de
emancipagao e transformacédo através do saber. Também significa valorizar as
abordagens socioambientais dos conhecimentos dos oceanos ja propostas no
curriculo de formacado em Oceanografia da UFPR.

O curso de Oceanografia da UFPR tem sido reconhecido por seu enfoque
diferenciado a area Socioambiental, com disciplinas pertencentes a esta area que
sédo ofertadas desde o primeiro semestre de graduacgao, além de outras disciplinas
de énfase. Por este motivo, justifica-se a escolha especifica, pois a presente
proposta busca enfatizar que a Oceanografia estabelece preciosas conexdes com a

Educacdo, e essa conexdo se fortalece justamente pelo carater socioambiental
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desta ciéncia, cujo referencial de estudo sdo os seres humanos e suas sociedades,
firmando o didlogo entre Ciéncias Humanas e Ciéncias do Mar (MELLO, 2015).

O Quadro 4 apresenta as supracitadas disciplinas, seu carater e
periodizagdo recomendada, a fim de elucidar sua presenga ao longo de toda a

formacéo. As ementas das disciplinas estdo no Anexo 1.

QUADRO 4 - NOME, CARATER E PERIODIZACAO RECOMENDADA DAS DISCIPLINAS DE
OCEANOGRAFIA SOCIOAMBIENTAL

NOME DA DISCIPLINA CARATER PERIODIZACAO
RECOMENDADA
Introducéo a Oceanografia Obrigatoria 1° periodo
Socioambiental
Meio Ambiente e Desenvolvimento | Obrigatoria 2° periodo
Como fazer Ciéncia Obrigatoéria 2° periodo
Meio Ambiente e Desenvolvimento Il Obrigatéria 3° periodo
Direito Ambiental Obrigatoria 5° periodo
Formas de Apropriagao e Uso de Obrigatodria 6° periodo
Recursos Costeiros
Gerenciamento Costeiro Obrigatéria 7° periodo
Avaliacdo de Impactos Ambientais Obrigatoria 8° periodo
de énfase
Metodologia de Pesquisa Obrigatoéria 8° periodo
Socioambiental de énfase
Educacao Ambiental Obrigatoria 8° periodo
de énfase
Planejamento e Gestdo de Areas Obrigatéria 9° periodo
Protegidas de énfase
Tecnologia e Gestdo Pesqueira Obrigatoria 9° periodo
de énfase
Sociologia e Meio Ambiente Optativa (Quando ofertada)

FONTE: Adaptado de UFPR (2015)

2.5 PRESSUPOSTOS DE UMA ABORDAGEM EDUCACIONAL CRITICA

Interessa que a abordagem educacional critica que utiliza a perspectiva do
didlogo de saberes necessariamente tenha alicerces no anticapitalismo, na
decolonialidade, na interculturalidade critica e no feminismo, e que ocorra desde a
formacgao escolar basica.

Discutir uma abordagem educacional que trate de povos tradicionais dos
mares e discutir didlogo de saberes é discutir anticapitalismo porque estes povos
nao estao excluidos da logica capitalista, suas relagdes sociais e de trabalho se dao
neste contexto e sao (lamentavelmente) afetadas. A subsisténcia destas

comunidades depende dos ganhos monetarios advindos da pesca; compreendendo
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que demandas de mercado prevalecem sobre a manutengdao de estoques
pesqueiros, por exemplo, compreende-se também o contexto de sobrepesca que
ocorre atualmente (PAULY et al., 1998; FAO, 2009). Também porque ¢é a favor desta
mesma logica capitalista que o arcabougo educacional em suas minucias
historicamente é alienante, fundamentado na cultura burguesa, com um modelo de
escola que serve como espaco de formagdo de mao-de-obra para atender as
demandas produtivas do capital (SEED, 2009; VANDRESEN, 2015; ALMEIDA,
2019), e ndo em busca de emancipacdo humana, construida com o povo em
solidariedade, atendendo suas necessidades e seus interesses, viabilizando uma
construgao histérico-social de sujeitos criticos e socialmente engajados (FREIRE,
1967, 1996; VEIGA, 2003) - e isto inclusive se repete em escolas de contextos
urbanos. “A escola — enquanto aparelho ideoldgico de estado (AIE), assim como o
religioso, o familiar, o juridico, o politico, o sindical, o de informacédo, o cultural,
dentre outros — atua na reprodugcdo das relagbes de exploragdo capitalista”
(SILVEIRA & CASSIANI, 2019, p. 44). E se a escola se utiliza deste carater de
instituicdo que apenas estabelece e impde conteudos voltados as demandas de
mercado, sem constru¢ao coletiva de saberes, sem dialogo com os conhecimentos
que resultam das praticas comunitarias, entdo torna-se instrumento de dominagéao
capitalista (SEED, 2009).

Também é discutir decolonialidade, porque esta perspectiva propde

questionarmos as assimetrias vigentes, a colonialidade do poder e do saber:
reconhecer e fortalecer o que é proprio; assumir um pensamento préprio, de
la pra ca, experimentar inversdes; questionar as identidades e a diferenga
colonial. A insurgéncia possibilita a descolonizagdo de si, o que implica
novas condi¢des sociais de poder, de saber e de ser (MIRANDA; RIASCOS,
2016, p. 557).

Também ¢é tratar de interculturalidade critica, perspectiva complementar a
decolonialidade, pois problematiza a ideia de que ha uma referéncia de cultura e
saber que é superior as outras - tipicamente, eurocéntrica, masculina e branca - e
defende a possibilidade de dialogos entre as culturas (WALSH, 2009), a fim de
valorizar especialmente as culturas latinoamericanas e do campo, ha muito
oprimidas.

E feminismo, porque as relagdes de género sdo também definidoras de

opressbes e poderes, que percorrem as estruturas sociais - isto tanto em
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comunidades e povos tradicionais quanto na construcdo da ciéncia. Diversos
estudos tem apontado que a falta de (re)conhecimento da presencga e do trabalho
das mulheres na pesca resulta no atual contexto de escassez de politicas de género,
estratégias de gestdo falhas, e vulnerabilidade dos modos de vida tradicionais
(MANESCHY, 2000; BENNET, 2005; BOSOLD, 2012; KLEIBER, 2014; DE LA
TORRE-CASTRO et al., 2017). Em um contexto para além da pesca, nisto incluindo
a ciéncia, suas teorias e praticas, a invisibilidade das mulheres resulta na
perpetuidade de nossa marginalizagdo nos distintos processos historicos, e de
condigbes e relagdes injustas, violentas e desiguais (BARD WIGDOR & ARTAZO,
2017; BARRETO et al., 2017). Historicamente, mulheres foram limitadas “ao ambito
privado do contexto doméstico do lar, e tal condicao acabou por negar a elas o
devido reconhecimento politico, econémico e social” (BARRETO et al., 2017, p. 776-
777), e, como exposto, intelectual. E esse contexto, esse patriarcado estrutural, se

desconstréi através de abordagens educacionais feministas.

2.6 EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA

A educagado as populagbes do campo foi por muito tempo negada e
marginalizada, “uma vez que, da dtica oficial, a educagdao ndo era necessaria aos
povos trabalhadores da terra” (SEED, 2009, p.14). Portanto, a educagéo publica,
assim como outros ambitos da vida social, foi estabelecida e desenvolvida a partir de
uma estrutura classista. E neste interim que também se enredam as ideias de
Educacao do Campo e Educagao Ambiental Critica.

A construgao historica da Educagdo do Campo e sua abordagem voltada
para a realidade das populagcdes do campo destaca a forca dos movimentos sociais
e do potencial de transformacéao de realidades. A escola do campo, por conseguinte,
“além de ser um importante espaco de construgdo de conhecimentos, € um territério
fecundo na construcdo de praticas emancipatérias da democracia e da
solidariedade” (ZAKRZEVSKI, 2007, p. 200). A Educagdo Ambiental Critica € uma
corrente da Educacdo Ambiental que identifica a necessidade de vincular os
processos sociais aos processos ecologicos, entendendo que as relagdes humanas
com e na natureza acontecem mediadas pelas realidades sociais. Segundo Loureiro
(2007, p. 69),
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a questdo ndo é somente conhecer para se ter consciéncia de algo, mas
conhecer inserido no mundo para que se tenha consciéncia critica do
conjunto de relagdes que condicionam certas praticas culturais e, nesse
movimento, superarmo-nos e as proprias condigdes inicialmente
configuradas. (LOUREIRO, 2007, p. 69)

As concepcdes da Educagcao Ambiental Critica acerca da emancipagao de
sujeitos através da educagao também dialogam de forma intima com as concepgdes
pedagogicas sobre Educagédo Popular de Paulo Freire (1967, 1975, 1992, 1996),
referéncia para a discusséo que aqui se faz.

Elucidar as correlagdes existentes entre a Educagcdo do Campo e a
Educacdo Ambiental Critica € importante no sentido de vislumbrar a contribuicdo
mutua para a compreensdo politica e critica da realidade, alicerce para sua
transformagdo autbnoma, solidaria e responsavel, que busque melhoria da
qualidade de vida e ruptura de praticas e estruturas sociais desiguais e injustas
ocorrentes nos contextos do campo.

Retomando o curriculo de formagdo em Oceanografia, destaca-se a
inexisténcia de um tépico de estudo explicitamente socioambiental, excluindo-se até
mesmo a Educacdo Ambiental (EA) como tdpico relevante. Matarezi, Bonilha e
Mentges (2003) pautam esta auséncia, ou, quando presente, de que maneira ela é
abordada - frequentemente sob uma perspectiva “naturalista”, “centrada na
dimensao biologica-ecolégica da problematica socioambiental e privilegiando a
percepcao (romantica) da necessidade de se ‘preservar uma natureza
supostamente ‘intocada” (MATAREZI, BONILHA, MENTGES, 2003, p. 191). Esta
auséncia ndo é mero detalhe, e leva a refletir sobre uma formagéo de oceandgrafas
e oceanografos distantes das realidades e demandas sociais caso ndo as tenham
contempladas em seus projetos pedagogicos de forma especifica, um notavel
contraste ao que as DCN da formacédo apresentam como parte do “perfil” de
egressas.

Esta forma de se fazer Oceanografia, desvinculada de uma perspectiva
socioambiental que se entenda critica, ou seja, uma Oceanografia supostamente
neutra, afastada das demandas populares, preservacionista, e mais:
academicamente fechada em si mesma, ou ainda que se ampara em conhecimentos
tradicionais mas nega seu aspecto humano, € o ponto de partida de uma
contestagao que alega que a Oceanografia Socioambiental/Social — ou Oceanografia

Humana — seja mais que uma area do conhecimento, e sim que se compreenda
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como uma ruptura, “una trinchera socioambientalista alternativa a la O[ceanografia]
Cllassica]” (NARCHI et al., 2018).

QUADRO 1 — TITULO DO QUADRO - Utilize o estilo Titulo e fonte da figura e tabela

Texto Texto Texto Texto
Texto Texto Texto Texto
Texto Texto Texto Texto
Texto Texto Texto Texto
Texto Texto Texto Texto

FONTE: O autor (ano). — Utilize o estilo Titulo e fonte da figura e tabela

TABELA 1 — TITULO DA TABELA — Utilize o estilo Titulo e fonte da figura e tabela

Texto

Texto

Texto

Texto
Texto
Texto
Texto

1
2
3
4

5

6
7
8

FONTE: O autor (ano). — Utilize o estilo Titulo e fonte da figura e tabela

TABELA 2 — TITULO DA TABELA

Texto

Texto

Texto

Texto
Texto
Texto
Texto
Texto
Texto
Texto
Texto
Texto
Texto

SOONOURAWN

“NWhRTON®OZS

FONTE: O autor (ano).
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A composigao a seguir foi organizada com a pretensao de fluir, tal qual rios

aos oceanos, desde as escolas das ilhas do litoral paranaense, passando por uma

proposta de fazer rimar os curriculos destas escolas aos curriculos da formagdo em

Oceanografia, para entdo chegar a uma baia de dialogo de saberes e enfim

conectar-se as aguas mais amplas de uma proposta a uma Nova Oceanografia.

Desvelando-se a poética da composi¢ao, explica-se: a primeira parte é

constituida dos resultados preliminares da primeira fase do projeto de extensao do
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qual a autora € bolsista, que teve como proposta principal o levantamento
diagnéstico das realidades socioambiental e escolar das comunidades envolvidas no
referido projeto. Foi com base nestes resultados preliminares e na vivéncia enquanto
participante desta etapa que a proposta de inser¢do de conteudos de Oceanografia
foi motivada e desenvolvida.

A seguir, apresenta-se a proposta de inser¢ao dos conteudos da formagao
em Oceanografia adequada aos conteudos propostos nas Diretrizes e Projeto
Politico-Pedagogico destas escolas das ilhas do Parana. Este alinhamento de
conteudos considerou os didlogos possiveis entre a formagdo em Oceanografia
nacionalmente proposta e os conteudos das Ciéncias Naturais e Exatas, e também
dos conteudos das Ciéncias Humanas e do que se tem considerado como
disciplinas da area socioambiental do curso de Oceanografia da UFPR. Antecipando
brevemente a ultima se¢do, esta proposta se da com base na Oceanografia
Socioambiental e na Educacdo Ambiental Marinho-Costeira critica.

Entdo, a baia de didlogo de saberes: esta parte (res)surge com o proposito
de enfatizar a importancia de estabelecer um dialogo entre conhecimento tradicional
e cientifico, em qualquer contexto educacional. A discusséo se atenta em valorizar e
corroborar o primeiro considerando seus aspectos enquanto construgao social,
histérica e cultural, e a um repensar e refazer do segundo fundamentado em uma
criticidade que objetive uma ciéncia voltada as demandas sociais e questionadora
dos modos historicamente hegeménicos de se fazer ciéncia.

Por fim, a ultima seg¢do apresenta uma tessitura acerca do que se tem
colocado como uma Nova Oceanografia. As propostas de repensar e refazer ciéncia
aqui aprumam as velas a ciéncia oceanografica, que de forma Classica nega seu
aspecto de Ciéncia Humana e se distancia de uma intencionalidade pratica voltada

as comunidades e povos dos mares.

3.1 A PRIMEIRA FASE DO PROJETO “SABERES E FAZERES DO MAR™:
DIAGNOSTICO DE INTERESSES

O projeto de extensdo da UFPR "Saberes e fazeres do mar: didlogos entre o
curriculo e a realidade local nas escolas das ilhas do litoral paranaense" elaborou
um diagnostico da realidade socioambiental local e escolar no ano de 2018. Esta,

que é a primeira de quatro etapas do projeto, contou com a participagdo de
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docentes, diregdo, equipe pedagdgica, estudantes e demais grupos da comunidade
(familias, liderangas, associagdes, movimentos sociais e instituicdes que fazem
parte da dindmica comunitaria da regidao) das escolas estaduais do campo das
comunidades do litoral do Parana. O dialogo entre todos estes grupos foi suscitado
com base no Projeto Politico Pedagdgico das escolas das ilhas, que aconselha que
sua implementacgao se dé com base na Gestdo Escolar Democratica, a qual objetiva
a garantia de uma relacdo comunidade-escola benéfica (SEED, 2009). Nestes
espacos de conversa (FIGURAS 3 E 4) foram suscitados temas de interesse
comuns, fragilidades e potencialidades da pratica pedagdgica para o planejamento
da segunda etapa do projeto, que é a formagdo continuada de docentes

anteriormente aludida.

FIGURA 3 — REUNIAO DA EQUIPE DO PROJETO “SABERES E FAZERES DO MAR” E
COMUNIDADE ESCOLAR DA ESCOLA ESTADUAL DO CAMPO DA ILHA DE
AMPARO
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RBIYa

FONTE: A autora (2018)

FIGURA 4 — ATIVIDADE “QUE ESCOLA QUEREMOS” JUNTO AS TURMAS DA ESCOLA
ESTADUAL DO CAMPO DA ILHA DO TEIXEIRA

L 8B

FONTE: A autora (2018)

O diagnéstico realizado junto as discentes, “Que escola queremos?”, teve
como produtos 25 cartazes que expdem as ideias de “ideal” (que caracteristicas uma

escola ideal possui), “dificuldades” (quais as dificuldades - atuais e potenciais - para
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que uma escola ideal seja alcangada) e “estratégias” (para se chegar a escola ideal)

de cada grupo das escolas (FIGURA 5).

FIGURA 5 - CARTAZ CONSTRUIDO POR ESTUDANTES A PARTIR DA QUESTAO “QUE
ESCOLA QUEREMOS?”

FONTE: A autora (2018)

Dentre as respostas, destacaram-se topicos relacionados a Oceanografia, e
outros potenciais topicos para abordar a Oceanografia. Estes topicos foram “Biologia
Marinha”, “aulas fora de sala” e “aulas praticas”. As aulas de Biologia Marinha
podem ser tratadas a partir dos conteudos da Oceanografia Bioldgica; aulas fora de
sala sao oportunidades para debates acerca de ecossistemas marinhos, como
manguezais, praias e costdes, bem como atividades das comunidades que tem
relagdo com a cadeia produtiva da pesca; aulas praticas, como descrito por Ferretto
(2017), podem ocorrer nas praias, com coleta de sedimentos e posterior exame com

lupas.

3.2 A OCEANOGRAFIA NAS SALAS DE AULA DAS ESCOLAS DAS ILHAS DO
LITORAL PARANAENSE: PROPOSTA DE ALINHAMENTO DE CONTEUDOS

A proposta de adaptagdo de conteudos de Oceanografia a Proposta
Pedagdgica das escolas das ilhas do Parana é fundamentada na concepgéo de que
€ coerente alinhar os tépicos de conhecimento desta ciéncia, por seu campo de
saberes, aos assuntos escolares - especialmente destas Escolas do Campo que

atendem comunidades tradicionais de pesca artesanal.
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Como exposto, os conteudos estruturantes de todas as areas do
conhecimento dos Ensino Fundamental e Médio devem transversalmente considerar
determinados eixos tematicos. Com base na educacdo inclusiva e no ambito da
Educacdo do Campo, o ensino deve ocorrer a partir da investigagdo da realidade a
fim de apontar as demandas, os interesses e as singularidades locais (SEED, 2009),
fazendo com que os Eixos Tematicos sejam contemplados.

Considerados os entendimentos e resultados precedentes, a proposta de
adequagao foi construida, sendo integrada por duas distintas composigbes. O
conteudo das duas primeiras colunas de cada quadro € inerente a PPI, e
apresentam as Areas do Conhecimento em quest&o e seus contetdos estruturantes.
Os conteudos basicos de cada conteudo estruturante estdo descritos no Projeto
Politico-Pedagdgico destas escolas (SEED, 2009).

A primeira composi¢ao (Quadro 5) foi elaborada considerando-se que
existem contetdos das Areas do Conhecimento Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Exatas das escolas das ilhas que s&do equivalentes aos conteudos da formagao
basica dos cursos de Oceanografia de acordo com as DCN da formagao
(Matematica, Fisica, Quimica, Geologia e Biologia). Com o objetivo de n&o apenas
alinhar conteudos teoricamente idénticos, decidiu-se sugerir topicos gerais que
podem ser pertinentes e auxiliar na abordagem destes temas a partir da realidade
socioambiental das comunidades. Assim, a terceira coluna do Quadro 5 contém
estes topicos, que foram pensados e propostos a partir da formacado académica e
vivéncias da autora nas comunidades e escolas das ilhas, tendo em conta seu
carater de comunidades tradicionais de pesca artesanal. E necessario frisar que
dentro da formagdo em Oceanografia muitas vezes estes topicos ndo sé&o
associados a quaisquer realidades praticas, por isso esta composi¢ado é uma singela
tentativa de que sua abordagem nas salas de aula das escolas das ilhas nao ocorra

alienada do contexto local.

QUADRO 5 - TOPICOS DE ABORDAGEM DOS CONTEUDOS ESTRUTURANTES DE CIENCIAS
EXATAS E NATURAIS A PARTIR DA REALIDADE LOCAL

(continua)
AREA DO CONTEUDOS TOPICOS GERAIS DE
CONHECIMENTO ESTRUTURANTES ABORDAGEM
Ciéncias Exatas - Numeros e Algebra; Cadeia produtiva da pesca,
Matematica Grandezas e Medidas; economia pesqueira;
Geometrias; Calculos de pesca: esforco de
Funcgdes; pesca, geometria das redes;
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(continuacao)

AREA DO
CONHECIMENTO

CONTEUDOS
ESTRUTURANTES

TOPICOS GERAIS DE ABORDAGEM

Tratamento da
Informacgao

Consumo de pescado artesanal;
Dados de producgéao: volume de
organismos pescados;

Estatistica utilizando dados locais de

pesca e informagdes socioecondmicas;

Evolugao de estoques pesqueiros;
Ictiometria;
Organizagédo comunitaria sazonal;
Parametros populacionais de

organismos marinhos;
Poligonos de UCs/areas de pesca

Ciéncias Exatas -
Fisica

Movimento;
Termodinamica;
Eletromagnetismo

Caracteristicas fisicas da agua do mar;
Correntes de retorno;
Correntes oceanicas;
Circulagao estuarina;

Navegacao, pesca e poténcias dos
barcos;

Diné&mica de populagdes marinhas;
Dindmica dos oceanos;
Meteorologia regional e suas influéncias
nas dindmicas das comunidades;

Petrechos de pesca e seu
funcionamento na agua

Ciéncias Naturais
- Ciéncias

Astronomia;
Matéria;
Sistemas biolégicos;
Energia;
Biodiversidade

Boténica marinha;

Ciclos de vida de organismos marinhos;
Composigéo da agua do mar;
Diversidade bioldgica dos oceanos;
Ecologia de ambientes costeiro-

marinhos;
Ecossistemas costeiro-marinhos e sua
conservagao;
Estagbes do ano e safras de pesca;
Influéncia dos movimentos da Terra nas
condigbes dos mares;
Legislagdo ambiental;
Marés;

Navegacao astrondmica;
Reacgbes quimicas na agua do mar;
Recursos naturais;

Zoologia marinha

Ciéncias Naturais
- Biologia

Organizagéo dos
Seres Vivos;
Mecanismos
Biolégicos;
Biodiversidade;
Manipulagao
Genética

Abordagem a partir dos recursos
pesqueiros;
Abordagem ecossistémica de gestao de
pescarias;

Areas Marinhas Protegidas;
Areas naturais protegidas;
Atividades antropicas em areas

costeiras-marinhas - pesca, porto
Botanica marinha;
Ciclos de vida de organismos marinhos;
Direito Ambiental;
Diversidade biolégica dos oceanos;
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(concluséao)

AREA DO CONTEUDOS TOPICOS GERAIS DE
CONHECIMENTO ESTRUTURANTES ABORDAGEM
Ecologia de ambientes costeiro-
marinhos;

Ecossistemas costeiro-marinhos e
sua conservacao;
Estagbes do ano e safras de pesca;
Impactos antrépicos sobre os
ecossistemas;
Mudangas climaticas;
Sistema Nacional de Unidades de
Conservagao - SNUC;
Reacgdes quimicas na agua do mar
Zoologia marinha

Ciéncias Naturais Matéria e sua natureza; Acidificacédo oceanica;
- Quimica Biogeoquimica; Caracteristicas quimicas da agua do
Quimica Sintética mar;

Qualidade da agua;
Qualidade do pescado - coliformes
fecais, presenca de contaminantes;
Poluicdo Marinha - origem, transporte
e destino de poluentes

FONTE: A autora (2019)

A segunda composicéo (Quadro 6) foi produzida considerando-se os topicos
e discussdes que a area de conteudos denominada Oceanografia Socioambiental se
dispbe e dedica a observar, refletir, considerar, estudar e expandir, e para isto as
ementas das disciplinas anteriormente referidas como parte da Oceanografia
Socioambiental da formacdo da UFPR foram utilizadas como conteudos de
referéncia. Aqui se fortalece esta perspectiva de uma Oceanografia Socioambiental/
Educacional: é através destes conteudos que a Oceanografia passa a fazer sentido
dentro dos curriculos das areas de Ciéncias Humanas e Sociais, deixando de ser
relacionada apenas as ciéncias naturais e exatas da Oceanografia Classica.
Levando em consideracdo a caracteristica inter- e multidisciplinar do
prisma socioambiental, os topicos da Oceanografia que podem ser contemplados
nas Ciéncias Humanas que abordam as disciplinas de Geografia, Historia e

Sociologia foram organizados em uma unica coluna agregada.

QUADRO 6 - CONTEUDOS DA OCEANOGRAFIA SOCIOAMBIENTAL RELACIONADOS AOS
CONTEUDOS ESTRUTURANTES DAS AREAS DO CONHECIMENTO DE CIENCIAS

HUMANAS
(continua)
AREA DO CONTEUDO CONTEUDOS DAS EMENTAS DE
CONHECIMENTO ESTRUTURANTE DISCIPLINAS DA OCEANOGRAFIA
SOCIOAMBIENTAL (UFPR, 2015)
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Ciéncias Teoria do Dialogo de saberes;
Humanas | - Filosofia conhecirr]ento; Método cientifico;
Etica;

Filosofia Politica;
Filosofia da Ciéncia

Moral e ética;

Posigbes éticas e posigdes politicas
em relagdo a questdo ambiental;

Produgdo do conhecimento

Ciéncias
Humanas | - Geografia

do espaco geografico;

espago geografico;
Dimensao
socioambiental do espaco
geografico;
Dimenséo cultural e
demografica do espago

Dimensao econdmica

Dimensao politica do

Abordagem ecossistémica de gestao
de pescarias;
Ambiente e desenvolvimento;
Areas Marinhas Protegidas;
Aspectos técnicos e sociais da
questao ambiental atual;

A problematica do meio ambiente;
A questdo ambiental como interface
necessaria das relacées sociedade-natureza;
A questéo do desenvolvimento;

geografico
Ciéncias Relacdes de
Humanas Il - Historia Trabalho;

Relacbes de Poder;
Relacbes culturais

A teoria dos recursos comuns;
As teorias econémicas frente ao meio
ambiente;
Conceito de costa litoranea e sua
implicacao territorial para o conhecimento e

Ciéncias
Humanas - Sociologia

O processo de
socializagao e as instituicoes
sociais;
A cultura e a industria
cultural;
Trabalho, produgéao e
classes sociais;
Poder, politica e
ideologia;
Direitos, cidadania e
movimentos sociais

para a governanga;
Crise ambiental atual;
Crise dos estoques pesqueiros e
producgéo de alimentos;
Direito Ambiental;
Direito do Mar;
Direitos Humanos e Direito Ambiental;
Dimensdes politicas da conservagao;
Diversificacdo dos modos de vida;
Educagao Ambiental;
Educagdo Ambiental Marinho-
Costeira;
Evidéncias da crise socioambiental;
Experiéncias alternativas que visam a
sustentabilidade e novos modelos de
desenvolvimento;
Fendbmenos de turismo e suas
implicagbes no espago costeiro;
Gerenciamento costeiro;
Gestéo e governanca de sistemas
socioecolégicos;
Gestao Pesqueira;
Interpretagdes do desenvolvimento
sustentavel em disputa;
Manejo da pesca;
Modalidades, tecnologia e cadeia
produtiva da pesca;
Modelos e instrumentos de
governanga nos espacgos costeiros no Brasil e
outros paises;

(conclusao
AREA DO CONTEUDO CONTEUDOS DAS EMENTAS DE
CONHECIMENTO ESTRUTURANTE DISCIPLINAS DA OCEANOGRAFIA

SOCIOAMBIENTAL (UFPR, 2015)

Oceanografia Pesqueira;
Ordenamento territorial;

Organizagédo comunitaria sazonal;
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Pesca artesanal e pesca industrial na costa
sul-sudeste;
Politicas publicas;

Politicas e instrumentos de gestdo ambiental;
Politica e administragdo pesqueira;
Populacdes em situagéo de risco: a

vulnerabilidade socioambiental;
Portos;
Questao socioambiental nos espagos
costeiros;
Recursos naturais: da ecologia as ciéncias
sociais;
Renda, alimentos, emprego;
Seguranga alimentar;
Sistema Nacional de Unidades de
Conservagao — SNUC;
Tecnologias para a sustentabilidade de
pescarias;
Uso e modos de apropriagéo de recursos
naturais: as nogdes de valores, mudancas, conflitos e
respostas das sociedades humanas;
Vulnerabilidade, resiliéncia e capacidade
adaptativa de sistemas socioecoldgicos

FONTE: A autora (2019)

Importa ressaltar que este alinhamento por si ndo garante o dialogo de
saberes, ou seja, nao garante uma praxis educativa que aborda os conhecimentos
cientificos e os conhecimentos tradicionais de forma entrelagcada, como preconizado
nos documentos oficiais relacionados as abordagens educacionais destas escolas
(PARANA, 2006; NASCIMENTO et al, 2009; SEED, 2009). Por isso, &

imprescindivel que esta discussao esteja contemplada no presente estudo.

3.3 ENREDANDO IDEIAS: CONSIDERAGOES SOBRE DIALOGO DE SABERES

Historicamente os conhecimentos tradicionais - ou “etnoconhecimentos”
(NASCIMENTO, 2013) - tem sido silenciados, considerados menores diante dos
conhecimentos cientificos (RIBEIRO, 2000; LANDER, 2005; VANDRESEN, 2015).
Dentro dos proprios conhecimentos cientificos € possivel notar que ha uma
hierarquizagcdo, sendo mais valorizados aqueles de grupos de uma hegemonia
académica da Europa e androcéntrica (JANNING, 2019). E preciso que estas
inconsisténcias sejam confrontadas, em busca de uma forma subversiva e
revolucionaria de educar (FREIRE, 1975), que desconstrua o mito do saber

eurocentrado como a Unica possibilidade de saber, suleada® a Latinoamérica — nas

5 Por que guiar ao norte quando aqui se fala do sul global?
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palavras de Mendes e Silva (2017): “a partir do lugar ‘onde somos’ e de ‘onde

"

estamos’ (p. 2, grifo meu). Entdo, é com essa postura que assevera a necessidade
deste dialogo de saberes nos espacos educativos que esta proposta se coloca.
Como apontado por Vandresen (2015, p. 1721): “esse resgate cultural, social e
econdmico dos povos do campo € uma agao politica, antes de tudo, que permeia o
contexto educacional”.

As comunidades de pescadoras e pescadores artesanais tem sido
consideradas responsaveis pelo manejo sustentavel de recursos e ecossistemas dos
territérios que ocupam (ARRUDA, 1999; DIEGUES, 1992, 2000, 2004; SEED, 2009)
- fato conceituado como “etnoconservacgao” (DIEGUES, 2000). A formagao de suas
identidades socioculturais individuais e coletivas através e ao longo do tempo-
espaco € permeada dos saberes relativos ao mar, estes aprendidos e aprimorados
entre suas geragdes, de forma empirica, € em busca do bem-viver e do equilibrio
entre a utilizagcdo e a conservagao da natureza (DIEGUES, 1999; MATAREZI,
BONILHA, MENTGES, 2003).

Pescadoras e pescadores entendem seu ambiente de maneiras que os
conhecimentos cientificos ndo sido capazes de alcancar, uma vez que este
entendimento envolve mais do que a compreensao e explicacdo do que acontece,
pois é transpassado de subjetividades - como o afeto, a pertenca, a cultura. Ja os
conhecimentos cientificos podem ser capazes de elucidar elementos, processos e
dindmicas dos oceanos e seus componentes a partir do método cientifico de
investigacdo. E desta fluidez entre etnoconhecimentos e conhecimentos cientificos
que o didlogo de saberes se constitui, estabelecendo conexdo entre ciéncia e
sociedade, uma demanda cada vez mais evidente (GIATTI, 2015).

A insercdo dos conhecimentos tradicionais no ensino das comunidades
atendidas por Escolas do Campo é contemplada e prevista pelos marcos legais e
documentos de organizacdo e gestdo destas escolas. Como visto, a pratica
pedagogica deve estar adequada as realidades socioambientais destas
comunidades e abranger estes conhecimentos. Nestas populag¢des, seus saberes
sdo indissociaveis de suas praticas (DIEGUES, 1999; PARANA, 2006). O dialogo de
saberes integrado a educagcao da robustez a resiliéncia das comunidades, e é
fundamental para o fortalecimento da identidade local e a valorizagédo da diversidade

cultural. Nessa perspectiva, o porqué de o didlogo de saberes ser tdo relevante a
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estas comunidades em seus espacos educativos é bastante nitido. Mas é também
necessario ampliar o didlogo de saberes a qualquer espago educativo.

O contato com os saberes tradicionais desde a Educacao Basica pode ser
capaz de desconstruir preconceitos e paradigmas estruturalmente imbricados nas
sociedades (SEED, 2009), socializar conhecimentos e praticas ancestrais, fortalecer
povos e comunidades tradicionais e garantir sua perenidade e direito a seus
territérios. N&o raro, indigenas, camponesas e camponeses, pescadoras e
pescadores, quilombolas, ribeirinhas e ribeirinhos... sao retratadas e consideradas
como pessoas ‘ignorantes”, “ingénuas”, até mesmo ‘“inferiores”. Pertinente trazer
aqui a anadlise feita por Little (2002) sobre como a ideia de “soberania” de um
“Estado Brasileiro” foi construida também pelo nao-reconhecimento de territorios
sociais de povos e comunidades tradicionais, reforcando ainda mais sua condi¢ao

de subalternidade:

A existéncia de outros territérios no Estado-nagdo, sejam eles as
autoproclamadas “nagdes” ou “nacionalidades”, ou territérios sociais como
estamos analisando aqui, representa um desafio para a ideologia territorial
do Estado, particularmente para sua nogao de soberania. Esse ponto de
vista representa uma das razdes pelas quais o Estado brasileiro teve e tem
dificuldade em reconhecer os territérios sociais dos povos tradicionais como
parte da sua problematica fundiaria (LITTLE, 2002, p. 258).

Disto compreende-se até mesmo o estabelecimento de UCs sobrepostas a
estes territorios sociais, desconsiderando sua existéncia e seus saberes.

Os etnoconhecimentos sao entendidos como parte dos bens culturais de
natureza imaterial (IPHAN, 2014). Entendé-los como Patriménio Cultural é também
compreender que é a partir deles que referéncias e entendimentos sécio-histérico-
culturais sao desenvolvidos e apropriados por suas comunidades. Dentro dos

processos educativos, a Educagao Patrimonial € um recurso potencial:

O que se almeja é a construgdo coletiva do conhecimento, identificando a
comunidade como produtora de saberes que reconhece suas referéncias
culturais inseridas em contextos de significados associados a memodria
social do local. Agédo transformadora dos sujeitos no mundo e ndo uma
educacgdo somente reprodutora de informagdes, como via de mao Unica e
que identifique os educandos como consumidores de informagdes (IPHAN,
2014, p. 20)

A valorizagdo do etnoconhecimento também figura na abordagem de modos
de vida sustentaveis (ALLISON & ELLIS, 2001). Esta abordagem procura identificar
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e entender quais sio os fatores criticos capazes de comprometer a vulnerabilidade e
a resiliéncia de sujeitos, familias e comunidades, a fim de fortalecer os modos de
vida e garantir que as comunidades consigam lidar com adversidades. Estes fatores
sdo organizados em diferentes capitais: natural, fisico, financeiro, humano, social
(Ibidem) e cultural (DYER & POGGIE, 2000). O conhecimento tradicional é
entendido como um capital cultural, e 0 acesso a educacéao esta dentre os capitais
humanos.

O oceandlogo Narchi, em 2010, defende que o dialogo de saberes é util em

diversos aspectos:

El valor prima facie de las etnociencias, i.e., la Etnoecologia, la
Etnobiologia, la Ethometeorologia y la Etnotalasologia, entre otras, tiene
importancia: a) epistemoldgica, al esquematizar como se produce el
conocimiento, b) filosofica, al describir como se percibe la realidad y c)
cognoscitiva, al descubrir los patrones universales con los que el ser
humano ordena esa realidad (NARCHI, 2010, n&o p.).

E, ainda, acrescenta: “También es importante subrayar la vital importancia
de la que goza la inclusion de este conocimiento en cuestion de autonomia, justicia
alimentaria, equidad social e inclusion”®.

Assim, se corrobora a importancia de sua abordagem em qualquer contexto
educativo: mais que resultado das relagdes enddgenas culturais e sociais geradas
pelas interacbes com o0s recursos € 0os ambientes naturais, mais que percepcgoes,
praticas e dindmicas unicas, os conhecimentos tradicionais no didlogo de saberes
sdo possiveis caminhos para uma realidade mais solidaria e de equidade,
emancipatoria, com politicas publicas justas, desconstruida de violéncias e
preconceitos, voltada para a proposicdo de solucbes dos problemas
socioecolégicos. Uma realidade pintada de povo - e n&do borrada por lagrimas ou

tingida por sangue.
3.4 A OCEANOGRAFIA SOCIOAMBIENTAL COMO UMA NOVA OCEANOGRAFIA
Alicercada em conceitos como anticapitalismo, decolonialidade,

interculturalidade critica e etnoconservagéo, para que se aborde a Oceanografia

através do didlogo de saberes, e que através deste dialogo de saberes se fortalecam

6 |bidem.
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e valorizem as comunidades e povos tradicionais dos mares, seus modos de vida,
posturas no mundo e subjetividades, a proposta e discussdo que este estudo traz
dialoga e se reconhece com uma recente concepgao acerca do que seria uma
Oceanografia Socioambiental. Esta concepgéo, que também tem sido posta como
uma Nova Oceanografia, surge como uma contraposi¢do a Oceanografia Classica
hegemdnica (NARCHI, 2010; MOURA, 2017; NARCHI et al., 2018; MELLO,
MOURA, FOPPA, 2019).

A Oceanografia Classica historicamente ignora discussdes propostas desde
uma perspectiva social, como as de carater politico, social, econédmico e cultural
(NARCHI et al., 2018). Dentro da Oceanografia Socioambiental, em busca de
superar estas auséncias, identificam-se os estudos das Ciéncias Humanas e
Sociais, em linhas de pesquisa como a Historia Oceanografica, a EtnoOceanografia,
e a Educagcdo Ambiental Marinho-Costeira critica (MOURA, 2017; MELLO, MOURA,
FOPPA, 2019). Esta dultima contempla a investigacdo e entendimento “dos
fendbmenos sociais intrinsecos aos processos do ambiente marinho e zonas de
transicdo, especialmente relacionado aos conflitos entre a exploracdo e a
conservagao dos recursos do mar’ (MELLO, MOURA, FOPPA, 2019, nao p.), a partir
de processos de ensino-aprendizagem que se guiam pelo didlogo de saberes em
ambientes escolares e nao-escolares (lbidem), tal qual a proposta neste estudo.

Por objetivar uma aproximagédo “plural, transdisciplinar e horizontal”
(NARCHI, 2010, ndo p.) dos conhecimentos relativos aos oceanos, esta
Oceanografia Social também se posiciona como um campo de agao politica.
Enxerga, na integracado da perspectiva humana as demais areas oceanograficas, a
latente possibilidade de compreender os ecossistemas marinho-costeiros como
sistemas ndo apenas ecoldgicos, mas sim socioecoldgicos, e interligados (MOURA,
2017).

Apos eventos realizados no México que objetivaram a reunido de pessoas
que trabalhassem ou se identificassem com esta  Oceanografia
Socioambiental/Social, surge o ColLaboratério de Oceanografia Social. Este se

propde como um espago
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em que as ciéncias marinhas e sociais se fundem em um esforgo para
superar as barreiras ndo intencionais colocadas pela Oceanografia Classica,
a saber, uma visdo monocultural do mar, Darwinismo social, epistemicidio e
desigualdade. Essas barreiras sao superadas através da promogéo de uma
mudanga descolonial na relagdo entre conhecimento e poder, garantindo a
praxis politica dos povos costeiros (PRICE & NARCHI, 2018, prefacio,
tradugédo minha).

Desde uma perspectiva anticapitalista, Narchi e colaboradoras (2018)
sugerem que as desigualdades resultantes da ldgica capitalista sejam abordadas
com o interesse de se pensar em politicas de manejo de recursos e gestdo costeira
a partir do que importa as populagdes tradicionais costeiras. Esta sugestao se
ampara nos argumentos de McGoodwin, um cientista pesqueiro que em 1991
destacou-se ao alegar que um colapso pesqueiro sO seria evitado se a gestao
tivesse em consideracdo as necessidades sociais e econdmicas de pescadoras e
pescadores, e que devem ser exatamente estas pessoas as protagonistas para a
construcao e elaboracéo de politicas publicas pesqueiras (McGOODWIN, 1991 apud
NARCHI et al., 2018).

E imensamente importante entender e questionar o lugar das construcdes
cientificas classicas em relacdo as comunidades e povos tradicionais. Sob um
mitolégico discurso de neutralidade, a ciéncia tem servido na realidade a grupos
socioeconOmicos especificos e dotados de intengdes (SANTOS, 2009). A

Oceanografia ndo esta desassociada deste carater, e

a histéria Oceanografica nos mostra que essa ciéncia ndo é apenas um
esforco multidisciplinar de integracdo de ciéncias basicas e aplicadas no
estudo dos mares, mas forma e processo de dominagao e de destruigao de
territérios tradicionais na territorializacdo estratégica dos mares (MOURA,
2017, p.36).
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

Por uma educagao popular voltada as populagdes do campo, na negacao de
uma adequagdao ao que era imposto, o MST acumulou materiais e praticas
importantes na constituicio de uma Educacdao do Campo. Entretanto, por este
histdrico, evidencia-se que a modalidade apresenta lacunas por ndo contemplar as
realidades de povos e populagdes tradicionais dos mares em suas formulagées. Isto
aponta a necessidade de fortalecer e expandir o uso de metodologias e conteudos
voltados as Ciéncias do Mar e com dialogo de saberes, para que estas escolas
estejam amparadas por materiais e praticas contextualizados as suas realidades e
gue reconhegam e valorizem seus conhecimentos tradicionais.

Deste modo, € bastante conveniente o alinhamento dos conteudos da
Oceanografia aos conteudos da Educagéo Basica. Este ajuste voltado as Escolas do
Campo que atendem populagbes de pesca artesanal pode facilitar a adequacéao
necessaria do ensino escolar a realidade socioambiental nas salas de aula. Eis uma
potencialidade evidenciada: a de transbordar a Oceanografia para além dos limites
académicos, de envolvé-la na Educacéo Basica, de refletir sobre uma Oceanografia
Educacional. Da mesma maneira, a partir deste movimento, compreender que a
Oceanografia e seus conhecimentos podem estar alinhados as Areas do
Conhecimento das Ciéncias Humanas, corroborando e afirmando seu carater
Socioambiental, rompendo com discursos que insistem em limita-la as Ciéncias
Exatas ou Naturais.

Desenvolver estas abordagens educacionais das Ciéncias do Mar é central
para a propagacéo da Cultura Oceénica, um dos objetivos da Década dos Oceanos
proposta pela UNESCO (RYABININ et al., 2019). O presente estudo também
contribui para isto. E, embora direcionada a um contexto, a proposta realizada pode
ser adaptavel e interessante a quaisquer contextos da Educacédo Basica brasileira,
visto que foi elaborada a partir das disciplinas da Base Comum Curricular, e discorre
sobre enredos e sujeitos comumente invisiveis as abordagens escolares. A
aplicagao pratica desta construgdo € uma das brechas deixadas a posteridade.

Ainda, integrar o didlogo de saberes a praxis pedagogica pode se
demonstrar como um desafio. A invisibilidade do etnoconhecimento frente ao
conhecimento cientifico é historica, e a propria construgao da ciéncia € marcada por

inconsisténcias. Acerca disto, € preciso considerar uma praxis alicercada em
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posicionamentos que reflitam o papel da educagéao, do sujeito-educador, da escola e
do préprio didlogo de saberes: neste estudo, defende-se que este seja um
posicionamento a partir da Educacdo Ambiental Critica, que seja emancipatorio,
anticapitalista, decolonial, de interculturalidade critica e feminista, e se reconhece na
proposta de uma Nova Oceanografia que escancara a urgéncia de posicionamentos
assim dentro do fazer Oceanografico. Na intengao de romper siléncios, desconstruir
preconceitos e paradigmas, propiciar as comunidades tradicionais condi¢gbes de
resisténcia, e garantir seu lugar como protagonistas de suas realidades, da gestao
de seus territérios, da manutencao de suas identidades socioculturais, da sua

prépria educacgao.
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ANEXO 1 - EMENTAS DAS DISCIPLINAS DA AREA DE OCEANOGRAFIA

SOCIOAMBIENTAL DO CURSO DE OCEANOGRAFIA DA UFPR

MINISTERIO DA EDUCAGCAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS DA TERRA

Coordenagdo do Curso de Oceanografia

Ficha 1 (permanente)

Disciplina: Introdugao a Area Socioambiental | Codigo: RB309

Matureza:

(%) Obrigataria (®) Semestral  { ) Anual [ ) Modular

[ ) Optativa

Pré-requisito: - Co-reguisito: - | Modalidade: (X) Presencial [ ) Totalmente EaD { )—— % EaD"

CHTota: 58h | Padrao (PO) | Laboratonc [LB). | Campa (CP). | ESiagho [SS). | Oflentada (OF). | Pratica Especiica (E);
CH semanal: 3h 1 [ 3 an m m

EMENTA (Unidade Didatica)

Aspectos técnicos e sociais da questio ambiental atual; o enfoque socioambiental.
Exemplos na zona costeira. A experiénca do Laboratorio Socioambiental do CEM. Crise
ambiental atual. Caracterizacio e espedificidade da crise. Origem historica e
responsabilidades. Moral e ética: conceitos, tipos, evolugc3o historica. As posicdes éficas
e as posigies politicas em relagdo & guestdo ambiental: tipologia e correntes do

ambientalismo Os conflitos ambientais e sua dimensdo ética e politica. Analise de
Casos.

Chefe de Departamento ou Unidade equivalente: Prof. Dr. Mauricic Almeida Moernberg

Assinatura:

"OBE: 30 355NAIar 3 0pga0 % CAD, INOVCar 3 carga Novana quUE 563 3 aisEncia.
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MINISTERIO DA EDUCAGAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS DA TERRA

Coordenagdo do Curso de Oceanografia

Ficha 1 (permanente)

Disciplina: Meio Ambiente e Desenvolvimento | | Codigo: RB310

Matureza:

(X} Obrigataria (¥) Semestral  { ] Anual ([ ) Modular

[ ) Optativa

Pré-requisito: - Co-requisito: - | Modalidade: (X) Presencial [ ) Totalmente EaD { J—— % EaD®

TH Tol: 590 | Paorao [POE | Lavoratono (LB | Campo (CF). | Estagio [EC). | Onentsda [OR). | Pralica Especiica (E);
CH samanal: 3n 51n ch 3 an it} i

EMENTA {Unidade Didatica)

A questdo do desenvolvimento: contexto histdrico de sua formulagdo na pos Il Guerra
Mundial. As teorias do desenvolvimento/sub-desenvolvimento.  Insuficiéncas e
paradoxos do crescimento e como se coloca a guestdo ambiental. As teorias
econdmicas fase ao meio ambiente, conceitos e instrumentos: Economia Ambiental
Meoclassica Keynessiana; criticas e proposta da Economia Ecoldgica; interpretacio
marxista da relagdo economia = meioc ambiente. Politicas e instrumentos de gestao
ambiental derivadas de cada concepgdo. Historico de sua aplicagde no Brasil.
Discussao de exemplos na realidade costeira. Historia e cultura Afro-Brasileira e
Indigena.

Chefe de Departamento ou Unidade equivalente: Prof. Dr. Mauricic Almeida Moernberg

Assinatura:

"CB5: a0 assinalra oppdt % EAD, oicar 3 carga Norra que Serd 3 dsEnch.
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MIMISTERIO DA EDUCAGCAO

UMIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS DA TERRA

Coordenagéo do Curso de Oceanografia

Ficha 1 (permanente)

Disciplina: Como Fazer Ciencia |Cé-dig:-: RB311

Matureza:

(X} Obrigatdria (®) Semestral { ) Anual ( %) Modular

[ ) Optativa

Pré-requisito: - |Cu-requisi1x:u: - | Modahidade: (X) Presencial [ ) Totalmente EaD ( ) % EaD"

TH Toldl: 59 | Pacrao (PDF. | Laooracens (LB | Camoo (CPJ. | Estage [E5).
CH semanal: 3 250 17h 12h ah

Dinientzda [OR); | Praiica Especiiica ().
m m

EMENTA (Unidade Didatica)

Os componentes logicos do meétodo cientifico: observacBes, modelos (teorias e
explicacfes), hipdteses (predicies e dedugles), festes (experimentos e awvaliagbes
criticas) e conclusdes (inferéncias ou interpretacfes). Idéias gerais sobre o
conhecimento. Producdo do conhecimento. © conhecimento do senso comum e o
conhecimento cientifico. Posturas cientificas. Uma breve histdra da ciéncia e dos
métodos cientificos. A pesquisa bibliografica. Critérios para busca bibliografica. Servicos
de busca bibliografica (as facilidades da intemet). Organizacio da informacio (o servico
Mendeley). A normatizacdo bibliografica (normas da ABMNT e normas de periddicos

cientificos). Os fipos de trabalhos cientificos. O uso de uma biblioteca. Servigos do
Sistermna de Bibliotecas da UFPR. A montagem de um projeto de pesquisa.

Chefe de Departamento ou Unidade eguivalente: Prof. Dr. Mauricic Almeida Moernberg

Assinatura:

"0B5: 30 a55Nalr 3 oppas % EAD, Inoicar 3 Carga NOorna QUE S67s 3 QlsEnca.
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MINISTERIO DA EDUCACAOD

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS DA TERRA

Coordenagio do Curse de Oceanografia

Ficha 1 (permanente)

Disciplina: Meio Ambiente e Desenvolvimento I |Cédig:-: RE322

Matureza:

(%) Obrigatdria (X)) Semestral () Anual { ) Modular

[ ) Optativa

Pré-requisito: - Co-reguisita: - | Modalidade: (X) Presencial [ ) Totalmente EaD  { J—— % EaD"

TH Tolal: 54n | Padran [POE | Laboratono (LEE | Cameo (CP). | Eslag (C5) | Onentda [OR). | Pratica Espechica (E);
CH semanal: 3n g1 ch 3h oh on m

EMENTA (Unidade Didatica)

Histdrico da discussdo da questdo ambiental atual: do objetivo ecologista do
crescimento econdmico zero 4 proposta de desenvolvimento sustentavel (1987). As
Conferéncias ambientais da ONU Rio-92, Rio+10 e Rio+20. Origem e evolugcio do
conceito de sustentabilidade. As dimensdes da sustentabilidade, frade-offs e a questio
das escalas espaciais e temporais. Interpretacdes do desenvolvimento sustentavel em
disputa. Experiéncias alternativas gue visam a sustentabilidade e novos modelos de
desenvolvimento. Casos costeiros. Novos aspectos da Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Indigena.

Chefe de Departamento ou Unidade equivalente: Prof. Dr. Mauricic Almeida Moernberg

Assinatura:

"OBE! a0 a55inaiar 3 0ppa0 % CAD, IOICAr 3 Carga NOvana qUE S&r8 3 alsEnc.
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MINISTERIO DA EDUCAGCAO

UMNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS DA TERRA

Coordenagéo do Curso de Oceanografia

Ficha 1 (permanente)

Disciplina: Direito Ambiental |C6dig:-: RB336

Matureza:

(X} Obrigataria (x) Semestral { ) Anual ( ) Modular

[ ) Optativa

Pré-requisito: - Co-requisito: - | Modalidade: (X) Presencial (| ) Totalmente EaD { ) % EaD"

Dfientada [0 | Pratica Eepeciica [E);
o [

TH Tola: 720 | Padrao [PDf | Lacoratena (LB | Cameo [CP). | ESiagh [E5);
CH semanak 4n 72 th th an

EMENTA (Unidade Didatica)

Mocbes gerais de Direito. Direitos Humanos e Direito Ambiental: Teoria Geral do Direito
Ambiental. Conceito, principios, autonomia, fontes e relagbes com oufras disciplinas. ©
bem juridico ambiental. O direito fundamental ao meio ambiente. Dano Ambiental e as
responsabilidades administrativa, civil e penal. Protecdo do Ambiente e dos bens
ambientais em legislagdo especifica (agua, ar, solo, florestas). Sistema Macional de
Unidades de Conservagdo. Licenciamento ambiental. Mogbes gerais de instrumentos
processuals de protecdo ao Ambiente. Mogdes de regulacio socioambiental nos
espacos rural e urbano.

Chefe de Departamento ou Unidade equivalente: Prof. Dr. Mauricic Almeida Moernberg

Assinatura:

"OB5: 30 a55NaBra 0pga0 % EAD, INOWCar 3 Carga Norana qUE 5678 3 QisEnca.



MINISTERIO DA EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS DA TERRA

Coordenagdo do Curso de Oceanografia

Ficha 1 (permanente)

73

Disciplina: Formas de Apropriagaoc e Uso de Recursos Costeiros | Cadigo: RB342
MNatureza:
(%) Obrigatdria (X) Semestral  { ) Anual { ) Medular
[ ) Optafiva
Pré-requisito: - |Cu-requi5it:u: - | Modaldade: (X ) Presencial ( ) Totalmente EaD ( )—— % EaD"
CH Total: 360 | Fadrao [PO) | Laioratana (LB | Campo {CP); | Estagho (E3): | onentada (COR): | Pratica Espectfica (E):
CH semanal: 2 Jeh oh Dhi [il}} on on

EMENTA (Unidade Didatica)

Infroducdo a disciplina, com definicio dos conteldos, bibliografia, funcionamento das
atividades e formas de avaliagdo. Recursos naturais: da ecologia as ciéncias sociais. As
nogies de uso e apropriagdo de recursos naturais. Conceitos e exemplos. A
problematica do meio ambiente. Ambiente e desenvolvimento. Evidéncias da crise
socioambiental. A teoria dos recursos comuns. Populagdes em situacdo de risco: a
vulnerabilidade socioambiental. Vulnerabilidade, resiliéncia e capacidade adaptativa de
sisternas socioecoldgicos. A questio ambiental como interface necessaria das relagbes
sociedade-natureza. Uso e modos de apropriacdo de recursos naturais: as nogdes de
valores, mudancas, conflitos e respostas das sociedades humanas. A Baia de
Paranagua como estudo de caso. Gestdo e governanca de sistemas socicecologicos.
Estudo de caso 1 = A Zona costeira do litoral de Santa Catarina. Estudo de caso 2 -
Formas de uso e apropriagdo de recursos de manguezais: o mau exemplo da legislacio
ambiental brasileira.

Chefe de Departamento ou Unidade equivalente: Prof. Dr. Mauricio Almeida Noernberg

Assinatura:

"CB5. av assnalara oppas % EAD, Ingicar 3 carga Nowra que serd 3 disEnck.



MINISTERIO DA EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS DA TERRA

Coordenagdo do Curso de oceanografia

Ficha 1 (permanente)

74

Disciplina: Gerenciamento Costeiro | Caodigo: RB347

Matureza:

(X} Obrigatéria (¥) Semestral [ ) Anual { ) Medular

{ ) Optstiva

Pré-requisita: - Co-requisito: - | Modalidade: (X) Presencial ( ) Totalmente EaD ( L % EaD"
CH Tota: 72h Padric [PD). | Laooramono (LEK | Campo [Py | EsEgic (ESK | Oviemada (OR) | Prailca Especica [

CH semanal: 4h 36h oh 1Eh ah L] th

EMENTA (Unidade Didatica)

Conceito de costa litoranea e sua implicacio territorial para o conhecimento e para a
govemnanca. Aspectos gerais de gestio integrada das zonas costeiras. Fendmenos de
urbanizagdo e furismo e suas implicagbes nos espagos costeiros. Convengoes
internacionais sobre o Direito do Mar. O mar terrtorial & a plataforma continental. A
Zona Costeira brasileira. Questdo socicambiental nos espagos costeiros. Modelos e
instrumentos de govemanga nos espagos costeiros no Brasil e outros paises.

Chefe de Departarments ou Unidade equivalente: Prof. Dr. Mauricic Almeida Noernberg

Assinatura:

"0BS5: a0 assinalara apgdo % EAD, Indlcar 3 canga hofana gue sera & aisiancia.
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MIMISTERIO DA EDUCACAQ

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS DA TERRA

Coordenagdo do Curso de Oceanografia

Ficha 1 (permanente)

Disciplina: Avaliagao de Impactos Ambientais |Cé-digc-: RB350

Naturaza:

{ ) Obrigatoria (%) Semestral  ( ) Anual [ ) Modular

(X} Optativa

Pre-requisito: - Co-requisito: - | Modalidade: (X) Presencial (| ) Totalmente EaD  { — % EaD"
TH Tota: 72h | Padrac (PO): | Lanoratana [LE | Campo [CP): | Estagho [E5): | Onentada [OR): | Praflca Especiica (E):

CH semanal: 4h 72h bh oh ah on an

EMENTA (Unidade Didatica)

Conceitos de impacto ambiental, avaliagdo e monitoramento. © procedimento regulado
de AlA: modelo genérico, objetivos, fases, Idgica. Origem e expansdo do instrumento de
AlA. Os grandes modelos existentes internacionais. Origem, evolugéo e estado atual da
requlamentacdo da AlA no Brasil. Componentes do estudo técnico de avaliagio de
impactos ambientais (ElAs). previsdo e wvaloragdo de impactos significativos;
consideracdo de alternativas; medidas preventivas, mitigadoras e compensatorias;
plano de monitoramento e controle pos-impacto. Métodos e técnicas de idenfificacio e
avaliagdo de impactos ambientais. Avaliagdo de Impactos Ambientais nos meios fisico,
bioldgico e socicecondmico. Integragdo da informagdo e da previsdo de impactos.
Avaliagdo crifica das atuais formas de aplicagdo da AlA. Tendéncias futuras.

Chefe de Departamento ou Unidade equivalente: Prof. Dr. Mauricic Almeida Moernberg

Assinatura:

"OB5: ap assinalr 3 opede % EAD, ndlar 3 carga Norra gue serd 3 dlsEnc.



MIMISTERIO DA EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS DA TERRA

Coordenagdo do Curso de Oceanografia

Ficha 1 (permanente)

76

Disciplina: Metodologia de Pesquisa Socicambiental | Codigo: RB3S1
MNatureza:
{ ¥ Obrigatoria {X) Semestral  { ) Anual { ) Meodular
() Optativa
Pre-requisito: Co-requisita: - | Modalidade: (X) Presencial | ) Totalmente EsD { —— % EaD"
CH Told: 360 | Faorao [FOf. | Laooratana [LBk | Camgo [CF). | Eiagio [E5): | Cnent=da [OR); | Praikca Especiica (E).
CH semanal: 3on bh Bh ah on oh

EMENTA (Unidade Didatica)

O campo de estudo socicambiental e sua construgéo interdisciplinar. Grandes enfogues
tedrico-metodoldgicos na pesquisa social & socioambiental. Técnicas quantitativas e
qualitativas para o levantamento, processamento e interpretagﬁn dos dados. Pesguisa
aplicada a realidade socioambiental costeira e diversas aplicagdes dos resultados

Chefe de Departamento ou Unidade equivalente: Prof. Dr. Mauricic Almeida Moernberg

Assinatura:

*0BE: ap assinalra opgds % EAD, Indicar 3 carga homria gue Serd 3 disiEncia.
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TR MINISTERIO DA EDUCAGAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIEMCIAS DA TERRA

Anos ——— Coordenagdo do Curso de Oceancgrafia

Ficha 1 (permanente)

Disciplina: Educagac Ambiental | Codigo: RB356

Matureza:

{ ) Obrigatdria (X) Semestral () Anual [ ) Modular

) Optativa

Pré-requisito: - Co-requisito: - | Modalidade: (X) Presencial ( ) Tetalmente EaD ( ) % EaD"

CH Total: 72h Padrae (PO):
CH semanal. 4h &h

LSboratano [LBK | Tampo [CP). | Estagho [E5).
Ch gh an

Onentzda [OR). | Prafica Especiica [E);
m o

EMENTA {Unidade Didatica)

A educacgdo ambiental: principais instancias e documentos, definictes e orientagbes. A
experiéncia lafinc-americana. A educacdc ambiental no Brasil: leis e orientagbes
pedagdgicas afuais. Educagdo ambiental formal, ndo formal e informal. Abordagens
pedagogicas. Educacdo Ambiental Marinha e Costeira. A construgdo de um projeto de
educacao ambiental: modalidades e fases.

Chefe de Departamento ou Unidade equivalente: Prof. Dr. Mauricic Almeida Moernberg

Assinatura:

"OBE: ap assinalr 3 opeas % EAD, holcar 3 carga o3 que 5erd 3 dissanci.



MINISTERIOQ DA EDUCAGAD

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS DA TERRA

Coordenagdo do Curso de Oceanografia

Ficha 1 (permanente)

78

Disciplina: Planejamento & Gestao de Areas Protegidas | Codigo: RB357

Matureza:

{ )} Cbrigataria (X) Semestral [ ) Anual { ) Modular

(X) Opiativa

Pre-requisito: Co-requisito: - | Modalidade: (X) Presencial ( ) Totalmente EsD  { L % EaD"
CHToEL 720 | Padran [PO) | Laboraioro (L), | Campo(CP). | EGtagic (ES) | Onentada (OR); | Pradca Espechica [E);

CH samanal: 4n 7an ah Cn an Qn on

EMENTA (Unidade Didatica)

Principios de biologia da conservagdo. Diversidade Bioldgica. Etica e conservagio.
Extingdo, Destruicdo e fragmentacdo do habitat. Legislacio de proteclo &s espécies.
Efeito de borda. Corredores biologicos. Areas naturais protegidas. Dimensdes politicas
da conservagao. Sistema Nacional de Unidades de Conservagao - SNUC. Planejamento
e gestio de unidades de conservagio. Areas Marinhas Protegidas.

Chefe de Departamenio ou Unidade equivalente: Prof. Dr. Mauricio Almeida Noemberg

/ f
{4

Assinatura:

"05: 30 355INalar a 0pga0 % EAD, IGICar 3 carga Norna que 5erd 3 sEnca.



MINISTERIO DA EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS DA TERRA

Coordenagio do Curso de Oceanografia

Ficha 1 (permanente)

79

Disciplina: Tecnologia e Gestao Pesqueira | Codigo: RB381

MNatureza:

{ ) Obrigatoria (X) Semestral [ ) Anual ( ) Modular

(X} Optativa

Pré-requisito: - Co-requisito: - | Modalidade: { X) Presencial ([ ) Totalmente EaD  { ).......% EaD"

CH 7ot 72h | Padrao [PO) | Laboratono [LB). | Campa (CRf | Esiagho [ES). | Onentada [OR); | Pratka Especiica (B
CH semanal:_4h 55N th 160 an o o

EMENTA (Unidade Didatica)

Cceanografia Pesqueira. Modalidades, tecnologia e cadeia produtiva da pesca. Pesca
artesanal e pesca industrial na costa sul-sudeste. Polifica e administragdo pesqueira.
Crise dos estoques pesqueiros e producdo de alimenfos. Pesguisa e extensdo
pesqueira. Tecnologias para a sustentabilidade de pescaras. Gestio Pesqueira.
Abordagem ecossistémica de gestio de pescarias. Projetos em pesca.

Chefe de Departamento ou Unidade equivalente: Prof. Dr. Mauricic Almeida Moernberg

Assinatura:

"0B5: ap assinalar 3 opgde % EAD, Inoicar 3 carga Novara que Serd 3 disEnci.
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Disciplina: Sociclegia e Meio Ambiente | Codigo: RB3I7T8

Matureza:

() Obrigataria (®) Semestral [ ) Anual { ) Meodular

(X} Optativa

Pré-requisito: - Co-requisito: - | Modalidade: (X) Presencial ( ) Totalmente EaD [ )—— % EaD"

CH Total: 36h Padrac (FO):
CH semanal: Zh 3&6h

LSooratana [LEK | Camoo [CP). | Estago [55);
Ch th oh

Oifientzda [OH); | Pratica Especiiica (5);
on on

EMENTA (Unidade Didatica)

Os grandes paradigmas da Sociologia e como concebem a relagdo Homem - Matureza.
As elaboracOes tedricas sobre a guestdo ambiental atual. Temas e caminhos da
pesquisa sociologica na matéria. Estado da arte a nivel internacional e nacional.
Participacdo nos estudos de Avaliacio de Impacto Ambiental.

Chefe de Departamento ou Unidade equivalente: Prof. Dr. Mauricic Almeida Moernberg

Assinatura:

"OBE: 30 355nalr @ opgas % CAD, OICAr 3 Carga Novana QUE 5ers 3 aisEnci.
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