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RESUMO

Este trabalho buscou identificar os sentidos que as juventudes tém atribuido a
experiéncia escolar e as mudancas ocorridas a partir da implantagdo do Programa
Ensino Médio Inovador (ProEMI). Busca dialogar com 0s jovens sobre a sua
participacdo efetiva nas atividades escolares e de que forma o ProEMI tem
contribuido para sua formacao escolar. Para isto foi realizada uma pesquisa em trés
etapas: a primeira consistiu na busca de referenciais tedricos que discutissem a
teméatica do Ensino Médio e as relacbes das juventudes com a escola; em um
segundo momento, foi realizada uma analise documental do ProEMI a partir de seus
Documentos Orientadores (2009a, 2009b, 2011 e 2013) com o intuito de verificar as
proposicoes do Programa e sua aplicabilidade nas instituicbes escolares, suas
proposicdes, bem como a concordancia com a Legislagdo vigente; a terceira etapa
apresenta o processo de coleta de dados em que oito estudantes do Ensino Médio
de uma escola de Curitiba foram submetidos a entrevistas e aplicacdo de
guestionario. Estes estudantes participaram das atividades do Programa em anos
distintos no periodo entre 2012 e 2014. A partir da andlise das entrevistas foi
possivel elencar trés fatores aos quais o ProEMI pode ter contribuido com a
formacdo dos jovens que participaram das Oficinas: o fato de serem atividades
optativas; o0 interesse pelo assunto e a oportunidade de aprendizagem/
conhecimento.

Palavras-chave: Ensino Médio, Ensino Médio Inovador, ProEMI, Juventude e
escola.
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1. INTRODUCAO

O Ensino Médio, enquanto ultima etapa da Educacédo Béasica determinado
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN — 9394/96) apresenta
desafios relacionados aos seus objetivos e caracteristicas que dificultam a definicdo
de uma identidade prépria. Observando o historico desta etapa da educacao escolar
€ perceptivel a dualidade nas concepcdes de ensino num cenario de intensa disputa
politica em relacdo a oferta do Ensino Médio, que ora focavam no ensino
profissional/técnico, com uma formacédo voltada para o mercado de trabalho, e ora
no ensino propedéutico, com vista a preparacdo dos jovens para O ingresso no
ensino superior.

Dentre os desafios, podemos destacar a expansdo de matriculas nessa
etapa de ensino tanto por Politicas de correcdo de fluxo no Ensino Fundamental
quanto pela obrigatoriedade de frequéncia até os 17 anos, conforme a Emenda
Constitucional n° 59, de 11 de novembro de 2009 (BRASIL, 2009d), que trouxe para
dentro da escola sujeitos que, historicamente, estavam muito distantes ou excluidos.

Podemos, ainda, verificar outro elemento apontado como desafio para esta
etapa da Educacédo Basica: o préprio significado que o jovem faz da escola. H4 que
se considerar que a elaboracéo de Politicas Publicas que assegurem a garantia da
igualdade de acesso, a permanéncia e 0 sucesso de todos 0s jovens na escola, s
serdo efetivas quando considerarem os sentidos e significados que as diferentes
juventudes encontradas na escola atribuem a experiéncia escolar.

Visto o recente quadro desta etapa de ensino, a promulgacdo das novas
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM) (Resolu¢cdo CNE/CEB
n° 2, de 30 de janeiro de 2012) preveem estes desafios e apontam caminhos para
que um novo Ensino Médio seja construido na escola, percebendo as
especificidades dos sujeitos que o frequentam. Além disso, o documento propde a
organizacdo curricular a partir de quatro eixos norteadores: trabalho, tecnologia,
ciéncia e cultura, sendo este primeiro o principio educativo.

Podemos citar algumas iniciativas que tém como objetivo contribuir para a
garantia da continuidade dos estudos desses sujeitos através de acdes que visem
reformular e propor Politicas, Programas e Projetos que induzam estes jovens a

permanecerem na escola e concluirem seus estudos, em busca de uma formacao



integral e ndo apenas da mera certificacdo a partir de contetdos mal elaborados e
descontextualizados. Alguns Programas e Politicas Publicas voltadas para a
juventude na area educacional, como o PROJOVEM e o PROUNI buscam
possibilitar o acesso a Educacéo Basica e Superior aos cidadaos que nao tiveram ou
nao tém a oportunidade de ingressar ou dar continuidade aos estudos. Atualmente,
podemos verificar Politicas como o Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI), o
Programa Nacional de acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC), que
funcionam com o intuito de promover a permanéncia de jovens e adolescentes nas
escolas, tanto através da reestruturacdo curricular quanto a partir da formacéo
profissional.

Este quadro governamental e a complexa relacao existente entre juventudes
e escola instigaram uma analise mais aprofundada de um dos Programas Federais
mencionados, o Programa Ensino Médio Inovador, buscando responder a algumas
indagacoes, tais como: Qual o sentido da escola para os sujeitos que frequentam a
escola publica de nivel médio? De que formas as Politicas Publicas influenciam na
estrutura da escola? Como as mudancas nos diferentes campos da escola induzidas
pelo ProEMI, dialogam com as necessidades e expectativas das juventudes que
estdo na escola? Como os jovens tem percebido a influéncia do ProEMI em sua
formacgao?

Com vista a discutir as questdes propostas, esta pesquisa tem o objetivo de
analisar a concepcao de juventude presentes nos Documentos Orientadores do
ProEMI (2009a, 2009b, 2011 e 2013) e nas DCNEM - Resolucao n° 2 de 30/01/2012
(BRASIL, 2012a) e apresentar os encaminhamentos pedagdgicos desenvolvidos por
uma escola participante do ProEMI e analisar de que forma tais encaminhamentos
tém dialogado com a realidade da escola e com as necessidades dos jovens
estudantes. Para isso, buscar-se-a identificar, a partir de entrevistas, como 0s jovens
tém percebido as mudancas ocasionadas no curriculo, nas metodologias de ensino,
nos espacos e no cotidiano escolar a partir da implantacdo do ProEMI, bem como os
sentidos atribuidos a experiéncia escolar relacionados ao Programa.

Esta pesquisa utilizou como metodologia a pesquisa qualitativa por meio de
entrevistas, buscando compreender como as instituicbes escolares Vvém
desenvolvendo as atividades dentro do Programa. A andlise documental tem o

intuito de aprofundamento nas orientacbes e propostas do Programa, buscando
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perceber em que medidas as escolas se aproximaram de tais proposigoes.

Este trabalho esta dividido em trés capitulos. No primeiro capitulo é
apresentada uma revisao teodrica sobre a juventude e sua construcao histérica a fim
de caracterizar os sujeitos que frequentam o Ensino Médio e iniciar o debate. Em
seguida, na mesma perspectiva, trazemos uma discussédo sobre a relacdo dessas
juventudes com a escola e as possibilidades de se pensar uma nova configuragao
para esta relacao.

O segundo capitulo trata do processo de elaboracdo do ProEMI e a relacéo
deste Programa com outras Legislac6es em vigéncia para o Ensino Médio. Ainda
neste capitulo demonstramos o processo de construgcdo e elaboracdo do Programa
de forma a aproxima-lo da realidade escolar. Além disso, este capitulo traz as
proposicdes do ProEMI a partir dos Documentos Orientadores de 2009, as
mudancas na proposta no Documento de 2011 e a nova configuracdo em 2013. Por
fim, apresentamos um breve histérico do processo de implantacdo do Programa no
Estado do Parana.

No terceiro e ultimo capitulo apresentamos os dados da pesquisa empirica
incluindo a descricdo do campo empirico a partir de uma breve descricdo do
processo de implantagdo do ProEMI na instituicdo analisada. Em seguida,
descrevemos, a partir de entrevista com um professor, a relacdo da proposta das
Oficinas ofertadas ligadas ao Programa e o envolvimento dos sujeitos neste
processo. Por fim, descrevemos e analisamos os dados obtidos a partir de
entrevistas com oito estudantes do Ensino Médio que participaram das atividades
ofertadas pela escola relacionadas ao ProEMI em anos distintos.
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2. UM DIALOGO COM OS AUTORES: PROBLEMATICAS SOBRE AS
JUVENTUDES E A ESCOLA

Vejo na tv 0 que eles falam sobre o jovem néo é sério
O jovem no Brasil nunca é levado a sério [...]

Sempre quis falar, nunca tive chance

Tudo que eu queria estava fora do meu alcance [...]
(Charlie Brown Jr — “N&o é sério”)

Este trecho da musica da Banda Charlie Brown Jr. exprime claramente
muitas das visdes que temos sobre a juventude presente na sociedade atual. O fato
de ndo levar a sério 0s sujeitos jovens nas escolas, nos Programas e Politicas
voltados para este publico, os considera como incapazes de opinar, interferir e
promover mudancas de acordo com seus interesses. A partir de visdes deturpadas
sobre os jovens, sdo considerados secundarios no processo educativo e, por
consequéncia, pouco capazes de interferir na sociedade atual, sem perceber que
estes jovens sempre quiseram falar, mas nunca tiveram chance.

Ndo é possivel pensar uma escola que atenda aos sujeitos em sua
integridade sem reconhecer quem sdo esses sujeitos e, também, té-los como
modelos e padrfes idealizados contraditoriamente aos sujeitos concretos que tém
frequentado a escola de Ensino Médio. Para Arroyo (2014), em muitos casos, a
instituicdo escolar ainda considera o aluno enquanto “protétipo” moldado a partir de
padrées que ndo consideram “como referentes os outros povos, etnias, racas,
territorios, géneros, trabalhadores” (p.62, grifos do autor).

Dessa forma, pretende-se aqui apresentar uma concepc¢ao de juventude que
vai além da ideia e da representacdo de um periodo de transitoriedade da vida.
Com base em Dayrell (2003), busca-se romper com tal marca presente na escola
que tem o sujeito que a frequenta como um “vir a ser”’, negando o presente vivido e
as relacdes estabelecidas por ele no espaco escolar e em outros espacos. Concebe-
se, nesta discussdo, a juventude enquanto categoria social que pode estar
relacionada a uma condicdo geracional, ou enquanto juventudes, no plural, que
compreende a diversidade de condicdes em que 0S jovens se apresentam e
produzem identidades multiplas (SILVA, 2013).

Também € necessario conceber, conforme Abramo (2005, apud RIBEIRO e

NEDER, 2009, p.478) uma reflexdo em torno da juventude no plural: “juventudes”,
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pois ja ndo € mais possivel pensar na juventude com um grupo homogéneo, pois
compreende diferentes sujeitos de diferentes origens sociais, etarias, religiosas, de
género, de orientacdes sexuais diversas, de racas, cores, territoriais, etc.

E neste sentido que se faz necessario pensar sobre a ideia de juventude
presente na sociedade, que pode levar a determinados modelos de como “ser
jovem”, sem conseguir compreender os modos como tais sujeitos constroem suas

experiéncias, ja que

[...] o jovem tende a ser visto na perspectiva da falta, da incompletude, da
irresponsabilidade, da desconfianca, o que torna ainda mais dificil para a
escola perceber que ele é de fato, o que pensa e é capaz de fazer. A escola
tende a nao reconhecer o “jovem” existente no “aluno”, muito menos
compreender a diversidade, seja étnica, de género ou de orientagdo sexual,
entre outras expressdes, com a qual a condi¢cdo juvenil se apresenta.
(DAYRELL, 2007, p.1117)

Dayrell (2003)' aponta, ainda, que a categoria juventude modificou-se ao
longo do tempo, apresentando fases distintas que culminaram nos modelos
representados atualmente e que, nem sempre demonstram verdadeiramente o que
as juventudes sao de fato.

A presenca mais marcante da juventude, enquanto categoria social surge na
Europa em meados do século XX, a partir de movimentos de jovens rebelados
contra a ordem social estabelecida naquele momento, que organizavam-se a partir
da musica, das artes e de seus modos de vida considerados “delinquentes,
contestadores e excéntricos” (ABRAMO, 1994 apud MARQUES, 1997, p. 6).

Posterior ao retrato da juventude europeia, as manifestacdes juvenis
comecam a ser demonstradas a partir das décadas de 1960-1970, quando uma
“visdo romantica da juventude” permeava o ideario social, sendo o tempo “de
liberdade, de prazer, de expressdao de comportamentos exoticos” e ainda “como um
tempo de ensaio e erro” (DAYRELL, 2003, p.41). Este retrato da juventude
englobava apenas jovens universitarios filhos das classes médias, coforme indicado
por Marques (1997). A mesma autora sinaliza que a maior parte da juventude
brasileira ndo era considerada e os estudos das juventudes mais pobres estavam
concentrados apenas em sua marginalidade e nas relagbes de trabalho e

desemprego.

! Tal conceituacao se faz com base nos textos de LECCARDI (1991), ABRAMO (1994), FEIXA (1998)
MORCELLINI (1997), ZALUAR (1997) e ABROMAVAY et al.(1999), referenciados pelo autor.
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Atualmente é possivel perceber no senso comum um conceito de juventude
“reduzido apenas ao campo da cultura, como se ele [0 jovem] s6 expressasse a sua
condigao juvenil nos finais de semana ou quando envolvido em atividades culturais”,
mesmo que estas atividades demarquem uma identidade tanto individual quanto
coletiva (DAYRELL, 2003, p.41).

Ha ainda uma forte tendéncia de conceber o periodo juvenil como um
periodo de crise e afastamento familiar, ligado também a perda do papel de atuacéo
da familia na formacéao e orientacdo dos individuos das gera¢cdes mais novas.

Aquém das ideias postas,

Entendemos a juventude como parte de um processo mais amplo de
constituicdo de sujeitosz, mas que tem especificidades que marcam a vida
de cada um. A juventude constitui um momento determinado, mas néo se
reduz a uma passagem; ela assume uma importancia em si mesma. Todo
esse processo é influenciado pelo meio social concreto no qual se
desenvolve e pela qualidade das trocas que este proporciona. (DAYRELL,
2003, p.24, grifos do autor)

Além deste reconhecimento do jovem como sujeito, deve-se entender que
‘os jovens compdem agregados sociais com caracteristicas continuamente
flutuantes” e tentar “unificar os sentidos dos movimentos sociais da juventude
tendem a ser ultrapassadas pelo continuo movimento da realidade”. (CARRANO,
2000, p.12).

A partir das questdes anteriores, que nos aproximam da temética da
juventude, faz-se essencial discutir como esses sujeitos tém se relacionado com a
escola e em que medida essa tem sido uma relacdo proveitosa, ja que 0s proprios
alunos podem ser considerados como razdo de ser e de existir das instituicdes
escolares.

Fica claro que ha uma relacédo de dualidade entre os alunos e a escola, pois
a partir do espaco escolar € possivel criar uma relagdo amigavel e outrora uma certa

relacdo de apatia, pois pode tanto ser um espaco de convivéncia com os velhos e

% Conforme Charlot (2000 apud DAYRELL, 2003) “o sujeito € um ser humano aberto a um mundo que
possui uma historicidade; é portador de desejos, e € movido por eles, além de estar em relagdo com
outros seres humanos, eles também sujeitos. Ao mesmo tempo, o sujeito € um ser social, com uma
determinada origem familiar, que ocupa um determinado lugar social e se encontra inserido em
relagBes sociais. Finalmente, o sujeito € um ser singular, que tem uma histéria, que interpreta o
mundo e da-lhe sentido, assim como da sentido a posi¢cdo que ocupa nele, as suas relagbes com os
outros, a sua propria histéria e a sua singularidade.” [...] “o sujeito é ativo, age no e sobre o mundo, e
nessa acao se produz e, ao mesmo tempo, é produzido no conjunto das relagdes sociais no qual se
insere.” (p.42-43)
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novos amigos, mas também como um lugar de intensos conflitos decorrentes da
propria relagdo com os colegas ou da relacdo com os professores e demais agentes
escolares.

Enquanto isso, nos debates referentes a relacdo da juventude com a escola
tem sido comum apontar os culpados pelo atual desafio posto a escola de Ensino
Médio: o fracasso da instituicdo escolar (DAYRELL, 2007). Os diferentes sujeitos
envolvidos no processo educativo tendem a apontar os culpados, mas sem
reconhecerem-se participantes: de um lado a escola, infere na juventude o carater
de desinteresse; de outro, a juventude que ndo consegue estabelecer relacdo entre
seus interesses e perspectivas com aquilo que lhes é oferecido pela instituicao
escolar, causando desmotivacdo e tornando a educa¢do como algo necessario nos
limites da certificacdo. Como romper com estes estigmas? De que forma reconhecer
0s sujeitos-alunos que frequentam o Ensino Médio atualmente?

Estes jovens estudantes que frequentam a escola de Ensino Médio
atualmente sdo, em sua maioria, oriundos das classes trabalhadoras que
conseguiram ter acesso ao Ensino Fundamental por conta das Politicas que
garantiram a universalizacdo de tal etapa. E necessario repensar a escola, pois
estes jovens diferenciam-se e muito das geracfes passadas as quais conferia-se
acesso a educacdo média, mas somente aos homens de origens sociais mais
elitizadas. Arroyo (2014) nos apresenta uma reflexdo neste sentido, mostrando que
ha escolas diferentes para sujeitos distintos. Para o autor, ha énfases diferenciadas
tanto nos processos de ensino quanto no curriculo, pois os destinos dos sujeitos sao
os mais diversos ao final da etapa de escolarizacao.

Também para Corti, a expansdo do Ensino Médio enquanto etapa da
Educacao Basica iniciada pela promulgacao Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional — LDBEN (Lei 9394/96) “reconfigurou a educacdo secundaria,
tradicionalmente reservada as elites intelectuais e econdmicas, como um patamar
basico de escolaridade que todos/as os brasileiros deveriam ter”. Para a autora, uma
nova configuracdo escolar é necessaria, mas essa “nova” configuragdo que

atendesse esse universo de alunos

[...] ndo veio do curriculo, mas do perfil dos jovens que passaram a chegar
aos bancos escolares — a expansdo e a democratizagcdo do acesso trouxe
para a escola a diversidade cultural das juventudes, e também as desigual-
dades sociais e econbmicas que marcam sua condicdo. (CORTI, 2009,
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p.12-13).

Podemos perceber que a escola continua sendo pensada para alunos
idealizados e ndo considera os jovens em sua heterogeneidade sendo comum
ouvirmos, como apontam Sposito e Galvao (2004, p.353), que "os alunos ndo sao
mais os mesmos". E, de fato, ndo sdo. Como reiterado, na escola atual, temos
sujeitos diversos que precisam ser compreendidos e reconhecidos como cidadaos
de direito, necessitados de saberes que os levem a “se saber” ou, ainda, possam
através do conhecimento escolar “valorizar suas experiéncias sociais de que sao
sujeitos ou vitimas; levantar as indagacfes que trazem sobre essas experiéncias
histéricas [...] coloca-las em didlogos horizontais com o0s conhecimentos
sistematizados” (ARROYO, 2014, p.56).

Héa que se considerar que ha um processo para que o jovem-sujeito torne-se
aluno e este processo, conforme indica Dayrell (2007, p.1119), é “um processo no
qual interferem a condicao juvenil, as rela¢des intergeracionais e as representacoes
dai advindas, bem como uma determinada cultura escolar’. Pensando que estamos
longe de um modelo tido como ideal para os alunos que frequentam o Ensino Médio,
temos uma realidade perversa em que ou o0 aluno submete-se a uma cultura escolar
ja enraizada ou é excluido da instituicdo. Para tanto se destaca que o ato de “tornar-
se aluno” esta entre o estabelecimento de

[...] relacBes entre sua condicdo juvenil e o estatuto de aluno, tendo de
definir a utilidade social dos seus estudos, o sentido das aprendizagens e,
principalmente, seu projeto futuro. [...] achando em si mesmos os principios

da motivacdo e os sentidos atribuidos a experiéncia escolar. (DAYRELL,
2007, p.1120)

Ha, ainda, outros desafios que estdo além da questdo da universalizagédo e
da desigualdade de acesso — principalmente para 0s grupos minoritarios — os quais
se refere aos “conteudos a serem ensinados, a formagdo e remuneragao dos
professores, as condicbes de infraestrutura e gestdo escolar, aos investimentos
publicos realizados, entre outros” (KRAWCZYK, 2011, p.756).

Podemos citar ainda, como desafio a ser superado, o proprio sentido que o
estudante do Ensino Médio confere aos estudos, pois, conforme apontam os
estudos de Dayrell, Jesus & Correa (2013), os contetudos escolares ndo tém sido
articulados com os interesses pessoais dos jovens, 0 que afasta, ainda mais, a

possibilidade de se atribuir algum sentido a experiéncia escolar.
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A escola tem de se perguntar se ainda é valida uma proposta educativa de
massas, homogeneizante, com tempos e espacos rigidos, numa logica
disciplinadora em que a formacdo moral predomina sobre a formacao ética
em um contexto de flexibilidade e fluidez, de individualizacédo crescente e de
identidades plurais. (DAYRELL, JESUS & CORREA, 2013, p.10)

Entretanto, mesmo que possam ser considerados como desafios (ou
problemas), estes podem ser considerados, conforme indicado por Corti (2009, p.14)

como sendo “bons problemas’, pois anunciam a realizagdo de novos direitos. O
direito que todos/as os/as jovens tém de frequentar uma escola, e fazé-lo com
qualidade.”

Reconhecer os jovens alunos em suas especificidades é entender que a
socializacdo é fator primordial para frequentar o espago escolar. Sendo este um
espaco de intensa interacao entre 0s sujeitos que a frequentam é possivel, também,
nesse processo de interacdo, elaborar conhecimentos. A instituicdo escolar serve,
ainda, para a manifestacdo e expressdo de diferentes estilos e identidades
caracteristicos das atividades juvenis, podendo ser considerado “um espago aberto
a uma vida n&o-escolar [...]. E em torno dessa sociabilidade que muitas vezes a
escola e seu espaco fisico sdo apropriados pelos jovens alunos e reelaborados,
ganhando novos sentidos.” (DAYRELL, 2007, p.1120).

Enquanto instituicdo, os jovens reconhecem a importancia da escola para
diversos tipos de relacdes sociais que favorecem a sociabilidade e dessa forma,
reconhecem na escola uma instituicdo confiavel:

S&o muitos os que se ressentem de nao ter ficado mais tempo na escola,
vista como um bom lugar para se fazer amigos e integrantes da
sociabilidade que caracteriza a condicdo juvenil. Neste sentido, estar
prematuramente fora da escola € sempre uma marca de exclusao
(NOVAES, 2006, p.107)

Krawczyk (2011) aponta que uma das razbes para a evasdo escolar tdo
acentuada nesta etapa da Educacdo Basica estad diretamente relacionada a uma
“crise de legitimidade da escola” que é resultado também da falta de “outras
motivagdes para os alunos continuarem estudando”.

Concordando ainda com Dayrell, Jesus & Correa (2013, p.6), que apontam
que “os jovens alunos intuem esta centralidade [na relagdo professor aluno] e
valorizam os professores que os reconhecem como sujeitos”. Para o sujeito aluno

uma boa relacdo com o professor pode favorecer o aprendizado e estimula-lo a
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permanecer no espago escolar.

Visto isso, como pensar outra escola para outros sujeitos?

Algumas Politicas e Programas formulados nos ultimos anos tém pretendido
aproximar jovens estudantes da instituicdo escolar, buscando, acima de tudo, fazer
com que esses sujeitos apropriem-se de conhecimentos significativos e do espaco
escolar, buscando romper com a rigidez do curriculo escolar para aproxima-lo da
dinamicidade juvenil e atender mais aos interesses e expectativas das juventudes

gue por um longo periodo histdrico estiveram longe do espaco escolar.
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3. O ENSINO MEDIO NO BRASIL E AS MUDANCAS NECESSARIAS: O PROEMI,
SUAS PROPOSICOES E A CONCORDANCIA COM A LEGISLACAO VIGENTE

As novas demandas do Ensino Médio estdo ligadas a expansao de
matriculas nesta etapa da Educacdo Béasica nos ultimos anos, em especial a partir
de meados de 1990, demonstrando tanto a recente valorizacdo do Ensino Médio
como também a “necessidade de competir no exiguo mercado laboral, bem como de
socializar a populagdo em uma nova légica do mundo do trabalho” (KRAWCZYK,
2011, p.755).

Para Krawczyk (2013) h& uma recente demanda tanto nacional quanto
internacional para mudancas no Ensino Médio que busquem estratégias inovadoras,
no sentido de repensar a escola atual fazendo com que esta possa incluir esses
novos atores escolares. Segunda a autora, hd uma série de projetos e estratégias
diferenciadas em niveis federal e estadual advindas também de entidades privadas
como fundacées, ONGs e institutos® que tém apresentado estratégias referentes a:

[...] flexibilizacdo da organizagdo escolar e das trajetdrias dos estudantes,
articulacdo curricular entre formagéo geral e profissional; estratégias de

aproximacao entre professores e alunos; aumento do tempo escolar, como
novas propostas pedagdgicas, entre outros. (KRAWCZYK, 2013, p.13)

Neste contexto de busca de identidade surge a necessidade de se
reformularem os curriculos da ultima etapa da Educacao Béasica, com o intuito de
proporcionar a permanéncia de todos os jovens na escola. Pode-se refletir a respeito
dessas praticas inovadoras dos curriculos escolares pelo viés da dinamicidade da
producdo do conhecimento, considerando que o curriculo precisa operar na mesma
proporgao.

Nos anos 2000, buscando uma nova configuracdo da Politica curricular para
o Ensino Médio, havia um movimento que fora organizado com o intuito retirar do
centro das propostas vigentes o atendimento especifico as demandas do mercado
de trabalho e inserir “0s sujeitos, a pessoa humana, como foco da proposta para

esta etapa, entendendo-os em suas caracteristicas sociais, culturais e econédmicas”

® Dentre estas organizacdes podemos citar: Casa do Saber, Fundacéo Aprendiz, Fundacéo Bradesco,
Educar, Instituto Ecofuturo Natura, Instituto Unibanco (com o Projeto Jovem de Futuro), Parceiros da
Educacao, Movimento Todos pela Educacao, Instituto Ayrton Senna, entre outros.
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(BRASIL, 2004c, apud ISLEB, 2014, p.52). Este mesmo documento apresenta as
perspectivas e conceitos que deveriam, a partir dali, estar intrinsecas na proposta a
ser elaborada para o Ensino Médio e que fundamentaram a proposta do Ensino
Médio Integrado, baseando-se na perspectiva da politecnia* e de uma formacéo
unitaria®> a partir dos eixos estruturantes trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia
(ISLEB, 2014, p.53-54).

Entretanto, a proposta de uma formacao integrada a educacgao profissional
nao atendia a todas as demandas do Ensino Médio, pois deixava de lado a reflexédo
em torno desta etapa com oferta nao profissionalizante que representava 97,9% das
matriculas de acordo com o Censo da Educacdo Béasica de 2009°. A discussdo
estava posta em torno do carater profissionalizante e propedéutico do Ensino Médio
dado o processo de “massificagdo da escola publica” que, embora ja tenha
significado um caminho de acesso ao ensino universitario, é, para muitos, na atual
conjuntura, “o final do periodo de escolarizagdo” (DAYREL, 2007, p.1116).

Entendendo o Ensino Médio como etapa de maior complexidade no que diz
respeito a formulacao de Politicas que possam atender os sujeitos que o frequentam
em sua totalidade, a Secretaria de Assuntos Estratégicos da Presidéncia da
Republica - SAE, apresentou em 2008, a partir de um grupo de trabalho constituido
exclusivamente para atuar frente a esta Ultima etapa da Educacdo Basica, uma
proposta ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Tal proposta apresentava
recomendacdes com o intuito de promover inovagdes curriculares no Ensino Médio.
Essas inovacbes consistiam em propostas que poderiam ser apresentadas em

modelos diversos de organizacao curricular de forma a suscitar:

4 Segundo Simdes (2011, p.114) “A nogao de politecnia diz respeito ao dominio dos fundamentos
cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho moderno. Esta
relacionada aos fundamentos das diferentes modalidades de trabalho e tem como base determinados
principios, determinados fundamentos, que devem ser garantidos pela formacédo. Supde-se que,
dominando esses fundamentos, o trabalhador esteja em condicSes de desenvolver as diferentes
modalidades de trabalho, com a compreensao de sua esséncia.”

> A concepcao de escola unitaria baseia-se na compreensdo de educacdo de Marx e Engels e de
Gramsci. Seus fundamentos “convergem para uma concepg¢ao de curriculo integrado, cuja
formulagdo incorpora contribuicdes ja existentes sobre o0 mesmo tema, mas pressupfe a
possibilidade de se pensar um curriculo convergente com os propositos da formacgéo integrada —
formacado do sujeito em mudltiplas dimensdes, portanto, omnilateral — e da superacao da dualidade
estrutural da sociedade e da educacéo brasileiras.” (RAMOS, 2011, p. 775-776)

® Das 8.337.160 matriculas no Ensino Médio em 2009, apenas 175.831 pertenciam ao Ensino Médio
Integrado.
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[...] a flexibilidade curricular visando ao atendimento da pluralidade de
interesses dos estudantes; a inclusdo de componentes curriculares
obrigatérios e variaveis; a diversidade de tempos e situacdes curriculares;
as atividades de interacdo com as comunidades; e a interdisciplinaridade
realizada nas dimensdes estruturantes do curriculo — trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura. (RAMOS, 2011, p.778)

A partir do Parecer CNE n° 11/2009 (BRASIL, 2009c) foi publicada no ano
de 2009 a primeira versdo do Documento Orientador do Programa Ensino Médio
Inovador (ProEMI) (BRASIL, 2009a), prevendo as consideragbes contidas no
Parecer e 0s principais pressupostos para a organizacdo de um curriculo inovador
que pretendia

[...] a articulagéo das disciplinas com atividades integradoras; a definicdo da
relagdo entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura como eixo do curriculo;
a adocao do trabalho como principio educativo nas dimens@es ontoldgica e

historica; e a consolidacdo de uma base unitéria do curriculo, a partir da
qual se promoveria a diversidade. (RAMOS, 2011, p.779)

As consideracdes contidas no Parecer CNE n°® 11/2009 (BRASIL, 2009c),
ocasionaram a (re) elaboracdo do Documento Orientador do ProEMI, publicado em
Setembro de 2009 (BRASIL, 2009b), afim de efetivar sua implementacéo, orientando
de maneira adequada e clara as Secretarias de Educacdo estaduais e do Distrito
Federal (ISLEB, 2014). Esta versdo do Documento deu inicio ao processo de
implantacdo do Programa nas escolas de Ensino Médio em todo o Brasil.

O mesmo Parecer faz uma indicacdo de que a publicacdo do Documento
Orientador do ProEMI ndo tinha a intencdo de mudar a concepcéo de Ensino Médio
ou sua funcao diante da sociedade - conforme explicitado na LDB (9394/96) - e nem
as Diretrizes Curriculares do Ensino Médio (DNCEM), em vigor na época da
instituicdo do Programa. Entretanto, havia a necessidade de atualizagdo dos
conceitos estabelecidos nas DNCEM e, que, ocorreram no ano de 2012 (Parecer
CNE/CEB n°. 11/2012) (BRASIL, 2012c) com a sua devida reformulag¢do, que ao
identificarem as expectativas dos jovens, e da sociedade, permitiram adequar o
curriculo dessa etapa de ensino as novas condi¢des sociais, econémicas e culturais
impostas, promovendo uma nova Vvisdo de ensino que preparassem 0S jovens para
um desempenho prético, capaz de conciliar as multiplas demandas culturais e
socioecondmicas do pais, e mais ainda, formar o sujeito integralmente.

Aléem disso, € possivel perceber que tanto o Documento Orientador do
ProEMI (BRASIL, 2009), quanto as DCNEM (Parecer CNE/CEB n°. 11/2012),
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estavam em consonancia, bem como a perspectiva teérica que embasava o Ensino
Médio Integral, integrado ou ndo a formacdo profissional, reforcando-se
reciprocamente.

Dessa forma, pode-se destacar que as DCNEM e o ProEMI integram
caracteristicas comuns em que afirmam as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da
tecnologia e da cultura, tendo o trabalho como principio educativo, a fim de

[...] propiciar a compreenséo dos fundamentos cientificos e tecnoldgicos dos
processos sociais e produtivos, devendo orientar a definicdo de toda
proposicdo curricular, constituindo-se no fundamento da selegdo dos
conhecimentos, disciplinas, metodologias, estratégias, tempos, espagos,

arranjos curriculares alternativos e formas de avaliagdo. (RAMOS, 2011,
p.780)

E importante destacar que, independente da Politica em execucéo,
concordamos com Simdes (2011, p.115) no sentido de que esta etapa da Educacédo
Basica deva se apresentar a partir de um “modelo pedagdgico diverso e adequado a
realidade brasileira” de forma a desenvolver “possibilidades formativas que
contemplem as multiplas necessidades socioculturais e econdmicas dos sujeitos que
a constituem, reconhecendo-0s como sujeitos de direito no momento em que cursam
o Ensino Médio”.

Neste mesmo sentido, percebendo o0s sujeitos participantes do ProEMI, o
Parecer CNE/CP (n°. 11/2009) descreve:

Quanto a heterogeneidade dos estudantes, a proposta bem coloca a
necessidade de respeito as diversidades dos jovens, pelo que se conclui
pela patente necessidade de consideracdo dos anseios das diversas
juventudes, com suas multiplas necessidades e nos mais diversos meios,
situacdes e condicdes. Para atender aos seus anseios e despertar real
interesse, deve a escola “caber na vida do aluno, fazendo diferenga em seu
agir cotidiano, tornando-se lugar de encontro, avaliando e dando significado
as suas aspiragdes e sonhos”. (p.14-15)

Considerando essa heterogeneidade de sujeitos e buscando uma

formacdao integral para estes, Simdes (2011) aponta que

[...] o Ensino Médio deve ser estruturado em consonancia com o avanco do
conhecimento cientifico e tecnolégico, fazendo da cultura um componente
da formacdo geral, articulada com o trabalho produtivo. Isso pressupde a
vinculagdo dos conceitos cientificos & contextualizagdo dos fenémenos
fisicos, quimicos e biologicos, bem como a superacdo das dicotomias entre
humanismo e tecnologia e entre formacéo tedrica geral e préatica técnico-
instrumental. (p.120)
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Promulgada no mesmo ano que o ProEMI, temos a Emenda Constitucional —
EC n°59/2009, que trata da expansao da obrigatoriedade da Educacao Basica dos 4
aos 17 anos e confere ao Ensino Médio “o estatuto de direito de todo cidadao”
(KRAWCZYK, 2013, p.3). Entretanto, a mesma autora destaca, também, que
expansdo da obrigatoriedade ainda ndo garantiu a universalizagdo do ensino dado
as altas taxas de abandono e reprovacao nesta etapa de ensino. Para Frigotto e
Ciavatta (2011, p.630) a obrigatoriedade da faixa etaria esta posta como um “direito
subjetivo” dado a “auséncia do termo ‘obrigatoriedade’ que, consequentemente,
isenta o Estado do compromisso com a universalizacdo.”. Dessa forma, a
universalizagdo do acesso ao Ensino Médio ainda se apresenta como um desafio
gue necessita de maior empenho por parte dos executores das Politicas Publicas de
forma a promover, ndo somente 0 acesso, mas inclusive a permanéncia de todos os

alunos na escola.

3.1. APROPOSICAO DO PROGRAMA ENSINO MEDIO INOVADOR

O Programa Ensino Médio Inovador foi elaborado na perspectiva de colocar
no centro das acdes do Ensino Médio os sujeitos, os saberes e os espacos e
tempos, buscando uma melhoria na qualidade do ensino e a superagdo das
desigualdades de oportunidades e da universalizagdo do acesso e da permanéncia,
através da reestruturacao curricular.

O ProEMI tem como principal objetivo superar a dualidade desta etapa da
Educacao Basica, definindo uma nova identidade integrada onde se incorporem o
carater propedéutico e o profissionalizante. Para a reorganizacado curricular
conjecturada juntamente com a ampliagdo da jornada escolar, foram previstos
também auxilio técnico e financeiro advindos do governo federal.

Para Moehlecke, (2012 p. 45) a pretensdo do ProEMI visa a promocdo do
desenvolvimento de “inovagbes pedagodgicas” suscitando mudangas estruturais no
curriculo escolar reconhecendo a “singularidade dos sujeitos a que atende”.

Pode-se destacar, ainda, que a proposi¢do do ProEMI, pretendia de inicio

realizar-se de forma articulada com as demais ac¢bes que j4 estavam sendo
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promovidas tanto pela esfera federal quanto estadual, promovendo, inclusive, o
fortalecimento da gestdo dos sistemas e da gestdo escolar, uma profunda melhora
nas condicdes de trabalhos dos professores, bem como o incentivo e promocéo de
melhora na formacdo inicial e continuada, buscando desenvolver melhores praticas
no trabalho docente.

Outro fator importante refere-se a promocdo e desenvolvimento da
participacdo dos estudantes sejam eles adolescentes, jovens ou adultos, para que
consigam apropriar-se do saber de forma integral. Isto sé seria possivel mediante
um dialogo proficuo entre os interesses juvenis e o compromisso assumido pela
escola, promotora do acesso ao conhecimento produzido histérica e socialmente,
mas a partir de conteudos que proporcionem a “efetiva correspondéncia entre a
teoria e a sua capacidade explicativa do real.” (RAMOS, 2011, p.782).

Deve-se destacar que desde 2009, o Programa passou por modificacbes
que foram apresentados nos Documentos Orientadores nos anos de 2009, 2011 e
2013.

Em 2009, a proposta do Programa estava centrada na organizacdo do
trabalho pedagodgico e na indugdo de mudancas curriculares atraveés da elaboracao
de Planos de Acéo Pedagdgicos (PAPs) com vista a modificacdo do Projeto Politico
Pedagdgico da instituicdo escolar.

A partir do Documento Orientador de 2011 (BRASIL, 201la), a
reorganizacdao curricular das instituicdes que ofertam o Ensino Médio, deveriam visar
a superacdo da fragmentacdo do conhecimento promovendo a flexibilizacdo do
curriculo, de forma a instaurar uma articulacdo interdisciplinar por meio de
Macrocampos (Acompanhamento Pedagadgico, Iniciacdo Cientifica, Cultura Corporal,
Cultura e Artes, Comunicacdo e Uso de Midias, Cultura Digital, Participacéo
Estudantil e Leitura e Letramento) e organizar as atividades com base nos quatro
eixos integradores: trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia. Neste periodo, o ProEMI

integra as acdes do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE)’, entendendo

" O Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE) foi aprovado pelo Presidente da Republica Luiz
Inacio Lula da Silva e pelo Ministro da Educacdo Fernando Haddad em 24 de abril de 2007, com o
objetivo de melhorar a Educacgdo no Pais, em todas as suas etapas, em um prazo de quinze anos. A
prioridade é a Educacgéo Bésica, que vai do Ensino Infantil ao Médio. O PDE prevé varias agbes que
visam identificar e solucionar os problemas que afetam diretamente a Educacéo brasileira, mas vai
além por incluir acdes de combate a problemas sociais que inibem o ensino e o aprendizado com
gualidade, como Luz para todos, Saude nas escolas e Olhar Brasil, entre outros. As acdes deverao
ser desenvolvidas conjuntamente pela Uni&o, estados e municipios. (LEGISLACAO EDUCACIONAL)
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gque uma vez implantadas, as acdes de reestruturacdo curricular vdo sendo
incorporadas aos poucos pelo curriculo das escolas, “ampliando o tempo na escola
e a diversidade de praticas pedagodgicas, atendendo as necessidades e expectativas
dos estudantes do ensino médio.” (BRASIL, 2011a).

Dessa forma os Projetos de Reestruturagdao Curricular (PRC) -
anteriormente denominados como PAPs — de cada escola deveriam atender,
conforme demanda da comunidade escolar, os seguintes referenciais:

a) Carga horaria minima de 3.000 (trés mil horas), entendendo-se 2.400
horas obrigatérias, acrescidas de 600 horas a serem implantadas de forma
gradativa; b) Foco na leitura como elemento de interpretacdo e de
ampliacdo da visdo de mundo, basilar para todas as é&reas do
conhecimento; c¢) Atividades tedrico-praticas apoiadas em laboratérios de
ciéncias, matematica e outros espacos ou atividades que potencializem
aprendizagens nas diferentes areas do conhecimento; d) Fomento as
atividades de produgdo artistica que promovam a ampliacdo do universo
cultural do estudante; e) Fomento as atividades esportivas e corporais que
promovam o desenvolvimento dos estudantes; f) Fomento as atividades que
envolvam comunica¢éo e uso de midias e cultura digital, em todas as areas
do conhecimento; g) Oferta de atividades optativas (de acordo com os
macrocampos), que poderdo estar estruturadas em disciplinas, ou em
outras praticas pedagégicas multi ou interdisciplinares; h) Estimulo a

atividade docente em dedicacdo integral a escola, com tempo efetivo para
atividades de planejamento pedagdgico, individuais e coletivas;

No ano de 2013, uma nova versao do Documento Orientador do Programa
foi apresentada, incorporando definitivamente as DCNEM, de forma a consolidar sua
implementagdo no ambito escolar. Esta versdo do Documento (em vigor até o
momento) inclui, ainda, e considera além das DCNEM, as diretrizes para a educacéo
das populacbes do campo, quilombolas e indigenas, e também as bases legais
constituidas pelos respectivos Sistemas de Ensino (BRASIL, 2013). A mudanca
curricular passa entdo a se organizar a partir do Projeto de Redesenho Curricular,
com vista a integracdo ndo somente através dos macrocampos (conforme proposto
no Documento Orientador 2011), mas, inclusive, a partir de Areas do Conhecimento:
Linguagens, Matematica, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza. O Documento
Orientador na versdo de 2013, entretanto, s0 passou a ser utilizado pelas escolas
gue aderiram ao Programa no ano de 2014.
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3.2. 0 PROCESSO DE IMPLANTACAO DO PROEMI NO ESTADO DO PARANA

A partir das consideracdes de formulacdo do ProEMI, apresenta-se as
especificidades de implantacdo do Programa no Estado do Parand, considerando os
critérios utilizados para adesdo das escolas. O processo de adesdo ao ProEMI no
Estado do Parana teve inicio em 2010, indicando para participacéo inicial 84 escolas
gue estivessem naquele ano implementando o Ensino Médio por Blocos de
Disciplinas Semestrais (EMB).

A Secretaria de Estado da Educacdo (SEED/PR) prop6s a implantagédo do
Programa a partir dos Planos de Acdes Pedagdgicas - PAPs, conforme definicdo do
Documento Orientador do Programa (2009b). Os PAPs deveriam conter as
atividades optativas oferecidas no contraturno que a escola desenvolveria naquele
periodo em que o Programa seria desenvolvido, registrando a expansdo de carga
horéria no historico do aluno. Apesar da proposta do Programa ainda ndo enfatizar
de que forma as atividades seriam desenvolvidas, havia uma orientacéo para que as
escolas organizassem tais atividades por areas do conhecimento - Ciéncias da
Natureza, Ciéncias Humanas, Linguagens e Matematica. Esta organizacéo,
entretanto, apareceu nos documentos oficiais do Programa, apenas na versao de
2013.

A partir de 2011 e em 2012 com a nova configuracdo do ProEMI, em
consonancia com a prescricdo do Parecer CNE/CEB n°. 05/2011 (BRASIL, 2011b), a
implantagéo do Programa foi estendida a 94 escolas, sem, necessariamente, serem
escolas ligadas ao EMB.

Dentre os macrocampos definidos no Documento Orientador (2011b), além
dos dois obrigatérios (Acompanhamento Pedagodgico e Iniciacdo Cientifica), as
escolas participantes poderiam optar por mais dois macrocampos de interesse,
totalizando a oferta de quatro atividades. A orientacdo da SEED neste momento era
para que as escolas ofertassem o minimo de duas atividades nos macrocampos que
ja eram obrigatérias e chegando a, no maximo, quatro atividades.

Como nao poderia haver desisténcia por parte do aluno na participacdo das
atividades, a proposta ficou fragilizada e a participacdo dos estudantes reduzida a

inscricdo nas oficinas. Além disso, no caso dos alunos ndo apresentarem interesse
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pela atividade ofertada, ndo havia possibilidade de substituicdo da matricula.

Em 2013, percebidas as dificuldades de implementacdo do Programa nos
anos anteriores, o Departamento de Educacéo Basica da SEED/PR, promoveu uma
formacdo com o intuito de discutir a proposicdo do Programa e esclarecer
dificuldades técnicas e pedagogicas considerando 0s sujeitos envolvidos no
processo de execugdo e as juventudes presentes na escola, para que dessa forma
os Projetos Reestruturacdo Curricular fossem melhor elaborados e atendessem as
especificidades de cada escola.

Neste mesmo ano, com a publicacdo de um novo Documento Orientador do
ProEMI (BRASIL, 2013), o Projeto Reestruturacdo Curricular passou a chamar
Projeto de Redesenho Curricular. Em cada escola, este projeto, seria aplicado no
periodo de dois anos e a adesédo ao ProEMI foi aberta a todas as escolas do Parana,
desde que ofertassem o Ensino Médio no periodo noturno, e na modalidade de
Educac&o Profissional, Colégios Agricolas e Florestais (PARANA, 2014, p.11).

A partir da instrucdo do Documento Orientador (BRASIL, 2013), as
atividades a serem desenvolvidas pelas escolas a partir de entdo, passaram a ser
integradas ao curriculo e ndo mais ofertadas no turno contrario. Tais atividades
deveriam, ainda, estar em consonancia com as Diretrizes Estaduais. Outra
peculiaridade no estado do Parana, foi a eleicdo de um macrocampo a ser incluido
no PRC de todas as escolas: Participacédo Estudantil. Dessa forma,

As acdes pedagogicas planejadas devem ser desenvolvidas durante a
carga horaria semanal de aulas e por seus professores afins. Ou seja, as
acOes integradas devem partir da proposta pedagdgica curricular das

unidades escolares, incorporando-se ao Plano de Trabalho Docente e se
efetivando na pratica realizada em sala de aula. (PARANA, 2014, p.12).

Mesmo com esse movimento da SEED/PR para auxiliar as escolas neste
novo panorama do ProEMI, as atividades que agora passaram a integrar o curriculo
s6 serdo efetivadas a partir de 2015, ja que no ano de 2014, serviu apenas para a
elaboracdo da proposta junto as instituicées de ensino. Além disso, verificou-se a
necessidade de uma formacédo mais qualificada para os professores das escolas
participantes do Programa, afim de se efetivar a implementacdo de uma proposta
condizente com as diretrizes do ProEMI.
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4. ENTRECRUZAMENTO DE OLHARES SOBRE A ESCOLA DE ENSINO MEDIO:
APROXIMACAO DOS SUJEITOS PESQUISADOS

Durante a pesquisa com alunos participantes do ProEMI em uma escola de
Curitiba, buscou-se perceber de que forma se deu a participacdo dos alunos nas
oficinas ofertadas por tal escola e em que medida essas oficinas puderam
proporcionar aos alunos participantes resignificar o sentido elaborado por eles para
0 ensino, para a escola e para o aprendizado.

Ap6s um primeiro contato com a instituicdo escolar realizou-se entrevista
com a Diretora Auxiliar, que no periodo da implantacdo do Programa estava na
Direcdo Geral e acompanhou mais proximamente tal processo. Através da entrevista
pretendia-se perceber de que forma a instituicdo promoveu ac¢des para desenvolver
efetivamente o Programa, envolvendo os atores escolares, sendo eles professores,
alunos, coordenacdo pedagogica, direcdo, comunidade escolar, entre outros. Além
disso, buscou-se informacdes sobre as atividades desenvolvidas durante os ultimos
anos pela escola e a participacédo dos diferentes sujeitos nas atividades oferecidas
pela escola ligadas ao ProEMI, junto a professores que ofertaram “Oficinas”.

Com vista a evidenciar a percepc¢éo dos alunos acerca de sua participacéo
nas atividades propostas pelo Programa, foram realizadas entrevistas a partir de
roteiros semiestruturados com alunos e promoveu-se a aplicacdo de um questionario
posterior a entrevista que evidenciassem suas percepcdes a respeito de integracéao
curricular, motivos para permanecer ou abandonar a escola, relacdo com os colegas
e professores, interesse por assuntos e disciplinas e aprendizado.

A escola escolhida para realizacdo da pesquisa esta localizada na regido
norte de Curitiba e atende também alunos de municipios vizinhos como Pinhais e

Piraquara.
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4.1. O PROCESSO DE ADESAO E IMPLANTACAO DO PROEMI NA INSTITUICAO
ANALISADA A PARTIR DA VISAO DA GESTAO ESCOLAR

Com a intengéo de perceber os aspectos que envolveram a implantagéo do
ProEMI na instituicdo analisada, buscou-se num primeiro momento realizar uma
entrevista com roteiro semiestruturado com a responsavel por este processo no ano
de 2010. Neste ano, a gestora da escola participou de formagfes tanto advindas do
MEC quanto da SEED/PR com o intuito de apresentar a proposta do Programa e
auxiliar no processo de implementacao junto a instituicdo. A gestora no ano de 2010,
atualmente é Diretora Auxiliar da escola e esta acompanhando nos anos posteriores
mais indiretamente as acdes do Programa.

De acordo com a Diretora Auxiliar (que para efeitos de sigilo sera
denominada de Entrevistada X), a escola implantou o ProEMI em 2010, ano em que
foi iniciada a implantacdo do Estado do Parana. A escolha das escolas para
participacdo no Programa no Estado deu-se a partir do critério de participacdo na
proposta do Ensino Médio por Blocos de Disciplinas Semestrais (EMB) que fora
implantado pela escola no ano de 2009. Dessa forma, segundo ela, ndo havia opcao
por parte da escola em participar ou ndo programa, tal participacdo era compulsoria
devido a proposta diferenciada do Estado na organizacédo do EMB.

Esta proposta do EMB no Parana surgiu a partir de estudos que buscaram
identificar os desafios para esta etapa de ensino no Estado. A proposicao de uma
nova organizacao do Ensino Médio surgiu da

[...] necessidade de superar as desigualdades de oportunidades
educacionais dos jovens e adultos que frequentam o Ensino Médio, de
buscar a universalizagdo do acesso e permanéncia dos adolescentes e
adultos no Ensino Médio e de consolidar a identidade desta etapa
educacional, considerando suas especificidades e a diversidade de
interesses dos sujeitos. (PARANA, 2010, p.4)

Percebidos os desafios a serem superados no Ensino Médio e dadas as
elevadas taxas de abandono e reprovagdo, a proposta do EMB prevé uma
organizacdo diferenciada que favorece o acesso e a permanéncia dos alunos,
proporcionando o “aproveitamento dos estudos parciais”. Com a organizagao
semestral ha uma maior relacdo entre professores e alunos, melhorando, assim, a

‘qualidade do processo ensino-aprendizagem, a diminuicio do numero de
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disciplinas por periodo e as especificidades relativas aos sujeitos do Ensino Médio.”
(PARANA, 2010, p.4). As disciplinas ficaram divididas em dois blocos com seis
disciplinas cada sendo que cada bloco tem o total de 100 dias letivos.

A partir da implantacdo do ProEMI a escola desenvolveu atividades ligadas
ao Programa em todos os anos posteriores: 2011, 2012, 2013 e 2014.

Segundo a Entrevistada X, as atividades desenvolvidas na escola contaram
sempre com a participacdo de poucos alunos, ja que as atividades ocorriam no
periodo contrario das aulas, o que dificultava a participacdo de muitos alunos ja que
a maior parte deles preferia trabalhar. Esta organizacdo estava prevista no
Documento Orientador do ProEMI e que foi incorporado pela SEED/PR enquanto
forma para atender ao previsto da ampliacdo da carga horaria, que ocorreria através
da oferta das disciplinas optativas no contra turno. Para a Entrevistada X, este
motivo foi o que favoreceu uma grande desisténcia por parte dos alunos nas
atividades ofertadas®, pois para o aluno, quando havia a oportunidade de trabalhar,

este escolhia abandonar a “Oficina®”.

[...] os nossos alunos do EM eles podem estagiar, a partir do 1° ano. Entdo como
eles tém essa opc¢do do estagio, a maioria deles sédo estagiarios. Entao eles
também buscam isso. Entdo o declinio comecou porque eles gostavam até da
oficina queriam participar, mas eles priorizavam a questdo do estagio. [...] Quem
esté no terceiro ano, ja esta fazendo um cursinho, entéo ficava mais para os 1° e
2° anos e ai foi quando comecou a diminuir bastante. (Entrevistada X).

Podemos destacar a importancia do trabalho para estes jovens estudantes
que por diversos motivos preferem e, em alguns casos, precisam exercer alguma
atividade profissional. Neste sentido, é necessario pensar uma escola para todos os
sujeitos e inclusive para aqueles que, muitas vezes, dependem do trabalho.
Corrochano (2014) aponta que ha uma grande diversidade para os sentidos do
trabalho posto as juventudes. Segundo a autora, o auxilio a familia ndo é anico
motivo para que os jovens estudantes busquem um lugar no mercado de trabalho,

pois este é tido também como uma “possibilidade de independéncia”, permitindo

® Nao foi possivel coletar dados referentes a permanéncia e abandono dos alunos nas disciplinas
ofertadas pela instituicdo ao longo dos anos, mas pela fala da Entrevistada X e outros depoimentos
ao longo do texto, fica claro a reduzida participacdo dos alunos nas atividades.

° O termo “Oficina” apesar de ndo estar declarado na documentacdo que organizava o ProEMI no
Estado, passou a ser utilizada pelos participantes, ao invés de “Disciplina Optativa” como estava
denominada originalmente.
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[...] a chance de se identificarem e de serem identificados como jovens, ndo
€ conquistada apenas pelo dinheiro e pelas maiores chances de consumo,
mas pela possibilidade de circular pelos espacos, de nao ficar em casa, de
ganhar o mundo da rua, especialmente para as mulheres. (CORROCHANO,
2014, p. 216, grifos do autor).

Sobre a participacdo dos atores escolares, a Entrevistada X destacou o
papel de tais agentes no processo de implantagcdo do Programa na escola:

Entdo quem ficou mais proximo das oficinas foi o proprio professor que
ministrava a oficina, porque a gente passou a responsabilidade para ele fazer as
matriculas. A Direcdo, em primeiro lugar, a gente passou fazendo aviso em
todas as salas. Envolvimento da Secretaria que tem a parte do registro e mais
essa orientacdo dos professores. A equipe pedagdgica contribuiu bastante no
sentido de que a gente precisava fazer as propostas pedagdgicas porque no
Parand ela era como uma disciplina, ela ndo era s6 oficina pela oficina, ela ja
tinha que ter uma proposta pedagdgica para aquela oficina, o registro de
frequéncia, livro de chamada. O mesmo ritual académico de uma aula normal.
S6 que funcionava em contra turno e dai ficava mais por conta do professor.
Entdo a equipe pedagdgica contribuiu na elaboracéo das propostas, centralizado
em uma pedagoga.

Pode-se perceber através da fala da Entrevistada X que ndo houve uma
proposta de integracao por parte da escola para o desenvolvimento e proposicdo de
atividades, pois cada sujeito envolvido atuou de forma individual no processo, néo
sendo possivel perceber um trabalho mais coletivo. Outro destaque cabe ao papel
fundamental do professor, ja que este, além de colocar-se a disposicdo para
desenvolver as atividades, ficou responsavel pela criagdo da motivacao para que 0s
alunos participassem da Oficina por ele ofertada. O fato, ainda, da rigidez do
controle e na participagcdo das atividades por parte dos alunos, segundo a
entrevistada, tirou, em partes, o carater de “oficina” para deixa-la com aspecto de
disciplina obrigatoria.

Outro entrave deu-se por conta da pouca flexibilidade de escolha nas
atividades a serem desenvolvidas na escola, que dependiam de areas ja
predefinidas pela SEED/PR. O Quadro 1 a seguir, apresenta de forma sintética os
conteudos das oficinas que deveriam ser ofertadas pelas escolas do Parana que

implantaram o Programa inicialmente.



31

QUADRO 1 - DESCRICAO DE DISCIPLINAS OPTATIVAS A SEREM OFERTADAS PELAS
ESCOLAS PARTICIPANTES DO PROEMI NO PARANA

Area Disciplina Periodo/Carga

Horaria
Fotografia cientifica
Astronomia
Einstein e as relatividades Semestral/80h

Ciéncias da Natureza Ciéncia e Literatura

Ciéncias em cartaz
A Quimica das tintas

Leitura de textos classicos da Filosofia

A vida Politica - entre a liberdade e a coercéo
Dindmicas Morfolégicas da Terra Semestral/80h
Turismo Cartografico
Politica e Midia
Fontes Histéricas

Ciéncias Humanas

Arte — cinema e video

Arte - Produges audiovisuais
Literatura e midias — video clipe Semestral/80h
Literatura e midias — Fotonovela literaria no blog
Corpo Cultura e Movimento

Corpo e Resisténcia

Linguagens

Laboratério de Geometria e Desenho
Laboratério de Matematica
Matematica na musica e nas artes visuais bidimensionais Semestral/80h
Matematica nas esculturas e nas produc¢@es arquitetbnicas
Planejamento econdmico Familiar

Planejamento econdmico de Empresas Domésticas

Matematica

Fonte: SEED/PR

A partir dessa orientacdo, a escola elegeu para atuacdo, a partir dos
profissionais que dispunha, além dos macrocampos obrigatérios (Acompanhamento
Pedagadgico e Iniciacdo Cientifica e Pesquisa) conforme determinado no Documento
Orientador do Programa (BRASIL, 2011a), os Macrocampos Comunicacéo e Uso de
Midias e Cultura Digital, promovendo atividades envolvendo producdo de midias
(filmes, videos, programas de radio, etc).

As disciplinas optativas ofertadas pela escola estavam em consonancia com
o Documento da SEED que orientou as escolas a partir de 2010. No PRC da escola
que continha as atividades a serem desenvolvidas a partir de 2012'° contém as

seguintes atividades a serem desenvolvidas pelos professores proponentes:

1% Todas estas atividades foram citadas pelos alunos entrevistados como ser& possivel observar no
item 4.3 deste trabalho.
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QUADRO 2 — DESCRIGCAO DE ATIVIDADES DESENVOLVIDAS PELA ESCOLA A PARTIR DO
PROEMI COM BASE NO DOCUMENTO ORIENTADOR DA SEED/PR

Macrocampo

PRC

Acompanhamento  Pedagdgico:
Oficina de Lingua Portuguesa e
producéo Literaria

Estimulo a leitura, interpretagdo e producédo de textos e imagens.
Leitura, analise e producéo de jornais, murais, fanzines, histérias
em quadrinhos, contos, poemas, entre outras formas e estilos
literarios. Discussdo, analise e aprofundamento da leitura de
obras literarias, o entendimento das funcdes da literatura e sua
vinculacdo ao contexto socio-cultural. Leitura de diversos
géneros literarios (narrativas de ficcdo, terror, fantasticas,
romances, etc). RelagBes dialdgicas da Literatura com outras
areas do conhecimento (Historia, Arte, Sociologia, Filosofia,
Geografia, entre outras). Producdo escrita/oral a partir das obras
literarias abordadas. Exploracdo dos recursos humoristicos
presentes nas charges, nas histérias em quadrinhos, nas
cronicas, etc. Andlise estética de textos literarios. Visita dos
alunos ao Museu da Lingua Portuguesa em Sao Paulo.
Ampliacdo das perspectivas pessoais e sociais.

Iniciagdo Cientifica e Pesquisa:
Oficina de Geometria e desenho

Visualizagdo das formas geométricas, da manipulacdo de
sélidos, da visualizagdo espacial e da compreenséo de técnicas
de representacéo que propiciem ao aluno o desenvolvimento do
raciocinio l6gico, a desenvoltura na resolucéo de problemas, e o
reconhecimento das caracteristicas geométricas do espaco que
o rodeia, tendo a Matematica como ferramenta fundamental e a
utilizacdo de ag¢bes praticas que proporcionem o contato com a
nocao de volume, distancia, perspectiva, entre outros.Integrar o
manuseio dos materiais manipulaveis com a tecnologia. Uso de
softwares matematicos e outras midias (materiais de desenho,
calculadora, escalimetro, trena, entre outros), que possibilitem
aprofundar a percepcdo e a visualizacdo espacial do aluno.
Proporcionar aulas de campo para estimular a percepcdo do
espaco e das formas, distancias, perspectivas e volume: Vila
Velha, Kennyon Guartela e Cidade da Lapa.

Macrocampo: Comunicacdo e uso
de midias — Oficina de Producgéo
audio-visual

Introducdo as técnicas de cinema e video; criagdo de roteiros
com marcacdo de cenas, textos e histérias. Tomadas (captacéo)
de cena e como adaptar o roteiro na filmagem do mesmo.
Compreensdo das atividades de cinema e video que envolvem:
elaboracao, pré-producdo, produc¢do, pds-producéo,
apresentacao, distribuicdo, exibicdo. Relacfes dos conteldos de
cinema e video com as outras disciplinas do curriculo da
Educacéo Basica.

Fonte: SIMEC (Sistema Integrado de Monitoramento do Ministério da Educacao)

BN

Quanto a aprendizagem, pode-se destacar que, de acordo com a

Entrevistada X, ndo foi perceptivel uma mudanca significativa neste aspecto, pois

[...] como a gente teve poucos alunos que participaram, € claro que o aluno que
participa, porque ndo era obrigatério a matricula ele optava por vir pra escola,
entdo esse aluno, ele se esforcava pra ter um aprendizado de qualidade, mas
normalmente esse aluno ja era um aluno que era um bom aluno na sala de aula.

Fica clara a opcéo por parte do aluno em envolver-se com a proposta, mas

infelizmente, ndo atendeu a todos os estudantes da escola. Um fator importante a
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ser obervado, na percepcdo da Entrevistada X, é de que os alunos que tiveram a
iniciativa de participar ndo tinham dificuldades de aprendizagem e, em geral, j& eram
alunos envolvidos com a escola.

Outro aspecto importante refere-se a promoc¢édo de uma maior socializacédo

dos alunos a partir do envolvimento e participagao nas Oficinas:

A gente teve assim alguns alunos que também buscavam como uma fuga, um
escape, vir para o colégio manha e tarde porque aqui € o local de encontro dos
amigos. Entdo a gente teve uma dificuldade de disciplina, o aluno ndo parar na
oficina, ndo estar seguindo o grupo, meio perdido por ai. E a gente ficava
fazendo ele voltar para o grupo que devia, coisas da idade, coisas de
adolescente. Entdo, mas muitos deles, principalmente na oficina de midias, eles
gostavam muito, porque eles faziam os videos, eles faziam o teatro. Uma noite ja
era 22:50 e eles estavam aqui porque vieram gravar um video a partir de um
conto que produziram que era de fantasma, uma coisa assim meio terrorifica e
dai eu precisava ir embora [risos]. Saiam por ai vestidos de noiva, andando
pelos corredores. Foi bem interessante. Esses alunos se envolviam bastante
nestas oficinas que eram bem mais criativas. Eles gostavam mais. (Entrevistada
X)

A organizacao da Oficina, sua proposicédo de forma a promover o interesse
do aluno pode ser considerada um aspecto fundamental, tanto para a qualidade para
o envolvimento dos discentes, quando para a qualidade do trabalho desenvolvido
por eles no turno da oficina. Mesmo que a motivagcédo principal seja estar com 0s
amigos, ao serem atraidos por um assunto especifico, os estudantes integram-se de
forma satisfatéria a atividade. Pode-se afirmar, neste sentido, conforme indicado por
Caieirdo (2008) que

A instituicdo escolar representa, portanto, conhecimento e sociabilidade,
além de possibilidade de “ser alguém da vida”, conhecimento como
instrumentalizagédo, imediata ou ao, para o trabalho e sociabilidade como
conhecimento para a vida. Ha estudantes [...] que d&o énfase as
sociabilidades exercidas na escola, mas néo ficam nisso, pois elas agregam

o conhecimento curricular que, embora, nem sempre seja agradavel, &
necessario na busca de uma vida melhor (CAIERAO, 2008, p.199).

Parece estar claro que as atividades praticas, diferenciadas e que permitam
ao aluno integrar-se tanto com o espago escolar, como com o outro, favorecem o
aprendizado e cria motivacdo para permanecer na Oficina e, por consequéncia, na

escola.
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4.2. A APLICACAO DAS OFICINAS A PARTIR DE SEUS PROPONENTES: OS
PROFESSORES

Com a intencdo de perceber de que forma os professores envolveram-se
com o Programa, realizou-se entrevistas com um professor que se displbs a
desenvolver atividades ligadas ao Programa. Cabe destacar que o professor que
estava propondo a Oficina disporia de uma parte de sua carga-horaria semanal para
tal, ou seja, a atividade seria incluida em seu quadro de aulas.

Na instituicdo analisada, houve por parte da Direcdo 0 convite aos
professores que tinham conhecimentos especificos na area em que as atividades
seriam desenvolvidas de acordo com a orientacdo do Documento da SEED que
continha as atividades a serem ofertadas pela escola, conforme o Quadro 1
apresentado.

O professor entrevistado (que sera denominado de Professor Y) foi
convidado ja no ano de 2010 para desenvolver atividades ligadas a audiovisual que
de acordo com a orientacdo da SEED deveriam ser: Cinema e video, Producdes
audiovisuais, Literatura e midias — video clipe e Fotonovela literaria no blog. Este
Professor Y ministra aulas de Artes na escola e aceitou organizar tal Oficina devido
ao conhecimento na area. A oficina por ele ofertada foi a Unica que se manteve ao
longo dos anos (2010-2014) mesmo com uma certa rotatividade de alunos
participantes. Esta rotatividade foi explicada por ele pelo mesmo motivo ja citado
pela Entrevistada X, que conferiu ao fato dos alunos trabalharem o maior fator de
desisténcia durante as Oficinas. O limite da-se principalmente pela falta de
disponibilidade dos alunos, que no caso de precisarem escolher entre somente
estudar ou estudar e trabalhar, preferem trabalhar tanto por uma necessidade (no
caso, ajudar a familia), quanto para a aquisi¢céo de bens proprios.

Apesar dos entraves ocasionados pela propria organizacdo do Programa na
escola, este Professor Y considera que as atividades desenvolvidas na oficina
proporcionaram um aprendizado satisfatério nas atividades propostas, mas em
assuntos muito especificos e ndo necessariamente ligados ao conhecimento
escolar. A oficina, segundo ele, promovia uma certa “liberdade de tempo de

aprendizagem”, pois mesmo que tivesse que atender algumas exigéncias
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burocraticas, era possivel aplicar os conhecimentos de acordo com o aprendizado
dos alunos, ndo sendo tdo rigoroso com o cumprimento de conteudos, avaliagdes,
etc.

De acordo com o Professor Y, as Oficinas ndo somente beneficiaram os
alunos que participaram diretamente delas, mas também a escola como um todo,
pois promoveu visibilidade da escola diante de outras instituicbes que promoveram o
desenvolvimento de outras atividades na escola, como o0 SESC, na promocao de um
curso de cinema, com um aprofundamento em areas que o Professor proponente da
Oficina ndo dominava. Além disso, algumas atividades especificas envolviam
também outros alunos da escola, que foi um fator importante para a criagdo de certa
visibilidade pelos demais sujeitos da escola sobre as atividades que estavam sendo

desenvolvidas, mesmo que por um nimero mais reduzido de alunos.

4.3. OS SUJEITOS DA PESQUISA — PERCEPCOES DOS ALUNOS SOBRE O
PROEMI

Com o propdsito de perceber os sentidos atribuidos a experiéncia escolar a
partir da participacdo nas atividades propostas pela escola relacionadas ao ProEMI,
buscou-se entrevistar alunos participantes dessas Oficinas em anos distintos. As
entrevistas ocorreram a partir de roteiros semiestruturados e esta metodologia de
pesquisa favorece o dialogo entre o pesquisador e o entrevistado. Neste sentido,
“[...] a entrevista semi-estruturada estd focalizada em um assunto sobre o qual
confeccionamos um roteiro com perguntas principais, complementadas por outras
questdes inerentes as circunstancias momentaneas a entrevista.” Segundo Manzini,
esse favorecimento em decorréncia de um dialogo mais livre faz com que as
respostas advindas dos sujeitos entrevistados ndo estejam “condicionadas a uma
padronizagcao de alternativas” muitas vezes, alheias ao universo do entrevistado.
(MANZINI, 1990/1991, p. 154). Esta metodologia foi crucial para a coleta de dados
da pesquisa, dados os objetivos de dar voz aos sujeitos participante.

Foram entrevistados oito alunos de 14 a 17 anos, estudantes do 1°, 2° e 3°

anos do Ensino Médio. Entre os entrevistados, cinco sdo do sexo feminino e trés do
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sexo masculino; dois destes participaram das atividades no periodo de 2012 a 2014,
um participou somente em 2013, quatro participaram somente em 2014 e um
participou nos anos de 2013 e 2014. Para efeitos de sigilo, os estudantes serao
denominados de A, B, C, D, E, F, G e H, por ordem de entrevista concedida. A fim
de uma melhor caracterizagdo dos estudantes, apresentamos cada um deles no

Quadro 3 a seguir:

QUADRO 3 - DESCRICAO DOS ALUNOS ENTREVISTADOS

1) Entrevistado A: 15 anos, 1° Ano do Ensino Médio. Comecou a participar das atividades no segundo
semestre de 2014. Estuda pela manha e frequenta a Oficina no periodo da tarde. Nao Trabalha.
Pensa em trabalhar. Acha possivel estudar e trabalhar.

2) Entrevistado B: 17 anos, 3° ano do Ensino Médio. Participa das atividades do ProEMI desde o
segundo semestre de 2012. Trabalha auténomo (“Quando eu quero, ndo tem muita crise”)

3) Entrevistado C: 16 anos, 2° ano do Ensino Médio. Participa das atividades desde o inicio do 2°
semestre de 2014. N&o trabalha. Nunca trabalhou.

4) Entrevistado D: 16 anos, 2° ano. Participou no ano de 2013

5) Entrevistado E: 16 anos, 2° ano do Ensino Médio. Participa das atividades desde o primeiro
semestre de 2013.

6) Entrevistado F: 15 anos, 1° ano do Ensino Médio. Comecou a participar das atividades no 2°
Semestre de 2014.

7) Entrevistado G: 14 anos, 1° ano do Ensino Médio. Comecou a participar das atividades no 2°
Semestre de 2014.

8) Entrevistado H: 17 anos, 2° ano do Ensino Médio. Participa desde o 1° Semestre de 2012.

A partir destas entrevistas com os alunos participantes do ProEMI em
diferentes anos, foi possivel identificar caracteristicas que levaram esses alunos a
iniciarem a participagdo nas Oficinas, permanecer nelas, perceber a partir desses
sujeitos a relevancia dos temas trabalhados, bem como a relagdo com o
aprendizado nas disciplinas da grade curricular.

Cabe destacar que entre os oito alunos entrevistados somente dois
participaram de mais de uma Oficina, e um teve interesse em participar da Oficina de
Literatura, mas a turma contava com apenas cinco alunos o que desmotivou a
participacdo. Para os alunos que participaram de outras Oficinas, um deles achou
bem significativa, pois os contetdos trabalhados no contra turno complementavam o
aprendizado de sala de aula. Segundo a ENTREVISTADA H ...] queria aprender
matematica mesmo, coisas que eu nao entendia na sala da aula, eu entendia no

curso de tarde”. Outro aluno que participou, também da Oficina de Portugués,
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entende que o fato do mesmo contedudo da sala de aula ter sido trabalhado na
Oficina fez com que ele se sentisse desmotivado em continuar frequentando, pois os

conteudos tornavam-se repetitivos e cansativos.

4.3.1. Motivos para participar do ProEMI:

Durante as entrevistas, realizadas individualmente, perguntou-se para cada
aluno os motivos para que estes tivessem optado por iniciar a participagdo nas
Oficinas ofertadas pela escola, ja que a matricula e frequéncia eram voluntarias.

Como motivos para participar das Oficinas ofertadas foram citados pelos
entrevistados: “convite/incentivo dos amigos” por trés entrevistados; “interesse pelo

“*

assunto”, também destacado por trés alunos; “uma oportunidade de
aprendizado/conhecimento” citado por dois alunos e o “conteudo da oficina”. As falas

abaixo destacadas apresentam tais motivos expressos pelos alunos.

Ah... porque eu achei interessante o dia em que o professor foi la na sala
explicar como é que funcionava e eu também queria fazer curso dai eu me
inscrevi e comecei a fazer. Dai eu fui gostando do curso e depois ndo parei mais.
(ENTREVISTADA H)

Bom, na verdade, eu comecei porque minhas amigas me chamaram, dai eu vim
um dia pra ver como era e eu gostei e dai eu to aqui, toda segunda.
(ENTREVISTADA F)

Assim, é porque toda vez que eu quero fazer um curso eu vejo o que ele pode
oferecer pra mim. [...] N&do é s6 pelas amizades, mas também pela questdo do
aprendizado que tem coisa que vocé aprende que vocé sabe que pode usar
mais pra frente, entendeu? Tipo € sempre uma questdo de interesse assim, e as
coisas sdo legais, entao tipo € facil de vocé ficar no curso. (ENTREVISTADO E)

Apesar de o tema, 0 assunto e o conteudo agradarem os alunos na busca
pela Oficina, estes mesmos alunos parecem dar preferéncia para outras atividades
que possam também contribuir para sua formagédo. Para o ENTREVISTADO E, que
optou por uma formacdo mais especifica, voltada também para sua area de
interesse, fica claro que o conteudo trabalhado na Oficina pode ser facilmente

substituido por outro mais significativo quando houver a oportunidade:



38

[...] no comego quando eu comecei a fazer o curso eu tive que comecar a fazer
outro curso que era pelo “Menor Aprendiz” e pra mim, profissionalmente, ia ser
mais importante. Ai eu parei. [...] Mas ai acabei esse curso e voltei aqui pra esse
curso que eu gostei né, é legal o curso. Dai eu fiz um bom tempo o curso e no
comeco desse ano eu comecei a fazer um outro curso técnico, ai eu parei de vir
pro curso, mas nossa, € uma coisa que se eu nao tivesse fazendo esse curso eu
ia estar vindo aqui pro curso aqui no colégio. (ENTREVISTADO E)

Neste sentido, o trabalho também representa uma primeira op¢édo para 0s
jovens participantes. Dentre os entrevistados, apenas duas alunas trabalhavam: uma
delas exercendo atividades no restaurante do tio, o que facilitava a dispensa para a
participacdo na Oficina e outra trabalhando de modo auténomo, criando o préprio
horario, o que também n&o atrapalharia na sua participacao.

A busca por uma formacdo mais qualificada conforme apontado pelo
ENTREVISTADO E deve-se também pelas atuais configuracbes de emprego.
Segundo Corrochano (2014, p.222) tem sido dificil para os jovens conseguir um
emprego tanto pelo fato de ndo possuirem experiéncia em empregos anteriores ou
pelo motivo de melhorar as condi¢des de trabalho atual pela falta de valorizacao de
experiéncias passadas, ja que muitas vezes os “bicos” ndo sao tidos como
experiéncias valorizadas socialmente. A mesma autora aponta que “os jovens
conseguem muito pouco com a escola média” e por isso fazem essa busca por
outras instituicbes que podem I|he conferir uma formacdo mais especifica e
qualificada, pois “diante de empregos escassos, dissemina-se a ideia que o0s
individuos devem buscar qualificacdo para tornarem-se empregaveis”.

Entretanto, a escola pode e deve se constituir de forma o promover nos
sujeitos que a frequentam uma relacdo mais efetiva com o mundo do trabalho,
retirando do sujeito a responsabilidade pela sua empregabilidade. Para isso, é
necessario conhecer os sentidos elaborados pelos jovens em relacédo ao trabalho e
sua formacao de nivel médio.

Outra questéo esta relacionada aos conhecimentos que sdo proporcionados
pelas oficinas, pois 0s alunos parecem se interessar pouco pelas atividades que tém
relacdo direta com o conteddo escolar como, por exemplo, as oficinas de
Matematica e Lingua Portuguesa. De certa forma, para eles, parece ser uma
repeticdo do conteudo ja trabalhado na sala de aula, conforme notamos neste trecho

da entrevista:
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ENTREVISTADO D: [...] Tinha comegado numa oficina de portugués e néo levei
muito, sé ficava no de sempre.

Pesquisadora: E vocé ndo gostava da de Portugués?

ENTREVISTADO D: Nao.

Pesquisadora: Por que ndo gostava?

ENTREVISTADO D: ah! Era portugués!

Pesquisadora: O conteudo era muito ruim?

ENTREVISTADO D: Era meio repetitivo até.

Nunca nem precisei [de outras Oficinas], por causa que eu precisaria, assim, se
eu tivesse notas ruins assim, mas as minhas notas... [risSos] ndo tem muito por
que. (ENTREVISTADO E)

Por outro lado, para a ENTREVISTADA H, os conteudos trabalhados em
Oficinas como Matematica, por exemplo, |he serviam como um “reforco” do
aprendizado de sala de aula, o que para ela, foi importante inclusive para melhorar

suas notas e ser aprovada na Disciplina.

4.3.2. Aspectos gue interessam aos alunos nas Oficinas

Além de conteudos, quais seriam, entdo, 0s aspectos que mais interessavam
os alunos nas Oficinas e que os faziam permanecer nestas atividades. Para os
alunos pesquisados o desenvolvimento de atividades praticas proporcionadas nos
encontros, durante todo o processo de montagem de roteiros, cenarios, 0 manuseio
de equipamentos diferenciados e a atuacdo nos videos produzidos, representa um
aspecto muito importante na participacao destes alunos, sendo que as “atividades
praticas” foram citadas por seis alunos durante as entrevistas.

Ainda, o préprio contetdo da oficina e os assuntos abordados foram também
destacados por dois alunos. As falas abaixo deixam claro de que forma estes

interesses estavam associados ao aprendizado satisfatorio dos estudantes:

E que eu gosto de Arte, eu quero fazer Artes Cénicas, entdo eu me interesso
bastante, eu ja fazia teatro. Faco ha quatro anos teatro, talvez seja por isso. Eu
gosto de filme, eu gosto da linguagem, eu gosto do cinema, eu acho que é bem
interessante e como uma pessoa me disse uma vez, quando vocé estd com uma
camera na mao vocé tem o poder na sua mao, vocé mostra o que vocé quer, pra
guem vocé quiser, entdo eu acho que isso é interessante, vocé ter o poder de
mostrar 0 que vocé quiser. Mostrar suas ideias, seus pensamentos, iSSO €
interessante. (ENTREVISTADA B)
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Acho que mais interessante € quando a gente tA com a camera nha mao e a
gente filma e faz acontecer e tudo mais. (ENTREVISTADO C)

[...] € porque vocé ta aprendendo com aquilo la e além de tudo € uma forma de
aula diferente, vocé aprende fazendo e nao simplesmente s6 na teoria [...]
(ENTREVISTADO E)

O interesse por um determinado assunto pode ser considerado como um
dos motivos para, de certa forma, “criar motivacdo pela escola”. Esse processo de
criacdo de interesse seja pela atuacdo docente, seja pelo interesse no conteudo
altera significativamente o sentido que o jovem-aluno elabora da escola, podendo,
inclusive influenciar na sua escolha de permanecer ou abandonar a instituicao
escolar. Concordamos, aqui, com Pelissari (2012), que ao esclarecer o fenbmeno de
abandono dos cursos de educacao profissional ligados as tecnologias, enfatiza o
fato de os alunos renunciarem a escola e, ainda, a perda de interesse ou o fato de
nao dar mais atencdo a ela, torna-se muito mais explicativa que o conceito de
evasdo tido como uma tentativa de escape daquilo que Ihe é incomodativo. Segundo
0 autor,

Muitas vezes, a prépria escola, ao se organizar, é determinante para essa
‘perda de interesse” pelo jovem: a nao correspondéncia entre o que a
escola oferece e as expectativas do jovem, a concep¢éo de juventude de
gestores e corpo docente, a maneira de abordar os conteudos, a
inexisténcia de um ambiente agradavel de sociabilidade com os pares séo

apenas alguns exemplos de condicionantes internos. (PELISSARI, 2012, p.
34).

Neste processo os docentes tem um papel fundamental, pois tornam-se
referéncia importantissima, pois além de integrar os sujeitos participantes do
processo ensino-aprendizagem acaba atraindo-os para um interesse intelectual: “o
interesse pela disciplina esta diretamente associado a atitude do docente: seu modo
de ensinar; a paciéncia com os alunos; e a capacidade de estimula-los e dialogar
com eles” (KRAWCZYK, 2011, p.756).
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4.3.3. Projetos de Vida — novas perspectivas para os jovens participantes do
ProEMI

A escola tem um papel muito importante na vida dos jovens e € necessario

‘levar em conta o jovem existente no aluno”. Este processo “implica reconhecer que

a vivéncia da juventude, desde a adolescéncia, tende a ser caracterizada por

experimentacdes em todas as dimensbes da vida subjetiva e social.” (LEAO;

DAYRELL & REIS, 2011, p. 1068). O periodo vivido na escola parece apresentar um

grande numero de indagacdes em relagdo ao futuro dos jovens seja por uma

cobranca externa sobre “o que vai ser na vida”; seja por razbes individuais que
fornecem duvidas em relacdo a que caminhos percorrerem. Entende-se aqui que

[...] projeto de vida seria uma ac¢do do individuo de escolher um, entre os

futuros possiveis, transformando os desejos e as fantasias que lhe dao

substancia em objetivos passiveis de ser perseguidos, representando,

assim, uma orientag@o, um rumo de vida. Nesse sentido, o projeto ndo deve

ser entendido como resultado de um calculo matematico, estrategicamente

elaborado, ou de um processo linear, como esta presente no senso comum.
(SCHUTZ, 1979 apud LEAO; DAYRELL & REIS, 2011, p. 1071)

Durante as entrevistas com o0s alunos participantes das Oficinas do ProEMI,
um ponto destacado por eles de maneira bem significativa foi o fato de a
participacdo na Oficina de Cinema, especificamente, ter proporcionado a estes
jovens uma possibilidade de, a partir dos conhecimentos adquirido, criar
expectativas em relacdo a seus projetos de vida, auxiliando nas perspectivas de
formacdo profissional na mesma area. As falas a seguir exemplificam esta

colocacao:

[...] eu ndo tenho certeza ainda, mas € o que eu tenho mais de real na minha
vida agora, que eu posso dizer “nossa! Vai por esse caminho”. Mas pode ser que
eu mude de ideia ainda. Mas sim, me ensinou bastante, eu gosto bastante de
cinema e eu aprendi muito, muito, muito, muito mesmo em tudo assim. E eu
acho que tem a haver, mas mesmo que eu pegue qualquer outra profissdo que
seja totalmente diferente eu ainda vou levar os ensinamentos dessa Oficina.
(ENTREVISTADA B)

E, é provavel que eu faca faculdade de Cinema. (ENTREVISTADO C)
No comego eu tava pensando em fazer alguma coisa relacionada a radio, mas

hoje em dia eu ainda penso isso assim. Agora eu t6 fazendo um curso técnico de
telecomunicacdo, no caso, que envolve tudo quanto é tipo de tecnologia, vai
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envolver radio frequéncia também e pode ser que seja um dos ramos que eu to,
mais pra frente, nunca se sabe. (ENTREVISTADO E)

As falas deixam claro que mesmo que nao seja intencional na proposicéo da
Oficina, de maneira subjetiva esta acaba influenciando os seus participantes a
planejar seu futuro em relagdo ao aprendizado proporcionado durante o
desenvolvimento de atividades diversas. O fato de os alunos terem criado um
interesse bastante significativo em relacdo ao contetudo das Oficinas pode favorecer
a escolha de profissdes e uma formac&o mais aprimorada para o mundo do trabalho.

Contudo, para sua elaboracdo [de um projeto de vida], o jovem,
principalmente aquele que frequenta o Ensino Médio, demanda espacos e
tempos de reflexdo sobre seus desejos, suas habilidades, mas também
informacdes sobre o contexto social onde se insere, a realidade da
universidade e do mundo do trabalho, entre outros, de maneira que possa

ter elementos para construir um rumo para sua vida. (LEAO; DAYRELL &
REIS, 2011, p.1068-1069)

Dessa forma, pode-se perceber que mesmo que estes jovens tenham citado
algumas questBes relacionadas as suas perspectivas posteriores ao término do
Ensino Médio fica claro que ndo ha tanta clareza em que caminhos percorrer e seus
projetos sao tidos como possibilidades.

Pode-se ainda afirmar que a atual conjuntura escolar proporcionada por
estas novas formas de organizacao oriundas da proposta do ProEMI demonstra que

[...] os jovens alunos, nas formas em que vivem a experiéncia escolar, estdo
nos dizendo que ndo querem tanto ser tratados como iguais, mas, sim,
reconhecidos nas suas especificidades, o que implica serem reconhecidos
como jovens, na sua diversidade, um momento privilegiado de construcédo

de identidades, de projetos de vida, de experimentacdo e aprendizagem da
autonomia. (DAYRELL, JESUS & CORREA, 2012, p.10)

Podemos observar que a percepcado dos sujeitos em suas singularidades,
promovendo discussdes acerca de suas intencionalidades e perspectivas para além
da escola favorece, neste sentido, a elaboracdo de a¢cbes que atendam aos alunos
em suas diferentes formas de expressao e participacdo na instituicdo escolar de

forma a valoriza-los e percebé-los enquanto sujeitos.
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4.3.4. Motivacdes e relacdes com conteudos e disciplinas a partir da
participacéo no ProEMI

Como segunda etapa da pesquisa, 0s alunos entrevistados foram
convidados a preencher um questionario em que deviam assinalar em categorias
definidas como MUITO, POUCO, QUASE NADA ou NADA para afirmacoes
relacionadas ao aprendizado, as disciplinas, a socializacdo com o0s colegas e

professores, conforme demonstrado a seguir.

FIGURA 1- REPRESENTACAO DO QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS ENTREVISTADOS
PARTICIPANTES DO PROEMI:

Motivagdo para desistir de estudar MUITO POUCO QUASE NADA NADA
Motivagéio para NAO desistir de estudar MUITO POUCO QUASE NADA NADA
Interesse por algum assunto especifico MUITO POUCO QUASE NADA NADA
Interesse por alguma disciplina especifica MUITO POUCO QUASE NADA NADA
Melhor aprendizado das disciplinas MUITO POUCO QUASE NADA NADA
Piora no aprendizado nas disciplinas MUITO POUCO QUASE NADA NADA

Melhor relagdo entre os conte(dos

trabalhados pelos professores MUITO POUCO QUASE NADA NADA
Melhor relacdo entre o0s conteddos

trabalhados por professores de diferentes MUITO POUCO QUASE NADA NADA
disciplinas

Melhora no relacionamento com os colegas MUITO POUCO QUASE NADA NADA
Piora no relacionamento com os colegas MUITO POUCO QUASE NADA NADA
Melhora no relacionamento com os

professores MUITO POUCO QUASE NADA NADA
Piora no relacionamento com  os MUITO POUCO QUASE NADA NADA
professores

Apos o preenchimento dos questionarios, os dados foram incorporados em
uma tabela, a fim de compara-los e perceber as anotacdes dos alunos em relacéo a
cada uma das categorias descritas no questionario.

Em relacdo a criagdo de “Motivagao para desistir de estudar” a partir da
participacdo nas atividades do ProEMI, quatro (dos oito alunos participantes da
pesquisa), assinalaram que em NADA os motivou; um aluno assinalou MUITO; dois
alunos assinalaram QUASE NADA. A segunda afirmativa que também estava

relacionada a permanéncia dos alunos na escola que pretendia perceber em que
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medidas o ProEMI proporcionou motivagdes para ndo desistir da escola, temos a
seguinte configuracdo: cinco alunos assinalaram MUITO; um aluno marcou a opc¢éo
POUCO; um aluno assinalou NADA e um aluno ndo marcou nenhuma das opcoes.

O proximo item do questionario referente ao “interesse por algum assunto
especifico”, teve uma marcagao muito expressiva com relagédo a criacdo de MUITO
interesse por cinco dos oito alunos pesquisados; apenas um aluno assinalou
POUCO; um outro aluno considera que proporcionou um interesse em QUASE
NADA; e um aluno considerou que a participacdo nas Oficinas ndo proporcionou
nenhum interesse por um determinado assunto, assinalando a categoria NADA.

Quanto ao ‘“interesse por uma disciplina especifica” temos a seguinte
relacdo: seis estudantes assinalaram POUCO; um estudante marcou a categoria
MUITO e um estudante a categoria QUASE NADA.

Em carater de ilustracdo, temos a seguinte configuracdo para estas

categorias:

QUADRO 4 — RELACAO DAS CATEGORIAS ASSINALADAS PELOS ENTREVISTADOS

CATEGORIAS MAIS ASSINALADAS PELOS
AFIRMATIVAS A SEREM ASSINALADAS RESPONDENTES
Motivacdo para desistir de estudar NADA
Motivacdo para NAO desistir de estudar MUITO
Interesse por algum assunto especifico MUITO
Interesse por alguma disciplina especifica POUCO

Podemos entender a partir das marcagdes dos alunos que o ProEMI tem
favorecido aos participantes motivos para continuar estudando, na medida em que
Ihes proporciona interesse por assuntos especificos. Entretanto, esses assuntos
parecem nao estar relacionados as disciplinas curriculares como demonstrado a
partir das entrevistas.

Em relacdo a um “melhor aprendizado das disciplinas”, quatro alunos
consideram que as Oficinas podem ter favorecido MUITO neste aprendizado; dois
alunos assinalaram POUCO e outros dois alunos nao responderam a esta questao.
Por outro lado, quanto a “piora no aprendizado das disciplinas”, ouve um empate nas
categorias QUASE NADA e NADA com trés marcacoes cada; e duas sinalizacdes
para POUCO. Esta é uma informacéao relevante, pois de alguma forma os contetdos
trabalhados nas oficinas parecem estar auxiliando os estudantes nas disciplinas

curriculares, mesmo que ndo sejam trabalhados assuntos diretamente relacionadas




45

a elas.

Outro fator interessante esta nas afirmativas em que os alunos consideram
gue houve poucas mudancas, tanto no que se refere a “melhor relacdo entre os
conteudos trabalhados pelos professores” e a “melhor relagédo entre os conteudos
trabalhados por professores de diferentes disciplinas”. Estas afirmativas tiverem
cinco e quatro marcacdes na categoria POUCO, respectivamente.

Sobre o relacionamento com o0s colegas — assunto das duas proximas
guestdes do guestionario — temos a seguinte configuracdo: quanto a “melhora no
relacionamento com os colegas”, quatro alunos consideram que neste quesito houve
uma melhora significativa sendo que a categoria MUITO foi assinalada por quatro
estudantes; em seguida a categoria POUCO com trés marcacdes e um aluno que
nao respondeu a questdo. Em relacdo a “piora no relacionamento com os colegas”
0os estudantes foram taxativos afirmando massivamente que as Oficinas nao
pioraram este relacionamento observando-se a marcagcdo NADA por sete dos
sujeitos pesquisados e uma marcacédo para POUCO. Os amigos apresentados como
motivos, inclusive, para dar inicio nas atividades do ProEMI tém uma importancia
significativa, pois caso houvesse problemas de relacionamento entre um grupo tao
pequeno como € o caso da Oficina de Cinema, estes poderiam ser um empecilho
tanto para a qualidade do desenvolvimento das atividades quanto para a
permanéncia dos sujeitos na mesma.

Apesar de uma proximidade maior com apenas um professor que era o
proponente da Oficina de Cinema, os alunos pesquisados consideram que houve
uma significativa “melhora no relacionamento com os professores”, pois quatro
alunos marcaram a categoria MUITO e quatro a categoria POUCO. No que diz
respeito a “piora no relacionamento com os professores”, quatro alunos assinalaram
gque em NADA piorou, trés consideram que piorou QUASE NADA e um considerou
que piorou POUCO.

A partir de todos os questionarios obtidos temos a seguinte configuracao

para as demais categorias descritas:
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QUADRO 5 — DESCRICAO DAS AFIRMATIVAS EM RELAGAO AS CATEGORIAS ASSINALADAS
PELOS ALUNOS PARTICIPANTES DO PROEMI

AFIRMATIVAS A SEREM ASSINALADAS: CATEGORIAS ASSINALADAS
Melhor aprendizado das disciplinas MUITO
Piora no aprendizado nas disciplinas QUASE NADA/NADA
Melhor rela¢do entre os conteudos trabalhados POUCO
pelos professores
Melhor relacéo entre os contetdos trabalhados POUCO
por professores de diferentes disciplinas
Melhora no relacionamento com os colegas MUITO
Piora no relacionamento com os colegas NADA
Melhora no relacionamento com os professores MUITO/POUCO
Piora no relacionamento com os professores NADA

Este Quadro deixa claro que o ProEMI tem favorecido seus participantes em
aspectos distintos. Pode-se perceber que houve melhoras significativas em relacao
a criacdo de motivacbes para ndo desistir de estudar, e considerando que o
abandono nesta etapa da Educacdo Basica € tdo acentuado, podemos aponta-lo
COmMO um ponto positivo.

Apesar de ndo aproximar tdo claramente os sujeitos das disciplinas da base
comum, o interesse por um assunto especifico também pode ser considerado como
um ponto positivo, pois deixa claro que a metodologia diferenciada, a utilizacdo de
outros tempos e espacos escolares, a flexibilidade nos tempos de aprendizado e as
ressignificacdes dos processos de avaliacdo, favorecem um aprendizado mais
qualificado e aproximam os jovens das instituicdes escolares, dando novos sentidos
ao ato de aprender.

Neste sentido é necessério pensar estratégias de ensino que se aproximem
cada vez mais das expectativas dos sujeitos alunos e favorecam o aprendizado
pelas disciplinas como um todo e ndo somente por fragmentos. Temos indicios que
os jovens que frequentam a escola de Ensino Médio no mundo contemporaneo
poderdo ter uma formacédo de qualidade que promova um aprendizado capaz de
formar cidadaos em sua inteireza, sujeitos ativos na sociedade, que compreendam o
mundo do trabalho e sejam capazes de construir seus projetos de vida a partir de

Seus anseios e expectativas que serdo aprimorados nas instituicoes escolares.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Baseado nas observacdes e analises deste trabalho, entendemos que é
fundamental a apropriacdo da escola pelo jovem, com conhecimentos que fujam da
proposta conteudista e proporcionem ao jovem ser inserido nas probleméticas do
mundo contemporéaneo, sendo capaz de compreender e agir criticamente sobre ele.
Os conhecimentos escolares, neste sentido, precisam contemplar sua utilidade de
pratica e reflexdo, superando a fragmentacdo curricular para uma formacédo do
sujeito em sua inteireza.

Entendemos que o jovem pode e deve ser ouvido, que ele tem o direito de
se expressar no tocante as Politicas publicas voltadas a seu grupo e que o
envolvem, dando a ele o direito de manifestar-se a respeito de sua escola, seus
professores e, inclusive, sobre o processo educativo ao qual é submetido, tornando-
0 assim, parte e protagonista desse processo.

Enquanto dificuldade observada na implantacdo do ProEMI na instituicdo
analisada cabe ressaltar que ha a necessidade de um envolvimento de todos os
sujeitos da escola na implantacdo de Programas que necessitam de uma nova
reorganizacdo da escola, fazendo com que estes sujeitos do processo escolar
sintam-se parte da escola e, assim, possam atuar nela com maior comprometimento.
Dessa forma, os professores, equipe diretiva, equipe pedagdgica, alunos e demais
professores criardo, a partir de sua realidade concreta, novos sentidos para o ato
educativo, ndo sendo submissos a normativas e documentos que, muitas vezes
desconhecem o interior das instituicbes escolares. Neste sentido, a formacao
continuada de professores se faz importante no sentido de aproxima-los de
discussbes e temas pertinentes sobre sua atuacdo pedagogica, fazendo-os refletir
sobre os jovens, o curriculo, 0 conhecimento e a realidade na qual estao inseridos,
podendo promover mudancas significativas no ambiente escolar de forma a atender
as especificidades do universo juvenil atendido pela escola, ndo sendo apenas
executora de Programas e Projetos descontextualizados.

Apesar de ndo se notar mudancas profundas na estrutura e organizacao
escolar a partir da implantacdo do Programa, pode-se considerar que este
representou um pequeno avango ao menos para 0S jovens que tiveram a

oportunidade de participar dessas atividades, principalmente por aproximar estes
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estudantes de assuntos, antes desconhecidos e que, de certa forma, promoveu uma
aproximagao significativa com o espago escolar.

Como foi possivel perceber a socializacdo é um dos grandes motivos para
os jovens frequentarem a escola de Ensino Médio e, inclusive, permanecerem nela.
Sendo esta uma motivagdo para estes sujeitos, cabe aos professores fazer uso
dessa caracteristica para desenvolver, assim, um trabalho em conjunto com seus
alunos, dando énfase em atividades de grupo, grupos de estudo e pesquisa,
atividades, enfim, que envolvam todo o grupo de alunos, proporcionando uma
integracdo qualificada e, inclusive, a construgcdo de conhecimentos através da
interacao e trocas de experiéncias e saberes.

Podemos considerar um entrave da configuracdo do Programa especifico do
estado do Parana sobre sua organizacao e distribuicdo da carga horaria que pode,
inclusive, excluir a maioria dos jovens de participar de suas atividades que ocorrem
no contraturno dada a condicdo juvenil de intensa relacdo com o trabalho, a
proposta do Programa pode favorecer a uma parcela muito pequena de estudantes
do Ensino Médio.

Enquanto limite deste trabalho, podemos apontar o reduzido nimero de
alunos ao qual se teve acesso para o desenvolvimento da pesquisa, mesmo que a
instituicdo tenha envolvido também um reduzido nimero de alunos nas Oficinas.
Seria pertinente ouvir jovens que tiveram outras experiéncias junto ao ProEMI,
mesmo em outras escolas e também outras cidades e Estados, pois a configuracéo
do Programa pode ser alterada e promover outras iniciativas junto aos alunos
participantes ocasionando, assim, outros sentidos para a participacdo em suas

atividades.
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APENDICES
ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM OS ALUNOS

Nome

Idade

Cor/Raga:

Sexo:

Série:

Ano em que participou do PROEMI;

Turno em que estudava/Turno das atividades do ProEMI:
Trabalha? Em que tipo de trabalho?

Na sua opinido, é possivel conciliar os estudos com o trabalho?

Se NAO trabalha, pretende trabalhar ainda durante o Ensino Médio?

Por que vocé vem a escola?

Por que vocé participa das atividades do Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI)?
De quais atividades do ProEMI vocé participou/participa?

Participou de mais de uma Atividade?

O que vocé acha mais interessante nas atividades do Programa Ensino Médio Inovador?
O que vocé mais gostou nas atividades que participou?

O que vocé nédo gostou nas atividades que participou?

Em que espacos séo realizadas as atividades do ProEMI?
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Vocé percebeu mudancas no espago escolar? Quais? Utiliza espacos que néo utilizava anteriormente?

Quais?



Nome:
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A partir da sua participacao nas atividades do Programa Ensino Médio Inovador, assinale as afirmativas:

Motivacédo para desistir de estudar MUITO POUCO QUASE NADA NADA
Motivacdo para NAO desistir de MUITO POUCO QUASE NADA NADA
estudar

Interesse  por  algum  assunto MUITO POUCO QUASE NADA NADA
especifico

Interesse  por  alguma  disciplina MUITO POUCO QUASE NADA NADA
especifica

Melhor aprendizado das disciplinas MUITO POUCO QUASE NADA NADA
Piora no aprendizado nas disciplinas MUITO POUCO QUASE NADA NADA
Melhor relacdo entre os conteldos MUITO POUCO QUASE NADA NADA
trabalhados pelos professores

Melhor relagdo entre os contetdos

trabalhados por professores de MUITO POUCO QUASE NADA NADA
diferentes disciplinas

Melhora no relacionamento com os MUITO POUCO QUASE NADA NADA
colegas

Piora no relacionamento com o0s MUITO POUCO QUASE NADA NADA
colegas

Melhora no relacionamento com os MUITO POUCO QUASE NADA NADA
professores

Piora no relacionamento com o0s MUITO POUCO QUASE NADA NADA

professores

Obrigada!




