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EPIGRAFE

"Sabem do que séo feitos os direitos, meus jovens”? Sentem
0 seu cheiro?

Os direitos séao feitos de suor, de sangue, de carne humana
apodrecida nos campos de batalha, queimada em fogueiras!
Quando abro a Constituicdo no artigo quinto, além dos signos,
dos enunciados vertidos em linguagem juridica, sinto cheiro
de sangue velho! Vejo cabecas rolando de guilhotinas, jovens
mutilados, mulheres ardendo nas chamas das fogueiras!
Ouco o grito enlouquecido dos empalados.

Deparo-me com criancgas famintas, enrijecidas por invernos
rigorosos, falecidas as portas das fabricas com os estémagos
vazios!

Sufoco-me nas chaminés dos Campos de concentracao,
expelindo cinzas humanas!

Vejo africanos convulsionando nos pordes dos navios
negreiros.

Ouco o gemido das mulheres indigenas violentadas.

Os direitos séao feitos de fluido vital!

Pra se fazer o direito mais elementar, a liberdade,

gastou-se séculos e milhares de vidas foram tragadas, foram
moidas na maquina de se fazer direitos, a revolucao!

Tu achavas que os direitos foram feitos pelos janotas que tém
assento nos parlamentos e tribunais?

Engana-te! O direito é feito com a carne do povo!

Quando se revoga um direito, desperdica-se milhares de
vidas ...

Os governantes que usurpam direitos, como abutres,
alimentam-se dos restos mortais de todos aqueles que
morreram para se converterem em direitos!

Quando se concretiza um direito, meus jovens, eterniza-se
essas milhares vidas!

Quando concretizamos direitos, damos um sentido a tragédia
humana e a nossa propria existéncia!

O direito e a arte sdo as unicas evidéncias de que a odisseia
terrena teve algum significado!"

Raquel Domingues do Amaral (02/05/17).
Juiza Federal
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RESUMO

A formacdo docente em Direitos Humanos esta intimamente ligada a uma pratica
pedagdgica condizente com o respeito ao ser humano bem como de uma educacgéo
que privilegie as dimensdes inter e multidisciplinar que envolve a tematica. Nessa
linha, h&d que se valorizar o que é construido e ndo simplesmente transmitido. A
formacdo continuada deve ser permanentemente incentivada num processo de
reflexdo dos saberes que vao sendo recontextualizados, e visam mudangas nas
praticas pedagodgicas. Considerando esse pressuposto, a presente pesquisa teve
como objetivo investigar as contribuicdes da formag&o continuada na Educacdo em
Direitos Humanos na o6tica dos professores de uma escola publica dos anos iniciais
do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino de Curitiba — PR. O estudo
buscou responder como o processo de formagédo docente continuada pode contribuir
na pratica pedagogica da EDH. Para tanto, buscou-se identificar as concepcdes e
praticas docentes verificando as formas de trabalho pedagdgico com o tema e as
aproximagBes com as Diretrizes Nacionais, Estadual e com o Projeto Politico
Pedagogico da escola. A fundamentacéo tedrico-metodoldgica desta pesquisa se
baseou nas leituras de Candau (1998, 2000a, 2000b 2000c), Benevides (2003),
Freire, (1999, 2000, 2001), N6évoa (1997), Pimenta (2005), Sacavino (2000), Silva
(2000), Tavares (2007), Veiga (2008), Ludke; André (1986), André (2001, 2013),
dentre muitos outros, de forma embasar as ideias que envolvem a Educacdo em
Direitos Humanos, a formagdo docente e a pratica pedagogica. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa do tipo pesquisa-a¢éo, que utilizou como intervencdo um Curso
de Extensdo que possibilitou a coleta de dados. A investigacao teve inicio no ano de
2015, tendo o Projeto de Pesquisa sido aprovado pelo Comité de Etica Pesquisa
(CEP/SD), do Setor de Ciéncias da Saude da UFPR, através do Parecer n°
2.113.486. Os resultados revelaram através do posicionamento dos professores
guanto ao processo formativo na pratica da escola, que as acfes para a implantacao
da EDH na escola ainda sao minimas. Também foi possivel verificar que a formacgéo
docente promove uma reflexédo efetiva sobre Educacédo em Direitos Humanos, capaz
de promover o empoderamento do sujeito e da coletividade visando a Educacao
para a Paz.

Palavras-chave: Educacdo em Direitos Humanos, Formacdo Docente, Prética
Pedagdgica.
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ABSTRACT

The teacher education in Human Rights is closely linked to a pedagogical practice
consistent with the respect for the human being. As well as an education that
privileges the inter and multidisciplinary dimensions that surround the theme. In this
way, it is important to appreciate what is constructed rather than simply transmitted.
Continuing education should be permanently promoted in process of reflection of the
knowledge that is being recontextualized and seeks to changes in pedagogical
practices. Considering this presupposition, the present research had the objective to
investigate the contributions of the continued education in Human Rights from the
point of view of the teachers of a public school in the initial years of the Elementary
School of the Municipal Complex of Curitiba -PR. The study sought to answer how
the process of continuing education of teachers can contribute to the pedagogical
practice of HRE. In order to do so, we sought to identify the conceptions and
teaching practices by verifying the forms of pedagogical work with the theme and the
approximations with the National State Directives and the School's Political
Pedagogical project. The theoretical methodological basis of this research was
based on the reading of Candau (1998, 2000a, 2000bh 2000c), Benevides (2003),
Freire, (1999, 2000, 2001), Novoa (1997), Pimenta (2005), Sacavino (2000), Silva
(2000), Tavares (2007), Veiga (2008), Ludke; André (1986), André (2001, 2013).
Amongst many others, in order to base the ideas that involve Human Rights
Education, teacher training, and pedagogical practice. It is a qualitative research
action type, which used as an intervention an Extension Course that enabled the
data collection. The research began in 2015 and the Research Ethics Committee
(CEP/SD), of the Health Science Sector of UFPR, through Decision n © 2.113.486,
approved the Research Project. The results revealed through the position of the
teachers regarding the formative process in the school practice, that the actions for
the implementation of EDH in the school are still minimal. It was also possible to
verify that teacher education promotes an effective reflection on Education in Human
Rights, capable of promoting the empowerment of the subject and the community
aiming at Education for Peace.

Keywords: Education in Human Rights, Teacher Training, Pedagogical Practice.
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INTRODUCAO

A Educacdo em Direitos Humanos (EDH) € um tema de discusséo recente
no Brasil, embora j& estejam disponiveis documentos que encaminham as ac¢des
para que a EDH se efetive em nivel de governo, sociedade e individuo. Isso nédo
significa que tais documentos sejam de conhecimento, ou até mesmo acesso, da
sociedade e particularmente do individuo. Na escola, € comum encontrar
professores que alegam nao conhecer tais documentos o que os distancia de uma
pratica pedagdgica voltada para uma Educacédo em Direitos Humanos. Levando em
consideracéo tal fato, o objeto deste estudo € Educacdo em Direitos Humanos,
formacéo docente e préatica pedagogica.

Para Candau e Sacavino (2003, p.7), desenvolver uma cultura dos direitos
humanos se faz cada vez mais urgente como um dos eixos fundamentais para a
construcdo democratica. Trata-se de afetar mentalidades, atitudes, comportamentos,

processos e praticas sociais, para que ndo haja:

[...] um descompasso consideravel entre a emancipagéo dos discursos e as
praticas aferradas em visdes tradicionais e preconceituosas. Esta é a razédo
por que tanto se reclama hoje por uma educacdo de e para direitos
humanos dentro de uma perspectiva intercultural, quando o ponto de
partida € a diferenca cultural e suas disputas (GUERIOS; STOLTZ, 2015, p.
13 apud RAMOS, 2011)

A partir do Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (2006), os
principios norteadores da Educacdo em Direitos Humanos na Educacdo Basica
foram estabelecidos. Esse documento indica a necessidade de se trabalhar os
principios em EDH expressos no PNEDH, na formacéo de professores, tendo em
vista que na educacdo, é a principal fonte de efetivacdo dos direitos humanos. E
pela educacao, vivenciada e aprendida na escola, que acontece a formacao do
individuo, por isso a importancia da formacao dos profissionais docentes.

Segundo Garrido; Silva (2013) os professores contribuem com seus
saberes, seus valores, suas experiéncias nessa complexa tarefa de melhorar a
qualidade social da escolarizacdo. Sendo assim, a formacdo e valorizagcdo desse

profissional & fundamental, entendendo que:
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[...] a democratizacdo do ensino passa pelos (as) professores (as), por sua
formacdo, por sua valorizacdo profissional e, por suas condicBes de
trabalho, pesquisadores (as) tem apontado a importancia do investimento
no seu desenvolvimento profissional, que envolve formacdo inicial e
continuada, articulada a um processo de valorizacdo indenitaria e
profissional dos mesmos. (2013, p.11)

Nesse sentido é importante pensar a formacdo dos professores para além
da técnica, dos conhecimentos cognitivos das diversas areas, mas uma formacgéo
que contemple o desenvolvimento de valores, atitudes e comportamentos, que
valorizam o ser humano na sua diversidade, ou seja, nas suas opc¢oes, orientacoes,
escolhas, caracteristicas fisicas e identitarias.

Tavares (2007) apresenta importante contribuicdo ao afirmar que:

[...] € necessario que o educador ndo seja um mero transmissor dos
contelidos formais e sim que: a) acredite no que faz, pois sem a convicgao
de que o respeito aos direitos humanos é fundamental para todos, ndo é
possivel despertar 0s mesmos sentimentos nos demais; b) eduque com o
exemplo, porque de nada adianta ter um discurso desconectado da prética
ou ser incoerente exigindo aos demais determinadas atitudes que a prépria
pessoa ndo cumpre; c) desenvolva uma consciéncia critica com relacdo a
realidade e um compromisso como as transformagfes sociais, jA& que 0s
propésitos deste tipo de educacdo é a de formar sujeitos ativos que lutam
pelo respeito aos direitos de todos (p. 496).

A mesma autora conclui que educar em Direitos Humanos significa ter a
vida cotidiana como referéncia continua.

A relevancia de uma Educacédo em Direitos Humanos (EDH) prende-se ao
fato de que atualmente é um dos mais importantes instrumentos dentro das formas
de combate as violacdes de direitos, tendo em vista que educa na tolerancia, na
valorizacéo da dignidade e nos principios democraticos.

Sabe-se que é cada vez mais crescente o nimero de problemas sociais
encontrados no ambiente escolar exigindo uma pratica pedagogica cidada e
humanizadora, por isso a Educacdo em Direitos Humanos é essencial para a
construcdo de uma sociedade mais justa, onde as pessoas sejam respeitadas e
valorizadas dentro de suas diversidades como individuos dignos.

Educar em direitos humanos se aplica a educacédo formal e nédo formal, de
tal forma que o trabalho conjunto permita a plena vivéncia da cidadania e do respeito
a diversidade e a diferenca. A educacéo em direitos humanos tem em seus objetivos

levar o individuo a desenvolver sua autonomia pessoal e senso critico do para que
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se assim possa construir e contribuir na criagdo de uma sociedade igualitaria onde o
respeito e dignidade humana sejam valorizados. A Educag&o em Direitos Humanos
nao € tarefa exclusiva da escola, e devem acontecer nos diversos campos de

formacao e convivéncia humana, pois,

A educacéo continuada de educadores (as) em Direitos Humanos constitui
um processo complexo que ndo pode ser concebido como um meio de
acumulacéo (de cursos, palestras, seminarios etc., de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre
conhecimentos e praticas, de (re) construcdo permanente de uma
identidade profissional do ponto de vista pessoal e coletivo. E nessa
perspectiva que acreditamos ser necessario pensar processos sistematicos
de formacgdo continuada de educadores (as) em Direitos Humanos que
privilegiem a escola como l6cus dessa formacdo (CANDAU et al., 2013,
p.93)

Acredita-se que para uma verdadeira Educacdo em Direitos Humanos e
para a formalizacdo e divulgacdo dos conteludos necessarios, é fundamental que as
escolas representem e se tornem uma verdadeira comunidade democratica. Dessa
forma, é fundamental que a escola deixe de ser apenas mera difusora dos direitos e
deveres do cidaddo e efetivamente passe a ensinar a cidadania democratica e
participativa dentro e fora da escola. Nesta linha de pensamento, fica evidente o
papel da educacdo como agente transformador da sociedade.

E, e sempre sera, através da formacdo dos profissionais da educacéo e de
suas praticas pedagdgicas que sdo desencadeadas mudancas significativas na
educacao. Desta forma, é imprescindivel a analise e pesquisa sobre a educagédo em
Direitos Humanos com o objetivo de uma reflexdo sobre quais saberes séo
necessarios, e ou, como estdo sendo trabalhados através dos diversos cursos de
formacédo, e como eles tém interferido na formacao dos educadores.

A formacdo docente em Direitos Humanos esta intimamente ligada a uma
pratica pedagodgica condizente com o respeito ao ser humano bem como de uma
educacao que privilegie as dimensdes inter e multidisciplinar que envolve a tematica.
Nessa linha, h& que se valorizar o0 que é construido e ndo simplesmente transmitido.

Isto porque a formacdo continuada deve ser permanentemente incentivada
pois é atraves do processo de reflexdo dos saberes que vao sendo
recontextualizados que as mudancas nas praticas pedagodgicas acontecerdo e o
docente reconhece que ndo detém o conhecimento absoluto de tudo, mas que é

necessaria uma constante busca.



15

[...] da qualidade de ensino na formagéo basica voltada para a construcao
da cidadania, para uma educacdo sedimentada no aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser e para as novas
necessidades do conhecimento, exige necessariamente, repensar a
formagéo inicial de professores, assim como requer um cuidado especial
com a formacdo continuada desse profissional com um olhar critico e
criativo. Essa preocupacédo é relevante, tendo em vista o atual contexto de
reformas educacionais, que visam a dar respostas a complexa sociedade
contemporénea (COSTA, 2004, p.65).

O programa de educacdo em direitos humanos no contexto escolar devera
ser vinculado a praticas democraticas, estabelecendo uma relacao de respeito com
todos aqueles envolvidos dentro do contexto, de modo que a escola
necessariamente tem que ser democratica.

Segundo Maria Vitéria Benevides (2007, p. 348), o educador em direitos
humanos na escola sabe que néo tera resultados no final do ano, como ao ensinar
uma matéria que serd completada a medida que o conjunto daquele programa for
bem entendido e avaliado pelos alunos. Trata-se de uma educacao permanente e

global, complexa e dificil, mas ndo impossivel.

1.1TRAJETORIA DOCENTE E ORIGEM DA PESQUISA!

Esta investigacdo surgiu da necessidade que senti como professora, em
saber mais sobre a Educacédo em Direitos Humanos na escola publica de educacao
basica, como esta se d& na formacao docente e na pratica pedagogica, bem como
quais sdo os desafios enfrentados pelos professores e quais as estratégias que
utilizam nas suas praticas em sala de aula.

Minha histéria profissional é a trajetéria de uma professora que transitou entre
escolas publicas e particulares, lecionando nas séries iniciais do ensino
fundamental. Dessas duas realidades guardo para a vida a esséncia da igualdade
do ser humano, pois vivenciei situacdes de criancas ricas e pobres tinham e
enfrentavam os mesmos problemas de abandono e caréncia afetiva, cada qual na
sua realidade. Como profissional reconheco que a escola particular oferece
melhores salarios e condi¢cbes de trabalho. Confesso que ndo escolhi 0 magistério

(queria ser advogada), mas fui escolhida por ele. Livros, cadernos e criancas

1 .~ . .
Nessa descrigdo utilizamos a 12 pessoa por se tratar de um relato pessoal da pesquisadora.
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preencheram muitos dias de minha vida me trazendo muitas alegrias e igualmente
muitas decepgbes. Acompanhei e vivi mudancas importantes no sistema
educacional brasileiro. Descobri que minha profissdo € dinamica e exigente. Assim,
apos o Magistério cursei Pedagogia, P6s-Graduacdo em Psicopedagogia e agora o
Mestrado, todos entremeados por cursos de formacdo continuada de menor
duracéo.

Trabalhando ha sete anos, no Centro de Educacédo Integral Prof. Ulisses
Falcdo Vieira Escola Municipal - Ensino Fundamental, doravante aqui denominada
C.E.l. Professor Ulisses Falcéo Vieira, escola publica da Rede Municipal de Ensino -
RME de Curitiba, que estendi meu olhar docente para a pesquisa sobre formacgéo
docente e Educacdo em Direitos Humanos. Esta escola atende em média 1.100
alunos em periodo integral e regular, advindos de diferentes classes sociais e
diferentes realidades familiares. O quadro docente e de funcionarios em geral para
atender tal demanda é formada por profissionais de diferentes formacdes em seus
cursos de origem, e tempo de servico diferente, por exemplo, tem-se professores
com 22 anos ou mais de magistério, outros que acabaram de sair do estagio
probatério e outros em estagio probatério. Sendo assim, a experiéncia acumulada
de uns contrasta com o espirito jovem e inovador de outros, porém inexperientes,
evidenciando lacunas entre a formacdo docente e a pratica pedagdgica destes
profissionais.

Como representante da escola junto a Comissdo de Educacdo em Direitos
Humanos? da Rede Municipal de Ensino, e tendo participado de reunifes, cursos e
encontros para tratar dos assuntos relativos as acfes a serem desenvolvidas nas
escolas, deparei-me com varias dificuldades ao repassar as informac¢des a direcao,
pedagogas e professoras quanto a necessidade de se trabalhar Direitos Humanos,

na escola, na sala de aula e na comunidade.

2 A Comissao de Direitos Humanos das Unidades Escolares da rede Municipal de Ensino de Curitiba
fio criada pela PORTARIA N° 7 de 6 de abril de 2016, definindo as seguintes atribuicbes aos
representantes da referida comissao: a) Articular e promover nos seus locais de trabalho, junto a
comissdo local e a equipe gestora da escola acdes que envolvam todos os segmentos da
comunidade escolar (responsaveis, profissionais da educacdo, estudantes), de enfrentamento ao
preconceito e a discriminacdo relacionado a diversidade étnico-racial, de género e orientagcao sexual
e outros temas de educacdo em direitos humanos. b) divulgar eventos, materiais e pesquisas que
contribuam para o respeito e valorizacdo da diversidade humana. c) acompanhar a implementagéo
das Leis n°® 10.639/03 e N° 11.645/08 nas escolas. d) Participar das reunibes organizadas pela
Secretaria Municipal de Educacdo de Curitiba. €) elaborar plano de agcdo, com a participacdo dos
profissionais da escola, voltado ao respeito e a ndo discriminacéo étnico-racial, de género, orientacao
sexual e identidade de género.
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No CEI Prof. Ulisses Falcédo Vieira — EIF, ao compartilhar com as colegas
regentes de classe a necessidade de se trabalhar Direitos Humanos, a maioria
declarou encontrar dificuldades ou sentir-se despreparada para esta tarefa apesar
de, na medida do possivel, e dentro dessas limitacbes, acatar e atender as
determinacdes da SME - Secretaria Municipal de Ensino. Varios foram os
comentarios e motivos apontados para a dificuldade de se trabalhar Direitos
Humanos na sala de aula, dentre eles: a escola e seu curriculo, falta de
planejamento, a formacdo docente e a formacédo continuada que até entdo pouco
privilegiou esse assunto, falta de subsidios para a pratica pedagogica em sala,
inseguranca com relacao a receptividade dos pais na abordagem de assuntos como
guestdes de género e orientacdo sexual, dentre outros.

A principio parece haver certa incoeréncia entre o discurso oficial do Plano
Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (2007) e a realidade escolar. Apesar
de o Estado investir e defender a Educagao em Direitos humanos como instrumento
de efetivacdo da democracia, a realidade escolar ainda se encontra entre a teoria e
pratica e ainda sao poucas e isoladas as acdes capazes de garantir a efetivacao de
direitos constitucionais.

Diante do exposto, varios questionamentos surgiram, apontando a
necessidade de uma investigacdo em busca de respostas, exigindo investigagcéao e
pesquisa sobre Educacdo em Direitos Humanos, particularmente na escola publica,
onde se concentram o maior numero de escolas e alunos. Neste contexto, se
configuram os desafios da formacgéo docente e da pratica pedagdgica.

A aproximagao da realidade escolar e do universo académico, 0 encontro
entre o docente da escola basica e o docente pesquisador da academia, € inevitavel
e necessario para que aconteca a efetiva pesquisa na busca de solucdes
adequadas para a resolucao dos problemas enfrentados no cotidiano escolar. Desta
forma busca-se também o levantamento da realidade educacional e 0 mapeamento
das dificuldades que interferem na qualidade da educacdo e a busca de solucdes
para os problemas que afetam a formacéo do cidadéo pleno.

Dentre todos os desafios em e para uma Educacdo em Direitos Humanos,
faz-se urgente a busca de novos processos educativos onde as pessoas adquiram
consciéncia de sua dignidade e possam compreender que é através da cooperagao,
da solidariedade e no combate as injusticas, a corrupcéo, a violéncia, no respeito as

diferencas e diferentes, que se encontra o verdadeiro respeito a dignidade humana.
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Estas inquietagbes foram instigadoras e motivaram-me a querer aprofundar
0 meu conhecimento sobre a Educacdo em Direitos Humanos na escola publica de
Educacdo Basica e somente uma pesquisa seria capaz de dar as respostas
necessarias.

Assim teve inicio esta pesquisa tendo como problema: quais as
contribuicbes e significados de um processo de formacdo continuada sobre
Educacdo em Direitos Humanos na o6tica das professoras dos anos iniciais do
Ensino Fundamental de uma escola publica da Rede Municipal de Educacgéo de
Curitiba — Pr. O problema da pesquisa levantou inimeras questionamentos que
nortearam o trabalho de investigacdo, dentre os quais: qual formacao inicial e
continuada o docente dos anos iniciais da rede Municipal possui para a Educacao
em Direitos Humanos e quais as concepc¢des em EDH dos professores na escola
l6cus da pesquisa. Nesse sentido, também seria necessario investigar quais as
aproximacdes entre a concepcado prévia dos docentes e as concepcdes prescritas
nos documentos oficiais bem como, que saberes fazeres em EDH sdo necessarios
no processo de formacgéo continuada para que a préatica docente aconteca.

Estabeleceu-se entdo, como objetivo geral investigar as contribuicbes do
processo de formagdo continuada em EDH na otica das professoras dos anos
iniciais do Ensino Fundamental de uma escola publica da Rede Municipal de
Educacdo de Curitiba — Pr. Para cumprir o objetivo geral foram estabelecidos
objetivos especificos delimitando metas dentro do trabalho de forma a se alcancar o
objetivo geral. Iniciou-se a analise dos referenciais tedricos e documentais de modo
a situar as concepgdes prescritas nas DCNs e nos Planos Nacional, Estadual e no
PPP da escola municipal dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Obedecendo a
sequéncia da pesquisa buscou-se identificar o perfil académico e profissional e as
concepgdes de Educacado em Direitos Humanos dos docentes da escola dos anos
iniciais do Ensino Fundamental para entdo analisar as contribuicdes de formagao

continuada em EDH desenvolvida na dtica das participantes da pesquisa.
1.2 ELEMENTOS DA DISSERTACAO
A organizagdo deste trabalho, para além dos elementos pré-textuais,

obedece uma sequéncia de pensamento estruturada de forma a responder as

guestdes suscitadas pela pesquisa.
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O capitulo 1 apresenta a introducdo do tema do trabalho, discorrendo
brevemente sobre o que serd apresentado e 0 que se espera dele. Em seguida
justifica-se a escolha do tema Formacéao docente e pratica pedagdgica na Educacao
em Direitos Humanos, bem como a relevancia da pesquisa e das possiveis
contribuicbes. Através da trajetéria docente da pesquisadora € possivel perceber
COMO se originou a pesquisa.

No capitulo 2, apresenta-se a metodologia da pesquisa-acao que foi utilizada
caracterizando o contexto onde foi realizada, os envolvidos na pesquisa, 0S
instrumentos de coleta de dados, a saber: questionario de avaliacdo diagndstica e
questionario de avaliagdo formativa, aplicado ao final do Curso de extensao, e as
etapas da pesquisa

No capitulo 3, serdo apresentadas as Diretrizes contidas dos principais
documentos sobre ao assunto, dos quais se destacam: PPP, LDB 9394/96, PNEDH
e PEEDH-PR e outros programas oficiais referentes ao tema. Buscou-se um
conhecimento tedrico nos estudos de Candau (1998, 2000a, 2000b, 2000c),
Benevides (2003), Freire, (1999, 2000, 2001), Névoa (1997), Pimenta (2005),
Sacavino (2000), Silva (2000), Tavares (2007), Veiga (2008), dentre muitos outros,
embasando assim as ideias que envolvem a educagdo em Direitos Humanos, a
formacao docente e a prética pedagoégica. No trabalho desses autores busca-se o
conhecimento histérico-critico dos Direitos Humanos que direcionam e suscitam a
construcdo de um conceito de Educacdo em Direitos Humanos. Ainda nesse ambito
discute-se formacéo inicial e continuada de professores em Educacdo em Direitos
Humanos, destacando o panorama atual da formag&o docente e os desafios postos
pelas transformac@es sociais.

No capitulo 4, apresenta as analises e discussées dos dados a partir do
levantamento do perfil das educadoras da rede municipal envolvidas na pesquisa,
suas trajetorias de formacdo em Educacdo em Direitos Humanos, suas concepcoes
iniciais sobre EDH, as praticas pedagdgicas em EDH nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, e 0s novos conceitos e olhares das docentes ap0s o processo de
formacao continuada.

O capitulo 5 apresenta as consideracdes finais sobre o trabalho realizado
apresentando os resultados alcancados no desenvolvimento da pesquisa.

Também estdo incluidos um anexo e quatro apéndices na seguinte ordem:

Anexo | — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido; Apéndice | — Quadro de
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Coeréncia; Apéndice Il — Questionario de Avaliacdo Diagndstica; Apéndice Il -
Intervencéo: Acao e Reflex@o; Apéndice; IV - Questionério de Avaliagdo Formativa,
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2 PERCURSO METODOLOGICO

A metodologia de uma pesquisa indica o caminho a ser percorrido no
trabalho, servindo como guia de orientacdo ao pesquisador na busca da solucéo
do problema da pesquisa.

Minayo (2007, p. 44) define metodologia:

(...) @) como a discusséao epistemoldgica sobre o “caminho do pensamento”
gue o tema ou o objeto de investigacdo requer; b) como a apresentacéo
adequada e justificada dos métodos, técnicas e dos instrumentos operativos
gue devem ser utlizados para as buscas relativas as indagacdes da
investigagao; c) e como a “criatividade do pesquisador”, ou seja, a sua
marca pessoal e especifica na forma de articular teoria, métodos, achados
experimentais, observacionais ou de qualquer outro tipo especifico de
resposta as indagacdes especificas.

As correntes tedrico-metodolégicas encontram-se agrupadas em dois
blocos: as metodologias quantitativas e as metodologias qualitativas, utilizadas de
acordo com o0 que cada pesquisa requer. Nesta pesquisa optou-se pela
abordagem qualitativa capaz de responder as questdes muito particulares, ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores
e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relacdes, os
processos e dos fenbmenos ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de
variaveis (MINAYO, 2001, p. 6).

Isto significa que ao analisar:

[...] os dados qualitativos significam “trabalhar” todo o material obtido
durante a pesquisa (...). A tarefa de analise implica, num primeiro momento,
a organizacao de todo o material, dividindo-o em partes, relacionando essas
partes e procurando identificar nele tendéncias e padrdes relevantes. Num
segundo momento essas tendéncias e padrdes sdo reavaliados, buscando-
se relagBes e inferéncias num nivel de abstragdo mais elevado (LUDKE;
ANDRE, 2013, p. 53).

Continuando nesse raciocinio Minayo & Minayo-Gomez (2003, p.118)

apresentam trés considera¢6es importantes:

1) N&o h& nenhum método melhor do que o outro, o método, “caminho do
pensamento”, ou seja, 0 bom método sera sempre aquele capaz de
conduzir o investigador a alcancar as respostas para suas perguntas, ou
dizendo de outra forma, a desenvolver seu objeto, explica-lo ou
compreendé-lo, dependendo de sua proposta (adequacao do método ao
problema de pesquisa); 2) Os numeros (uma das formas explicativas da
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realidade) sdo uma linguagem, assim como as categorias empiricas na
abordagem qualitativa o s@o e cada abordagem pode ter seu espaco
especifico e adequado; 3) Entendendo que a questdo central da
cientificidade de cada uma delas é de outra ordem [...] a qualidade, tanto
guantitativa quanto qualitativa depende da pertinéncia, relevancia e uso
adequado de todos os instrumentos

A pesquisa qualitativa ajuda revelar areas de consenso e a identificar
questdes entendendo porque elas sdo importantes sendo especialmente Uutil em
situacdes que envolvem o desenvolvimento e aperfeicoamento de novas ideias.

Uma das caracteristicas da pesquisa que se aplica neste caso, refere-se ao
pequeno numero de unidades amostrais —individuais — com que se trabalhou. Isso
nao significa que a pesquisa qualitativa tenha que ser conduzida com pequenos
nameros, porém grandes quantidades de dados densos que os métodos qualitativos
tendem a gerar propiciam uma razao de ordem pratica para que se limite o tamanho
da amostra. As amostras desta pesquisa ndo foram coletadas ao acaso, mas
obedeceram aos procedimentos sistematicos de um questionario diagnéstico e um
questionario formativo para coleta de informacdes e expectativas acerca das
dimensdes relevantes do problema de pesquisa.

Outra importante caracteristica da pesquisa qualitativa é fazer com que o
pesquisador mergulhe no contexto e no texto com finalidade interpretativa da
realidade para que possa assim conduzir a pesquisa. Acrescente-se também que a
pesquisa gualitativa tem em sua abordagem o carater indutivo o que significa que a
mesma € conduzida pelos dados, sendo os resultados e conclusdes extraidos
diretamente destes ultimos.

Longe dos rotulos e dos modismos, entendemos que nossa pesquisa € uma

abordagem qualitativa como conceituada por Uwe Flick (2009):

A pesquisa qualitativa é uma atividade situada que posiciona o observador
no mundo. Ela consiste em um conjunto de préaticas interpretativas e
materiais que tornam o mundo visivel. Essas praticas transformam o
mundo, fazendo dele uma série de representacdes, incluindo notas de
campo, entrevista, conversas, fotografias, gravacfes e anotacdes pessoais.
Nesse nivel, a pesquisa qualitativa envolve uma postura da interpretativa e
naturalistica diante do mundo. Isso significa que os pesquisadores desse
campo estudam as coisas em seus contextos naturais, tentando entender
ou interpretar os fendbmenos em termos dos sentidos que as pessoas lhes
atribuem. (p. 23)
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O autor ainda apresenta os principais aspectos da pesquisa qualitativa que se

referem a:

[...] escolha adequada de métodos e teorias convenientes; no
reconhecimento e na andlise de diferentes perspectivas; nas reflexdes dos
pesquisadores a respeito de suas pesquisas como parte do processo de
producdo de conhecimento; e na variedade de abordagens e métodos
(FLICK, 2009, p. 23).

A escolha da abordagem qualitativa para esta pesquisa veio atender a forma
metodoldgica adotada, ou seja, a pesquisa-acdo que permite ao pesquisador
resgatar as ideias de grupos populares, com dialogo e aproximacao critica. Para
Thiollent (2011, p. 123) ha também um efeito de aprendizagem e um trabalho de
reformulacdo dessas ideias para torna-las (teis nas atividades dos grupos

envolvidos no processo. Isso significa transformar ideias em acoes.

2.1CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Para esta pesquisa, como forma metodologica optou-se pela pesquisa acao,
tendo em vista que possibilita aos participantes condicGes de investigar sua propria
pratica de forma critica e reflexiva, promovendo mudancas atitudinais do proprio
professor e da cultura escolar.

Thiolent (2004) utiliza o termo metodologia da pesquisa-acdo, definindo-a
como sendo um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associacdo com uma acado ou com a resolucdo de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da
situacéo ou do problema estao envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

A pesquisa-acdo como método agrega varias técnicas de pesquisa incluindo
técnicas de coleta e interpretacdo dos dados, de intervencdo e organizacdo de
acOes, como também técnicas e dinamicas de grupo para trabalhar com a dimenséao
coletiva e interativa na produg¢ao do conhecimento e programacéo da acéao coletiva.

Na pesquisa-a¢cdo acontece simultaneamente o “conhecer” e o “agir’, uma
relacdo dialética em movimento de reflexdo — acdo — reflexdo constante, sobre a
realidade provocada pelo processo de pesquisa. Essa pesquisa, COmo um processo

de reflexdo-acao-reflexdo, foi desenvolvida a partir de um curso de extensao,
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pensado, planejado e estruturado de forma a atingir os objetivos propostos e servir
como instrumento de coleta de dados.

2.2 CONTEXTO E ENVOLVIDOS NA PESQUISA

Essa pesquisa foi realizada na Escola Municipal Centro de Educacao Integral
- CEI Professor Ulisses Falcéo Vieira a qual oferece a comunidade o Ensino Regular
e Integral, tanto para Educacdo Infantil, quanto para o Ensino Fundamental. A
Educacéo Infantil abrange criancas em idade pré-escolar de 4 a 5 anos. O Ensino
Fundamental é dividido em dois ciclos: Ciclo | (1°, 2° e 3° anos) e Ciclo Il (4° e 5°
anos). Em 2016, a escola tinha um total de 912 alunos matriculados, sendo 495 do
periodo integral, e desses 420 alunos eram do Ensino Fundamental e 75 da
Educacéo Infantil. O horario de funcionamento da escola é das 08:00 as 17:00
horas.

A unidade apresenta dois prédios: o Complexo | e o Complexo Il. O primeiro
apresenta 19 salas de aula, sendo quatro para a pré-escola (regular e integral), treze
para 0 ensino regular, uma para Laboratorio de Informatica e uma para Classe
Especial (que também é o local da sala de recursos). Ainda no Complexo I, se
encontram a sala da direcdo, secretaria, duas salas de apoio pedagoégico (sendo
uma para atendimento aos pais), uma sala para planejamento, sala dos professores,
sala dos inspetores, trés banheiros para funcionarios, quatro banheiros para alunos
com um total de 14 banheiros individuais e o refeitério. O Complexo Il é o local do
ensino integral do 1° ao 5° Ano; apresenta uma ampla area térrea e sete salas
divididas entre o 1° e 2° andar; e dez banheiros divididos entre os andares. Proximo
ao prédio do Complexo | se localiza a Biblioteca da escola, com uma ampla area
para leitura e contacdo de histdrias, bem como a sala de Artes do ensino regular e a
“Casa dos cantinhos pedagdgicos” da Educagao Infantil. Tem uma éarea livre com
uma quadra coberta, uma quadra com céu aberto, uma cancha de areia e dois
parquinhos e um bosque de 3.000 m2 com aproximadamente 550 arvores com trilha
ecologica. (Parana, 2016).

O corpo docente esta assim formado: 1 (uma) diretora, 1 (vice-diretora), 1
(uma) Coordenadora Administrativa, 1 (uma) Apoio Administrativo, 2 (duas)
Auxiliares Administrativas, 6 (seis) Pedagogas, 1 (uma) Articuladora do Periodo
Integral, 1 (uma) Coordenadora Pedagodgica da Educacdo Infantil, 84 (oitenta e
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quatro) professores, 7 (sete) Auxiliares de Servicos escolares. A escola possui 19
(dezenove) professores com dois padrdes 07 (sete) professores realizando RIT
(Regime Integral de Trabalho), com a funcédo de cobrir licenca prémio e gestacao,
atuar na biblioteca, desenvolver projeto de atletismo, apoio de incluséo.

A pesquisa foi pensada inicialmente para ser realizada com 13 professoras
regentes da Escola Municipal CEI Prof. Ulisses Falcdo Vieira da rede municipal de
ensino de Curitiba. Mas a populacdo de pesquisa foi repensada e optou-se por
trabalhar com toda a escola, sendo que estavam atuando na escola, no momento
da pesquisa, 51 professores, para 0s quais inicialmente foi enviado o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Porém s6 assinaram o referido termo 26
professores da escola. Sendo assim a amostra da pesquisa realizada foi de 26
(vinte e seis) professoras.

As fontes documentais utilizadas na coleta de dados dessa pesquisa foram os
documentos oficiais, como LDB, PNEDH, PEEDH-PR e o PPP. Foi necessario
analisar os referidos documentos, principalmente o PPP da escola, pois 0 mesmo
para a pesquisadora configurava-se em fonte primaria, que de acordo com Marconi;
Lakatos, (2008, p. 23) a pesquisa em fontes primérias baseia-se em documentos
gue nao foram utilizados em nenhum estudo ou pesquisa, ou seja, foram coletados

pela primeira vez pelo pesquisador para a solucdo do problema.

2.3 INSTRUMENTOS DE COLETAS DE DADOS

Para levantamento dos dados foram elaborados dois Instrumentos, sendo o
primeiro denominado, Questionario de Avaliacdo Diagndstica (APENDICE 1) e o
segundo, apds a intervencao, processo de acao e reflexdo desenvolvido num Curso
de Extens&o de 30 horas, Questionario de Avaliagdo Formativa (APENDICE 3).

Para atender os objetivos da pesquisa foi aplicado no encontro inicial do
Curso de Extensdo um questionario organizado em quatro Campos Investigativos,

assim distribuidos:

1° Campo Investigativo - Perfil dos (as) educador (as) envolvidos na pesquisa.
Foram questionados os dados pessoais como: sexo, faixa etaria, estado civil,

filhos, moradia, como também as Trajetérias de formacdo académica dos (as)
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docentes. Buscou-se identificar o (s) curso (s) de graduacdo, especializagéo,
mestrado e/ou doutorado, como também o tempo de magistério, turno de trabalho,

funcdo que desempenha na escola e tempo na funcéo.

2° Campo Investigativo — Educacdo em Direitos Humanos na Trajetoria de
formacao.
Foram questionadas as contribuicbes nos Cursos de Formacédo Inicial e

Continuada quanto a concepc¢ao de EDH.

3° Campo Investigativo - Préatica pedagogica em Educacédo em Direitos Humanos.
Levantamento do processo de EDH desenvolvido no espaco da sala de aula
com criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, como sdo apresentados,
discutidos e analisados os documentos oficiais a respeito da EDH, com foco no
Projeto Politico Pedagodgico e de que forma deveria ser trabalhada a teméatica na

escola.

4° Campo Investigativo — Concepcdes docentes em Educacdo em Direitos
Humanos.

O segundo Instrumento de Coleta de Dados foi o Questionario de Avaliacédo
Formativa, utilizado ao final do Curso de Extensdo, com duas questbes abertas:
qual a sua concepc¢do em Educacdo em Direitos Humanos apdés ter participado do
curso? Para vocé o que significaram os conhecimentos adquiridos no curso frente a

possibilidade de aplicar em sala de aula?

2.4 ETAPAS DA PESQUISA

A primeira fase desta pesquisa se caracterizou pela escolha do tema —
Educacao em Direitos Humanos: formacé&o docente e pratica pedagdgica, buscando
na literatura conhecimento e aprofundamento dos conhecimentos sobre o assunto,
fazendo um levantamento bibliografico, com objetivo de

[...] conhecer os recursos necessarios para a construcdo de um estudo
com caracteristicas especificas; desenvolver estudos que cubram lacunas

na literatura trazendo real contribuicdo para a area de conhecimento;
propor temas, problemas, hipoteses e metodologias inovadores de
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pesquisa; otimizar recursos disponiveis em prol da sociedade, do campo
cientifico, das instituicbes e dos governos que subsidiam a ciéncia
(GALVAO, 2010, p. 377).

Apéds a escolha do tema e revisdo bibliografica a fase seguinte foi a analise
documental tendo em mente que esse procedimento metodoldgico € fundamental
em ciéncias humanas e sociais porque a maior parte das fontes sdo a base do
trabalho de investigacéao.

Segundo Ludke; André (1986) a analise documental constitui uma técnica
importante na pesquisa qualitativa, seja complementando informagdes obtidas por
outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema.

Na percepcéo dessas autoras os documentos

[...] constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas
evidéncias que fundamentem afirmacdes e declaracdes do pesquisador.
Representa manda uma fonte ‘natural’ de informag&o. Nao s&o apenas uma
fonte de informacdo contextualizada, mas surgem num determinado
contexto e fornecem informagBes sobre esse mesmo contexto (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 3)

Neste trabalho os documentos analisados foram: Lei de Diretrizes e Bases,
LDB 9394/96, Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos - PNEDH, Plano
Estadual de Educacdo em Direitos Humanos — PEEDH-PR e Projeto Politico
Pedagdgico - PPP do CEI Prof. Ulisses Falcao Vieira.

A etapa seguinte da pesquisa foi a elaboracdo de uma Acéo Interventiva,
em forma de Curso de Extensao, disponibilizado no Apéndice 2 deste trabalho.

A LDB 9394/96 prevé no capitulo 1V, que trata da Educagéo Superior, artigo
43°, Inciso VII o seguinte: ‘promover a extensdo, aberta a participacdo da
populacao, visando a difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criacao
cultural e da pesquisa cientifica e tecnoldégica geradas na instituicdo” (BRASIL,
1996). Sendo assim, visando a formacdo docente em Educacdo em Direitos
Humanos o Curso de Extenséo foi planejado, partindo-se da selecdo de textos,
videos, artigos cientificos e bibliografias de autores que dominam a tematica, os
guais foram trabalhados nos encontros presenciais e em ambiente de
aprendizagem virtual (AVA). Os contetdos foram selecionados de forma a trabalhar
com as participantes varios conhecimentos sobre o assunto. Os conteudos/temas

que foram desenvolvidos durante o curso se encontram no Apéndice Il desse
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estudo.

O Curso de Extensédo teve uma carga horaria de 30 horas, organizados em
10 momentos, sendo cinco deles, de 2 horas, de Estudos Teoricos e outros cinco,
de 4 horas, de Préaticas Pedagdgicas. As horas destinadas aos Estudos Teoricos
foram desenvolvidas em ambiente de aprendizagem virtual e as Praticas foram
desenvolvidas em sala de aula do Centro de Educacéo Infantil (CEI) Prof. Ulisses
Falcdo Vieira em dias e horarios previamente agendados. Na fase inicial do Curso
foi aplicado um Questionario de Avaliagcdo Diagnostica, com perguntas abertas e
fechadas, com o objetivo de tracar o perfil dos docentes e identificagdo das suas
concepcdes prévias sobre a Educacdo em Direitos Humanos. Essa avaliacdo teve a
intencdo de constatar o que os professores apresentavam ou ndo de dominio dos
conhecimentos e habilidades sobre EDH.

De acordo com Gil (1999, p.128), o questionario pode ser definido “como a
técnica de investigagdo composta por um numero mais ou menos elevado de
guestBes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento
de opinibes, crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situacées vivenciadas
etc.”. As vantagens do questionario em relacdo a outras técnicas de coleta de

dados, segundo Gil (1999) sdo as seguintes:

a) possibilita atingir grande ndmero de pessoas, mesmo que estejam
dispersas numa area geografica muito extensa, ja que o questionario pode
ser enviado pelo correio;

b) implica menores gastos com pessoal, posto que o0 questionario ndo exige
o treinamento dos pesquisadores;

¢) garante o anonimato das respostas;

d) permite que as pessoas o respondam no momento em que julgarem mais
conveniente;

e) ndo expbe os pesquisadores a influéncia das opinides e do aspecto
pessoal do entrevistado (p. 128/129).

Ao final do Curso foi aplicado um Questionario de Avaliacdo Formativa
contendo duas questdes abertas com objetivo de avaliar o que foi apreendido
durante o curso, de modo a configurar novas concepgcdes e olhares sobre a
Educacao em Direitos Humanos.

Concluidas essas etapas da pesquisa e de posse dos dados coletados a
pesquisa seguiu para a etapa de analise e discussdo de dados.
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3 DOCUMENTOS LEGAIS E FUNDAMENTOS TEORICOS DO ESTUDO

Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo. Todos nés
sabemos alguma coisa. Todos nés ignoramos alguma
coisa. Por isso aprendemos sempre. (FREIRE, 1983)

Para elencar os objetivos do estudo e os critérios de analise do Projeto
Politico Pedagdgico, utilizou-se como referéncia acdes recomendadas pelos
principais documentos que norteiam este tipo de educag¢do no pais: Programa
Mundial de Educacdo em Direitos Humanos estabelecidos pela ONU (2006); Plano
Nacional de Educacédo em Direitos Humanos (BRASIL, 2006); Programa Nacional de
Direitos Humanos (BRASIL, 2010); Diretrizes Nacionais de Educagdo em Direitos
Humanos (BRASIL, 2012).

Enquanto uma proposta de politica publica®, a Educacdo em Direitos
Humanos (EDH) iniciou-se no cenario nacional com a instituicdo do Comité Nacional
de Educacgédo em Direitos Humanos — CNEDH seguido da elaboragéo e publicacao
do Plano Nacional de Educacédo em Direitos Humanos — PNEDH em 2003, em
resposta a uma exigéncia da ONU no ambito da Década das Nacdes Unidas para a
Educacdo em Direitos Humanos (1995-2004). Essas propostas enquanto politicas
publicas, nas quais os governos “traduzem seus propdésitos em programas e agoes,
que produzirdo resultados ou as mudangas desejadas no mundo real” (SOUZA,
2003, p. 13).

O Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos — PNEDH - foi
concluido e assinado no final de 2006, e passou a ser conhecido e difundido a partir
de 2007. A estrutura do documento atual estabelece concepcdes, principios,
objetivos, diretrizes e linhas de acdo, contemplando cinco grandes eixos de atuacgao:
Educacdo Baésica; Educacdo Superior; Educacdo Nao-Formal, Educacdo dos

Profissionais dos Sistemas de Justica e Seguranca Publica e Educacao e Midia.

Desta forma, inicialmente busca-se no Plano Nacional de Educagdo em

® Nao existe uma Unica, nem melhor, definicdo sobre o que seja politica publica. Mead (1995) a
define como um campo dentro do estudo da politica que analisa o governo a luz de grandes questdes
publicas e Lynn (1980), como um conjunto de a¢8es do governo que irdo produzir efeitos especificos.
Peters (1986) segue o mesmo veio: politica publica é a soma das atividades dos governos, que agem
diretamente ou através de delegacao, e que influenciam a vida dos cidad&os. Dye (1984) sintetiza a
definicdo de politica publica como "o que o governo escolhe fazer ou ndo fazer". A definicdo mais
conhecida continua sendo a de Laswell, ou seja, decisfes e analises sobre politica plblica implicam
responder as seguintes questdes: quem ganha o qué, por qué e que diferenca faz. (SOUZA, 2006)
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Direitos Humanos — PNEDH, os aspectos legais que fundamentam a Educacéo de
Direitos Humanos nas escolas.

Na apresentacdo do PNEDH esta posto que 0 mesmo é:

[...] fruto do compromisso do Estado com a concretizagdo dos direitos
humanos e de uma construgdo histdrica da sociedade civil organizada. Ao
mesmo tempo em que aprofunda questbes do Programa Nacional de
Direitos Humanos, o PNEDH incorpora aspectos dos principais documentos
internacionais de direitos humanos dos quais o Brasil é signatario,
agregando demandas antigas e contemporaneas de nossa sociedade pela
efetivacdo da democracia, do desenvolvimento, da justica social e pela
construcdo de uma cultura de paz (BRASIL, 2007, p.11).

Convém destacar que no Brasil, a tematica dos direitos humanos adquiriu
elevada significacdo historica, como resposta a violéncia social e politicas
vivenciadas nas décadas de 1960 e 1970. A partir dos anos 1980 e 1990 o debate
sobre os direitos humanos e a formacao para a cidadania vem alcancando mais
espaco e relevancia no Brasil, com a participacdo da sociedade civil organizada e de
acOes governamentais no campo das politicas publicas, tendo como objetivo o

fortalecimento da democracia.

Segundo o PNEDH a Educacdo em Direitos Humanos € compreendida
como “um processo sistematico e multidimensional que orienta a formacédo do

sujeito de direitos, articulando as seguintes dimensdes:

a) apreensdo de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos
humanos e a sua relagdo com os contextos internacional, nacional e local;
b) afirmacgédo de valores, atitudes e préaticas sociais que expressem a cultura
dos direitos humanos em todos os espacos da sociedade;

c) formac@o de uma consciéncia cidadd capaz de se fazer presente em
niveis cognitivo, social, ético e politico;

d) desenvolvimento de processos metodoldgicos participativos e de
construcdo coletiva, utilizando linguagens e materiais didéaticos
contextualizados;

e) fortalecimento de préaticas individuais e sociais que gerem acdes e
instrumentos em favor da promoc¢éao, da protecdo e da defesa dos direitos
humanos, bem como da reparacéo das violacdes (BRASIL, 2007, p. 25).

O mesmo documento afirma que a educacdo € um meio privilegiado na
promocao dos direitos humanos, sendo necessaria a formacao de agentes publicos
e sociais para atuar no campo formal e né&o-formal. A educacdo é entdo
compreendida como um direito em si mesmo e um meio indispensavel para o

acesso a outros direitos ganhando a importancia como direcionadora ao pleno
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desenvolvimento humano e as suas potencialidades. Desse modo a “educacao
busca efetivar a cidadania plena para a construcdo de conhecimentos, o
desenvolvimento de valores, atitudes e comportamentos, além da defesa

socioambiental e da justica social”.

Mas para que se efetivem as proposicbes do PNEDH séo necessarios
objetivos claros e precisos que estdo assim definidos, norteando as ac¢des que
devem ser desencadeadas.

S&o objetivos gerais do PNEDH:

a) destacar o papel estratégico da educacdo em direitos humanos para o
fortalecimento do Estado Democratico de Direito;

b) enfatizar o papel dos direitos humanos na constru¢do de uma sociedade
justa, equitativa e democratica;

c) encorajar o desenvolvimento de acbes de educagdo em direitos
humanos pelo poder publico e a sociedade civil por meio de acdes
conjuntas;

d) contribuir para a efetivagdo dos compromissos internacionais e nacionais
com a educacdo em direitos humanos;

e) estimular a cooperac¢do nacional e internacional na implementacao de
acOes de educacgdo em direitos humanos;

f) propor a transversalidade da educagcdo em direitos humanos nas
politicas publicas, estimulando o desenvolvimento institucional e
interinstitucional das a¢des previstas no PNEDH nos mais diversos setores
(educacéo, saude, comunicagdo, cultura, seguranca e justica, esporte e
lazer, dentre outros);

g) avancar nas acdes e propostas do Programa Nacional de Direitos
Humanos (PNDH) no que se refere as questbes da educacdo em direitos
humanos;

h) orientar politicas educacionais direcionadas para a constituicdo de uma
cultura de direitos humanos;

i) estabelecer objetivos, diretrizes e linhas de a¢Bes para a elaboracdo de
programas e projetos na area da educacdo em direitos humanos;

j) estimular a reflexdo, o estudo e a pesquisa voltados para a educacdo em
direitos humanos;

k) incentivar a criagdo e o fortalecimento de instituicbes e organizacdes
nacionais, estaduais e municipais na perspectiva da educacdo em direitos
humanos;

[) balizar a elaboracdo, implementacdo, monitoramento, avaliagdo e
atualizacdo dos Planos de Educacdo em Direitos Humanos dos estados e
municipios;

m) incentivar formas de acesso as a¢bes de educacao em direitos humanos
a pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2007, p. 26/27).

BN

No que diz respeito a concepcao e principios da Educacdo Basica o
documento, PNEDH, esclarece que a educacdo, deve ocorrer na comunidade
escolar em interacdo com a comunidade local entendendo que néo € apenas na
escola que se produz e reproduz o conhecimento, mas é nela que esse saber

aparece sistematizado e codificado. Aponta a escola como um espago social
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privilegiado onde se definem a acao institucional pedagdgica e a pratica e vivéncia
dos direitos humanos, reconhecendo a pluralidade e a alteridade, como importantes
caminhos para o exercicio da critica, do debate de ideias e para a promocao do

respeito e da diversidade.

Nesse sentido, é necessario que a escola possa concorrer para a educagao
em direitos humanos assegurando dignidade e igualdade de oportunidades,
participagdo autbnoma de seus membros. O espago escolar em seu cotidiano,
possibilita a professores e alunos vivenciarem os Direitos Humanos em todas as

suas dimensfes de maneira sistematizada e ou espontanea e natural.

De acordo com o PNDEH, a Educacdo em Direitos Humanos deve ser

promovida em trés dimensoes:

FIGURA I: DIMENSOES DA EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

scompreender os direitos humanos e os
mecanismos existentes para sua protecéo, bem
como incentivar como o exercicio de habilidades
na vida cotidiana

«desenvolver valores e fortalecer atitudes e
comportamentos que respeitem os direitos
humanos

*desencadear atividades para a promocéo, defesa
e reparacao das violacdes aos direitos humanos.

FONTE: BRASIL (2007).
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A partir destas informagfes contidas no PNEDH, é igualmente necessério
destacar os principios norteadores da educacdo em direitos humanos na educacao

béasica, a saber:

a) a educacédo deve ter a funcado de desenvolver uma cultura de direitos
humanos em todos 0s espacos sociais;

b) a escola como espaco privilegiado para a construgcéo e consolidacdo da
cultura de direitos humanos, deve assegurar que 0s objetivos e as praticas
a serem adotados sejam coerentes com o0s valores e principios da
educacédo em direitos humanos;

¢) a educacgdo em direitos humanos, por seu carater coletivo, democratico e
participativo, deve ocorrer em espagos marcados pelo entendimento mutuo,
respeito e responsabilidade;

d) a educacdo em direitos humanos deve estruturar-se na diversidade
cultural e ambiental, garantindo a cidadania, o acesso ao ensino,
permanéncia e conclusdo, a equidade (étnico-racial, religiosa, cultural,
territorial, fisico-individual, geracional, de género, de orientacdo sexual, de
opcdo politica, de nacionalidade, dentre outras) e a qualidade da educacao;
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e) a educacdo em direitos humanos deve ser um dos eixos fundamentais da
educacédo basica e permear o curriculo, a formacao inicial e continuada dos
profissionais da educacdo, o projeto politico pedagdgico da escola, os
materiais didatico-pedagdgicos, o0 modelo de gestao e a avaliacéo;

f) a pratica escolar deve ser orientada para a educacdo em direitos
humanos, assegurando o seu carater transversal e a relacdo dialégica entre
os diversos atores sociais (BRASIL, 2007, p. 32).

A Educacdo em Direitos Humanos esta inserida num amplo universo,
dependendo das acdes de cada um. E através da valorizag&o do trabalho individual,

nas acoes coletivas, que se efetiva a EDH.

Na Figura 2 apresenta-se a relacdo o universo da Educacdo em Direitos
Humanos que esta diretamente ligada ao comprometimento do governo, da
sociedade, da comunidade e da escola que estabelecem uma intima relacdo entre

democracia, cidadania e Direitos Humanos.

FIGURA 2: CONTEXTO DA EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Politicas

Publicas

EDUCACAO EM\‘,‘
DIREITOS | SOCIEDADE |
HUMANOS ‘

COMUNIDADE |

J

e

EDUCACAO |

FONTE: BRASIL, 2007

Mas afinal, o que sao Direitos Humanos?

No Caderno de Educacdo em Direitos Humanos: Diretrizes Nacionais
publicado pela Secretaria Nacional de Promocgéo e Defesa dos Direitos Humanos,

Brasilia, 2013, encontra-se a seguinte defini¢cao:
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Direitos Humanos séo aqueles que o individuo possui simplesmente por ser
uma pessoa humana, por sua importancia de existir, tais como: o direito a
vida, a familia, a alimentacdo, a educacdo, ao trabalho, a liberdade, a
religido, a orientacdo sexual e a0 meio ambiente sadio, entre outros. Séo
direitos fundamentais, reconhecidos no ambito internacional, garantidos
pelo sistema social do qual o individuo faz parte. Todavia, para os Direitos
Humanos atingirem patamar de norma, foi necessario um processo
histérico, politico e social. IniUmeras lutas se travaram com o objetivo de
retirar o homem da violéncia e da opresséo (BRASIL, 2013. p. 11).

Os documentos oficiais legitimaram com a forca da lei os Direitos Humanos,
e no ambito das politicas publicas ficou evidente que a educacdo é um dos
instrumentos transformadores da realidade, capaz de dar ao individuo as
informacdes necessarias para torna-lo protagonista de sua prépria histéria, agente
ativo na modificacdo da mentalidade de seu grupo e pedra fundamental na

construcdo da democracia.

E importante aqui, esclarecer que a educacdo é um direito humano,
garantido pela Constituicdo Federal em seus Artigos 205 a 214, os quais dispdem
que € dever da nacéo proporcionar educacao a todos, cabendo as instituicbes de
ensino, desde escolas basicas até as de ensino superior, pautar seus projetos
pedagogicos para os direitos humanos, preocupando-se ndo s6 com 0s conteudos
voltados para o letramento, mas também com a formacdo do carater e da
personalidade das pessoas (BRASIL, 1988).

O Plano Estadual de Educacdo em Direitos Humanos do Parand, atenta

para a seguinte observancia:

A educacao e os direitos humanos séo principios indissociaveis, sendo que
a educacgdo se constitui como um direito humano, imprescindivel para a
emancipagéo cidada, ética e politica dos sujeitos. Neste sentido, educar em
direitos humanos, configura-se como uma politica de estado, postulada em
normativas internacionais pactuadas pelo Brasil (PARANA, 2015, p.14).

Ressalte-se que, todo debate, leis, planos e ag¢bes envolvendo direitos
humanos tem seus principios na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
(DUDH), proclamada pela Organizacdo das Nac¢des Unidas em 10 de dezembro de
1948 (ONU, 1948).

Uma vez que os documentos oficiais estabelecem as premissas dos Direitos
Humanos indicando e sugerindo a necessidade de uma Educagdao em Direitos

Humanos nova reflexdo é necesséaria sobre o assunto. E bom esclarecer que, ao
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longo dos anos muitos foram os estudiosos que se debrucaram sobre o assunto,
surgindo, na pluralidade de ideias véarios enfoques e significados sobre a tematica.
No Brasil, contamos com varios autores dominam com propriedade o
assunto oferecendo significativa bibliografia para leitura e pesquisa, 0 que pode ser
verificado nos trabalhos sobre Educacdo em Direitos Humanos sobre a trajetéria no
Brasil, o conceito, a formacé&o de professores, inicial e continuada, e os desafios da
formacdo docente, como Candau (2013) apresenta a reflexdo e experiéncia

advertindo que:

(...) educar (e educar-se) em Direitos Humanos é bem mais que adicionar
um componente novo a pratica formativa e educativa. E, na verdade,
construir uma nova identidade: a de educador e educadora em Direitos
Humanos, o que faz toda a diferenca quando se tem em mente uma
educacdo que contribua para o exercicio da cidadania, para a construgao
de uma sociedade marcada, definitivamente, pela dignidade de toda a
pessoa humana. E mais: é construir ndo apenas a identidade pessoal, mas
tecer também uma identidade coletiva que aproxima e alimenta cada um e
cada uma de nés (CANDAU, 2013, p. 27).

Para Benevides (2003, p. 309-318), a EDH é uma educacdo permanente,
continuada e global que tem como objetivo uma mudanca cultural, é uma educacao
pautada em valores, ndo apenas instru¢cdo ou mera transmissao de valores. E, como
afirmou Paulo Freire (1986), a mesma deve abranger igualmente educadores e

educando, sendo que é imprescindivel:

[...] a formac&@o de uma cultura de respeito a dignidade humana através da
promocé&o e da vivéncia dos valores da liberdade, da justica, da igualdade,
da solidariedade, da cooperacéo, da tolerancia e da paz. Isso significa criar,
influenciar, compartilhar e consolidar mentalidades, costumes, atitudes,
habitos e comportamentos que decorrem, todos, daqueles valores
essenciais citados — os quais devem se transformar em praticas
(BENEVIDES, 2007, p.1).

Nesse sentido ha que se pensar na formacéo inicial e continuada dos
docentes, elementos fundamentais na efetivacao pratica da Educacdo em Direitos
Humanos, lembrando que a questdo de formacdo docente € sempre atravessada
por varios dilemas. (SAVIANI, 2009, p. 150)

Novoa (1999), em sua obra intitulada Formacéo de Professores e Profisséo
Docente, afirma que:
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Toda a formacgéo encerra um projecto de accdo. E de transformacéo. E ndo
hé projecto sem opgdes. As minhas passam pela valorizagdo das pessoas e
dos grupos que tém lutado pela inovacdo no interior das escolas e do
sistema educativo. Outras passardo pela tentativa de impor novos
dispositivos de controlo e de enquadramento. Os desafios da formacédo de
professores (e da profissdo docente) jogam-se neste confronto (p. 21).

Candau et al., (2013. p.11) entende que a democratizagdo do ensino passa
pelos (as) professores (as), por sua formacao, por sua valorizacéo profissional e por
suas condi¢cbes de trabalho apontando para a importadncia do desenvolvimento
profissional, que envolve formacao inicial e continuada, articulada a um processo de
valorizacdo identitarias e profissional dos mesmos. Assim, as praticas docentes sO
se efetivam a partir do momento em que o professor amplia sua consciéncia critica
sobre a prépria prética, a de sala de aula, da escola e do contexto social.

Dentre os documentos legais que fundamentam a Educacdo em Direitos
Humano esta o Projeto Politico Pedagdgico, que também merece destaque, pois é
elemento chave para a consolidacdo da EDH nas escolas, posto que se trata de um
projeto de construgdo coletiva que expressa o que a escola € e aquilo que ela
pretende ser. Seu carater politico fica evidente porque tem como objetivo formar
para a cidadania tendo por referéncia principios, valores e praticas democraticas. A
construcdo de um PPP envolve uma reflexdo coletiva e o questionamento sobre os
contetidos que deverao integrar o curriculo, as metodologias que serdo adotadas e a
maneira como estara organizada a vida escolar.

De acordo com Veiga (2001), a concepcao de um projeto pedagdgico deve
levar em conta caracteristicas como:

a) ser processo participativo de decisdes; b) preocupar-se em instaurar uma
forma de organizacao de trabalho pedagégico que desvele os conflitos e as
contradi¢@es; c) explicitar principios baseados na autonomia da escola, na
solidariedade entre os agentes educativos e no estimulo a participacéo de
todos no projeto comum e coletivo; d) conter opcdes explicitas na diregédo
de superar problemas no decorrer do trabalho educativo voltado para uma

realidade especifica; e) explicitar o compromisso com a formacao do
cidaddo (VEIGA, 2001, p. 11).

E através da escolha consciente sobre o que ensinar e como ensinar, quais
objetivos norteiam o0 ensino e valores orientam essas escolhas, que se encontra a
reflexdo sobre a Educacdo em Direitos Humanos, que visa a formacdo de sujeitos
de direitos na vida na escola e na sociedade. Isso significa que ao incluir em seu

Projeto Politico Pedagogico a Educagéo em Direitos Humanos a escola devera ter
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como base principios e valores que contemplem a diversidade dos estudantes e

seus direitos.

3.1 A CONSTITUICAO DOS DIREITOS HUMANOS

Na Educagdo em Direitos Humanos nédo se pode
ignorar ou ocultar o passado, porque se ndo se
reconhece o passado ndo é possivel construir o
futuro nem ser sujeito ativo nessa construgdo.
N&do se pode impor o siléncio a meméria de um
grupo (CANDAU et al., 2013, p. 49).

Para melhor entender a relevancia de uma Educacédo em Direitos Humanos
€ preciso recorrer a trajetéria da formulacdo dos direitos humanos, (ainda que
brevemente diante da extenséo deste recorte), para compreender, historicamente,
as circunstancias, e ideologias que levaram a criagéo da Declaracado Universal dos
Direitos Humanos (ONU, 1948) e a consequente necessidade de uma Educacéo
em Direitos Humanos. Pode-se dizer que a origem do movimento contemporaneo
pelos Direitos Humanos aconteceu ao final da segunda guerra mundial diante da
necessidade de reconstrucdo da sociedade ocidental.

ApoOs a Segunda Guerra Mundial, em meados do século XX, a partir da
criacdo ONU, em 1945, é iniciado o processo de internacionalizacdo dos Direitos
Humanos, representando um avancgo na protecdo desses direitos, e como resultado
da necessidade de uma acao internacional mais eficaz na defesa do ser humano,
em virtude da barbarie do nazismo e do fascismo, sendo consenso entre as nagées
de que, sem o respeito aos Direitos Humanos e a defesa da dignidade de todas as
pessoas, seria impossivel a convivéncia entre elas.

O preambulo da Declaracéo enfatiza que o “reconhecimento da dignidade
inerente a todos os membros da familia humana e dos seus direitos iguais e
inalienaveis constitui o fundamento da liberdade, da justica e da paz no mundo”
(ONU, 1948). No Art. | considera que: “Todos os seres humanos nascem livres e
iguais em dignidade e em direitos. Dotados de raz&o e de consciéncia, devem agir
uns para com 0s outros em espirito de fraternidade” (ONU, 1948).

Apés a Declaracdo outros documentos foram criados em face de novas
necessidades oriundas das transformacdes sociais emergentes. Grande parte

destes documentos baseia-se na referida Declaracdo, ampliando assim os direitos
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humanos. Os documentos que delineiam e norteiam os principios dos Direitos
Humanos séo resultados de todo o processo histérico da humanidade e foram
criados em funcéo das atrocidades e barbaries cometidas pelo homem contra seu
semelhante, assim sendo, sdo documentos que visam proteger o homem do proprio
homem buscando a convivéncia no respeito e na paz.

No Quadro 1, encontram-se alguns instrumentos de protecdo que foram

criados, entre declaracdes, pactos e convencdes

QUADRO 1 - PRINCIPAIS TRATADOS INTERNACIONAIS DE DIREITOS HUMANOS DA ONU E

OEA

Documento Organizacdo/ano
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos - DUDH ONU/1948
Declaragdo Americana dos Direitos e Deveres do Homem OEA/1948
Convencado relativa a Luta contra a Discrimina¢cdo no campo do Ensino UNESCO/ONU 1960
Pacto Internacional dos Direitos Civis e Politico ONU/1966
Pacto Internacional dos Direitos Econémicos, Sociais e Culturais ONU/1966
Convencéo Internacional sobre Eliminac&o de todas as formas de ONU/1966
Discriminacéo Racial
Convencdo Americana dos Direitos Humanos OEA/1969
Convencéao sobre a Eliminagdo de todas as formas de Discriminacéo contra ONU/1979
a Mulher
Convencdao contra a Tortura e outros Tratamentos Cruéis, Desumanos ou ONU/1984
Degradantes
Convencéo Interamericana para Prevenir e Punir a Tortura OEA/1985
Convencéo sobre os Direitos da Crianca UNICEF/ONU 1989
Convencéao Interamericana para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia OEA/1994
contra a Mulher
IV Conferéncia Mundial sobre a Mulher ONU/1995
Declaracédo do Milénio ONU/2000
Convencao e Recomendacao da OIT sobre Trabalho Decente para as OIT/2011
Trabalhadoras e os Trabalhadores Domésticos (Genebra, 2011).

FONTE: (BRASIL, 2008. p. 33).

Diante desse quadro, convém salientar que:

(...) a adogéo de leis ou a adeséo a tratados néo seréo suficientes se néo
houver compromisso individual e coletivo de mudar os interesses
antropocéntricos, tornando-os mais universais, com maior empatia por
todas as formas de vida e, em relacdo aos homens, tornar a sociedade
mais igualitaria (BRASIL, 2013, p. 222).

No Brasil, os tratados internacionais de Direitos Humanos comecam a fazer
parte das leis brasileiras no contexto da redemocratizacdo. Ao longo da década de
80, o pais reconheceu a maioria dos instrumentos de protecdo dos Direitos

Humanos, que foram inseridos no Direito brasileiro.
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Dentre os documentos relativos aos Direitos Humanos, que estabelecem
diretrizes e agbes voltadas a formacdo cidadd, se encontram: a Constituicao
Federal (1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (1996), os Parametros
Curriculares Nacionais (1977), o Programa Nacional de Direitos Humanos
(1996/2002), o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (2003/2006) em
Direitos Humanos e o Plano Estadual de Educac&o em Direitos Humanos (PARANA,
2015).

A questao dos Direitos Humanos no Brasil ganhou destaque e mais espaco
a partir da redemocratizacéo e s6 foi possivel com a mobilizacdo e organizacdo da
sociedade na luta pelos direitos civis e politicos.

No campo da Educacdo em Direitos Humanos, as experiéncias nessa area,
se deram ao longo década de 80, ganhando destaque e visibilidade até merecerem
atencdo e pauta na politica governamental durante os anos 90. Na década 80/90 a
temética dos Direitos Humanos passou a fazer parte da agenda governamental.
Surgem entdo as politicas publicas e as secretarias de estados e municipios iniciam
suas acfes nessa direcdo. Nessa década, tem-se igual a aprovacdo de leis no
ambito nacional que permitiram esses avangos, a exemplo da Constituicdo Federal,
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (BRASIL, 1996) e do Estatuto da
Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990), documentos que dao:

[...] sentido diferente em relacdo a participagao e ao controle social, uma
vez que contempla, no plano juridico, direitos que garantam aos
cidaddos uma vida mais digna, baseada em principios de igualdade de
justica social e de equidade. Um direito de todas as pessoas que torna
possivel o desenvolvimento de seu potencial, a Educacéo € a principal
esperanca para alterar o curso da humanidade. As transformacdes
necessérias tém que atrelar o reconhecimento do Estado de que os
excluidos sdo titulares de direitos. A adocao dessa condi¢do certamente
mudara a légica dos processos de elaboragcdo das politicas publicas
(BRASIL, 2013, p. 23).

A Constituicdo Federal no Artigo 6° declara que “a Educacé&o € um direito
social” (BRASIL, 1988), reconhecendo assim a importancia da Educacdo como
instrumento de promocéo dos Direitos Humanos. Considera ainda que a educacéo
deve ser “promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando o
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua
qualificagao para o trabalho” (BRASIL, 1988).
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Com relagédo a sociedade civil, surgem 0s movimentos sociais e ganha
destaque o trabalho das Comissdes de Justica e Paz na defesa da cidadania e dos
direitos civis e politicos, bem como na luta pela conquista dos direitos sociais,
econdmicos e culturais. Foi também nesse periodo que as experiéncias na area de
educacao relacionada aos Direitos Humanos comecaram a desenvolver-se.

Em 1996, para atender a uma recomendacgdo da Conferéncia de Viena, é
apresentado o Plano Nacional de Direitos Humanos, com propostas e acdes nas
areas de educacdo e cultura em Direitos Humanos, destacando a importancia do
tema. Tinha como foco os direitos civis e politicos. Em 2002 o PNDH foi reformulado
incluindo acdes dirigidas a educacao e sensibilizacdo da sociedade para o respeito
aos Direitos Humanos (ONU, 1993).

Com a criacdo da Secretaria Nacional dos Direitos Humanos (1977),
vinculada ao Ministério da Justica, as acdes nessa area ganharam impulso. Essa
Secretaria tem como atribuicbes: coordenar, administrar e acompanhar a execucao
do PNDH; dar coeréncia as politicas setoriais das diversas areas governamentais
em matéria de Direitos Humanos e cidadania; promover a integracdo e cooperacao
com 0s organismos internacionais na area dos Direitos Humanos. Ganhou novo
status como 6rgado da Presidéncia da Republica sob a denominacao de Secretaria
Especial dos Direitos Humanos (BRASIL, 2013).

Em 2003 foi criado o Comité Nacional de Educacdo em Direitos Humanos
destacando a importancia dos Direitos Humanos na e para a educacdo. Formado
por profissionais de instituicbes e organizacbes publicas e privadas que atuam
nessa area, coube ao Comité coordenar a elaboracdo do PNEDH, respaldado em
documentos internacionais, que foi lancado em 2003 e teve sua versdo final em
2006 (BRASIL, 2013).

A finalidade do PNEDH ¢é servir de apoio e orientagcdo na construcdo de
politicas na area de Educacdo em Direitos Humanos para diversos setores da
sociedade.

Em 2012, o Ministério da Educacgédo e Cultura - MEC aprova as Diretrizes
Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos. As Diretrizes foram criadas em
consonancia com a Constituicdo Federal de 1988 e a LDB 9394/96 (BRASIL, 2013).

A construgéo e evolucdo historica dos Direitos Humanos tem inicio com o
reconhecimento dos direitos dos cidadaos de cada pais, encaminhando-se ao

reconhecimento dos direitos das pessoas na comunidade internacional. Dessa
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construcdo e evolugdo historica se fundamenta a importancia para a construgéo de

uma Educacgdo em e para os Direitos Humanos.

3.2 CONCEPCOES DE EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

A Educacdo em Direitos Humanos esté relacionada ao direito a educagéo
garantido pela Declaracdo Universal dos Direitos Humanos e pela Constituicao
Federal de 1988. A ONU considera que existe um consenso da comunidade
internacional de que a EDH contribui decisivamente para a realizagcdo dos Direitos
Humanos, tendo em vista que ela promove o entendimento de que cada pessoa €
responsavel pela concretizacdo do respeito a tais direitos (BRASIL, 2013).

A Declaracao de Viena (1993) considerou que “a educagao, a capacitacio e a
informacdo publica em Direitos Humanos s&o indispensaveis para estabelecer e
promover relacdes estaveis e harmoniosas entre as comunidades, e para fomentar a
compreensao mutua, a tolerancia e a paz” (ONU, 1993 apud BRASIL, 2013).

No Decénio das Nacbes Unidas para a Educacdo na Esfera dos Direitos
Humanos (1995 -2004), o Plano de Acao e as Diretrizes para a Elaboracdo de
Planos Nacionais de EDH direcionou significativos avancos nessa area.

Fundamentada nos principios de liberdade, igualdade, respeito a dignidade
do ser humano, na toleréncia, nas bases dos valores democraticos, através da EDH
€ possivel intervir na forma de sentir e de agir das pessoas, ou seja, promove-se a
autonomia e uma atuacao voltada a exigibilidade dos direitos. Tem como finalidade
principal a afirmagéo dos principios e valores fundamentais a construgdo de uma
cultura de respeito aos Direitos Humanos entendendo-se que as pessoas precisam
atuar compartilhando as responsabilidades para garantir a promocdo dos Direitos
Humanos.

Transformagcdo € o ponto de partida da EDH, tendo em vista que seu
objetivo maior é trabalhar com respeito a diversidade de crengas, de condutas e de
atitudes para criar novas praticas sociais que levem a compreensédo, as quais toda
pessoa deve ser respeitada pela dignidade que lhe é inerente, criando-se desta
forma, praticas coerentes com esses valores. Para que iSSO aconteca é necessario
um processo de educacdo critico-ativo, que valorize os meios democraticos de
construgdo e de participagdo que possibilitam a experiéncia cotidiana desses

direitos.
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A EDH ocorre no processo educativo continuo e permanente, no qual a
responsabilidade compartilhada entre a sociedade, o Estado e a comunidade
internacional € peca fundamental. Tendo em vista o histérico de uma recente
Educacao em Direitos Humanos, seu conceito vem sendo construido ao longo deste
tempo e varias sao as citagcdes sobre a temética,

O PNEDH conceitua a Educacao em Direitos Humanos como:

[...] um processo sistematico e multidimensional que orienta a formacédo do
sujeito de direitos, articulando as seguintes dimensfes: a) apreensdo de
conhecimentos historicamente construidos sobre direitos humanos e a sua
relacdo com os contextos internacional, nacional e local;

b) afirmacgé&o de valores, atitudes e préticas sociais que expressem a cultura
dos direitos humanos em todos os espacos da sociedade;

c) formagédo de uma consciéncia cidada capaz de se fazer presente nos
niveis cognitivo, social, ético e politico;

d) desenvolvimento de processos metodoldgicos participativos e de
construcdo coletiva, utilizando linguagens e materiais didéaticos
contextualizados;

e) fortalecimento de préticas individuais e sociais que gerem acdes e
instrumentos em favor da promocéo, da protecdo e da defesa dos direitos
humanos, bem como da reparacéo das violagcdes (UNESCO, 2007).

Para Benevides (2003),

A Educagdo em Direitos Humanos é essencialmente a formacéo de
uma cultura de respeito a dignidade humana através da promocao e da
vivéncia dos valores da liberdade, da justica, da igualdade, da
solidariedade, da cooperacao, da tolerancia e da paz. Portanto, a formacao
desta cultura significa criar, influenciar, compartilhar e consolidar
mentalidades, costumes, atitudes, habitos e comportamentos que
decorrem, todos, daqueles valores essenciais citados — 0s quais devem se
transformar em praticas (p. 309).

Magendzo (2006, p. 23) citado por Tavares (2007, p. 488) define EDH como
pratica educativa que se funda no reconhecimento, na defesa e no respeito e
promocao dos direitos humanos e que tem por objeto desenvolver nos individuos e
Nnos povos suas maximas capacidades como sujeito de direitos e proporcionar as
ferramentas e elementos para fazé-los efetivos. Tendo em vista diferentes modos de
se entender a Educacéo em Direitos Humanos, Sacavino (2009) destaca o carater

polissémico da expressao EDH ressaltando que:

(...) nas dimensBes politico-ideolégica e pedagdgica, convivem diferentes
concepcgdes, que vao do esforco neoliberal, centralizado nos direitos
individuais, civis e politicos, até os enfoques histérico-critico de carater
contra-hegemanico, nos quais os direitos humanos sdo uma referéncia no



43

processo de construgdo de uma sociedade diferente, justa, solidaria e
democratica, em que a redistribuicdo e reconhecimento se articulam, tendo
como centro a indivisibilidade e interdependéncia das diferentes geracfes
de direitos (p. 240).

No Quadro Il é possivel visualizar as perspectivas neoliberal e histérico-

critica, possibilitando a analise comparativa entre as duas.

QUADRO Il - PERSPECTIVAS DA EDUCAGAO EM DIREITOS HUMANOS

Perspectiva Neoliberal

Perspectiva Histérico-critico

e Estratégia para melhorar a sociedade.

¢ Enfatiza os direitos individuais, questdes
éticas, direitos civis e politicos.

e Temas: discriminagao racial e de género,
drogas, preconceito, violéncia, seguranca,
sexualidade, tolerancia, infancia e
adolescéncia, meio ambiente.

¢ Propde a incorporacgao de temas relativos
aos

e Direitos Humanos no curriculo escolar.

e Enfoque construtivista.

¢ Perspectiva da transversalidade.

e Privilegia as dimensdes psico-afetiva,

e Interacionista e experiencial.

e Visdo dialética e contra hegemonica.

e EDH projeto alternativo de sociedade inclusiva, sustentavel e
plural.

¢ Enfatiza cidadania coletiva, organizacéo da sociedade civil.

e Privilegia os atores sociais.

e Promove o empoderamento dos grupos e culturais
marginalizados.

e Temas: desemprego, violéncia estrutural, satde, educacao,
distribuic@o da terra, concentra¢é@o de renda, divida externa e
divida social, pluralidade cultural, seguranca social, ecologia.

¢ Admite a transversalidade.

e Privilegia a interdisciplinaridade/ “temas geradores”.

e Trabalha as dimens®8es sociocultural, afetiva, experiencial e
estrutural do processo educativo na perspectiva da pedagogia
critica.

FONTE: SACAVINO, 2009, p. 240.

Essas perspectivas antagbnicas exigem uma leitura mais critica para se ter

a conceituacao original de forma mais consciente. Sendo assim se reconstroem
dando margem a novos conceitos de tal forma que o conceito de Educagdo em
Direitos Humanos é um processo em permanente construcao.

Segundo Candau (2013, p. 64) o importante na Educacdo em Direitos
Humanos é ter clareza do que se pretende atingir e construir estratégias
metodoldgicas coerentes com a visdo assumida, privilegiando a atividade e
participagdo dos sujeitos envolvidos no processo. Trata-se de educar em Direitos

Humanos, isto &, propiciar experiéncias em que se vivenciem Direitos Humanos.

3.3 FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DE PROFESSORES EM EDUCACAO
EM DIREITOS HUMANOS

As ultimas décadas foram marcadas por grandes transformacfes sociais,

econdmicas e politicas. Frente a essas transformacdes € preciso refletir sobre a
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escola atual e as mudancas pelas quais ela deve passar para preparar as futuras
geracbes, como também repensar a profissdo docente em suas mdultiplas
dimensdes, pessoal, histérica, politica, social, € um dos aspectos a ser considerado
tendo em vista um profissional consciente da importancia de sua funcéo e papel.

Isso significa rever a formacdo dos docentes e de selecionar o0s
conhecimentos que o professor pode elaborar durante sua formacéo, inicial ou
continuada, para dar conta das novas tarefas que dele séo exigidas.

A formacdo de professores € um processo permanente que incorpora as
dimensdes inicial e continuada. Visto de forma ampla, estd além das ofertas e
praticas formais originadas nas politicas publicas e educacionais, estando
presente o exercicio profissional diario como uma pratica pedagodgica escolar
efetiva.

A formacdo inicial se d& pelas licenciaturas que, segundo Gatti (2010, p.
1359), tém por objetivo formar professores para a Educacdo Basica, desde a
Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Ensino Profissionalizante,
Educacao de Jovens e Adultos e Educacao Especial, porém sua institucionalizacéao
e curriculos vém sendo questionados e discutidos tendo em vista a urgéncia de
serem revistos e revisitados em funcdo das novas exigéncias educacionais
advindas das rapidas transformacfes sociais. Estendendo e ampliando esse

pensamento Laffin (2206, p. 72) acrescenta que é:

[...] imprescindivel a vontade politica e coletiva para a construgdo de
projetos de acdo para a formacdo de novos modos de pensar, de
compreensdo da realidade, no sentido de poder transformar a realidade,
possibilitando ao sujeito a sua propria consciéncia como ser humano.
Consciéncia que representa um didlogo de significados histérico-culturais
internalizados pelo sujeito nas e pelas diferentes relagbes sociais (LAFFIN
2006, p. 72).

O Quadro Il - Formacéo Inicial Docente no Brasil apresentado a seguir ilustra
os dados do Censo da Educacéo Superior 2013 permitindo uma melhor visualizagao

da real situacao.
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QUADRO Il - FORMAGAO INICIAL DOCENTE NO BRASIL

Raio-x da formacao inicial
de professores no Brasil

Distribuicao de cursos de licenciatura
no pais e perfil dos alunos (censo 2013

OFERTA DE FORMAGAO

m 4.336 em instituigoes publicas
7.900 D 3.564 em instituigoes

cursos de
licenciatura

no pais® IE =35 presenciais
589 a distancia

m 185.864 em instituigcoes publicas
l:l 804.695 em instituiges

Fonte : MEC/INEP/DEED - Censo da Educacédo Superior 2013
http://porvir.org/desafios-caminhos-para-formacao-de-professores-brasil/

No Quadro IV apresenta-se o contexto e alguns dados do Perfil dos alunos
nos Cursos de Licenciatura quanto ao numero de matriculas nas instituicbes
publicas e privadas, o0 nimero de egressos de cada instituicdo, quanto a questédo de
género e cursos de licenciatura. Percebe-se que a oferta de cursos de licenciatura é
maior nas instituicdes publicas, porém o maior numero de oferta de vagas estéa nas
instituicdes particulares.


http://porvir.org/desafios-caminhos-para-formacao-de-professores-brasil/
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QUADRO IV - PERFIL DOS ALUNOS NOS CURSOS DE LICENCIATURA

PERFIL DOS ALUNOS NAS LICENCIATURAS

Matriculados .ngressos tComesdet s apenas 3uNoe

- E - gue selad veCimsdo O Out o)
lexsnmziera abinos em dideresites - — o 468 747
slapan de wimae oorcasti s a) - T

1.371.767 i [1152.397 em

instituicoe s public

[1596.719 .
Sm znl'shi(u'cées N - D 31 6350 em

‘publicas Wk instituigoes privadas

[(J775.048 ™™ a
em mstituigoes e 1 35.01 1 e

prnivadas

D 997.449 mulheres
374.318 homens

Em quais cursos

Craduagdes em Licenciatura
COM MBOr NUMero
de alunos matnculados

i de educacdo fisica

gra

Fonte : MEC/INEP/DEED - Censo da Educacéo Superior 2013
http://porvir.org/desafios-caminhos-para-formacao-de-professores-brasil/

O perfil dos alunos nas licenciaturas visualizado no Quadro IV, aponta a
escolha pelas instituicbes particulares e a preferéncia pela Licenciatura em
Pedagogia é relevante. Isso da ao curso uma notavel responsabilidade enquanto
responsavel pela formacéo de professores.

Para Pimenta (1997, p. 5), os cursos de formacdo, ao desenvolverem um
curriculo formal com contetdos e atividades de estagios, distanciados da realidade
das escolas, numa perspectiva burocratica e cartorial, que ndo da conta de captar
as contradi¢des presentes na pratica social de educar, pouco tém contribuido para


http://porvir.org/desafios-caminhos-para-formacao-de-professores-brasil/
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gestar uma nova identidade do profissional docente.

Paulo Freire (1987) aponta importantes contribuicdes para a reflexdo sobre
o processo de formacéo docente. Para ele ha que se considerar que a formacéo,

seja ela inicial ou continuada, situa um contexto de problematizacédo da realidade.
Considera também a escuta como fundamento do didlogo sendo uma pratica e
contetdo indispensavel no processo de formacdo, bem como, o tempo é uma
dimensdo fundamental para a materialidade das politicas e da intencionalidade
educativa. Nesse sentido, a relacao dialdgica € expressao da relacdo teoria-pratica
que traduz a concretude de uma concepc¢ao formadora.

Isso significa que, numa perspectiva historico-critica de formacdo de
professores devera propor a criacdo e a organizacdo de situacbes
problematizadoras da realidade, considerando a objetividade-subjetividade dos
sujeitos e suas circunstancias, ndo se limitando a aprendizagens de contetdos
disciplinares, a aquisicdo de metodologias do ensinar e do aprender, e ao dominio
de um saber fazer pedagogico.

De acordo com Noévoa (1992), todo processo de formacédo deve ter como
referencial o saber docente, o reconhecimento e valorizacdo desse saber. A
formacgao continuada deve levar em consideragcdo as etapas de desenvolvimento
profissional do docente, ou seja, seus aspectos psicossociais, observando as
diferencas de necessidades e anseios entre o docente em fase inicial, aguele que
ja adquiriu experiéncia pedagodgica e o0 que ja se encaminha para a aposentadoria.
Deve ainda, segundo Névoa (1992)

[...] estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca aos
professores os meios de um pensamento autbnomo e que facilite as
dindmicas de auto-formacéo participada. Estar em formacéo implica um
investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre 0s percursos e 0s
projectos préprios, com vista a constru¢do de uma identidade, que é
também uma identidade profissional (p. 12).

Névoa (1992) valoriza o fundamental dialogo entre os professores como
forma de consolidar saberes emergentes da pratica profissional. Para ele, a criagdo
de redes coletivas de trabalho constitui, também, um fator decisivo de socializacao
profissional e de afirmacéo de valores proprios da profissdo docente. Sendo assim,
o desenvolvimento de uma nova cultura profissional dos professores passa pela

producdo de saberes e de valores que deem corpo a um exercicio autbnomo da
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Com relacdo a formacgdo e capacitacéo de profissionais em EDH o PNEDH

(BRASIL, 2007, p. 29), apontam importantes direcionamentos:

a) promover a formacgdo inicial e continuada dos profissionais,
especialmente aqueles da area de educagédo e de educadores (as) sociais
em direitos humanos, contemplando as areas do PNEDH,;

b) oportunizar acbes de ensino, pesquisa e extensdo como foco na
educacdo em direitos humanos, na formacao inicial dos profissionais de
educacéo e de outras areas;

c) estabelecer diretrizes curriculares para a formacao inicial e continuada de
profissionais em educacdo em direitos humanos, nos varios niveis e
modalidades de ensino;

d) incentivar a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade na educagéo
em direitos humanos;

e) inserir o tema dos direitos humanos como conteddo curricular na
formacao de agentes sociais publicos e privados.

Esse direcionamento de formacéo de professores e profissionais em EDH

se diferencia de outras formacfGes a partir de indicacdes que faz em virtude do

projeto que reivindica e se propde.

De acordo com Tavares, (2007, p. 491) a formagédo dos educadores em

direitos humanos deve privilegiar as metodologias ativas e participativas de forma

a envolver e despertar 0 interesse, sem esquecer que contextos especificos

necessitam de abordagens préprias para cada um deles. E fundamental que se

estabelecam processos de articulagdo entre teoria e conduta, que estimulem o

compromisso com as praticas sociais e proporcionem a analise e a compreensao
da realidade. Para Candau et al. (2013),

Um componente fundamental da formacdo de professores na perspectiva
da Educacdo em Direitos Humanos supde oferecer situacbes em que se
explicitem os modelos educativos por eles vivenciados, através de relatos
de histérias de vida e experiéncias escolares, e sua analise critica a luz da
perspectiva historico-critica dos Direitos Humanos. (...) somente assim
poderdo questionar o vivido e configurar duas praticas educativas de modo
consciente, reflexivo e coerente (p. 69).

Esse conjunto de ideias sobre a formacéo inicial de professores e formagéo

de professores para a Educacdo em Direitos Humanos tem como ponto comum 0

reconhecimento de que se trata de uma complexa tarefa que envolve varios

aspectos, cuja transformacao deve comecar pelo proprio docente.

A formacéo continuada de docentes € um tema complexo que pode ser vista

a partir de diferentes aspectos. Historicamente tem-se o modelo classico no
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planejamento e na efetivacdo de programas de formacao, por outro lado ha que se
considerar o surgimento de novas orientacdes de formacgéo continuada praticadas

na area profissional da educacdo. No Quadro V algumas das diversas expressdes

mais utilizadas na denominacao dos programas sédo apresentadas.

QUADRO V- TERMOS EMPREGADOS NA FORMAGAO CONTINUADA DE DOCENTE

Capacitacao

Qualificacéo

Aperfeicoamento
Reciclagem

Atualizacao

Formacéao
Continuada
Formacéao
Permanente
Especializacéo
Aprofundamento
Treinamento

Re-treinamento

Superacao

Proporcionar determinada capacidade a ser adquirida pelos professores,
mediante um curso; concepcdo mecanicista que considera os docentes
incapacitados.

N&o implica a auséncia de capacidade, mas continua sendo mecanicista,
pois visa melhorar apenas algumas qualidades ja existentes.

Implica tornar os professores perfeitos.

Termo proprio de processos industriais e, usualmente, referente a
recuperacao do lixo.

Acdo similar & do jornalismo; informar aos professores para manter nas
Atualidades dos acontecimentos, recebe criticas semelhantes a educacéo
bancéria

Alcancar niveis mais elevados na educacdo formal ou aprofundar como
continuidade dos conhecimentos que os professores ja possuem.

Realizada constantemente, visa a formacdo geral da pessoa sem se
preocupar apenas com os niveis da educacao formal.

E a realizag&o de um curso superior sobre um tema especifico.

Tornar mais profundo alguns dos conhecimentos que os professores ja tém.
Adquirir habilidades por repeti¢éo, utilizado para manipulacdo de maquinas
em processos industriais, no caso dos professores, estes interagem com
pessoas.

Voltar a treinar o que ja havia sido treinado.

Subir a outros patamares ou niveis, por exemplo, de titulagao.

Desenvolvimento
Profissional
Profissionalizacéo

Cursos de curta duragéo que procuram a “eficiéncia” do professor.

Tornar profissional. Conseguir, para quem ndo tem, um titulo ou diploma.

Compensagéo Suprir algo quer falta. Atividades que pretendem subsidiar conhecimentos

gue faltaram na formag&o anterior.
Fonte: COSTA (2004, p. 66).

Costa (2004, p. 66), citando Prada (1997), descreve os termos empregados
para nomear os programas de formagédo continuada de professores os quais,
segundo ele, estdo impregnados da concepcao filoséfica que orienta 0 processo,
recebendo também influéncias da regido, pais e instituicbes envolvidas, entre
outros fatores. Estudos recentes apontam consenso entre a maioria dos
profissionais da educacado, para uma formacéo voltada para o professor reflexivo
tendo como eixo central a propria escola. Sendo assim, a formacéo de professores
da universidade tem seu foco deslocado (em termos metodoldgicos) para o
cotidiano da escola, tanto no Ensino Superior e Educacdo Basica trabalham na

mesma direcdo, a melhoria da qualidade da educacdo. Nessa pesquisa optou-se
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pela perspectiva de formacgao continuada de professores.
Para Zeichner (2008, p. 539), “o conceito do professor como um profissional
reflexivo parece reconhecer a expertise que existe nas praticas de bons

professores”, denominadas por Schon (1995) “conhecimento-na-agao™. Para o
professor significa que o processo de compreensao e de melhoria de seu ensino
deve comecar na reflexdo de sua propria experiéncia.

Nesse sentido a concepc¢ao classica de formacéo continuada deixa de ser
concebida como um meio de acumulacéo de cursos, conhecimentos ou técnicas. O
trabalho reflexivo da préatica docente passa a ser entendido como uma forma de
reconstrucdo permanente de uma identidade profissional e pessoal interagindo
mutuamente com a cultura escolar, com os conhecimentos acumulados sobre a
area da educacao e com os sujeitos do processo.

Segundo Moreira; Candau (2005, p. 23):

E necesséario um destaque a necessidade de se pensar uma formacéo
continuada que valorize tanto a pratica realizada pelos docentes no
cotidiano da escola quanto o conhecimento que provém das pesquisas
realizadas na Universidade, de modo a articular teoria e pratica na
formagéo e na construcdo do conhecimento profissional do professor.

Ainda sobre a formacdo continuada de professores alguns pesquisadores
apontam que, nessas tendéncias inovadoras, destacam-se trés eixos que
direcionam a préatica docente no enfrentamento dos desafios recentes. Candau
(1999) citada por Costa (2004) apresenta esses eixos como pontos centrais de
referéncias para se repensar a formacao de professores adequada aos desafios do
atual contexto, sendo eles: “a) a escola deve ser vista como l6cus de formacao
continuada; b) a valorizacédo dos saberes da experiéncia docente; ¢) a consideracdo
do ciclo de vida dos docentes” (p. 70).

Os estudos de Novoa (1991), apontam a escola como lécus de formacao
continuada do educador. E na escola que se evidenciam os saberes e a experiéncia
dos professores. E através do cotidiano escolar que o professor (a) aprende,
desaprende, forma novos aprendizados, realiza descobertas e sistematiza novas
posturas na sua “praxis”. Eis uma relacéo dialética entre desempenho profissional e
aprimoramento da sua formagao.

Névoa (1991) também considera que:
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A formagéo continuada dever estar articulada com o desempenho
profissional dos professores, tornando as escolas como lugares de
referéncia. Trata-se de um objetivo que sé adquire credibilidade se os
programas de formacéao se estruturarem em torno de problemas de projetos
de acao e ndo em torno de conteldos académicos (p. 30).

Nesse sentido, Candau et al., (2013) afirma que partir do reconhecimento da
escola como locus privilegiado da formagédo continuada tem varias implicagdes.
Significa trabalhar com o corpo docente da escola possibilitando aos profissionais
docentes processos coletivos de reflexdo e intervencdo concreta na pratica
pedagogica, significa criar espacos e tempos de estudos dentro do ambiente
escolar, favorecendo a criagdo de estimulos a sistematizacdo das préticas
pedagdgicas bem como a sua socializagao.

Quando se trata da formacdo de educadores em Direitos Humanos a escola
€ sem duvida, o lécus privilegiado para o desenvolvimento de processos formativos

sisteméticos, pois:

Tendo j&4 acumulado saberes e modelos da (s) escola (s) que frequentou
como estudante, antes de voltar a ela como profissional e nela viver novas
experiéncias, descobertas e aprendizagens, o(a) educador(a) tem a escola
como referéncia fundamental. Portanto, assumir o cotidiano escolar como
interlocutor privilegiado do processo de formacao é mais que uma escolha,
€ uma exigéncia (CANDAU et al., 2013, p.85-86).

As contribuicdes tedricas apresentadas que colocam a escola como lécus de
formacdo continuada, privilegiam os saberes docentes e entendem que as
experiéncias de vida profissional dos professores se constituem importantes e
fundamentais para o surgimento de novas tendéncias na formacdo docente. As
colocacfes, os conceitos e formulacdes apresentadas conduzem a formacao do
educador reflexivo cuja pratica tem como base a acao-reflexdo-acdo como
instrumento fundamental na busca de novos caminhos que consolidem a formacao

profissional do educador dentro das atuais exigéncias educacionais.

3.3.1 Panorama atual de formagc&o em EDH

A licenciatura em Pedagogia responde atualmente pela formacédo de
professores do 1° ao 4°/5° ano do Ensino Fundamental e da Educacéo Infantil.

GATTI, (2010) apds investigar e analisar os curriculos de diversos cursos,
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dentre eles o curso de Pedagogia, principal formador de docentes dos anos iniciais
do ensino fundamental, apresenta uma constatacao feita a partir de uma pergunta
que se prop6s: “se a formacédo panoramica, em geral encontrada nos curriculos, é
suficiente para o futuro professor vir a planejar, ministrar e avaliar atividades de
ensino para os anos iniciais do Ensino Fundamental e para a Educagéo Infantil? ”

(p.1371-1372). A autora constata que:

[...] que hd uma insuficiéncia formativa evidente para o desenvolvimento
desse trabalho. Em sintese, pela analise realizada foi possivel constatar
que:

a) o curriculo proposto pelos cursos de formacgéo de professores tem uma
caracteristica fragmentaria, apresentando um conjunto disciplinar bastante
disperso;

b) a andlise das ementas revelou que, mesmo entre as disciplinas de
formagdo especifica, predominam as abordagens de carater mais
descritivo e que se preocupam menos em relacionar adequadamente as
teorias com as praticas;

c) as disciplinas referentes a formacgéo profissional especifica apresentam
ementas que registram preocupa¢do com as justificativas sobre o porqué
ensinar; entretanto, sé de forma muito incipiente registram o que e como
ensinar; d) a propor¢do de horas dedicadas as disciplinas referentes a
formagéo profissional especifica fica em torno de 30%, ficando 70% para
outro tipo de matérias oferecidas nas instituicbes formadoras; cabe a
ressalva ja feita na andlise das ementas, segundo a qual, nas disciplinas
de formagdo profissional, predominam os referenciais teoricos, seja de
natureza socioldgica, psicoldégica ou outros, com associacdo em poucos
casos as praticas educacionais;

e) os conteldos das disciplinas a serem ensinadas na educacéo bésica
(Alfabetizacdo, Lingua Portuguesa, Mateméatica, Historia, Geografia,
Ciéncias, Educacédo Fisica) comparecem apenas esporadicamente nos
cursos de formagédo e, na grande maioria dos cursos analisados, eles séo
abordados de forma genérica ou superficial, sugerindo fragil associacédo
com as praticas docentes;

f) poucos cursos propdem disciplinas que permitam algum aprofundamento
em relacdo & educacao infantil.

Diante das consideracdes apresentadas por Gatti (2010), reforca-se a
conviccdo de que um dos problemas de formacdo de professores refere-se aos
curriculos dos cursos de Licenciatura, evidenciando desta forma uma reforma na
educacdo com vista a uma formacao docente que atenda as reais necessidades.

A formacdo profissional dos professores implica, pois, objetivos e
competéncias especificas, requerendo em consequéncia estrutura organizacional
adequada e diretamente voltada ao cumprimento dessa funcéo. O que se tem € que
até o momento a Educacdo em Direitos humanos néo faz parte dessa formacao
profissional.

No Brasil, a educacdo e formagdo na e para a Educacdo em Direitos
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Humanos tem respaldo legal na Constituicdo de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases
— LDB — 1996, o Programa Nacional de Direitos Humanos (1996 e 2002) e o Plano
Nacional de Educacdo em Direitos Humanos — PNEDH - (2003-2006). Tais
documentos apontam as diretrizes e orientam as acdes com vistas a formacéo
cidada.

De acordo com Tavares (2007, p. 491):

A formacdo dos educadores em direitos humanos deve privilegiar as
metodologias ativas e participativas de forma envolver e despertar o
interesse, sem esquecer que contextos especificos carecem de abordagens
proprias para cada um deles. E necessario estabelecer processos que
articulem teoria e conduta, que estimulem o compromisso com 0s varios
niveis das praticas sociais e que favore¢cam a sensibilizacéo, a andlise e a
compreensdo da realidade. E a realidade — a educativa e a social — que
deve pautar todas as ac¢Bes de construcdo desse processo cujo objetivo

maior é a afirmacg&o de uma cultura de direitos humanos.

Nesse sentido, a formacé&o do educador em direitos humanos depende de
dois importantes fatores: uma educacao que trabalhe e articule adequadamente e
interdisciplinaridade e as multiplas dimensdes da EDH e uma pratica pedagodgica
condizente com o respeito ao ser humano.

Tendo em vista que a Educacdo em Direitos Humanos é assunto recente
nos meios educacionais ha que se possa ter claro que a formacédo do educador em
direitos humanos € ainda uma teoria que precisa ser colocada em pratica.

Atualmente, € necessario, oferecer a formacédo para a Educacdo em
Direitos Humanos observando seu carater interdisciplinar e multidimensional e
respeitando seus valores intrinsecos, sem perder a coeréncia entre o discurso e as
acOes cotidianas. Isso significa avancar na constru¢cdo de uma cultura de direitos

humanos.

3.3.2 Desafios na formacéo docente em EDH

De um modo geral ainda € minima a introdugédo da tematica dos Direitos
Humanos na formacédo de professores e educadores em geral, seja na formacéao
inicial, seja na continuada, comprometendo a proposta legal apresentada pelo
PNEDH.

Nesse sentido, o desafio maior diz respeito a transformacdo de

comportamentos, atitudes, mentalidades, estruturas organizacionais e praticas
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cotidianas a nivel individual, coletivo e das organizacdes sociais e educativas.
De acordo com Carnal e Sacavino (2013, p. 65-66) os principais desafios
para o desenvolvimento da Educacédo nos cursos de formacao inicial de professores

com relacdo a Educacédo em Direitos Humanos séo:

a) desconstruir a visdo do senso comum sobre os Direitos Humanos;

b) assumir uma concepcdo de educacgdo e explicitar 0 que se pretende
atingir em cada situag&o concreta;

¢) articular acdes de sensibilizacdo e de formacao;

d) construir ambientes educativos que respeitem e promovam os Direitos
Humanos;

e) incorporar a educacdo em Direitos Humanos no curriculo escolar;

f) introduzir a Educagdo em Direitos Humanos na formacéo inicial e
continuada de educadores;

g) estimular a producdo de materiais de apoio (p. 65-66).

Diante do exposto, é fundamental buscar estratégias que viabilizem a
formacdo docente em EDH. Isso passa pela compreensdo de que os educadores
ndo sdo meros técnicos, instrutores, responsaveis unicamente pelo ensino das
diferentes areas curriculares e por fungfes de normalizacéo e disciplinamento.

A educacdo em Direitos Humanos ja tem caminho construido no Brasil e
em todo o continente latino-americano. No momento atual, o desafio fundamental é
avancar em sintonia com seu compromisso histérico com uma mudanca estrutural
que viabilize uma sociedade inclusiva e a participacdo dos setores populares nesta

busca.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

O percurso da andlise de dados deste trabalho teve como referéncia
autores que serviram de base no transcorrer da analise visando atingir o objetivo
proposto, a fim de encontrar respostas aos questionamentos levantados. Os dados
analisados foram colhidos a partir de questionarios de Avaliagdo Diagnostica que
teve como obijetivo levantar o perfil dos educadores bem como a trajetéria docente
e identificar os conceitos iniciais dos docentes sobre EDH.

E conveniente lembrar que o processo de investigacdo qualitativa estabelece
os dados relevantes em que se baseia a pesquisa, sendo suporte da interpretagcéo
e também a forma da apresentacédo e comunicacédo dos dados. Nesse contexto, ler
e compreender 0s textos € um processo de interpretacdo e producdo da realidade,
gue inclui o autor do texto e aqueles que leem e para quem foram escritos. 1Sso
significa que, em uma andlise qualitativa, na producéo de textos o leitor que Ié e
interpreta 0 que esta escrito esta tdo envolvido na construcdo da realidade como
aquele que o escreveu.

Refletindo sobre a ag&o do investigador sobre a investigagdo Flick (2009 p.
25) pondera que ao contrario da investigacdo quantitativa, os métodos qualitativos
mostram a interacdo do investigador com 0 campo e 0s seus membros como parte
explicita da producdo do saber, em lugar de a excluirem a todo o custo, como
variavel interveniente. Nesse sentido, a subjetividade do investigador e dos sujeitos
estudados faz parte do processo de investigacéo. A luz de suas reflexées, as acdes
e observacbes do investigador, bem como suas impressdes, irritacoes,
sentimentos, etc., constituem dados de pleno direito, passando a fazer parte da
interpretagcdo e ficando documentados nas suas consideracdes finais. Na
sequéncia do processo investigativo encontramos a dificil e complexa tarefa de

construir categorias. O processo de categorizacao é:

[...] um procedimento de agrupar dados considerando a parte comum
existente entre eles. Classifica-se por semelhanca ou analogia, segundo
critérios previamente estabelecidos ou definidos no processo. Estes
critérios podem ser semanticos, originando categorias tematicas. Podem
ser sintaticos definindo-se categorias a partir de verbos, adjetivos,
substantivos, etc. As categorias podem ainda ser constituidas a partir de
critérios Iéxicos, com énfase nas palavras e seus sentidos ou podem ser
fundadas em critérios expressivos focalizando em problemas de linguagem.
Cada conjunto de categorias, entretanto, deve fundamentar-se em apenas
um destes critérios. As categorias representam o resultado de um esforgo
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de sintese de uma comunicagéo, destacando neste processo seus aspectos
mais importantes (MORAES, 1999, p. 03).

Trata-se de uma das etapas mais criativas da andlise dos dados. Para
apresentar um resultado consistente as categorias precisam ser validas, exaustivas
e homogéneas (MORAES, 1999, p. 6) e mesmo admitindo diferengas na aplicacéo
e interpretacao destes critérios, € importante discuti-los e compreendé-los.

A principio as categorias emergem da teoria em que se apoia a investigacao.
Porém, as categorias surgidas inicialmente podem ser modificadas ao longo do
estudo, face ao confronto constante entre empiria e teoria. Desse confronto podem
nascer novas reflexdes e concepcgdes, novos olhares sobre o objeto e o interesse
do investigador (LUDKE; ANDRE, 1986), e as autoras lembram que:

N&o existem normas fixas nem procedimentos padronizados para a criagéo
das categorias, mas acredita-se que um quadro tedrico consistente pode
auxiliar uma selecéo inicial mais segura e relevante. [...]. Em primeiro lugar
[...] faca o se certos temas, observacbes e comentarios aparecem e
reaparecem em contextos variados, vindos de diferentes fontes e diferentes
situacdes. Esses aspectos que aparecem com certa regularidade séo a
base para o primeiro agrupamento da informacdo em categorias. Os dados
gue ndo puderem ser agregados devem ser classificados em um grupo a
parte para serem posteriormente examinados (LUDKE; ANDRE,1986, p.
43).

A pesquisa apoia-se em leituras, cujo entendimento da énfase ao carater
dindmico das analises, exigindo do pesquisador conhecimento de técnicas tedérico-
metodologicas e também um olhar atento, minucioso e ao mesmo tempo criativo
sobre o material que tem em maos.

No Quadro VI se apresenta os Campos Investigativos nos quais a pesquisa

foi organizada e os dados que serdo analisados.
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QUADRO VI — CAMPOS INVESTIGATIVOS E DADOS COLETADOS PARA ANALISE

Campos Pesquisa Dados Coletados para Analise

Perfil dos (as) educadores (as) da | Dados socioeconémicos:

rede  municipal envolvidos na | (Sexo, faixa-etaria, estado civil, filhos, moradia)

pesquisa. Formacéo académica (inicial)

Trajetorias de formacao docente Trajetéria profissional (tempo de magistério, turno (s) de
trabalho, ano que leciona, funcdo que desempenha na
escola, tempo na funcao)

Educacao em Direitos Humanos na As contribui¢cées nos Cursos de Formacao Inicial e
Trajetoria de formacao Continuada quanto a concepcéo de EDH.
Praticas pedagdgicas e EDH Desenvolvidas na escola — assessoradas e ou planejadas e

baseadas nos documentos oficiais, como o PPP.
Formas e espacos em que devem ser trabalhados os
temas de Direitos Humanos.

Concepcdes de Educacédo em Direitos | Apos a Intervengdo no Curso de Extenséo as concepcgoes
Humanos ampliadas e conhecimentos de praticas em EDH.

Fonte: Dados da pesquisa 2016-2017.

4.1 PERFIL DAS DOCENTES ENVOLVIDAS NA PESQUISA

Para melhor compreender o perfil das professoras participantes da
pesquisa € importante analisar elementos tedricos sobre a docéncia tendo como
premissa que o professor tem um papel fundamental na vida do seu aluno. A
decisédo sobre como devem ser formados os novos profissionais impacta no projeto
educacional de qualquer pais. Com as mudancas constantes nas formas de
aprender e ensinar, os cursos de licenciatura devem preparar os futuros
professores para dialogarem com a nova realidade da sala de aula, atuando como
mediadores e designers de aprendizagem.

De acordo com os dados do Censo da Educacdo Superior 2013 (ultimo
levantamento divulgado), existem 7.900 cursos de licenciatura na area de educacao
em todo pais. Em 2013, mais de 200 mil alunos foram licenciados (56% pela
modalidade presencial e 44% pelo ensino a distancia). Porém, especialistas na area
apontam gque muitos cursos ainda estdo bastante distantes da realidade da sala de
aula (INEP, 2013).

A formagéo de professores vem ao longo do tempo sendo tema de varias
discussbes e debates e ganhou destaque no inicio da década de 1980, com a
discusséo a reformulagéo dos cursos de Pedagogia e das licenciaturas. Anterior a
isso, nos anos 1960, havia o entendimento da docéncia como transmissdo de

conhecimento. Ja nos anos 1970, a docéncia era vista como um fazer técnico,
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diferente da visdo dos anos 1980, considerada responsével pela mudanca social, a
constituicdo de estudantes criticos. Nos anos 1990, a atividade pedagdgica passa
ser vista como espaco privilegiado para problematizar, significar e explorar os
conteudos tedricos, sendo que assim surgia entdo o professor pesquisador. Nos
anos 2000, a énfase foi o professor-reflexivo, designado a partir da educacédo
cientifica para uma atividade pedagdgica como espaco de pesquisa, reflexao,
construcdo e producdo de conhecimento, na busca por uma racionalidade pratica
(INEP, 2013).

Pode-se notar que os questionamentos quanto ao papel dos profissionais de
educacdo foram revisitados e redefinidos alo longo do tempo, e o papel desses
profissionais foi ampliado por novas concepc¢des sobre a educacao, e teorias atuais
de desenvolvimento e aprendizagem. A tecnologia da informacdo e das
comunicacbes sobre os processos de ensino e de aprendizagem também
contribuiram neste processo de repensar a educacdo e a e formacdo de
professores. Fica evidente que a necessidade de novas metodologias, técnicas e
materiais de apoio sdo, do mesmo modo, um desafio.

Ocorre que nos cursos de formagcdo ndo se tém conseguido atender as
exigéncias apresentadas, quanto a preparacao desses profissionais. O que se tem é
formacao inicial de professores, que fica restrita a sua preparacdo para a regéncia
de classe, ndo tratando das demais dimensdes da atuacdo profissional como sua
participacdo no projeto educativo da escola, seu relacionamento com alunos e com
a comunidade. Segundo Laffin (2006, p.73) a docéncia ndo depende somente de
decisdes individuais, mas € demarcada por normas coletivas ja institucionalizadas
por outros professores, pela burocratizacdo das instituicbes escolares e até por
modos de agir socialmente valorizados em determinado momento histérico.

Ocorre que raramente levam-se em conta outras dimensdes do exercicio
profissional, ignorando-se as discussfes sobre as tematicas relacionadas mais
estritamente ao sistema educacional e a atuagéo profissional. Dessa forma as novas
exigéncias tornam imprescindivel a revisdo dos paradigmas de formacdo dos
profissionais para educacéo basica, tendo como pressupostos alguns indicadores ja
delineados em documentos oficiais.

Na Lei 9394/96 sao apresentadas diretrizes inovadoras para a organizagao
e a gestdo dos sistemas da Educacédo Basica, na perspectiva de superar a

justaposicdo de etapas fragmentadas, que tem caracterizado a organizacado da
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educacdo escolar até seu advento. A referida lei aponta para uma concepg¢édo de
educacdo fundada no principio de continuidade entre Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio, caracterizando a Educacdo Basica, que deve ser
universalizada.

A melhoria na qualidade do ensino depende de bons professores, e que “no
que concerne a formacdo de professores, € necessaria uma verdadeira revolugéo
nas estruturas institucionais formativas e nos curriculos da formagao” (GATTI, 2010,
p. 1375), de docentes comprometidos com a dificil tarefa de ensinar que, por sua
vez, exige do profissional sentido e responsabilidade. A identidade profissional
docente se constitui como uma interacdo entre a pessoa e suas experiéncias
individuais e profissionais, que sdo, geralmente, dependentes do contexto social ou
cultural.

Nesse sentido, Névoa (2011), sugere repensar o0 cenario atual, como
necessario e urgente, para além de pensar a formacdo de dentro da profisséo,
organiza-la a partir de programas de desenvolvimento profissional docente e
reconstrucdo do espaco académico de formacdo, articulando-a ao debate
sociopolitico da educacéo.

Segundo Gatti (2010):

A formacéo de professores ndo pode ser pensada a partir das ciéncias e
seus diversos campos disciplinares, como adendo destas areas, mas a
partir da funcéo social prépria a escolarizagdo—ensinar as novas geracgoes 0
conhecimento acumulado e consolidar valores e praticas coerentes com
nossa vida civil (p. 1375).

Com essa leitura busca-se a andlise dos dados que contribuiram para tracar
um perfil académico e profissional das participantes da pesquisa. Em tempo,
informando que foram distribuidos 51 questionarios impressos para a populacao
alvo, professoras das séries iniciais do Ensino Fundamental do CEI Ulisses Falcéo
Vieira, porém apenas 26 (vinte e seis), concordaram em participar e assinaram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, conforme determina o Comité de Etica
em Pesquisa (CEP/SD), do Setor de Ciéncias da Saude da UFPR. A identidade das
participantes foi preservada, sendo do conhecimento apenas da pesquisadora.

O perfil das participantes pode ser verificado no Quadro VII, o que contribui

para compor o cenario da pesquisa de campo com maior riqueza de detalhes.
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QUADRO VIl — PERFIL DOS EDUCADORES ENVOLVIDOS NA PESQUISA

Sexo Faixa etaria (anos) Estado civil Filhos Moradia

20a30 31a40 41 a50 +de 51 Solteiro casado | 0O 1 2 3 | Propria Alugada
Fem 4 7 11 4 3 23 8 6 8 | 4 23 3
Total 26 26 26 26

Fonte: Dados da pesquisa 2016-2017.

O grupo pesquisado € formado por 100% de representantes do sexo
feminino, situacdo comum nas escolas publicas no Paranid e também no Brasil,
segundo o IBGE. Os resultados encontrados estdo dentro do esperado, pois
segundo dados do IBGE (2013), 81,5 % dos professores da rede de Educacao
Basica no Brasil sdo mulheres e apenas 18,5% sdo homens.

Em relacdo a faixa etaria, 11 (onze) participantes tem entre 41 e 50 anos, 07
(sete) entre 31 e 40 anos, 4 (quatro) entre 20 e 30 anos e 4 (quatro) mais de 51
anos. Pode-se inferir que 0 nimero de professoras ingressantes no magistério é
proporcional ao numero de professoras que ja se encaminha para a aposentadoria.
A faixa etaria com maior incidéncia, de 41 a 50 anos supde professoras que
juntamente com as que se encaminham para a aposentadoria acumulam anos de
experiéncia docente, o que em educacdo nao pode ser desprezado, ao contrario
precisa ser compartilhado com as profissionais que ingressam na profissao.

Com relacdo ao estado civil, apenas 3 (trés) declararam-se solteiras, e 23
(vinte e trés) delas sdo casadas, ou seja, contribuem para a renda familiar. Na
questéao filhos, 8 (oito) participantes nao tem filhos, 6 (seis) tem apenas 1 filho, 8
(oito) tem apenas 2 filhos e 4 (quatro) tem 3 (trés) filhos. A maioria do grupo
pesquisado 23 (vinte e trés) participantes mora em casa propria e apenas 3 (trés)
em casa alugada. Esses dados sdo importantes, pois ajudam a entender a

composicdo da familia brasileira.
4.1.1 Trajetoria de Formacgéo Docente
No Quadro VIII, tem-se um panorama da formacéo inicial das professoras

participantes da pesquisa, sendo possivel visualizar as principais Instituicoes

responsaveis pela formacao das professoras.
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QUADRO VIl - FORMAGAO ACADEMICA E INSTITUIGAO DA GRADUAGAO

4 UTP
2 UEL 2 OPET
3 UP
Pedagogia 1 FACECLA Licenciatura 1 UFPR
1 UNINTER Matematica
1 FACEL
1 FAESP
1 FAFIT
1 FAPI
1UCB
Letras Portugués — 1UTP
Inglés
Estudos Sociais 1 ESPIRITA Biblioteconomia 1 UFPR
Biologia 1 UFPR
Geografia 1 UFPR
Servico Social 1FIES Normal Superior 1 UEPG
Fisioterapia 1UTP Artes Visuais -
Computacao 1UTP
Grafica

FONTE: Dados da pesquisa 2016-2017.

Pode-se observar que a primeira graduacdo académica, 20 participantes
concluiram o curso de Pedagogia, sendo que as outras seis concluiram uma em
cada curso, sendo eles: Curso de Letras Portugués-Inglés, Curso de Estudos
Sociais, Curso de Biologia, Curso de Geografia, Curso de Servigo Social e Curso de
Fisioterapia.

Na segunda graduacgédo, do total de 26, apenas 4 (quatro) concluiram uma
segunda formac&o, sendo que uma concluiu o Curso de Licenciatura em
Matemética, outra fez o bacharelado em Biblioteconomia. A participante com
primeira graduacdo em Estudos Sociais complementou sua formagédo com o Curso
de Normal Superior e a participante formada em Fisioterapia fez como segunda
graduacdo Artes Visuais-Computacdo Grafica.

Nesse quadro, chama atencéo o fato de as instituicbes particulares formarem
mais profissionais que a as instituicdes publicas de formacédo, ou seja: na primeira
graduacdo 21 (vinte e uma) cursaram em instituicdo particular e apenas 5 (cinco)
em instituicdo publica. Na segunda graduacéo, 3 (trés) cursaram em instituicao
publica e apenas 1 (uma) em instituicdo particular.

Embora ndo seja o foco principal desta pesquisa, a questdo instituicdo
particular e instituicdo publica traz a tona questionamentos instigantes, por

exemplo: porque na primeira graduacdo as instituicdes particulares formam mais
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que as publicas; quais as aproximacdes e distanciamentos dos curriculos das
instituicbes publicas e particulares; qual o perfil do profissional docente das
instituicdes publicas e particulares. Que implicacfes tem a graduacao em instituicao
publica e privada na formacdo docente inicial? Estariam as respostas destes
questionamentos ligadas a qualidade da Educagdo Béasica? As questdes que
emergem das respostas coletadas, ainda que néo constituam o foco da pesquisa,
merecem atencdo, pois indicam a possibilidade e ou necessidade de novas
pesquisas.

Com relagdo a pos-graduacdo no Brasil, os cursos de especializacdo e de
aperfeicoamento em nivel de pés-graduacdo, inserem-se numa perspectiva de
educacao continuada e indicam qualificacdo e atualizacdo constante, tendo em vista
as rapidas transformacdes sociais e a criagcdo de novas areas de conhecimento.
Tomando por base que um curso de graduacdo deve contemplar conhecimentos,
técnicas e metodologias especificos de uma determinada area de conhecimento,
para um curso de especializagdo, poés-graduacdo latu senso, espera-se
conhecimentos organizados de forma a revisar e atualizar os conhecimentos basicos
da area. Em resumo, um curso de especializacdo tem por objetivo atualizar
portadores de diploma de cursos de graduacdo em uma area restrita do
conhecimento.

Com relacdo a Pés-Graduacgdo, ou seja, a continuidade dos estudos com
vista a uma carreira no magistério o Quadro IX traz importantes dados que
compdem o perfil académico e profissional das participantes da pesquisa.

Desse quadro se apreendeu que a maioria das professoras participantes da
pesquisa avancou em sua trajetoria académica, concluindo uma Pos-graduacdo em
nivel de especializacdo, sendo que o destaque € para as sete docentes que fizeram
Especializacdo em Psicopedagogia, seguida de cinco com Especializacdo em
Alfabetizacéo e Letramento e quatro com Especializacdo em Educacao Especial.

Dentre o grupo das participantes, duas fizeram Especializagdo em Educacgao
Infantil e Séries Iniciais, o que é muito pouco, pois a escola tem uma demanda

docente para oito turmas de Educacéo Infantil.
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QUADRO IX — FORMACAO ACADEMICA NA POS GRADUACAO

CURSO (S) E INSTITUICOES
12 Especializagao Pablica Particular 22 Especializacao Publica | Particular
Pedagogia Social 1UTP Educacéo Especial S/RESP
Educacéo 1 BAGOZZI Alfabetizacéo e 1BC
Especial 2 SAO BRAZ Letramento
1 FACINTER
Psicopedagogia 1 S/IRESP. Didética dos anos 1 BAGOZZI
1 UNINTER iniciais
1 UNICID
1 IBEPEX
1 SAO BRAZ
1BC
1 UCB
Historia 1UFPR
Ecoturismo 1 IBPEX
Metodologia do 1 ESPIRITA
Ensino de Historia
Educacéo infantil 2 IBPEX
e Séries Iniciais
Literatura S/RESP.
Pedagogia 1 FACINTER
Organizacional
Alfabetizagéo e 1I1UP
Letramento 4 BC
Sociologia Politica 1UFPR
Botanica 1UFPR
TOTAL 3 21 | | 2

FONTE: Dados da pesquisa 2016-2017.

Observa-se também que dentre o grupo de vinte seis, outras trés fizeram
cursos voltados ao ensino nos anos iniciais do Fundamental, como: Especializacao
em Metodologia do Ensino de Histéria, Especializacdo em Histéria e Especializacao
em Literatura. As demais fizeram outros cursos, como: Especializacdo em
Pedagogia Social, Especializacdo em Ecoturismo, Especializacdo em Pedagogia
Organizacional, Especializacdo em Sociologia Politica e Especializacdo em
Botéanica.

Quanto a 22 especializacdo aparece apenas duas formacgdes: Educacéo
Especial e Alfabetizacdo e Letramento.

Neste quadro, também foi possivel visualizar as instituicbes nas quais as
participantes concluiram o curso de Especializagdo. Na primeira especializacdo a
maioria, vinte concluiram em instituicdo particular e apenas trés concluiram em
instituicdo publica. Ja para a segunda especializacdo prevaleceu a instituicao
publica. Prevalece aqui a indagacdo sobre a preferéncia das instituicbes

particulares em detrimento das publicas.
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Os dados levantados constituem importante fonte de pesquisa podendo servir
como base de pesquisa para a oferta de cursos de formagéo continuada para as
InstituicGes de Ensino Superior. Igualmente as trajetérias profissionais levantadas e
sinalizadas no Quadro X a seguir que destaca o tempo de magistério, o turno (s) de

trabalho e série de atuacdo quando respondeu ao questionario.

QUADRO X — TRAJETORIAS PROFISSIONAIS

Tempo de Magistério (anos) Turno (s) de trabalho Leciona atualmente

lab 6al0 | 11al5 | 16a20 | +de 20 | Manha Tarde | M/T | 1° | 2° | 3° | 4° | K° Ed.
Infantil

0 5 6 4 11 8 6 12 5 (5|6 | 3|5 2

FONTE: Dados da pesquisa 2016-2017.

Neste quadro pode-se notar que a maioria das participantes atuam no
magistério ha mais de 20 anos, do que se pode deduzir, que se encaminham para a
aposentadoria. Sob o ponto de vista pedagdgico ha que se considerar a experiéncia
do trabalho em sala de aula e o conhecimento adquirido ao longo desses anos. Por
outro lado, € necessério refletir sobre a formacao continuada dessas professoras ao
longo de 20 ou mais anos de magistério. Surgem dai alguns questionamentos:
Realmente elas se deram conta que a formacédo aconteceu? De que forma? Atendeu
as necessidades de uma revisdo atualizada dos conhecimentos adquiridos e
acréscimo de novos conhecimentos? Trouxe valorizagdo a docéncia? Outras
guestdes podem ser formuladas.

Por outro lado, as professoras participantes com poucos anos de magistério,
em fase inicial de carreira, representam menos da metade, apenas cinco. Espera-se
gue essas docentes venham pensar que estdo adquirindo experiéncia e construindo
vivéncias do ambiente escolar, especialmente da sala de aula. Trazem de seus
cursos de graduacdo e poés-graduacdo teorias educacionais que precisam ser
colocadas a prova no cotidiano da sala de aula, dessa forma ampliam e solidificam

seus conhecimentos. Segundo Gatti (2010)

[...] A formacéo de professores ndo pode ser pensada a partir das ciéncias
e seus diversos campos disciplinares, como adendo destas areas, mas a
partir da funcéo social prépria a escolarizagdo—ensinar as novas geracgoes o
conhecimento acumulado e consolidar valores e préaticas coerentes com
nossa vida civil [...] (p. 1375).
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Com relagéo ao turno de trabalho, 12 participantes afirmaram que trabalham
nos dois periodos, manha e tarde. Considerando as exigéncias do trabalho docente,
dois periodos em sala de aula representam um consideravel desgaste fisico e
emocional, tendo em vista 0 excessivo namero de alunos por sala de aula,
geralmente mais de 30, bem como os graves problemas sociais oriundos das
familias que afetam a sala de aula e os alunos de inclusdo que necessitam de
atendimento individualizado.

Nesse contexto, o turno de trabalho em dois periodos pode representar um
desafio para a qualidade da educacédo. Apenas oito participantes trabalham no turno
na manha e seis a tarde.

No Quadro Xl, destaca-se a funcdo que o docente desempenha na escola e o
tempo nessa funcéo. Sao itens importantes no tracado do perfil levando-se em conta

a trajetdria docente e acdo pedagdgica.

QUADRO XI - FUNCAO NA ESCOLA E TEMPO DE DESEMPENHO

Funcéo que desempenha na escola Frequéncia Tempo Frequéncia
na funcéo
Professora Regente 18
Co-regente 1° ano 1 0 -5 Anos 9
Articuladora do Integral (Pedagoga) 1 6 — 10 Anos 6
Professora e Pefiagtlnga . 1 11 — 15 Anos 3
Professora de Ciéncias Natureza e Tecnologia 2
— 16 — 20 Anos 1
Acompanhamento Pedagdgico de Matem. 1
Professora Regente de Educac&o Infantil 2 + de 20 Anos 7
S tom | % | Tota %

FONTE: Dados da pesquisa 2016-2017.

No que diz respeito a funcdo exercida dezoito participantes declararam
ocupar a funcédo de professora regente, duas a funcdo de Professora de Ciéncias,
Natureza e Tecnologia e duas séo regentes da Educacéo Infantil. As outras quatro
desempenham funcédo de corregente, de Articuladora do Integral, Professora e
Pedagoga e outra de Acompanhamento Pedagdgico de Matematica.

Com relacdo ao tempo que atuam na fungao, 9 (nove) estdo no intervalo de
0 a 5 anos, 6 (seis) estdo no intervalo de 6 a 10 anos, 3 (trés) estdo no intervalo de
11 a 15 anos, 1 (uma) no intervalo de 16 a 20 anos e 7 (sete) tem mais de 20 anos
na funcdo. Neste item ficou claro que a maioria das participantes da pesquisa esta

no inicio de carreira no magistério o0 que pode caracterizar pouca experiéncia
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profissional de sala de aula. O intervalo + de 20, com 6 (seis) respostas caracteriza
as participantes em final de carreira, ou seja, préximas da aposentadoria. Convém
destacar que das participantes com mais de 20 anos, em fase de aposentadoria, a
experiéncia adquirida ao longo dos anos pode ser um significativo diferencial no
processo ensino aprendizagem e na educacao como um todo.

Apresenta-se a seguir o Quadro Xll, e nele pode-se notar que ao longo de
10 anos (2007-2017) ndo aconteceram mudancas significativas no perfil do
professor de Educacao Béasica no Brasil o que também fica evidente nessa pesquisa

realizada.

QUADRO XII — PERFIL DO PROFESSOR DA EDUCAGAO BASICA — BRASIL — 2007

Aspectos Perfil
Sexo Feminino
Nacionalidade Brasileira
Raca/Cor N&o declarada — Branca
Idade mais frequente 30 anos
Escolaridade Nivel Superior
Area de formacéo Pedagogia/ciéncia da educacéo
Disciplina que leciona Lingua/Literatura portuguesa
Quantidade de escolas que leciona 1
Localizacao da escola em que leciona Urbana
Numero de turmas em que leciona 1
Tamanho médio da turma (pela quantidade de matriculas) 35

FONTE: Brasil, Inep, 2009.

Se o perfil do professor da Educacédo Basica pouco ou hada mudou nos
ultimos dez anos, por outro lado a busca da qualidade de ensino na formacgéo béasica
pautada no aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender
para a construcdo da cidadania passou a ser uma preocupacao relevante. Nesse
contexto a formacéao inicial de professores, bem como formagéo continuada desse
profissional exigem um repensar critico e reflexivo que busquem respostas a

complexidade da sociedade contemporanea.

4.2 CONCEPCOES DOCENTES EM EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Na formacdo continuada de docentes, por se tratar de um tema complexo,

diferentes enfoques e dimensdes devem ser considerados, porém, € no modelo
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cladssico citado por COSTA, (2004, p. 67), que vem sendo praticada a formacao

continuada dos profissionais do magistério, sendo 0 mesmo:

[...] caracterizado por varios estudiosos, o professor que ja atua
profissionalmente com sua formagédo inicial volta a universidade para
renovar seus conhecimentos em programas de atualizacéo,
aperfeicoamento, programas de poés-graduacdo de latu sensu e strictu
sensu, ou ainda, participando de cursos, simpdsios, congressos e encontros
voltados para seu desenvolvimento profissional. Esses, promovidos pelas
Secretarias de Educacéo, onde os docentes estdo vinculados ou por outras
entidades interessadas na area (COSTA, 2004, p. 67).

Constantes pesquisas cientificas, estudos e reflexdes sobre a tematica vém
se desenvolvendo, delineando novas tendéncias para a formacédo continuada de
professores. Dentre estas, uma vem ganhando destaque situando o professor como
“professor reflexivo”™, apresentado por Schon (1995) sendo para ele a escola eixo
central das reflexdes e formacéo. Nesse contexto desloca-se o eixo da formacéo de
professores da universidade para o cotidiano da escola de educacdo basica, ou
seja, universidade e educacdo basica dialogam, e pesquisam em busca de
respostas para resolucao de problemas. A pratica docente através da reflexdo passa
a ser entendida como uma forma de reconstrucdo permanente de uma identidade
pessoal e profissional em interagdo mutua com a cultura escolar, respeitando e
valorizando os sujeitos do processo e os conhecimentos acumulados na educacéao.

A contribuicdo de Tardif (1991) evidencia a valorizagdo do saber docente,
onde toda formacdo continuada deve partir da investigacdo dos saberes dos
professores, sua natureza, sua origem, sua capacidade de construcdo e
reconstrucdo de saberes especificos dos professores e das relacbes que estes
estabelecem entre os saberes construidos no cotidiano escolar e as ciéncias da
educacdo. As contribuicbes tedricas que concebem a escola como l6cus de
formacao continuada, valorizam os saberes docentes e reconhecem que os ciclos
de vida profissional dos professores se constituem como pilares para a fomentacéo

das novas tendéncias na formacéao docente. Convém destacar que mesmo existindo

* Donald Schén, pedagogo estadunidense, desenvolveu a teoria do professor reflexivo pelo processo
de reflexdo-na-acdo. Segundo o pesquisador este o processo de reflexdo se desenvolve em
momentos distintos. Primeiro, um momento de surpresa em que o professor reflexivo permite-se ser
surpreendido pelo que o aluno faz. A seguir, reflete sobre o que o aluno disse ou fez e, procura
compreender a razdo por que foi surpreendido. No momento seguinte, reformula o problema surgido
pela situacéo. Por fim, efetua uma experiéncia para testar a sua nova hipétese.
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modelos distintos como o cldssico e as novas tendéncias, nenhum deles existe
isoladamente, existindo sempre ligagdes entre eles.
O Quadro XIII, apresenta os resultados obtidos nessa pesquisa com relacéo
a formacéao continuada das participantes.
A analise das respostas foi feita a partir das respostas dadas a cada item
deste segundo campo investigativo que questionou 0 processo de Formacédo

Continuada na Educacéo em Direitos Humanos.

QUADRO XIIl - FORMAGAO INICIAL E CONTINUADA NA EDUCAGCAO EM DIREITOS HUMANOS

Questbes SIM | NAO

No Curso de graduacéo a tematica EDH foi abordada? 22

Quais disciplinas: Geografia da Populagéo (1); Servigo Social-Direito e Cidadania (1) 4
Constituicao (1); Filosofia (1).

Na trajetoria profissional vocé teve formagéo continuada para trabalhar em sala de 7 19
aula a tematica “Direitos Humanos”?
Participacdo em atividades formativas em Educacdo em Direitos Humanos nos 14

tltimos dois anos.

Aperfeicoamento (1) Capacitagdo (minicurso, oficina) ( 11 )
12

Quais espacos de Formacao: Naescola(6) PMC(6)

Utilizagcdo dos conhecimentos adquiridos nas atividades de Formagéo Continuada na sua prética de
sala de aula®
Sempre (1) Quase sempre (2) Eventualmente (7)  Quase nunca ( 2)

FONTE: Dados da pesquisa 2016-2017.

A resposta para a pergunta “se alguma disciplina do curso de graduacao
contemplou a tematica Direitos Humanos” revelou que 22 participantes nao tiveram
nenhum contato com a teméatica durante seu curso de graduacdo. Apenas 4
participantes relataram ter disciplinas em seu curso de graduagédo e que em algum
momento trabalharam a tematica Direitos Humanos. Dessa leitura pode-se deduzir
gue os cursos de graduacdo nao contemplaram, com intencionalidade, em seus
curriculos a tematica de Direitos Humanos, evidenciando a necessaria reformulacédo
dos cursos de modo a atender as novas demandas da contemporaneidade.

Questionadas se na trajetoria profissional tiveram formacédo continuada para

trabalhar em sala de aula a tematica “Direitos Humanos”, apenas 7 responderam

® Foram consideradas somente as respostas das 12 docentes que afirmaram ter participado de
atividades formativas em EDH.
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afirmativamente, e a maioria, 19 responderam negativamente. A medida que vao
surgindo as respostas, € possivel entender porque as professoras relutam em
trabalhar Direitos Humanos na sala de aula, uma vez que ndo compreendem o
significado e a dimensdo do trabalho que demanda a “Educagdo em Direitos
Humanos”.

Com relagdo a participagbes recentes nos ultimos dois anos em atividades
formativas em Educacdo em Direitos Humanos, os resultados apontaram que 12
participaram e 13 ndo, e uma nao respondeu. Das participantes que participaram 1
fez curso de aperfeicoamento e 11 fizeram curso de capacitagdo. Quanto aos
espacos onde aconteceram a formagao continuada, das doze que responderam que
participaram, 6 responderam na escola e 6 no Centro de Capacitacdo da Prefeitura
Municipal de Curitiba.

Sobre a frequéncia utilizada em sala de aula dos conhecimentos adquiridos
nas atividades de Formac&do Continuada as respostas consideradas foram das 12
que participaram de atividades formativas em EDH, sendo que: 1 respondeu que
sempre, 2 responderam que quase sempre utilizavam na sala de aula o0s
conhecimentos adquiridos nas atividades de Formacgao Continuada, 07 responderam
que eventualmente e 2 respostas quase nunca. Numericamente consta-se que a
pratica em Educacdo em Direitos Humanos ainda ndo acontece de forma
sistematizada e plena nas escolas, especialmente nas salas de aula. De um modo
geral, as respostas chamaram atencdo quanto a falta de familiarizacdo das
participantes quanto a realidade escolar, em se tratando da Educacdo em Direitos

Humanos.

4.3 PRATICAS PEDAGOGICAS EM EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

A EDH requer uma pratica pedagodgica que tenha como objetivo principal
compreender e transformar a realidade de defesa dos direitos humanos. Isso
significa que os conhecimentos e a realidade concreta devem ser abordados de
forma conjunta integrando todos os conteddos curriculares e as praticas
pedagogicas.

Segundo Tavares (2015, p. 708) ha que se considerar que a EDH busca a

promocgdo de processos educativos criticos e ativos, de forma a contribuir para
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transformar as atitudes e condutas através da participacdo e da vivéncia dos
direitos. Para essa autora a afirmacdo de uma cultura de direitos humanos, duas
guestBes sdo essenciais: primeiramente €, necessario a compreensao da educacao
como formacéao integral do ser humano e ndo apenas sindbnimo de transmissao de
conteudos. A segunda refere-se a uma prética pedagogica em direitos humanos que
contribua ao empoderamento individual e coletivo.

Nesse sentido, € necessario chamar a atencao para o fato de que:

[...] a pratica pedagdgica ndo se restringe as atividades didaticas ou ao
fazer docente que ocorre na sala de aula. Ela é mais ampla, envolve a
pratica docente, as atividades didaticas em sala de aula, o curriculo,
abrangendo o conjunto das atividades da escola, as relagbes entre os
diversos atores, os diferentes aspectos do projeto pedagdgico e as relacdes
com a comunidade e a sociedade. Portanto, € uma pratica que deve ser
conceituada como praxis pedagdgica, de forma a atingir a finalidade da
educacdo compativel com a EDH (TAVARES 2015. p.708).

No Quadro XIV, encontram-se elencadas as falas das participantes dessa
pesquisa quando questionadas sobre de que forma o processo de EDH é
desenvolvido na sua escola.

A partir das falas docentes foi possivel delimitar as categorias, evidenciando
gue as praticas desenvolvidas em EDH na escola podem ser categorizadas em:
Planejadas e assessoradas, Planejadas e ndo assessoradas e N&o planejadas e

nao assessoradas.

QUADRO XIV - PRATICAS PEDAGOGICAS EM EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

3° CAMPO INVESTIGATIVO: PRATICAS PEDAGOGICAS EM EDH

Como as praticas de EDH sé&o desenvolvidas na sua escola?

CATEGORIAS

¢ A Comisséo de Educacao de Direitos Humanos participa de assessoramento com a
Planejadas e SME. Fazem repasse na escola e os professores incluem no planejamento atividades
sobre o tema.

¢ Existe uma representante na escola que faz a conexao entre o que é feito,
desenvolvido com os alunos e a SME.

¢ As professoras sao orientadas a utilizar o conceito como tema transversal.

assessoradas

¢ Incluindo o tema no planejamento — desenvolvendo atividades condizentes

Planejadas e nao | ® Tivemos no ano anterior uma palestra e desenvolvemos uma atividade em sala.

e Trabalha-se com alguns contelidos onde se contempla: Direitos Humanos Direitos e
Deveres, diversidade cultural.

e Por meio de projetos realizados por alguns docentes.

assessoradas
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e Apenas algumas professoras utilizam os conceitos, mas nédo de forma sistematica. Pela
problematizacéo de temas histéricos, sociais e culturais e pelo exemplo do cotidiano.
Com conversas, debates e textos.

N&o planejadas e e Trabalhando com as criancas questdes que envolvem seus direitos e deveres, o

nao respeito ao préximo, a diversidade, valores, na disciplina de Ensino Religioso. Por meio
assessoradas dos conteudos de direitos e deveres dos alunos e na convivéncia do dia a dia.
¢ Se tem boa vontade, porém desconheco a presenca de um processo especifico sobre
o tema.

¢ Na minha escola ndo h& o desenvolvimento de préaticas pedagogicas de Educagéo em
Direitos Humanos. N&o é desenvolvido.

FONTE: Dados da pesquisa 2016-2017.

Na andlise da primeira categoria revela que algumas professoras vém
trabalhando temas relacionados aos Direitos Humanos em suas praticas de sala de
aula, com planejamento e assessoramento, quando afirmam que ha uma “Comisséo
de Educacéo de Direitos Humanos participa de assessoramento com a SME. Fazem
repasse na escola e os professores incluem no planejamento atividades sobre o
tema” (Professora, 2017). Como também colocam que: “Existe uma representante
na escola que faz a conexdo entre o que € feito, desenvolvido com os alunos e a
SME” (Professora, 2017).

Na segunda categoria, planejadas e néo assessoradas aparecem nhas
repostas a inclusdo do tema no planejamento, desenvolvimento de atividade
condizente em sala e projetos realizados por alguns docentes, porém sem o
necessario assessoramento. Nesse sentido, convém destacar o trabalho conjunto da
professora e da pedagoga, onde a professora elabora o planejamento com o
assessoramento da pedagoga e a mesma acompanha todo o processo com vistas
ao alcance do objetivo no que foi planejado. O planejamento isolado fica restrito a
um caderno e uma acdo em sala de aula da qual ndo se tem uma visdo geral do
processo.

Porém, servem de alerta as falas da terceira categoria, ndo planejadas e nao
assessoradas, que declararam que: “na minha escola ndo ha o desenvolvimento de
praticas pedagogicas de Educacdo em Direitos Humanos” (Professora, 2017)
também: “se tem boa vontade, porém desconheco a presenca de um processo
especifico sobre o tema” (Professora, 2017). Configura-se aqui que o trabalho
pedagogico da escola ndo contempla a EDH e as a¢fes desenvolvidas séo pontuais
e isoladas. Outras situacdes que limitam ou dificultam a concretizacdo de uma
pratica pedagdgica condizente ao estabelecimento de uma cultura em/para os

Direitos Humanos, também aparecem nas demais respostas e merecem atencao:
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poucas palestras/reunidbes na escola sobre Direitos Humanos; nao tratamento
igualitdrio a EDH em relacéo a outras disciplinas; planejamento que ndo contempla
temas sobre Direitos Humanos; desconhecimento dos principios, teorias e normas
existentes no PNEDH, documentos e diretrizes da EDH; o desconhecimento de
alguns docentes sobre préaticas pedagdgicas em EDH. Segundo Tavares (2015), é
necessario esse processo de planejamento e assessoramento, pois “[...] a maioria
das escolas ndo faz um processo sistematico para acompanhar a inser¢cdo dos
conteudos de direitos humanos de forma transversal e saber como isso efetivamente
ocorre” (p. 9).

De um modo geral, pode-se notar que as praticas pedagogicas deixam a
desejar, pois ndo contemplam e nédo trabalham temas fundamentais a formacao da
cidadania, tais como direitos individuais e sociais, ética, democracia, respeito as
diferencas, conscientizacdo politica, e outros, evidenciando a falta de
direcionamento da escola na constru¢do de uma cultura dos Direitos Humanos.

O Quadro XV se encontram as falas docentes sendo que as categorias foram
definidas quanto a questdo da apresentacdo, disponibilidade e discussdo dos
documentos oficiais sobre a EDH na escola. Como categoria pré-estabelecida

utilizou-se as préaticas com a teméatica baseadas em documentos oficiais.

QUADRO XV-PRATICAS PEDAGOGICAS EM EDH BASEADAS NOS DOCUMENTOS OFICIAIS

39 CAMPO INVESTIGATIVO: PRATICAS PEDAGOGICAS EM EDH
CATEGORIAS Como o (s) documentos (s) Oficial (ais) sobre EDH s&o apresentados,
disponibilizados e discutidos em sua escola?

. e Tivemos contato através de uma palestra, em minicursos (Semana

Apresentados Pedagdgica); Cursos de capacitacao

¢ Nao séo apresentados. O professor estuda individualmente, conforme interesse
de cada um.

¢ Ndo os conheco. Em todas as discussfes de construcdo do documento, nunca
em meus grupos, foi abordado o assunto, assim como néo tive contato com o
material.

¢ Ndo sao disponibilizados e discutidos na escola;
Disponibilizados | e N&o tive acesso na escola até o momento.
e S&o0 disponibilizados durante as permanéncias de estudo.

¢ Ndo sdo discutidos entre professores.

Discutidos ¢ Foi somente discutido no ano passado.

¢ Nas permanéncias concentradas, e o documento fica disponivel no setor
pedagodgico, nas semanas de estudos pedagogicos e horas-atividade e via
e-mail.

¢ Os profissionais que tenham interesse podem acessar os documentos junto ao
setor pedagdgico, sdo poucos 0os momentos de discussao do grupo sobre eles.

FONTE: Dados da pesquisa 2016-2017.
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Em referéncia aos documentos oficiais relacionados a EDH: Declaracao
Universal dos Direitos Humanos, Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos (BRASIL, 2006); Programa Nacional de Direitos Humanos (BRASIL,
2010); Diretrizes Nacionais de Educacdo em Direitos Humanos (BRASIL, 2012),
Plano Estadual de Educacédo de Direitos Humanos do Parana (SEED, 2015), e ao
préprio Projeto Politico Pedagdgico, documento maximo da escola, os resultados
obtidos revelam que pouco, ou nenhum contato, as professoras da rede de
educacdo bésica tém com tais documentos comprometendo a EDH em toda sua
proposta de defesa desses direitos na escola e na educacéo.

Na primeira categoria, apresentados, as participantes declararam ter contato
com os documentos oficiais através de uma palestra, em minicursos (Semana
Pedagogica); Cursos de capacitacdo (Professora 2017), porém aparecem nas
respostas: Ndo sdo apresentados. O professor estuda individualmente, conforme
interesse de cada um. Nao os conheco. (Professoras 2017). A questdo que
levantam essas colocacbes faz pensar sobre a forma como os professores
conduzem suas praticas uma vez que estdo distantes do PPP e suas diretrizes.
Também pode significar, que o PPP, é apenas um documento que permanece na
gaveta, e ou uma exigéncia das instancias maiores.

Com relacdo a categoria, discutidos, ndo foram encontradas evidéncias de
um trabalho nesse sentido. Uma declara que ndo séo discutidos entre professores,
outro que foi somente discutido no ano passado e ainda que o documento fica
disponivel no setor pedagdgico, nas semanas de estudos pedagogicos e horas-
atividade e via e-mail. Caso os profissionais tenham interesse podem acessar 0s
documentos, mas sdo poucos 0s momentos de discussao do grupo sobre eles.

Convém salientar que todo conhecimento que envolve a EDH deve comecar
com a leitura dos principais documentos que a norteiam. Nesse sentido, entendendo
a EDH como um processo sistematico e multidimensional que orienta a formacéao
do sujeito de direitos, o PNDEH propde a articulacdo entre as seguintes

dimensoes:

a) apreensdo de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos
humanos e a sua relagdo com os contextos internacional, nacional e local;
b) afirmacédo de valores, atitudes e praticas sociais que expressem a cultura
dos direitos humanos em todos os espacos da sociedade;
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c) formac@o de uma consciéncia cidadd capaz de se fazer presente em
niveis cognitivo, social, ético e politico;

d) desenvolvimento de processos metodolégicos participativos e de
construcdo coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos
contextualizados;

e) fortalecimento de praticas individuais e sociais que gerem acdes e
instrumentos em favor da promocéo, da protecdo e da defesa dos direitos
humanos, bem como da reparacao das violacdes. (BRASIL 2007, p. 23)

No Quadro XVI, o contetdo das repostas das docentes participantes dessa

pesquisa refere-se ao Projeto Politico Pedagdgico - PPP, da escola. Para esse

campo investigativo foram delineadas as seguintes categorias: Conhece e Localiza

no PPP, Desconhece e a Pratica leva a uma suposta localizacdo e Desconhece e

nao Localiza.

QUADRO XVI — PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E EDUCAGCAO EM DIREITOS HUMANOS

3° CAMPO INVESTIGATIVO: PRATICAS PEDAGOGICAS EM EDH

CRIEECIRIAS Como no Projeto Politico Pedagégico de sua escola esta contemplado o tema
Direitos Humano?
Conhece e » Dentro das bases norteadoras para a organizacdo e desenvolvimento do

Localiza no PPP

Trabalho Educativo.
» O PPP da minha escola ndo contempla de maneira especifica o tema Direitos
Humanos.

Desconhece e a
Prética leva a
uma suposta
localizagéo

» Inserido conforme contempla a legislacéo

» Est4 sistematizado em acBes ou projetos especificos e o préprio direito a
educacéo.

» Inserido no corpo do texto. Junto com Lingua Portuguesa. Tema transversal

» N&o ha um item a parte. Esta como tema transversal.

» Com a ideia de liberdade de pensamento, expresséo e igualdade perante a lei.

Desconhece e
nao localiza

» Como respondido na questédo anterior ndo participei em nenhum momento de
abordagem do tema.

» N&o sei dizer. Quando solicitado pela SME

» Nao sei informar, temos pouco contato com o PPP, estao reformulando.

» N&o tenho clareza de como esta contemplado uma vez que o PPP esta
disponivel, mas n&o o li por inteiro.

» N&o percebo um trabalho especifico sobre o tema

» N&o tive acesso a este item do PPP.

FONTE: Dados da pesquisa 2016-2017.

De acordo com Veiga (1995, p. 43) o Projeto Politico Pedagdgico busca um

rumo, uma direcdo. Caracteriza-se por ser uma acéao intencional, com um sentido

explicito, com um compromisso definido coletivamente. E importante documento

escolar que construido coletivamente define objetivos e estratégias que norteardo o

trabalho pedagdgico. Assume um carater politico por estar intimamente articulado ao
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compromisso socio-politico e com os interesses reais e coletivos do seu publico
alvo.

Lembrando que a andlise do PPP permite a aproximacdo entre teorias,
documentos-referéncia, a realidade e as praticas pedagodgicas sdo possiveis
identificar que o PPP da escola onde foi realizada a pesquisa ndo contempla as
diretrizes e principios da Educac¢do em Direitos Humanos.

Para esta pesquisa a escola disponibilizou o PPP em sua verséo vigente,
porém informou que 0 mesmo passou por revisao e que nessa nova versao a EDH
foi contemplada. Nao foi possivel ter acesso ao PPP revisado, pois o0 documento se
encontrava em fase de aprovacao pela Secretaria Municipal de Ensino. Tendo em
vista que o novo documento destina espaco especifico para a EDH, € necessario
entender que a adocdo da EDH como uma maneira de conduzir a vida na escola
pressupde conhecimentos acerca de seus principios e praticas, para tanto, tornam-
se necessarios processos de formacdo continuada de docentes e funcionarios que
atuam na escola.

O que foi relatado acima se encontra nas respostas dadas pelas participantes
da pesquisa, ou seja, e relacdo ao Projeto Politico Pedagdgico da escola, algumas
professoras participantes revelam que a tematica Direitos Humanos ndo é
contemplada no documento. Outras revelam ndo ter acesso ao documento. No
entendimento de outras o PPP aponta o trabalho com EDH com temas de Lingua
Portuguesa, que a teméatica EDH € vivida no cotidiano escolar, é trabalhado como
Tema Transversal sendo sistematizado em a¢des ou projetos especificos e o proprio
direito a educacgdo. Sendo o PPP, o documento maximo da escola acredita-se que
deveria estar sempre disponivel para consulta e comtemplar a EDH de forma a
direcionar o trabalho pedagdgico das professoras e da escola como um todo.

No Quadro XVII, se encontram as respostas quanto as formas e em que
espacos se dao as praticas pedagoégicas em EDH

Quando perguntadas sobre: frente a sua pratica pedagogica o tema Direitos
Humanos de ser trabalhado de que forma, a maioria das professoras declarou que a
multidisciplinaridade deve orientar o trabalho pedagdgico e que este pode ser
realizado na escola e fora dela, entendendo-se aqui o aspecto multidimensional da
EDH.
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QUADRO XVII- FORMAS E ESPAGOS DE PRATICAS PEDAGOGICAS EM EDH

CATEGORIAS 3° CAMPO INVESTIGATIVO: FREQUENCIA
PO B ESRACES PRATICAS PEDAGOGICAS EM EDH
Formas de trabalho em EDH Disciplinar 0
Interdisciplinar 9
Multidisciplinar 17
Espacos trabalho em EDH Na Escola 17
Na escola e Fora da Escola 9

FONTE: Dados da pesquisa 2016-2017.

A andlise das respostas obtidas na escola demonstra que a maioria das
participantes da pesquisa néo trabalha com a temética direitos humanos em sala de
aula, tendo em vista que na escola sdo pontuais as acdes planejadas para tal, ou
seja: 1) inexiste uma pratica pedagdgica condizente com o que estabelecem os
principais documentos de fundamentam as diretrizes da EDH; 2) a falta de
conhecimento, compreensao tedrica e pratica, discussdo e reflexdo sobre a
legislacdo pertinente a EDH também ficam evidentes. Nesse contexto, entende-se
que se trata de uma educacdo fragmentada que apresenta uma lacuna quanto a
educacdo para a cidadania participativa e democrética; 3) com relacdo ao PPP, o
gue se verifica, € que ndo é percebido pelos envolvidos que compdem a instituicdo
escolar como um instrumento para a melhoria da qualidade da educacdo. Parece
ser senso comum que geralmente, as escolas constroem o Projeto unicamente para
atender as exigéncias das secretarias de educacao. Depois de pronto o Projeto é
“‘engavetado” e passa a ser apenas uma carta de boas intengdes.

Também €& importante citar, que na leitura das respostas, em determinado
momento, € possivel identificar certo confronto de opiniBes quanto a questdo
colocada. Tome-se como exemplo as respostas negativas para pergunta sobre
como no Projeto Politico Pedagdgico esta contemplado o tema Direitos Humanos, e
as que apontam de maneira positiva, mas sob diferentes perspectivas.

De um modo geral, através dos dados coletados foi possivel constatar que
nao ha ainda na escola um trabalho planejado, continuo e sistematico, de maior
dimenséao e profundidade na formacao humana e cidada dos educandos, impedindo,
dessa forma, a efetivagdo de uma cultura de respeito aos Direitos Humanos no
ambiente escolar conforme preconizam os documentos oficiais. Nesse ambito inclui-

se, especial atencao, a formacao inicial e continuada dos docentes, entendendo que
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€ através da préatica pedagogica destes que acontecerda a Educacdo em Direitos

Humanos.

4.4 NOVOS OLHARES E SIGNIFICADOS PARA EDUCACAO EM DIREITOS
HUMANOS

Os posicionamentos das docentes em relagcdo ao processo de Intervencao
pedagdgica, no desenvolvimento do Curso de Extensdo, foram comparados com 0s
primeiros posicionamentos, na Avaliacdo Diagndéstica, e nessa etapa do trabalho
demonstram o que sentiram de contribuicdo em relacdo a sua formacdo em EDH.
Para tanto, foi realizada uma Avaliacdo Formativa, realizada apos o Curso.

Para a andlise dos posicionamentos tomou-se como parametro o PNEDH
(BRASIL, 2006) que apresenta as concepcdes sobre Direitos Humanos e Educacao
em Direitos Humanos, de modo a verificar se houve apreensdo dos contetudos
prescritos nos documentos oficiais, e se foram apreendidos “os conceitos de
cidadania democratica, cidadania ativa e cidadania planetaria” (BRASIL 2006, p, 23).

A leitura e andlise das respostas a priori referente a concepgéo inicial em
EDH, das participantes, a luz dos parametros do PNEDH, permite identificar

conhecimentos genéricos sobre EDH contidos em respostas como:

Sdo os direitos béasicos do ser humano, igualdade, liberdade de
pensamento, expressdo frente a lei; tudo isso deve ser refletido em sala
com os alunos em momentos de trocas, interacdo; que as condi¢cdes de
principio para se viver devem ser garantidas. Nao s6 nos presidios, mas em
todos os espacos; cada cidaddo tem o direito de ser respeitado, mas
também tem o dever de respeitar o direito dos outros; E educar para tratar
bem as pessoas. Que ultimamente esta difici em nossa sociedade. A
sociedade esta tdo mal-educada que as pessoas ndo sdo tratadas com
respeito, ou seja, com educacdo; tenho uma concep¢do de que todos
deveriam ter direito aos Direitos Humanos, pois vejo que estes direitos sdo
atribuidos quando algo acontece aos presidiarios ou quando um bandido &
morto por policiais;; acredito que seja voltada para mudanca e
conhecimento, visa combater a¢Bes contra o préprio direito humano
(PROFESSORAS, 2017).

Entende-se que os elementos contidos nas respostas tém ligacao direta com
a EDH e devem ser considerados, pois representam uma concepcao inicial das
professoras que conforme relatado acima, tem pouco ou nenhum contato com os

documentos oficiais, para analise ou discussao.
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De um modo geral, concebem a EDH como uma educac¢éo possivel, capaz
de promover o acesso a aprendizagem de todos os estudantes, contemplando e
respeitando as diferencas culturais. Porém nao fazem referéncias quanto ao carater
sistematico e multidimensional da EDH, tampouco sobre a ado¢cdo de metodologias
ativas que cologuem o aluno como agente do processo educativo e viabilizem a sua
atividade e reflexdo. O conteudo das respostas, ao contemplar a EDH como
aprendizagem necessarias ao aluno e nesse olhar, a escola se apresenta como o
l6cus de afirmacédo de valores, de construgcdo de concepcbes de mundo, de
formacao de consciéncia social, de promocédo da diversidade cultural, de formacéao
para a cidadania. Ainda que as respostas representem pensamentos segmentados
sobre a tematica, se apresentam como importantes indicadores para reflexées sobre
a escola, os docentes e o0s alunos no processo dialdgico da EDH.
O que se percebe a seguir é que apés o Curso de Extensdo, a compreensao
€ ampliada e novos elementos passam a compor a concepc¢do sobre EDH. Para isso

tomamos como exemplo a seguinte resposta:

[...] uma educag@o com as préticas voltadas para a temética da igualdade e
da dignidade humana, que leve a internalizar conceitos, valores de justica,
solidariedade e cooperacdo de maneira efetiva. Ou seja, que estes direitos,
nao estejam somente em documentos, e sim que sejam através da
educacdo, internalizados e vivenciados na pratica (PROFESSORAS 2017).

Se comparadas as respostas obtidas com as concepcdes do PNEDH
utilizadas como referéncias, € possivel encontrar na Avaliagdo Formativa principios
que confirmam uma concepc¢ao condizente com os documentos oficiais, ou seja, €
possivel identificar conceitos ampliados e um novo olhar das docentes em relacdo a
importancia da EDH e sua pratica pedagodgica. A resposta a seguir da conta do que
foi apreendido apresentando os principais elementos contidos dos documentos

oficiais, presentes nas falas das mesmas.

Entendo que a Educacdo em direitos humanos é a conscientizacao e a
promocdo dos direitos das pessoas em nossa sociedade. A escola tem
papel fundamental, pois desde cedo pode desenvolver projetos e
atividades que permitam aos educandos, conhecer e desenvolver atitudes
gue demonstrem respeito a diversidade étnica, religiosa, sexual e
cultural em nossa sociedade. Deve-se trabalhar ressaltando valores
éticos e morais, afim de que possamos construir aos poucos uma
sociedade mais justa e igualitaria, onde as pessoas possam conviver, se
respeitar e se ajudar nas suas diferentes especificidades. Assim também,
conhecendo seus direitos, elas possam cobrar de forma responsavel,
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guando os mesmos forem violados (PROFESSORAS, 2017).

Também as praticas sdo destacadas nesse novo olhar no seguinte conceito:

Uma educacéo com as praticas voltadas para a teméatica da igualdade e da
dignidade humana, que leve a internalizar conceitos, valores de justica,
solidariedade e cooperacdo de maneira efetiva. Ou seja, que estes direitos,
ndo estejam somente em documentos, e sim que sejam através da
educacéo, internalizados e vivenciados na pratica (PROFESSORAS, 2017).

Nesse contexto encontra-se a importancia da Formacao Continuada como
instrumento de ampliagdo de conhecimentos, motivagédo profissional, crescimento
pessoal e principalmente fundante de uma acéo transformadora na pratica docente,
com “desenvolvimento de processos metodolégicos participativos e de construcao
coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos contextualizados” (BRASIL,
2006, p. 25).

A intervencdo, acao-reflexdo, realizada através do Curso de Extensao
Formacdo Docente nos anos iniciais do Ensino Fundamental: Educacédo em Direitos
Humanos (APENDICE 2), foi planejado com abordando contetidos essenciais para a
compreensao da importancia da EDH na escola, bem como a necessidade de
praticas pedagdgicas com obijetivos claros e definidos. Ao final do curso foi colocada
a seguinte pergunta: para vocé o que significaram os conhecimentos adquiridos no
curso frente a possibilidade de aplicar em sala de aula?

O conteddo das respostas indica que o objetivo inicial de formacéo

continuada foi atingido. Essa afirmacdo pode ser comprovada através de alguns

posicionamentos docentes, como:

a)Foi de grande valia e de extrema importancia os conhecimentos
adquiridos [...] a possibilidade de utilizar esses conhecimentos em sala de
aula é bastante grande, pois foram momentos significativos e preciosos; b)
[...] construiram um entendimento mais aprofundado sobre o assunto e
contribuiram para a percepcdo de que a cultura da educacdo em
direitos humanos precisa ser desenvolvida por meio da transversalidade;
c) [...] contribuiram para utilizarmos em encaminhamentos metodolégicos
de forma multidisciplinar, com atividades préaticas com intuito de
desenvolver no estudante atitudes, costumes, habitos e
comportamentos para viver na sociedade; d) [...] O contato, com o0s
documentos que nos amparam, tornam possivel e garantem que estes
conhecimentos sejam vivenciados. e) A escola € um ambiente onde a
diversidade cultural deve ser trabalhada em todas suas expressdes
para mostrar aos alunos que nao existem padrées e que todos temos os
mesmos direitos, independente de raca, cultura, religido ou orientagédo
sexual (PROFESSORAS, 2017) (Grifos da autora).
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Pode-se perceber nas respostas que os conhecimentos adquiridos sdo de
grande valia e de extrema importancia e poderao ser utilizados em sala de aula com o
objetivo de preparar os individuos para agirem consciente e livremente na formacao
de uma sociedade mais justa e com valores que promovam a justica social. Nesse
contexto ficou entendido o objetivo maior da EDH que implica a formacdo do sujeito
de direito e a construgdo de uma cultura de direitos humanos que possibilite a
vivéncia destes no cotidiano das pessoas. Outro aspecto relevante que se pode
apreender nas respostas refere-se a transversalidade que uma vez que: 0S
conhecimentos adquiridos e a possibilidade de aplicacdo em sala de aula, deve se
dar transversalmente, com interacao entre as diferentes areas do conhecimento com
0 objetivo de preparar o educando para compreender e intervir na realidade.

Sobre trabalhar de forma transversal, Tavares (2015, p. 9) em pesquisa
realizada na regido metropolitana do Recife aponta 0 que parece ser consenso nas
praticas pedagogicas das escolas, que “trabalham na perspectiva da
transversalidade”, os (as) profissionais informaram que se faz a relagdo do conteudo
curricular com o conteudo de direitos humanos “quando o assunto da condi¢cdes de
dialogar” ou “conforme as demandas da escola” (TAVARES 2015, p. 9).

A necessidade da formacdo continuada pode ser comprovada pelos
resultados dessa intervencdo, que de forma intencional e planejada, proporcionou

novas aprendizagens e reflexdes, pois:

Esse trabalho, na maior parte das vezes, segundo os relatos desses (as)
profissionais, ainda ocorre “sem conseguir abranger toda a escola ou todas
as disciplinas”. Isso acontece por varios fatores, como a escassez de
materiais e de formacao que inclua metodologias para a abordagem desses
contetidos e, também, pela dificuldade de maior integracdo entre os (as)
docentes para um planejamento conjunto ou ainda pela falta de interesse
deles (as) em discutir direitos humanos (TAVARES, 2015, p.9).

Formacéao inicial e continuada de professores merecem especial atencao
tendo em vista que os professores sao 0s principais responsaveis pela educacao, de
tal forma que as pesquisas neste campo Sao necessarias para se buscar as

respostas para os problemas que se apresentam.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Efetivar a Educacdo em Direitos Humanos no Brasil € uma urgéncia e
também uma exigéncia tendo em vista a necessidade de uma formacdo mais
humanizadora das pessoas e o fortalecimento dos regimes politicos democraticos
na sociedade. E a educacdo que possibilita as pessoas tornarem-se sujeitos de
direitos, conhecedores dos processos e constru¢des historicas das conquistas, e
agentes de transformacao social. Nessa area, nos ultimos anos, o Brasil ja conta
com legislacdo propria baseada nas leis internacionais, documentos estes que
contribuem para fomentar politicas publicas de direitos humanos e estabelecem
diretrizes para a Educagcédo em Direitos Humanos no pais.

No entanto, a EDH é préatica muito recente de tal modo que ainda ha muito
que se fazer para incorporar tal pratica no ambito da educacéo sistematica tendo
como finalidade alcancar a populacdo de todas as faixas etarias. E também dever do
Estado, através de suas politicas publicas, elaborar e fomentar acdes direcionadas
aos interesses da populagéo, com a sua participacdo e o0 acompanhamento.

Esse trabalho investigativo inclui-se nas pesquisas sobre EDH, que buscam
respostas para 0s Varios questionamentos que a tematica sugere. Sendo assim, o
problema que deu origem a essa pesquisa refere-se as contribuicdes e significados
do processo de formagéo continuada em Educacgédo em Direitos Humanos nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, na escola municipal de Curitiba-PR, na o6tica das
professoras.

Constatou-se que o0 objetivo geral da pesquisa foi atingido, uma vez que,
investigadas as contribuigdes do processo de formagéo continuada em EDH na ética
das professoras, conclui-se pelas andlises dos dados coletados, que a formacao
inicial e continuada merece especial atencdo. Convém lembrar que esses processos
de formacédo sédo fundamentais para a implantacédo de politicas de EDH, tendo em
mente que tais conteudos nao fizeram parte da formacdo de varias geracbes e
continuam a margem dos curriculos.

Com relacéo a formacéo inicial e continuada que o docente dos anos iniciais
da rede Municipal possui para a Educacdo em Direitos Humanos, a pesquisa
permitiu visualizar que a primeira depende de instancias maiores que promovam
uma transformagé&o nos curso de formacgéao, atualizando-os de conformidade com as

novas exigéncias socio culturais politicas e econdmicas, capazes de oferecer aos
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novos profissionais docentes conhecimentos solidos e instrumentos metodolégicos
para um trabalho eficiente e qualificado para promover a cidadania em toda sua
amplitude.

Igualmente a formacdo continuada precisa ser repensada e reorganizada
dentro do que se prop6e uma educagao transformadora. Candau (1997) coloca
que a formagao continuada ndo deve ser reduzida a acumulagcdo de horas de
cursos, palestras, seminarios, de conhecimentos e técnicas, mas através de um
trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de (re) construcdo permanente
de uma identidade pessoal e profissional, em interacdo mutua. Isso significa
propiciar espacos e criar canais através dos quais os educadores possam refletir e
discutir sobre como, porque e 0 modo que fazem bem como os resultados de suas
praticas.

A analise dos dados sobre as concepc¢bes das professoras participantes,
expressas na Avaliacdo Diagnostica se aproximam do expressado na Avaliacao
Formativa, aplicada apds a intervencdo pedagdgica. Percebeu-se que mesmo ndo
tendo formacéo inicial e continuada sobre a tematica, como também acesso pleno
aos documentos oficiais como, DCNs, Plano Nacional, Estadual e PPP da escola, as
suas concepcdes se aproximam das prescri¢oes.

Desde o inicio dessa pesquisa o objetivo era pesquisar e socializar a
formacdo de professores em EDH, visando contribui na formacao inicial e
continuada, de forma a significar no que esta posto, resignificando-as com um novo
olhar, no sentido de que as docentes sejam capazes de fazer as mudancgas efetivas
no espaco da escola. Dessa forma, os resultados obtidos nessa pesquisa, ao
contrario do que parecem a primeira vista, ndo sdo desanimadores, mas
provocadores na medida em que trazem a tona necessidades emergentes e
urgentes para a efetiva Educacdo em Direitos Humanos em todas as suas
dimensdes, governamental, social, comunitaria e individual. Isso significa que &
preciso levar e disponibilizar o conhecimento, de modo que ao apropriar-se desse
possam patrticipar e colaborar nas mudancgas no sentido de uma EDH como prética

de liberdade de preconceitos, estigmas e estereotipos, onde todos tenham voz.

Embora o reconhecimento de direitos nos marcos legais, representem
avancos fica evidente que ainda se estad distante de assegurar na pratica 0s

fundamentos dos Direitos Humanos - a liberdade, a igualdade e a fraternidade.
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Sendo assim a vivéncia da Educagdo em Direitos Humanos, deve inspirar-se no
cotidiano a fim de analisi-lo, compreendé-lo e modifica-lo através da pratica do
exercicio da cidadania ativa de todos/as os/as envolvidos/as, entendendo-se a
cidadania ativa como o exercicio que possibilita a pratica dos direitos conquistados e

a ampliagao de novos direitos.

Finalizamos cientes e conscientes de que é fundamental que se dé
continuidade a pesquisa, para que se viabilize a produ¢édo do conhecimento e novas
possibilidades de ver e tratar a EDH e tudo o que nela esta implicito e explicito.
Permanece a sensacdo de incompletude tendo em vista que se trata de um tema

multidimensional que se revela fonte de permanentes pesquisas.

Epigrafou-se esse trabalho com a fala de uma Juiza, questionando o que séo
os direitos do cidadao, e nesse tempo de Ultimas consideracgdes, se esta resgatando
no tempo, um texto de Cecilia Meireles (1930), poetisa que respeito a formacédo do
professor em seu carater existencial, em todo o processo inicial e continuado
apontando que € preciso refletir sobre formacéo existencial, pois € através da

existéncia docente que a educacao se faz.

Qualidades do professor®

Se ha uma criatura que tenha necessidade de formar e manter constantemente
firme uma personalidade segura e complexa, essa é o professor.

Destinado a po6r-se em contato com a infancia e a adolescéncia, nas suas mais
varias e incoerentes modalidades, tendo de compreender as inquietacdes da crianca
e do jovem, para bem os orientar e satisfazer sua vida deve ser também um
continuo aperfeicoamento, uma concentracdo permanente de energias que sirvam
de base e assegurem a sua possibilidade, variando sobre si mesmo, chegar a
apreender cada fen6meno circunstante, conciliando todos os desacordos aparentes,
todas as variagdes humanas nessa visao total indispenséavel aos educadores.

E, certamente, uma grande obra chegar a consolidar-se numa personalidade assim.
Ser ao mesmo tempo um resultado — como todos somos — da época, do meio, da

familia, com caracteristicas proprias, enérgicas, pessoais, e poder ser 0 que é cada

® publicado no Diario de Noticias, Rio de Janeiro, em 10 de agosto de 1930.
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aluno, descer a sua alma, feita de mil complexidades, também, para se poder por
em contato com ela, e estimular-lhe o poder vital e a capacidade de evolucgao.
E ter o coracdo para se emocionar diante de cada temperamento.
E ter imaginacdo para sugerir.
E ter conhecimentos para enriquecer os caminhos transitados.
E saber ir e vir em redor desse mistério que existe em cada criatura, fornecendo-lhe
cores luminosas para se definir, vibratilidade ardente para se manifestar, forca
profunda para se erguer até o maximo, sem vacilacbes nem perigos. Saber ser
poeta para inspirar. Quando a mocidade procura um rumo para a sua vida, leva
consigo, no mais intimo do peito, um exemplo guardado, que Ihe serve de ideal.
Quantas vezes, entre esse ideal e o professor, se abrem enormes precipicios, de
onde se originam 0s mais tristes desenganos e as davidas mais dolorosas!
Como seria admiravel se o professor pudesse ser tdo perfeito que constituisse, ele
mesmo, 0 exemplo amado de seus alunos!

E, depois de ter vivido diante dos seus olhos, dirigindo uma classe, pudesse
morar para sempre na sua vida, orientando-a e fortalecendo-a com a inesgotavel
fecundidade da sua recordacdo (MEIRELES, 1930).

Como professora, essa pesquisa representou um aprendizado impar. Foi
necessario reaprender a estudar, a conversar com diversos autores, a entender as
etapas da pesquisa na busca das respostas, a questionar as certezas e conviver
com as duvidas. Foi assim, aliando as diversas leituras, as orientacdes valiosas
daqueles que estdo a nossa frente e ao nosso lado, bem como a vivéncia
profissional na escola, que percebi a grandeza desse complexo universo chamado
Educacao. Estd muito claro, seremos eternos aprendizes e a pesquisa sera sempre

o caminho desse aprendizado.
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ANEXO 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Nés, Prof2 Dra. Ph.D. Sonia Maria Chaves Haracemiv e Mestranda

Pesquisadora Eliane de Andrade Krueger, do Programa de Po6s-Graduacdo em

Educacao — Teoria e Pratica de Ensino — TPEN - Mestrado Profissional em

Educagdo — Universidade Federal do Parana, estamos convidando Vvocé,

professor/a, regente de classe, dos anos iniciais do Ensino Fundamental, da

Escola Municipal CEl Professor Ulisses Falcao Vieira, da Rede Municipal de

Ensino, da Secretaria Municipal de Educagao, da cidade de Curitiba, Parana,

Brasil, a participar de um estudo intitulado Educagao em Direitos Humanos:

Formagao docente e pratica pedagdgica.

A proposta deste trabalho de pesquisa tem como foco identificar as concepgoes

de Educagdo em Direitos Humanos dos docentes dos anos iniciais do Ensino

Fundamental, de uma escola da Rede Municipal de Educagéo de Curitiba.

a) O objetivo desta pesquisa & investigar as concepgodes e praticas em Educagao
em Direitos Humanos dos docentes dos anos iniciais do Ensino fundamental,
tendo em vista a formagao docente inicial & continuada.

b) Caso vocé colabore com a pesquisa, sera necessario participar de um Curso
de Extensao de 30 horas que permitira a voceé falar sobre suas experiéncias
significativas na sala de aula, bem como quais s&o suas dificuldades em
trabalhar com a tematica Educagéo em Direitos Humanos.

¢) O Curso acontecera apds aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa com

Seres Humanos do Setor de Ciéncias da Saude da UFPR, estando distribuido

em 5 encontros (estudos teoricos) e 5 encontros (pesquisa e elaboracao de
praticas pedagogicas). Os encontros poderéo ser presenciais € a distancia
conforme as necessidades do curso. Para tanto sera necessario que vocé se
inscreva no Curso de Extensao Universitaria, Formagao Docente nos anos

iniciais do Ensino Fundamental: Educagao em Direitos Humanos.

articipante da Pesquisa
esquisador Responséavel ou quem aplicou o TCLE
rientadora

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos do Setor de Ciéncias da Satde da UFPR | CEP/SD
Rua Padre Camargo, 285 | Térreo | Alto da Gloria | Curitiba / Pr | Cep 80060-240 | cometica.saude@ufpr.br
— telefone (041) 3360-7259

91



92

d) Os encontros presenciais do Curso de Extens&do Universitaria acontecerdo
Escola Municipal CEl Ulisses Falcao Vieira, da Rede Municipal de Ensino,
da Secretaria Municipal de Educagao, situada na Rua Eduardo Sprada, n°
5062, Bairro Campo Comprido, nesta cidade de Curitiba, Parana, em dias e
horarios previamente agendados, por esta Mestranda Pesquisadora.

e) Esta previsto para a Avaliaggo Inicial o preenchimento de um Questionario
composto de perguntas fechadas e abertas de natureza pessoal e
profissional, e como Avaliagdo Final (on line) resposta a duas perguntas
relacionadas ao Curso de Extensdo. Para o questionario inicial estima-se um
tempo de 15 a 20 minutos para as respostas e para o questionario final em
torno de 1° minutos.

f) O Curso de Extensdo Universitaria oferecido ndo tera custos as/aos
participantes e ndo prevé a participacdo de alunos da Instituicido onde sera
desenvolvido.

) E possivel que vocé experimente algum desconforto, principalmente ao
responder o questionario, ao ndo compreender algum modulo do curso ou
ansioso para participar. Se ocorrer esses riscos relacionados ao estudo vocé
podera interromper ou solicitar o cancelamento de sua participagdo em
qualquer fase da pesquisa. Em caso de desisténcia os Termos de Livre
Esclarecimento serdo devolvidos.

h) Os beneficios esperados com essa pesquisa poderao possibilitar a vocé

adquirir novos conhecimentos para a Educagéo em Direitos Humanos, refletir

sobre suas experiéncias significativas em sala de aula, contribuir para sua

ap elep eu

u'gd-as/dad ®

formagéo docente continuada. Espera-se, com os resultados da presente
pesquisa, identificar as concepgdes Educagdo em Direitos Humanos,

identificar as aproximagées e distanciamentos entre a concepcao prévia dos

(5]

docentes e as concepgdes prescritas nas DCNs e nos Planos Nacional,

hel1 e

Estadual e Municipal, pesquisar a relagdo teoria e pratica na formacgao

o7

docente no trabalho pedagégico com os temas relacionados a Educagéo em

S¢ior

9€

Direitos Humanos. Nem sempre vocé sera diretamente beneficiado com o

resultado da pesquisa, mas podera contribuir para o avanco cientifico e se

Participante da Pesquisa
Pesquisador Responsavel ou quem aplicou o TCLE
Orientadora

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos do Setor de Ciéncias da Satde da UFPR | CEP/SD
Rua Padre Camargo, 285 | Térreo | Alto da Gléria | Curitiba / Pr | Cep 80060-240 | cometica.saude@ufpr.br
— telefone (041) 3360-7259
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se beneficiar dele no futuro.

A orientadora Prof.? Ph.D. Sonia Maria Chaves Haracemiv e a Mestranda
Pesquisadora Eliane de Andrade Krueger, responsaveis por este estudo
poderéo ser localizadas na Universidade Federal do Parana — Programa de
Poés-Graduacgéo — Secretaria do Mestrado Profissional em Educagéo — Teoria
e Pratica de Ensino — TPEN - no seguinte endereco: Rua Gal. Carneiro, n°
460 — 1° andar - Sala 112 - UFPR — Campus Reitoria - Ed. D. Pedro | - Curitiba

— Parana — Brasil - Fone: 3360-5440 - e-mail: sharacemiv@gmail.com ou

deandrade.eliane@amail.com, no horario das 14h as 17h, as quintas-feiras,
ou nos telefones (41) 3360-5440 e (41) 98887-8961, para esclarecerem

eventuais duvidas que possa ter e fornecer-lhe as informagdes que queira,

antes, durante ou depois de encerrado o estudo.
A sua participagéo neste estudo é voluntaria e se vocé ndo quiser mais fazer
parte da pesquisa podera desistir a qualquer momento e solicitar que Ihe

devolvam este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado.

k) As informacbes obtidas durante toda a execugdo da pesquisa, serdo de

propriedade e responsabilidade desta Mestranda Pesquisadora, Eliane de
Andrade Krueger e da orientadora e colaboradora Prof.2 Ph.D. Sonia Maria
Chaves Haracemiv, ambas ligadas ao Mestrado Profissional - Programa de
Pos-Graduagdo em Educacdo - Teoria e Pratica de Ensino — TPEN -
Universidade Federal do Parana — UFPR. No entanto, se qualquer informagéo
for divulgada em relatério ou publicacao, isto sera feito sob forma codificada,
para que a sua identidade seja preservada e mantida sua
confidencialidade.

As informagbes obtidas durante toda a execucéo da pesquisa, considerando
o Curso de Extensao Universitaria até a coleta de dados e os resultados, serdo
utilizados unicamente para essa pesquisa e serdo destruidos e descartados

ao término do estudo.

m) N&ao havera quaisquer custos ou despesas decorrentes da sua participagéo

nesta pesquisa. As despesas necessarias para a realizacio da pesquisa nao

Participante da Pesquisa
Pesquisador Responsavel ou quem aplicou o TCLE
Orientadora

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos do Setor de Ciéncias da Satde da UFPR | CEP/SD
Rua Padre Camargo, 285 | Térreo | Alto da Gléria | Curitiba / Pr | Cep 80060-240 | cometica.saude@ufpr.br
— telefone (041) 3360-7259
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s&o de sua responsabilidade e vocé néo recebera qualquer valor em dinheiro
pela sua participagao.

n) Quando os resultados forem publicados, ndo aparecera seu nome, e sim um

cédigo.

0) Se vocé tiver duvidas sobre seus direitos como participante de pesquisa,
podera contatar também o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos
(CEP/SD) do Setor de Ciéncias da Salde da Universidade Federal do Parana-
UFPR, pelo telefone 3360-7259.

Eu, li esse Termo de Consentimento e

compreendi a natureza e objetivo do estudo do qual concordei em participar. A
explicag@o que recebi menciona os riscos e beneficios. Eu entendi que sou livre
para interromper minha participacéo a qualquer momento sem justificar minha
decisdo e sem qualquer prejuizo para mim. Eu concordo voluntariamente em
participar deste estudo.

Curitiba, 7 de junho de 2017.

Participante da Pesquisa

Eliane de Andrade Krueger
Mestranda

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos do Setor de Ciéncias da Satde da UFPR | CEP/SD
Rua Padre Camargo, 285 | Térreo | Alto da Gléria | Curitiba / Pr | Cep 80060-240 | cometica.saude@ufpr.br
— telefone (041) 3360-7259
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APENDICE 1
A,;‘EEILA e.’ UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
MMM = . = x
ey SETOR DE EDUCACAO Programa de Pés-Graduagao em Educacao:
UFPR ppge Teoria e Pratica de Ensino

UNIVERSIDADE FEDERALDOPARANA  Tonie F PRATICA DE ENSING

MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO

Orientanda: Eliane de Andrade Krueger
Orientadora: Prof? Dra. Sonia Maria Chaves Haracemiv

AVALIACAO DIAGNOSTICA
Prezado (a) Professor (a)

Este questionario tem como objetivo coletar dados acerca da Educacdo em
Direitos Humanos relacionadas a formacéo docente e as praticas pedagodgicas, para
uma pesquisa que compora minha dissertacdo de mestrado em Educacao na UFPR.
A sua colaboracéo ao responder € muito importante para os resultados da pesquisa.
Desde ja agradeco a colaboracéo.

Eliane de Andrade Krueger
Mestranda PGGE — UFPR

kkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkhkkkkkkhkkkkkkkkkkkkkkkkhkkkkkkkkkkkkkkhkkhkkkkhkkhkhkkkkkkhkhkkkkkkhkkkkkkhkkkkkkkkkkkx

1° Campo Investigativo - Perfil dos (as) educadores (as) envolvidos na pesquisa

1.1 Dados pessoais

Sexo Faixa etaria (anos) Estado civil Filhos Moradia

20230 | 31a40 | 41a50 | +de 51 | Solteiro | Casado | Vilvo [Outros |Quantos [Propria |Alugada

Masc.

Fem.

1.2 Trajetorias de formacao dos (as) docentes

1.2.1 FORMACAO ACADEMICA

NIVEL CURSO (S) INSTITUICAO ANO
(SIGLA)

Graduacao 1°

20

Especializagdo | 12

23

Mestrado

Doutorado
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1.3 Trajetorias Profissionais
1.3.1 TEMPO, TURNO E CLASSE DE ATUACAO

Tempo de magistério Turno (s) de Ano que leciona
(Anos Trabalho atualmente
lab5 | 6al10|11al1l5 | 16a20 de20 Manhd |Tarde | M/T | 1° | 2° | 3° | 4° | 5° | Outros
Niveis

1..3.2 Qual a funcdo que desempenha na escola?

1.3.3 A quanto tempo vem desempenhando essa fun¢ao?

2° Campo Investigativo — Educacdo em Direitos Humanos na Trajetoria de
formacéao
2.1 Formagéo Continuada em Educagéo em Direitos Humanos
I s [ VRO
2.1.1. Em seu curso de graduacdo, alguma disciplina abordou a tematica
Direitos Humanos?
2.1.1.1. Em caso afirmativo, qual?
2.1.2 Em sua trajetdria profissional vocé teve alguma formacao para trabalhar
com a temética “Direitos Humanos” em sala de aula?
2.1.3. Vocé participou de alguma atividade formativa em Educacdo em Direitos
Humanos nos ultimos dois anos?

2.1.4. Em caso afirmativo a atividade foi de:
( ) Extensdo ( ) Especializacdo ( ) Aperfeicoamento
() capacitagao (minicurso, oficina)

2.1.4.1. Em qual instituicdo?

2.1.5 Com que frequéncia vocé utiliza os conhecimentos adquiridos nas atividades de
formacao continuada na sua préatica em sala de aula:
( )Sempre ( )Quase sempre ( )Eventualmente. ( ) Quase nunca

3° Campo Investigativo - Préatica pedagdgica em Educacdo em Direitos Humanos

3.1 Como o processo de Educac¢do em Direitos Humanos é desenvolvido na sua escola?

3.2 Como o (s) documento (s) oficial (ais) sobre a Educacéo Direitos Humanos sdo
apresentados, disponibilizados e discutidos na sua escola?

3.3. Como no Projeto Politico Pedagodgico de sua escola esta contemplado o tema em
Direitos Humanos?

3.4 Frente a sua pratica pedagogica o tema Direitos Humanos deve ser trabalhado:
3.4.1 Forma: ( )disciplinar ( ) interdisciplinar () multidisciplinar
3.4.2 Em diferentes eventos nos espacos: ( ) daescola( ) fora da escola.
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4° Campo Investigativo — Concepcdes docentes em Educacédo em Direitos
Humanos

4.1. Qual a sua concepcdo em Educacdo em Direitos Humanos?

Agradecemos sua participacao,

Curitiba, de de 2017.
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APENDICE 2
e .
JH @ UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
Ry e .
— = SETOR DE EDUCACAO
UFPR e
ORERDADE TR D R TEE?EQD ereno Programa de Pds-Graduag¢dao em Educagdo: Teoria e Pratica de Ensino

MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO

ELIANE DE ANDRADE KRUEGER

CURSO DE EXTENSAO

FORMACAO DOCENTE NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL:
EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Curso de Extensédo desenvolvido como parte da
Dissertacdo de Mestrado Profissional do PPGE-
Programa de Poés-Graduagdo em Educacdo da
UFPR

Orientadora e Coordenadora: Prof2 Dra. PhD.
Sonia Maria Chaves Haracemiv

CURITIBA 2017
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CURSO DE EXTENSAO

FORMACAO DOCENTE NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL:
EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

APRESENTACAO

O Curso de Extensao Formacdo docente nos anos iniciais do ensino
fundamental: Educagdo em Direitos Humanos foi pensado e organizado com a
finalidade de subsidiar a implementacdo do Projeto de Intervencdo Pedagodgica no
espaco escolar, cujo proposito € buscar a fundamentacao tedrica, metodologica e

uma aplicacdo que resulte em avancos pedagogicos na escola publica.

OBJETIVO: Trabalhar os saberes e fazeres em EDH necessarios no processo de
formacdo inicial e/ou continuada dos docentes, buscando identificar as concepcdes
e praticas em EDH, as formas que sdo trabalhadas as diretrizes e contetdos da
EDH, possibilitando a articulacdo teoria e pratica identificando os elementos
pedagogicos que distanciam as praticas pedagdgicas idealizadas pelo sistema e as

praticas pedagdgicas realizada no chao de escola no que se refere a EDH.

METODOLOGIA

Esse trabalho € caracterizado por ser acdo interventiva, que faz parte da pesquisa
Educacédo em Direitos Humanos: formagéo docente e praticas pedagogicas.

Ser& desenvolvido em 30 horas, em 10 momentos um Curso de Extenséo, sendo
cinco momentos de 2 horas (Presenciais) e outros cinco de 4 horas (a distancia).
Justifica-se esse encaminhamento de formacdo docente em Direitos Humanos
porque no Curso buscar-se-a desenvolver atividades intimamente ligadas a uma
pratica pedagoégica condizente com o respeito ao ser humano, bem como de uma
educacao que privilegie as dimensdes inter, multidisciplinar, intercultural que envolve
a tematica. Nesta linha, ha que se valorizar o que é construido e nao simplesmente
transmitido. A formag&o continuada deve ser permanentemente incentivada pois é

através do processo de reflexdo dos saberes que vao sendo recontextualizados que
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as mudancas nas praticas pedagogicas acontecerdo e o docente reconhece que nao
detém o conhecimento absoluto de tudo.

O programa de Educacdo em Direitos Humanos no contexto escolar devera ser
vinculado a praticas democréticas, estabelecendo uma relacdo de respeito com
todos aqueles envolvidos dentro do contexto, de modo que a escola
necessariamente tem que ser democratica. Segundo Maria Vitéria Benevides (2007,
p.348): O educador em direitos humanos na escola sabe que nao tera resultados no
final do ano, como ao ensinar uma matéria que serd completada a medida que o
conjunto daquele programa for bem entendido e avaliado pelos alunos. Trata-se de
uma educacdo permanente e global, complexa e difici, mas ndo impossivel.
Acreditando nessa possibilidade o curso de Extensédo pretende ser desenvolvido,
visando atingir tais objetivos e tera a seguinte configuracéo.

PUBLICO ALVO: Professoras da rede Municipal de Ensino de Curitiba, dos anos
iniciais do ensino fundamental, alunas de Pedagogia da UFPR e servidores.

FORMATO DO CURSO: 10 h carga teodrica; presencial e 20 h carga pratica: a

distancia

DOCENTE: Prof.2 Eliane de Andrade Krueger

Orientadora-Coordenadora: Prof2 Dra. Sonia Maria Chaves Haracemiv

& Bons estudos
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EMENTA

Ementa: Direitos Humanos, conceito e processos historicos no Brasil e na América
Latina; legislagBes béasicas que fundamentam os direitos humanos; Educacdo em
direitos humanos, diversidade, cidadania. Educacdo em direitos humanos na

escola.

OBJETIVOS
» Conhecer o percurso historico dos Direitos Humanos e refletir sobre seus

conceitos

» Conhecer as legislacfes e documentos basicos que fundamentam os Direitos
Humanos no Brasil

» Discutir e refletir o processo de ensino-aprendizagem da educacgédo em direitos
humanos, diversidade de cidadania repensando o trabalho pedagogico;

formacao docente para EDH e o papel da escola na EDH.

CONTEUDOS
» Histéria dos Direitos Humanos. Conceito de direitos humanos e educag¢do em
direitos humanos

» A constituicdo e evolucdo dos direitos humanos. O processo histérico no Brasil.

A\

Bases legais da Educacao em Direitos Humanos. Documentos pertinentes

» A educacdo em direitos humanos como processo histérico e praticas
pedagogicas que possam contribuir para uma cultura de respeito a diversidade
e diferenca.

» Os professores e a Educacéo em Direitos Humanos. Desafios e possibilidades.

METODOLOGIA

O processo metodologico do curso serd orientado na perspectiva da construcao
coletiva, critica, reflexiva e contextualizada, de forma a possibilitar a apreensdo de
conhecimentos significativos dos cursistas.

Sera desenvolvido em 30 horas, em 10 momentos um Curso de extensdo, sendo
cinco momentos de 2 horas (Presenciais) e outros cinco de 4 horas (a distancia).
Justifica-se esse encaminhamento de formacdo docente continuada em direitos

humanos tendo em vista que a formacdo continuada deve ser permanentemente
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incentivada pois é através do processo de reflexdo dos saberes que vao sendo
recontextualizados que as mudancas nas praticas pedagodgicas acontecerdo e o

docente reconhece que ndo detém o conhecimento absoluto de tudo.

RECURSOS DIDATICOS

Textos didaticos, Datashow, video, internet.

AVALIACAO
A avaliacdo constara de um questionario inicial (avaliagdo diagnostica) e um
final (avaliagdo Formativa) tendo em vista analisar as concepgdOes das

participantes quanto a Educagcéo em Direitos Humanos.



CRONOGRAMA DE ATIVIDADES - Presenciais e a distancia

Participantes | Modalidade Atividades planejadas Encontros
Presencial 1.Apresentacdo do Projeto de Intervengao Proposta de | 12 encontro
2 horas implementag¢ao na escola e aplicagao do questionario.
2. Apresentagdo da Ementa do curso
3. O que sao Direitos Humanos.
EAD 1. Educar em direitos humanos, o desafio da formagdo dos educadores
4 horas numa perspectiva interdisciplinar.
Celma Tavares. Disponivel em:
http://www.dhnet.org.br/dados/textos/edh/br/index.
2. Educagao em direitos humanos: desafios atuais
Vera Maria Candau.Disponivel em:
http://www.dhnet.org.br/dados/textos/edh/br/index
Presencial 1.Quais sao os Direitos Humanos 22 encontro
2 horas
Professores | EAD 1.Direitos humanos: desafios para o século XXI
regentesdo | 4 horas Maria Victoria Benevides
12 ao 52 ano http://www.dhnet.org.br/dados/textos/edh/br/index.html#c
das séries 2.0ficinas Aprendendo e Ensinando Direitos Humanos
iniciais do EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS: UMA PROPOSTA DE TRABALHO.
CEl Prof. Vera Maria Candau
Ulisses www.dhnet.org.br/direitos/militantes/veracandau/candau_edh propos
Falcdo ta_trabalho
Vieira. Presencial 1.Antecedentes Histéricos 32 encontro
2 horas
EAD 1. Plano Nacional de Educag¢do em Direitos Humanos PNEDH
4 horas http://www.dhnet.org.br/educar/pnedh/index.htm
2. A configuragdo de um novo educador.
Vera Maria Candau. Disponivel em
http://www.dhnet.org.br/direitos/militantes/veracandau/textos.
Presencial 1. Educagdo em Direitos Humanos na Escola 42 encontro
2 horas
EAD 1.Uma maneira de fazer —uma forma de ser
4 horas Susana Sacavino. Disponivel em
http://www.dhnet.org.br/direitos/militantes/susanasacavino/textos
.htm
2. Formacdo de Educadores/as em/para os Direitos Humanos: um
horizonte de sentido — uma maneira de fazer — uma forma de ser
Disponivel em:
www.dhnet.org.br/direitos/militantes/susanasacavino/textos.htm
Presencial 1. Os Professores e a Educagdao em Direitos Humanos 52 encontro
2 horas
EAD » Educagdo em Direitos Humanos: Diretrizes Nacionais — Brasilia:
4 horas Coordenacdo Geral de Educagdo em SDH/PR, Direitos Humanos,

Secretaria Nacional de Promogdo e Defesa dos Direitos Humanos,

2013. 76p. Disponivel em:

www.sdh.gov.br/...direitos-humanos/...direitos-humanos/caderno-
de-educacao-em-direitos-humanos



http://www.dhnet.org.br/dados/textos/edh/br/index
http://www.dhnet.org.br/direitos/militantes/veracandau/candau_edh_proposta_trabalho
http://www.dhnet.org.br/direitos/militantes/veracandau/candau_edh_proposta_trabalho
http://www.dhnet.org.br/educar/pnedh/index.htm
http://www.dhnet.org.br/direitos/militantes/susanasacavino/textos
http://www.dhnet.org.br/direitos/militantes/susanasacavino/sacavino_ppt_formacao_em_para_dh.ppt
http://www.dhnet.org.br/direitos/militantes/susanasacavino/sacavino_ppt_formacao_em_para_dh.ppt
http://www.sdh.gov.br/...direitos-humanos/...direitos-humanos/caderno-%20%20%20%20%20%20%20de-educacao-em-direitos-humanos
http://www.sdh.gov.br/...direitos-humanos/...direitos-humanos/caderno-%20%20%20%20%20%20%20de-educacao-em-direitos-humanos
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Lm ppge Programa de Pds-Graduacédo em Educacéo Teoria e Pratica de Ensino

MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCA(;AO

TEQRIA E PRATICA DE ENSINO

Orientanda: Eliane de Andrade Krueger
Orientadora: Prof? Dra. Sonia Maria Chaves Haracemiv

Prezado (a) Professor (a)

Chegamos ao final do Curso de Extensdo em Educacdo em Direitos
Humanos. Agradego a participagdo de todas. Foram momentos de importantes
aprendizados, trocas de experiéncias, vivéncias e reflexdes sobre um assunto que
esta diretamente ligado ao cotidiano das escolas — Educacao em Direitos Humanos
e Formacao de Professores. O conhecimento adquirido é seu. Use-o0, compartilhe-o
e faca de sua formacdo um processo continuo para aquisicdo de novos
conhecimentos.

Para finalizar, estou enviando em seu e-mail, apenas duas (2) perguntas para
serem respondidas no mesmo e-mail. Mais uma vez, agradeco sua participacao e
valiosa colaboragéo.

Eliane de Andrade Krueger
Mestranda PGGE — UFPR
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AVALIACAO FORMATIVA

1. Qual a sua concepcdo em Educacdo em Direitos Humanos apés ter
participado do curso?

2. Para vocé o que significaram os conhecimentos adquiridos no curso frente a
possibilidade de aplicar em sala de aula?
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APENDICE 4 — QUADRO DE REFERENCIA

OBJETO PROBLEMA OBJETIVO PERGUNTAS NORTEADORAS OBJETIVOS ESPECIFICOS QUESTIONARIO ANALISE DOS DADOS
Quais as Investigar as | Qual formacdao inicial e Tracar o perfil académico e 1.Faixa etaria, perfil académico, regime 1. Perfil dos (as)
contribuicd | contribuicdes | continuada o docente dos | profissional dos docentes da | de trabalho, tempo de trabalho na rede educadores (as) da
ese do processo | anos iniciais da Rede escola campo de pesquisa; Municipal, inicio de carreira na rede, rede municipal
significados | de formag¢do | Municipal possui para carga horaria de trabalho na escola, envolvidos na
de um continuada formacéo especifica para trabalhar com pesquisa
Educacao | processo | em EDH na EDH, e participacéo em Cursos de Trajetérias de
Em de Otica das Formacao continuada na RME formacao dos (as)
Direitos formacdo | professoras docentes em EDH
Humanos | continuada | dos anos
e sobre iniciais do Quais as concepcdes em | Identificar as concepgbes de | 2.Formacdo inicial e continuada em EDH | 2..Identificagdo dos
Formacdo | Educagdo | Ensino DH dos professores na Educacdo em Direitos conceitos iniciais
Docente | em Direitos | Fundamental | escola/campo de Humanos dos docentes da sobre EDH
Pratica Humanos | de uma pesquisa? escola de Educacéo Bésica; | 3.Préaticas pedagogica em EDH
Pedagogi na Gtica escola 3.Aprendendo para
ca das publica da ensinar: praticas
professoras | Rede Quais as aproximacdes Analisar a concepcgéo prévia | 4.Conceitos a priori e a posteriori pedagdgicas em
dos anos | Municipal de | entre a concepcgao prévia | dos docentes e as relacionados a EDH. EDH nos anos
iniciais do | Educacédo de | dos docentes e as concepgdes prescritas nas iniciais do Ensino
Ensino Curitiba — Pr. | concepcdes prescritas DCNs e nos planos Nacional, Fundamental.
Fundament nas DCNs e nos planos estadual e municipal e na
al de uma Nacional, estadual e PPP da escola; 4.Hoje: qual os
escola municipal e na PPP da conceitos e olhares
publica da escola? os (as) docentes da
Rede rede apresentam
Municipal Quais saberes e fazeres apos o processo de
de em EDH necessarios no formacéo
Educacéo processo de formacgéo continuada?
de Curitiba continuada dos

- Pr.

docentes?




