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RESUMO

Este trabalho pretende discutir e apresentar o processo de implantacdo do
ensino fundamental de nove anos, com argumentos a favor, criticas em relacao
aos aspectos envolvidos nesse contexto e os desdobramentos da execucao
dessa lei na pratica. Com o propdsito de compreender melhor a aplicabilidade
da lei, buscando na pratica escolar do 1° ano do Ensino Fundamental,
informacdes, dados e experiéncias vividas na transicdo das criancas da
educacédo infantil para o ensino fundamental, bem como sanar questdes e
duvidas referentes a alfabetizacdo e ao letramento nesse processo,
enfatizaremos um dos aspectos polémicos presentes no processo de transicao
a construcdo e aquisicdo da lingua falada e escrita pela crianca pequena,
trazendo para o diadlogo contribuicbes de autores como Vygotsky, Emilia
Ferreiro e Magda Soares. Analisaremos também qual o conceito de crianca e
infancia que se tem na educacgao infantil e no ensino fundamental, qual a
diferenca de tratamento e porque isso ocorre, avaliando a importancia de se
apreciar as experiéncias vividas pelas criangas na Educacao Infantil ou fora
dela, e como um ambiente receptivo e ladico pode ajudar a crianca, no
processo de construgéo do ensino e aprendizagem.

Palavras-Chave: Ensino Fundamental de nove anos. Crianca. Alfabetizacéo e
Letramento.
ABSTRACT

This work want discuss and present the process of implementation of basic
education of nine years, with arguments, criticism regarding the aspects
involved in this context and the consequences of the implementation of this law
in practice. Aiming to better understand the applicability of the law, seeking the
school practice of the 1st year of elementary school, information, data and
experiences in the transition of children from kindergarten to elementary school,
as well as heal issues and questions concerning the literacy and to literacy in
this process, we will emphasize one of the controversial issues involved in the
transition to construction and acquisition of spoken language and writing
process for small children, bringing the contributions of authors such as
Vygotsky, Emilia Ferreiro and Magda Soares dialogue. We will also consider
the concept which children and childhood that have early childhood education
and elementary education, the difference in treatment and why this occurs,
evaluating the importance of enjoying the experiences of children in
kindergarten and beyond, and how a receptive and playful environment can
help the child, the construction of the teaching and learning process.

Keywords: Elementary education of nine years. Child. Literacy and Literacy.
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INTRODUCAO

A construgao da linguagem faz parte do universo dos primeiros anos da
crianca, seja de forma sistematizada dentro das instituicdes educacionais, seja
Nnos espacos extraescolares nos quais a criangca convive e faz parte.
Intencionalmente ou ndo, a crianca desde que nasce esta rodeada por
informac0des, letras, numeros, histérias, muasicas e outros materiais que a
estimulam o tempo todo a querer aprender a ler e a escrever, e apds ser
inserida na Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental esse processo torna-se
mais intenso e objetivo.

Os objetivos educacionais na Educacdo Infanti e no Ensino
Fundamental em relacdo a alfabetizacdo e ao letramento séo distintos, assim
como a organizacdo de ambas e as concepcdes que cada uma dessas etapas
da educacado tem em relacdo a funcédo da educacéo, da escola, do papel do
professor, de quem é o aluno, da relacdo com a familia, e as divergéncias nas
duas etapas permeiam até a concepcdo de alfabetizacdo e letramento, por
parte de seus profissionais. Diante desse fato e pensando que com o Ensino
Fundamental de Nove Anos as criangas estao ingressando na escola de ensino
fundamental cada vez mais cedo (no caso do Parana com cinco anos de
idade), temos entdo um processo antecipado de transi¢cado pelas quais passam
as criancas, que deixam de ser vistas como “criangas” e passam a ser
encaradas como “alunos”.

A partir da preocupacgédo de uma das alunas autoras desse trabalho (que
atua como educadora infantil em turmas de pré-escola de um Centro Municipal
de Educacéo Infantil (CMEI) em Almirante Tamandaré - regidao metropolitana
de Curitiba), com os seus alunos gue todos 0s anos passam pelos anseios e
receios dessa transigéo para o ensino fundamental e dos relatos posteriores de
seus pais que, por vezes, ndo entendem a funcéo do 1° ano e reclamam que
as criancas sentem falta do CMEI, que ndo gostam da escola e principalmente
que alguns tém muita dificuldade de aprendizagem, que surgiu a motivacao
para a pesquisa nessa area de transicao.

Dentro dos espacos da educacao infantil a crianca é (ou deveria ser)

estimulada a interagir o tempo todo, a brincar, a participar das atividades, a
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relacionar-se com 0s seus pares. Pode-se dizer que as criangas nunca param,
sempre estdo em movimento, e que quando passam para O €nsino
fundamental, tudo isso muda. Elas vao ser condicionadas a uma sala, onde
terdo carteiras individuais, por vezes enfileiradas, ndo podem transitar pela sala
o tempo todo, devem ficar em siléncio, se concentrar e focar a sua atencao em
uma professora. Esse processo pode tanto ser prazeroso e produtivo se
articulado com os saberes anteriores das criancas, ou pode ser um choque e
um trauma, iniciando toda uma trajetéria de negacdo da escola como algo
positivo.

Dentro desse tema “transicdo da educagdo infantil para o ensino
fundamental” diversos subtemas podem ser abordados como, por exemplo, os
processos de interacdo, de socializacdo, a rotina, aspectos psicoldgicos,
cognitivos, etc. Porém, preferimos neste trabalho focar na aquisicdo das
diferentes linguagens, por esse ser objeto de discusséo tanto entre os
educadores da pré-escola (que faz parte da educacéo infantil), no qual os
profissionais sentem-se inseguros sobre até onde podem ir com seu trabalho,
sem avancar dentro das competéncias do ensino fundamental e qual de fato é
o papel da educacéo infantil nesta area; como professores do 1° ano do ensino
fundamental que ndo sabem de onde partir nem até onde ir, uma vez que
receber criancas tdo novas é algo novo para a escola e para os professores,
assim como também é nova a ideia de se ter ciclos de aprendizagem que
aumentam o tempo dos professores de alfabetizarem os alunos.*

Nosso objetivo principal é sistematizar as concepcdes e préaticas de
professores relativas ao processo de constru¢ao e aquisi¢do da lingua escrita e
falada, presentes na transicdo de criancas da educacéo infantil para o ensino
fundamental, principalmente em turmas de 1° ano na rede municipal de ensino
de Almirante Tamandaré - PR.

Utilizando andalise documental de orientacdbes norteadoras e leis
referentes ao tema, tanto da educacgéo infantil, como do ensino fundamental;

entrevistas e questionarios com professores de 1° ano da rede municipal de

1 A . . e e e . ~
Ciclos de aprendizagem no sentido de que as professoras dos anos iniciais do ensino fundamental sdo

orientadas, de acordo com o PNAIC (Pacto da Alfabetizacdo na Idade Certa), a ndo reprovarem os seus

alunos nem no 12ano, nem no 22 ano, pois os alunos devem ter garantido 3 anos para se alfabetizarem.
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ensino, e 0 embasamento tedrico com autores que estudam as diferentes
infancias, as transicdes na vida das criancas, a alfabetizacdo e o letramento,
assim como artigos, livros, teses e dissertacdes na area, buscamos responder
aos seguintes questionamentos:

- Quais sédo as maiores dificuldades dos alunos na transicdo da
educacéo infantil para o ensino fundamental em termos gerais (adaptacdo as
novas regras; interacao; socializacao; aprendizado dos conteudos trabalhados);

- Se ha uma discrepancia entre aquelas criancas que frequentaram a
educacado infantil, e as que ndo frequentaram em termos de facilidade ou
dificuldade no ambito da construg&o da linguagem;

- De que forma o Ensino Fundamental de Nove Anos afetou o trabalho
dos professores no que diz respeito ao processo de alfabetizacdo e de
letramento, entendendo se facilitou ou dificultou o processo;

- O que estd proposto para ser realizado em termos de objetivos,
metodologias e atividades a serem desenvolvidos nas duas etapas de ensino;

- Quais sao as possiveis formas de articulacdo ou continuacdo do
trabalho entre a pré-escola e 0 1° ano do ensino fundamental;

- O que pensam os professores do 1° ano do ensino fundamental sobre
a entrada antecipada dos alunos na escola de ensino fundamental, suas
concepclOes de alfabetizacdo e de letramento, o0 ensino por ciclos, suas
dificuldades na prética diaria, suas formas de ensinar, etc., buscando identificar
possiveis causas de um ensino de baixa qualidade e quais seriam
possibilidades de mudanca desse cenario.

No primeiro capitulo apresentamos o processo de implantacdo do ensino
fundamental de nove anos, com argumentos a favor, criticas em relacdo aos
aspectos envolvidos nesse contexto e os desdobramentos da execucdo dessa
lei na prética. Seguimos ainda nesse capitulo discorrendo sobre a mudanca
das concepcgdes de crianca e infancia causadas com a ampliacdo do ensino
fundamental e com a entrada precoce das criangas no ambiente escolar,
fazendo uma reflexdo sobre a passagem do papel de crianca para o papel de
aluno, e as caracteristicas peculiares da infancia presentes dentro das escolas
de EF (Ensino Fundamental).



12

No capitulo dois, enfatizamos um dos aspectos polémicos presentes no
processo de transicdo das criancas da educacado infantil para o ensino
fundamental, a construcdo e aquisicdo da lingua falada e escrita pela crianca
pequena, trazendo para o diadlogo contribuicbes de autores como Vygotsky,
Emilia Ferreiro e Magda Soares. Problematizamos nossa preocupagdo com
uma possivel alfabetizacdo precoce e for¢cada das criancas que ingressam
mais cedo no ensino fundamental e as alternativas encontradas para que isso
nao aconteca. Trazemos também reflexdes, praticas e ideias para o trabalho
com a linguagem oral, escrita e a leitura na pré-escola e no 1° ano do ensino
fundamental, formando assim as bases para reflexdes e andlises posteriores
gue irdo se seguir.

No terceiro capitulo partimos para a pratica e pesquisamos como
aconteceu de fato o processo de implantacdo do ensino fundamental de nove
anos, como se deu a transi¢cdo das criangas da educacao infantil para o ensino
fundamental e como é trabalhado questdes referentes a alfabetizacdo e ao
letramento nesse processo. Sendo assim, apresentamos a educacdo no
municipio pesquisado (Almirante Tamandaré-PR), analisamos as diretrizes do
municipio em relacdo ao eixo linguagem na turma do pré-escolar 2 e na
disciplina de lingua portuguesa na turma do 1° ano, observando conteudos,
objetivos, projetos e orientacbes metodoldgicas feitos para cada nivel de
ensino, e outras questdes que envolvem e permeiam a educacdo nesse
municipio.

Por fim o capitulo quatro traz a nossa analise sobre a fala de professoras
do 1° ano do ensino fundamental no municipio de Almirante Tamandaré, a
partir de entrevistas que realizamos em escolas municipais do referido
municipio, refletindo como se da na pratica o proposto pelos documentos
norteadores, a ampliacdo do ensino fundamental e de como as professoras
avaliam o ensino fundamental de nove anos e as suas implicagfes para a
alfabetizacao e letramento, assim como outros aspectos que foram observados
e discutidos nas entrevistas que realizamos.

Ao final desse trabalho esperamos chegar a algumas das respostas dos
muitos questionamentos feitos até aqui, esperamos nos sentirmos mais

preparadas para lidar com essas questdes nas escolas em que atuarmos e
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também buscamos contribuir para o trabalho de educadoras, professoras,
pedagogas e profissionais em geral envolvidos com a educacéo infantil e com o

ensino fundamental, com “criangas” e com “alunos”.
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1 AIMPLANTACAO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS E A
TRANSFORMACAO DAS CONCEPCOES DE CRIANGA E INFANCIA

O Ensino Fundamental Regular é a etapa da educacao basica,
destinada a crianca e ao adolescente, com duracdo de nove
anos, obrigatério e gratuito, a partir dos 6 anos de idade,
expressao do direito a um quantum de educacao basica a que
todos os cidad&os deveriam ter acesso.(OLIVEIRA; ADRIAO,
2007, p. 31).

Com a proposta de tornar o Ensino Fundamental mais inclusivo e de
diminuir a fragmentacdo entre as etapas da educacdo bésica (educacao
infantil, ensino fundamental e ensino médio), e ainda buscando a
universalizagdo do ensino fundamental, ou seja, buscando atender cada vez
mais um numero maior de criancas e adolescentes, 0o ensino fundamental foi
ampliado para nove anos.

Desde 2005, as crian¢as ingressam no 1° ano do ensino fundamental
com seis anos de idade e no caso especifico do Estado do Parana algumas
criancas ingressam ainda com cinco anos, devido a uma lei estadual especifica
gue da condicfes a tal situacéo, e devido a isso todo o processo de formacédo
dos educandos teve que ser revisto, ou pelo menos deveria ter sido.

Ha um consenso na sociedade em geral de que o acesso ao Ensino
Fundamental seria um diminuidor de desigualdades sociais, que de certa forma
emanciparia o cidaddo e daria a ele condicdes e comportamentos sociais
basicos e elementares exigidos para a vida sob as regras sociais, uma vez que
a educacdo basica garantiria o exercicio dos direitos civis, politicos e sociais.
Ingressar, frequentar e concluir o ensino fundamental é a garantia minima de

formacao do individuo em sua vida pessoal, social e politica.

No Brasil, a educacao obrigatéria e gratuita a que todos devem
ter acesso foi introduzida na legislacdo federal com a
constituicdo de 1934. Inicialmente consistia no ensino primario
de cinco anos, posteriormente de quatro. Com a Lei n° 5.692 /
71, passou a abranger as oito primeiras séries, sob a
denominacdo de ensino de primeiro grau, resultante da fuséo
do ensino primario com o ginasial. Na Constituicdo de 1988,
teve a sua denominacéo alterada para o Ensino Fundamental.
Por fim, a Lei n° 11.114/2005 estabeleceu que o0 ensino
fundamental é obrigatério a partir dos 6 anos de idade, e
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complementarmente, a Lei 11.274/2006 ampliou a duragéo do
ensino fundamental para nove anos, concedendo-se aos
sistemas de ensino prazo até 2010 para a adaptacdo a nova
orientac&o legal. (OLIVEIRA; ADRIAO, 2007, p. 33).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (Lei n°® 9394/96) em
sua redacéo inicial, em 1996, indicava em seu artigo 6° de que seria dever dos
pais ou responsaveis matricular na educacéo basica as criancas a partir dos
sete anos no ensino fundamental, e ainda em seu artigo 32° dizia que o ensino
fundamental, obrigatorio e gratuito, teria duracdo minima de 8 anos, e por fim
no artigo 87° referia-se ao dever do poder publico de recensear os educandos
do ensino fundamental com idades de sete a catorze anos. Esses trés artigos
foram modificados a partir da promulgagéo da Lei n® 11.114/2005, onde a idade
minima para os alunos serem matriculados por seus pais no ensino
fundamental passou a ser seis anos de idade e a duracdo minima dessa etapa
de ensino e a necessidade do recenseamento dos alunos foram retiradas da
Lei.

Complementando a lei anterior, foi promulgada a Lei N° 11. 274/2006,
que dispde sobre a duracédo de nove anos para o Ensino Fundamental, com
matricula obrigatéria a partir dos seis anos de idade e, além disso, altera a
redacao dos artigos 29°, 30°, 32° e 87° da Lei N° 9394/96, fazendo com que o
sistema se adeque a essas novas definicbes e dando o prazo até 2010 para
implementar essa nova obrigatoriedade.

A ampliacdo do ensino fundamental para nove anos gerou muita
polémica entre secretarias de educacdo, escolas, professores da educacdo
infantil e do ensino fundamental, pais, criancas e teéricos da area. As principais
discussbes sobre o tema dizem respeito ao fato das criangas entrarem mais
cedo na escola de ensino fundamental; se de fato as escolas e os professores
estariam preparados para receber essas criangas; qual seria o novo curriculo e
a nova forma de ensinar ou se permaneceria 0 que ja existia em termos de
conteudos, objetivos, metodologias, materiais, etc; se 0s alunos seriam
alfabetizados mais cedo ou se 0 1° ano seria 0 mesmo que a pré-escola e se

sim, como ficaria a pré-escola pertencente a etapa da educacao infantil.
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No caso do Estado do Parana, a discusséo foi ainda maior devido a Lei
Estadual N° 16049/09, que dispde sobre quem tera direito a matricula no
Ensino Fundamental de nove anos, “a crianca que completar 6 anos até 31 de
dezembro do ano em curso”, ou seja, muitas das criancas ingressam e
permanecem no 1° ano com ainda cinco anos de idade, momento esse que as
criangas ainda deveriam estar aproveitando as suas infancias, brincando e se
divertindo, e tdo precocemente sdo introduzidas num ambiente institucional
escolarizado, com regras disciplinares historicamente criadas e reproduzidas
até hoje, onde o corpo por vezes é privado de movimento o que de certa forma
também limita a mente, e de repente esses seres tdo pequeninos passam de
criancas a alunos.

Com o objetivo de oferecer orientacdes pedagdgicas e direcionamentos
tedrico-metodoldgicos aos professores que atuam nessa etapa de ensino, a
Secretaria de Estado de Educagdo do Parana elaborou um documento
denominado “Orientagdes Pedagodgicas para o Ensino Fundamental de Nove

Anos”, onde afirma dentre outras coisas que:

(...) mais que uma determinagéo legal, o Ensino Fundamental
de Nove Anos configura-se como a efetivagdo de um direito,
especialmente as criangas que ndo tiveram acesso anterior as
instituicdes educacionais. (CURITIBA, 2010, p.9).

Este se apresenta como um dos argumentos para se ampliar o ensino
fundamental, a ideia de que mais criangcas serdo atendidas, visto que a
educacao infantil ndo oferecia vagas suficientes para a grande demanda infantil
e de que muitas criancas que entram no ensino fundamental vem apenas do
convivio com as suas familias, o que dificulta fatores relacionados a
socializagdo, a interacdo, a participagdo, a nocdo de espaco, a coordenacao
motora, etc, fatores esses que séo trabalhados e desenvolvidos nas criangas
que frequentam a educacéo infantil, e que se ja desenvolvidos nos alunos,
ajudam e colaboram para o aprendizado de outros conhecimentos e
habilidades, e também facilita o trabalho do professor que parte de um patamar
ja pressuposto, além de ser a ampliacdo de um direito.
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De acordo com o banco de dados do INEP (Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira), no ano de 2007, o numero de criancas
matriculadas em pré-escolas municipais no Estado do Parana era de 131.551,
em contrapartida o numero total de criancas em idade pré-escolar (4 a 5 anos)
no Estado do Parana era de 193.360, de acordo com dados de contagem
populacional do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica). Ou seja,
0 numero de criancas que estava fora do ambiente da educacédo infantil,
totalizava uma diferenca de 61.809 criancas, e em 2005 quando a lei da
ampliacdo do ensino fundamental foi promulgada esse nimero era ainda maior.
Sendo assim, 0 argumento acima utilizado de que entrando obrigatoriamente
aos seis anos de idade, ou no ano em que se completara os seis anos de
idade, mais criancas serdo atendidas, uma vez que a falta de vagas é fato na
educacao infantil, aumentando as possibilidades de aprendizagem dos alunos
principalmente no que diz respeito a alfabetizacdo e ao letramento, torna-se
justificavel.

Nessa linha de raciocinio, quanto mais cedo a crianca entrar na escola,
melhor para o seu aprendizado e para o desenvolvimento das habilidades de

leitura e escrita nas criancas.

Outro fator importante para a inclusdo das criancas de seis
anos de idade na instituicdo escolar deve-se aos resultados de
estudos demonstrarem que, quando as criangas ingressam na
instituicdo escolar antes dos sete anos de idade, apresentam,
em sua maioria, resultados superiores em relagédo aquelas que
ingressam somente aos sete anos. A exemplo desses estudos,
podemos citar 0 Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacéo
Bésica (Saeb) 2003. Tal sistema demonstra que criangas com
histérico de experiéncia na pré-escola obtiveram melhores
médias de proficiéncia em leitura: vinte pontos a mais nos
resultados dos testes de leitura. (BRASILIA, 2007, p. 5).

Partindo desse pressuposto, uma das fungdes e “porqués” de se ampliar
o ensino fundamental para nove anos € a esperanca de que haja um aumento
na qualidade e na eficacia da alfabetizacdo e do letramento das criancgas, pois
se entende que o aluno terd mais tempo para se apropriar desses conteldos,
assim com os demais que compde o curriculo das escolas. Por outro lado, os

documentos norteadores nacionais e estaduais que discutem e norteiam o
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tema deixam claro que a alfabetizacdo ndo deve ser o Unico foco do primeiro
ano e tampouco sua exclusividade, ou seja, as demais disciplinas escolares
tem igual importancia e devem ser trabalhadas em pesos iguais.

Um ultimo argumento a favor da implantacdo do ensino fundamental de
nove anos, seria evitar rupturas e fragmentacbes no que diz respeito a
qualidade da oferta e na trajetdria educacional das criangas pequenas, 0 que
sugere uma continuidade pedagogica do trabalho iniciado ainda na educacéo
infantii em termos de objetivos, contelddos, metodologia, avaliacdo, etc.,
passando pelo ensino fundamental e terminando no ensino médio
posteriormente. Pensar em um trabalho continuo e sem rupturas de uma etapa
para outra € um grande desafio, uma vez que educacdo infantil, ensino
fundamental e médio séo tratados de formas diferentes e consideradas etapas
da educacdo totalmente distintas, com pouquissimas tentativas de
aproximagao e que dificilmente trabalham de forma articulada e sistemética.

Antecipar a entrada das criancas no ensino fundamental seria uma
forma de “obrigar” a articulagdo entre a educacao infanti e o ensino
fundamental, que teriam que finalmente conversar entre si, para definir
objetivos, conteddos e praticas tanto para a pré-escola, como para o 1° ano do
ensino fundamental, para que trabalhando de forma continuada tornem mais
tranquila a transicdo das criancas da educacao infantil para o ensino
fundamental, aumentando também a qualidade das aprendizagens.

Porém, sera que as escolas e os professores do ensino fundamental
estao preparados para lidar com esse novo perfil de aluno, que frequenta o 1°
ano do Ensino Fundamental? N&o basta apenas que as escolas cumpram a
determinacdo da lei, é preciso todo um repensar e um processo reflexivo
acerca da infancia atual e suas particularidades, nos seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual, social e cognitivo, garantindo que a crianga tenha
maiores oportunidades de aprendizagem nesse periodo maior que frequentara
a escola de ensino fundamental.

N&o basta apenas universalizar o ensino fundamental no sentido de
garantir / “obrigar” que todas as criangas, no ano em que completarem 6 anos,
sejam matriculadas no primeiro ano do ensino fundamental, é preciso criar

condicbes de permanéncia desses alunos dentro do sistema escolar, de modo
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gue tenham oportunidades de concluir essa etapa de ensino, uma vez que 0s
indices dos alunos que terminam o ensino fundamental ainda € muito menor
em comparacdo com 0s que ingressam, como afirma o documento das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de Noves Anos
(BRASIL, Resolugéao n® 7 de 14 de dezembro de 2010, p. 2).

Logo, se faz necessario a busca pela qualidade, e para que o novo
ensino fundamental com seus alunos de seis anos atinja 0os seus objetivos e de
fato promova a qualidade tdo esperada por todos. E preciso nesse sentido
garantir capacitagdo e formacdo continuada para os professores, direito aos
mesmos de sua hora-atividade com acompanhamento pedago6gico de acordo
com as Diretrizes Nacionais, Estaduais e Municipais para o ensino fundamental
e as novas determinacdes legais que se acumulam a cada dia e que 0s
professores precisam estar atualizados, uma vez que apenas a sua formacéo
inicial ndo é suficiente para a garantia de um trabalho de qualidade; a
adequacado dos espacos da escola e do mobiliario, uma vez que as criancas
que serdo incluidas sdo menores do que as que a escola de ensino
fundamental estava acostumada a atender; a disponibilizacdo de material
didatico de apoio ao trabalho do professor e ao aprendizado do aluno; a
reformulacdo do curriculo e dos projetos politicos-pedagdgicos; assim como 0S
conceitos de infancia e de crianga que estédo inseridas nesse contexto também

precisam ser repensados.

Os sistemas de ensino e as escolas ndo poderdo apenas
adaptar seu curriculo a nova realidade, pois ndo se trata de
incorporar, no primeiro ano de escolaridade, o curriculo da Pré-
Escola, nem de trabalhar com as criancas de 6 (seis) anos os
contetdos que eram desenvolvidos com as criancas de 7 (sete)
anos. Trata-se, portanto, de criar um novo curriculo e de um
novo projeto politico-pedagdgico para o Ensino Fundamental
gue abranja os 9 anos de escolarizagéo, incluindo as criancas
de 6 anos. (BRASILIA. PARECER CNE/CBE N° 11/2010, p. 7).
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1.1 DE CRIANCA A ALUNO: QUEM E A CRIANCA QUE INGRESSA NO 1°
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL?

Outro fator que precisa ser repensado e discutido € a concepcéo de
cidaddo que se pretende formar e para qual sociedade ele sera formado.
Observando aspectos e objetivos que orientam tanto o trabalho na educacéo
infantii como no ensino fundamental, percebe-se uma ruptura e um
distanciamento muito grande entre as concepc¢des de qual é o aluno que
gueremos formar em cada uma dessas etapas, e uma vez que buscamos uma
articulagdo cada vez maior entre as duas etapas essa Vvisdo precisa ser

mudada:

No projeto das diretrizes especificas para o ensino fundamental
€ explicito o intuito de desenvolver o educando assegurando
uma formagdo comum com acesso aos conhecimentos e aos
elementos da cultura imprescindiveis para o0 seu
desenvolvimento pessoal e para a vida em sociedade, e
fornecendo meios para progredir no trabalho e estudos
posteriores (CHULEK, 2012, p.70).

O ensino fundamental tem seu foco voltado para o que o aluno sera no
futuro e seus esforgos sao voltados para tal acdo, assim como esta disposto no
artigo 22° da LDB, citado por Chulek (2012) no paragrafo anterior. Enquanto na
educacao infantil todo o trabalho se baseia em desenvolver habilidades das
criangcas nos ambitos psicologico, afetivo, social, motor e intelectual, porém
sem uma preocupacgdo em prepara-la para o ensino fundamental. Até mesmo
os termos utilizados referente aos sujeitos que frequentam as instituicdes que
nos documentos relacionados a educacgao infantil utilizam o termo “CRIANCA”,
nos documentos relativos ao ensino fundamental sdo substituidos pelo termo
“ALUNOS”, como se ao entrar no Ensino Fundamental a crianca deixasse do
lado de fora da escola a sua infancia e assumisse o papel padronizado do
aluno esperado pela escola. Porque ndo continua-la chamando simplesmente

de crianca?

A escolarizacdo exerce muito bem o papel de ensinar a crianca
a ser aluno (...) o conceito de aluno representa uma categoria
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de sujeitos escolarizados dos quais se espera comportamentos
usuais e homogéneos nas instituicdes escolares. (CHULEK,
2012, p. 140).

A crianca em geral que frequenta o ensino fundamental, nas diferentes
séries, sdo ensinadas, muitas vezes de formas sutis, ocultas no planejamento
do professor, de maneira quase transparente e imperceptivel, porém as
criangas séo levadas a internalizar a identidade de quem s&o dentro das
escolas e o0 que precisam fazer e de que forma precisam agir dentro do
ambiente escolar, identidade e funcionalidade, ambas criadas, constituidas e
reinventadas historicamente.

Relembrando nossas experiéncias com o0 ensino fundamental, sem
perceber e sem saber porqué, as criancas se enfileiram em carteiras na sala e
na fila, ficam grande parte do tempo em siléncio, submetem-se as vontades do
professor, dificlmente tem as suas opinides levadas em consideracao,
assistem a aulas desinteressantes, memorizam conteuddos e realizam provas
do que aprenderam. Estdo naquele ambiente para aprender e o professor para
ensinar, as posi¢cdes sao claras. Brincar apenas no recreio e de vez em quando
nas aulas de educacéo fisica. Sdo poucas as realidades que se diferem desse
quadro.

Nas escolas de meio periodo esse quadro ja é triste, agora pensando
nas escolas em que o ensino é feito em tempo integral, que infancia é essa que
essas criancas estdo vivenciando? Em que momentos brincam e extravasam
suas angustias, tristezas, raivas e alegrias? O resultado disso sdo alunos
extremamente agitados e entendidos como indisciplinados, que por sua vez
deixam os professores cada vez mais estressados e revoltados, que néo tem

vontade de trabalhar.

As criangas sao enviadas primeiramente a escola ndo com a
intengdo de que aprendam algo, mas com a de habitua-las a
permanecer calmas e observar pontualmente o que lhes é
ordenado, para que mais tarde ndo se deixem dominar por
seus caprichos. (KANT, 1991, apud MOTTA, 2013, p.97).

Ao passar da educacao infantil para o ensino fundamental a sensacéo

de descontinuidade é grande. Na educacéao infantil grande parte das atividades
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envolve jogos e brincadeiras, as coisas acontecem mais no coletivo, a sala é
barulhenta. Ao passarem para o ensino fundamental, a realidade gritante
mostra que o siléncio deve imperar para que o aprendizado aconteca, cada um
deve trabalhar individualmente na maior parte do tempo e as repreensdes para
aqueles que tentam subverter a ordem séo frequentes. Isso esta téo intrinseco
no universo do ensino fundamental, que as professoras nem percebem o que
estdo fazendo, mas seus esforcos em manter a ordem nada mais sao do que
tentativas de transformar as criancas em alunos, e essas tentativas estdo
presentes nos discursos, nas agdes, na organizacao das salas, na organizacao
dos conteudos, no planejamento das professoras, etc.

Porém, os alunos ndo sdo totalmente passivos, de acordo com
pesquisas e observacdes realizadas por Motta (2013). Os alunos tentam
subverter a ordem o tempo todo por meio de brincadeiras paralelas as
atividades propostas pela professora, brincar de medir os lapis e comparar,
conversar com o0 pé dos amigos, batucar na mesa e na cadeira, imitar um
“lobisomem”, conversar, rir, etc, fator esse que demonstra que brincar é
inerente a crianga, visto porém pelas professoras como apenas “baguncga’.

Uma vez que a escola é um espelho da sociedade, e sua funcéo
formativa tem o objetivo de que posteriormente esses cidadaos sejam inseridos
na sociedade vigente, ou seja, agir de forma disciplinadora ndo seria hada mais
do que adequar comportamentos para a vida em sociedade. Essa
caracteristica disciplinadora pertence a escola desde o seu inicio, faz parte
dela de maneira subliminar, mas existe, e entdo a preocupacdo para com as
criangcas pequenas entrando nesse universo torna-se grande.

A crianga que ingressa no primeiro ano do ensino fundamental de nove
anos, tem 5 ou 6 anos de idade aqui no Parana. Seus pais muitas vezes se
mostram resistentes ao fato da crianca entrar na escola por entender que ainda
€ cedo para esse passo em suas vidas. Algumas estavam apenas no convivio
familiar, outras ja frequentavam a educacéo infantil, porém todas vém de um
mundo ludico, repleto de brincadeiras e liberdade. Assim como as criancas de
outras idades que fazem parte do universo da escola, as criangcas de seis e

cinco anos precisam ter as suas necessidades atendidas e suas
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potencialidades exploradas, de acordo com as especificidades dessa faixa

etaria.

A crianca de seis anos de idade que passa a fazer parte desse
nivel de ensino ndo podera ser vista como um sujeito a quem
faltam contetudos da educacdo infantil ou um sujeito que sera
preparado, nesse primeiro ano, para 0s anos seguintes do
ensino fundamental. Reafirmamos que essa crianca esta no
ensino obrigatorio e, portanto, precisa ser atendida em todos os
objetivos legais e pedagdgicos estabelecidos para essa etapa
de ensino. (BRASILIA, 2007, p.8).

A cultura escolar com o seu curriculo, pode contribuir para a construcao
de uma identidade ou de ALUNO do ensino fundamental, ou de CRIANCA que
ainda dentro da escola pode viver plenamente a sua cultura infantil, essa é uma
escolha que precisa ser tomada no momento de constru¢cdo do curriculo e do
projeto politico pedagdgico da escola, pois o curriculo como esta posto em
muitas escolas ainda hoje, institucionalizou a infancia, inventando o papel de

aluno.

1.2 A INFANCIA DENTRO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS

A ideia de infancia ndo existiu sempre e nem da mesma maneira, as
visbes, conceituaces e estudos sobre a infancia foram construidas social e
historicamente, e da mesma maneira mudam historicamente em funcéo dos
mesmos determinantes.

O autor Ariés (1978) nos mostra em sua obra “Historia social da crianga
e das familias”, que na idade medieval ndo havia o sentimento da infancia, os
adultos de fato ndo tinham a consciéncia do que essa etapa representa para
nds hoje, naquela época ainda a infancia nao tinha sido conceituada, pensada
e discutida, assim que as criancas tinham condi¢cdes de sobreviver sozinhas ja
eram inseridas no universo adulto, ndo era feita distincdo entre idade infantil e
idade adulta. Mais tarde, a crianga passou de um ser invisivel a um ser
gracioso, que servia de diversdo aos adultos em momentos de distracao,
observar os gracejos das criangas passou a ser prazeroso ao universo adulto,

esse foi 0 primeiro sentimento para com a infancia.
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O segundo sentimento, foi a preocupacéo com a inocéncia e a fraqueza
dos pequenos, e por conseguinte, o dever dos adultos de preservar as suas
vidas, preocupacao essa traduzida por meio da instrucdo das mesmas, afim de
gue se tornassem pessoas honradas, e de que se mantivesse a disciplina e a
ordem social. A partir do ideario de escolarizacéo, a infancia foi disciplinada de
tal modo, que as criangas passaram a ser enclausuradas em internatos, e a
infancia outrora livre, vive até hoje com marcas desse passado, nas tentativas
sempre de ordem, organizacao, disciplina, etc.

A partir do momento em que as criangcas passaram a ter garantido o
direito a educacdo bésica ja nos primeiros anos de suas vidas, e acessaram
dessa forma a educacéo infantil, “passaram a ter o seu cotidiano regulado por
uma instituicdo responsavel por educa-las, fora da esfera privada da familia.”
(CORSINO, KRAMER & NUNES. 2011, p.13)

O conceito que se tem de infancia hoje e que por vezes é difundido nas
diferentes midias, € homogeneizado e padronizado, baseado no modelo das
familias de classe média, da crianca que depende do adulto e que possui
determinada idade. No entanto, é preciso considerar a diversidade do nosso
pais, assim como as desigualdades, diferentes costumes, habitos, religides,
etc., que delimitam e caracterizam as diferentes infancias, pois serdo as
experiéncias que essa crianca ja teve que irdo interferir nas acdes e nos
significados que as criancas irdo dar a tudo que estd a sua volta, pessoas,
objetos e situagcbes. Sao as contradicdes da sociedade em que estéo inseridas
gue marcam e formam as criangas de hoje, conforme a posicdo da crianga e da
sua familia na estrutura socioeconémica, o conceito de infancia sera
diferenciado.

Ha diferentes modos de ser crianga no mundo contemporaneo e
multiplas concepgbes de infancia na sociedade, porém se homogeiniza a
crianga e a infancia com o objetivo, principalmente, de se criarem politicas
publicas a fim de atender a todos os pertencentes de uma determinada faixa
etaria, e assim se globaliza a infancia, no qual ndo se salienta as diferencas e
as desigualdades entre as infancias, mas apenas se enfatiza o que ha de
melhor nessa época. Nao podemos esquecer que ha a infancia do rico e do

pobre, da crianca que frequenta a escola e da que ja trabalha e daquela que
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faz as duas coisas, ha a infancia daquelas criangas que estdo com suas rotinas
saturadas de atividades e aquelas que apenas brincam na rua, ha infancia de
criancas que usam drogas, que se prostituem, de criancas brancas e negras,
etc. “(...) a heterogeneidade se constréi em torno das infancias — a infancia
desejada, ampara e protegida e a infancia abandonada, violentada e
desamparada” (CORSINO, KRAMER & NUNES. 2011, p.18)

O socidlogo Corsaro (2011) em seu estudo “Sociologia da Infancia”

argumenta sobre as diferentes criancas e diferentes infancias, diz que:

(...) as criancas s&o agentes sociais ativos e criativos, que
produzem suas proprias e exclusivas culturas infantis,
enquanto, simultaneamente, contribuem para a produgédo das
sociedades adultas (CORSARO, 2011, p. 15)

A infancia ndo é uma etapa transitoria da vida dos individuos, um espaco
de tempo a espera da vida adulta. Nao é apenas uma fase com caracteristicas
bioldgicas especificas, € uma representacdo formada na cultura e pela cultura.
A infancia, como diz Bondiolli (2007), € uma idade autdbnoma da vida, com
atributos préprios e atividades distintas daquelas que caracterizam o0s
individuos adultos. A infancia ndo possui um conceito Unico, pois de acordo
com a cultura geografica, histérica, social, religiosa, familiar, onde estdo
inseridos 0s sujeitos que vivem a infancia, serdo determinados modos
particulares de ser crianga e de viver a infancia.

Atualmente, h4 o entendimento de que as criancas sao sujeitos
histéricos e sociais, que expressam ideias, sentimentos, possuem desejos e
sdo movidas por eles, que falam, que tem opinido, que interpretam e dé&o
sentido ao mundo, que agem sobre o mundo, que tem uma historia e que
produzem cultura. Sao seres singulares, protagonistas do seu processo de
socializagdo e de aprendizagem, sO pelo simples fato de brincarem e criarem

cultura a partir disso, isso ja faz delas seres singulares. Ou seja,

A crianca nao representa, por conseguinte, a natureza
purificada e em estado virgem. Nasce marcada pela cultura,
mesmo que sem ainda se apropriar dela por completo (...). A
tradicdo do pensamento evolucionista, difundido também na
esfera educacional traz a ideia de uma crianga “individualizada”
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naturalmente e que se tornarA no decorrer do seu
desenvolvimento com as devidas condi¢cdes favoraveis um
sujeito “socializado”, a escola tendo assim o papel de
socializadora tanto no plano do conhecimento como das
relagdes. (SOUZA, 2007, p. 74).

Para trabalharmos com a criancga levando em consideracao que ela é um
sujeito historico e social precisamos entender e refletir sobre o que é ser
crianca e quais sdo as culturas infantis, estas aqui entendidas como uma forma
de recriacdo do mundo. E preciso conhecer a crianca com a qual estamos
trabalhando e a infancia de onde ela provém, a fim de compreender quais séao
as suas necessidades e pensar maneiras de como possibilitar que todas as
criancas se apropriem dos conteudos curriculares proprios para a sua idade,
pois o curriculo, seja da escola de ensino fundamental ou da educacao infantil,
€ um s0, mas infancia séo varias, e ai cabe ao professor analisar criticamente o
contexto social e criar maneiras / formas de que o aprendizado acontega.

A prética pedagdgica dos professores e as propostas das escolas,
principalmente das turmas de 1° ano, precisam ser repensadas, a fim de que
considerem a infancia nos seus atos e integrem o ludico e a brincadeira ao
cotidiano da escola, sem se esquecer de outros topicos que fazem parte do
universo do professor de Ensino Fundamental, como por exemplo, a
interdisciplinaridade, a adequacao dos diferentes contetdos no tempo escolar e
a garantia de que todas as disciplinas tenham a sua devida importancia, e €
claro tudo isso com neutralidade.

Pensar sobre a infancia dentro do ensino fundamental e considera-la nas
diferentes praticas do dia-a-dia € um grande desafio, pois ao longo da sua
histéria essa etapa da educacdo ndo considerou o corpo, 0 universo ludico, 0s
jogos e as brincadeiras como prioridade, e hoje se apresenta um olhar
diferenciado, um olhar que sugere que os professores aprendam com as
criancas por meio das suas diferentes linguagens, e se utilizem dessas
diferentes linguagens para ampliar as possibilidades de aprendizagem dos

seus alunos.

Reconhecemos o que é especifico da infancia: seu poder de
imaginacdo, a fantasia, a criacdo, a brincadeira entendida
como experiéncia de cultura. Criangas sdo cidadas, pessoas
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detentoras de direitos, que produzem cultura e nela séo
produzidas. Esse modo de ver a crianca favorece entendé-las e
também ver o mundo a partir do seu ponto de vista. A infancia
mais do que estagio, é categoria da histéria: existe uma historia
humana por que o homem tem infancia. (KRAMER, 2007, p.
15).

A partir dessas consideracfes, nos cabe refletir sobre qual é o espaco
que as nossas creches, pré-escolas e escolas tem reservado para que as
nossas criancas produzam cultura? Sera que esse direito tem sido garantido?
Ha tempo e espaco para criar contemplados nas propostas pedagdgicas
curriculares dos diferentes municipios pelo Brasil? Os professores abrem
espacos na sua rotina de sala de aula para que as criancas possam trazer para
escola as muitas questdes e inquietudes que envolvem esse periodo das suas
vidas? O simples “ser crianga” tem tido lugar nesse ambiente? Vale ressaltar
nesse ponto que a realidade de muitos CMEIS tem também muito
espontaneismo, devido a praticas sem muita intencionalidade de educadoras,
que contribuem para que os alunos fiqguem muito tempo sem fazer nada, e num
ambiente assim é mais dificil ainda produzir cultura.

A crianga possui 0 seu modo préprio de compreender e interagir com o
mundo a sua volta e é por meio da brincadeira que ela age, sendo assim cabe
aos professores favorecer um ambiente e criar praticas onde a infancia possa
ser vivida também dentro da escola e o aprendizado aconte¢ca de maneira
natural, esse € um dos direitos da crianca.

Dentro dessa questdo de trabalhar com a crianga por meio da
ludicidade, também no ensino fundamental, principalmente no 1° ano, momento
pelo qual os alunos estdo passando por uma transformacdo, vindos da
educacdo infantii e se inserindo num ambiente mais formal para a
aprendizagem, um dos temas mais polémicos diz respeito a questdes
envolvendo alfabetizacdo e letramento. Uma vez as criangas entrando mais
cedo na escola de ensino fundamental, serdo elas alfabetizadas
precocemente? Apesar dos documentos norteadores da implantagédo do ensino
fundamental de nove anos afirmarem que n&o existe a cobranga dos pais que

tem como argumento a referéncia de suas formacgdes, ha também professores
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antigos que nao tem experiéncia com o trabalho com criangas pequenas, e
novas demandas provenientes desse ambiente escolar.

Sendo assim, partimos desse contexto macro do processo de
implantacdo do ensino fundamental de nove anos, suas dificuldades em
reconhecer a crianga enquanto crianga e ndo como um mero aluno da escola e
as especificidades da infancia dentro do EF, e comecamos a refletir como é
realizado o trabalho na pratica com essas criancas de 1° ano em relacdo a
construcdo/aquisicdo da lingua falada e escrita, e em contrapartida como
poderia ser esse trabalho se articulado com a Educacéo Infantil, por exemplo,
que ja se utiliza da brincadeira e da ludicidade para o ensino de seus
conteudos, inclusive os referentes a linguagem. Seguimos assim buscando
entender como se inicia e acontece a aprendizagem da leitura e da escrita da
crianga durante a sua infancia. Em nossas reflexdes buscamos entender esse
processo como um todo, independente de seriacdo e idade (como a escola
faz), mas a partir de um individuo, a crianca, evidenciando assim a
necessidade do trabalho a partir do ludico e da brincadeira também no ensino

fundamental.
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2 A AQUISICAO DA LINGUAGEM ESCRITA E FALADA DESDE OS
PRIMEIROS ANOS DE VIDA DA CRIANCA

O psicdélogo e educador russo Lev Vygotsky, apresenta ao mundo sua
concepcao de que é na interagcdo com 0 outro que acontece a comunicagao. A
transicdo do pensamento para a palavra tem de passar pelo significado, a
compreensao do pensamento envolve o verbal e o ndo verbal, que se
encontram somente na interagdo com o outro.

Vygotsky (2008) afirma que a principal funcdo da linguagem esta no
intercambio social, sendo a linguagem o sistema simbolico basico dos grupos
sociais. Para que a comunicagcdo exista, 0 homem precisou convencionar 0s
sistemas de linguagem, estes deveriam ser compartilhados e compreendidos
pelas pessoas que fazem parte de seu grupo. Assim, foram criadas categorias
conceituais que precisam ser compreendidas para as pessoas se
comunicarem.

O conceito de determinado objeto, deve ser tomado por todos os
individuos, que quando ouvirem ou lerem o nome deste, consigam visualizar e
relacionar suas caracteristicas de forma padrdo e convencional, segundo o
autor, essa percepcdo ocorre por meio do pensamento generalizante. Por
exemplo, o conceito de “gato” se refere a um animal com caracteristicas
préprias: mia, tem quatro patas, possui pele coberta de pélos, etc. A crianga vé
um gato em casa, depois vé nos vizinhos, em fotos, propagandas, revistas, na
televisdo, depois ela compara-o com outros animais até conseguir

compreender o conceito de gato.

E essa funcdo do pensamento generalizante que torna a
linguagem um instrumento do pensamento: a linguagem
fornece os conceitos e as formas de organizacdo do real que
constituem a mediacdo entre o sujeito e o0 objeto de
conhecimento. A compreenséo das relagdes entre pensamento
e linguagem é, pois, essencial para a compreensdao do
funcionamento psicolégico do ser humano. (OLIVEIRA, 1997,
p.43)

Mesmo com a enorme ligagcdo entre 0 pensamento e a linguagem,

ambos ndo tem a mesma origem e se desenvolvem de formas distintas:
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7

A estrutura da fala ndo € um mero reflexo da estrutura do
pensamento; € por isso que ndo se pode vestir as palavras
como pensamento, como se este fosse uma peca de vestuario.
O pensamento passa por muitas transformacbBes até
transformar-se em fala. Nado € s6 expressao que encontra na
fala; encontra a sua realidade e a sua forma. (VYGOTSKY,
2008, p. 158)

Vygotsky (2008) criou uma teoria sociopsicoldgica da relacdo entre o
pensamento e a palavra, em que é explicito o papel do sujeito como um ser
histérico e social. Os processos de aprendizagem e desenvolvimento estdo
inter-relacionados desde o inicio da vida de uma crianc¢a, incluindo o periodo
anterior a vida escolar.

As novas interacfes e a ampliacdo do conhecimento de mundo que a
crianca passa a ter quando entra na educacéo infantil num primeiro momento
produz algo novo no aprendizado da crianca, que ultrapassa a combinacao
entre aprendizagem e nivel de desenvolvimento. Para Vygotsky (1991),
conhecer as relacdes entre processo de desenvolvimento e a capacidade de
aprendizado implicam a determinacdo de pelo menos dois niveis de
desenvolvimento: o real e o potencial.

O nivel real trata do que a crianca ja sabe; o potencial demonstra a
capacidade que uma crianca tem de resolver um problema com ajuda alheia. O
autor mostra que é possivel explorar ao maximo o potencial dos aprendizes,
por meio da cooperacdo. Essa diferenca de capacidade para resolver um
mesmo problema com ajuda, é chamada de zona de desenvolvimento

proximal.

Ela é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se
costuma determinar através da solugdo independente de
problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solucdo de problemas sob a orientacao
de um adulto ou em colaboracdo com companheiros mais
capazes. (VYGOTSKY, 1991, p. 97)

Portanto, os processos de desenvolvimento e aprendizagem apesar de

se inter-relacionarem, ndo sdo coincidentes.



31

O processo de aprendizagem impulsiona o desenvolvimento,
estabelecendo uma unidade — e ndo uma identidade — entre 0s
processos mencionados, de modo que um converte-se no
outro. Ou seja, a medida que o individuo atinge o seu nivel
potencial, este passa a ser o nivel real e, para que haja
avanco, cria-se uma nova zona de desenvolvimento proximal.
Por isso, a aprendizagem e o desenvolvimento sd0 processos
distintos; no entanto, eles se relacionam. (CARDOSO, 2012, p.
19)

Cabe ao educador / professor, planejar e mediar situacfes didaticas
atuando na zona de desenvolvimento proximal dos alunos, isto significa propor
atividades desafiadoras, se forem faceis demais, os alunos permanecem no
nivel real, porém, se forem muito dificeis, acima do nivel potencial, os alunos

nao conseguem resolver o problema nem com ajuda.

O processo de ensino-aprendizado na escola deve ser
construido, entdo, tomando como ponto de partida o nivel de
desenvolvimento real da crianga — num dado momento e com
relacdo a um determinado contetdo a ser desenvolvido — e
como ponto de chegada os objetivos estabelecidos pela escola,
supostamente adequados a faixa etaria e ao nivel de
conhecimento e habilidades de cada grupo de criangas.
(OLIVERA apud CARDOSO, 2012, p. 19)

Para que haja comunicacdo, o homem procurou formas de compartilhar
ideias, criando conceitos. Para compreender 0s conceitos socialmente
constituidos, o individuo precisa realizar as representacées mentais dos
objetos reais.

Através das experiéncias de vida, cheias de informagdes e conceitos
fornecidos pela cultura em que o individuo esta inserido, dar-se-4 a
compreensdo de mundo. E preciso considerar nas relacbes de ensino e
aprendizagem, os aspectos que Vygotsky demonstra: a internalizagdo como
um processo individual e, ao mesmo tempo, construido com base na interacao
social.

Buscando compreender de que forma se da a construcao da linguagem
durante a infancia, especificamente da crian¢ca que sai da pré-escola e passa
para o ensino fundamental, partimos das ideias de Vygotsky sobre a relacao
entre 0 pensamento e a linguagem e logo a forma como o conhecimento e a

aprendizagem sdo construidos, avangamos com as ideias de Emilia Ferreiro no
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que se refere aos processos, métodos e praticas utilizados no trabalho de
educadores e professores em termos de alfabetizacédo e letramento, tema esse
polémico dentro das discussfes a cerca da transicdo das criancas da educacao
infantil para o ensino fundamental, pois de maneira genérica ainda se pensa
que educacdo infantil é tempo das criancas brincarem e serem cuidadas, e o
ensino fundamental tempo de se educar de maneira sistematizada e logo de se
alfabetizar. Pensando que as criancas atualmente ingressam precocemente no
1°ano do ensino fundamental, o que fazer?

As discussoOes sobre a alfabetizacdo estdo centradas na polémica sobre
0s métodos, esse tipo de discussdo ndo considerou que agora conhecemos as
concepcOes das criancas relacionadas ao sistema da escrita. Por isso a
necessidade de recolocar a discussdo sobre novas bases. Segundo Ferreiro
(2011) em seu livro Reflexdes sobre a Alfabetizacdo, se aceitarmos que as
criancas ndao sao uma tdbula rasa, que o facil e o dificil ndo podem ser
definidos sob a visdo de um adulto, mas de quem aprende, entdo devemos
aceitar que os métodos servem como sugestdes e incitacdes, o método nao
cria o conhecimento.

E essencial aceitarmos a compreenséo dos problemas da forma como as
criancas colocam e das solucdes que elas consideram aceitaveis. Assim
podemos pensar em uma intervencdo mais adequada ao processo do que
reduzir apenas qual sera o método utilizado. Existem praticas que permitem
gque a crianca acredite que o conhecimento € algo que outros possuem e que
s6 podem aprender com 0s outros, sem ter participacdo na construgdo do
conhecimento. Ha praticas que levam a imaginar que ja foi estabelecido o que
existe para conhecer e que € um conjunto de coisas que nao se modificam. Ha
outras praticas que deixam as criangas de “fora” do conhecimento, permitindo
suas presencas apenas como espectadores, logo as criangcas ndo encontram
respostas as suas indagagdes, pois nem se atrevem a formular questdes em
voz alta.

Dependendo da maneira que se relaciona o sujeito e o0 objeto de
conhecimento, certas praticas serdo consideradas “normais” ou “aberrantes”,

neste caso € preciso se apoiar em uma reflexdo epistemoldgica, ou seja



33

relacionada propriamente ao conhecimento, suas formas de producéo,
reconstrucao e socializacéao.

Ferreiro (2011) analisa algumas concepc¢des do professor, a partir da sua
pratica, pois é na pratica que aparece como o professor concebe a criancga, 0
conhecimento e as diferentes formas de ensino desse conhecimento.

Se pensarmos que o ensino da lingua escrita tem por objetivo o
aprendizado de apenas um codigo de transcricdo, ai sim é possivel separar o
ensino da leitura e da escrita, em duas técnicas diferentes, embora sejam
complementares. Porém quando pensamos que para a crianga o que interessa
de verdade é entender a estrutura do nosso sistema de escrita, essa
diferenciacdo entre primeiro se ensina a escrever e depois a ler fica sem
sentido, pois para que ela entenda como se constroi esse sistema de escrita e
a sua estrutura, a crianca precisa realizar tanto atividades de interpretacéo (que
seria a leitura, a andlise de como é construido, elaborado e que sentido
apresenta) como de producdo (tentativas de registro). Logo, essa ideia de
separar 0 ensino desses fatores escrita e leitura, refere-se a uma visao do
ensino da escrita como uma técnica de transcricdo, que seria aprender a
reproduzir e a copiar letras fora de um contexto maior, e logo sem sentido para
as criancas. Reduzir a aprendizagem de um sistema, a um simples cédigo
descontextualizado, a um codigo de transcricdo de sons em formas escritas,
reduz todas as oportunidades de aprendizagem que aquele aluno poderia ter.

Aprender a técnica, sO tem sentido para o aluno se ele o fizer em
situacdes de uso social, onde o aluno entenda para qué serve aquela técnica,
pois ndo adianta aprender a técnica se ele ndo sabe usa-la, é o uso social que
da sentido a técnica, logo antes de qualquer técnica é preciso entender para
gque serve a escrita e a leitura da nossa lingua, e para demonstrar o professor
pode partir o seu trabalho de materiais como livros de hist6ria, jornais, revistas,
cartas, bilhetes, receitas, bulas de remédio, etc., ou seja, materiais de uso
social e que necessitam da escrita e da leitura para existirem.

“A lingua escrita € um objeto de uso social e ndo somente escolar”
(FERREIRO, 2011), as criangas que vivem num ambiente urbano e até mesmo
no rural, convivem o tempo todo com letreiros na rua, vasilhames, comerciais,

propagandas, anuncios na TV, etc., e nesse mundo estdo todas as letras de
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todos os estilos e tipos graficos, sem uma ordem pré-estabelecida, mas com a
frequéncia em que cada letra aparece na escrita da lingua. Assim sendo,
ninguém pode impedir as criancas de vé-las, pensar sobre elas e usa-las,
assim como ninguém pode impedir que elas pecam informacdes sobre a escrita
para outras pessoas que nao a professora, pois estao rodeadas de pessoas
alfabetizadas como tios, irmaos, amigos, etc.

A crianca vé mais letras fora do que dentro da escola, na escola é
autorizada a copiar, ao invés de produzir, na escola recebe informacédo
frequentemente descontextualizada, enquanto que fora da escola recebe
informacgé&o variada, nos contextos sociais de uso. Segundo Ferreiro (2011), a
transformacdo dessas praticas exige que o papel do professor e a dinamica
das relacdes sociais dentro e fora da sala de aula sejam redefinidas.

Para o dominio efetivo da escrita e da leitura, € preciso existir a
compreensao de que a linguagem escrita tem um aspecto simbdlico — que as
palavras possuem representacdo, significado, querem dizer coisas,
sentimentos, ideias — mas € preciso adquirir mecanismos basicos desse
cadigo, para que haja incorporacéo pelo individuo desse novo conhecimento,
do contrario ndo se |Ié e ndo se escreve. Hoje se sabe que é essencial a
crianca vivenciar o conhecimento com todos os seus sentidos, brincando e se
mexendo a fim de criar significacdes para assim aprender de fato, e o produto

dessa aprendizagem pode ser percebido por meio da linguagem.

Para aprender a ler e a escrever, a criancga precisa construir um
conhecimento de natureza conceitual: precisa compreender
nao s6 0 que a escrita representa, mas também de que forma
ela representa graficamente a linguagem. Isso significa que a
alfabetizacdo ndo € o desenvolvimento de capacidades
relacionadas a percepcdo, memorizacdo e treino de um
conjunto de habilidades sensorio-motoras. E, antes, um
processo no qual as criangas precisam resolver problemas de
natureza légica até chegarem a compreender de que forma a
escrita alfabética em portugués representa a linguagem, e
assim poderem escrever e ler por si mesmas. (RCNEI, vol.3,
1998, p. 122)

As criancas desde cedo tem experiéncias com a leitura e escrita, 0 que
as motiva a querer ler e escrever, e as levam a comecar a refletir sobre as

caracteristicas dos diferentes textos que circulam ao seu redor, sobre seus
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estilos, usos e finalidades. Por isso, a escola deve assegurar a todos os alunos
a vivéncia de praticas reais de leitura e escrita de textos diversificados.

As turmas de pré-escola e de 1° ano do ensino fundamental devem estar
envolvidas nesse processo de desenvolvimento do conhecimento relativo ao
inicio da aprendizagem da escrita alfabética. E essencial o planejamento de
praticas em que as criangas vivenciem a leitura e escrita, sem que isSso
desconfigure suas necessidades e interesses. O espaco da linguagem escrita,
deve estar atrelado as outras linguagens: plastica, corporal, musical, de faz de
conta, onde as criangas possam se expressar e se desenvolver. Trabalhando
com a funcgéo social da escrita, mostrando o que existe e como usar, brincando,
cantando e contando histérias, ndo forcando e pressionando, mas sim
estimulando e desenvolvendo o gosto e o interesse por essa area.

Na discussdo acima realizada usa-se muito os termos “alfabetizacao” e
‘letramento”. Estes termos muitas vezes sao tratados como sinénimos pelos
professores em geral, mas ha uma diferenca entre saber ler e escrever, sendo
alfabetizado, e viver na condicdo ou estado de quem sabe ler e escrever,
sendo letrado.

Alfabetizacdo é o processo onde se adquire a escrita alfabética e as
habilidades de utilizad-la para ler e para escrever. Letramento envolve o
exercicio efetivo e competente da escrita, nas situagcdes em que precisamos ler
e produzir textos reais. Quem aprende a ler e escrever torna-se alfabetizada, e
gquem passa a fazer uso da leitura e da escrita, a envolver-se nas praticas

sociais de leitura e escrita, torna-se letrada.

Um adulto pode ser analfabeto e letrado: ndo sabe ler nem
escrever, mas usa a escrita, pede a alguém que escreva por
ele, dita uma carta, por exemplo (e é interessante que, quando
dita, usa as convencles e estruturas linguisticas proprias da
lingua escrita, evidenciando que conhece as peculiaridades da
lingua escrita) — ndo sabe escrever, mas conhece as fungfes
da escrita, e usa-as, langando mao de um “instrumento” que é
o alfabetizado (que funciona como uma maquina de
escrever...); pede a alguém que leia para ele a carta que
recebeu, ou a noticia de jornal, ou uma placa na rua, ou a
indicacdo do roteiro de um 6nibus — néo sabe ler, mas conhece
as funcdes da escrita, e usa-a, lancando méo do alfabetizado.
E analfabeto, mas é, de certa forma, letrado, ou tem certo nivel
de letramento. Uma crianca pode ainda ndo ser alfabetizada,
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mas ser letrada: uma crianca que vive num contexto de
letramento, que convive com livros, que ouve historias lidas por
adultos, que vé adultos lendo e escrevendo, cultiva e exerce
praticas de leitura e de escrita: toma um livro e finge que esta
lendo (e aqui de novo é interessante observar que, quando
finge ler, usa as convencdes e estruturas linguisticas proprias
da narrativa escrita), toma papel e lapis e “escreve” uma carta,
uma histéria. Ainda ndo aprendeu a ler e escrever, mas é de
certa forma, letrada, tem j& certo nivel de letramento. Uma
pessoa pode ser alfabetizada e ndo ser letrada: sabe ler e
escrever, mas ndo cultiva nem exerce préticas de leitura e de
escrita, ndo |é jornais, revistas, ou ndo € capaz de interpretar
um texto lido: tem dificuldades para escrever uma carta, até um
telegrama — € alfabetizada, mas ndo é letrada. (SOARES,
2012, p.47)

2.1 RELACOES ENTRE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NA PRE-
ESCOLA E NO 1° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL: REFLEXOES,
PRATICAS E SUGESTOES

Para Vygotsky (2008), as criancas bem antes dos seis anos eram
capazes de descobrir a funcdo simbdlica da escrita e até comecar a ler aos
guatro anos e meio. Para ele, o problema maior ndo estava na idade, mas sim
o fato da escrita ser “ensinada como habilidade motora, e ndo como uma
atividade cultural complexa” (2008, p.133). Portanto, a escrita precisaria ter
significado relevante para a vida das criangas, somente assim ela se
desenvolveria ndo como “habito de mao e dedos, mas como uma forma nova e
complexa de linguagem” (2008, p.133).

Na fase de ser criang¢a, tudo que nos rodeia transforma-se em brinquedo
a ser utilizado das mais diferentes formas e com as mais diversas
interpretacbes. Uma vez que vivemos num mundo letrado, rodeado por
palavras escritas e vocalizadas, nada mais justo do que usar as palavras
também como brinquedo, como objeto de nossas brincadeiras. De acordo com
Corsino (2006), as palavras sao parte integrante de inUmeras brincadeiras,
desde as que sdo inventadas até as que sao passadas de geracdo em
geracao.

Para refletir sobre a linguagem, Corsino (2006) recorre a alguns autores

gue ajudam a entender a dimensao das capacidades e habilidades que sdo
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desenvolvidas por meio do uso da linguagem, como a troca de experiéncias, a
construcdo de uma historia coletiva, comunicacado, criacdo de novos sentidos
sobre as coisas, sobre o mundo e sobre si mesmo. Segundo Vygotsky (2008),
€ por meio do sistema de signos da linguagem que o individuo decifra 0 mundo,
porém ndo é algo pronto e sim um constante recriar e reinterpretar de
significados.

Nas brincadeiras a crianca usa a imitacdo do mundo adulto, em que esta
inserida. Para Borba (2005) quanto mais a crianca brinca, melhor sera o
desenvolvimento do seu processo de significacao e reflexdo sobre os signos e
suas relacoes.

O “simples ato” de brincar como dizem muitos adultos, € muito mais que
um passatempo para a crianca, € uma forma de interpretar, compreender e agir
sobre a realidade que a cerca, utilizando o ludico ela esta desenvolvendo
potencialidades como a criatividade, o imaginario, a capacidade de aceitar
desafios, de interagir com o outro. Imaginacdo, interpretacdo, interacao,
relacdes, troca de experiéncias e possibilidade de pensar, todos esses fatores
sao facilitados por meio de brincadeiras como parlendas, cantigas de rodas,
musicas, quadrinhas, trava-linguas, histérias de literatura e poesias, cabe ao
professor planejar os melhores momentos e proporcionar esses momentos
dentro da escola, estimulando que corpo e mente trabalhem juntos e ndo que
sejam dissociados.

Nas diversas linguagens da infancia, a linguagem movimento é
fundamental, pois desde nascimento as criangas se movimentam para interagir
com o mundo. E por meio do corpo em movimento que elas aprendem sobre si
mesmas, se relacionam com objetos e com o0s outros, desenvolvem suas
capacidades e aprendem habilidades (NADOLNY, 2010). A crianca utiliza seu
corpo como fonte de linguagem para compreender, expressar e comunicar
suas ideias, sentimentos, entendimentos, desejos, entre outras sensacoes, e
essas habilidades e capacidades devem ser usadas como estratégias para o
ensino, ndo podem ser ignoradas, o movimento por meio da brincadeira da
significado e torna o aprendizado mais prazeroso.

Quando se é crianca toda a hora € hora de brincar, por vezes o dia-a-dia

tanto na Educacdo Infantii como no 1° ano do ensino fundamental, esta
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carregado de frases como “Hora de brincar” ou “agora é para escutar e fazer
siléncio que a educadora / professora vai falar”, apenas alguns horéarios séo
disponibilizados a elas, brincando apenas quando séo liberadas e com os
brinquedos que as educadoras disponibilizam para aquela hora, ocorrendo uma
padronizacao etéria, com o objetivo que a crianca de quatro anos se comporte
como uma crianga mais velha ou um adulto. Ao fazer isso hé restricdo de a
crianca ser ela na sua esséncia, de tornar-se um ser que esta se inserindo no
contexto social e que tudo e todo lugar € motivo para querer interagir e
guestionar, um ser que esta criando sua individualidade e sua identidade.

A escola de ensino fundamental vive um paradigma, pois 0 seu sistema
nao forma seres criativos, onde a inteligéncia criadora e mecanica deveriam ser
desenvolvidas mutuamente, castra-se a imaginacao e a abstracdo em nome da
organizacdo e da ordem da sala e da padronizagcdo das criangas, a0 mesmo
tempo a sociedade cobra para que os individuos sejam criativos,
empreendedores, inovadores, arrojados, com habilidades interpessoais, terem
ética e respeito, o que partindo de uma educacdo sem atrativos,
desinteressante e dominadora, torna-se muito dificil.

Partindo da premissa que nem o adulto e nem a crianga gostam de
realizar tarefas que lhes sejam impostas e que ndo sejam de seu interesse, €
preciso antes realizar uma sondagem de interesse e necessidades, fazendo um
levantamento e analise dos alunos da sala, podem ser observados aspectos
econdmicos, sociais, intelectuais, perceptivos e perspectivas. Depois da analise
e possivel montar um perfil da turma, e assim definir o qué e como se ensinar.

Saber quem sé&o as criangas que estdo no 1° ano, permite ao professor
propor atividades com sentido e significado, para que néo seja restringido a
valorizacdo das diferentes manifestacbes das criangcas, mas que busquem a
ampliagdo progressiva do conhecimento, garantindo a aquisicdo da leitura e
escrita com significado.

E preciso perceber a diversidade das criancas, ensinando nas
especificidades, a educacédo dada € igualitaria e homogénea, formando seres
em um mesmo padréo e da mesma forma, é preciso notar que cada um € um,
e gue tem gostos e pontos de vistas diferentes. Faz-se necessario deixar a

criatividade tomar conta da educacdo, o medo de perder o controle na sala de
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aula, muitas vezes impede o professor de dar oportunidades de criar, de
mudar.

As atividades devem seguir uma sequéncia légica — do mais simples,
préximo ao complexo, e do psicolégico ao social — do eu para o nds, partindo
das experiéncias vividas pela crian¢a, para a interagcao do grupo, percebendo
as relacdes do meio.

Quando a crianca se apropria da linguagem, revelando seu
potencial expressivo e criativo, ela rompe com as formas
fossilizadas e cristalizadas de seu uso cotidiano, iniciando um
didlogo mais profundo entre os limites do conhecimento e da
verdade na compreensdo do real. (JOBIM E SOUZA, 1994,
p.159)

A linguagem é a grande chave da mediagao entre o sujeito e o0 objeto de
conhecimento, a escrita € uma relacdo arbitraria e analogica, tendo significado
social formado culturalmente. Portanto, o professor que sera o mediador na
sala de aula, deve estimular a crianca a formular suas hip6teses, até ter a
consciéncia do significado dos objetos, até se adaptar a linguagem padrdo. O
que interessa para formar um cidaddo é ler a linguagem, que podem ser
imagens, textos, siglas, pois o signo ganha significado através do contexto que
esta inserido.

A aprendizagem pela descoberta significa que aquilo que o aluno deve
descobrir € 0 que o professor ja sabe e ja previu e, na maioria das vezes, o que
o professor escondeu cuidadosa e furtivamente para que os alunos o
encontrem e atribuam os seus proprios significados. A funcéo do professor é a
formacdo humana, € manter aberto um espaco em que cada um possa
encontrar a sua propria “inquietude”, o professor deve orientar a pesquisa e o
estudo, sem dar as respostas prontas. O trabalho linguistico esta na forma que
é dita as coisas, quanto mais repertorio, melhor sera a escrita.

E necessario pensar em situacbes que proporcionem ao aluno
experimentar as coisas, 0s objetos, 0s momentos em sala, as interagdes com o
professor e com seus pares, a experiéncia é o que mexe com agente, gue nos

leva a repensar a nossa pratica diaria, que promove uma transformacdo em
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quem somos. Em vez de “como ensinar”, € necessario compreender também “o
que o sujeito aprende”.

Segundo a professora Magda Soares (2012, p.47), “alfabetizar e letrar
sdo duas acdes distintas, mas ndo inseparaveis, ao contrario: o ideal seria
alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e a escrever no contexto das praticas
sociais da leitura e da escrita”.

Algumas ideias devem permear o processo de alfabetizacéo:

« E necesséario dar funcdo a leitura e & escrita para que a crianca
compreenda suas utilidades;

« E de suma importancia olhar para a escrita que a crian¢a produz ou
para 0 que ela tenta ler, e reconhecer o valor e a evolucdo dessa
producdo, bem como a riqueza que representa a heterogeneidade das
conceitualizagbes que surgem no grupo.

Alfabetizar é também entrar em contato com os diferentes géneros
textuais, compreendendo suas funcdes e seus usos. Por exemplo, a crianca ira
desde cedo, com a ajuda de um adulto, ouvir a leitura de contos e perceber que
pode ler por prazer e ter habito de leitura, que ira seguir uma receita para fazer
um bolo ou que ird ler um texto de uma enciclopédia para uma pesquisa da
escola, por exemplo.

De acordo com a educadora Telma Weisz (2003):

Y

A reducdo do processo de alfabetizacdo a simples
memorizagdo de um conjunto de correspondéncias
grafofénicas reduz também a aprendizagem do sistema de
escrita a mera aprendizagem de um cddigo. Contra todo o
conhecimento acumulado pela linguistica nas dltimas décadas,
reduz-se a lingua a pura fonologia — ignorando-se o fato de
gue, tratando a escrita como pura transcricdo da fala, o que se
obtém é uma linha direta para o analfabetismo funcional, ou
seja, para a formacdo de gente capaz de oralizar textos sem
compreendé-los. Pois o0 mundo da cultura escrita, no qual cabe
a escola introduzir todos os seus alunos, € um mundo
intertextual que se organiza em géneros com linguagem
propria, muito diferente da linguagem que se usa para falar.
(WEISZ, 2003, p.3)

De acordo com Kramer (1986), a crianca pode ter suas funcbes

psiconeurolégicas completamente desenvolvidas, mas se ela ndo consegue
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formar o conceito do que € o sistema de representacdo de escrita, ndo aprende
a ler e a escrever.

Portanto, o0 maior preparo que se pode proporcionar a crianga no campo
da escrita é estimula-la a ter contato com materiais escritos, a refletir e formar
hip6teses sobre o que é o sistema de escrita, o funcionamento do sistema de
representacgdo, e tomando consciéncia da fungao social da escrita.

A partir deste embasamento tedérico, que nos deu referéncia de analise,
iremos refletir de que maneira os processos de construcdo da linguagem da
crianca e seus processos de aquisicao da escrita e da leitura sédo estimulados e
trabalhados na pratica, com alunos e professores reais. Para tanto
pesquisamos documentos norteadores e entrevistamos professores da rede
municipal de ensino de Almirante Tamandaré-PR, onde pudemos verificar se
as luzes dadas por autores como Vygotsky, Ferreiro e Soares apresentam
possibilidades de acontecer no dia-a-dia das escolas, nas metodologias,
concepcOes dos professores, na formulacdo do curriculo, no planejamento,
etc., analisamos também se 0 que se tem proposto em termos de conteudos,
projetos e objetivos para a pré-escola e para o 1° ano do ensino fundamental
em relacdo a construcao/aquisicdo da linguagem falada e escrita, apresenta
continuidade ou fragmentacéo, contribuindo ou ndo no processo de transicao

das criancas da educacéo infantil para o ensino fundamental.
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3 A EDUCACAO NO MUNICIPIO ANALISADO: ALMIRANTE TAMANDARE-
PR

Devido ao facil acesso, por parte de uma das alunas envolvidas nesse
trabalho, as escolas do municipio de Almirante Tamandaré-PR e a vivéncia da
mesma com o0 ensino da rede municipal da cidade, optou-se por analisar
questdes pertinentes a alfabetizacdo e ao letramento na transi¢do das criancas
da educacéo infantil para o ensino fundamental nesse contexto.

De acordo com dados oficiais do site do municipio e em conversa com a
Secretaria de Educacdo Municipal, o municipio conta com 33 Escolas
Municipais de Ensino Fundamental, que atendem criancas do 1° ao 5° ano, e
17 Centros Municipais de Educacéo Infantil que recebem criancas de 6 meses
a 5 anos, divididas em turmas de bercéario, maternal-1, maternal-2, pré-1 e pré-
2.

No ano de 2013, de acordo com dados do site do INEP, eram 916
criancas matriculadas em CMEIS municipais de Almirante Tamandaré em
turmas de pré-escola (4 a 5 anos) e 613 em turmas de creche (0 a 3 anos),
sendo assim 1526 criancas em idades de 0 a 5 anos faziam parte da educacéo
infantil municipal, tendo o seu direito a primeira etapa da educacédo bésica
assegurado. Em relacdo aos numeros de matriculados nas séries iniciais do
ensino fundamental no ano de 2013 no municipio eram 7.749 criancas
matriculadas do 1° ao 5° ano, distribuidas nas 33 escolas do municipio.

Ainda no ano de 2013 foi aprovada a Lei N° 12.796, que alterou a LDB
(Lei N° 9394/96) no sentido de aumentar a faixa etaria de obrigatoriedade da
educagdo, que passou a ser dos 4 aos 17 anos, assim sendo a pré-escola
passou a ser obrigatéria, uma vez que a partir dos 4 anos de idade os pais
precisam matricular seus filhos na educacado infantil. A lei também da
providéncias sobre os encaminhamentos a serem seguidos nessa “pré-escola
obrigatoéria”, como por exemplo, a avaliagdo dos alunos sem objetivo de
promocdo ao nivel seguinte e sim por meio de registros para acompanhar e
melhorar o desenvolvimento dos alunos; carga horaria minima de 800 horas-
aula divididas em 200 dias letivos; exigéncia de frequéncia minima de 60%;
atendimento ao aluno parcial (4 horas) ou integral (7 horas).
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E entéo, a discussdo ainda em andamento sobre o ensino fundamental
de nove anos, e logo a antecipacdo da entrada das criancas de 5 anos no
primeiro ano do ensino fundamental (caso do Parana), volta a discussdo no
cenario educacional, uma vez que as criancas de quatro anos passaram
também a ser “obrigadas” a frequentar um ambiente educacional institucional.
Outra discussdo em andamento nesse periodo e que permanece atual até hoje
no municipio, é sobre a falta de vagas nos CMEIS e a falta de infraestrutura
dos mesmos para atender uma demanda tdo grande, pois apesar dos Estados
e dos Municipios terem o prazo até 2016 para se adequarem a lei, os pais ja
tém o direito a vaga desde o dia da aprovacao da lei, ou seja, desde abril de
2013.

No caso do municipio de Almirante Tamandaré, para que as criangas de
4 anos tivessem seu direito a vaga garantido, o que houve foi um “inchago” das
turmas, que passaram a funcionar com sua capacidade maxima, fator esse que
prejudicou o trabalho das educadoras, que além de lidar com os problemas
pertinentes & pratica diaria e os desafios que concernem a educacéo infantil, se
“amontoavam” sem espaco fisico e sem recursos a fim de garantir um direito’.
Além disso, as turmas de pré-escola no municipio, antes oferecidas em tempo
integral, foram reduzidas para turnos parciais de 4 horas diarias, o que é
permitido pela lei, a fim de atender mais criancas.

Atualmente estuda-se um projeto municipal para que as turmas do Pré-
escolar 2 (5 anos), deixem de ser oferecidas nos espacos fisicos dos CMEIS e
passem a ocupar espaco dentro das escolas de ensino fundamental, para que
nos CMEIS haja mais espaco fisico para atender o Pré-escolar 1 (4 anos) que
também passou a ser obrigatério com a nova lei. A discussdo é grande, pois
mesmo que a turma continue sendo atendida por uma educadora e ndo uma
professora, continue a seguir as diretrizes curriculares municipais para a
educacao infantil e permaneca se reportando ao setor de educacéao infantil da
secretaria de educacdo, como € a ideia desse projeto, h&a o risco de que essa

faixa etaria também seja “escolarizada”, assim como houve com o 1° ano,

2 Reflexdo feita a partir da experiéncia de uma das autoras deste trabalho que atuou
como educadora no municipio em turma de pré-escola nesse periodo, e vivenciou a lei
n° 12.796/13 sendo colocada em pratica.
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antigo Pré-escolar 3 dos CMEIS®, pois o Pré-escolar 2, far4 parte da rotina de
uma escola de ensino fundamental, com pessoas envolvidas com 0 ensino
fundamental e ndo com a especificidade da educacao infantil, e uma vez
estando nesse ambiente novas exigéncias e demandas irdo surgir.

Cada vez mais cedo as criangas estdo sendo institucionalizadas em
Escolas de Ensino Fundamental e nos parece que a intencdo tem sido cada
vez mais essa, transformar as criancas em alunos. Como fica a infancia dessas
criancas, cada vez menos permeada por brincadeiras, faz— de - conta e
liberdade para serem criancas? “Se essa moda pega”, daqui a pouco tempo
nao existirdo mais CMEIS, ou essa instituicdo sera transformada em um tipo de
escola, e o tempo para ser crianga e viver a infancia vai ficando cada vez mais
curto.

Por mais que orientagbes sejam criadas e divulgadas por meio de
formagbes, promovendo o trabalho com a brincadeira e com o lidico nessas
turmas, o ambiente da escola de ensino fundamental é maior e mais
impactante, os professores la inseridos ja estdo ha anos trabalhando com suas
metodologias, mudar nessa realidade fica dificil, e a tendéncia é que outros
profissionais com ideias novas e diversificadas, sejam levados a um
conformismo e a uma padronizacao inerentes daquele ambiente, que também
nao é estimulante para o profissional e o desanima. Se esse quadro fosse de
fato discutido com os profissionais que estdo de fato comprometidos com a
educacao, esse projeto nao seria colocado em pratica, porém essas decisfes
vem de cima e aos professores, criangas e familias cabe somente acatar...

Sobre esse tema, percebemos que o grande problema, ndo sO nesse
municipio como em muitos outros, é a falta de politicas educacionais de fato, e
nao essas medidas “tapa-buraco”. A solucédo mais adequada seria a construcao
de mais CMEIS, porém como ndo é possivel no momento por motivos
financeiros e de falta de tempo, “incha-se” a escola para “desafogar” os CMEIS.

E uma medida provisoria como essa, vai ficando, ficando, ficando e de repente

* Em 2007 o municipio adotou o ensino fundamental de nove anos, e as turmas do
Pré-escolar 3 (6 anos) , antes atendidas nos CMEIS, passaram para as escolas de
ensino fundamental nas turmas denominadas de 1° ano, o que de certa forma
“desafogou” os CMEIS, que puderam abrir mais vagas para outras faixas etarias, para
gue fossem atendidas nas salas que foram desocupadas, porém por outro lado,
obrigou todas as escolas a repensarem a sua organizacao e seu trabalho.
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torna-se definitiva. Ao tomar uma medida como essa, 0 municipio ndo pensa na
infancia ou na crianca desse processo, mas sim numa forma de garantir um
direito dentro das determinagbes da lei, “doa a quem doer’, sempre com
jogadas politicas. Nesse caso 0 municipio apenas conseguindo um espaco
fisico, j& se isentaria da sua responsabilidade, pois a maneira como sera
encaminhado o trabalho posteriormente ficaria a cargo de cada educador, e as
consequéncias desse processo ndo sdo nem ao menos discutidas e levadas
em consideracdo. Nessa situacdo a prefeitura municipal sai ganhando pois
cumpre a sua obrigacdo de garantia de vagas, porém as criancas mais uma
vez perdem, por ndo serem consideradas no centro da discussdo como deveria
ser.

Nos CMEIS, as criancas séo cuidadas e educadas por profissionais com
carga horaria de 40 horas semanais, denominadas Educadoras Infantis, das
quais se exige por meio de concurso publico, 0 minimo enquanto formacéo, o
curso normal a nivel médio (antigo magistério) ou o curso superior de
pedagogia. Ja nas escolas municipais os alunos sdo atendidos por
profissionais com carga horaria semanal de 20 horas, denominadas
professoras, das quais se exige por meio de concurso publico que apresentem
como formacdo minima, curso superior de pedagogia ou outra licenciatura. As
duas categorias de profissionais da educacdo municipal, educadoras infantis e
professoras, possuem plano de carreira e sao estimuladas quanto a formacao
continuada, por meio de cursos oferecidos pelo municipio que contam para
elevacao de nivel e consequentemente de salario em seus planos de carreira.

A distincdo de nomenclatura do profissional que atua na pré-escola e no
ensino fundamental € também uma distincdo salarial e que reflete uma
desvalorizacdo das educadoras em relacdo as professoras, e na pratica de
muitas turmas de pré-escola esse quadro gera uma falta de comprometimento
das educadoras regentes, que insatisfeitas déo valor apenas ao brincar livre e
deixam os conteudos especificos para a turma que “sejam trabalhados na
escola pelas professoras” como muitas dizem. As professoras, por sua vez,
acreditam que as criancas ja brincaram o suficiente no CMEI e logo esta na
hora de aprender de forma sistematizada, organizada e séria. Acreditamos que

se as duas categorias de profissionais tivessem a mesma valorizagao, talvez o
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trabalho nas duas etapas da educacgédo seria mais uniforme, voltado para a
infancia, ensinando sempre e de forma ludica, dando espaco para a expressao
da crianca e também mais articulado, sem “rixas” entre as duas classes.

Tanto nas escolas municipais como nos CMEIS nado existem pedagogas
no quadro de funcionarios, e tampouco ha concurso para essa funcdo no
municipio, quem faz esse papel nas instituicbes de grande porte (com mais de
100 alunos) é uma das profissionais, ou professora ou educadora, que €
indicada pela Secretaria de Educacdo para o cargo de “Coordenadora
Pedagdgica”, a qual procura orientar o trabalho junto com as colegas, e no
caso dos estabelecimentos pequenos € a propria diretora que desenvolve esse
papel (ou seja exerce dupla funcéo e ndo recebe a mais por iSso).

A Secretaria de Educacdo Municipal, conta com duas equipes de
pedagogas, equipes estas formada por indicacdo, desta vez direta do prefeito
da cidade (ndo h& concurso para tal funcéo, sdo cargos de confiangca). Uma
equipe responde pela educacédo infantil (trés profissionais) e outra relativa as
séries iniciais do ensino fundamental (cinco profissionais), que fazem o
acompanhamento e a orientacdo do trabalho em todas as escolas municipais e
CMEIS periodicamente, e que mantém contato telefénico e via e-mail constante
com as diretoras e coordenadoras pedagdgicas.

A falta de concurso para pedagoga tanto nos CMEIS como nas Escolas
€ muito prejudicial para as criancas, pois cargos indicados nao refletem
competéncia e comprometimento, e atendimento periodico as educadoras (uma
vez a cada seis meses) ndo é suficiente para as educadoras e professoras
serem orientadas e ajudadas a elaborarem projetos e refletirem sobre praticas
e aprendizado de seus alunos.

O trabalho tanto de professoras como de educadoras esta balizado
principalmente nas Diretrizes Curriculares Municipais, especificas para a
educacéao infantil e para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, reelaboradas
e aprovadas no ano de 2011 e que estdo de acordo com leis e normativas de
ambito nacional e estadual.

Iremos analisar a seguir, um recorte das diretrizes curriculares
municipais para o0 pré-escolar 2 e em seguida um recorte das diretrizes

curriculares municipais para o 1° ano do ensino fundamental, em relacdo ao
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trabalho com a alfabetizacdo e o letramento e quais sdo as discussoes e
problematizacdes feitas nesse sentido. A partir disso, mais a frente poderemos
comparar as diretrizes do Pré (pertencente a educacéo infantil) e do 1° ano
(pertencente ao ensino fundamental) e chegar a conclusdo se de fato os dois
documentos estdo articulados e integrados, e também problematizar se os
conteudos trabalhados no primeiro ano sdo uma repeticdo da pré-escola, ou se
a pré-escola esta muito avancada em termos de alfabetizacéo e letramento, e
até mesmo quais sao as concepcdes pedagodgicas norteadoras e 0s objetivos

presentes em cada uma das etapas.

3.1 AS DIRETRIZES CURRICULARES MUNICIPAIS PARA O PRE-ESCOLAR
NO MUNICIPIO DE ALMIRANTE TAMANDARE E AS SUAS RELACOES COM
A ALFABETIZACAO E O LETRAMENTO

As Diretrizes Curriculares Municipais para a Educacédo Infantil
consideram a crianca como um ser humano na sua totalidade e especificidade,
considerando seus aspectos fisicos, cognitivos, emocionais, psicoldgicos,
sociais, etc., afirmando terem deixado para trds a educacdo infantil
assistencialista, encarando na pratica a relagao indissociavel entre o “cuidar” e
o “educar” como a melhor definicdo para essa etapa da educagao basica, onde
0 brincar e a ludicidade devem ser priorizados, assim como as interagcdes em
situacOes diversas.

A pedagogia historico-critica® é a teoria pedagdgica que norteia as
diretrizes municipais e o trabalho na préatica do educador, que deve em sua
metodologia partir sempre da préatica social e do contexto dos alunos, o

professor é ainda citado como um mediador do conhecimento, assim como

sugeria Vygotsky no capitulo dois, onde o professor deveria trabalhar entre a

* A Pedagogia Historico-Critica resgata a importancia da escola, a reorganizagéo do
processo educativo, ressaltando a importancia do saber sistematizado, que deve ser o
objetivo da educagéao escolar. “Seu método de ensino visa estimular a atividade e a
iniciativa do professor; favorecer o dialogo dos alunos entre si e com o professor, sem
deixar de valorizar o didlogo com a cultura acumulada historicamente; levar em conta
o interesse dos alunos, os ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento psicoldgico,
sem perder de vista a sistematizacdo l6gica dos conhecimentos sua ordenacéo e
gradacdo para efeitos do processo de transmissdo-assimilagdo dos contetudos
cognitivos.” (GASPARIN, P.4)
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zona de desenvolvimento real e potencial do aluno, atuando como mediador na
zona de desenvolvimento proximal.

A avaliacdo é apontada como uma observacdo e um registro constante
do educador em relacdo as conquistas das criancas, nos diferentes aspectos
da integralidade da crianga, e os CMEIS tem autonomia para criar suas
proprias maneiras de organizar 0S seus registros e relatorios, porém
geralmente é construido um portfélio anual e pareceres descritivos, escritos
pelo educador bimestralmente de acordo com o0s objetivos expostos em cada
um dos eixos do conhecimento (linguagem, matematica, natureza e sociedade,
movimento, arte e identidade e autonomia) e que devem ser trabalhados ao
longo do bimestre.

As diretrizes curriculares municipais sao divididas por eixos que seguem
o exemplo da divisdo dos Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacéo
Infantil (RCNEIS), ou seja, Linguagem, Matematica, Natureza e Sociedade,
Identidade e Autonomia, Movimento e Arte, porém apesar da divisdo o
documento apresenta a proposi¢cdo de um trabalho interdisciplinar por meio de
projetos e sugere diversos temas que podem ser trabalhados. Cada eixo
apresenta uma fundamentacao teérica sobre, os conteldos e seus objetivos a
serem trabalhados por bimestre (separados de acordo com a turma), e
orientacdes metodoldgicas sugeridas ao educador.

Em relacdo ao tema alfabetizagdo e letramento, encontramos
referéncias sobre, principalmente no eixo linguagem, que nos remetem a ideia
de que na educacgédo infantil do municipio as criangas devem ser levadas a
perceber que existe um sistema de simbolos socialmente elaborados, que dao
sentido e significado a todas as coisas e que por sua vez possuem uma funcao
social, e que todos noés (incluindo eles) estamos imersos nesse sistema e so
faremos parte ativamente e participaremos do meio social se nos apropriarmos
desse sistema. E no contexto social, nas interacdes, e nos diferentes materiais,
jogos e brincadeiras apresentados pelo educador que a crianca ir4 tomar a
consciéncia de que esse sistema simbdlico existe e que mais tarde, a partir da
sua construcdo autbnoma de pensamento, ira se apropriar dele. Ideias essas
pertinentes a fala de Emilia Ferreiro, trazidas no segundo capitulo desse

trabalho, em relacdo a importancia de se trabalhar a partir de um contexto,
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ensinando para que e como pode ser usado o cadigo linguistico, e ndo simples
e apenas se ensinando uma técnica.

Usando-se de Vygotsky e Bakhtin, o documento afirma que pensamento
e linguagem séao indissociaveis, que € por meio da linguagem que o homem se
reconhece como humano, interage com 0 meio e passa a compreender a
realidade na qual esta inserida, uma vez que a linguagem possui um carater
social. Na comunicacao, ou seja, no uso da linguagem, o individuo se utiliza do
seu corpo, de movimentos, da voz, de simbolos gréaficos, da influéncia da
cultura, etc., e tudo isso deve ser estimulado no contexto da educagéo infantil
(Almirante Tamandaré, 2011a, pg.88).

Os principais objetivos em relacdo ao tema sdo: ampliar as
possibilidades de expressdo das criancas; acrescentar ao repertorio das
mesmas linguagens artisticas e literarias e componentes ludicos e estéticos;
ampliar as chances de integracao e atuacdo das crian¢as nas diversas praticas
sociais e principalmente desenvolver o pensamento dos alunos. (Almirante
Tamandaré, 2011a, pg.89)

O trabalho com a linguagem é dividido em oralidade, leitura e escrita.

Para que a oralidade se desenvolva na rotina da Educagéo
Infantil, deve-se proporcionar um ambiente comunicativo, onde
momento de relatos, histérias, brincadeiras cantadas, entre
outros, estejam presentes oportunizando as criancas diferentes
momentos de contato com essa forma de linguagem e assim
possam elaborar seu pensamento. (ALMIRANTE
TAMANDARE, 2011a, p. 88).

Nesse ambiente comunicativo, as criangas precisam ser levadas a
compreender significados e exercitar a sua fala, desenvolvendo também a sua
autonomia, no expressar desejos, inquietacoes, tristezas, alegrias e vontades.
E papel do educador ser um constante questionador e problematizador, a fim
de que os alunos se exponham e desenvolvam a sua linguagem oral.
Atividades como rodas de conversa, criacdo e recontagem de historias,
reproducao de parlendas e cantigas de roda, transmissao de recados a outras
pessoas, etc., devem ser constantes e permanentes no dia-a-dia das turmas.

Ja em relacéo a escrita, a mesma deve ser incorporada na pratica diaria

como registro e comunicacao, a partir de situacdes orais. A intencdo € que a
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crianca reconhega o codigo escrito e possa passar a utiliza-lo na medida em
que percebe o seu uso social, é ir despertando nas criancas o interesse e a

vontade de adquirir o codigo linguistico.

A escrita na Educagéao Infantil ndo deve ser considerada como
um saber escolar e sim como pratica social, vinculada sempre
a um contexto, sendo assim usada para comunicar
sentimentos, emocdes e ideias. Cada crianga tem seu ritmo
préprio e a conquista de suas capacidades linguisticas ocorre
em tempos diferenciados, sendo que a condi¢cdo de falar com
fluéncia, de produzir frases completas provém da participacéo
em atos de linguagem. (ALMIRANTE TAMANDARE, 20112, p.
89).

Entende-se que, para que o aluno reconstrua o cédigo linguistico é
necessario que o mesmo entenda o funcionamento da lingua falada e escrita, e
ndo a reproducdo de uma seérie de tarefas e o conhecimento das letras e
silabas.

E enfatizado o contato das crian¢as com diferentes materiais impressos,
incluindo gibis, receitas, livros de historia, crachas com seus nomes, rotulos,
revistas, folhetos informativos, etc. Assim como deve também ser
proporcionado momentos para 0 registro da escrita, ndo somente como 0
educador sendo o “escriba” da crianga, em situagdes de textos coletivos, por
exemplo, mas também em momentos em que a crianca escreve do seu jeito,
da forma como sabe, do seu préprio punho. S&o em situacdes como essas que
pode ser percebido o nivel no qual se encontra a crianca, e em qual fase do
desenvolvimento linguistico ela esta, e dessa forma sem “forgcar” o educador
pode estimular o interesse do aluno e ajuda-lo a se desenvolver ainda mais
nesse ambito, pois mesmo que o aluno ndo se aproprie de maneira formal do
nosso codigo linguistico, ela estd desenvolvendo maneiras de desenvolver o

seu pensamento.

A educacéo infantil ndo deve nem forcar, nem impedir que o
aluno se alfabetize. E sim oferecer condicbes para que a
crianca aprenda, para que construa 0 seu conhecimento e
desenvolva suas potencialidades, num processo natural,
gradativo, dentro do seu proprio ritmo e condi¢des cognitivas e
acima de tudo de forma prazerosa. Para que isso ocorra, e
preciso organizar formas de trabalho em que as criancas sejam
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constantemente desafiadas por situacbes diversificadas e
significativas, a refletirem sobre o seu préprio processo de
construcdo de conhecimento, experimentando/exercitando a
escrita- escrevendo, assim como exercitando a leitura- lendo.
(ALMIRANTE TAMANDARE, 20112,p. 89)

E muito interessante se pensar num processo no qual o aluno possa a
todo o0 momento experimentar e vivenciar situacées que o auxiliardo mais a
frente no momento em que iniciarem o ensino fundamental. O objetivo ndo é
nem alfabetizar e nem impedir que isso ocorra, mas sim estimular, desafiar e
proporcionar reflexdo nesse sentido.

Em relagcdo aos conteudos a serem trabalhados no Pré-escolar 2, nivel
que antecede o 1° ano do ensino fundamental, podemos citar como objetivos
para o 1° bimestre: integrar oralidade, leitura e escrita (realizando atividades
gue envolvam as trés dimensdes); desenvolver a linguagem e o vocabulario e
promover o gosto pela leitura (criar momentos permanentes de contagédo de
histérias pelo educador e recontagem pelos alunos; momentos em que o aluno
possa escolher o livro que quer ler/folhear, tentar ler; criar oportunidades para
gue o aluno leve o livro de sua preferéncia para casa, ja articulando um
trabalho com as familias, etc.).

Como contetidos para o primeiro bimestre sdo apontados: sequéncia
l6gica das ideias; articulacdo correta das palavras; ideia de representacao
relativo a leitura; ideia de representacdo relativo a escrita e desenho como
forma de representacao.

As orientagcdes metodologicas para se trabalhar com esses conteudos
propdem por exemplo: criar momentos para que os alunos facam relatos e
contem fatos, a fim de estimular a clareza e a sequéncia l6gica das ideias;
reproducdo de histérias com clareza e objetividade; pronunciar nomes e
palavras de maneira correta por meio de brincadeiras com bola; rodas de
conversa; exercicios fono-articulatorios; utilizacdo de desenhos, dobraduras,
modelagem e pintura, como forma de representacdo das ideias de um texto;
criacdo de ocasifes para a manipulacdo de textos impressos; estabelecer a
diferenca entre letra, desenho e numero; utilizar mimica, gestos e desenho
para representar ideias de um texto; utilizar o desenho para representar as
suas ideias, entre outras. (Almirante Tamandaré, 2011a, p. 100)
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No 2° bimestre, 0os objetivos permanecem 0s mesmos, 0s conteldos
acima citados permanecem, sendo acrescidos: apreensao das ideias do texto e
escrita como sistema de representacdo. Como orientacbes metodoldgicas
aparecem: transmissdo de avisos e recados; relatos de experiéncias pessoais
e historicas; argumentacdo oral das suas ideias; exposicao oral, de ideias,
atividades e solicitagbes com fluéncia; utilizagdo de recortes, colagens,
tracados, incentivando a releitura de textos e releitura da prépria historia; leitura
de livros sem texto escrito; criagcdo de ideias; compreensdo de enunciados,
identificagdo do proprio nome; representar e registrar as suas ideias;
compreensao de simbolos e significados para a organizacdo da sala; producéo
e ilustracdo de cenarios para teatros, historias e murais; compreensao das
diferentes funcbes da escrita; reconhecimento do alfabeto como conjunto de
simbolos. (Almirante Tamandaré, 2011a, p. 100).

No 3° bimestre, os objetivos também nado se alteram e sdo acrescidos
aos conteudos temas como: consisténcia argumentativa; fluéncia, ritmo e
entonacao. As orientacfes metodoldgicas seguem: relato de ideias proprias de
forma compreensiva; argumentacao oral de suas ideias; utilizacdo de sucata,
materiais pedagoégicos e jogos com a exploracdo dos objetos e seus
significados; exploracdo de textos diversos lidos pelo educador; leitura em voz
alta de imagens, gestos e simbolos, apresentacdo das ideias do texto através
de dramatizacdo, desenho e mimica; representacdo de locais, personagens,
objetos caracterizando-os a partir do contexto em que esta inserido; perceber e
entender a lingua escrita como forma de representagéo da linguagem oral.

No 4° bimestre permanecem 0S mesmos objetivos e conteudos ja
citados, e acrescenta-se as orientagdes metodologicas: utilizagdo progressiva
de novas palavras ampliando o seu vocabulario; reconhecimento de logotipos e
rétulos; compreenséo global do texto; tentativas de leitura; copiar seu nome.

Geralmente as educadoras trabalham utilizando-se de projetos, que
envolvem varios eixos do conhecimento e diversos conteudos dentro dos
mesmos, por exemplo, (hipoteticamente) “Projeto Sitio do Pica- Pau Amarelo”,
envolveria diversos tipos de contacdo de historias, com livros, DVDS, teatros;
atividades de releitura do que foi trabalhado / contado; elaboracdo do cenario

onde se passa a historia, com pinturas e desenhos; 0os nomes e as
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caracteristicas dos personagens, com jogos e brincadeiras, descricdo de
ambientes e personagens, etc., e cada elemento novo que aparece vai sendo
explorado e pensado numa forma diferente de abordagem, sempre buscando
atingir os objetivos acima expostos, porém sem se atentar somente a um
determinado contetdo, sempre buscando ampliar conhecimentos e situacdes
de aprendizagem de forma interdisciplinar, Iidica e contextualizada. Os
projetos podem ser criados a partir de temas sugeridos nas diretrizes
curriculares municipais e também a partir de sugestfes periddicas dadas pela
Secretaria Municipal de Educagéo.

As educadoras em geral reclamam da forma como os conteddos e as
orientacdes metodolégicas estdo postos no documento das diretrizes, de
maneira muito formal e vaga. Sendo assim a forma como se encaminha 0s
trabalhos, por exemplo: que atividades serdo utilizadas, que brincadeiras
realizadas, sao inventadas/criadas/copiadas de algum lugar, pelas educadoras
e executadas de acordo com a realidade de cada CMEI. Se houvessem
pedagogas atuando diretamente comas educadoras, assim como se a hora-
atividade das educadoras fosse realidade em todos os CMEIS, talvez o
trabalho das educadoras infantis fosse mais rico, porém esse ainda ndo € o
caso.

Basicamente o trabalho relacionado a constru¢do / aquisicdo da
linguagem pelos alunos da pré-escola é orientado a ser feito de maneira ludica,
tendo como um dos principais objetivos desenvolver a organizacdo do
pensamento das criangas, uma vez que pensamento e linguagem estao
ligados, como ja disse Vygotsky, consideramos que esse € o inicio ideal de um
trabalho voltado para o letramento e posterior alfabetizac&o, pois a crianca é
considerada em sua totalidade e especificidade, deixando clara a relagcéo
indissociavel entre cuidar, educar e brincar da pré-escola.

E proposto um trabalho que parte da pratica social e do contexto dos
alunos, apresentando e levando os alunos a formarem os diferentes sentidos e
significados das coisas, levando-os a entender a funcéo social da escrita, ou
seja, como pode ser usado o codigo linguistico e ndo como ele é formado, nao
como escrevé-lo e ndo como lé-lo. Apenas a técnica por si s6 ndo é o objetivo

principal da pré-escola, mas pelo contrario, por meio de diferentes interacdes e
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materiais, jogos e brincadeiras, busca-se ampliar as possibilidades de
expressao das criancas, acrescentar diferentes linguagens aos seus repertérios
e principalmente desenvolver a forma de organizacdo dos seus pensamentos.
Logo alfabetizar ndo é o foco da pré-escola, assim como também nédo é seu
foco preparar as criancas para o ensino fundamental, mas criar possibilidades
e condicBes de desenvolvimento para aquele determinado periodo em que a
crianca esta vivendo a sua infancia.

Mas sera que esse trabalho tem continuidade na rotina das criancas ao
iniciarem no 1° ano do ensino fundamental? H& uma linha de raciocinio objetivo
para o trabalho no proximo nivel, ou a fragmentacdo aparece? Esses topicos
tem relacdo direta com o sucesso das criancas em sua transicdo da educacéo
infantil para o ensino fundamental, e por isso acompanharemos a discussao a

seqguir.

3.2 A QUESTAO DA ALFABETIZACAO E DO LETRAMENTO NO 1° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL NO MUNICIPIO DE ALMIRANTE TAMANDARE -
PR

No ano de 2005 foi discutido, elaborado e aprovado o Plano Municipal
de Educacdo que visava garantir a continuidade de politicas publicas para a
educacédo independente da posicao politica defendida pelas proximas gestdes
da prefeitura. Dentre algumas garantias contidas neste documento, se encontra
o plano de carreira dos professores e educadores; o processo democratico de
escolha das diretoras das escolas e de CMEIS por meio de elei¢cdes; a garantia
da distribuicdo de uniforme e material escolar gratuito para todas as criancas
do ensino publico; e a construcdo e reelaboracdo permanente das Diretrizes
Curriculares Municipais para a educacao, tanto infantii como fundamental, e
outros tépicos.

No ano de 2007, o municipio iniciou a implantagdo do ensino
fundamental de nove anos, em concordéncia com a Lei n® 11247/2006. No
inicio desse processo, havia sido elaborado somente um documento norteador
especifico para o 1° ano e paralelo a isso os professores tiveram encontros de

formacdo com o objetivo de se adequarem a nova realidade. Porém, era
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preciso repensar todo o curriculo do ensino fundamental, para atender a
ampliacdo do ensino fundamental e também a proposta do Plano Municipal de
Educacado, que ja previa a estruturacdo de diretrizes curriculares municipais
para o ensino fundamental, e assim com grupos de trabalho e discussdo
formados por docentes municipais, surgiu o documento das diretrizes que hoje
estdo postas como guia aos professores, e que j& foram revisadas e
atualizadas no ano de 2011, assim como as diretrizes para a educacao infantil.

A Secretaria de Educacdo Municipal, por meio do seu discurso oficial
contemplado nas diretrizes curriculares municipais para o ensino fundamental
(2011b), encara a ampliacdo do ensino fundamental para nove anos, como
uma politica de inclusdo social e entende que apenas ampliar o tempo em que
a crianca fica na escola néo € suficiente para que esse aluno aprenda mais ou
menos, e sim que € preciso aplicar mais eficazmente esse tempo. No
municipio, as criancas de 6 anos ja vinham sendo atendidas nas escolas de
ensino fundamental em caréater facultativo antes da implantacdo da lei de
ampliacdo, onde a decisédo era tomada de acordo com a escolha dos pais, que
podiam também optar por deixar seu filho mais um ano no CMEI, nas turmas
de Pré-3, se assim o quisessem.

Em resumo, o objetivo dessa implantacdo, de acordo com o texto das
Diretrizes Curriculares Municipais para o Ensino Fundamental, € assegurar a
todas as criangas um tempo maior de convivio escolar, maiores oportunidades
para aprender e com isso uma aprendizagem de mais qualidade.

Voltando ao Plano Municipal de Educagdo, este apresenta como sua

visdo de futuro em relagédo a educacao:

(...) uma escola acolhedora e bem equipada, com alunos-
cidaddos conscientes, que sdo apoiados por professores
competentes e amigos, orientados por uma gestéo pedagodgica
humanizadora e transformadora, sintonizada com as
necessidades do século XXI, apoiada por uma gestdo escolar
democratica e competente, inserida numa comunidade
consciente, comprometida, responsavel e participativa
(ALMIRANTE TAMANDARE, 2011b, p. 11)

E baseado nessa visdo bastante utdpica para a realidade escolar do
municipio, em que se baseiam os perfis de professor e de escola de Almirante
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Tamandaré. Diante disso, nos perguntamos, se muitos dos professores que
hoje estdo atuando como regentes em suas salas de aula do municipio, que
entraram apos a efervescéncia desse debate acima citado, jaA chegaram a ler
toda a parte de fundamentacéao tedrica e de justificativas das Diretrizes com as
quais trabalham, e chego a conclusao de que infelizmente a grande maioria se
atenta somente ao campo dos conteldos com 0s quais precisam trabalhar.

O grau de desmotivacdo por parte do professorado municipal € muito
grande, fator esse constatado por meio de conversas realizadas com
professoras da rede em cursos de capacitacdo ou em encontros casuais feitos
por uma das alunas autoras desse trabalho. A justificativa para tal desanimo
nao é somente a velha desculpa do salario, mas sim a falta de condi¢cdes para
trabalhar e nisso entram escolas sucateadas e sem manutencdo; a relacéo
com as familias que sdo, por sua vez, pouco participativos e interessados; a
violéncia, o desrespeito, a indisciplina dos alunos, e etc. Talvez se tivessem
acesso ao que sonhou a prefeitura municipal, ndo desanimassem e o0
documento contribuiria também para manté-los firmes, ou pelo contrario se
revoltariam com o que pensa a prefeitura diante da realidade gritante.

A escola pode até ser acolhedora, mas nem todas sdo bem equipadas;
os alunos na grande maioria sdo provenientes de familias carentes e
dependendo da regido em que se encontram ja pensam em terminar o ensino
fundamental para trabalhar (e muitos ja trabalham!) fazendo a consciéncia
cidada ficar por vezes em segundo plano; a gestao pedagdgica humanizadora
e transformadora, caminha a passos lentos; a gestdo escolar democratica e
competente possui uma democracia “de fachada”, onde as jogadas politicas e
as trocas de favores imperam; os professores até tentam ser amigos e
competentes, mas diante de tal realidade o trabalho se torna arduo.

Mas voltando ao que orientam as diretrizes curriculares municipais, o
trabalho dos professores deve ser encaminhado de forma interdisciplinar, ndo
apenas unindo as disciplinas por meio de um eixo investigativo, mas também
propor uma visdo de mundo globalizada, integrando todas as disciplinas,

utilizando-se da Pedagogia por Projetos.”

®(...) a Pedagogia de Projetos consagra-se como a préatica pedagdgica que alavancara
todo o processo de alfabetizacé@o e letramento, pois esta aberto a experimentacao e a
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A ideia é que os conteldos ganhem significado e que esse significado
possa ser atribuido pelos préprios alunos, fugindo da mera transmissédo de
conhecimentos que foi forte nas escolas em nossa infancia. Dessa forma, as
Diretrizes se apresentam como um desafio aos professores, para que inovem e
transformem também as suas praticas.

Assim como nas diretrizes curriculares municipais para a educacéo

infantil, a linha pedagdgica a ser seguida € a Pedagogia Histérico-Critica

(...) por ser esta teoria comprometida com o conceito geral do
desenvolvimento da realidade humana, propor-se a identificar
as formas do saber objetivo produzido historicamente para que
os alunos ndo apenas assimilem o saber, mas apreendam o
processo de sua produgdo, bem como as tendéncias atuais
para sua transformacdo. (ALMIRANTE TAMANDARE, 2011b,
p. 15).

E também realizada nas diretrizes uma critica ao trabalho com datas
comemorativas, afirmando que o trabalho com as mesmas sO deve ser
realizado se estiverem de acordo com os conteudos destinados para aquele
momento e de maneira “extracurricular”’, pois o processo de transmissao-
assimilacdo do conhecimento historicamente acumulado, ndo pode ser perdido
de vista. E apresenta um dos maiores desafios do planejamento dos
professores, que €é pensar no ensino dos conhecimentos de maneira
significativa para os alunos, levando os mesmos a refletirem e construirem um
olhar critico diante da vida.

Em relacdo a alfabetizacdo e o letramento propriamente ditos, €
apontado nas diretrizes a énfase no uso e aprofundamento dos diferentes
géneros textuais, dividindo os conteudos e encaminhamentos assim como na
educacéao infantil em oralidade, leitura e escrita.

Os encaminhamentos didaticos priorizam a literatura e as praticas de
leitura, entendendo estas como fontes de ensino-aprendizagem da leitura e da
escrita (alfabetizacdo e letramento). O ensino em lingua portuguesa deve ser

sempre a partir de um texto, texto entendido nos diferentes géneros textuais,

participacdo de todo o grupo, logicamente por permitir a articulagcdo das diferentes
areas e analise dos problemas e desafios impostos pela vida social. (ALMIRANTE
TAMANDARE, 2011b, p. 14).
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ou seja, pode ser um cartdo postal, um telegrama, um e-mail, um texto
cientifico, um poema, uma receita, um cartaz, uma charge, um manual, etc.

O texto e a pratica de leitura condensam e contém tudo o que é
necessario para o0 ensino da Lingua Portuguesa,
principalmente o necessério para atividades de ensinar e
aprender a ler e escrever. grafemas, fonemas, silabas,
palavras, frases e periodos, acentos graficos e sinais de
pontuagdo, ortografia, géneros, substantivos, coesédo e
coeréncia... Enfim, o texto & a ferramenta essencial ao ensino
da Lingua Portuguesa. (ALMIRANTE TAMANDARE, 2011b, p.
23).

O ambiente da sala de aula deve ser alfabetizador, onde o aluno tenha
acesso a diferentes tipos de livros e materiais impressos e possa compreender
a real funcdo da escrita, e tdo logo a sua necessidade de aprendé-la. A
realidade encarada pelas diretrizes aponta a necessidade de que hoje nao
basta apenas que os alunos dominem o cédigo da lingua escrita, ou seja,
saibam ler e escrever, mas sim que saibam fazer uso deste cédigo para poder
se inserir de forma participativa na sociedade. Logo para que isso aconteca, as
cartilhas tdo utilizadas em nossa época de escolarizagdo, ndo sdo mais
suficientes, ndo dao mais conta, se tornaram ultrapassadas e simbolo de uma
educacdo tradicional, que pelo menos em teoria ndo faz mais parte da
realidade atual do municipio.

De acordo com as diretrizes, os alunos do municipio sdo provenientes
em sua maioria de familias de baixa escolaridade, e possuem contato minimo
com materiais impressos fora da escola, logo apresentam muitas dificuldades
no trato com textos escritos. Sendo assim, torna-se papel da escola propiciar o
contato dos alunos com diferentes tipos de textos escritos e desenvolver um
trabalho em cima disso. Um exemplo dado nas orientacdes metodoldgicas das
Diretrizes, € o trabalho com o jornal, que oferece diversas possibilidades de
leitura, andlise, discussédo, producdo de opinido, de discurso, de texto, de
selecéo e organizacédo de informacgoes, etc.

O eixo oralidade € apontado como um dos mais importantes a ser
explorado. Dar voz ao aluno, permitir e estimular que se expresse é
fundamental, pois € o inicio de todo o processo, além de ser fundamental na

comunicacao e socializagdo entre as pessoas, € por meio da fala que a crianca



59

manifesta a sua realidade, 0os seus sentimentos, suas intencdes, ideias, que
constroi a sua compreensao e interpretacdo do mundo, e faz isso por meio de
um discurso que é também um tipo de texto, este por sua vez produto da
expressao oral. Nesse ambito, a literatura € apontada como um excelente
mecanismo para o uso da linguagem oral. Ainda é citado que n&o cabe a
escola ensinar o aluno a falar, pois 0 mesmo ja traz em suas experiéncias
anteriores a sua entrada na escola e na sua bagagem cultural, a sua forma de
expressado oral, cabe assim a escola levar o aluno a utilizar a linguagem oral
adequadamente nas diferentes situacdes cotidianas formais e informais vividas
por ele.

Algumas praticas referentes a esse eixo sdo: manifestacdes de opinides,
dramatizacdes, debates, conversas, breves narracdes de textos lidos, etc., que
favorecem, por exemplo, o desenvolvimento da entonacdo, diccdo, gesto e
postura, além de estimular a elaboragdo do pensamento, do raciocinio e da
linguagem.

O eixo Leitura aponta a necessidade de se refletir que a aquisicdo da
leitura e a vontade de ler vdo além dos muros da escola, e que a leitura € uma
pratica social que deve ser constantemente estimulada e proposta. Os
encaminhamentos metodolégicos nesse ambito remontam ao trabalho com
materiais impressos, por exemplo, livros de literatura, explorando e atentando-
se para pontos como: apresentacdo gréfica, desenhos, titulo, quantidade de
paginas, expectativa e fantasia do que se ira encontrar la dentro, a historia em
si, reflexdo e discussdo sobre o tema, os diferentes significados, os
personagens e suas caracteristicas, 0s recursos linguisticos, etc. Logo, muito
pode ser feito a partir da contagem de uma historia, e varias possibilidades de
leitura sdo apresentadas, como por exemplo: leitura silenciosa, leitura em voz
alta, leitura dirigida (pedir que o aluno leia a parte que mais chamou a sua
atencdo, que mais gostou), leitura interrompida (interromper a leitura para
discussbes, analises e explicacdes), leitura colaborativa, leitura dramatizada,
etc., porém sempre deve ser prazerosa e interessante, evitando situacdes
macantes e considerando possiveis sugestfes da turma.

O eixo Escrita, aponta a necessidade dos encaminhamentos do

professor serem agradaveis, produtivos e significativos, a fim de formar alunos
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participativos e criticos, para tanto € necessario um repensar urgente de
praticas.

A escrita ndo sugere apenas decodificacdo (letras, silabas,
palavras), e sim a condensa¢do dos mesmos em um texto, na
qual viabiliza um contexto, um significado para o educando,
propondo a interpretacdo da escrita. “A escrita é a forma de
fala mais elaborada”... (VYGOTSKY, 1993, pag.124, citado por
ALMIRANTE TAMANDARE, 2011, p. 28).

Em todos os eixos é sugerido como elemento primordial o trabalho com
projetos, visando a aquisicdo de multiplos saberes por meio de analises e
producdes de texto, a partir de projetos maiores.

A avaliacdo da linguagem deve ser continua, diversificada e valorizada,
deve ser encarada como um exercicio de aprendizagem e nédo de cobranca,
afim de que o aluno aprenda com 0s seus erros e o professor repense suas
praticas.

A grade curricular do 1°ano do ensino fundamental, na disciplina de
Lingua Portuguesa, apresenta como objetivos para o primeiro bimestre:
desenvolver a expressdo oral, a imaginacdo criadora e as habilidades de
raciocinio; e transformar o aprendizado num ato prazeroso, significativo e Uutil,
desenvolvendo o gosto pela leitura. Apresenta ainda a sugestdo de execucao
de um projeto disciplinar chamado “Mundo da Literatura”, onde se deve
organizar um momento durante as aulas todos os dias para a contacdo de
histérias pelo professor e pelas criangas.

Como contetudos aparecem: articulacdo correta das palavras (narrar
experiéncias pessoais, brincadeiras, acontecimentos, eventos, conteudos de
textos, cantar muasicas, filmes, entrevistas; e escutar atentamente histérias lidas
e ou contadas.), sequéncia logica das ideias (ordenar e criar historias a partir
de imagens, realizar e atender solicitacbes de mensagens orais), ideia de
representacdo (reproduzir historias ouvidas em cartazes e realizar a leitura em
voz alta mostrando as palavras que sao lidas, ler simbologias — logotipos,
logomarcas, placas de transito, legendas-, ilustrar pequenos textos lidos,
realizar psudo-leituras, expor o nome completo dos educandos e més de
aniversario nas paredes, ler livros infantis, narrar contos e curiosidades),

desenho como forma de representacdo (utilizar o desenho para representar
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ideias contidas nos textos lidos, utilizar-se de varias formas de representacdo
para a veiculacdo de suas ideias, mimicas, gestos, modelagem, dramatizacao)
e ideia de representacdo / compreensdo de simbolos (ordenar historias em
gravuras considerando a sequéncia logica, trabalhar com rotulos e logomarcas,
criar simbologias para as rotinas da sala, formar o nome com o alfabeto movel).
(Almirante Tamandare, 2011b, p.36)

JA no 2° bimestre os objetivos permanecem 0S mesmos, porém e
apresentado um novo projeto disciplinar chamado “Conhecendo o autor”, para
explorar como o préprio nome ja diz, a pessoa que escreveu e a que ilustrou
determinado livro. Em relacdo aos conteludos, permanecem 0s mesmos, sendo
acrescidos: consisténcia argumentativa (promover a simulacdo de situacdes
gque mostrem a necessidade do uso formal da lingua falada — didlogos;
desenvolver o senso critico dos alunos — debates; proporcionar a visita de
autoridades a sala de aula, com vistas a promover a interacdo com as criancas
— médico, bombeiro, escritor, diretor da escola, artista plastico, etc.); tipologia
textual — narracdo e descricdo (compreensdo de textos lidos de diferentes
géneros, previstos para a série, no caso conto e fabulas; descrever dentro de
uma narragcdo ou exposicao, personagens, cenarios e objetos), escrita como
sistema de representacédo — funcao social da escrita e relacédo com a oralidade
e escrita (ordenar historias e gravuras considerando a sequéncia logica,
realizar tentativas de escrita utilizando as letras do alfabeto — nomes de objetos
da sala, cores, etc.; reproduzir o nome com o auxilio do cracha, como forma de
tentativa de escrita). Acresceu-se ao conteudo ideia de representacao praticas
como: leitura de cartas enigmaticas, reconhecer palavras trabalhadas em
diferentes textos ou fragmentos e relacionar palavras aos seus respectivos
desenhos.

No 3° bimestre é acrescido um objetivo aos que ja estavam postos e
permanecem: despertar na criangca a importancia da vida e tudo o que ela
envolve. O projeto disciplinar muda, passando agora a ser o “Momento da
Poesia”. Os conteudos permanecem os mesmos acrescentando orientacao
metodoldgicas: sequéncia logica: contar anedotas, charadas, parlendas e
adivinhas; consisténcia argumentativa: organizar perguntas e respostas de

maneira completa e coerente com as questdes propostas, simular programas
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de entrevistas, trabalhar cartas; fluéncia e adequacao (conteddo novo): ler uma
noticia e pedir para que alguém conte com as suas palavras o que foi lido,
dramatizar fatos e historias, declamar poesias; leitura para a apreensdo das
ideias do texto (conteudo novo): selecionar materiais para tentativas de leitura,
expor informag¢des importantes nas paredes e |é-las com os educandos,
identificar, comeco, meio e fim de uma historia lida; tipologia textual (literarios:
narrativas ficcionais ou ndo, fabulas, poemas, quadrinhas e parlendas):
produzir oralmente histérias para livros sem texto verbal, expor pequenos
poemas e musicas que os alunos saibam e gostem e Ié-los; sistema de
representacdo (funcdo social da escrita e relacdo entre oralidade e escrita):
criar historias a partir de imagens; escrita como sistema de representacdo —
nocgdes de pontuagdo — caixa alta: realizar tentativas de escrita utilizando as
letras do alfabeto em situagbes diversas (dentro de um contexto), produzir
textos individuais e coletivos (dos géneros estabelecidos para a série:
quadrinhas e poemas). Outras orientacdes referentes ao primeiro e segundo
bimestre permanecem.

E por fim no 4° bimestre s&o trabalhados os mesmos objetivos dos
demais bimestre e o projeto sugerido para o fim do ano é a “Confeccdo de
Livros”, a partir € claro ou de histérias ja trabalhadas e aprofundadas e a
escolha das criancas, ou totalmente novas, criadas totalmente pelas criancas,
dirigidas pela professora. Dos conteudos, todos permanecem, alguns sédo
acrescidos e novas orientagbes metodologicas dadas: ampliacdo do
vocabulario (uso de dicionarios); tipologia textual (humoristicos: historias em
quadrinhos e tiras; informativos: reportagens): buscar informacgdes utilizando
fontes de diferentes tipos (jornais, revistas, dicionarios, etc.) e expor
informacgdes importantes aos educados nas paredes, promover a montagem de
palavras com o alfabeto mével e permitir a identificacdo de marcas de humor e
ironia; leitura com fluéncia, ritmo e entonacdo: analisar efeitos de sentido
obtidos pelos sinais de pontuacao, realizar leitura oral revelando fluéncia, ritmo
e entonacao com a devida finalidade; escrita como sistema de representacéo:
observar a segmentacdo das palavras por meio dos espacos em branco,
estabelecer relagbes entre sons e letras, comparar escrita com desenho;

producdo de frases simples (conteddo novo): produzir a escrita de frases
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simples ap0s a montagem de palavras com letras moveis; producao de frases
compostas (contetdo novo): realizar atividades de escrita de musicas cantadas
na sala de aula; producdo de textos escritos coletivamente em caixa alta
(conteudo novo): produzir textos coletivos referentes ao género do bimestre e
exp06-los em sala de aula, criar histérias a partir de livros s6 com imagens.

Com a ampliagdo do ensino fundamental para nove anos e a incluséo
das turmas de primeiro ano no curriculo dessa etapa de ensino, uma mudanca
de mentalidade foi buscada por esse documento de forma a tentar sensibilizar
0s professores para o universo da criangca de seis anos, nova integrante do
ensino fundamental, e também para novas praticas acompanhando as
mudancas do cenario educacional.

Apesar da implantacdo do ensino fundamental de nove anos ser
encarada como uma politica de inclusdo social, como uma forma de atender
mais criangas, percebe-se o esfor¢co das orientagbes das diretrizes em aplicar
de forma mais eficaz o tempo maior que a crianca passa ha escola, oferecendo
maiores oportunidades e mais qualidade para o aprendizado. Buscando
ensinar os conhecimentos de maneira significativa para os alunos, tenta
também tornar o ensino algo mais prazeroso e Util as criancas, utilizando-se da
pedagogia-histoérico critica, da interdisciplinaridade e do trabalho com projetos.

Em relacdo ao trabalho com a alfabetizacéo e letramento, assim como
na pré-escola, trabalha com a funcao social do cédigo linguistico, com a divisdo
do trabalho em oralidade, leitura e escrita, @ com um ambiente estimulante e
alfabetizador, que sé&o aspectos importantes e que demonstram continuidade
de um trabalho iniciado anteriormente. Como prioridade do processo de
construcdo/aquisicdo da lingua escrita e falada séo apontadas a literatura e as
praticas de leitura, vistas como fontes de ensino e aprendizagem, tendo em
vista desenvolver a expressdo oral, a imaginacao, as habilidades criadoras e
de raciocinio e o0 gosto pela leitura, ou seja, aspectos mais amplos que séo
necessarios para o aprendizado de novos conteudos.

A grade curricular do 1° ano do ensino fundamental disciplina de Lingua

Portuguesa, e do Pré-escolar 2, eixo Linguagem, encontram-se em anexo.
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3.3 O TRABALHO COM ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NA PRE-
ESCOLA E NO 1° ANO UM CONTRAPONTO

Apoés analisar e refletir sobre as realidades tanto da pré-escola, como do
1° ano do ensino fundamental no municipio de Almirante Tamandaré-PR, todo
o caminho percorrido na consolidacdo de ambos, os aspectos legais, as
transformacdes de nomenclatura, a ampliacdo do ensino fundamental, a
entrada dos alunos mais cedo no ambiente escolar institucionalizado e o
processo de constru¢cdo das diretrizes municipais, podemos entender como
esta organizado esta parte do ensino no municipio, seus objetivos, pretensdes
e modos de trabalhar.

A pré-escola ainda enfrenta os desafios de fortalecer e manter a sua
identidade propria, uma vez que sua histdria é muito recente tanto no cenario
nacional e mais ainda no municipio em especifico. A visdo assistencialista da
educacdo infantil ainda permanece entre a visdo dos pais, e entre as
educadoras ha a confusdo entre os indissociaveis cuidar e educar, pois 0s
limites de cada um ndo sédo bem claros e especificos.

Ha certa dificuldade em caracterizar a educacdo infantii com uma
identidade Unica, até porque cada nivel de ensino dentro dessa etapa possui as
suas proprias caracteristicas e entre creche e pré-escola também existem
grandes diferencas, a comecar pelo fato de que uma é oferecida integralmente
e outra em regime parcial, uma apresenta conteudos pertinentes ao cuidar
mais intensos, enquanto outra prioriza mais a ampliacéo de conhecimentos.

Outro desafio é em relagdo ao quadro funcional dos CMEIS, formado por
educadoras, muitas apenas com 0 magistério a nivel médio, pois 0 concurso
para tal funcdo néo exige curso superior, fator que de certa forma desvaloriza a
funcéo, e outro ponto € que muitas educadoras séo contratadas em regime de
PSS (processo seletivo simplificado, por contrato) o que ndo garante uma
estabilidade aos profissionais, logo a rotatividade é muito grande, pois as
educadoras passam em outroS concursos e por vezes as turmas tem varias

educadoras ao longo do ano.
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Ja o 1° ano do ensino fundamental busca também firmar a sua
identidade, uma vez que € mais recente ainda que a educacao infantil, fruto do
impacto da ampliacdo do ensino fundamental para nove anos, trazendo as
criancas mais cedo para a escola. Confunde-se muitas vezes na visdo dos pais
com a pré-escola, e as vezes até na visdo das préprias professoras, estas que
tiveram que passar por diversos processos de formacgao, e permanecem numa
formacdo constante uma vez que trabalhar com criancas de 6 anos € algo novo
para a maioria das professoras. Em relacdo a formacdo, a maioria das
professoras ndo tem magistério a nivel médio, ja iniciaram sua formagdo na
graduacdo de pedagogia, e por esse motivo, muitas ndo entendem a
especificidade da educacado infantil e do trabalho com a pequena infancia,
bastante trabalhada e vivenciada durante o magistério, que por outro lado ndo
tem tanto espaco no curso de pedagogia.

Em relacdo ao trabalho especifico com alfabetizacdo e letramento na
pré-escola, a ludicidade esta presente em todos 0s nuances, com brinquedos,
jogos e brincadeiras. Ja no 1° ano este fator permanece, mas é acrescido uma
prioridade do trabalho com a literatura e as praticas da leitura, com o ensino a
partir do texto, focando assim como na pré-escola na fungéo social da escrita.

E perceptivel uma sensacdo de continuidade entre as duas grades
curriculares, entre os conteldos, objetivos e orientacdes metodoldgicas. Muitos
contetdos da pré-escola se repetem no 1° ano, e até mesmo o0s conteldos
novos gque aparecem na grade do 1° ano facilmente poderiam ser trabalhados
também na pré-escola, dependendo do interesse da turma e do nivel dos
alunos, logo pode acontecer das educadoras acabarem avancando em praticas
pertencentes ao 1° ano nos momentos em que amplia e aprofunda
conhecimentos. Essa l6gica de continuidade facilita a transicéo das criancas da
educacgédo infantil para o ensino fundamental, uma vez que muitas praticas
pertencentes a educacgdo infantil também permanecem no 1° ano, agora com
uma perspectiva de aprofundamento.

Os objetivos propostos nas duas diretrizes sdo basicamente anuais e
mesmo com diferentes conteddos e metodologias bimestrais, os objetivos
permanecem 0s mesmos, assim sendo ha um longo periodo para que sejam

alcancados /atingidos e ha multiplas possibilidades para serem explorados.
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Também permanecem os mesmos a fim de nortearem os projetos disciplinares
propostos, esses que também sdo bastante interessantes e supde também
uma continuidade ao longo dos bimestres, bem relacionados aos contetdos e a
maneira de trabalhar do 1° ano.

O ambiente é muito evidenciado como facilitador e estimulante ao
aprendizado. O visual deve ser bastante explorado nessa fase, com imagens,
gravuras, desenhos, escritas de diferentes tipologias textuais com caixa alta,
etc., compondo um ambiente alfabetizador, que promove o interesse, a reflexdo
e 0 aprendizado.

Praticas com diferentes géneros, com a funcdo social da escrita, com
diferentes tipologias textuais, com o alfabeto movel, com textos coletivos, e
permeados pela literatura infantil, permitem ao professor explorar, ampliar e
aprofundar conhecimentos até mesmo de outras disciplinas usando estratégias
da lingua portuguesa, com um trabalho realmente articulado e integrado.

Percebe-se uma preocupacdo em nao forcar a alfabetizacdo e sim de
respeitar o ritmo, os limites e as caracteristicas dos alunos, tanto na pré-escola
como no 1° ano, deixando para tras praticas com foco na “decoreba” de
familias silabicas e copias, tdo presentes no processo educativo de nossa
geragao.

As Diretrizes Curriculares Municipais estdo atuais, porém é preciso um
repensar dos professores e suas respectivas praticas. Tanto o professor como
o educador, devem ir além do que esta posto no documento, até porque o
documento apresenta poucas orientacbes metodoldgicas, € preciso criar,
planejar, observar, organizar, analisar, repensar e principalmente pesquisar e
se atualizar acompanhando as mudancas do cenario educacional.

Em fim, em relacdo a organizacdo das diretrizes e da teoria exposta
nesse documento, a transi¢cdo das criancas da educacéo infantil para o ensino
fundamental, tende a ser tranquila, rica em aprendizagem e em evolugao de
habilidades. Diante disso fica claro que as maiores tensdes nesse processo de
transicdo concernem quanto a atuacdo do professor, sua metodologia, o
tratamento dado aos alunos, a acolhida, a socializagdo e interagdo entre 0s
alunos, a histéria de vida dos alunos e suas passagens ou ndo pela educacgéo
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infantil, o espaco dado a expressao de ideias e sentimentos na sala de aula e a
presenca da ludicidade e da brincadeira em si na rotina da sala.

Outro fator concerne ao fato das professoras seguirem ou nao as
proposi¢cdes dadas nas diretrizes, uma vez que ao fechar as portas de suas
salas, 0 que acontece € responsabilidade de cada professor, com suas linhas
de pensamento e formacéo, uma vez que nenhuma agao do professor € neutra,
e ha aqueles professores mais antigos que defendem ainda o uso da cartilha
por ser “mais facil” ou sao resistentes a novas praticas. Sendo assim é

essencial analisar como esse trabalho é vivido na pratica e sentido por
professores do 1° ano, o qual iremos nos dedicar no préximo capitulo.
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4 DA TEORIA A PRATICA: O QUE E REALMENTE VIVIDO PELAS
PROFESSORAS E PELAS CRIANCAS NO PROCESSO DE TRANSICAO DA
EDUCACAO INFANTIL PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

Apo6s um longo periodo de pesquisas, analises e reflexdes sobre o tema
em voga neste trabalho, fomos buscar na préatica entender como se da de fato
0s elementos apresentados nos documentos oficiais do municipio em questao,
do estado e em ambito nacional a respeito do ensino fundamental de nove
anos, das concepcgOes de crianca e infancia, das diferentes formas de
aquisicdo e construcéo da lingua escrita e falada, etc. Para isso nos utilizamos
de entrevistas ( Anexo 3 ) realizadas por nds, com 4 professoras regentes de
turmas de 1° ano do ensino fundamental no municipio de Almirante
Tamandaré, no periodo de 16 a 20 de junho de 2014, em trés escolas
municipais distintas porém com realidades bem similares: Escola Municipal Séo
Jorge, Escola Municipal Sdo Francisco e Escola Rural Municipal Astrogildo
Macedo, todas localizadas no municipio de Almirante Tamandaré - PR.

As perguntas feitas as professoras abordaram questées sobre as suas
formacdes, tempo de atuagao na profissdo, na escola em que estéo atualmente
e no primeiro ano especificamente, quais motivos as levaram a escolher essa
turma para trabalhar, como € realizado o seu planejamento e se ha
acompanhamento e orientacdo, se ha cursos de formacgéo voltados para as
professoras dessa turma visando suas formacfes continuadas, qual as suas
opinides sobre o ensino fundamental de nove anos e seus impactos sobre a
gualidade do aprendizado dos alunos, sobre o fato dos alunos entrarem mais
cedo na escola, sobre as Diretrizes Curriculares Municipais para o 1° ano,
consideracbes sobre possiveis discrepancias entre as criangcas que
frequentaram a pré-escola e as que nao frequentaram, sobre possibilidades de
articulacdo entre a educacdao infantil e o ensino fundamental, relataram também
como € o processo de integracdo das criancas do 1° ano no inicio do ano
letivo, quais séo as principais dificuldades no trabalho com essas turmas, como
€ realizado o trabalho relacionado a alfabetizacdo e o letramento, que
metodologias e materiais sao utilizados, dentre outras questbes que

apareceram no decorrer do didlogo com as profissionais.
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Dentre as entrevistadas, todas tem formacdo em Pedagogia e todas
estdo atuando na educacdo do municipio ha mais de 10 anos e também
apresentaram estabilidade na escola em que estdo atualmente. Com o 1° ano
especificamente estdo atuando de 2 a 3 anos e relatam de forma unanime que
a escolha de turmas no inicio do ano se da por uma série de requisitos como,
por exemplo, tempo na escola, idade, numero de filhos, tempo no municipio, ou
seja, quem atender a esses requisitos pode escolher a turma de sua
preferéncia primeiro. De quatro professoras, duas afirmaram apresentar
afinidade com o trabalho com as criancas pequenas e por isso escolheram
essa turma, outras duas estdo com essa turma por motivos adversos que
ocorreram na escola e que as levaram a esse quadro, dessas duas uma
mostrou-se na entrevista visivelmente insatisfeita com a sua turma e com as
caracteristicas especificas das criancas dessa idade.

Apés sete anos de implantacao do ensino fundamental de nove anos, as
turmas de 1° ano estdo bem integradas ao restante do ensino fundamental,
fazendo parte de rotinas e projetos nos quais a escola participa, e nesse
sentido ndo encontramos nenhum “preconceito” em relacdo a essa turma, pelo
contrario, ha a tentativa de padronizar e tornar essa turma que para nds nos
parece diferenciada, em alunos do ensino fundamental. Dizemos isso porque
0S projetos 0s quais o0 1° ano participa sdo 0s mesmos em todas as escolas, ou
seja, a secretaria de educacdo ja envia 0os encaminhamentos prontos para
serem trabalhados em todas as escolas e com todas as turmas, desse modo
buscando também padronizar o ensino fundamental como um todo dentro do
municipio.

Ainda sobre a questdo da padronizacdo, as professoras seguem as
Diretrizes Curriculares Municipais, apresentadas no capitulo anterior, porém
deixam claro que a dinAmica da aula em si, guem monta € cada uma dentro de
sua propria realidade e de acordo com o nivel em que a turma se encontra.
Alegam ter acompanhamento da coordenacdo pedagodgica em suas “horas-
atividade” com sugestdes, materiais e ideias novas, assim como a oferta de

cursos por parte da prefeitura municipal voltados para a faixa etaria do 1° ano,
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um desses cursos comentados por todas as professoras € o PNAIC (Pacto
Nacional da Alfabetizac&o na Idade Certa).
Questionadas sobre a sua forma de trabalhar com alfabetizacdo e

letramento obtivemos a seguinte resposta de uma das professoras:

E bem misturado, o ludico, o coletivo, ndo pode ser tanto no
individual, e com o concreto. Vocé joga a atividade no papel
para avaliar depois, mas o teu trabalho tem que ser no
concreto, com musica, com histéria. Agora veio o curso do
PNAIC, que veio pra n6s do MEC, entdo a gente tem que partir
de uma histéria para trabalhar todas as matérias: portugués,
matematica, ciéncias, histéria e geografia. Entao, tem que partir
da historinha, é claro que depois vocé vai trabalhar também a
gramatica dentro daquilo ali, mas de uma maneira que as
criangcas entendam ali nessa primeira fase, e ndo como era
antigamente, vocé vai ler e copiar, o ba-be-bi-bo-bu, etc.
(Professora 1, Escola Municipal Sdo Jorge.)

Fala essa que se repete com as demais professoras e que deixa claro
que estdo tentando seguir as normativas e orientacbes colocadas nas
Diretrizes Curriculares Municipais na disciplina de Lingua Portuguesa, e que
também demonstra que a forma como nos fomos alfabetizadas durante a
nossa infancia ndo é mais utilizada atualmente, e que o foco esta na ludicidade.

Demonstram também em suas falas que ndo € o objetivo do primeiro
ano alfabetizar e que nenhum trabalho desse tipo é forcado nos alunos, a partir
de histérias de literatura, masicas, listas, etc., elas utilizam o texto escrito e vao
aos poucos apresentando o nosso cédigo linguistico para as criangcas, mas
com foco na fungdo social. Relatam também que algumas criangas terminam o

1° ano com a habilidade de ler e escrever, porém nao porque foi forcado “mas

® O PNAIC, é um pacto firmado entre governo federal, estadual e municipal, com o
objetivo de garantir que todas as criangcas tenham até os 8 anos de idade para serem

alfabetizadas. O pacto trabalha nos ambitos de formacgdo, material didatico, avaliacao,
gestdo e mobilidade social. Os professores envolvidos com os trés primeiros anos do
ensino fundamental participam de um curso presencial de dois anos e recebem uma
bolsa auxilio pela participacdo, com o objetivo de refletirem e aprenderem novas
praticas para a atuacdo em sala de aula, voltadas para a nova forma de tratar a
alfabetizacdo e o letramento, entendo esse processo como mais que apenas a
apropriacdo de um codigo linguistico, usando a ludicidade como elemento chave
desse processo.
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porque ele foi um pouco além, a sua maturidade ja estava pronta para fazer
isso” (Professora 1, Escola Municipal Sao Jorge).

Essa ultima fala da professora, nos deixa claro que a maturidade da
crianca para o aprendizado em geral, ndo acontece em todas as criancas ao
mesmo tempo e em determinada idade, cada uma possui seu ritmo, sua
experiéncia individual, sua bagagem cultural, diferentes estimulos familiares
recebidos fora da escola e etc. Logo ter um tempo maior para se alfabetizar os
alunos, como propde o PNAIC é um ponto bem positivo, pois a professora tera
mais tempo para estimular as habilidades motoras, psiquicas, neurologicas e
fisiologicas necessarias para o aprendizado da leitura e escrita
especificamente, sendo através da interacdo entre as condi¢cdes sociais e a
base biologica do comportamento humano que se formardo as estruturas
mentais no individuo (VYGOTSKY, 2008).

Perguntamos também para as professoras se elas consideram que ha
uma diferenca em relacdo ao desenvolvimento no 1° ano entre as criangas que
frequentaram a educacéo infantil, ou somente a pré-escola, e as criancas que
ndo frequentaram. Todas relatam que sim, principalmente relacionado a
participacéo, socializacdo, organizacao pessoal e coletiva, nocado de espaco,
coordenacdo motora fina e global, agilidade no atendimento a pedidos e
ordens, capacidade de expressar opinides e sentimentos, dentre muitas outras
habilidades importantes para o aprendizado de novos conteldos que serao
trabalhados no 1° ano. Esses relatos nos mostram a importancia que a
educacao infantil tem para o desenvolvimento das criangcas pequenas e para a
sua melhor integracdo a escola de ensino fundamental posteriormente, e ainda
que a adaptacdo ao 1° ano torna-se mais facil para aquelas criangas que ja
frequentaram a pré-escola, do que para aquelas criancas que sé viviam em
meio as suas relacdes familiares. E assim, mais uma vez torna-se evidente que
educacéo infantil vai além do cuidar.

Nesse topico as professoras reiteram uma discussdo sobre infancia ja
feita anteriormente, de que é perceptivel no cotidiano escolar do ensino
fundamental os comportamentos das criangcas que nao frequentam a educagéo
infantil, que geralmente ‘ndo se abrem e n&o perguntam nada”, sendo

necessario trazé-la aos poucos para o grupo a fim que que ela se solte e se
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integre a um grupo de criangas de sua mesma faixa etaria. CORSINO (2012)
nos faz refletir sobre essa nova caracterizacdo da crianca na sociedade atual,
quando diz que a crianca que nao teve acesso a educacao infantil, acaba tendo
um comportamento padrdo, independente do acesso as condicbes de
alimentacdo, saude e bens culturais, ela se torna um ser individualista e
solitario, por ter convivéncia predominante com adultos, televisdo e jogos
eletrénicos, impedindo a interagdo com o outro, logo quando entram na escola
apresentam bastante dificuldade nesse sentido.

Ao entrarem no 1° ano o perfil das criancas € em geral relatado por
todas as professoras como sendo agitados para aquelas criangas provenientes
de CMEI, e timidos para aqueles que ndo frequentaram. Mas em todos os
casos as professoras relatam que € um trabalho muito dinAmico e cansativo
por eles serem pequenos e muito ativos. Ressaltam a importancia de
trabalharem com regras e combinados principalmente no visual e no oral,
buscando desenvolver os comportamentos necessarios para um minimo de
convivéncia harmoniosa com o0s colegas e com a professora, e é dessa forma
gue as criangas sao integradas ao ambiente do ensino fundamental, que para
elas é algo novo e diferente, ou seja, durante esse 1° ano a crianca é ensinada
como ser aluno.

Esses comportamentos acima citados, sdo levados em consideragao
também no momento da avaliacdo dos alunos, que as professoras fazem
descritiva e depois transformam em nota. Nessa avaliacdo elas observam, por
exemplo, se o aluno sabe amarrar o sapato, se sabe usar o caderno, se
seguem as regras da sala, etc. Apesar do sistema cobrar que haja a nota, as
professoras destacam que seria mais interessante se a avaliacdo nesse
momento fosse apenas descritiva, pois cada crianca vai aprender ao seu tempo
e ao seu modo, dependendo da sua maturidade, e o trabalho do professor deve
ser constante nesse sentido, de tentar atingir a crianca de variadas formas até
gue ele entenda o que ele esta tentando ensinar.

A avaliacdo acima descrita é apontada como uma das dificuldades do
dia-a-dia das professoras do 1°ano, pois elas julgam ainda ser cedo para
realizar medigbes utilizando nota com as criangas que ainda estdo se

adaptando naquele ambiente, ou seja, 0 sistema cobra que haja a nota, porém
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a maturidade da crianga ndo acompanha esse processo. Essa é mais uma
tentativa do sistema de ensino de querer transformar as criancas em alunos,
pois mesmo a maturidade das criangas ndo acompanhando e as professoras
serem conscientes disso, as criancas sdo enquadradas em regime de
classificacdo, proprio para alunos.

Outras dificuldades apontadas pelas professoras durante a entrevista
sao:
-Falta de participacdo das familias, onde mais da metade ndo se interessam
pelo aprendizado dos seus filhos, ndo vao a escola quando chamados, nédo
participam de reunides, nao auxiliam as criangas na realizagéo das tarefas de
casa (quando em algumas ocasides sdo enviadas) e muitos nem buscam o0s
boletins de seus filhos. Outro fator relacionado aos pais, é a desvalorizacao
dada ao 1° ano, muitos pais acham que essa etapa ndo € importante (“ja que a
crianga nem vai ser alfabetizada mesmo...”) e s&o coniventes com as faltas de
seus filhos, sendo necesséario as professoras chamarem a atencéo das familias
para esse ponto e lembra-los que numero elevado de faltas reprova o aluno
(uma vez que agora a crianga tornou-se aluno, se faltar a escola pode
reprovar);
-Realidade/contexto dos alunos, que sdo provenientes de familias pobres, que
muitas vezes ndo possuem recursos para auxiliar e estimular o aprendizado
dos seus filhos, e também as situacdes pelas quais as criangas muitas vezes
passam, convivendo com quadros de alcoolismo familiar, violéncia doméstica,
trafico de drogas, pobreza, etc. Nesse momento a atuacdo do professor deve
partir para o lado afetivo, as professoras relatam ser necessario ouvir as falas e
questionamentos dos alunos, até para poder ajudar em casos de abuso, por
exemplo. “A professora ndo pode dar atencdo apenas para o lado pedagogico,
mas também precisa ser um pouco mae, um pouco medica, um pouco tudo”
(Professora 1, Escola Municipal Sao Jorge);
-As criangas que vem para escola cansadas, pois muitos ficam no contra turno
do qual estudam em outras escolas particulares ou em casas de cuidadoras de
criangas, pois seus pais nao tem com quem deixar seus filhos enquanto
trabalham, e apds o horario das aulas retornam para a mesma escola particular

onde ficam a espera de seus pais até 19hrs ou 20hrs, ou seja, ja tdo pequenos
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e com uma rotina tdo cansativa. Rotina essa que também confunde a cabeca
das criancas, pois participam de dois ambientes distintos, em um (a escola
municipal de ensino fundamental) ele € aluno e cumpre as tarefas referentes a
sua série, em outro (a escola particular ou as casas das cuidadoras) ele brinca,
se distrai e é tratado como crianga, o que dificulta também a formacao da sua
identidade como aluno e é por isso que muitas criancas séo resistentes a
cumprir as regras da escola e a se comportar de forma padronizada, dando
“mais trabalho” para as professoras, como elas relatam;

- Falta de estrutura da escola, salas pequenas e com um grande numero de
alunos, o que impede as professoras de realizarem um trabalho mais dinamico
devido a falta de espaco. O que dificulta também o trabalho nesse ponto é a
auséncia de um auxilio na pratica, as professoras relatam que para trabalhar
com o numero de criancas por sala (30 e poucos) e nessa idade (5 para 6
anos) seria ideal uma professora auxiliar, pois um atendimento mais
individualizado para o aluno que tem mais dificuldade, por exemplo, se torna
impossivel, pois enquanto a professora o auxilia, outros estdo brigando,
brincando, tumultuando... Esse quadro todo gera no professor stress e
esgotamento ao longo do seu dia de trabalho, que é um desmotivador da

profissao.

[...] essa nova organizacdo da carreira escolar foi adotada sem
gue houvesse antes, nas escolas de EF, a garantia de
condicbes de infraestrutura, formagcao docente, diminuicdo de
namero de alunos por turma, adaptacdo de curriculos e
materiais didaticos, entre outras, que permitissem uma
transicdo menos acidentada para o novo formato. Pelo
contréario, a falta de definicdo sobre os exatos limites de idade
para a transferéncia de alunos de uma etapa para a seguinte, a
pressao exercida pela justica sobre muitas redes publicas e as
deficiéncias apresentadas pelas escolas de EF para receber
criancas mais novas sdo tantos novos problemas que se
somam aqueles mais antigos e ainda ndo superados na
educacdo bésica no pais (CAMPOS et al., 2011, p. 29, apud
NOGUEIRA; VIEIRA, 2013).

Essa realidade € reflexo de uma politica de ampliacdo do ensino
fundamental que antes de ser implantada ndo adaptou espacos e nao

repensou e refletiu sobre dindmicas que seriam necessarias para o
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atendimento de criancas pequenas dentro do ambiente da escola, e mesmo
agora ap6s 7 anos de implantacdo, as turmas do 1° ano possuem grande
namero de alunos para uma professora apenas, ndo ha mobiliarios adaptados
ao tamanho das criancas, as salas sdo pequenas e as criancas sao tratadas
desde o inicio do ano letivo como alunos de ensino fundamental.

Todos esses aspectos negativos dificultam o trabalho do professor na
sua totalidade, tornando o trabalho com o 1° ano um desafio muito grande.
Nesse sentido as professoras criticam o ensino fundamental de nove anos da
maneira como foi implantado, uma das professoras entrevistadas até sugere
que as criancas permanecam nos CMEIS até os 7 anos de idade, até que
atinjam a maturidade necesséaria para que sejam integrados a realidade e as

cobrancas da escola.

“Eu acho que as criancas deveriam vir com sete anos para ca.
Eles deveriam continuar no “prézinho” no CMEI, como era
antigamente, até os seis anos, e ai vir pra ca. Porque eles vem
muito criancas , apesar dos que ficam no CMEI, eles ainda vem
muito imaturos, eles s6 querem brincar, eles acham que tudo é
para brincar e toda hora é hora de brincadeira.” (Professora 2,
Escola Municipal Sao Jorge)

Essa fala nos deixa claro a visdo de uma professora que nao
acompanha as mudancas do cenario educacional e que ndo compreendeu qual
é a funcdo do 1° ano, onde as criancas devem sim aprender por meio da
brincadeira e ter a sua infancia respeitada. Essa fala ainda nos revela a pratica
e a dinamica de suas aulas, provavelmente tradicionais voltadas para o
aprender silencioso, por meio de “decorebas”, separada do ludico e da
brincadeira.

Acreditamos que o ensino fundamental de nove anos foi uma politica
positiva no sentido de melhorar a qualidade e eficacia das aprendizagens dos
alunos, principalmente no que diz respeito a leitura e escrita, pois uma vez a
crianga entrando mais cedo na escola, ela participard de diversas situacoes,
jogos, brincadeiras, interacdes e contato com material escrito, tudo de maneira
formal e sistematizada, que lhe possibilitardo maiores oportunidades e mais

facilidade no processo de alfabetizacdo. Outro ponto € o fator tempo, pois a
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crianca ter4 mais tempo para ser alfabetizada e o professor maior flexibilidade
no seu trabalho educativo.

Porém para que essa nova organizacdo do ensino fundamental tivesse
(e tenha) de fato qualidade, seria preciso que os profissionais envolvidos nesse
processo tivessem formacdes voltadas para o entendimento da politica e para
a nova forma de trabalhar com as criangas de seis anos incluidas no cenario do
ensino fundamental, e mudassem assim suas mentalidades, em relacdo a
funcdo da escola e a posi¢cao que o professor e 0 aluno ocupam no interior da
sala de aula. Mas como mudar a mentalidade de profissionais que estdo héa
mais de 20 anos atuando de uma certa forma e ja internalizaram como sendo
verdadeiras a suas praticas?

E como néo é possivel retroceder no sentido de voltar a época em que
as criancas entravam na escola de ensino fundamental aos 7 anos de idade,
precisamos pensar em formas de melhorar o processo de inclusédo das
criancas de 5 e 6 anos no 1° ano, e uma dessas alternativas seria uma
articulacdo com a educacao infantil, no sentido de trocas entre profissionais da
educacao infantil e do ensino fundamental e de apresentar o universo da
escola para os alunos da pré-escola, para que eles ndo se sintam assustados
ao entrarem no 1° ano. Nao se trata de preparar as crian¢as do pré para o 1°
ano, mas sim ja deixa-los familiarizados com esse novo ambiente, e também
dar ideias e dicas para as professoras da escola de como trabalhar com as
criangas pequenas.

A crianca é concebida pelas professoras do 1° ano como seres em
construgéo, que ainda estdo se adaptando a um novo mundo, que ainda estédo
em processo de maturacdo e que ainda ndo estdo preparadas para serem
alfabetizadas. Embora considerem essas questdes e deixem claro suas
posicoes na entrevista, séo levadas pelo sistema maior da escola e de toda a
rede de ensino, a padronizarem as criangas dentro de moldes pré-
estabelecidos para o individuo ‘aluno’ e ao fazerem isso, podam muitas vezes
as habilidades criadoras e imaginativas das criancas e as privam de situacoes
que seriam ricas para a producgéo de cultura entre os pares. Ou seja, deveriam
ser repensados, o papel da bagagem cultural que a crianca ja possui desde
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seus primeiros anos de vida, e como podem ser valorizadas e experenciadas
guestbes do dia-a-dia infantil.

As entrevistadas relatam que seria possivel e interessante um trabalho
articulado entre as escolas e os CMEIS, e até sugerem aulas passeio, visitas,
projetos envolvendo as professoras e as educadoras, etc. Porém ndo existe
nenhum trabalho nesse sentido no municipio, se houvesse acreditamos que a
transicdo de uma fase a outra seria mais tranquila e prazerosa.

Pré-escola e 1° ano ndo sdo a mesma coisa, cada uma das etapas
possui as suas particularidades e seus protagonistas, porém a criangca que
passa da pré-escola para o 1° ano pertence a um mesmo universo infantil, e
precisa ter as suas necessidades atendidas e suas habilidades exploradas. O
trabalho entre essas duas etapas pode e deve ser mais préximo,
principalmente no sentido de trazer cada vez mais elementos da educagéo
infantil para o ensino fundamental, de forma a deixar o 1° ano mais leve, sem
tantas cobrancas e pressfes, e de maneira a dar continuidade ao trabalho que
ja foi iniciado na pré-escola, mantendo praticas e rotinas que a crianca ja
estava familiarizada, para que a sua entrada no ensino fundamental assim

como a sua relagdo com a aprendizagem seja prazerosa e nao traumatica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Sera natural de fato que a cada ano que a crianca progride em termos
de avanco serial escolar que a brincadeira e a ludicidade estejam cada vez
menos presentes? Enquanto criangas da educagdo infantil, esses sujeitos
participam, ou deveriam participar, de uma rotina diaria diversificada, baseada
na ludicidade, no cuidar e educar, com espacos voltados para a infancia, com
variedade de materiais, onde todos os contetdos deveriam ser trabalhados por
meio da brincadeira, onde aprender é algo natural, acontece sem que
percebamos, sem que seja forcado, onde sua voz € ouvida, seu corpo
estimulado e diferentes linguagens utilizadas, e aos poucos a crianga vai
amadurecendo.

Num dia a crianga tem ainda 5 anos de idade e vive tudo isso acima,
porém, apos as férias escolares ela precisa deixar os Centros de Educacéo
Infantil e passar para uma Escola de Ensino Fundamental, ela ndo deixou de
ser crianga, porém o tratamento dos adultos ao seu redor para com ela sera
modificado totalmente e ela devera carregar sobre 0s seus pequenos ombros
as responsabilidades de ser aluno.

Na sua nova rotina ao ser integrada hoje mais cedo ao ensino
fundamental, a crianca precisa aprender a controlar seu corpo em todos 0s
sentidos: ficar sentada mais tempo, fazer siléncio, ter horarios determinados
para ir ao banheiro, ter menos oportunidades para ir ao parquinho e para
brincar, precisa aprender a usar e a cuidar do seu préprio material, aprende
novas regras e comeca a fazer parte de um novo ambiente onde j&4 existem
diversas criancas mais velhas do que ela acostumadas ao jeito de ser aluno
daquela determinada escola.

A maneira como é feita essa passagem pode afetar todo o percurso da
crianga no seu caminho para o aprendizado nas diversas séries pela qual ira
passar ainda pela sua vida. Passar de um ambiente do qual a crianca estava
acostumada a frequentar, onde tinha amigos e as regras eram diferentes, e
inseri-la abruptamente em um novo contexto é extremamente prejudicial..

Criancas antes acostumadas a ter um adulto sempre por perto, de certa

forma, dependentes ainda de cuidados, que ao qualquer sinal de mal-estar
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tinham seus pais avisados, que ao sinal de tristeza ou frustragdo encontravam
na professora um colo ou um ouvido para desabafar, e que tdo cedo sao
inseridos em um ambiente que por vezes precisam se virar sozinhos, em
momentos como o “recreio” que em diversas escolas nado é supervisionado, a
lidar com a violéncia/bulling dos alunos mais velhos, a serem submetidos a
provas, avaliacdes e notas com objetivo de promocédo ao nivel seguinte .

A escola de ensino fundamental ainda depois de oito anos do inicio da
obrigatoriedade da matricula das criancas de seis anos no 1° ano, ainda mostra
sinais de falta de preparo e de resisténcia por parte de professores em receber
e atender crian¢as de cinco e seis anos. Uma vez que a lei € obrigatéria, ndo
ha outra alternativa para as escolas a ndo ser se adaptar da melhor maneira
possivel e atender com qualidade os alunos da comunidade do seu entorno,
visando um aumento das possibilidades de aprendizagem, principalmente no
que diz respeito a alfabetizacéo e ao letramento.

A formacdo continuada dos professores deve ser permanente, com
materiais que deem subsidio aos docentes no trabalho com crian¢as pequenas,
principalmente para aqueles profissionais que n&o tem experiéncia ou ndo
conhecem a dindmica da Educacao Infantil, pois cremos que praticas da
educacao infantil devam continuar nos primeiros anos do ensino fundamental,
para que o mesmo possa ensinar de forma ludica, tratando a brincadeira como
prioridade, ou seja, respeitando a infancia na sua esséncia, sem a preocupacao
excessiva de escolarizar os pequenos.

Os profissionais atuantes nos anos iniciais do ensino fundamental
devem ter a sensibilidade e utilizarem da afetividade no trato com as criangas,
de maneira a acolher esses novos alunos e fazer com que o cuidar téo
presente na educacao infantil, se faca ainda presente nesse novo contexto, por
qgue ser professor vai além de uma simples profissdo. Tudo isso para que as
criancas ao adentrarem no universo escolar do ensino fundamental, sintam-se
dando continuidade a algo que ja iniciaram na educacdo infantil, e ndo se
assustem ou fiqguem traumatizados, que ir para a nova escola seja para eles
algo prazeroso.

Pensar a transi¢do da educacao infantil para o ensino fundamental, ndo

se trata de criar formas de preparar a crianca da pré-escola com praticas do
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ensino fundamental a fim de que j4 esteja acostumada com esse universo
qguando la chegar, mas sim pensar em meios para que o ensino fundamental
seja receptivo para com as criangas no momento do seu ingresso, e esse é
mais um dos desafios pertencentes ao universo educacional somado a
diversas outras problematicas que ainda hoje sdo discutidas sempre visando
uma melhora no ensino e na aprendizagem.

Antes de ser aluno da escola, o ser humano que esta no 1° ano do
ensino fundamental é uma crianca, proveniente de uma infancia especifica, e
isso ndo pode ser dissociado na sala de aula, pelo contrario é preciso que 0s
professores se atentem a esse fato ao planejarem as suas aulas e ao
formularem e executarem o0s projetos pertinentes as Diretrizes Curriculares
Municipais. E preciso um repensar de praticas que levam as criancas a
mudarem suas identidades se transformando em alunos, esse tema ndo é
pensado e discutido pelas professoras, apenas se reproduz o que as
professoras anteriores ja fizeram, ou seja, os modelos e referencias que as
professoras atuais possuem, ndo se pensa ou se questiona, por exemplo,
porque os alunos precisam fazer filas para entrar na sala e ndo podem
simplesmente ir caminhando, ou entdo, porque precisam ficar sentados durante
toda a aula, etc.

Esse disciplinamento do corpo somado ao novo ambiente que a crianga
ird fazer parte, a estrutura da escola, a metodologia utilizada pela professora do
1° ano que é diferente da metodologia utilizada pelas educadoras nos CMEIS,
aos novos conteudos que ira aprender, adaptacdo a novas regras e a rotina da
escola, a interacdo com criangcas mais velhas que ja estdo inseridas naquele
ambiente, a relacdo com o bulling e com a violéncia, a diminuicdo de
momentos de brincadeira e de liberdade de expressdo, fazem parte dos
principais anseios e receios de educadoras da pré-escola, criancas e seus pais.

O dia-a-dia no primeiro ano, dependendo da professora regente da
turma e da organizacdo geral da escola, provoca muitas vezes nas criancas
uma “saudade” do CMEI, justamente pela diminuicdo dos momentos de
brincadeira, pela diferenca no tratamento e ensino dos conteudos, na falta de
proximidade e afetividade de muitas professoras, e simplesmente pelo novo,

gue assusta. A maneira como a crianga se integra a esse ambiente influenciara
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no seu processo de aprendizagem, se for de maneira negativa, onde a crianca
rejeita a didatica da professora e a nova rotina, ou se a professora nédo leva em
consideracdo a infancia e as especificidades da crianca como premissa para
construir os conhecimentos, forcando aprendizados que ela ainda nao esta
preparada, o resultado sera “dificuldades de aprendizagem” e as professoras
podem chegar até o extremo de tachar essas criangas como “problematicas”,
sem perceberem que o problema esta em suas proprias praticas, que se
revistas e mudadas ofereciam novas possibilidades aos alunos.

Constatamos que ha sim uma diferengca entre as criangas que
frequentaram a educagé&o infantil antes de iniciarem o 1° ano e as que nao
frequentaram. As que frequentaram apresentam uma série de habilidades
desenvolvidas no CMEI, como por exemplo, questbes referentes a
socializagdo, participacdo, organizacdo e até mesmo de contato com diversos
materiais escritos, que ja facilitam o aprendizado dos contetddos do 1° ano, e
gue demonstram também a necessidade de continuidade e de reconhecimento
do trabalho iniciado no CMEI para melhorar a qualidade das aprendizagens no
ensino fundamental.

De acordo com os documentos pesquisados, com as entrevistas
realizadas com as professoras da rede municipal de ensino e com o dialogo
com os autores referenciados, percebemos que as criancas tanto da pré-escola
como do 1° ano do ensino fundamental, ndo séo alfabetizadas, esse nédo é o
foco do trabalho. Porém, séo levados a compreender a fun¢éo social da escrita
e a conhecer o nosso sistema de codigos linguisticos, sem for¢car nada,
combinando aspectos da sua maturagdo bioldgica com interacdes,
brincadeiras, ensinando conteudos por meio da ludicidade. Esse cenario fica
complicado apenas em situacbes em que a professora regente da turma se
recusa a mudar a sua mentalidade em relacdo a concepcdo de crianca e
infancia, e a especificidade do 1° ano, por isso ressaltamos a importancia da
formacdo docente permanente, o acompanhamento pedagogico nas horas-
atividades por uma pedagoga, e a constante discussado, reflexdao e
guestionamento de praticas existentes.

O ensino fundamental de nove anos afetou sem sombra de duvidas o

trabalho dos professores, principalmente no que se refere ao trabalho com a
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alfabetizacdo e o letramento, dificultando esse processo, uma vez que 0S
professores estavam acomodados e acostumados a usar 0 sistema de
“cartilhas”, por exemplo, ou o livro didatico como guia dos encaminhamentos,
num processo que nao incluia muita reflexdo sobre o que estava sendo feito e
como estava sendo feito. E com a nova configuracédo do ensino fundamental os
professores precisaram repensar a forma de alfabetizar as criangas, pois agora
se tem um tempo maior para se alfabetizar, uma nova metodologia, usando
brincadeiras, ludicidade, sempre a partir de um texto, etc. Essa nova forma de
ensinar tem apresentado muita resisténcia por parte dos professores mais
antigos, porque “da mais trabalho”, assim sendo ha professores que né&o
cumprem as novas determinacfes e trabalham a sua maneira, e outros que
trabalham bem desse novo jeito, sorte ou azar das criancas que pegarem um
desses profissionais.

Verificamos que ainda falta a ligacdo entre as duas primeiras etapas da
educacdo bésica, as criancas ainda sdo penalizadas pela falta de elo na
mudanca da educacao infantil com o 1° ano, quando néo se articula o brincar, o
lidico e o letramento nas praticas escolares. Percebe-se que o ser “crianga”
passa a dar lugar para ao ser “aluno”, onde se preocupa cada vez mais com a
organizacdo do tempo, espaco e metodologias de ensino. Como ja vimos, &
preciso mudar as concepcdes antigas e enraizadas, e como essa é uma tarefa
dificil para os professores, mas estes ndo sdo 0s Unicos a criarem barreiras
nessa nova forma de ensinar, pois pais ainda tem a ideia de que seus filhos
passardo mais um ano brincando na escola, por isso faz-se necessario
desmistificar esse conceito com o0s pais, através de reunides e palestras que
Ihes mostrem o grau de importancia de mais um ano na aprendizagem de seu
filho, e que este ano fara toda a diferenga se for feito através de um trabalho
que dé continuidade ao que vinha sendo feito na educagéo infantil.

Esse campo de transicdo sendo muito recente, ainda precisa ser muito
estudado, pois ha diversos aspectos referentes a esse tema que nunca foram
explorados e questdes ainda ndo solucionadas, as quais tivemos dificuldades
em refletir sobre e entender. Uma sugestdo € que esse tema seja mais
discutido nas turmas do Curso de Pedagogia, a fim de que o profissional que

ird atuar em qualquer etapa da educacao, o pedagogo ou professor formado
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em pedagogia, compreenda o individuo em sua totalidade, num contexto maior
gue o da escola em si e possa criar condicdes por exemplo para que essa
crianca viva a sua infancia também dentro do ambiente escolar, e que seja
capaz de refletir sobre situaces diversas do dia-a-dia sem ficar preso a visédo

tradicional da escola, suas regras e praticas historicamente construidas.
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ANEXO 1: Grade Curricular Pré-Escolar 2 (4 a 5 anos) dos CMEIS municipais

de Almirante Tamandaré — PR.

PRE Il - 1° BIMESTRE

OBJETIVOS

-Integrar a oralidade leitura e escrita.
-Desenvolver alinguagem e ovocabulario.
-Promover ogosto pelaleitura.

PROJETOS ESPECIFICOS
INTERDISCIPLINAR: Projeto agua.

DISCIPLINAR: Literatura: Monteiro Lobato Sitio do Pica Pau Amarelo.

CONTEUDOS

ORALIDADE
1-Sequéncia logica das ideias.
2-Articulagao correta das palavras.

LEITURA
1-ldeia de representacao.

ESCRITA
1-ldeia de representacao.
2-Desenho como formade representagao.

ORIENTAGOES METODOLOGICAS

ORALIDADE

1-Através de relatos, fatos demonstrar
seqléncia logica, clareza na exposigao,

1- Reprodugao de histdrias com clareza e
objetividade;

2-Por meio de mulsicas, jogos com bola
pronunciar nome, caracteristicas, palavras
de maneiracorreta;

2-Conversagao dirigida sobre sua rotina
dando atengao as perguntas, respondendo-
as sempre de acordo com sua maturidade
emocional.

2-Exercicios fono- articulatarios.

LEITURA

1-Utilizagdo do desenho, modelagem,
pintura, dobradura como forma de
representagao de ideias de um texto efou
vida cotidiana;

1-Criacdo de ocasides /| momentos para
manipulagao de materiais impressos.

ESCRITA

1-Estabelece a diferenga entre desenho,
letrae nimero;

1-Utilizagao da mimica, gestos, colagem,
modelagem para representar ideias,
FUtllizagao do desenho para representar e
registrar suas ideias.

AVALIACAO SEMESTRAL

A Avaliagao estara instrumentada pelo Relatdrio do Desenvolvimento Integral da Crianga -
DIC ede acordocom os conteddos trabalhados e apresentados nesta tabela.




PRE Il - 2* BIMESTRE
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OBJETIVOS

-Integrar a oralidade leitura e escrita.
-Desenvolver alinguagem e ovocabulario.
-Promover ogosto pelaleitura.

PROJETOS ESPECIFICOS
INTERDISCIPLINAR: Projeto agua.

DISCIFPLIMNAR: Literatura: Monteiro Lobato Sitio do Pica Pau Amarelo.

CONTEUDOS

ORALIDADE
1-Sequéncia logica dasideias.
2-Articulacao correta das palavras.

LEITURA

1-ldeia de representagac.
2-Apreensaodasideias do texto.

ESCRITA

1-ldeia de representagao.
2-Desenho como formade representagao.
3-Escrita como sistemna derepresentagao.

ORIENTAGOES METODOLOGICAS

ORALIDADE

1-Transmissdo de avisos e recados;
1-Relatos de experiéncias pessoais e
histdricas:;

1-Argumentagao oralde suas ideias;
1-Exposicdo oral de ideias, atividades .
solicitactes com fluéncia:

2-Utilizacao de recortes, colagem, tragados
incentivando a releitura de textos e releitura
da propria historia.

LEITURA

1-Leitura delivros sem texto escrito;
1-Criacao de ideias:

2-Compreens o de enunciados e consignas;
2-ldentificacdo do proprio nome.

ESCRITA

1-Representar e registrar suas ideias;
2-Compreensao de simbolos para
organizag 3o do grupo em sala de aula;
FProdugao e ilustragdo de cenarios para
teatros, histdrias e murais;

Jcompreensao das diferentes funcbes da
escrita;

3-Reconhecimento do alfabeto como
conjunto desimbolos.

AVALIAGAOSEMESTRAL

A Avaliagao estara instrumentada pelo Relatdrio do Desenvolvimento Integral da Crianga -
DIC ede acordocom os conteldos trabalhados e apresentados nesta tabela.
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OBJETIVOS

-Integrar a oralidade leitura e escrita.
-Desenvolver alinguagem e ovocabulario.

-Promover ogosto pelaleitura.

PROJETOS ESPECIFICOS

INTERDISCIPLINAR: Conhecendo nossa cidade.
DISCIFLIMAR: Literatura: Hora do conto com fabulas.

CONTEUDOS

ORALIDADE
1-Articulagao correta das palavras.

2-Consisténcia argumentativa.
3-Ampliacaodo vocabulario.

LEITURA
1-Apreensaodasideias do texto.
2-Fluéncia, ritmo e entonacao.

ESCRITA
1-Desenho como formade representacao.
2-Escrita como sistema derepresentagao.

ORIENTACOES METODOLOGICAS

ORALIDADE

1-Relato de ideias proprias de forma
compreensiva;

Z-Argumentacio oralde suasideias;
FUtilizagao de sucatas, jogos, materiais
pedagogicos com exploracgao dos objetos do

ambiente interno externo e seus
significados.

LEITURA

1-exploracdo de textos diversos lidos e
contados peloprofessor;

Z-leitura em voz alta de imagens, gestos,
simbolos;

Z-apresentacao das ideias do texto atraves
da dramatizacao, desenho, mimica, etc.

ESCRITA

1-representagao de locais, personagens,
objetos, etc. caracterizando-os a partir do
contexto inserido;

2-perceber e entender a escrita como forma
de representagaoda linguagem oral.

AVALIAGAOSEMESTRAL

A Avaliagao estara instrumentada pelo Relatdrio do Desenvolvimento Integral da Crianga -
DIC ede acordocom os conteddos trabalhados e apresentados nesta tabela.
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OBJETIVOS

-Integrar a oralidade leitura e escrita.
-Desenvolver alinguagem e ovocabulario.
-Promover ogosto pelaleitura.

PROJETOS ESPECIFICOS

INTERDISCIFLINAR: Conhecendo nossa cidade.
DISCIPLIMNAR: Literatura: Hora do conto com fabulas.

CONTEUDOS

ORALIDADE
1-Ampliagaodo vocabulario.

LEITURA
1-Apreensaodas ideias do texto.
2-Fluéncia, ritmo e entonacao.

ESCRITA
1-Escrita como sistema derepresentagao.

ORIENTAGOES METODOLOGICAS

ORALIDADE
1-Utilizacao progressiva de novas palavras
ampliando seu vocabulario.

LEITURA

1-reconhecimentos de logotipos e rotulos
(iconografia);

1-compreensao global do texto;

Z-tentativas deleitura.

ESCRITA
1-Copiar seu nome.

AVALIAGAOSEMESTRAL

A Avaliagao estara instrumentada pelo Relatdrio do Desenvolvimento Integral da Crianga -
DIC ede acordocom os conteldos trabalhados e apresentados nesta tabela.




94

ANEXO 2: Grade Curricular do 1° ano do Ensino Fundamental das Escolas
Municipais do municipio de Almirante Tamandaré.

GRADE CURRICULAR DA LINGUA PORTUGUESA
1.7 AND -1." BIMESTRE

OBJETIVOS

+ Desamvolver aexpressaooral, aimaginagio criadora e habilidades de racocinio.

+ [ransfomar o aprend zado em ato prazeroso, significativo e til, desemnvoblrendo o gosto
pela leitura.

PROJETOS ESPECIAIS
Frojeto Disciplinar“Mundo da Literatura [Hora do Conto/C ontacio de Historias )"
Projeto Interdisciplinar “A Arte da Lite ratura Infanto Juvenil ™ { Artes & Portugués)

CONTEUDOS: ORALIDADE ORIENTAGOESMETODOLOGICAS
1-Articulaciodas palavras. {-Marar expenéncias pessoais, bincadeimas,
2-3aquénda lbgicade ideias. aconecimantos, eventos, conteldos de textos

(literdrics ou informativos), cantar misicas,
filmes, entrevistas, etc.

1.1-Escutar atentamente histdrias lidas ou
contadas (saber ouvir).

2-Ordenar @ criar histrias a partir de imagens
(livros sem texto, porexemphe).

2. 1-Raealizar & atender solictacbes de
MENSAgens oras.

CONTEUDOS: LEITURA ORIENTAGOES METODOLOGICAS

1-ldaia de epresentagio. 1-Reproduzir histédas cuvidas em cartazes e
realizar a leitura em woz alta mostrando as
palavras gue vao sendolidas.

1Ler simbologias: logotipos, logomancas,
placas de ransito, placas de selorizagdo,
legendas  icones, etc.

1-llustrar paguenos texins idos, evidenciando a
ideda principal.

1-Redizar pseudodeituras (e wBxtos que
conheceda oor).

1-Expor nome completo dos/as educando/as e
més de aniversanonas paredes .

1-Ler livros infantis, narrar contos e

cunosidades.
CONTEUDOS: ESCRITA ORIENTACOES METODOLOGICAS
1-Desenhocomo forma de representacio. 1-Utilizar desenho e/ou para representar idedas
2ddeia de mepresentcio [compreansac de | contidas nos textos idos.
simbolos). 1-Uitilizar-sa da varias formas de representagio

para weicular suas elas: mimicas, gestos,
modelagem, dramatzagio.
2-0Ordenar histinas em gravuras considerando

asequéncaldgca.
2-Trabalhar comrdtulos & legomarcas.
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2-Criar simbologias (icones) para as rotinas da
sala de aula (hora da leitura, dia do brinquedo,
calendario, etc.).

2-Formar o nome corm o alfabeto mdvel.

AVALIACAOBIMESTRAL

= O aluno narra histéras pessoais, acontecdmentos, filmes, imagens, historias infanfis
lidas ou contadas, reproduzindo-as através de desenhos, cartazes, pseudo-leituras,
modelagens, dramatizagtes.

= Participa de brincadeiras musicadas ou ndo, atendendo solicitagtes de mensagens
orais;

« Realiza leitura de simbologias como: logotipos, logomarcas, legendas, icones, efc.
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GRADE CURRICULAR DA LINGUA PORTUGUESA

1.7 ANO - 2." BIMESTRE

OBJETIVOS

« Desenvolver aexpressaooral, aimaginacao criadora e habilidades deraciocinio.
« [ransformar o aprendzado em ato prazeroso, significativo e utill, desenvolvendo o gosto

pela letura.

PROJETOS ESPECIAIS

Frojeto Disciplinar“Mundo da Literatura (Conhecendo o Autor)”
Frojeto Interdisciplinar “A Arte da Literatura Infanto Juvenil” (Artes e Fortugués )

CONTEUDOS: ORALIDADE

1-Articulagiodas palavras.
2-5equéncia lgicade idelas .
J-Consisténcla angumentativa.

ORIENTACOES METODOLOGICAS

1-Mamrar expenéncas pesscals, bAincadaias,
aconecimentos, eventos, conteddos de textos
(literdrios ou informatives), misicas, filmes,
antrenvistas alc.

E-Figd izar & atender solicitagies de mansagens
orais.

2-Ordenar @ criar histrias a partir de imagens
(livros sem texto, porexempho).

2-Organizar parguntas @ respostas de maneira
completa & coerente com as gquestdes
propostas.

FPromover a simulagio de situagbes gue
mos trem a necessidade de uso formal da lingua
falada, (didlogos).

JDesenvolver o senso oriico do aluno,
(debates).

FProporcionar a visita de autondades A sala de
alla com vistas a promover a interagao com as
criangas (médico, bombeline, escritores, dietor
da escola, artista plastico, eic.).

CONTEUDOS: LEITURA

1-ldela de representacio.

2-Tipdogla textual (naracio edescrcio).

ORIENTAGCOES METODOLOGICAS

1-Reproduzir histénas owidas, com mediacao
do professor.

T-llustrar paguenos texios lidos, evidenciando a
idela prncipal.
1-Leituras de cartas enigmaticas.
1-Reconhecer palavras trabalhadas em
diferentes textos oufragmentos.

1-Relacionar palavras aos seus mespectvos
desenhos.

ZCompreensio de textos lidos de diferentas
ginemns, previstos para a séie (contos,
fabulas).

2Descrever (dentro de uma narragio ou de
uma axposicio) personagens, ocendrios e
objetos.
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CONTEUDOS:ESCRITA

1-deia de mprezsentcio (compresnsio de
simbolos).

2-Egcrita como  sistema de representagio
(fun¢io social da escrita @ relacho oralidade &
escrita).

ORIENTAGOES METODOLOGICAS

1-Utilizar desanho efou para representar idelas
contidas nos te oS lidos.

1-Utilizar-sa de varias formas de representagio
para wveicular suas idedas: mimicas, gestos,
modelagem, dramatizacio.

1-Trabalhar com rdtulos & logomarcas.

1-Crar simbologias (lcones ) para a5 rotinas da
sala de aula (hom da leitura, dia do bringuedo,
calendano, etc.).

2-0Ordenar histdnas am gravuras considerando
asaquincialdglca.

2Reaizar entativas de escrita utiizando as
letras do alfabeto (nomes de objetos da sala,
COMms, ...}

2-Reproduzir o nome com auxilio do crachd,
comaoforma de tentativade escrita.

AVALIAGAO BIMESTRAL

+ O aluno nama historias pessoais, acontecimentos, filmes, imagens, historias infantis
lidas ou contadas, repmoduzindo-as atraves de desenhos, cartazes, pseudo-leituras,

modelagens, dramatzagies.

+ Participa de brincadeiras musicadas ou ndo, atendendo solictagdes de mensagens

orais;

 Particpa de debates, dialogos, modas de conversas dirigidas, organizando perguntas e
respostas coerentescomasquestoes propostas.
« Faztentatvasdeescrita, utilizandoletradoalfabeto.
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GRADE CURRICULARDALINGUAPORTUGUESA

1.°ANO-3.°BIMESTRE

OBJETIVOS

» Desenvolver a expressao oral, a imaginagao criadora e habilidades de raciocinio.
» Transformaro aprendizadoem ato prazeroso, significativo e (til, desenvolvendo o gosto

pela leitura.

« Despertar na crianga a importanciada vidae tudo a que envolve.

PROJETOS ESPECIAIS

Projeto Disciplinar “Mundo da Literatura (Momento da Poesia)”

Projeto Interdisciplinar “Min ha Identid ade "
Geografia — Ocupagao dos espagos.
Histdria — Origem.

Ciéncias — Conhecendoo corpo.

CONTEUDOS: ORALIDADE

1=-3equéncia logica.
2L onsisténcda argumentativa.

JFluéndaeadequacio.

ORIENTAGOES METODOLOGICAS

1-Contar anedotas, charadas,
adivinhas, poesias, etc.
1-Ordenar e crar histérias a partir de imagens
(livros sem texto, porexemplo).

2-Organizar perguntas & respostas de maneira
completa & coerente com as questbes
propostas.

2-Simular programas deentrevistas.
2-Trabalhar cartas.

3-Ler uma notida e pedir para alguém contar o
que foi lido, com suas palavras.

3-Dramatizar fatos ou histdrias.

3-Declamar poesias.

pariendas,

CONTEUDOS: LEITURA

1-L gftura para a apreens o das ideias dotexto.
2<Tipologia textual.
=Literdrios: narrativas ficcionais ou ndo,
fabulas, poemas, guadrinhas, parlendas.

ORIENTAGOES METODOLOGICAS

1-Selecionar materisis para tentativas de
leitura.

1-Expor infomacdies importantes nas paredes e
l&-las com o/as educandos/as.

1-ldentificar comego, meio & fim de uma histéha
lida.

1=llustrar peguencs textos lidos, evidenciando a
idhesia o rvc peaal.

2-Descrever (dentro de uma narragdo ou de
uma exposicio) personagens, cenarios e
objetos.

2-Produzir oralmente histdrias para livios sem
texto wierbal,

2-Expor pequencs poemas & misicas gue o/as
educando’as saibam & dos quais gostem e lé-
los.
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CONTEUDOS: ESCRITA

1-Sistema de representacio (fungdo social da
escrita e relacdo oralidade e escrita).

2-Escrita como sistema de representagdo.
Nocdes de pontuacdo. (conjunto de simbolos
préprios daescrita). Caixa alta.

ORIENTAGOES METODOLOGICAS

1-Criar histarias a partir de imagens (livros sem
texto, porexemplo).

1-Utilizar desenho e/ou para representar ideias
contidas nos textos lidos.

2-Realizar tentativas de escrita utilizando as
letras do alfabeto em situagdes diversas, dentro
de um contexto.

2-Produzir textos, individuais & coletivos, dos
géneros estabelecidos para a série: quadrinhas,
POSMas.

2-Trabalhar a reprodugdo escrita do nome
(tentativa de escrita realizada pelo aluna).

AVALIAGAO BIMESTRAL

= O aluno paricipa individualmente e coletivamente de produgtes fextuais orais,

organizando-as comcomego, meio e fim.

= Fazaidentificagao daideia principal de textos, personagens, cenarios e objetos.
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GRADE CURRICULARDALINGUAPORTUGUESA
1.°ANO-4." BIMESTRE

OBJETIVOS

« Desenvolver aexpressaooral, a imaginagao criadora e habilidade s de raciocinio.

« Transformar o aprendizado em ato prazeroso, significativo e Otil, desenvelvendo o gosto
pelaleitura.

« Despertar nacrianga a imporancia da vida e tudo a que envolve.

PROJETOS ESPECIAIS

Projeto Disciplinar *“Mundo da Literatura (Sala de Leitura/ Confecgao de Livros)”
Projeto Interdisciplinar “Minha ldentidade”

Geografia—Ocupacao dos espagos.

Histdria—Origem.

Ciéncias —Conhecend oo corpo.

CONTEUDOS: ORALIDADE ORIENTAGCOES METODOLOGICAS
1-Fluéncia e adequagao. 1-Reproduzire discutir assuntos de textos lidos,
2-Seguénda temporale causal. livros, filmes, etc.

3-Ampliacéo de vocabulario. 1-Dramatizar fatosou historias.

1-Realizar imitagbes de personagens diversos.
2-Contar historias, anedotas, charadas.
2-Descrever (dentro de uma narracdo ou de
uma exposigAo) personagens, cenarios e
objetos.

2-Mamrar experiéncias pessoais, brincadeiras,
amntecimentos, eventos, filmes, entrevistas,
histdrias lidas de formaclarae omenada.

3-F azer ouso de atividades com o diciongrio.

CONTEUDOS: LEITURA ORIENTACOES METODOLOGICAS
1-Tipologia textual. 1-Buscar informacbes consultando fontes de
-Humoristicos: tiras, historias em | diferentes tipos (jornais, revistas, livros,
quadrinhos. diciongrio, etc.). Expor informagoes importantes
-Informativos: reportagens. nas paredese |&-las com o/aseducandos/as.
2-Leitura com fluénda, rtmo e entonagaon. 1-Promover amontagem de palavras com letras
maveis.

1-Criar histdrias para sequéncia de imagens
(Ivrossem textoverbal, tiras).

1-Permitir a identificacio das marcas de humor
& de ironia.

2-Analisar efeitos de sentido obtidos pelos
sinais de pontuagao.

2-Realizar leitura oral, guando devida,
revelando fluéncia, entonacgdo e ritmos
adequados as diferentes finalidades.
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ANEXO 3: Roteiro de entrevista realizado com professoras de 1° ano das
escolas de ensino fundamental da rede municipal de ensino de Almirante

Tamandaré — PR.

Roteiro de entrevista com professores do 1° ano do Ensino Fundamental
no Municipio de Almirante Tamandaré \ PR

Nome da escola:

1) Sobre o professor(a):

-Qual a sua formacéo:

-Experiéncia profissional:

-Tempo de trabalho nesta escola especificamente:

-Porque trabalhar com turmas de primeiro ano:

-Como é o processo de escolha de turmas no inicio do ano;

2) Sobre o ensino fundamental de nove anos:

-Qual a sua opinido sobre o fato das criangas entrarem mais cedo no ensino
fundamental, agora no ano em que completam seis anos, algumas ainda com
cinco anos de idade ( é bom, ruim, o que mudou na escola e na dinamica de
sala de aula).

3) Sobre as praticas docente com alfabetizacdo e letramento:

-Como vocé trabalha a questdo da alfabetizagdo e do letramento em sala de
aula (materiais, métodos, proposta pedagoégica do municipio e projetos), e
quais séo as principais dificuldades do dia a dia?

4) Sobre o planejamento e formacao continuada:

-De que forma é realizado o plano de aula das professoras, ha algum
acompanhamento durante a hora-atividade? As professoras sdo estimuladas a
participarem de cursos e estudos de aperfeicoamento no seu campo de
atuacao?

5) Sobre o PNAIC ( Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa):

-Com o pacto nacional da alfabetizacdo na idade certa, os alunos tem até o 3°
ano do ensino fundamental para serem alfabetizados. E positivo ter mais tempo
para alfabetizar as criancas? Como se da isso na escola?
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6) Sobre a transicdo da crianca da educacgdo infantii para o ensino
fundamental:

-Como vocé percebe a passagem das criancas da educacao infantil para o
ensino fundamental? Qual é o perfil da crianca que entra no 1° ano?
(Adaptacédo no inicio do ano \ diferenca de desempenho entre as criangas que
frequentaram CMEIS e as que nao frequentaram \ pontos positivos \ negativos \
desafios)

7) Vocé acha que seria interessante se houvesse um trabalho de articulacéo
entre a educagao infantil e o ensino fundamental? Que o0s aproximasse e
tornasse a passagem da crianga da educacdo infantii para o ensino
fundamental mais tranquila? Seria possivel?

8) Sobre os pais dos alunos:

-Como os pais lidam com o formato do primeiro ano? Cobram que a crianca
saia lendo e escrevendo? Acham que é a mesma coisa que a Pré-escola?
Como é a participacdo dos pais nessa escola e ha espaco para que eles se
posicionem?

9) Como vocé avalia o ensino fundamental de nove anos no que se refere a
alfabetizacdo? Melhorou a qualidade da educacéo das criancas? Dificultou ou
facilitou o processo de aprendizagem da leitura e da escrita?




