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RESUMO

O livro didatico € um instrumento culturalmente utilizado em todo o mundo como
apoio ao trabalho dos professores em maior ou menor grau. O Brasil investe um
grande volume de recursos publicos na aquisicdo e distribuicdo gratuita de livros
didaticos. Porém, é preciso entender como eles séo utilizados e se correspondem as
expectativas e necessidades dos professores. A partir do edital n° 02/2020 do Plano
Nacional do Livro Didatico (PNLD), a Educagéao Infantil foi incluida para receber, no
ano de 2022, livros didaticos ndo s6 para professores, mas também para os
estudantes, gerando criticas de varias instituicdes e da sociedade civil. O presente
estudo estd voltado para as expectativas e necessidades das professoras da
Educacéo Infantil da Rede Publica com relagao aos livros didaticos com atividades
musicais. O artigo 26 § 2° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDBEN) inclui o ensino da arte como componente curricular obrigatério da
Educacdo Basica, e a musica esta inserida nessa obrigatoriedade. Levando em
conta que, em sua maioria, os profissionais docentes de Educacao Infantil ndo tém
uma formagao musical formal, esta pesquisa procura investigar como se sentem em
relagdo as atividades musicais e os livros didaticos, quando disponiveis, € como o
livro poderia ajuda-los. Este estudo foi realizado por meio de uma pesquisa de
opinido com aplicagdo de questionario virtual a professoras da Educacéao Infantil da
rede publica de ensino. Os resultados apontam que a maior parte das entrevistadas
nao tem acesso a livros didaticos com atividades musicais, mas que gostariam de ter
e acreditam que os livros ajudam no fazer musical da escola, mas que n&o
substituem a formacéao continuada das professoras.

Palavras-chave: Livros Didaticos. Educacgao Infantil. Educacdo Musical. PNDL.



ABSTRACT

The textbook is an instrument culturally used all over the world to support the work of
teachers to a greater or lesser extent. Brazil invests a large volume of public
resources in the purchase and free distribution of textbooks. However, it is necessary
to understand how they are used and whether they meet the expectations and needs
of teachers. As from the Edict No. 02/2020 of the National Plan for Textbooks
(PNLD), Early Childhood Education was included to receive, in the year 2022,
textbooks not only for teachers, but also for students, generating criticism from
several institutions and civil society. The present study is focused on the
expectations and needs of Preschool Education teachers in the Public School
System regarding textbooks with musical activities. The article 26 § 2 of the Law of
Directives and Bases of National Education (LDBEN) includes the teaching of art as
a mandatory curricular component of Basic Education, and music is inserted in this
obligation. Taking into account that, for the most part, preschool teachers do not
have a formal musical education, this research seeks to investigate how they feel
about musical activities and textbooks, when available, and how the book could help
them. This study was carried out by means of an opinion poll with the application of a
virtual questionnaire to kindergarten teachers from the public school system. The
results show that most of the interviewees do not have access to textbooks with
musical activities, but would like to have them and believe that the books help in the
musical practice at school, but that they do not replace the teachers' continuing
education.

Keywords: Textbooks. Early Childhood Education. Music Education. PNDL.
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APRESENTACAO

Minha primeira experiéncia como educadora foi por volta dos quatro anos de
idade. Minha mae me deu um quadro de giz e eu comecei a ensinar as primeiras letras
que eu aprendia na escola para minha baba que era analfabeta. Aquilo para mim era
brincadeira. S6 fui entender a importéncia daqueles momentos, tanto para mim, quanto
para ela, muitos anos depois.

A musica também sempre esteve presente na minha vida. Lembro-me de ter um
pianinho de cauda e uma guitarra de brinquedo (fui descobrir depois que, por ter quatro
cordas, se tratava de um contrabaixo, instrumento que toco nos dias de hoje). Entre
minhas brincadeiras preferidas estava fazer pequenas apresentacdes musicais para
minha familia. Mas nunca fui incentivada a buscar o estudo musical, afinal, tudo nao
passava de brincadeira, e também porque as condi¢des financeiras n&o ajudavam.
Apesar de ter varios tios e meu pai sempre envolvidos informalmente com a musica, eu
cresci sem nem pensar em aprender a tocar algum instrumento, muito menos levar a
musica ao patamar de profissdo, afinal, eu precisava ter um trabalho “sério”. Ser
professora também passava longe da minha mente. Como eu sabia que queria estar
envolvida com a arte, durante a adolescéncia me envolvi com o teatro na escola e ser
atriz passou a ser meu sonho.

Porém, como as artes cénicas também n&o eram vistas como uma profissdo
promissora financeiramente, a vida, a influéncia da familia e as pressdes sociais me
levaram a fazer o vestibular para Ciéncias Contabeis. Como passei ha UFPR, um sonho
para uma menina de classe média baixa, agarrei minha oportunidade de um ensino
superior gratuito e me formei em 2006, mas ja pensando em estudar teatro assim que
terminasse a graduacdo. E assim fiz. Ja trabalhando na area em uma multinacional e
ganhando meu proprio dinheiro, busquei cursos livres de teatro e cheguei a participar
duas vezes do Festival de Teatro de Curitiba.

A musica voltou a minha vida quando comecei a ir a shows de rock e conhecer
pessoas envolvidas com a musica em Curitiba. O sonho de ser atriz se transformou no
sonho de ter uma banda de rock. Escolhi como instrumento o contrabaixo elétrico por
dois motivos: o primeiro era que eu tinha uma amiga que ja tocava guitarra e cantava,
entdo so faltaria um baterista para completar nossa banda; o segundo motivo era que eu
nao conhecia nenhuma mulher baixista na cidade aquela época, e isso me deixou
intrigada e instigada. Em menos de um ano e muita ousadia de alguém que estava ainda
aprendendo a tocar, estreamos nossa banda de rock junto com uma baterista. Um
“Power trio” feminino. Tempos depois a banda trocou de formacéo e viramos um quarteto.

Tocamos nos principais bares de rock de Curitiba a época e fizemos um show de
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musicas autorais em um teatro. Chegamos a gravar um disco autoral, que infelizmente,
acabou no esquecimento em decorréncia do fim da banda.

Nessa época eu ainda trabalhava como analista de controladoria em uma
multinacional e a rotina exaustiva de estar fazendo algo que n&o tinha nada a ver comigo
comegou a dar sinais em minha saude. Enxaquecas frequentes, uma ulcera nervosa no
estdmago e uma depressao me fez repensar meu caminho. Mas a musica ainda nao era,
em minha cabeca enraizada de crengas impostas desde sempre, uma op¢ao para uma
profissao segura. Em uma tentativa desesperada de mudar de profissao, fiz o curso para
comissaria de voo, pois era a chance de mudar de profissdo em um curto espaco de
tempo. Terminei o curso, fiz um teste para uma companhia aérea e nao passei. Foi ai que
meu marido, entdo namorado (musico, colega de banda e que foi meu professor de
contrabaixo), me fez a pergunta que mudou minha vida: “mas o que vocé realmente gosta
de fazer?” respondi sem pestanejar: “tocar”. Com o apoio incondicional dele e
contrariando todas as expectativas da familia, prestei vestibular para licenciatura em
musica pela PUC-PR, que era a unica que tinha o curso no periodo noturno, me
permitindo poder trabalhar durante o dia.

Foi durante as aulas no curso de Licenciatura em Musica que minha outra paixao
emergiu: a Educagdo Musical Infantil. Além das aulas na universidade, participei de
alguns cursos de extensado e workshops, entre eles com o professor Tiago Madalozzo, o
que me levou a me oferecer para ser estagiaria na escola de musicalizagao infantil
Alecrim Dourado Formagao Musical.

Formei-me em 2015 e em 2016, apds 5 anos de minha decisdo de mudar
definitivamente de profissao, pude finalmente trabalhar somente com aquilo que amava: a
musica e a educacao. Hoje sou professora de musicalizagao infantil em diversas escolas,
me tornei sécia da Alecrim Dourado e toco em alguns projetos, me apresentando,
inclusive, em outras cidades e estados brasileiros.

Descobri que, quando se faz o que se ama, ndo ha limites para seguir em frente.
Retornei, assim, a UFPR em 2020, agora como pesquisadora e professora que €
apaixonada pelas criangas, pela musica e pela educacéo.

A ideia inicial para esta pesquisa era a motivagdo das criangcas nas aulas de
musicalizacdo em diferentes contextos de ensino musical, pois sou professora de
musicalizacdo tanto em escola especializada como em escolas de Educacao Infantil,
todas particulares.

Ao entrar no mestrado, mudei de orientador e fui convidada a pesquisar sobre o
livro didatico. Este tema, até entdo ndo havia me chamado a atengdo, mas ao longo do
processo, vendo o trabalho do professor Guilherme Romanelli e dos meus colegas, um

mundo quase desconhecido se abriu para mim e pude perceber como a manualistica &
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uma area de pesquisa tdo importante e ainda muito carente de estudos. Passei a analisar
minha prépria formacado de licenciada em musica e me dei conta de que os livros
didaticos nao fizeram parte dela. Me formei professora de musica sem ter tido um estudo
voltado para a utilizacdo de livros didaticos em sala de aula, ou mesmo analise e
avaliacao desses materiais. Me dei conta do quanto o tema ainda € desvalorizado mesmo
com tanto dinheiro publico investido no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

Como meu foco de pesquisa inicial era sobre a musica na Educacao Infantil,
resolvi unir com o estudo da manualistica, principalmente apds a publicagdo do Edital
02/2020 do PNLD, que previu a distribuicao de livros didaticos para os estudantes da
Educacgao Infantil da rede publica de ensino. Como eu sempre estudei em escolas
publicas, minha primeira graduagéo foi em universidade publica e me vi, novamente,
estudando no mestrado em universidade publica, escolhi focar meus esforgcos de
pesquisa na escola publica como forma de retribuigao.

Apds a apresentacao do projeto de pesquisa em uma disciplina do curso de
mestrado, alguns questionamentos e sugestdes muito pertinentes da professora e de
alguns colegas me fizeram reavaliar alguns pontos do projeto. Passei entdo a mudar meu
olhar de pesquisa, para as expectativas e anseios das professoras da Educacao Infantil
acerca dos livros didaticos com atividades musicais, pensando, principalmente, naquelas

que néo tiveram formagao musical.
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1 INTRODUGAO

Mesmo sendo notoriamente crescentes os estudos sobre os manuais e livros
didaticos ao longo dos ultimos anos (RODRIGUES; GARCIA,2019), ainda ha muito a ser
pesquisado principalmente no ambito escolar. No Brasil, a existéncia de um programa
nacional de avaliagdo e distribuicdo gratuita de livros didaticos (Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico - PNLD) a todos os estudantes do ensino fundamental e
médio, e desde 2019 para professores da Educacao Infantil da rede publica, e a enorme
quantidade de recursos publicos que sao destinados ao programa todos os anos, justifica
a necessidade e pertinéncia de estudos nessa area. Um grande volume de recursos
publicos é investido anualmente na compra e distribuicdo gratuita desses livros (1,3
bilhdes de reais em 2020), e, de acordo com Garcia (2013), mesmo estando, em teoria,
disponiveis para cada aluno em todas as escolas do pais, eles sdo ainda pouco
utilizados.

No ano de 2019, pela primeira vez, as escolas de Educacao Infantil receberam
livros didaticos para serem utilizados por professores apds a insercdo dessa etapa da
Educacao Basica no PNLD. No ano seguinte, a publicagdo do Edital 02/2020 do PNLD
incluiu a sua distribuicdo, ndo apenas para professores e gestores, mas também para os
estudantes da Educacgao Infantil da pré-escola (criangas entre 4 e 5 anos). Esse edital
teve diversas criticas por parte de educadores e especialistas da area que defendem que
a primeira etapa da Educagao Basica nao deve ser “escolarizada’, ja que a crianga nessa
fase precisa aprender brincando e tendo contato com o mundo de forma ludica, além de
exercerem suas praticas sociais proprias das culturas da infancia. Muito se discutiu, mas,
entre pedidos de impugnacao e retificagdes, o objeto de critica (livros para as criancas)
continuou vigente. Nesse caso € necessario destacar as diversas pressdes que incidem
na conducao de politicas publicas educacionais, em particular na oportunidade
significativa de lucros econémicos que programas da envergadura do PNLD dao ao ramo
editorial (APPLE, 1995).

Defende-se aqui que as professoras' deveriam ser os principais sujeitos ouvidos
no momento da elaboracédo dos editais de convocacao e avaliagdo das obras que seréo
utilizadas nas escolas, como previsto nos editais do PNLD, mas que na pratica nao
acontece como deveria. As necessidades e anseios das professoras deveriam ser
levados em conta para uma melhor utilizagao dos livros e, consequentemente, do grande
volume de recursos investidos, além de colaborar com a pratica docente de uma forma

mais efetiva.

10 termo serd usado no feminino ao longo do estudo ao referir-se as entrevistadas nesta pesquisa, ja que a
totalidade de profissionais docentes atuantes na Educagdo Infantil ouvidas é formada por mulheres.
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Quanto mais pesquisas e discussbes acerca dos livros didaticos no Brasil
existirem, melhor esses recursos pedagogicos serdo integrados ao processo educacional,
de forma que ainda ha muito a ser pesquisado, particularmente no caso de livros
didaticos direcionados a Educagao Musical e as artes. Dessa forma, o foco deste estudo
€ a opinido das professoras da Educacao Infantil da rede publica de ensino com relagao
aos livros didaticos com atividades musicais.

A musica é parte essencial e inerente a infancia. Segundo Romanelli (2014, p. 63
e 64), pensando no percurso musical das criangas desde antes do nascimento, pode-se
afirmar que elas ja chegam na Educacgdo Infantil “com uma cultura musical que se
fundamenta na grande variedade de experiéncias musicais significativas que ja tiveram”.
Tiago Madalozzo (2019 p.100) define a musicalizagao infantil “como um processo em
que, com a sensibilizacdo sonora, a crianga passa a atribuir sentido aos conceitos
musicais a partir de uma série de praticas ativas em que se envolve de maneira(s)
significativa(s)”. Ambos os autores destacam a relagcdo da crianga com a musica
enquanto processo complexo e multidimensional.

Historicamente, a musica na Educagdo Infanti vem atendendo a varias
finalidades, em sua maioria alheios as questdes préprias da linguagem musical (RCNEI,
vol.3, 1998). A musica estd muito presente na escola com can¢des para a aquisigao de
conhecimentos gerais, formagao de habitos e rotinas. Musica para a hora do lanche ou
para formar fila, escovar os dentes, ou ainda para apresentacdes em datas especiais do
calendario escolar como o dia das maes ou a festa junina. Porém, para muito além disso,
a musica se faz presente no ambiente escolar naturalmente, pois faz parte desde sempre
da vivéncia das criangas.

O presente estudo se deu através de uma pesquisa de opinido com professoras
da Educacao Infantil da rede publica de ensino. A grande maioria atua na pré-escola,
com criangas de 5 anos, por isso, demos énfase para essa faixa etaria. O objetivo geral
desta pesquisa é conhecer o pensamento de professoras da Educacao infantil da rede
publica de ensino, com relagdo aos livros didaticos e as atividades musicais na escola
com criangas de 5 anos. Como objetivos especificos busca-se: (a) tracar um perfil
musical das professoras atuantes na Educacgao Infantil; (b) verificar se elas tém acesso a
livros didaticos com atividades musicais, se sao utilizados e qual sua relevancia; (c)
verificar quais sao as expectativas e necessidades das professoras de Educacao Infantil
com relacdo aos livros didaticos voltados a atividades musicais.

No capitulo um é apresentada uma revisao bibliografica acerca das infancias, da
Educacao Infantil e do livro didatico. Na segdo do PNLD, foi realizada uma analise do

Edital n° 02/2020 no que diz respeito a musica.
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No segundo capitulo, intitulado Musica e Educacdo Infantil, foi realizada uma
analise da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no que concerne a atividades
musicais e correlatas. Também neste capitulo é apresentado um panorama sobre a
formagdo de professores e as atividades musicais na Educacdo Infantil. O terceiro
capitulo detalha a metodologia escolhida para o estudo. O quarto capitulo inclui a analise
e discussdes dos dados coletados. Como ultimo capitulo, apresentam-se as

consideracgdes finais desta pesquisa.
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2 CAPITULO 1: AS INFANCIAS, A EDUCACAO INFANTIL E O LIVRO DIDATICO

2.1 CRIANCA E INFANCIAS - UMA CONCEPCAO PARA ALEM DOS TERMOS.

Infancia - Componente sociocultural complexa, por um lado pela alteridade com o
mundo adulto em fungéo da agéncia da crianga nas rotinas da cultura de pares e
sua ludicidade, e de outro, interpretando e modificando por seus préprios meios e
de forma autébnoma a sua relacdo com o mundo adulto (MADALOZZO, 2019,
p.25)

Na busca de definir e compreender melhor essa fase do desenvolvimento
humano, € comum elaborarmos as perguntas: O que é ser crianga? Como elas pensam,
sentem e vivem? Segundo Cohn (2005), “se quisermos realmente responder aquelas
questdes, precisamos nos desvencilhar das imagens preconcebidas e abordar esse
universo e essa realidade tentando entender o que ha neles, e ndo 0 que esperamos que
nos oferecam”.

Para as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgao Infantil, a crianga é:

(...) sujeito histérico e de direitos que, nas interagbes, relagbes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura. (DCNEI,
2010, p. 12).

A concepcgao de crianga vem sendo historicamente construida e continuamente
mudando, ndo sendo homogénea, nem na mesma €poca e sociedade, devido a diversos
fatores, como as grandes desigualdades que ainda existem.

A crianca foi percebida, ao longo do tempo, de diferentes formas. Durante muitos
anos a mortalidade infantil era vista pelas familias como algo natural, uma fatalidade. Os
pais ndo percebiam as necessidades especificas das criangas, tratando-as como um
adulto em miniatura que ndo demandava maiores cuidados e que ao alcangcarem
independéncia fisica ja eram submetidas a trabalhos junto dos adultos para contribuir
com o sustento da familia.

Segundo Ariés (1978, p. 50), “[...] a arte medieval desconhecia a infancia ou néao
tentava representa-la. E dificil crer que essa auséncia se devesse a incompeténcia ou a
falta de habilidade. E mais provavel que ndo houvesse lugar para a infancia nesse
mundo”.

A partir do século XV comega uma mudanga na concepgéao da infancia. A crianga

comega a ser vista como:
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[...] um ser inacabado, [...] como um corpo que precisa de outros corpos para
sobreviver, desde a satisfagdo de suas necessidades mais elementares, como
alimentar-se. Os primeiros anos de vida s&o para ela, o tempo das aprendizagens
do meio que a cerca. Brinca com outras criangas da sua mesma idade e até
maiores do que ela; arrisca-se em busca de saberes que lhe poderao ser Uteis
para viver em comunidade (PASSETTI, apud HENICK e FARIA, 2015, p. 3).

Por volta do século XVI, as criangas comegaram a ser distinguidas dos adultos por
meio de trajes especiais, sobretudo os meninos pequenos, e a crianga passa a ser
percebida por parte da comunidade por sua ingenuidade e graga, sendo se tornando uma

“fonte de distracdo e de relaxamento para os adultos” (ARIES, 1978, p. 158).

Segundo Ariés (1978), apos o século XVII,

[...] o apego a infancia e a sua particularidade n&o se exprimia mais através da
distracdo e da brincadeira, mas através do interesse psicolégico e da
preocupagdo moral. A crianga ndo era nem divertida nem agradavel: “Todo
homem sente dentro de si essa insipidez da infancia que repugna a razédo sadia;
essa aspereza da juventude, que s6 se sacia com objetos sensiveis e ndo € mais

do que o esbogo grosseiro do homem racional. [...] S6 o tempo poderia curar o
homem da infancia e da juventude, idades da imperfeicdo sob todos os aspectos”
(p. 162).

O Estatuto da Crianga e do Adolescente - ECA (BRASIL, 1990) define crianga
como qualquer pessoa entre zero e 12 anos de idade. Trata-se de uma classificagao
abrangente demais. Dentro dessa fase, existem diferentes infancias que precisam ser
trabalhadas, cada qual a sua maneira. Deve-se destacar que esse documento oficial tem
sua énfase nos mecanismos de protegado da crianga e do adolescente, razao pela qual,
nao aborda em profundidade as questbes educacionais, incluindo diferentes fases do
desenvolvimento infantil.

Para Jean Piaget, a estruturacdo do pensamento se divide em quatro etapas:
periodo sensorio-motor (0 a 2 anos), pré-operatério (2 a 6/7 anos), operatorio-concreto (7
a 11/12 anos) e operatorio formal (a partir de 12 anos). Ja na concepcao tedrica de Lev
Vygotsky e Henri Wallon, as dimensdes afetiva e sociocultural s&o essenciais para se
compreender o desenvolvimento infantil. Ha, ainda, as questbes de classe social,
pertenca étnica e religido, dentre outros elementos capazes de moldar a identidade de
uma crianga. O contato com o outro é fundamental no desenvolvimento cultural, pois séo
passados os valores, ideias, crencas e afetos predominantes da cultura. “Isso se fara
gradualmente por meio dos recursos intelectuais de que a crianca dispde a cada
momento. Ela vai organizando todas as informagdes provenientes de seu meio e de seu
organismo [...]” (WALLON, 1999, p.15).

Esse conjunto de perspectivas permite compreender que o desenvolvimento
infantil € um campo de estudos multidisciplinar que possibilita diversas categorizagbes de

aproximacoes teodricas distintas. Nessa diversidade de pontos de vista, somam-se as
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diferencas existentes nas condi¢gbes sociais, econdmicas e afetivas das criangas.
Enquanto uma parte das criangas sao protegidas de todas as maneiras, outras enfrentam
um cotidiano muito adverso sendo submetidas a condi¢cbes precarias, ao abuso e
exploracéo por parte dos adultos. Dessa forma, a crianga é fortemente marcada pelo
meio social em que se desenvolve (RCNEI, 1998).

Manuel J. Sarmento, citado por Madalozzo (2019), se refere a muitas infancias,
determinadas a partir de varios pontos de vista, “sendo entdo a infancia uma categoria
estrutural da sociedade em uma perspectiva multidisciplinar” (MADALOZZO, 2019,
p.115).

Ao aparecer como condigdo social, o conceito de infancia passa a ser usado
também no plural: infancias — dentro de cada uma delas, ha uma determinada
crianga, o que impede uma definicdo generalizada, dada a diversidade de
infancias possiveis (MADALOZZO, 2019, p. 115-116)

Mesmo com tantas determinagdes do seu entorno, € importante enfatizar a
dimensao ativa da crianga no seu proprio desenvolvimento. “As criancas possuem uma
natureza singular, que as caracteriza como seres que sentem e pensam o mundo de um
jeito muito préprio” (RCNEI, 1998, p. 21). As criangas compreendem o mundo de um jeito
bastante proprio, muitas vezes utilizando a fantasia para interpretar a realidade. Elas
experimentam, brincam, questionam, conversam, riem, tocam, choram, inventam e
aprendem. S&o, portanto, protagonistas da propria histéria. E, como as experiéncias
nunca se mostram iguais umas as outras, cada histéria também segue um rumo
diferente.

Segundo Pillotto (2014, p. 7), os conceitos do que entendemos por crianca e
infancias hoje se transformam constantemente. A crianga deixou de estar “a margem da
sociedade para interagir com o seu meio. Atuante, ela agora se relaciona e apresenta
suas analises sobre o mundo”.

Dessa forma, compreende-se aqui que o desenvolvimento musical da crianga nos
ambientes formais de escolarizacdo ocorre sempre por meio das combinagdes de suas
proprias experiéncias e de seus anseios com 0 mundo que a cerca.

A musica e a arte, como primeiras formas de expressdo da humanidade, podem
ser entendidas como formas de linguagem. Sdo componentes fundamentais para o
desenvolvimento integral da crianga. Por meio delas, a crianga atribui significados a
pessoas e objetos inseridos em sua cultura, levantando hipéteses e se desenvolvendo
fisica e emocionalmente.

Segundo Célia Almeida (2001), a Arte tem funcdo dupla na educagao:
contextualista e essencialista. Romanelli (2014) exemplifica as duas fun¢des adaptando-

as a musica: entre as fungdes contextualistas da musica estado os beneficios que podem
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ser obtidos através da musica, sem que seja levada em conta a prépria musica como
principal objetivo, como o desenvolvimento motor, da fala, das relagbes sociais, entre
outras. Ja a fungdo essencialista da musica é pensar a musica como fim, ou seja, a
ampliacdo do conhecimento e da vivéncia musical como principal beneficio da Educacéao
Musical.

Porém, Romanelli (2014), complementa que as duas fungbes da Arte nédo

precisam ser, necessariamente, concorrentes:

Contrariamente a algumas orientacdes mais radicais, destaco que as visdes
contextualista e essencialista ndo sdo concorrentes, mas complementares. Um
bom exemplo disso é a tradicional musica infantil “Frére Jacques” que em
portugués ganhou varias versdes, da qual destaco “Meu lanchinho”, que pode ser
explorada de acordo com as duas concepgdes. Ao cantarem a versao do lanche,
as criangas se condicionam a se posicionar para o lanche, ja sabendo que em
breve vao se alimentar. Essa € uma abordagem contextualista da utilizacdo da
musica, ou seja, a musica para organizar a rotina das criancas. Destaca-se que
reconhecer e se adaptar a rotina € um dos objetivos educacionais da Educagéo
Infantil. Por outro lado, na concepgao essencialista, essa mesma musica pode ser
cantada explorando suas qualidades essencialmente musicais, como é o caso de
sua forma canone. Nessa experiéncia, as criangas podem cantar a musica de
forma deslocada, experimentando a sobreposicdo de vozes, o que permite
reconhecer aspectos como a harmonia. (ROMANELLI, 2014. P. 66)

A Arte e a musica na primeira infancia ajudam a crianga a desenvolver sua
autonomia, curiosidade e senso critico, para que ela possa fazer suas proprias escolhas
com independéncia e, assim, construir seu repertorio musical e artistico ao longo da vida.
Segundo Pillotto (2009) a arte € uma possibilidade de manter a identidade das culturas

da infancia.

2.2 EDUCACAO INFANTIL

A educagéo infantil € um espago de convivéncia e de interagédo social, em que o
olhar para a diversidade presente, € o olhar no outro, nas diferentes
manifestagdes culturais expressas em cada crianga, que vao aprender a se
relacionar e conviver em comunidade, ampliar seus saberes nas experiéncias
cotidianas com seus pares. (LUNARDI, 2018, p.36).

Em 1948, a Organizacédo das Nagdes Unidas (ONU) em Assembleia Geral
aprovou a Declaragcdo dos Direitos Humanos, e entre os direitos publicados na
Declaragao, esta a educacdo. Em 1959, a ONU aprovou a Declaracdo Universal dos
Direitos da Crianga que salienta, no principio 7°, que “A crianga tera direito a receber
educacgao, que sera gratuita e compulsoria pelo menos no grau primario” (ONU,1959).

Na Constituigcao Brasileira aprovada em 1988, o direito a educacéao é garantido no
art. 208, inciso IV: “o dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante a
garantia de atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de
idade” (BRASIL, 1988,124). Em 1990, foi aprovado o Estatuto da Crianga e do
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Adolescente (ECA) através da Lei n° 8069 que reforga o texto da Constituicdo sobre o
direito a educacdo. A partir dai diversos documentos que versam sobre a Educacéao
Infantil foram elaborados.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDBEN, 1996, p.22), inclui a
Educacgao Infantil como parte da Educacédo Basica, sendo sua primeira etapa. No seu
artigo 29, atribui a Educacgéo Infantil “o desenvolvimento integral da crianga, até os cinco?
anos de idade, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,

complementando a acao da familia e da comunidade”.

Olhar a Educacao infantil, enxerga-la em sua complexidade e sua singularidade
significa buscar entendé-la em sua caracteristica de formagcao de crianga entre
zero e aos seis anos de idade constituindo espago e tempos, procedimentos e
instrumentos, atividades e jogos, experiéncias e vivéncias, em que o cuidar possa
oferecer condigdes para que o educar possa acontecer e o educar possa prover
condigdes de cuidado respeitando a crianga em suas inumeras linguagens € no
seu vinculo estreito com a ludicidade (ANGOTTI, 2006, p. 25).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo Infantil (DCNEI)? definem a

Educacao Infantil como:

Primeira etapa da Educacdo Basica, oferecida em creches e pré-escolas, as
quais se caracterizam como espacgos institucionais ndao domésticos que
constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e
cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral
ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgdo competente do sistema de
ensino e submetidos a controle social. E dever do Estado garantir a oferta de
Educacao Infantil publica, gratuita e de qualidade, sem requisito de selegéo
(DCNEI, 2010,P.12)

No artigo 26 § 2° a LDBEN determina que a Arte € componente curricular
obrigatério da Educacéao Basica, o que inclui a Educacao Infantil, uma vez que esta é sua
primeira etapa. Destaca-se ainda que a Lei 13.278 de 2016 (BRASIL, 2016), determina
que o componente curricular Arte envolve quatro linguagens artisticas principais: Artes
Visuais, Danga, Musica e Teatro. Desta forma, a musica, tema central desta dissertagao,
se constitui enquanto area de conhecimento obrigatéria na Educacao Infantil.

Complementando a implementacdo da LDBEN, o Ministério da Educacado (MEC)
publicou no final da década de 1990 o Referencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil (RCNEI), objetivando auxiliar o professor na “realizagéo do seu trabalho educativo

diario junto as criangas pequenas” (BRASIL, 1998a, p.5). O RCNEI dispde de trés

2 Até o ano de 2013, a Educacdo infantil incluia criancas de até seis anos de idade. A Lei n° 12.796 de 2013 mudou a
idade maxima para a Educacdo Infantil para cinco anos. Este processo ficou conhecido como “a implantagdo do
Ensino Fundamental de nove anos”.

3 “Documento que representa um importante avanco de concepcdes, percepcdes e compreens3o da faixa etaria de 0
a 5 anos e um grande amadurecimento do conhecimento para Educacgédo brasileira.” (CASTRO et al.,2020).
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volumes: o primeiro fundamenta as concepgdes de crianga, educacao, instituicdo e o
perfil do professor, além de definir os objetivos da Educagao Infantil; o segundo volume
versa sobre a formacgao pessoal e social; no terceiro volume intitulado Conhecimento de
Mundo se apresentam orientacbes aos docentes quanto ao desenvolvimento das areas
do conhecimento, incluindo a linguagem musical. Mesmo que esse documento tenha
carater de orientagcao curricular nao determinante, sua influéncia na Educacao Infantil
brasileira foi significativa.

Posteriormente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi publicada em
2017, desta vez como orientacao oficial para a construcdo de todos os curriculos de

Educacao Infantil no Brasil. Este tema sera tratado no capitulo 3.

2.3 O LIVRO DIDATICO

Segundo Schubring (2003), muito antes de ser inventada a imprensa, os livros
destinados ao ensino ja existiam. Ja na Mesopotamia, em torno de 2.500 a.C., criaram-se
manuais para o ensino da matematica. O livro “Os Elementos de Euclides”, com as
bases da geometria, ja era usado de forma multidisciplinar na Grécia antiga. Na China,
por volta do século VI a.C., também havia textos para diversas areas que integravam um
sistema de educacao formal.

Segundo Chopin apud Ferraro (2011), no século XVI a educacao nao era
amplamente divulgada, consequentemente, a publicacédo de livros era escassa. No
século XVIIlI a igreja controlava a educagdo e a produgdo de livros, garantindo a
divulgacao de temas religiosos. Em 1890, o uso de manuais didaticos torna-se obrigatorio
na Franga, a partir da assinatura de uma resolugdo do Ministério da Instrugdo Publica
(MOLLIER, 2008). “A partir de entdo, em principio, nenhum aluno escaparia a
escolarizagao e a aculturagao pelo livro” (MOLLIER apud FERRARO, 2011, p.171).

Varios registros historicos sobre a educacgao e o ensino, segundo Morgado,

demonstram que, ha muito tempo, os manuais escolares e os livros de texto tém
desempenhado um papel importante na organizagéo e realizagdo dos processos
de ensino-aprendizagem, conseguindo sobreviver a diferentes politicas
educativas e curriculares e em contextos culturais muito distintos (2004, p.25),

Os manuais/livros escolares sdo uma das fontes histéricas mais relevantes de que
dispomos para melhor compreender os processos educacionais formais. Sao parte
integrante do patriménio histérico-educacional das nagdes e fontes imprescindiveis para
a pesquisa da cultura escolar (MAHAMUD; BADANELLI, 2017).

Os livros didaticos também atuam, ao longo da histéria, como uma ferramenta

integrada a cultura escolar, um “conjunto dos conteudos cognitivos e simbdlicos que,
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selecionados, organizados, ‘normalizados’, ‘rotinizados’, sob o efeito dos imperativos da
didatizagdo, constituem habitualmente o objeto de uma transmissao deliberada no
contexto das escolas” (FORQUIN, 1993, p.167). Os livros escolares traduzem o que uma
sociedade, em geral a parte dominante dela, julga importante transmitir as novas
geracdes. “E um texto que pode ser politicamente condicionado, na medida em que nao
pode ultrapassar os limites de conteudo e valor que os governos lhe fixam” (ESCOLANO-
BENITO, 2012, p. 36, tradugdo nossa)*. Segundo Escolano Benito (2012), os livros e

manuais didaticos sdo vistos como:

[...] um dos mais visiveis sintetizadores da cultura da escola. Nele é possivel
examinar o curriculo editado de cada época. E um espelho da sociedade que o
produz e na qual circula, no qual se refletem os valores dominantes, os

esteredtipos e as ideologias da sociedade. (ESCOLANO BENITO, 2012, p.43,
traducdo nossa) ®

Escolano-Benito (2012) afirma que o livro escolar € um género textual facilmente
reconhecido na sociedade que o utiliza por suas caracteristicas proprias:

e Formato: a estrutura do livro, modelo, tamanho e simbolos externos sao
inconfundiveis. Se trata de um “texto com identidade propria”.

e Capa: possui iconografia, cores e formas caracteristicas, a fim de motivar
aqueles a que se destina.

¢ Organizacao: a forma como o livro orienta o leitor no processo de ensino e
aprendizagem. “Esta caracteristica atribui identidade ao livro escolar”.

o Estratégias ilustrativas: associagcdo de imagens e texto “seguindo
estratégias informativas, estéticas e didaticas” que acabam influenciando no
modo de aprendizagem.

e Leitor Implicito: para quem o livro é direcionado. De acordo com a definigao
do publico-alvo, é feita a organizagao didatica das informacgdes.

Choppin (2004, p.553) destacou quatro fungdes essenciais dos livros didaticos, “que
podem variar consideravelmente segundo o ambiente sociocultural, a época, as
disciplinas, os niveis de ensino, os métodos e as formas de utilizagao”:

1. Funcao referencial, curricular ou programatica: quando o livro didatico € a tradugao

ou um guia de um programa de ensino ou de suas possiveis interpretagdes.

4 No original: “Es um texto que puede ser condicionado politicamente, em la medida em que no se puede salirse de
los limites de contenido y valor que los gobiernos le marcan”.

5 No original: [...] uno de los mas visibles sintetizadores de la cultura empirica de la escuela. En él se puede examinar
el curriculum editado de cada época. Es un espejo de la sociedad que lo produce y en la que circula, en el que se
reflejan los valores dominantes, los esteredtipos, y las ideologias de la sociedad.
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Contém conhecimentos, técnicas ou habilidades que determinado grupo social

acredita ser importante para transmitir as proximas geragdes.

2. Funcao instrumental: o livro didatico como instrumento ativo de ensino, propondo
exercicios ou atividades que visam facilitar a aprendizagem, a resolugéo de

problemas etc.

3. Funcéo ideoldgica e cultural: segundo Choppin (2004), esta € a fungdo mais antiga
de todas, na qual o livro didatico atua como um transmissor da lingua, cultura e
valores das classes dominantes, assumindo um importante papel politico. Tende-

se a aculturar (ou até mesmo doutrinar) geragdes de forma explicita ou implicita.

4. Funcdo documental: mais raramente encontrada, em ambientes que privilegiam a
autonomia e iniciativa dos estudantes, os livros didaticos fornecem “um conjunto
de documentos, textuais ou icénicos, cuja observacao pode vir a desenvolver o
espirito critico do aluno” (CHOPPIN, 2004, p.533)

Notamos que o livro didatico é caracterizado pela “interferéncia de varios sujeitos
em sua produgédo, elaboragéo, realizagao, circulagdo e consumo/uso” (FERRARO, 2011,
p. 177). As diversas vertentes de pesquisa nas quais os livros didaticos podem se
encaixar acaba tornando mais dificil o agrupamento em uma unica diregdo. Choppin
(2004) destaca que a maior parte dos estudos sobre os livros, tanto pelos historiadores
quanto pelos bibliografos nao incluiam os didaticos. Somente a partir dos anos 1970 é
que o interesse pelos manuais didaticos vem crescendo e sua importancia vem sendo,
aos poucos, reconhecida como tema de pesquisa.

A manualistica, area de pesquisa que “reune tedricos, historiadores, professores,
etndlogos, pesquisadores da educacao e todos os interessados pelo livro como objeto de
estudo, e interessados por tudo o que envolve o ambiente escolar” (ESCOLANO-BENITO
apud SCHULTZ, 2021 p.34), encontra diversos obstaculos, como a diversidade de nomes
que podem gerar nocgdes diversas (manual escolar, livro escolar, manual didatico, livro
didatico, entre outros), a dificuldade de conexdao com os diversos estudos da area, por
falta de materiais de sinteses e a barreira linguistica para descobrir pesquisas de outros
paises (CHOPIN apud SCHULTZ, 2021, p. 35).

Apesar das dificuldades, o interesse pela manualistica vem aumentando nas

ultimas décadas. Segundo Bittencourt:
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Depois de ter sido desconsiderado por bibliégrafos, educadores e intelectuais de
varios setores, entendido como produgao menor enquanto produto cultural, o livro
didatico comegou a ser analisado sob varias perspectivas, destacando-se os
aspectos educativos e seu papel na configuracdo da escola contemporanea. O
livro didatico é um objeto cultural contraditério que gera intensas polémicas e
criticas de muitos setores, mas tem sido sempre considerado como um
instrumento fundamental no processo de escolarizagdo. O livro didatico provoca
debates no interior da escola, entre educadores alunos e suas familias, assim
como em encontros académicos, em artigos de jornais, envolvendo autores,
editores, autoridades politicas, intelectuais de diversas procedéncias. As
discussdes em torno do livro estao vinculadas ainda a sua importancia econémica
para um vasto setor ligado a producao de livros e também ao papel do Estado
como agente de controle e como consumidor dessa produgéo. No caso brasileiro,
os investimentos realizados pelas politicas publicas nos Ultimos anos
transformaram o Programa Nacional de Livro Didatico (PNLD) no maior programa
de livro didatico do mundo (BITTENCOURT apud FERRARO, 2011, p. 178).

Apesar de o Brasil ser um pais que investe um grande volume de recursos
publicos na aquisicdo e distribuicdo gratuita de livros didaticos, como se observa na
tabela a seguir (Tabela 1), e mesmo estando, em teoria, em todas as escolas do pais,

disponivel para cada aluno, os livros didaticos sao pouco utilizados (GARCIA, 2013).
Tabela 1 - Dados PNLD 2020

Educagdo Infantl 17.069 3.204.748 28.407 R$ 749.606,65

Anos Iniciais do Ensine Fundamental 88.674 12337614 71.816.715 R$ 458.638.563,27
Anos Finais do Ensino Fundamental 48.213 10.197.262 80.528.321 R% 696.671.408 86
Ensino Médio 16.249 6.270.469 20.198.488 R3S 234.141.456,77

Total Geral 123.342 32.010.083 172.571.931 R$ 1.390.201.035,55

Fonte: MEC (2020)

Garcia (2013) enfatiza a auséncia do estudo sobre livros didaticos na formagao
de professores. Desde o ensino médio até a licenciatura, pesquisas mostram que muitos
professores tiveram pouco ou nenhum contato com livros didaticos e muito menos com
anadlises de manuais didaticos. Nem mesmo na formacdo continuada, em cursos,
encontros, entre outras atividades de extensao, a tematica ndo tem a devida importancia.
Quando se fala em livros didaticos de Artes, o livro didatico esta ainda mais ausente para
estudantes das licenciaturas em Artes Visuais, Teatro, Dang¢a ou Mdusica, dada a pouca
tradicdo que o livro tem na disciplina. O mesmo se nota para a formacao de professores
da Educacéo Infantil.

Acredita-se que parte dessa invisibilidade se dé porque os livros ja foram,
historicamente, muito criticados por conteudos ideoldgicos e por inadequacdes cientificas
e, apesar de todas as melhorias e analises feitas atualmente, a ma reputacdo dos
manuais didaticos ainda persiste, ja que sempre teve mais repercussao as noticias de

reprovagoes de obras do que sobre as melhorias e qualidade das obras aprovadas.
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Gimeno-Sacristan afirma que, “para os mais radicais, o livro didatico esta ligado a
uma metodologia conservadora e que se transforma em um objeto de denuncia por ser
também uma ferramenta cultural para transmitir uma cultura ou conhecimentos
empobrecidos” (GIMENO-SACRISTAN, 2012, p. 113, tradug&o nossa®).

Segundo Batista, livro didatico € efémero porque “se desatualiza com muita
velocidade. Raramente € relido; pouco se retorna a ele para buscar dados ou
informagdes e, por isso, poucas vezes é conservado nas prateleiras de bibliotecas
pessoais ou de instituicdes” (BATISTA, 1999, p. 529).

Mesmo gozando de certa hegemonia nos ambientes escolares, o livro didatico
ainda mantém o status de livro ‘menor (GIMENO-SACRISTAN, 2012),
unicamente relacionado a atividades académicas e ‘culturalmente’ consumivel’,
uma vez que pode ser descartado apdés cumprir sua fungao durante o ano escolar
ou na preparacgao de exames (TEUBER; ROMANELLI, 2020 p. 117).

Apesar da pouca valorizagao dos livros didaticos na pesquisa académica, os
estudos vém crescendo consideravelmente nos ultimos anos, porém ainda ha muito a ser
investigado no que tange a producao, escolhas e usos pelos diversos sujeitos da cultura
escolar (ROMANELLI, 2019).

A escassez de pesquisas € ainda maior quando se trata de livros didaticos de
Artes, pois € um estudo muito recente (TEUBER; SCHILICHTA; RIBEIRO; ROMANELLI,
2016; ROMANELLI, 2019b), e grande parte desses estudos se deve a inclusdao do
componente curricular Arte (que reune artes visuais, danga, musica e teatro) no PNLD
que se deu somente no Edital 01/2013 — PNLD 2015, destinado a escolha de livros
didaticos para o ensino médio. A partir de entdo, o componente curricular Arte aparece
em editais para as diferentes etapas da Educacao Basica (PEREIRA, 2011; OLIVEIRA;
SA FARIAS, 2021).

Mauren Teuber e Guilherme Romanelli (2020) apontam algumas pesquisas sobre
livros didaticos de Artes, entre eles o trabalho de Maria Heloiza Ferraz, Maria Christina
Rizzi e Idméa Semeghini-Siqueira, de 1987, relata que grande parte dos docentes de
Educacao Artistica consideravam os livros disponiveis a época de ma qualidade, porém,
os utilizavam devido a caracteristica polivalente da disciplina como um auxilio para

abordar as artes nas quais os docentes nao tinham formacéo.

6 No original: “Para las posiciones mas radicales, el libro de texto va ligado a uma metodologia conservadora y se
convierte em objeto de denuncia por ser también uma herramienta cultural para transmitir uma cultura o
conocimientos empobrecidos”
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2.4 PNLD PARA A EDUCACAO INFANTIL — O EDITAL N° 02/2020 E OS ASPECTOS
MUSICAIS

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) € o mais antigo
programa brasileiro de distribuicdo de obras didaticas aos estudantes da rede publica. Ele
iniciou-se com outra denominacao, a partir do Decreto-Lei n°® 93, de 21 de dezembro de
1937, com a criagao do Instituto Nacional do Livro. Ao longo dos anos, o programa teve
diferentes nomes e formas de execucéo.

O PNLD atende escolas publicas de Educagdo Basica com o objetivo de
disponibilizar livros e materiais didaticos de forma gratuita para as instituigbes de
Educacado Infantil, Ensino Fundamental (anos iniciais e finais) e Ensino Médio. O
Ministério da Educagdo (MEC) e o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacgao
(FNDE) sao os 6rgaos responsaveis pela realizagdo do PNLD. Sao eles que avaliam,
compram e distribuem as obras didaticas as escolas publicas.

Em 1996 foi elaborada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), que garante a distribuicdo de material didatico como parte do dever do
Estado com a Educagao Escolar Publica (Art. 4°): “VIII — atendimento ao educando, em
todas as etapas da Educacao Basica, por meio de programas suplementares de material
didatico-escolar, transporte, alimentagao e assisténcia a saude”.

Em 2017 ocorreu a homologagao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
em 2019 o PNLD publicou o primeiro edital no qual um dos objetivos do passou a ser
“apoiar a implementagcédo da BNCC”. Esse apoio a Base se forma no dialogo que os livros
didaticos e literarios precisam ter com o documento, principalmente com suas
especificidades. No ano de 2019, pela primeira vez, cerca de 74 mil escolas de Educacao
Infantil receberam livros didaticos do PNLD para uso dos professores.

No dia seis de julho de 2020 (e retificado em setembro do mesmo ano), o
Ministério da Educacdo publicou o edital de convocacdo consolidado n° 02/2020 do
PNLD para 2022 voltado a Educacéo Infantil. A finalidade do edital foi a convocagéao de
interessados em participar do processo de aquisicdo de obras didaticas e literarias para
as escolas da Educacao Basica publica, das redes federais, estaduais, municipais e do
Distrito Federal e das instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos e conveniadas com o poder publico. Os objetos do edital sédo obras didaticas e
literarias destinadas ndo somente aos professores e gestores da Educagao Infantil, mas
também aos estudantes, assim como obras pedagogicas de preparagdo para a
alfabetizacdo. De acordo com o Documento Referencial Técnico-Cientifico de 21 de maio
de 2020 do Ministério da Educacao:
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A partir da realidade encontrada, propde-se, de forma inovadora, que o edital do
PNLD contemple obras que tragam habilidades preparatérias para a alfabetizacéo
formal, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular — BNCC [2-1] e a
Politica Nacional de Alfabetizagdo — PNA [2-2], além do item Livro do Estudante
Impresso para a pré-escola, contemplando alunos de 4 e 5 anos. Além disso,
dada a recente mudanca de paradigma trazida pela instituicdo do Decreto n°
9.765, de 11 de abril de 2019, que instituiu a PNA, propde-se um terceiro objeto: o
Guia de Preparacéo para a Alfabetizacao. (BRASIL, 2020, p. 3).

Segundo o PNLD,

a educacao infantil deve proporcionar a base, em termos de desenvolvimento,
para que as criangas alcancem seu potencial. Assim, a pratica educativa nessa
etapa deve ser dotada de intencionalidade pedagdgica e, sobretudo, guiada pelas
evidéncias cientificas mais robustas e atualizadas no campo do desenvolvimento
infantil, de modo a garantir a preparacao das criangas para a alfabetizagdo formal
e para o dominio de competéncias matematicas mais complexas, por meio da
promocao de praticas de literacia e numeracia emergente. Assim, seu ingresso no
ensino fundamental ocorrera em condi¢des mais favoraveis. (BRASIL,2020, p. 30)

Entende-se nesse estudo, que o edital, de maneira retrégrada (ao contrario do
termo “inovadora” utilizado), ignora as especificidades das infancias e da etapa da
Educacao Infantil, ndo levando em conta o ludico e as necessidades das criangas,
apressando o processo de letramento com intuito de prepara-las para o ensino
fundamental. O Art. 9° do RCNEI (2009) define que “as praticas pedagdgicas, que
compdem a proposta curricular da Educacéao Infantil, devem ter, como eixos norteadores,
as interacdes e a brincadeira”.

As obras inscritas no edital passam por avaliacdo pedagodgica conforme os
critérios do Anexo lll do edital que se baseia no artigo 10 do Decreto n° 9.099 de 2017
que versa sobre os critérios essenciais para a avaliagdo pedagdgica dos objetos dos
editais do PNDL (BRASIL, 2017, p.30):

Art. 10. A avaliagdo pedagdgica dos materiais didaticos no @mbito do PNLD sera
coordenada pelo Ministério da Educagdo com base nos seguintes critérios,
quando aplicaveis, sem prejuizo de outros que venham a ser previstos em edital:

| - o respeito a legislagado, as diretrizes e as normas gerais da educagéao;

Il - a observancia aos principios éticos necessarios a construgdo da cidadania e
ao convivio social republicano;

Il - a coeréncia e a adequagao da abordagem tedrico-metodoldgica;

IV - a corregao e a atualizagao de conceitos, informacdes e procedimentos;

V - a adequacgao e a pertinéncia das orientagdes prestadas ao professor;

VI - a observancia as regras ortograficas e gramaticais da lingua na qual a obra
tenha sido escrita;

VII - a adequacgéo da estrutura editorial e do projeto gréfico; e

VIII - a qualidade do texto e a adequagao tematica.

Dentre as obras didaticas, o PNDL prevé livros para os alunos da pré-escola

(criangas entre 4 e 5 anos), contendo, no maximo, 192 paginas para pré-escola I’ e 208

7 Pré-escola | — é dividida entre: volume 1, com criangas pequenas de 4 anos de idade e volume 2, com criancgas
pequenas de 5 anos de idade.
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paginas para a pré-escola II8. Para o professor, além do manual impresso, o edital
também solicita material complementar digital em formato PDF e videotutoriais (Tabela
2):

Tabela 2 - obras didaticas destinadas a estudantes, professores e gestores da educacgéo infantil

Manual do
Professor

Livro do
Estudante

Impresso Material do Gestor

Digital para
Educacio Infantil

Material do
Professor Digital
por Volume

Categorias
de inscricio

. Impresso
Volumes P

Miximo de paginas

Volume I: Bebés

(0 a 1 ano e 6 meses) Mo hd 128

Creche 1 Volume II: Criancas
bem pequenas
(1 ano e T meses a3

anos e 11 meses)

Nio ha 128

Volume tnico: Bebés e

Criancas bem Nio hi 160 . 1 Material | @ | Material de

Creche 11

pequenas
(0 a3 anos e 11 meses)

complementar ao
manual do professor
em PDF

formagio do gestorem
PDF
& Videottoriais

Volume I: Criancas

192 224 .
pequenas de 4 anos

Videotutoriais

Pré-escola I

Volume I1: Cr_lnm;ns 192 224
pequenas de 5 anos

Volume anico:
Pré-escola Criangas pequenas de

11 4e5anos(4asanose
11 meses)

208 240

Fonte: Edital 02/2020 PNLD - MEC (2020)

Ha diversas outras diretrizes que sado observadas nas avaliagbes pedagogicas
especificas para cada material e faixa etaria, percorrendo um vasto conjunto de
determinagdes que devem ser atendidas pelas editoras que inscrevem suas obras no

by

PNLD. Destacam-se aqui algumas das diretrizes voltadas a Pré-escola | e I,
correspondentes a idade contemplada neste estudo:

Segundo o Edital 01/2020 do PNLD (BRASIL, 2020), cada obra didatica deve ser
composta por Manual do Professor Impresso, Material do Professor Digital, Material do
Gestor Digital e Livro do Estudante Impresso, sendo dois volumes para a Pré-Escola | e
um unico volume para a Pré-Escola Il. Assim como o Manual do Professor devera ter dois
volumes para a Pré-Escola | e um volume unico para a Pré-Escola Il. O Material Digital
do Professor devera incluir um material complementar ao Manual do Professor em PDF e

dez videotutoriais.

8 Pré-escola Il — criangas de 4 anos e 5 anos e 11 meses de idade.
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O Edital também destaca que somente obras escritas por pessoas fisicas, seja
de um ou mais autores, serdo aceitas. Cadernos de atividades n&o poderao ser inscritos
no edital e as obras didaticas para a Educacéo Infantil terdo ciclo de quatro anos.

As obras didaticas previstas neste edital percorrem um conjunto de areas do
conhecimento, que seguem uma orientagao integrada, como é proprio da construgéo
pedagogica da Educagao Infantil. Dentre essas diversas areas, estao as Artes, sendo a
musica uma de suas linguagens. Dessa forma, a musica é abordada em alguns pontos
do edital 02/2020 do PNLD a partir das seguintes orientacoes:

¢ A musicalidade esta entre um dos itens que devem ser trabalhados nas atividades
indicadas nos livros didaticos para serem realizadas pelo professor através de
jogos e brincadeiras;

e Parlendas e musicas locais, nacionais e universais — entre os temas aos quais as

obras literarias devem vincular-se;

e Entre as exigéncias descritas no Guia de Preparacao para a Alfabetizagao, tanto
para literacia quanto para numeracia, a musica € mencionada com a indicagao de

ser trabalhada em jogos e brincadeiras, assim como outras areas.

Nota-se a partir dessas determinagcdes uma dupla orientagdo a respeito da
presenca da musica na Educacdo Infantil. De um lado, apresenta-se a musica como
elemento caracteristico das culturas da infancia, e de outro ela é vista como elemento de
contribuigdo para o desenvolvimento de outras areas do conhecimento, como, por
exemplo o processo de alfabetizacdo, ou seja, as concepgdes essencialista e
contextualista ja apresentadas no capitulo 1, item 2.1 (pg.20).

O edital também traz explicagcdes técnicas a respeito da apresentacao dos
materiais, como é o caso dos formatos de arquivos musicais e audios que devem estar
em MP3, em duas versdes — alta qualidade e baixa qualidade. Foram previstas, no edital,

20 obras selecionadas para a escolha dos docentes.
2.4.1 As respostas da sociedade civil ao Edital 02/2020 do PNLD

O edital, por prever livros didaticos também para as criangas, esta sendo alvo de
muitas criticas por parte de educadores e especialistas da area que defendem que o ciclo
nao deve ser “escolarizado”, ja que a crianga nessa fase precisa aprender brincando e
tendo contato com um mundo mais ludico.

Orgaos como a Associacéo Brasileira de Alfabetizacdo (ABALF) com o apoio de

116 grupos de pesquisa instalados em universidades e centros de pesquisa brasileiros,
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entidades ligadas a Educacao Infantil, solicitaram ao Ministério Publico a impugnagao do

edital pelas seguintes razdes:

1) Do descumprimento da legislagao vigente no campo da Educagéo Infantil; 2) O
ndo atendimento as necessidades expressas pelos municipios, entes federados

responsaveis pela oferta da Educacao Infantil; 3) Malversagéo do recurso publico.
(ABALF, 2020)

Segundo especialistas, a concepcao apontada no edital reduz a Educacgao-Infantil
a uma subordinada do Ensino Fundamental, como uma etapa preparatoria. Esta posi¢cao
desconsidera as especificidades e integralidade da Educacao Infantii como primeira
etapa da Educacéao Basica.

Apesar de citar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em varios pontos do
edital, o maior enfoque é o preparatério para ciclo de alfabetizagdo, propondo conteudos
ligados a literacia® e numeracia'®, o que vai a contraméo do que orienta a BNCC, que traz
um olhar para o desenvolvimento integral da crianga através da interagao e brincadeiras.
Dessa forma, o edital desconsidera o desenvolvimento da crianga na sua integralidade,
as especificidades de cada crianca, os fundamentos da BNCC e as Diretrizes
Curriculares para a Educagao Infantil. Assim, ha uma denuncia de que:

As praticas educativas que empregam o livro didatico ndo apenas restringem as
experiéncias infantis, ao priorizarem contetudos disciplinares, como também
retiram do professor a autonomia e a condigdo de tomar o cotidiano como
elemento estruturante do curriculo. (ABALF, 2020, p. 2)

Paula (2020, p. 127), cita Martins dizendo que os livros didaticos “ndo séo
fundamentais na fase da Educacao Infantil, devido as especificidades desta etapa de
ensino, que engloba linguagens diversas e modos de aprendizagem estruturados em
torno do brincar”.

Em pesquisa feita em escolas da rede municipal de Uba-MG, cuja prefeitura
implementou em 2019 o uso do livro didatico na Educacgao Infantil, Lara Pinheiro de Paula

investigou a opiniao das professoras sobre os desafios na sua utilizagao:

Constatou-se que a maioria das professoras entrevistadas acredita que o livro
nao contempla todas as habilidades da Educacéao Infantil e que, em se tratando
de criangas muito pequenas, outros recursos podem ser utilizados pelo professor
que também dao grandes resultados na aprendizagem e no desenvolvimento da
crianga, como o concreto e o ludico. Outro ponto foi a dificuldade em conciliar as
atividades ludicas e o uso do livro didatico, pois este ultimo demanda a utilizagao
de grande parte do tempo das aulas, o que tem causado comprometimento do
tempo para brincadeiras, manipulagdo de materiais, trabalhos fora da sala,
atividades ludicas, dentre outras a¢des pedagdgicas tao indispensaveis na idade
dos alunos e na formacgéao deles (PAULA, 2020, p. 137-138).

9 Literacia: Capacidade de ler, de escrever, de compreender e de interpretar o que ¢ lido.
Numeracia: capacidade para realizar e compreender operagdes aritméticas simples.
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Como exemplo de concepgdes de infancia e desenvolvimento infantil que se
consolidaram no Brasil apds mais de uma década, salientam-se as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI) que sugerem possibilidades sobre o curriculo
e as praticas pedagodgica. Esse documento enfatiza que “as praticas pedagogicas que
compdem a proposta curricular da Educagao Infantil devem ter como eixos norteadores
as interagdes e a brincadeira” (DCNEI, 2010). Dessa forma, entende-se que adiantar
atribuicdes educacionais do Ensino Fundamental para a etapa da Educacao Infantil &, de
certa forma, desrespeitar as particularidades do desenvolvimento das criancas e amputar

situagoes sociais fundamentais da aprendizagem infantil.
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3. CAPITULO 2: MUSICA E EDUCAGAO INFANTIL

A musica é uma linguagem universal e esta presente na historia da humanidade
desde as primeiras civilizacdes (BRESCIA, 2003). O contato com a musica comeca antes
mesmo do nascimento. Pesquisas demonstram que no ultimo semestre da gestacéo, o
feto ndo apenas ouve os sons do ambiente, como € capaz de registra-los (LECANUET,
apud ROMANELLI, 2014). Por esse motivo, o recém-nascido consegue reconhecer o
timbre da voz da mée e das pessoas que estiveram préximas nos ultimos meses de
gravidez, além de musicas que foram tocadas nesse periodo. Podemos afirmar que a
cultura musical da crianga ja comecga a se formar mesmo antes de nascer (ROMANELLI,
2014). A musica esta presente em quase todos os momentos da vida humana, em todas
as culturas e colabora para sua evolugéo e disseminagao entre geragoes.

Ao longo da historia, a musica na Educacgéo Infantil vem servindo a diversos
propositos, na maioria das vezes alheios as questdes proprias da linguagem musical
(RCNEI, vol.3, 1998). A musica esta muito presente na escola com cancbes para a
aquisicao de conhecimentos gerais, formagéao de habito e rotinas na escola. Musica para
a hora do lanche ou para formar fila, escovar os dentes, ou ainda para apresentacdes em
datas especiais do calendario escolar como, por exemplo, o dia das maes ou a festa
junina, habitualmente acompanhada por gestos repetidos de forma mecéanica e
estereotipada. Porém, muito além disso, a musica se faz presente no ambiente escolar

naturalmente, pois faz parte desde sempre da vivéncia das criancas.

A fungdo da musica na Educacgao Infantil vai além de reger o comportamento de
criangas, mas serve, sobretudo para formar o sujeito autbnomo diante do mundo
sonoro e musical no qual vive. Essa autonomia almejada na Educagao Musical se
reflete no desenvolvimento da capacidade que a crianga tem para: 1. Fazer suas
préoprias escolhas musicais; 2. Estabelecer relagbes entre diferentes musicas e
sons; 3. Cultivar a curiosidade sobre novas musicas e novos sons. (ROMANELLI,
2014, p.66).

De modo geral, a Educagao Infantil reavaliou conceitos, abordagens e formas de
atuagdo a partir de novas pesquisas e teorias pedagdgicas, porém o trabalho com a
linguagem musical ainda evoluiu pouco para uma mudanga conceitual (BRITO, 2003
p.52).

Salvo exceg¢des, muitas escolas tém dificuldades em integrar a linguagem
musical ao ambiente educacional de forma a garantir a valorizagdo de suas
especificidades. Segundo Brito (2003), em fungcdo das lacunas na formagdo de
professores da Educacao Infantil, no que concerne a linguagem musical, muitos se
sentem mais confortaveis em conduzir atividades de reproducao e imitagdo de musicas

prontas, “desconsiderando a possibilidade de experimentar, improvisar, inventar como
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ferramenta pedagdgica de fundamental importédncia no processo de construgdo do
conhecimento musical”. A autora ressalta o “carater de espetaculo” que permeia o
trabalho musical nas escolas de educacgao infantil: emprega-se muito tempo ensaiando
apresentagdes para comemoragdes diversas do calendario escolar, ignorando-se o fato
de que a musica € “linguagem cujo conhecimento se constroi com base em vivéncias e
reflexdes orientadas”, sendo preciso priorizar “propostas que consideram todo o processo
de trabalho, e ndo apenas o produto final” (BRITO, 2003, p. 53).

Mas para que haja esse aprendizado musical significativo, & preciso saber o que
e como ensinar de forma a evitar somente a tradicional transmissdo de conteudos,
visando o desenvolvimento das habilidades e competéncias musicais da crianga. Nesse
sentido, as pedagogias musicais ativas se baseiam no fazer musical como premissa para
que a aprendizagem musical significativa ocorra. Entre os principais pedagogos musicais
estdo:

Emile Jacques-Dalcroze (1865 -1950) considerava o corpo fundamental para a
compreensao da consciéncia ritmica. Desenvolveu uma didatica baseada no movimento,
na qual os elementos da musica sao aprendidos através da expressao corporal e da
interacdo mente-corpo. (MARIANI, 2012)

Zoltan Kodaly (1882 — 1967) foi um defensor do ensino regular de musica nas
escolas, através da alfabetizacdo musical (por meio da voz cantada e de repertdrios
tradicionais da lingua materna, melodias folcléricas e temas derivados do repertorio
erudito ocidental), o que engloba “apropriar-se da musica com capacidade de pensar,
ouvir, expressar e ler utilizando a linguagem musical tradicional”, sempre precedida de
‘uma sensibilizagao e vivéncia musical sistematizada” (SILVA, 2012).

A pedagogia de Edgar Willems (1890 — 1978) enfatiza que o canto tem a mais
importante fungdo na educagéo musical, através da cangao (que inclui melodia, ritmo e
harmonia). Mas enfatiza a importancia da pratica antes da teoria, vivendo a musica antes
de pensar nela (PAREJO, 2012).

Carl Orff (1895 — 1982) foi um compositor e educador musical que escreveu, em
meados do século XX, cinco volumes do Orff-Schulwerk (Obra escolar) com propostas
para o ensino de musica. Sua proposta pedagodgica parte da musica elementar, que esta
interligada ao movimento, danga e linguagem, podendo ser aprendida por todos. “A
musica cantada, dangada e tocada pela crianga agrega os elementos da linguagem da
musica e do movimento entendidos como unidade, abordados de forma conjunta e
acrescidos pela improvisacao” (BONA, 2012).

Para Maurice Martenot (1898 — 1980), o ensino e aprendizagem da musica € uma
area do conhecimento que desenvolve integralmente o ser humano. Defendia que o

ensino da musica é para todos e o professor tem um papel fundamental e insubstituivel.
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Sua proposta metodologica sugere o jogo como principal estratégia de aprendizagem, ja
que promove uma integragdo entre corpo, alma e inteligéncia, mobilizando as
potencialidades e capacidades da criangca que o realiza, resultando em completo
envolvimento e, consequentemente, aprendizagem significativa (FIALHO, ARALDI, 2012).

Shinichi Susuki (1898 — 1998) desenvolveu uma proposta de educagdo musical
denominada Educagdo do Talento, a qual ele designou como uma filosofia educacional
para o aprendizado de instrumentos musicais pela crianga a partir da mediacéao do adulto,
do apoio da familia e da socializagdo na aprendizagem instrumental (em aulas em grupo).
Suzuki defendeu que todas as criancas tém o potencial de aprender, ja que “o talento nao
é fruto do acaso, mas sim consequéncia do estudo sistematico” (ILARI, 2012).

Partindo das ideias de Carl Orff, Jos Wuytack propdée uma pedagogia musical
ativa, em que a crianga aprenda musica fazendo musica, de maneira ativa, criativa e em
grupo. Wuytack sugere uma vivéncia musical constituida pela totalidade de trés formas
de expresséao: verbal, musical e corporal. A crianga é colocada como protagonista do
fazer musical e os aspectos teoricos sao ensinados a partir da pratica (PALHEIROS;
BOURSCHEIDT, 2012).

Mesmo que muitas dessas propostas ndo sejam pensadas diretamente para a
educagao escolar, aqui no Brasil chamada de Educacdo Basica, suas premissas
influenciam consideravelmente as politicas publicas educacionais e as praticas docentes
no ambito da Educagéo Infantil.

Felizmente, o numero de pesquisas sobre o pensamento e a agao musicais e das
teorias cognitivas vem crescendo e podem orientar os professores gerando contextos
significativos de ensino-aprendizagem na &area musical que respeitem o modo de
perceber, sentir e pensar das criangas (BRITO 2003).

Dessa forma, entende-se que as lacunas na formagao musical de muitos
professores da Educacido Infantii podem ser contornadas por meio de formacgdes
complementares e continuadas, uma vez que todos tém alguma dimensao musical, a

partir da qual é possivel se aprofundar tanto em musica quanto no seu ensino.

Torna-se necessario, portanto, que os professores se reconhegam como sujeitos
mediadores do processo educativo, que levem em conta a importancia do
aprendizado da musica no desenvolvimento e na formagédo dos alunos como
individuos produtores e reprodutores de uma cultura. Dessa forma, eles poderao
procurar e reconhecer todos os meios que tém em maos para criar situagdes de
aprendizagem que deem condigdes aos alunos de construir conhecimento sobre
musica. (URIARTE; MOURA, 2020)

E nesse aspecto que se entende aqui que os livros didaticos e voltados &
Educagdo Musical de criangas podem contribuir ao trazer sugestbes de atividades e

repertério. O professor da Educacao Infantil pode utilizar-se dessas informagées como
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ponto de partida para aprofundar-se e conhecer cada vez mais repertério e atividades

musicais.

3.1 O PROFESSOR UNIDOCENTE E A MUSICA

Os contextos e abordagens nas atividades musicais na Educagao Infantil podem
variar muito de escola para escola. Isso ocorre porque a musica nao € um componente
curricular independente, mas parte do componente curricular Arte (juntamente com as
Artes Visuais, a Danga e o Teatro) e também porque poucas escolas contam com
professores de arte que tém licenciatura em musica (0 que é mais comum, em algumas
regides brasileiras, na rede privada de ensino). Na maior parte do contexto de Educagao
Infantil, o professor unidocente é responsavel por orientar os primeiros aprendizados dos
estudantes nos diversos campos do conhecimento (BRASIL, 2016), e a musica esta
neles inserida.

O professor unidocente, regente, ou de referéncia, € aquele que passa a maior
parte do tempo com os estudantes, conhecendo melhor cada um. Sua pratica pedagogica
esta organizada a partir de varias areas do conhecimento, combinando-se a rotina em
sala de referéncia' e caracterizando-se pelo compromisso de potencializar as formas de
organizacdo de conhecer das criangas e seus processos de construcdo de
conhecimentos. (BELLOCHIO; SOUZA,2017).

Esses processos de constru¢do de conhecimentos na infancia baseiam a
estruturacdo das areas que movem as atividades curriculares. A musica esta entre essas
atividades e “[...] como conhecimento humano tem que ser disponibilizada, tanto como
apreciacado quanto pelo fazer musical, para os pequenos que chegam ao mundo, alias,
eles chegam a um mundo musical, sonoro” (TERAHATA, apud BELLOCHIO et al., 2017,
p. 2).

E importante destacar que o professor da Educacéo Infantil é aquele com o qual
as criangas convivem na maior parte do periodo escolar e deve abordar as prerrogativas

curriculares determinadas pela BNCC.

110 termo “sala de referéncia” é utilizado para definir uma sala onde as criangas s3o recebidas, guardam seus
pertences e realizam atividades. Ele se diferencia do termo “sala de aula”, que é préprio das outras etapas da
Educagdo Basica, por conta das particularidades da Educagdo Infantil.
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A unidocéncia combina-se ao fazer cotidiano em sala de aula do professor que
tem sua docéncia caracterizada pelo compromisso profissional de potencializar as
formas de organizacdo de conhecer das criangas, 0 que confere a esse
profissional uma importancia impar no contexto da educacédo basica, pois é o
professor que mais tempo permanece em docéncia com seus alunos e que,
assim, melhor conhece os processos de construgdo de conhecimentos da
infancia, o que é base para estruturagdo das areas que movimentam as
atividades curriculares nesses niveis, dentre elas a Musica. (BELLOCHIO;
SOUZA, 2017, p. 23-24).

Segundo Di Giorgi (2010, p.50), professores unidocentes sdo “docentes que
deveriam proporcionar todas as potencialidades ao pleno desenvolvimento das criangas,
envolvendo dimensbes afetiva, ética, estética e intelectual, por meio de acdes que
respeitem a dignidade e o direito das criangas.”

Se, por um lado, a unidocéncia é a oportunidade de abordar diversas dimensdes
do desenvolvimento humano de forma ndo fragmentada, oportunizando dialogos ricos
entre as diferentes areas do conhecimento, ela também amplia a responsabilidade do
professor e pressiona por uma formacdo complexa e multidisciplinar. E a partir desse
ponto que sao apontadas fragilidades na formagcdo de professores que atuam na
Educacao Infantil, em particular em areas do conhecimento que sdo oferecidas de forma
timida nos cursos de formacéo de professor, como é o caso da Educagdo Musical. No
caso da arte, agrava-se porque parecem supor que os professores dominam os
fundamentos das quatro linguagens (TEUBER, ROMANELLI, 2020). Grande parte dos
docentes da Educacao Infantil ndo tém uma formacao musical formal, mas mesmo assim,
espera-se que cumpram com todos os conteudos musicais presentes na BNCC para a
Educacao Infantil. Para o efetivo aprendizado musical (e artistico) da crianga, € essencial
que ela se sinta envolvida com o conteudo. Para que a crianga esteja envolvida é
necessario o envolvimento do adulto mediador (nesse caso, a professora da Educacéo
Infantil) e para que haja o envolvimento da professora, € preciso que ela se sinta segura
com relagdo aos conteudos musicais que ira ensinar.

Em sua tese, Tiago Madalozzo (2019), define o envolvimento musical:

enquanto atitude do adulto ao compreender, dialogar, respeitar a autonomia e a
producdo musical da crianga, valorizando e impulsionando sua maneira de
relagdo com o sonoro e o musical, a partir da troca, da constru¢do de sentidos,
reconhecendo sua autonomia na produgdo de bens, valores, significados, em
maneiras proprias e originais de contribuir com as praticas, com o jogo musical, o
que em Ultima analise leva a aprendizagem musical. Em outras palavras, o
envolvimento se refere a construgcao de um olhar e de uma escuta deste
adulto no respeito a autonomia, a expressao e a producao na e da musica
pela crianga (MADALOZZO, 2019, p. 128 — grifo do autor).

A formacéao continuada € de extrema importancia para que as professoras tenham

seguranga e autonomia no ensino musical e possam assim incentivar a autonomia das
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criangas no fazer musical. Entende-se nesta dissertagcdo, que os livros didaticos podem

ser materiais de apoio que ajudam a contornar lacunas de formagao.

3.2 AMUSICA NA BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento que reune um
conjunto de orientagdes para nortear as equipes pedagogicas na elaboragdo dos
curriculos locais e deve ser seguido tanto por escolas publicas quanto privadas. A BNCC
determina as competéncias, as habilidades e as aprendizagens essenciais que todos os
alunos devem desenvolver em cada etapa da Educagéo Basica. Esse documento oficial é
essencialmente dividido em trés orientagdes principais: A Educacédo Infantil (como
primeira etapa da Educagao Basica), o Ensino Fundamental e o Ensino Médio.

A BNCC na Educacgao Infantil estabelece seis direitos de aprendizagem que
asseguram as condi¢gdes para que as criangas “aprendam em situagdes nas quais
possam desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a vivenciar
desafios e sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais possam construir significados
entre si, os outros e 0 mundo social e natural” (BNCC, 2019, p. 37). Esses direitos sdo:
conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se. A partir desses direitos,
determina-se que os eixos fundamentais para a Educacéao Infantil segundo a BNCC sao o
brincar e interagir. A énfase nessas duas ag¢des traduz a compreensao de que as culturas
da infancia sdo marcadas por praticas sociais proprias das criangcas que ndo devem ser
vistas apenas como dimensdes de entretenimento, mas como percursos essenciais para

a aprendizagem.

3.2.1 Os Campos de Experiéncias

Diferentemente de outras orientacdes curriculares (inclusive em relacdo as outras
fases da Educacdo Basica presentes no mesmo documento), a BNCC dedicada a

Educacao Infantil se organiza em Campos de Experiéncias.

Os campos de experiéncias constituem um arranjo curricular que acolhe as
situacbes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus
saberes, entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do patrimdnio
cultural. A definicdo e a denominagdo dos campos de experiéncias também se
baseiam no que dispéem as DCNEI em relagdo aos saberes e conhecimentos
fundamentais a ser propiciados as criangas e associados as suas experiéncias.
(BNCC, 2019, p, 40).

O documento apresenta cinco campos de experiéncia, sendo eles: O eu, o outro e
o noés; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala,
pensamento e imaginacao; Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacgdes. A

musica esta presente entre os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para a
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Educacgao Infantil, de certa forma, em todos os campos de experiéncias, porém, mais

especificamente em trés dos cinco campos nos quais o documento € organizado:
Campo de Experiéncias “Corpo, Gestos e Movimentos”:

A crianga explora o espago em que vive e 0s objetos a sua volta com o corpo, por
meio dos sentidos, gestos e movimentos. E nesse contexto — a partir das areas como
musica, dancga, teatro e brincadeiras — que elas estabelecem relagbes, expressam-se,

brincam e produzem conhecimentos.

Para criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses):

-Explorar formas de deslocamento no espacgo (pular, saltar, dangar), combinando
movimentos e seguindo orientacdes.

Para criancas de 4 anos a 5 anos e 11 meses:

-Criar com o corpo formas diversificadas de expressdo de sentimentos,
sensagdes e emogoes, tanto nas situagdes do cotidiano quanto em brincadeiras,
danga, teatro, musica.

-Criar movimentos, gestos, olhares e mimicas em brincadeiras, jogos e atividades
artisticas como danga, teatro e musica. (BRASIL, 2017, p. 47).

Campo de Experiéncias “Tragos, Sons, Cores e Formas”:

A convivéncia com diferentes manifestagbes artisticas, culturais e cientificas no
espaco escolar possibilita a vivéncia de varias formas de expresséao e linguagens. A partir
dessas experiéncias, as criancas desenvolvem seu senso estético e critico, além da

autonomia para criar suas producgdes artisticas e culturais.

Para bebés (zero a 1 ano e 6 meses):

-Explorar sons produzidos com o proprio corpo e com objetos do ambiente. --
Explorar diferentes fontes sonoras e materiais para acompanhar brincadeiras
cantadas, cangdes, musicas e melodias.

Para criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses):

-Criar sons com materiais, objetos e instrumentos musicais, para acompanhar
diversos ritmos de musica.

-Utilizar diferentes fontes sonoras disponiveis no ambiente em brincadeiras
cantadas, cangdes, musicas e melodias.

Para criancas de 4 anos a 5 anos e 11 meses:

-Utilizar sons produzidos por materiais, objetos e instrumentos musicais durante
brincadeiras de faz de conta, encenagdes, criagdes musicais, festas.

-Reconhecer as qualidades do som (intensidade, duragdo, altura e timbre),
utilizando-as em suas produgbes sonoras e ao ouvir muasicas € sons.
(BRASIL, 2017, p. 48).

Campo de Experiéncias “Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagao”:

Expressar ideias, desejos e sentimentos em distintas situacdes de interagao, por

diferentes meios.

Para bebés (zero a 1 ano e 6 meses):
-Demonstrar interesse ao ouvir a leitura de poemas e a apresentagdo de musicas.
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-Imitar as variagbes de entonagdo e gestos realizados pelos adultos, ao ler
histérias e ao cantar.

-Conhecer e manipular materiais impressos e audiovisuais em diferentes
portadores (livro, revista, gibi, jornal, cartaz, CD, tablet etc.)

Para criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses):

-ldentificar e criar diferentes sons e reconhecer rimas e aliteragées em cantigas
de roda e textos poéticos.

-Manipular textos e participar de situagcdes de escuta para ampliar seu contato
com diferentes géneros textuais (parlendas, histérias de aventura, tirinhas,
cartazes de sala, cardapios, noticias etc.)

Para criancas de 4 anos a 5 anos e 11 meses:

-Inventar brincadeiras cantadas, poemas e cangoes, criando rimas, aliteragoes e
ritmos. (BRASIL, 2017, p. 49-50).

Campo de Experiéncias “Espagos, Tempos, Quantidades, Relagoes e
Transformagoes”:

Para bebés (zero a 1 ano e 6 meses):
-Vivenciar diferentes ritmos, velocidades e fluxos nas interagbes e brincadeiras
(em dancas, balangos, escorregadores etc.). (BRASIL, 2017, p. 51).

Nota-se a importadncia da musica para a Educacao Infantil, ja que seus aspectos
permeiam praticamente todos os campos de experiéncia a serem desenvolvidos pelas
criancas descritos na BNCC.

Um dos objetivos do PNLD ¢é “apoiar a implementagdo da BNCC”, portanto espera-
se que conteudos dos livros didaticos selecionados pelo Programa para a Educagéo

Infantil estejam de acordo com as diretrizes e especificidades recomendadas pela BNCC.



46

4 CAPITULO 3: METODOLOGIA

Caracterizada como uma pesquisa de opinido'? qualitativa, optou-se pelo Survey
de pequeno porte, baseado em Babbie (2001), para a produgao de dados. Vale ressaltar
que na pesquisa de opinido nao ha identificacdo dos participantes

Na primeira fase do levantamento utilizou-se um questionario de 26 perguntas
(sendo 7 delas abertas), via Google Forms, com a intengdo de obter informagdes
referentes ao fazer musical das professoras unidocentes da Educagao Infantil da Rede
Publica de Ensino e suas necessidades quanto a livros didaticos de Educagao Musical.
Para a constituicdo do universo de participantes e distribuicdo do questionario, utilizou-se
a metodologia Snowball ou bola de neve, descrita por Costa (2018), na qual o
pesquisador solicita que os participantes da pesquisa enviem o questionario a outras
pessoas do seu entorno profissional/social, neste caso, para outras professoras ou
professores da Educacéao Infantil da rede publica de ensino.

Para Ludke e André (1986), o pesquisador deve se preocupar com O pProcesso e
nao com o produto. Com isso em mente foram definidos os instrumentos de producéo e

analise de dados.

4.1 pesquisa de levantamento — survey de pequeno porte

Foi utilizado o estudo de levantamento ou survey, que possibilita a identificagéo
do que sera descrito pelas professoras participantes sobre suas experiéncias e
preferéncias no que diz respeito a livros didaticos com atividades musicais em suas
praticas docentes.

O survey é “o tipo de pesquisa descritiva mais comum, que inclui a utilizagao de
questionarios, entrevistas e levantamentos normativos” (MOREIRA; CALEFFE, 2008, p.
77). Para Gil (2008), o levantamento ou survey se define pela indagacado direta dos
sujeitos, solicitando informagdes acerca do problema estudado para que, apds analise,
obtenham-se conclusbes acerca dos dados coletados. Segundo o autor, o levantamento
permite, além da rapidez, economia e quantificagcao dos dados, o conhecimento direto da
realidade.

Dessa forma, buscou-se aportes tedricos para descobrir a construgao de saberes

em Educagcdo Musical das professoras investigando as praticas musicais em seus

12 De acordo com a Resolucgdo n. 510 de 7 de abril de 2016, do Conselho Nacional de Satde, pesquisas de opinido
publicas com participantes n3o identificados ndo serdo registradas nem avaliadas pelo sistema dos Comités de Etica
em Pesquisa e da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa.
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contextos de trabalho, a utilizagdo ou nao de livros didaticos para as atividades musicais,
bem como suas expectativas com relagao a estes.

Segundo Moreira e Caleffe (2008), existem etapas para serem seguidas nas
pesquisas tipo survey:

a) delimitagao dos objetivos de pesquisa;
b) delimitacdo da amostra de respondentes;
c
d

e) analise e interpretacao dos dados;

)
) estudo-piloto;

) coleta de dados;

)

f) apresentacao dos resultados.

Para a presente pesquisa utilizou-se o questionario como instrumento de coleta

de dados.
4.1.1 Validacéao do instrumento de coleta de dados - questionario

A utilizagdo do questionario como instrumento de coleta de dados nas
circunstancias desta pesquisa (em periodo de pandemia) veio de encontro com varios
aspectos, como a possibilidade de ser respondido remotamente e o de minimizar a
influéncia do pesquisador nas respostas dadas ao entrevistado. Segundo Oliveira (2008,
p. 83),

O questionario pode ser definido como uma técnica para obtengcdo de
informagdes sobre sentimentos, crengas, expectativas, situagdes vivenciadas [...].
Em geral, os questionarios tém como principal objetivo descrever as
caracteristicas de uma pessoa ou determinados grupos sociais.

Depois de elaborada a primeira versao do questionario, foi dada sequéncia a uma
verificacdo prévia a sua utilizagdo, mediante um estudo-piloto com o objetivo de
identificar possiveis erros e/ou melhorias no instrumento de coleta de dados. O
questionario foi respondido por cinco colegas professores que contribuiram com
sugestdes pertinentes. A partir das respostas dos colegas, a versdo definitiva do foi

desenvolvida.
4.1.2 Versao definitiva do questionario

O questionario, elaborado na plataforma Google Forms, foi condicionado a um
termo de consentimento no qual o voluntario confirma que aceita responder o
questionario e que esta ciente de que suas informagdes serao utilizadas exclusivamente

para a producéo de dados académicos.
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Algumas questdes sé&o interligadas, e podem direcionar a determinada questéo,
dependendo da resposta do sujeito, de forma a otimizar o preenchimento do questionario.
As questdes se dividem em fechadas, nas quais as respostas sdo escolhidas dentre as
opgdes disponiveis, e abertas, nas quais o sujeito pode responder com suas proprias
palavras (ver apéndice 1, p. 97).

As questdes 2 a 7 sao direcionadas a conhecer o sujeito e ter uma ideia de seu
perfil: idade, tempo de experiéncia e outras informacées que podem influenciar e/ou
explicar alguns posicionamentos com relagdo aos proximos questionamentos.

As questbes 8 a 13 se referem a relagao do sujeito com a musica. H4 uma
hipétese de que quanto maior a relagdo do sujeito com a musica, menos ele esperara
e/ou dependera de um livro didatico com atividades musicais.

As questdes 14 a 17 sao sobre a relagado do sujeito com as atividades musicais
na sala de referéncia.

As questdes 18 e 19 dizem respeito a relagao do sujeito com o livro didatico para
as atividades musicais.

As questdes 22 a 24 se referem as expectativas do sujeito com relagao a livros
didaticos de musica.

O questionario finaliza com agradecimento e solicitando que a voluntaria envie a
pesquisa para outras professoras que acredite que tenham interesse em responder,
dando continuidade a pesquisa pelo método bola de neve.

A plataforma utilizada permite que se gere graficos para analise dos dados ao

final da pesquisa.

4.2 METODOLOGIA SNOWBALL (BOLA DE NEVE)

No método de coleta de dados denominado snowball (Bola de Neve), também
difundida como snowball sampling, a composicdo da amostra nao se determina
previamente, mas se da ao longo do processo.

Inicialmente, o pesquisador especifica as caracteristicas que os membros da
amostra deverao ter, depois identifica uma pessoa ou um grupo de pessoas
congruentes aos dados necessarios, na sequéncia, apresenta a proposta do
estudo e, apds obter/registrar tais dados, solicita que o(s) participante(s) da
pesquisa indique(m) outra(s) pessoa(s) pertencente(s) a mesma populagdo-alvo.
(COSTA, 2018, p. 19).

Segundo Flick (2009), na amostragem Bola de Neve, o pesquisador solicita aos
participantes que indiquem novas pessoas com as caracteristicas desejadas para que
possam responder a pesquisa. O processo segue até que métricas definidas
anteriormente sejam atendidas ou ocorra a saturagao teorica, ou seja, quando nao sejam
apontadas novas informacbdes (GLASER; STRAUSS, 2006). Este € um modo de
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amostragem n&o probabilistica’, ndo sendo possivel determinar a probabilidade de

selecao de cada participante.

Figura 1 Representagdo hipotética de uma cadeia de referéncias (snowball sampling ou “Bola de Neve”)
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Fonte: Albuquerque (2009, p. 21) — destaques feitos pela autora.

Assim, a amostra é autoproduzida, com a contribuigdo voluntaria dos integrantes
iniciais e dos subsequentes. Para Malhotra (2005, p. 268), “os entrevistados de
referéncia tendem a ter caracteristicas demograficas e psicograficas mais parecidas as
da pessoa que os indicou do que poderia ocorrer ao acaso”.

Segundo Claro, Souza e Mena (2013) esta técnica de coleta de dados permite
definir uma amostra por meio de referéncias feitas por individuos que conhecem e
indicam outros com as caracteristicas necessarias para a pesquisa.

No presente estudo, a metodologia Bola de Neve foi aplicada de modo virtual
devido a condi¢ao de pandemia e a facilidade de disseminacao.

O método de levantamento de dados Bola de Neve Virtual inicia-se pelo
envio/apresentacao do link de acesso ao questionario eletrdnico, por meio de e-
mail ou de alguma rede social virtual. Este método de encaminhamento do
questionario corresponde a estratégia viral, uma vez que, no corpo da mensagem,
além da apresentacdo da pesquisa, hd um pedido para que a mesma seja
repassada para/compartihada com a rede de contatos de quem o
recebeul/visualizou. O viral apoia-se no fato da mensagem ser enviada por um
emissor do circulo social do receptor, dando a chance de a mensagem ser
encarada de forma amistosa. (COSTA, 2018, p. 20-21)

13 A amostragem n3o probabilistica é obtida desde o estabelecimento de critérios de inclusdo, evitando a
generalizagdo dos resultados (BICKMAN & ROG, 1997).
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4.2.1 Selecgao inicial e caracterizagao dos sujeitos

A selecao dos participantes se deu, inicialmente, através de circulos de amizade e
convocagao nas redes sociais, o que pode ser definido como amostragem por
conveniéncia. Foi solicitado através de contatos e grupos do WhatsApp, para quem
conhecesse pessoas com o perfil solicitado, o envio do /ink do formulario de pesquisa a
estas.

Dada a quantidade de redes sociais virtuais existentes e a quantidade de
seguidores visando o alcance da chamada para a pesquisa, também foi utilizado o
Instagram. As primeiras mensagens de convocagao foram publicadas em margo de 2021
por meio da ferramenta “Stories” com linguagem coloquial e utilizagdo de caixas de
perguntas, a fim de atrair a atencdo dos seguidores do perfil. As publicacbes desta
ferramenta ficam disponiveis por 24 horas, sendo assim, a convocagéo foi republicada no
més seguinte (figura 2).

Figura 2 - Stories do Instagram de convocagao para pesquisa

o o o
)

Professoras e professores

g da Rducacio Infangll,
Se vocé € professora ou da Rede Piblica
R )

professor de educagao Vocé pode me ajudar na

infantil da rede publica, rede publica < minha pesquisa de
manda um OI aqui pra A mestrado!
mim!

que tinhos!
Se vocé quiser me ajudar, é sé

o mandar um direct para
@carolmassambani
i Qi Carol! Aceito responder . S—
I ) - ~ 1 z 1 ] = seu questionario! se vocé cor eode gger;: 4
d readc Pu DI1CA Conhece alguém que pode que possa responder minha .
me ajudar? pesquisa, manda esse story! -
: Digite algo... =

Fonte: a autora (2021).

Varias pessoas entraram em contato pedindo o link do formulario para que fosse
enviado a terceiros que se encaixavam no perfil solicitado. A partir de entdo, varios
respondentes reencaminharam o formulario de pesquisa a outros colegas de profisséao,
como sugerido no final do questionario, caracterizando assim a metodologia bola de

neve.

A comunicagdo em rede estd criando um novo codigo linguistico digital,
possibilitando a interacdo de pessoas dispares, em localizagbes geograficas
distintas e propagando todo tipo de informagao. Nas novas midias, sustentadas
pela internet e denominadas de midias sociais, todas as pessoas conectadas
podem interagir, produzir, disseminar e localizar informag¢des na rede, de forma
praticamente livre e sem barreiras, ficando a cargo dos internautas julgarem o que
Ihes interessa ou nao (COSTA, 2018, p. 18).
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As participantes do estudo sido professoras de Educacéo Infantil da rede publica
de ensino. A maioria atua na cidade de Curitiba, mas ndo houve um direcionamento
especifico com relacéo a localidade de atuacao, levando em consideragao que o edital do

PNDL abarca toda a rede publica de ensino do pais.

4.3 A PESQUISA EM TEMPOS DE PANDEMIA

A elaboracao desta pesquisa foi surpreendida pelas arduas implicagdes causadas
pela pandemia do novo coronavirus (Severe Acute Respiratory Syndrome Coronavirus 2
— Sars-Cov-2, causador da Coronavirus Disease 2019 — COVID 19), tida como a
sindrome respiratoria mais severa desde a pandemia de influenza H1N1, em 1928
((FERGUSON et al., 2020). Uma grande transformagao ocorreu em muitos aspectos da
vida cotidiana e das relagdes interpessoais. As instituicbes de ensino de nivel basico e
superior suspenderam as atividades presenciais. Os pesquisadores também tiveram que
se adequar ao trabalho remoto, substituindo aulas, orientagdes, pesquisas e defesas
presenciais pelas virtuais.

Outro ponto importante foi o corte de verbas para a Educacéo Superior feita pelo
governo federal. Muitos pesquisadores perderam suas bolsas, e com isso, muitas
pesquisas tiveram que ser interrompidas (MADEIRO, 2020). Além dos efeitos financeiros
e estruturais, os efeitos psicolégicos também afetaram grande parte dos estudantes e
pesquisadores.

A presente pesquisa teve de ser repensada, nao somente em termos de estratégia
de coleta de dados, mas também levando em conta a situagdo em que se encontrava o
publico-alvo. As escolas foram fechadas e, na maioria dos casos, as aulas passaram a
ocorrer de forma remota.

A conducao da pesquisa e coleta de dados levou em conta ndo apenas o fato da
impossibilidade de encontros presenciais, como também o aspecto humano, de forma
que a pesquisa nao significasse mais uma tarefa em meio a nova rotina desgastante dos
profissionais da Educacao Infantil.

As professoras e professores, repentinamente, se viram tendo que se adaptar a
aulas online e/ou elaborar, gravar e editar videos para que fossem enviados as criangas
(pratica mais comum adotada na Educacéo infantil nesse periodo). Além do desafio de
adaptacao tecnologica, também esteve presente o desafio de criatividade para que os
videos (e aulas online ao vivo) fossem atrativos o suficiente para manter a atencao das

criangas.
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Diferente das outras modalidades a Educacao Infantil, ndo admite Educacgao a
Distancia, por isto a constru¢do educativa do momento, esteve bem longe do que
se conhece nas instituicoes e da modalidade educativa a distancia, ocorreu uma
flexibilizagdo do fazer pedagdgico, houve um reinventar de praticas alinhando as
possibilidades do momento, as concepg¢des e marcos legais vigentes, as
necessidades das criangas e suas familias e o uso das tecnologias. (CASTRO et
al., 2020, p. 3).

Pensando nisso e compreendendo todo esse contexto, foi aguardado o que se
considerou o melhor momento para que a ferramenta de coleta de dados do presente
estudo chegasse ao publico-alvo a fim de evitar sobrecarregar ainda mais as professoras.

As préximas etapas da pesquisa também foram desafiadoras, levando-se em
conta todo o contexto mundial. Nao é facil pensar, organizar-se e escrever quando se
esta com preocupacgdes tdo primordiais: saude, familia, trabalho, o futuro incerto, enfim...
manter-se vivo e saudavel, fisica e psicologicamente, em meio a uma pandemia global e
tdo mortal como a COVID 19, vendo pessoas proximas sendo afetadas ou mesmo

perdendo a vida. Foi, sem duvida, um periodo arduo para todos os pesquisadores.
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5. CAPITULO 4: ANALISE DOS RESULTADOS

Levando em conta o volumoso montante de dinheiro publico investido anualmente
em livros didaticos e buscando conhecer o pensamento de docentes da Educacgao Infantil
da Rede Publica de Ensino, foi desenvolvido o questionario de coleta de dados.
Cinquenta e sete professoras responderam ao questionario e tiveram suas identidades
mantidas no anonimato. Uma delas nao atuava na Educacéao Infantil e, por esse motivo,
nao deu prosseguimento as respostas.

Como este estudo foi desenvolvido, como ja mencionado, através de uma
pesquisa de opinido, as identidades das professoras sao desconhecidas. Para referenciar
suas respostas, foram escolhidos nomes de compositoras mulheres em referéncia ao
livro “As Mulheres na Musica: Propostas Inclusivas para Aulas de Arte” de Andréia
Schach Fey, como reconhecimento da importancia da pesquisa elaborada por ela, além
de homenagear as mulheres na musica. Foi elaborada uma tabela com os pseuddénimos
e alguns dados das professoras que tiveram respostas citadas para guiar o leitor nesta

analise que pode ser consultada no apéndice 2 (pagina 105).

5.1 O PERFIL DAS PROFESSORAS RESPONDENTES
As primeiras perguntas tiveram como objetivo conhecer o perfil das professoras
respondentes, pois essas informacdes poderiam influenciar e/ou explicar alguns

posicionamentos com relagdo ao livro didatico.

5.1.1 Idade, formacgao e experiéncia na Educacao Infantil.
Como se pode ver nos graficos abaixo, em sua maioria, as participantes tém 40

anos ou mais (grafico 1), atuam na Educacéo Infantil ha mais de 10 anos (grafico 2).

Grafico 1 — faixa etaria das professoras

Qual a sua idade?

56 respostas

@® 20229 anos
) 30 a39 anos
@ 40 anos ou mais

Fonte: a autora (2021).
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Grafico 2 — Tempo de atuagdo na Educagdo Infantil

Fonte: a autora (2021).

Todas as professoras respondentes possuem curso superior, sendo que 78,6%
fizeram pelo menos uma pés-graduacéao (Grafico 3). Esta pergunta é relevante, pois na
rede publica de ensino de Curitiba, por exemplo, € permitido a contratacdo de
professoras para a Educacao Infantil que possuam escolaridade de Ensino Médio na
modalidade Normal (Magistério). Entre as formagbes, a area de estudo mais citada foi

Pedagogia, seguida de Educacéao Infantil, Educagéao e Gestao Escolar.

Grafico 3 — Formagdo das professoras

Qual sua formagao?

56 respostas

@ Ensino Superior Completo
@ Pos-graduagéo

Fonte: a autora (2021).

Grande parte das professoras atua com criangas com idade entre 4 e 6 anos

(grafico 4).
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Grafico 4 — Niveis de atuagdo na Educagao Infantil

Em qual nivel da Educagao Infantil vocé atua atualmente? Vocé podera marcar mais de uma

alternativa, caso atue com diferentes faixas etérias.
56 respostas

Bebés de 0 a6 meses. 3(5,4%)

1a2anos 11 (19,6%)

2a3anos 17 (30,4%)

3a4anos 13 (23,2%)

4 a5anos 27 (48,2%)
5a6 anos

Fonte: a autora (2021).

5.1.2 A relagdo com a musica
Na etapa seguinte de perguntas, o objetivo era saber qual a relagédo delas com a
musica. Apenas 16 informaram que cantam ou tocam algum instrumento musical (grafico

5). 6 professoras tiveram a oportunidade de estudar musica formalmente.

Grafico 5 — Pratica musical das docentes

Vocé canta ou toca algum instrumento musical?
56 respostas

® Sim
® Niao

Fonte: a autora (2021).

A maior parte das entrevistadas que possui formagdo musical informou que
aprenderam e/ou praticam musica na igreja. Temos ai um espago que, cada vez mais,

deve ser considerado como de aprendizagem e pratica musical (grafico 6).
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Grafico 6 — Formagdo musical

Onde vocé estudou musica?

6 respostas

escola
escola de musica/conservatorio

cursos de formagde continuada 2 (33.3%)

CUMS0 superior

aulas particulares 2(33.3%)

Aluna especial no mestrado de
Educacdo Musical

0 1 2

Fonte: a autora (2021).

Dentre todas as participantes da pesquisa, 64,3% (36 professoras) ja participaram

de cursos, oficinas, seminarios ou encontros na area da musica (Grafico 7).

Grafico 7 — Formacgdo continuada na area musical

Vocé ja participou de cursos, oficinas, seminarios ou encontros na area da musica?
56 respostas

® Sim
® Nao

Fonte: a autora (2021).

Segundo Silvia Pillotto (2014 p. 6),

A formacgéo continuada é um processo dindmico e continuo, que visa reiterar ou
romper com conceitos trazidos pelos professores e pesquisadores, bem como
ampliar nossas possibilidades tedérico-metodolégicas. Esse € um processo em
que a existéncia profissional é fundamental no trajeto da geragcdo de novos
saberes, aprendizagens e novas culturas.
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Segundo Demo (2009), citado por Pillotto (2014, p. 8) “o professor deve ser um
profissional comprometido com o seu continuo aprendizado e com o aprendizado do
outro, preocupado em motivar para que os outros aprendam também.” Em geral, as
professoras respondentes valorizam e anseiam pela formacdo continuada em musica,

como pode-se perceber por alguns dos relatos respondidos no questionario.

“Nos ultimos anos, tive a oportunidade de participar de alguns encontros com
profissionais especialistas, muito sensiveis a educagéo infantil, que me ajudaram
a compreender a musica de uma maneira mais conectada com o universo da
crianga pequena. Trazendo a pensar em praticas muito proximas a experiéncias
do cotidiano do que "aulas" que encaixam a musica num formato de disciplina.
Acredito nessa perspectiva, onde a crianga pode fluir em suas experiéncias
sensoriais, experimentando diferentes sons, com diferentes materialidades, em
diferentes contextos, com tempo para observar, experimentar, vivenciar e
apreciar.” (CHIQUINHA GONZAGA)

“A musica faz parte das nossas vidas em diferentes aspectos. Sendo em
momentos marcantes ou outras situagdes. A sensagao que ouvir ou cantar uma
musica nos transmite prazer e estimula as células cerebrais em relagdo aos
nossos sentimentos. A musica nos emociona, nos encanta e traz alegria. Foi
gratificante participar de alguns encontros na area da musica.” (HILDEGARD
VON BINGEN)

“As aulas e cursos oferecidos foram de extrema importancia para meu trabalho na
Educacao Infantil, pois acrescentou uma bagagem imprescindivel no meu
repertério escolar.” (JOANA BATISTA RAMOS)

“Fiz um curso e adorei sempre gostei de trabalhar musica com as criangas pois é
uma area que elas adoram e temos uma facilidade em nos comunicarmos.”
(NANNERL MOZART)

“Brincadeiras musicais, praticas. Teorias que temos dificuldade, por ndo ser da
area da musica ou ter um estudo formal sobre o tema.” (CARLOTTA FERRARI)

“As formagbes serviram para aprender e ampliar o repertério musical, trocar
experiéncias entre professores, manter contato em grupo whats onde praticas sao
compartilhadas, livros, lives sugeridos. Temos muito material de musica com
qualidade que pesquisamos na internet.” (NARA LEAO)

Brincadeiras musicais, praticas. Teorias que temos dificuldade, por ndo ser da
area da musica ou ter ndo um estudo formal sobre o tema. (MARIA LUISA
ANIDO)

“Participei de um Curso oferecido pela SME da Prefeitura de Sao Paulo sobre
Parque Sonoro, além de aprendermos sobre termos técnicos musicais, notas,
instrumentos e ritmos, construimos um parque sonoro na escola.” (MAYSA
MONJARDIM)

Esses dados revelam que, apesar de muitas professoras terem participado de
diversos cursos de formacdo musical na modalidade de formacao continuada, essas

experiéncias nao parecem contribuir para que se sintam realmente confiantes na sua
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relacdo com a musica e nao colaboram para ampliar a familiaridade com livros e
materiais didaticos de ensino de musica. Nem todas as professoras acreditam que os

cursos de formacao dos quais participaram contribuiram para sua formacao:

Faz bastante tempo, participei de um curso promovido pela UFPR para formacgao
de plateia em musica. O foco era o espectador, apenas. Por isso n&o considero
como uma formagao académica, ou formal. (AMANDA MAIER)

Romanelli (2014) salienta que € necessario saber musica para propor atividades
com musica na Educacgao Infantil, mas lembra que esse conhecimento nédo se limita ao
dominio formal e académico da musica, todos temos uma vasta relacdo com a musica ao
longo de nossa vida. “Saber musica inclui todas as experiéncias sonoras que
vivenciamos antes mesmo de nascer e consolidamos durante nossa vida”. A partir desse
conhecimento musical prévio, o professor pode e deve investir em formagao continuada e
valer-se de recursos para aprimorar-se e, consequentemente, sentir-se mais seguro ao

aplicar atividades musicais na escola.

Qualquer professor tem plenas condi¢des de desenvolver o dominio sobre sua
voz cantada, aprender a tocar um instrumento musical e mesmo decodificar o
sistema de escrita musical (partituras), habilidades que nao dependem de talento.
(ROMANELLI, 2014, p. 68).

Ao responderem sobre atividades musicais na Educacao Infantil, cerca de 92,9%
informaram que realizam estas atividades. Apenas 4 professoras responderam que nao
(grafico 8). E dentre as que responderam afirmativamente, 60,8% realizam atividades
musicais todos os dias na escola (grafico 9), uma professora informou que a musica faz

parte do seu planejamento.

Grafico 8: Atuagdao musical na Educagao Infantil

Vocé realiza atividades musicais na Educacao Infantil?

56 respostas

® sim
® Nio

il

Fonte: a autora (2021).



59

Grafico 9 — Frequéncia de atividades musicais

Caso tenha respondido afirmativamente a questao anterior, com que frequéncia as atividades

musicais ocorrem?
51 respostas

@ Esporadicamente
@ 1vezporsemana

2 vezes porsemana
@ Todos os dias

@ Como pedagoga, costumava oirentar
as professoras para que a musica
estivesse presente no ambiente
cotidianamente.

@ Fazparte do meu planejamento

Fonte: a autora (2021).

Esse dado traz uma situacdo paradoxal em que, apesar das professoras terem
apontado pouca experiéncia musical (Grafico 5), quase a totalidade incorpora a musica
as suas praticas cotidianas de forma regular. E podemos dizer que essa € uma conclusao

esperada, ja que a musica € algo inerente as criangas. Segundo Romanelli:

Mesmo sem ter tido a oportunidade de estudar musica formalmente, todo sujeito
tem uma relagdo ampla e complexa com a musica. Basta lembrar que, assim
como as criangas, nés também comegamos a desenvolver nossa musicalidade
antes de nascer e continuamos a consolida-la ao longo de toda vida (Romanelli,
2014, p. 64).

Como afirma Lino (2017, p.200), “a expressao musical € parte integrante de nossa
cultura, aparecendo naturalmente em nosso contexto social e educativo”.

Dentre as professoras que responderam que realizam atividades musicais apenas
esporadicamente na escola, foi perguntado em quais ocasides essas atividades
acontecem. As mais citadas, de acordo com o grafico 10, foram:

1. Rotina e formacgao de habitos;
2. Projetos e conteudos artisticos/musicais;

3. Apresentagdes em datas especificas (Dia das Maes, festa de final de ano, etc.).



60

Grafico 10 — Ocasides de atividades musicais esporadicas

Em quais ocasides ocorrem? Marque todas as alternativas correspondentes.
5respostas

apresentacbes em datas
especificas (dia das maes, fe...

mostras artisticas.

Execucéo de hinos.

Projetos e contelidos artisticos/|
musicais

Rotina e formacé&o de habitos

0,
(formar fila, lanche, lavar as m... > (100%)

Fonte: a autora (2021).

Foi perguntado também se as participantes da pesquisa ja tiveram oportunidade
de ler sobre os conteudos musicais para a Educacao Infantil presentes na BNCC (Base
Nacional Comum Curricular). 36 professoras responderam afirmativamente e 20
professoras disseram que nao tiveram essa oportunidade (Grafico 11). Este numero é
preocupante, ja que, conforme visto anteriormente, a BNCC é um documento oficial de
carater normativo que deve nortear os curriculos dos sistemas e redes de ensino, como
também as propostas pedagodgicas de todas as escolas publicas e privadas de Educagéao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio do pais. Ela define o conjunto de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas

da Educacéao Basica.

Grafico 11 — Sobre o conhecimento das diretrizes musicais na BNCC

Vocé ja teve oportunidade de ler sobre os contetidos musicais para a Educagao infantil presentes

na BNCC (Base Nacional Comum Curricular)?
56 respostas

® sim
® Nio

Fonte: a autora (2021).
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5.2 O LIVRO DIDATICO NA VISAO DAS PROFESSORAS

Como mencionado anteriormente, o investimento anual de recursos publicos na
aquisicao e distribuicdo gratuita de livros didaticos € grande. Em 2020, apenas para a
Educacao Infantil, foram investidos cerca de 749 mil reais (tabela 1, p. 26). Apesar disso
e das orientagcbes sobre atividades musicais na BNCC, dentre as professoras
respondentes deste estudo, nem todas tiveram acesso a livros didaticos relacionados a
musica — apenas 35,7%, enquanto 32,1% relataram nao haver livros didaticos disponiveis
e 32,1% informaram nao saber se ha livros disponiveis com atividades musicais na sua
escola (esses dois grupos somam quase dois tercos do total de participantes que n&o

tém acesso a livros didaticos em suas unidades) (grafico 12).

Levando-se em conta que o PNLD é um programa que pretende levar o livro
didatico a cada estudante brasileiro, nota-se que ainda ha desafios consideraveis
no processo de distribuicdo. A fim de subsidiar essa discusséo, sdo necessarias
novas pesquisas que percorram nao apenas o Brasil como um todo, mas também
as particularidades regionais. (TEUBER, ROMANELLI, 2020, p. 128)

Grafico 12 — Existéncia de livros ligados a musica disponiveis na escola.

Ha livros didaticos ligados a musica e/ou seu ensino que estejam disponiveis para uso na escola?

56 respostas

® Sim

® Nao

) Nao sei, nao tive a oportunidade de
saber.

Fonte: a autora (2021).

Essa é uma informagédo importante a ser levada em conta, ja que, segundo o
Ministério da Educacéo, em 2019, primeiro ano de distribuicdo de livros para a Educacéao

Infantil, foram entregues mais de 646 mil exemplares para professores.
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5.2.1 A relacdo das professoras com o livro didatico

Alguns autores relatam que, em muitos casos, o livro didatico é utilizado como
unica referéncia dos professores em sua atuagdo, afetando o desenvolvimento da
criatividade e autonomia.

Segundo Barbosa (2013), em alguns casos, o professor ndo somente se contenta
com o que tem como ainda idealiza, fazendo do livro didatico o seu unico instrumento de
trabalho e ndo mais um entre outros (BARBOSA, 2013).

O livro serve como Uultima palavra do conhecimento na area, sendo tratado em
aula como verdade absoluta. A desinformagdo, o comodismo, o conformismo da
maioria dos professores fortalecem a onipoténcia e a onisciéncia do livro didatico.
Os professores passam a respeitar a palavra escrita no livro como arbitro ultimo,
submetendo- se docilmente ao seu conteudo psicopedagdgico e ideoldgico
(FREITAG, 1997, p. 131).

Segundo Silva (1996),

(...) apego cego ou inocente a livros didaticos pode significar uma perda crescente
de autonomia por parte dos professores. A intermediagao desses livros, na forma
de costume, dependéncia e/ou vicio, caracteriza-se como um fator mais
importante do que o proprio didlogo pedagogico, que € ou deveria ser a base da
existéncia da escola (SILVA, 1996, p. 8).

Em contrapartida, Oliveira afirma que o livro didatico “deve servir como mediador
da relagao entre professor e aluno e como modelo de atuagdo pedagdgica, definindo-se
como algo que supera a simples nocao de selecdo e apresentacdo de conteudos”
(OLIVEIRA apud FERRARO, 2012, p. 172).

Dentre as 36 professoras que responderam que nao tém acesso a livros didaticos
com atividades musicais na escola (grafico 12), 80% (29 professoras) indicaram que

gostariam de ter (Grafico 13).

Grafico 13: O desejo de um livro didatico para atividades musicais

Vocé gostaria de ter um livro didético para atividades musicais para a Educacao Infantil?

36 respostas

® Sim
@ Nio

Fonte: a autora (2021).
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Algumas das professoras que responderam que nao gostariam de ter livros

didaticos de musica justificaram sua resposta:

“Nao teria livro didatico, criangas pequenas nao necessitam de livros. Professores
necessitam de formagédo.” (CARLOTTA FERRARI)

“Nao acredito em uso de livros didaticos, somente para pesquisas quando
necessario” (MARIANNE ANNA MARTINEZ)

“O livro didatico se torna um grande problema na educagéo infantil, pelo motivo
dos maus usos.” (SUELI COSTA)

“O problema do livro didatico, muitas vezes, ele se torna um tipo de "muleta" para
o professor e acabamos por ignorar outras possibilidades e assim enfraquecendo
0 ensino, nesse caso, de musica. Ndo podemos ficar dependentes em uma Unica
possibilidade.” (MARLUI MIRANDA)

As 7 professoras que responderam “nao” a pergunta do grafico 13, se dividiram
ao responder sobre o papel do livro didatico para atividades musicais: 4 informaram que o
livro atrapalha e 3 que ele ndo faz diferenga. Enquanto a grande maioria (49 professoras)

responderam que o livro ajuda (Grafico 14).

Grafico 14: O papel de livros didaticos para as atividades musicais

Na sua opinido, qual o papel de livros didaticos para as atividades musicais?
56 respostas

@ Atrapalha
® Nao fazdiferenga
Ajuda

Y

Fonte: a autora (2021).

Dentre as 20 professoras que responderam que tém acesso a livros didaticos
ligados a musica na escola (grafico 12), todas informaram que tém oportunidade de

utiliza-los (grafico 15).
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Grafico 15: A utilizagdo dos livros didaticos

Vocé tem oportunidade de utiliza-lo(s)?

20 respostas

@ Sim
@ Nao
® As vezes

®

Fonte: a autora (2021).

Todas responderam que ha sugestdoes de atividades musicais nos livros (grafico
16) e que se sentem confortaveis para tal, sendo que 12 se sentem muito confortaveis e
8 um pouco confortaveis (grafico 17).

Grafico 16: Existéncia de atividades musicais nos livros disponiveis

Nesse(s) livro(s) ha sugestées de atividades musicais?
20 respostas

@® Sim

@ Nio

@ Néo sei, néo tive a oportunidade de
saber.

Fonte: a autora (2021).

Grafico 17: A conducgdo de atividades musicais sugeridas pelo livro

0 quédo confortavel vocé se sente em conduzir as atividades musicais que o livro sugere?
20 respostas

@ Muito confortavel

@ Um pouco confortavel

@ N&o me sinto confortavel

@ Nio faco atividades musicais

Fonte: a autora (2021).
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Esses graficos demonstram o valor dado pelas professoras ao livro didatico

enquanto suporte as atividades musicais na Educacao Infantil.

5.2.2 O Livro de musica |deal

Foi perguntado as professoras qual seria o livro de musica ideal. A analise foi
feita baseada, principalmente, pelos conceitos apresentados por Chopin (2004).

A professora Chiquinha Gonzaga, com 25 anos de experiéncia na Educagéo
Infantil informou que ndo tem acesso a livros didaticos com atividades musicais e nao
gostaria de ter. Para ela, os livros didaticos atrapalham. Ainda assim, sua resposta com

relagéo ao livro didatico ideal tem foco no professor:

“Acredito na possibilidade de um processo formativo para os professores
ampliarem seus conhecimentos em relagdo a musica e o que ela pode oferecer
para as criangas pequenas em termos de experiéncias. Penso que o livro didatico
por si s6 nao da conta de oferecer aquilo que de fato as criangas tém o direito de
acessar, conforme nos indica a BNCC. Um professor que nédo conhece nada da
area, sem um suporte formativo, vai apenas reproduzir as técnicas mencionadas
no livro didatico, sem efetivamente possibilitar experiéncias de aprendizagem
para as criangas. Se fosse pra pensar em um livro didatico ideal, pensaria na
possibilidade de algo voltado ao professor, um livro que pudesse ampliar o
conhecimento dos professores em relagdo a musica e, especialmente, em relagao
a musica para as criangas pequenas. Ir além de técnicas, metodologias ou
"receitas". Ampliar os horizontes e o repertério dos profissionais, trazendo a
verdadeira fungdo da musica na educacgao infantil enquanto uma pratica cultural
da humanidade. Uma pratica social real, que leva a crianga a experiéncias reais
de aprendizagem, despertando o gosto, a curiosidade, o prazer em aprender.
Musica como fruicdo, assim como a literatura, e tantas outras linguagens.”
(CHIQUINHA GONZAGA)

A professora Hildegard informou que tem acesso a livros didaticos com atividades
musicais, se sente confortavel ao utiliza-los e acredita que ajudam em sua ag¢ao docente.
Percebe-se, em sua resposta sobre o livro de musica ideal o foco no desenvolvimento da

crianga:

Um material didatico elaborado para a sensibilidade musical - Brincando e
aprendendo: Com um novo olhar para ao exercicio musical - Oportunizando aos
professores uma ampliagdo com novos repertérios musicais. E ao desenvolver a
musicalizagdo para as criangas com o objetivo de integrar experiéncias que
envolvem a vivéncia, a percepgao, e despertando o gosto musical. (HILDEGARD
VON BINGEN)

Também com foco na criancga:

Que atenda os diferentes niveis da educacao infantil com suas especificidades.
(BETH CARVALHO)
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5.2.2.1 Fungao Instrumental

Como ja citado neste estudo (ver topico 2.3, paginas 24 e 25), Chopin (2004)
indica as fungdes do livro didatico. Uma delas € a fungao instrumental:

O livro didatico pée em pratica métodos de aprendizagem, propde exercicios u
atividades que, segundo o contexto, visam facilitar a memorizagdo dos
conhecimentos, favorecer a aquisicdo de competéncias disciplinares ou
transversais, a apropriagdo de habilidades, de métodos de analise ou de
resolucao de problemas etc. (CHOPIN, 2004, P. 553)

Algumas respostas de professoras sobre qual seria o livro didatico com

atividades musicais ideal, remetem a essa fungéao.

Que ensine a criar meios de usar a musica para ensinar, criar instrumentos
musicais etc. (VANIA DANTAS LEITE)

“Com orientagbes de maneiras diferentes de apresentar a musica para as
criancas” (ALMA MAHLER)

Com as letras, CD, como fazer os movimentos e dicas de brincadeiras do
assunto. (JOANA BATISTA RAMOS)

Com musicas para os momentos da rotina e ideias de como inserir a musica em
outros momentos com as criangas. (JOANIDIA SODRE)

A professora Amanda Maier que nao tem experiéncia musical e ndo tem acesso a
livros com atividades musicais, portanto ndo realiza tais atividades em sua pratica
pedagogica. Ela gostaria de ter livros a disposig¢ao, pois acredita que iriam ajuda-la. Sua

resposta sobre o livro de musica ideal tem foco no professor:

“Pensando que nao tenho a formagéo na area musical, acredito que esse material
possa enriquecer a pratica pedagogica. Acredito que o livro do professor seja um
material bem importante. Conter As indicagbes de atividades assim como
sugestao de bibliografia para aprofundar o conteudo.” (AMANDA MAIER)

Gabriela Ortiz também nado canta e ndo toca nenhum instrumento, porém realiza
atividades musicais com as criangas diariamente. Nao tem livros didaticos a disposicao,

mas também acredita que eles ajudariam.

“Livro contemplando histdrias infantis, parlendas relacionando o conteudo com
musicas. Instruindo a fazer objetos sonoros com materiais reciclaveis para
acompanhamento das musicas. Cada volume do livro poderia vir acompanhado
com os CDs das cancbes.” (GABRIELA ORTIZ)
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Também podemos observar o anseio por materiais complementares ao livro
didatico:

“Com metodologia para aplicar. E se possivel que viesse com um kit de
instrumentos.” (GERMAINE TAILLEFERRE)

A preocupacao com a qualidade de conteudo dos materiais, boas referéncias e a
expertise dos autores também esta presente entre as professoras envolvidas neste
estudo:

Livro com boas referéncias musicais, atuais, escrito por profissionais da didatica
musical. (NARA LEAO).

5.2.2.2 Fungao Referencial, curricular ou programatica

Desde que existam programas de ensino: o livro didatico é entdo apenas a fiel
traducdo do programa ou, quando se exerce o livre jogo da concorréncia, uma de
suas possiveis interpretagdes. Mas, em todo caso, ele constitui o suporte
privilegiado dos conteudos educativos, o depositério dos conhecimentos, técnicas
ou habilidades que um grupo social acredita que seja necessario transmitir as
novas geragdes. (CHOPIN, 2004, p. 553)

Esta fungdo do livro didatico também pdde-se observar nas respostas das
professoras. A preocupacado com a inclusdo de atividades que levem em conta a cultura

regional.

Que permita o conhecimento de diferentes tipos de instrumentos, musicas e
ritmos. (MAYSA MONJARDIM)

Com propostas voltadas para a cultura de cada regido, sugestdes de musicas e
cirandas. (VALERIA BONAFE)

“Com sugestdes para serem adaptadas a nossa cultura local e com referéncias e
reflexdes sobre a musica e seu potencial de experiéncias.” (JACQUELINE NOVA)

Podemos perceber, através dos relatos das professoras respondentes, que o
conceito de um livro didatico com atividades musicais ideal tem varios caminhos. A
maioria busca por sugestdes de atividades e recursos, que o livro ndo seja muito teérico
e que tenha um dialogo com a fungao instrumental. Nota-se importante também que o
conteudo leve em conta a cultura local. E, diferentemente dos autores que indicam a
utilizacao do livro didatico como unico meio de informacdo (BARBOSA, 2013; FREITAG,
1997; SILVA, 1996), percebemos a preocupacado de um livro que nao seja diretivo, que

respeite a autonomia do professor. Segundo Teuber e Romanelli (2020), o PNLD prevé
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como uma das fung¢des do livro didatico, a formagao do professor, o que também justifica

a necessidade de novas pesquisas sobre o tema.

5.2.3 O livro para quem?

Analisando os resultados desta pesquisa, levando em conta a discussdao com
relacdo ao direcionamento dos livros didaticos para a Educacao Infantil pelo edital do
PNLD n. 02/2020, algumas professoras responderam a pergunta sobre o livro ideal com

foco nas criangas:
“interativo” (MARIA GADU)
“bem colorido, com objetos sonoros” (IVONE LARA)

“que envolvesse a atengado das criangas e as levassem refletir sobre 0 mesmo (o
livro)” (DOLORES DURAN)

‘com muita ilustragdo, para que as criangas possam visualizar” (AUGUSTA
HOLMES)

Porém, percebe-se a preocupagdo da maioria para que os livros sejam
direcionados a elas e ndo aos estudantes, como ja apontado nas respostas das
professoras Chiquinha Gonzaga, Amanda Maier e todas que pensam o livro didatico

como auxilio para o professor.

“Nao concordo com a utilizagao de livros didaticos para a Educagao Infantil.
Porém penso que se tivesse um livro do professor, para que o docente pudesse
potencializar propostas envolvendo a musica, seria bem interessante.” (ETHEL
SMYTH)

“Nao teria livro didatico, criangas pequenas ndo necessitam de livros. Professores
necessitam de formacao” (MARIA LUISA ANIDO).

Essas posi¢gdes corroboram a posicdao dos o6rgaos, grupos de pesquisas e
instituicdes ligadas a Educacgéao Infantil que se manifestaram conta o Edital 02/2020 do
PNLD (ver pagina 31).
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6 CAPITULO 5: CONSIDERAGCOES FINAIS

A musica é parte integrante e essencial no desenvolvimento das infancias. Ela
estd presente no ambiente escolar de forma natural, j& que faz parte da natureza das
criangas.

Esta pesquisa teve como objetivo conhecer o pensamento das professoras da
Educacao Infantil da rede publica de ensino com relagcdo aos livros didaticos e as
atividades musicais na escola’. O estudo foi realizado através de uma pesquisa de
opinido com 56 professoras.

A maioria das professoras tem 40 anos ou mais e atua a mais de 10 anos na
Educacdo Infantii. O grupo €& formado, predominantemente, por licenciadas em
Pedagogia. Com relagdo ao primeiro objetivo especifico da pesquisa: tragcar um perfil
musical das professoras, constatou-se que grande parte delas (69.6%) nao canta ou toca
nenhum instrumento musical, porém, 64,3% ja participou de cursos, oficinas, seminarios
ou encontros na area da musica. Ainda assim elas ndo consideram essas formagdes
como estudo formal de musica. E preciso destacar novamente a fala do professor
Romanelli (2014) sobre o saber musical, que inclui todas as experiéncias sonoras ja
vividas, sendo assim, todos somos capazes de aprender musica. Esse € um conceito
que, geralmente, ndo € levado em conta.

Quase todas as professoras (92,9%) responderam que realizam atividades
musicais na Educacéo Infantil. Dessas, 60,8% realizam atividades musicais diariamente.
Esses sdo dados muito significativos e refletem a importancia de estudos e pesquisas
sobre a pratica musical na infancia, a formagao continuada de professores e os materiais
didaticos disponibilizados.

Com relagdo ao segundo objetivo especifico, verificar se as professoras tém
acesso a livros didaticos com atividades musicais, se sdo utilizados e qual sua relevancia,
observou-se que 32,1% das professoras indicaram que tém acesso aos livros, se sentem
confortaveis para utiliza-los e que os livros ajudam em sua pratica docente. Porém,
67,8% nao tem acesso ou néo sabe se esses livros existem em sua unidade de ensino.
Esse é um dado preocupante, levando-se em conta o montante de recursos destinados a
aquisicao e distribuicdo de livros didaticos para a rede publica de ensino — quase 1.5

milhdo em 2020 (749 mil reais em 2020 e 9.8 milhdes de reais em 2019 somente para a

14 Utiliza-se aqui o termo “escola”, porém, no caso das participantes da pesquisa, sdo CMEIS (Centros Municipais de
Educacdo Infantil).



70

para a Educacao Infantil). Este € um dado a ser pesquisado mais a fundo em futuros
estudos.

Dentre as professoras que informaram que nao tém acesso a manuais didaticos
com atividades musicais, 19,4% informaram que ndo gostariam de ter, que o livro ndo faz
diferenca ou atrapalha a pratica docente por motivos de mau uso, por acreditar que ele
pode enfraquecer o ensino, deixando o professor dependente de uma unica fonte de
conhecimento.

Essa visdo de algumas professoras vai de encontro com a de alguns autores
como Barbosa (2013) e Silva (1996) que apontam que os professores utilizam o livro
didatico como unico instrumento de trabalho ou que nele esta retratada uma verdade
absoluta. Porém, grande parte das professoras que participaram do presente estudo
acredita que o livro serve como complemento e apoio para a pratica musical. Ha de se ter
cuidado, também, com a hipotese de que quanto maior a relacdo do sujeito com a
musica, menos ele esperara de um livro didatico com atividades musicais. Mesmo as
professoras que tém formacao musical sdlida indicaram a relevancia do livro.

Como terceiro objetivo especifico investigou-se as expectativas e necessidades
das professoras com relagao aos livros didaticos voltados para as atividades musicais.
Foi perguntado a elas como seria o livro de musica ideal. Notou-se a predominancia da
preferéncia pelo foco no professor, com fungéo instrumental (Chopin, 2004), auxiliando,
orientando atividades, indicando repertorio, fontes e materiais; e fungado curricular
(Chopin, 2004), levando em conta conhecimentos importantes para serem passados a
novas geragdes, como a cultura musical regional. Também foi citado entre as
professoras respondentes que se espera que o livro seja acompanhado por outros
materiais de apoio, ndo somente os previstos no PNLD (como material audiovisual), mas
também, possivelmente, um kit de instrumentos.

As professoras também destacaram a relevancia da formacao continuada para
preencher lacunas da formacao musical e os livros didaticos podem contribuir com esse
processo ao trazer conceitos musicais, sugestdes de atividades com instrugdes para sua
execugao, novos repertoérios e indicacao de fontes.

Com relagao ao destino do livro didatico, ao contrario do que estipulou o PNDL,
varias professoras manifestaram que n&o deve ser direcionado as criancas da Educacéao
Infantil, somente aos professores. Este estudo corrobora com o entendimento das
professoras de que o livro didatico nessa fase da aprendizagem deve ser dirigido as
docentes, como apoio pedagogico e um ponto de partida para aprofundamento dos
conceitos musicais e ampliacdo de repertério. As criangas compete o aprendizado por
meio da brincadeira, do ludico. E preciso respeitar as particularidades de cada etapa da
infancia. O Edital 02/2020 para o PNLD 2022 foi muito questionado e criticado, foi
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revisado e consolidado, porém, mesmo com as criticas e protestos, este ponto nio foi
alterado.

Ao analisar o processo do edital mencionado, nota-se dificil a tarefa de
acompanhar as publicagdes oficiais do governo brasileiro no momento atual. Infelizmente
esses pontos do Edital do PNDL n&o foram os unicos retrocessos que o Ministério da
Educagdo promoveu na educacdo brasileira. Além dos cortes de verbas nas
universidades e bolsas para pesquisas, a falta de investimento na Educagcao Basica e
falta de planejamento adequado para enfrentar os desafios da Educacdo durante a
pandemia prejudicou milhares de estudantes da Educagao Basica. Infelizmente, ndo é
algo facil de se recuperar, por isso pesquisas nessas areas se fazem ainda mais
importantes.

Para futuros estudos, além da investigacdo ja mencionada do porqué tantas
professoras relataram n&o terem acesso aos livros didaticos, sugere-se a analise dos
materiais didaticos disponiveis para a Educacao Infantil, concomitantemente com
entrevistas mais aprofundadas com as professoras.

Concluindo, observa-se a importancia dos livros didaticos com atividades
musicais na pratica docente da Educagao Infantil, assim como seus estudos e
aprofundamento das investigagcbes, para melhorar cada vez mais a produgdo desses
materiais, levando-se em conta, preferencialmente, os anseios e necessidades das

pessoas mais interessadas no assunto: as professoras.
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ANEXOS
Oficio 16 ABALF:

)| 2] Associacio
Brasileira de
Alfabetizacao

ILMO(A) SR(A) PROCURADOR(A) DA REPUBLICA DA TUTELA COLETIVA -
AREA DE EDUCACAO - DO RIO DE JANEIRO, CAPITAL

ILMO(A) SR(A) MINISTRO(A) PRESIDENTE DO TRIBUNAL DE CONTAS DA
UNIAO

Objeto: REPRESENTACAO com pedido de IMPUGNACAO do Edital do Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico — PNLD 2022, Publicado em 21 de maio/2020.

A Associacio Brasileira de Alfabetizacio (ABAIf), organizaciao que tem como
objetivo articular, acompanhar e fomentar pesquisas e politicas publicas, agregando a
participacdo de atores e institui¢des envolvidos com a temadtica da alfabetizagdo, neste ato
representada por Paftricia Corsino, brasileira, professora universitaria, separada, RG
035846435, CPF 550.849.907-53, residente e domiciliada a Rua Itu, n°4, Humaita - Rio de
Janeiro — RJ, CEP 22.261-120, onde espera receber todas as comunicagdes atinentes ao
presente pedido; e Lourival José Martins Filho, brasileiro, casado, professor
universitario, CPF 788.906.759.34, Carteira de Identidade 2.712.382, domiciliado a
Avenida Osvaldo Correa de Andrade, 399, Apto 1006. Jardim Floresta, Sdo José — SC,
CEP 88110-636.

Juntamente com grupo de pesquisa “Direito & Educacio, Politicas Educacionais

e Escola” (DiEPEE/UFABC/CNPq);

E o apoio de 116 (cento e dezesseis) grupos de pesquisa instalados em

universidades e centros de pesquisa brasileiros, ao final listados;

Vém, por seus representantes que ao final subscrevem, solicitar que sejam adotadas
medidas no sentido da impugnagio do EDITAL DE CONVOCACAO N° 2/2020 CGPLI -
PNLD 2022 - EDUCACAO INFANTIL, publicado em 21 de maio/20200, por

contrariedade a legislacdo e ao interesse publico, desconsideracdo das necessidades
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Alfabetizacao

expressas pelos entes federados responsaveis pela oferta da Educagdo Infantil, além do

iminente risco ao patriménio publico pela malversagdo dos recursos.

A seguir, serdo detalhadas, de forma circunstanciada, e agrupadas em trés blocos,

as razoes técnicas e juridicas deste pedido de impugnacao.

1) Do descumprimento da legislacio vigente no campo da Educacio Infantil

A - OBJETO 1 do Edital do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
— PNLD 2022- Educagdo Infantil - Obras didaticas destinadas aos estudantes,
professores e gestores da Preé-escola - fere os pressupostos, os principios e as concepgoes
expressos na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n° 9394 de 12/1996);
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil — DCNEI - (Resolugdo
CNE/CEB 05/2009) e na Base Nacional Comum Curricular da Educacdo Infantil
(Resolugdo CNE/CP 02/2017).

A adogao de livros didaticos reforca a logica transmissiva de contetidos escolares,
mais detidamente aqueles relacionados a alfabetizagdo e aos conhecimentos légico-
matematicos, comprometendo a finalidade precipua da Educagdo Infantil com o
desenvolvimento integral das criancas de zero a cinco anos de idade em seus aspectos
fisico, afetivo, intelectual, linguistico e social, complementando a acgdo da familia e da

comunidade (Lein® 9.394/96, art. 29).

De outro modo, a adogdo de livros didaticos impde que a crianga deixe de ser o
centro do planejamento curricular, uma vez que os contetudos escolares se tornam o eixo
determinante da acdo pedagogica. Praticas educativas que empregam o livro didatico nao
apenas restringem as experiéncias infantis, ao priorizarem os contetidos disciplinares,
como também retiram do(a) professor(a) a autonomia ¢ a condigdo de tomar o cotidiano
como elemento estruturante do curriculo, confrontando assim as diretrizes oficiais para

esta etapa da Educacdo Bésica, conforme pode-se constatar nos excertos a seguir:
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O Art. 3° das DCNEI reforca a ideia de que, nessa etapa, o curriculo é wm
conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas com
os conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural, artistico, ambiental, cientifico e

tecnologico, de modo a promover o desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos de

idade. (Resolugdo CEB/CNE 5/2009);

O Art. 4° da mesma normativa determina que as propostas pedagodgicas da
Educacdo Infantil deverdo considerar que a crianca, centro do planejamento curricular, é
sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacdes e prdticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a

sociedade, produzindo cultura. (Resolucio CEB/CNE 5/2009);

Ja o seu Art. 9° define que as prdticas pedagogicas, que compdem a proposta
curricular da Educacédo Infantil, devem ter, como eixos norteadores, as intera¢des e a

brincadeira (Resolugao CEB/CNE 5/2009).

A identidade da Educacdo Infantil, mais particularmente a pré-escola, ha muito
superou a ideia, predominante até meados da década de 70 do século XX, de uma
educacdo propedéutica ou preparatoria para a etapa seguinte, tendo a legislagdo vigente

assumido essa identidade. Fato desconsiderado ao longo de todo o Edital.

A guisa de exemplificar este argumento, observa-se que o termo “preparatorio”
nao ocorre em nenhum documento de cunho mandatério para a Educagdo Infantil, mas
tem elevada incidéncia no Documento Referencial Técnico-Cientifico que embasa o Edital

PNLD 2022. Esse termo ¢ mencionado quatorze vezes e em diferentes partes do

documento (Introdugao - pagina 3, Justificativa - paginas 13, 14, 18, 19, 20, 22, 39, 41 ¢
Conclusao - pagina 45), revelando, portanto, um proposito incompativel com as

concepcoes curriculares inscritas na normativa nacional da area.

Em face do exposto, o Objeto 1 deste Edital é ilegal e deve ter sua validade juridica
questionada e suspensa, uma vez que se pretende realizar a compra e a distribui¢do de
livros ignorando-se a posicdo contraria dos proprios Municipios a serem pretensamente

beneficiados pelo Programa. Além de danos ao desenvolvimento infantil, resultara
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ignalmente em prejuizo para os cofres piblicos, considerando o montante significativo de

recursos financeiros investidos inadequadamente, como se vera adiante.

B - OBJETO 2 - Obras literarias destinadas aos estudantes e professores da
Educacao infantil também merece ser contestado, considerando a importincia da
presenca de obras de literatura nas escolas e turmas de Educacdo Infantil. A seguir, serdo

apontados os equivocos conceituais e aspectos a serem observados nesta analise.

Ao considerar como literatura infantil todo livro destinado ao publico infantil, o
Edital evidencia falta de base cientifico-conceitual. A literatura se caracteriza como uma
producdo discursiva com caracteristicas especificas, que implica uma leitura que se

distingue da de outros géneros textuais, tais como os informativos e os injuntivos.

O discurso literario privilegia a leitura estética em detrimento do conteudo
mmformativo, sua proposta interlocutoria basica é de agenciar o imaginario dos leitores.
Trata-se de obra artistica, portanto aberta e que propde uma leitura estética também aberta.
A literatura infantil retine trés artes: da palavra, da ilustracdo/artes visuais e do design do
livro/projeto grafico-editorial. Os elementos da fic¢do, expressos em forma de verso,
prosa, imagens, sdo detonadores do jogo de significagdes e incitam o Imaginirio a
participar de possibilidades da composicdo de outros mundos. Como arte, portanto, nido
pode estar a servico da alfabetizagio, nem do ensino de contetidos especificos, mas sim de
contribuir para a formacdo humana, para a ampliacdo de conhecimentos diversos,

inclusive linguisticos.

Em decorréncia do equivoco sobre a literatura e a leitura literaria na inféncia,
expresso no objetivo 2 do Edital aqui questionado, erros conceituais se seguem, tais

COomo:

1) inadequado estabelecimento de categorias para agrupamento das obras literarias
por faixa etaria e inoportuno elenco de caracteristicas para desenvolver “processos e

habilidades” especificos;

11) separagdo equivocada entre livros a serem manipulados pelas criangas e livros a

serem lidos para elas. Tal distingdo nao procede, na Educacdo Infantil, uma vez que o
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objetivo de ler com e ler para as criangas ndo se traduz no mero reconhecimento linear de

palavras e imagens;

111) caracterizagdo tecnicamente impropria sobre o que € ilustragdo e suas diferentes

fungoes;
iv) ndo distin¢ao entre géneros literarios e temas;

v) submissdo da literatura a temas escolhidos arbitrariamente e ao preparo para a
alfabetizacdo, redugdo nao aceitdvel sob a oOtica da normativa e dos objetivos

constitucionais da Educagao.

Merecem destaque os erros conceituais e técnicos que se dio no campo das artes
visuais e que comprometem o Edital. Ilustracdes sao produgdes artisticas, ndo estio a
servi¢o de representacdes lineares e descritivas, de limites de cores; portanto, ndo podem
ser classificadas como sendo “realistas e concretas”, como propde o Edital. Tlustragdes
sa0, justamente, o contrario: abstratas, ambiguas, insurgentes, inovadoras. Essas sao suas
qualidades, ligadas ao que extrapola o que estd aparentemente proposto. Seu dialogo com
o texto verbal nao € linear, muitos sdo os nexos a serem produzidos pelos caminhos que
suscitam. Reduzi-las a uma concepgao inica e estreita ¢ diminuir sua poténcia estética,
cultural e educacional; é, na pratica, uma censura a expressao artistica como componente

do direito a Educagdo.

Quanto aos temas, fica evidente a impericia dos proponentes do Edital ao nao
distingnirem género literario de temas proprios de livros ndo ficcionais, cuja finalidade,
essa sim, ¢ a de ampliar conhecimentos dos leitores sobre uma determinada area ou

tematica.

Ainda que textos nao ficcionais sejam também importantes publicagdes a serem
disponibilizadas as criangas, desde bebés, ha especificidades que os distinguem dos textos
ficcionais. “Fabulas e lendas locais, nacionais e universais” e “parlendas e musicas locais,
nacionais e universais” sio géneros discursivos da esfera literaria e no temas. Por sua
vez, “animais da fauna local, nacional e mundial”, “corpo humano e suas caracteristicas”,

“mundo natural, meio ambiente, plantas, Biologia e Ciéncias” sdo assuntos relacionados a
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conhecimentos cientificos, proprios para serem abordados de forma criativa em livros

mformativos direcionados ao publico infantil.

Na literatura infantil, qualquer tema pode ser abordado, desde que seja dado um
tratamento estético e assegurado o respeito as criancas e sua forma de relacionar-se com o
mundo, porque a tematica que estd em jogo ¢ a propria existéncia humana, o que

ultrapassa qualquer elenco de temas.

Desse modo, caso 0 MEC ¢ o FNDE entendessem como pertinente a compra e a
distribui¢ao de obras, tal ponto do Edital deveria ser refeito, propondo-se, por exemplo: 1)
obras literarias em prosa, em verso, livros ilustrados e livros de imagem; ii) obras
mformativas com caracteristicas que lhes sdo concernentes, tais como: assuntos de
diferentes campos cientificos, com rigor conceitual, vocabulario adequado ao publico

mfantil e 1lustragdes diversas capazes de ampliar as informacgdes.

C- OBJETO 3 — Obras pedagogicas de preparacio para alfabetizacio
baseada em evidéncias — fere os pressupostos, os principios e as concepgdes expressos
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil — DCNEI - (Resolucdo
CNE/CEB 05/2009), na Base Nacional Comum Curricular (Resolugdo CNE/CP 02/2017)
e na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional (Lei n® 9394 de 12/1996).

Ao destacar a categoria “evidéncias cientificas”, o Edital privilegia estudos de um
determinado viés tedrico-metodologico, como por exemplo investigagdes das areas das
ciéncias cognitivas. O principio do pluralismo de ideias e de concepcdes, postulado pela
LDB e pela Constituicdo Federal, € ignorado, ao se privilegiar um tnico segmento e uma
tnica abordagem teorico-metodologica de alfabetizagdo. Dessa determinacgdo contida
explicitamente na Politica Nacional de Alfabetizacdo, a qual o Edital exige vinculagdo,
resultara que somente os grupos de autores e/ou de editores de materiais didaticos filiados
a essa perspectiva teorico-metodologica sejam contemplados pela selecéo ou fara com que

todos os demais se adequem a essa perspectiva para que possam concorrer ao Edital.

Fica evidenciado no Edital a oferta de manual de instrugdo para que o professor
desenvolva conteuidos que preparem as criangas da pré-escola para o Ensino Fundamental,
mais detidamente aqueles contetidos relacionados a alfabetizagdo e aos conhecimentos

logico-matematicos. Este Objeto compromete, pois, a finalidade precipua da Educacao
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Infantil de desenvolvimento integral das criangas de zero a cinco anos de idade em seus
aspectos fisico, afetivo, intelectual, linguistico e social, complementando a acdo da

Jamilia e da comunidade (Lei n° 9.394/96, art. 29).

Cabe destacar que a Politica Nacional de Alfabetizacdo - PNA, que sustenta a
proposta do Objeto 3, desconsidera a histéria nacional e internacional de grande parte da
pesquisa educacional, tanto no campo da Educagdo Infantil quanto da Alfabetizacdo e do
letramento. Ao focalizar prioritariamente, como “estado da arte”, pesquisas oriundas das
ciéncias da cognicdo, a PNA explicita nao apenas um reducionismo e uma visdo restrita do
campo, como uma desconsideragdo com o avan¢o da Ciéncia em relagdo a Educacao
Infantil e aos processos de apropriagao da linguagem escrita pelos aprendizes, isto €, com
a produgdo cientifica realizada por pesquisadoras e pesquisadores brasileiros. Tais
pesquisas apresentam pluralidade de enfoques cientificos, valor assegurado

constitucionalmente como requisito para o exercicio do direito a Educagdo.

O uso dos termos literacia (traducdo portuguesa de literacy) e numeracia,
importados de Portugal, nesse sentido, traduz-se como uma forma colonizada de
desqualificar e invisibilizar os conhecimentos produzidos no Brasil sobre letramento,
amplamente difundidos no campo tedrico e incorporados aos programas de formacdo de

professores, desenvolvidos nas tltimas décadas.

Entender evidéncias cientificas sob uma tnica perspectiva tedrico-metodologica é
uma forma estreita de abordar a complexidade da alfabetizagio e suas “evidéncias”.
Compreender a Educacgdo Infantil a servico da alfabetizacdo é desconhecer a importéncia,
na primeira infancia, do desenvolvimento das diversas linguagens, da possibilidade de as
criangas se expressarem e se comunicarem de diferentes formas, de pensar e compreender
o mundo que as cerca sob multiplas perspectivas. Ao ndo contemplar explicitamente a
pluralidade de concepcdes, a proposta contida no Edital gera favorecimento a grupos
especificos de autores e editores, o que se constitui como antidemocratico e, sobretudo,
inconstitucional (Art n° 206, da CF), fato gravissimo para qualquer edital que envolva

grande monta de recursos piliblicos.

Vale destacar que, na conclusio do documento “Referencial Técnico-Cientifico

Programa Nacional do Livro e do Material Didatico - Educagdo Infantil”, que embasa o
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Edital, ha uma explicita mencdo a mudanga de paradigma do Edital que, mais uma vez,
vem ferir os preceitos legais. E citada a urgéncia de medidas para a melhoria da qualidade
da alfabetizagdo e ¢ imputada ao PNLD a politica que fomentara essas alteragdes legais,
sem consulta ampla aos especialistas dos campos da Educacdo Infantil e da Alfabetizagao,

uma violagdo adicional, no caso, ao principio da gestdo democratica do ensino publico.

O documento faz referéncia, ainda, a “prdticas pedagégicas bem-sucedidas para
o desenvolvimento de habilidades preparatorias para a alfabetizagdo formal ja aplicadas
de forma pontual em algumas escolas (...), e que essas praticas “(...) estdo efetivamente
incorporadas ao contexto das escolas da rede privada de ensino do pais”, entretanto, nio
apresenta as fontes de tais estudos, o que compromete o argumento pelas visdes parciais.
Ademais, afirma que essas mudangas permitirtdo wuma avaliagdo pautada por critérios
objetivos e transparentes, que resultardo nwma instrugdo processual dotada de
uniformidade de procedimentos, racionalizagdo, celeridade, maior seguranca juridica,
resultando em contratacdes mais eficientes e isondmicas no dambito do PNLD da

Educacgdo Infantil.

A pluralidade de concepgdes tedrico-metodologicas sempre foi bem-vinda em
nosso pais continental, com ampla diversidade historico-cultural. O artigo 3° da LDB
9394, que referenda o Art. 206 da Constituicio Federal, afirma que o ensino sera
ministrado com base em varios principios, destacando-se o “pluralismo de ideias e de
concepgoes pedagogicas”. Entretanto, ha evidéncias de que o PNLD 2022 pretende impor
e constranger os sistemas de ensino a adogdo de um uUnico modelo pedagogico,

privilegiando um determinado grupo de autores e de editores.

Agrava tal cenario a auséncia de colaboragdo e didlogo com os entes federados,

no caso, os Municipios, na implementagdo dessa onerosa e retrograda politica .

2) O nio atendimento as necessidades expressas pelos municipios, entes federados

responsaveis pela oferta da Educacio Infantil

Apds audiéncia publica promovida pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo - FNDE, a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo - UNDIME,
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organizacao que retne todos os secretarios de educacdo municipal do pais - elaborou

documento no qual os dirigentes consideravam a necessidade de revisio do Edital 20221,

Segundo o documento, o Edital necessitaria coadunar-se com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) - considerando os campos de experiéncia, os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento para a Educagdo Infantil e a transicdo da Educacao
Infantil para o Ensino Fundamental - e com referenciais ou proposigdes curriculares a ela

alinhados, construidos pelos estados e municipios brasileiros.

Apesar de mencionar a BNCC, o Edital, conforme consta no documento da
UNDIME, encetra uma evidente contradi¢do, ao conceber a Educagao Infantil como etapa
preparatéria para o ciclo de alfabetizacdo, propondo contefidos ligados a literacia e a

numeracia. Faz, portanto, uma inversao de sentido flagrante da normativa aplicavel.

Esse equivoco fica ainda mais visivel na medida em que a BNCC afirma o
desenvolvimento integral da crianga e, consequentemente, a responsabilidade de a
Educacdo Infantil promover praticas pedagogicas baseadas em interacdes e na
brincadeira como formas de potencializar aprendizagens e o desenvolvimento infantil.
Entretanto, conforme denuncia o texto enviado ao FNDE pela UNDIME, requerendo a
revisao do Edital, este apresenta incoeréncias, ao desconsiderar o desenvolvimento da
crianga na sua integralidade, contradizendo, assim, os fundamentos da BNCC e das

Diretrizes Curriculares para a Educagao Infantil.

Tais incongruéncias e equivocos permaneceram inalterados na versdo definitiva do
Edital, publicada e divulgada apos audiéncia publica realizada remotamente, no dia 23 de
abril de 2020. Destarte, tendo em vista a posi¢do da UNDIME - reitere-se, uma
associacdo civil que retine gestores(as) dos 5.570 municipios brasileiros e tem entre seus
principais objetivos defender a educagao basica de qualidade como direito pablico, propor
mecanismos para assegurar, prioritariamente a Educacdo Bésica numa perspectiva
municipalista, buscando universalizar o atendimento, o ensino de qualidade e a escola
publica - conclui-se que o Edital nio atende as demandas e reais anseios dos
municipios brasileiros em relacao a politica de compra e de distribuicao de livros para as

criangas e seus(suas) professores(as).

Este fato, em si, implica duas violagdes adicionais ao regime de reparti¢do de
competéncias e atribuigdes em matéria de educagao, inscrito na Constituigdo e na LDB.
De um lado, significa inteira desconsiderag¢do ao regime de colaboragao determinado no

art. 211, caput, §§ 1°- 4°, da Constituicdo, na medida em que ndo ha consideragao as
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demandas dos municipios na producdo e implementacdo do Edital; de outro lado, ha
tentativa de violagdo & autonomia dos sistemas municipais e estaduais de ensino e, em
consequéncia, a autonomia relativa das escolas e & liberdade e pluralismo de concepgdes
que caracteriza a docéncia na Educacdo Basica, na medida em que se quer impor wma
tnica visao, via materiais didaticos a serem distribuidos por quem nao tem competéncia
constitucional direta na oferta da Educagdo Infantil, sem consideracéo a opinido técnica e
federativa. Ou seja, uma inversdo do sentido constitucional de colaboragdo que requer
imediata intervengdo dos orgaos de controle, sob pena de graves prejuizos econdmicos e

pedagogicos.

3) Malversacao do recurso publico

Considerando as inadequacdes técnicas, as inconformidades juridicas com os
documentos legais e normativos que regem a Educacdo Infantil brasileira, bem como a
inobservancia dos anseios de profissionais da Educa¢ao, das familias das criangas e de
especialistas, de gestores pliblicos e de pesquisadores das areas de Alfabetizacao e de
Educagdo Infantil, a compra e a distribuigdo de livros para criangas e para seus(suas)
professores(as), se seguirem as diretrizes expressas no Edital PNLD 2022, resultarao em

malversacgdo de recursos publicos que somam milhdes de reais.

Por 1sso mesmo, urge que o Edital PNLD 2022 seja suspenso, para que sejam
realizados importantes ajustes, ouvidos, para isso, especialistas, autores(as) e editores(as)

de livros infantis, professores(as) e gestores(as) publicos.

E o que se requer seja encaminhado.

Rio de Janeiro, 16 de junho de 2020.
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Lourival José Martins Filho
Presidente da ABAIf
Gestido 2020-2022

faticoss G
Patricia Corsino

Representante Regional — Sudeste

Gestao 2020-2022

Além da ABAIf e do DiEPEE, subscrevem esta solicitagdo, em apoio ao pedido de

impugnagao do Edital, as entidades e grupos de pesquisa, abaixo mencionados:

1. Associagdo Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo — ANPED -

Presidenta: Geovana Mendonga Lunardi Mendes;
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Associacdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educagdo - ANFOPE -
Presidenta: Lucilia Augusta Lino;

Associagdo Nacional de Politica e Administragio da Educagio — ANPAE —
Presidente: Romualdo Luiz Portela de Oliveira;

Associagdo de Ensino de Biologia — SBEnBIO. Presidente: Leandro Duso;

5. Associacao Brasileira de Curriculo - ABdC - Presidenta: Rita Frangella;

10.

11.

12:

13

14.

IS,

16.

17.

18.

19.

Associagdo Nacional dos Professores Umiversitarios de Historia, ANPUH -
Presidenta: Marcia Maria Menendes Motta;

Associagdo de Arte Educadores de Santa Catarina -AAESC. Coordenagio:
Cristiane Ugolini;

Associagdo Nacional das Unidades Univesitarias Federais de Educagdo Infantil —
ANUUFEL Presidente: Viviane Ache Cancian;

Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia — SBPC Minas Gerais. Luciano
Mendes de Faria Filho;

Movimento Interforuns de Educagdo Infantil do Brasil. Pelo Comité Diretivo:
Sandro Vinicius Sales dos Santos;

Catedra Paulo Freire - Departamento de Educacao. Universidade Federal de
Vigosa. Coordenagao: Maria do Carmo Couto Teixeira;

Forum Nacional dos Coordenadores Institucionais do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia - PIBID e do Programa Residéncia Pedagogia -
FORPIBID-RP. Coordenagao: Nilson de Souza Cardoso;

Rede Nacional Primeira Infancia — RNPI - Diretora: Ana Potyara Tavares;

Centro de Estudos Educagdo e Sociedade — CEDES. Presidente: Sérgio Stoco;
Centro de Alfabetizagdo Leitura e Escrita — CEALE, Universidade Federal de
Minas Gerais. Diretora: Francisca Maciel;

Centro de Estudos em Educacdo e Linguagem — CEEL- Universidade Federal de
Pernambuco. Coordenagao: Ana Carolina Perrusi Brandao;

Centro de Criagdo de Imagem Popular — CECIP. Diretor Executivo: Claudius
Ceccon;

Centro de Investigacdo sobre o Desenvolvimento Humano e Educagao Infantil-
CINDEDI- Coordenagao: Maria Clotilde Rossetti Ferreira e Katia Souza Amorim;

Laboratorio de Educagao. Coordenadora: Beatriz Cardoso;
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23.

24.

25.

26.

2.

28.

29.

30.
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Grupo de Pesquisa Historia da Educacdo e do Ensino de Lingua e Literatura no
Brasil - GPHEELLB - Universidade Estadual Paulista Campus Marilia.
Coordenagdo: Maria do Rosario Longo Mortatti e Rosa Fatima de Souza Chaloba;
Grupo de Pesquisa em Alfabetizagdo, Linguagem e Decolonialidade - GPeale.
Universidade Federal de Sdo Jodo Del Rei. Coordenagdo: Maria do Socorro
Alencar Nunes Macedo;

Grupo Linguagem, Educacdo, Sociedade, Formacdo Imicial e Continuada de
Professores - Universidade Federal do Amapa. Coordenacdo: Adelma das Neves
Nunes Barros-Mendes;

Grupo de Pesquisa Pensamento e Linguagem — GPPL - Universidade Estadual de
Campinas. Coordenacdo: Ana Luiza Bustamante Smolka;

Grupo de Estudos e Pesquisas em Leitura e Escrita na Primeira Infancia — LEPT —
Universidade Federal de Minas Gerais. Coordenagdo: Monica Correia Baptista;
Grupo de Estudo e Pesquisa Linguagem Oral, Leitura e Escrita na Infancia —
GEPLOLEI - Universidade Federal do Mato Grosso. Coordenagdo: Barbara
Cortella Pereira de Oliveira;

Laboratorio de estudos de Linguagem, Leitura, Escrita e Educa¢iao- LEDUC-
Universidade Federal do Rio de Janeiro. Coordenacdo: Ludmila Thomé de
Andrade;

Grupo de Pesquisa do Letramento Literario — GPELL/CEALE - Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais. Coordenacgdo: Josiley
Francisco de Souza;

Grupo de Estudos e Pesquisas em Teoria Historico-Cultural e Educagao -
GEPEHC - Universidade Federal do Para. Coordenagdo: Sonia Regina dos Santos
Teixeira;

Grupo de Pesquisa Linguagem, Cultura e Praticas Educativas-LHEP- Universidade
Federal Fluminense. Coordenagdo: Cecilia Goulart;

Laboratorio Sertio das Aguas: Alfabetizacio, Leitura, Escrita, Literatura,
Cibercultura, Formacdo e Trabalho Docente. Universidade Federal do Para.
Coordenacéo: Elizabeth Orofino Licio;

Grupo de Estudo e Pesquisa em Leitura, Escrita ¢ Alfabetizagdo na Amazonia —

LEIAA. Universidade Federal do Par4. Coordenagao: Selma Costa Pena;
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. Observatério da Cultura Infantil - OBECI. Unisinos. Coordenagao: Paulo Sergio

Fochi;

Grupo de Estudos e Pesquisas Criangas, Infincias e Educagdo Infantil - Grao.
Universidade Federal de Campina Grande. Coordenacdo: Fernanda de Lourdes
Almeida Leal;

Grupo Linguagem, Infincias e Educacgdo. Universidade Federal de Tuiz de Fora.
Coordenagdo: Hilda Aparecida Linhares da Silva Micarello;

Nucleo de Estudos em Alfabetizagio em Linguagem e em Matematica —
NEALIM. Universidade Federal da Paraiba. Coordenagio: Evangelina Maria Brito
de Faria;

Grupo de Pesquisa em Educagdo Matematica em Anos Iniciais - GPEMAIS.
Universidade Federal da Paraiba. Coordenacdo: Maria Alves de Azeredo;

Grupo de Estudos Linguagem, Interacdo e Multimodalidade - GEILIM -
Universidade Estadual da Paraiba. Coordenagdo: Paulo Avila;

Grupo de pesquisa A Dimensio Subjetiva das Desigualdades — Pontificia
Universidade de Sao Paulo. Coordenagao: Antonio Carlos Caruso Ronca;

Grupo de Estudos sobre Bebés e Criangas Bem Pequenas no Contexto da
Educacdo Infantil - Mirare — Universidade Federal do Ceara. Coordenacdo: Silvia
Helena Vieira Cruz;

Grupo de Pesquisa Educacdo Infantil e Desenvolvimento Humano. Universidade
Federal de Alagoas. Coordenagao: Lenira Haddad,;

Laboratorio de Estudos da Escrita - ypagn (grafi) - Universidade Federal do Ceara
(UFC). Coordenagdo: Messias Holanda Dieb;

Nucleo de Estudos e Pesquisas em Infancia e Educa¢do Infantil — NEPEI -
Universidade Federal de Minas Gerais. Coordenagio: Levindo Diniz Carvalho;
Praticas de Leitura e Escrita na Educac¢ao Infantil — PLEEI Universidade Federal
Pernambuco. Coordenagdo: Ana Carolina Perrusi Brandao;

Grupo de Estudos e Pesquisas em Psicologia Historico-cultural na Sala de Aula —
GEPSA- Umiversidade Federal de Minas Gerais. Coordenagdo: Maria de Fatima
Cardoso Gomes;

Grupo de Estudos em Cultura, Infincia e Educagdo Infantil — EnlaCEI-
Universidade Federal de Minas Gerais. Coordenacdo: Vanessa Ferraz Almeida

Neves;
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Grupo de Estudo e Pesquisa em Alfabetizacdo e Letramento — GEALI-
Universidade Federal do Rio Grande. Coordenagao: Gabriela Medeiros Nogueira;
Grupo de Estudo e Pesquisa em Educagdo Infantil e Infincias — GEIN -
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Coordenacgdo: Simone Albuquerque;
Grupo de Estudo e Pesquisa sobre Politicas Publicas e Educacdo Infantil —
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Coordenacao: Maria Luiza Flores;
Grupo de Pesquisa Infancias, Inclusao e Subjetividade — GRUPICIS -
Universidade Federal do Espirito Santo. Coordenacdo: Sumika Soares de Freitas
Hernandez Piloto;

Grupo de Pesquisa Formagdo de Professores da Educagdo Especial do Espirito
Santo - GRUFOPEES. Coordenagado: Sumika Soares de Freitas Hernandez Piloto;
Grupo de Pesquisa Alfabetizagdo, Leitura, Escrita e Trabalho Docente na
Formagdo Inicial. Umversidade de Campinas- UNICAMP. Coordenagdo: Norma
Sandra de Almeida Ferreira;

Niucleo de Educacdo Infantil da UFES. Universidade Federal do Espirito Santo.
Coordenagdo: Ana Carolina Galvao e Vania Carvalho de Aragjo;

Educacdo Infantil e Politicas Pablicas - EIPP - Universidade Federal do Estado do
Rio de Janeiro. Coordenagdo: Maria Fernanda Rezende Nunes;

Inféncia, formagao e cultura - INFOC - Pontificia Universidade Catolica do Rio de

Janeiro. Coordenagao: Sonia Kramer;

. Laboratorio de Avaliagao da Educagdo - LAED - Pontificia Universidade Catolica

do Rio de Janeiro. Coordenagédo: Alicia Bonamino;

Grupo de Pesquisa Infancias Até Dez - GRUPIS - Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro. Coordenagdo: Anelise Monteiro Nascimento;

Circulo de Estudo e Pesquisa Formagao, Infancia e Arte - FIAR - Universidade
Federal Fluminense. Coordenagao: Luciana Ostetto;

Grupo de Estudos ePpesquisas em Educacdo. Infancias, Bebés e Criangas -
GERAR - Universidade Federal Fluminense. Coordenagio: Nazareth Salutto;
Grupo de Pesquisa Praticas Educativas e Formagao de Professores - GPPF -
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro. Coordenagdo: Carmen Sanches

Sampaio;
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Formagdo e Ressignificacdo do Educador: Saberes, Trocas, Arte e Sentidos -
Grupo FRESTAS -Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro.
Coordenagdo: Adrianne Ogeda;

Grupo de Pesquisa Infancia e Cultura Contemporanea - Universidade do Estado do
Rio de Janeiro. Coordenagdo: Rita Ribes Pereira;

Grupo de pesquisa em Educacdo, Museu, Cultura e Infancia. Pontificia
Universidade Catolica do Rio de Janeiro. Coordenacdo: Maria Cristina Carvalho;
Grupo de Estudos e Pesquisa Ambientes e Infincias — GRUPAI - Universidade
Federal de Juiz de Fora. Coordenagao: Ana Rosa Costa Picango Moreira;

Grupo de Pesquisa Infancia, Educagido, Sociedade e Cultura — IESC- Universidade
Federal do Espirito Santo. Coordenagdo: Vania Carvalho de Aratyjo;

Ntcleo Educagdo do Campo e Agroecologia — ECOA - Universidade Federal de
Vigosa. Coordenagéo: Maria do Carmo Couto Teixeira;

Laboratorio de  Psicologia  Socioambiental e  Praticas  Educativas
LAPSAPE/FFCLRP- Universidade de Sao Paulo. Coordenagdo: Ana Paula Soares
da Silva;

Grupo de Estudos sobre Politica Educacional e Trabalho Docente — GESTRADO.
Universidade Federal de Minas Gerais. Coordenadora: Dalila Andrade Oliveira;
Grupo Infancia e Saber Docente. Universidade do Estado do Rio de Janeiro.
Coordenagdo: Ligia Ledo Aquino e Lissandra Ogg Gomes;

Grupo Territorios de Estudos da Infancia- Universidade do Estado do Rio de
Janeiro. Coordenagao: Lissandra Ogg Gomes e Conceigao Seixas Silva;

Grupo de Estudos e Pesquisas: Formacdo de Professores e Praticas de Ensino -
FOPPE - Universidade Federal de Santa Catarina. Coordenagdo: Marcia de Souza
Hobold e Maria Aparecida Lapa de Aguiar;

Grupo de Estudos e Pesquisas em Politicas, Avaliacio e Infancia — GEPPAI -
Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Coordenagao: Virginia Louzada;

Grupo de Estudos e Pesquisas em Tecnologias Digitais e Formacdo Docente.
GEPETEC - Universidade Federal do Estado do Rio de Taneiro. Coordenagdo:
Tarliz Liao;

Grupo de Estudos e Pesquisas Formagao de professoras(es), Curriculos e
Pedagogias Decoloniais - Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro.

Coordenagdo: Claudia Miranda;
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Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagio a Distincia - GEPEAD - Universidade
Federal do Estado do Rio de Janeiro. Coordenagdo: Leonardo Villela de Castro;
Grupo Infancias, Tradigdes Ancestrais e Cultura Ambiental/GiTaka- Universidade
Federal do Estado do Rio de Janeiro. Coordenagdo: Lea Tiriba;

Grupo Comunicagdo, Audiovisual, Cultura e Educagio — CACE - Universidade
Federal do Estado do Rio de Janeiro. Coordenagdo: Adriana Hoffmann
Femandes;

Grupo de Estudos em Formagdo Docente e Praticas Pedagdgicas na Educacdo
Infantil — GEFOPPEI - Universidade Estadual de Maringa. Coordenagao: Heloisa
Toshie Irie Saito;

Niucleo de Estudos e Pesquisas da Educagdo na Pequena Infancia - NUPEIN —
Universidade Federal de Santa Catarina. Coordenagao: Katia Adair Agostinho e

Marcia Buss-Simao;

Grupo de Pesquisa: Travessias Luso-Brasileiro na Educacido da Infincia -
Universidade Estadual de Londrina. Coordenacdo: Cassiana Magalhdes;

Grupo de Estudos e Pesquisas em Linguagem, Educacdo e Infincia - Teoria
Historico-Cultural/GEPLEI-THC- Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.

Coordenacdo: Regina Aparecida Marques de Souza;

Grupo de Pesquisa e Ensino Trabalho Educativo e Escolarizagdo. Universidade
Estadual de Maringa. Coordenacao: Silvia Pereira Gonzaga de Moraes;

Grupo de Pesquisa Exigibilidade do Direito a Educacdo e Laboratorio de Dados
Educacionais- Universidade Federal do Parana. Coordenacdo: Adriana Aparecida

Dragone Silveira;

Grupo de estudos e pesquisas em Educacdo, Arte e Cultura — GECULT -
Universidade Federal do Rio de Janeiro. Coordenacao: Monique Andries
Nogueira;

Grupo de Estudos e Pesquisas em Avaliacdo e Curriculo - GEPAC - Umiversidade
Federal do Estado do Rio de Janeiro. Andréa Rosana Fetzner e Claudia

Femandes;
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Grupo de Pesquisa Praticas Educativas e Formagdo de Professores -GPPS -
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro. Coordenagido: Maria Luiza
Sussekind e Carmen Sanches Sampaio;

Grupo de pesquisa Aprendizagem em Rede - GRUPAR. Universidade Federal do
Estado do Rio de Janeiro. Coordenagédo: Adriana Rocha Bruno;

Grupo de Estudos e Pesquisas em Didatica e suas Multidimensdes — GEPDIM.
Universidade Federal de Santa Catarina. Coordenagao: Jilvania Lima dos Santos
Bazzo;

Grupo de Estudos e Pesquisas Escola de Vigotski - GEPEVI - Universidade
Federal Fronteira Sul. Coordenagao: Solange Maria Alves;

Grupo de Estudos Cultura Escrita e Escolarizacdo. Universidade Federal de
Santa Catarina. Coordenagdo: Mary Elisabeth Cerutti-Rizzatti;

Nucleo de Estudos em Linguistica Aplicada- NELA. Universidade Federal de
Santa Catarina. Coordenagao: Daniel do Nascimento e Silva;

Grupo de Estudos e Pesquisa em Educagdo Infantil — GEDIN. Universidade do
Estado de Santa Catarina. Coordenagao: Adilson de Angelo Lopes Francisco;
Grupo de pesquisa Observatorio de Politicas Curriculares e Educagao Inclusiva —
Universidade do Estado de Santa Catarina. Coordenagdo: Ana Paula Nunes
Chaves;

Grupo de Estudos e Pesquisas em Curriculos e Culturas. Universidade Federal de
Minas Gerais. Coordenagdo: Marlucy Alves Paraiso;

Grupo de pesquisa: Lutas Sociais, Trabalho e Educacdo - LUTE — Universidade
do Estado de Santa Catarina. Coordenagdo: Mariléia Maria da Silva;

Grupo de Estudos em Educagdo Ambiental desde el Sur — GEASUR -
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro. Coordenacéo: Celso Sanches;
Grupo de Pesquisa Formagdo de Professores e(m) Educacdo Linguistica.
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro. Coordenagédo: Diego Vargas;
Grupo de Pesquisa Ensino de Geografia, Formagdo Docente e Diferentes
Linguagens. Universidade do Estado de Santa Catarina. Coordenagdo: Rosa
Elisabete W. Martins;

Nucleo de Pesquisa sobre a Educacgéo da Infancia. Instituto Vera Cruz, SP. Zilma
de Moraes Ramos de Olivenra;
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99. Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagdo Matematica. Universidade Federal do
Estado do Rio de Janeiro. Coordenacéo: Andrea Thees;

100. Estudos sobre Infancia: Politicas Publicas, Curriculo, Praticas Pedagdgicas
¢ Formagdo Docente — Universidade Federal de Santa Maria. Coordenagio:
Viviane Ache Cancian;

101. Grupo de Estudos de Alfabetizagao — ESEBA. Universidade Federal de
Uberlandia. Coordenagdo: Marica Martins de Oliveira Abreu;

102. Grupo de Estudos e Pesquisas em Alfabetizagcdo. Universidade Federal de
Uberlandia. Coordenagdo: Joice Ribeiro Machado da Silva;

103. Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Linguagens e Infancias GEPLIL
Universidade Federal de Uberlandia. Coordenagdo: Fernanda Duarte Araijo Silva;

104. Grupo de Pesquisa Praticas e Formacdo para Docéncia: Educacdo Basica e
Superior — GPDOC, Universidade Federal de Santa Maria. Coordenacdo: Ana
Carla Hollweg Powaczuk;

105. Grupo de Estudos e Pesquisas em Aprendizagem e Desenvolvimento na
Perspectiva Construtivista GEADEC- Universidade Estadual Paulista Campus
Marilia. Coordenagao: Eliane Giachetto Saravali;

106. Contextos da Infancia, Adolescéncia e Juventude e suas Inter-relagdes na Familia
e na Sociedade. Universidade Federal de Vigosa. Coordenacao: Maria de Lourdes
Mattos Barreto;

107. Educagdo, Conhecimento e Processos Educativos. Universidade Federal de
Vigosa. Coordenagdo: Cezar Luiz De Mari;

108. Grupo Formagao de Professores e as RelagOes entre as Praticas Educativas em
Leitura Literatura e Avaliagdo do Texto Literario. Universidade Estadual Paulista
Tilio de Mesquita Filho. Coordenagdo: Renata Junqueira de Souza;

109. Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagdo Infantil, Criancas e Infincias —
GEPEICI. Universidade Federal da Bahia. Coordenacdao: Marlene Oliveira dos
Santos;

110. Grupo de Pesquisas e Estudos em Geografia da Infincia — GRUPEGL

Universidade Federal de Juiz de Fora. Coordenacao: Jader Jane;

111. Grupo de Pesquisa Linguagens, Infancia, Cultura e Desenvolvimento Humano —

LICEDH - Universidade Fesral de juiz de Fora. Coordenagao: Nubia Schaper;
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112. Grupo de Pesquisa Teoria Historico-Cultural, Infancia e Pedagogia. Universidade
Federal do Amazonas. Coordenacdo: Michelle de Freitas Bissoli;

113. Grupo de estudo e pesquisa Divulgacdo, Difusdo Cientifica para Educacdo e
Ensino de Ciéncias na Amazonia. Universidade do Estado do Amazonas.
Coordenacgdo: Carolina Brandio Gongalves;

114. Grupo de Pesquisa Formagdo do(a) Educador(a) no Contexto Amazonico.
Universidade Federal do Amazonas. Coordenagao: Claudio Gomes da Victoria;
115. Grupo de Estudos e Pesquisas em Criancas, Infincia e Educacdo Infantil.

Universidade Federal do Para. Coordenagéo: Celi da Costa Silva Bahia;
116. Nucleo de Pesquisas e Estudos sobre a Crianga. Universidade Federal da

Paraiba. Coordenagio: Adelaide Alves Dias.

[1] Disponivel em:_ http://www.in.gov.br/en/web/dou/-/edital-de-convocacao-n-
2/2020-cgpli-pnld-2022-educacao-infantil-257875683. Acesso em 10 de junho de
2020.

[2] Documento disponivel em:
https://undime.org.br/uploads/documentos/phpCflQxx Sea2fc60ef701.pdf Acesso
em 10 de junho de 2020.
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APENDICE 1

PESQUISA SOBRE O LIVRO DIDATICO EAS
ATIVIDADES DE MUSICA NA EDUCACAO
INFANTIL

Ol3, eu me chamo Ana Caroline e sou professora de musica para bebés e criangas.Estou
fazendo uma pesquisa de pds-graduacgdo na area de educac¢do musical, especificamente
sobre os livros didaticos nas atividades de musica da Educacdo Infantil.

Agradeco desde ja sua disponibilidade em participar desta pesquisa.Sua

identidade serd preservada em absoluto sigilo.

Este questionario leva em torno de 10 minutos para ser respondido.

*QObrigatorio

1. Parainiciar o questionario abaixo é necessario que vocé esteja deacordocom  *
os termos desta pesquisa:

Marque todas que se aplicam.

Eu concordo em participar voluntariamente do estudo e sei que minha identidade
permanecera anénima. Entendo também que os dados gerados a partir deste questionario serao
analisados e utilizados unicamente para a produc¢do de dados cientificos.

2. Vocé atua na Educacao Infantil?

Marcar apenas uma oval.

Sim

Né&o Pular para a se¢do 18 (MUITO OBRIGADA POR SUA PARTICIPACAO!)

Primeiramente, eu gostaria de saber um pouco mais sobre vocé:



3.

4.

5.

6.

Qual a sua idade? *

Marcar apenas uma oval.

Menos de 20 anos

20a 29 anos
30a 39 anos

40 anos ou mais

Qual sua formagao? *

Marcar apenas uma oval.

Ensino Médio
Ensino Médio + Ensino Técnico
Ensino Superior Incompleto Ensino

Superior Completo

Pés-graduacgdo

Outro:

Em relacdo a pergunta anterior, indique qual sua area de estudo:

Ha quanto tempo vocé atua na Educacao Infantil? *
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7. Em qual nivel da Educacgao Infantil vocé atua atualmente? Vocé podera marcar  *
mais de uma alternativa, caso atue com diferentes faixas etarias.

Marque todas que se aplicam.

Bebés de 0 a 6 meses.

1a?2anos
2 a3 anos
3 a4 anos
4 a 5anos
5a 6 anos

8. Vocé canta ou toca algum instrumento musical? *

Marcar apenas uma oval.

Sim

Nao Pular para a pergunta 10

9. Onde voceé costuma cantar e/ou tocar?

Marque todas que se aplicam.

Na igreja

Na comunidade

Em familia

Outro:

10. Caso tenha experiéncia musical, teve a oportunidade de estudar musica
formalmente?

Marcar apenas uma oval.

Sim

Nao Pular para a pergunta 12
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11. Onde vocé estudou musica?

Marque todas que se aplicam.

escola

escola de musica/conservatoério
cursos de formacgdo continuada

Curso superior

aulas particulares

Outro:

12. Vocé ja participou de cursos, oficinas, seminarios ou encontros na area da *
musica?

Marcar apenas uma oval.
Sim

Nao Pular para a pergunta 14

13. Fale sobre sua experiéncia em cursos, oficinas, seminarios ou encontros na area
da musica.

SOBRE AS ATIVIDADES MUSICAIS NA EDUCACAO INFANTIL

14. Vocérealiza atividades musicais na Educacao Infantil? *

Marcar apenas uma oval.

Sim

Nao Pular para a pergunta 17
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15. Caso tenha respondido afirmativamente a questao anterior, com que frequéncia
as atividades musicais ocorrem?

Marcar apenas uma oval.

Esporadicamente Pular para a pergunta 16

1 vez por semana Pular para a pergunta 17

2 vezes por semana Pular para a pergunta 17
Todos os dias Pular para a pergunta 17
Outro:

16. Em quais ocasides ocorrem? Marque todas as alternativas correspondentes.

Marque todas que se aplicam.

apresentacoes em datas especificas (dia das maes, festas juninas, dia dos pais,apresentac¢des

de final de ano, etc).

mostras artisticas.

Execucao de hinos.

Projetos e conteldos artisticos/musicais

Rotina e formacdo de habitos (formar fila, lanche, lavar as maos, etc).

Outro:

17. Vocé jateve oportunidade de ler sobre os contelddos musicais para a
Educacao infantil presentes na BNCC (Base Nacional Comum Curricular)?

Marcar apenas uma oval.

Sim

SOBRE O LIVRO DIDATICO
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18. Halivros didaticos ligados a musica e/ou seu ensino que estejam disponiveis
para uso na escola?

Marcar apenas uma oval.

Sim
Nao Pular para a pergunta 22
Ndo sei, ndo tive a oportunidade de saber. Pular para a pergunta 22

19. Vocé tem oportunidade de utiliza-lo(s)?

Marcar apenas uma oval.

Sim
Nao Pular para a pergunta 22

As vezes

20. Nesse(s) livro(s) ha sugestdes de atividades musicais?

Marcar apenas uma oval.

Sim
N3o Pular para a pergunta 22
Ndo sei, ndo tive a oportunidade de saber. Pular para a pergunta 22

21. 0 quao confortavel vocé se sente em conduzir as atividades musicais que o livro
sugere?

Marcar apenas uma oval.

Muito confortdvel Pular para a pergunta 23
Um pouco confortavel Pular para a pergunta 23
N3o me sinto confortdvel Pular para a pergunta 23

Nao fago atividades musicais Pular para a pergunta 23
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22. Vocé gostaria de ter um livro didatico para atividades musicais para a
Educacgao Infantil?

Marcar apenas uma oval.

Sim

23. Nasua opinidao, qual o papel de livros didaticos para as atividades musicais? *

Marcar apenas uma oval.

Atrapalha

Nao faz diferenca

Ajuda

24. Paravocé, como seria um livro didatico de musica ideal?

25. Vocéteve algum problema ou dificuldade para responder a este questionario? *



23.
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Como a participagao desta pesquisa é de carater totalmente voluntario,
gostariamos de saber se ha alguma (algum) colega que atue na Educacéo
Infantil que poderia contribuir com seu ponto de vista. Nesse caso, fique a
vontade para encaminhar o seguinte link (
https://forms.gle/HXMnvxogHXbTGBnNs6 ).

MUITO
OBRIGADAPOR POR FAVOR, NAO ENSQUECA DE ENVIAR SUASRESPOSTAS
SUA CLICANDO NO BOTAO "ENVIAR"

PARTICIPACAQ!

Este conteudo ndo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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PSEUDONIMOS ATRIBUIDOS AS PROFESSORAS QUE TIVERAM RESPOSTAS
CITADAS

Alma Mahler A0 anqs 16 anos =im Lanta EI_Du Sim Sim. Diariamente. Mo Sim Ajuda.
au mais toca em familia.
: 30a39 a : : 5 5 : ;
Amanda Maier S T anos Mao possui Sim Mao Mao Sim Ajuda.
Augusts Holmés J:f: ?nnacil: 19 anos hl&o possui Sim Sim. Diariamente. Sim - Ajuca,
Sim. Canta efou
toca na igreja. E
Breth Carvalha | 10 @03 16 anos Estudou’em Sim Sim. Diariamente. Mo Sim AUt
ou mais escola de
mizicaiconserva
tario.
Carlotta Ferrari 40 anqs 20 anos nEo possui Sim =i Hina ez por Mo [ Tal Atrapalha,
ou mais SEMENE.
Como pedagoga
o 40 anos . i ’ orienta as professaoras . .
Chiguinha Gonzaga - 25 anos M&ao possui Sim i iy Mao Mao Atrapalha.
ou mais a utilizarem a musica
diariamente.
Sim. Canta efou
Dolores Duran aflaidd) mais de 10 anos toca em tamiks. M&D Sim. Diariamente . Sim - Ajuda.
anos Teve aulas
particulares.
Ethel Simyth 0 add 5 anos sim:Lartasiou Sim Mo Mo Mo strapalha,
anos toca na igreja.
) ’ 40 anos s . 5 ; . G : ;
Gahbriela Crtiz B 11 anos Mao possui Maa Sim. Diariamente. Mao Sim Ajuda.
) 2 30a39 F ) ,, : : i ! ;
Germaine Tailleferre anos 3 anos Mao possui M=) Sim. Esporadicamente. Mao Sim Ajuda.
diccgerd on. |40 anes 15 anos Sim Sim Sim, Diariamente. Sim ; Ajuda,
Bingen U mais
Iwone Latra J:f: ?nnaci': 16 anos M&o possui Sim Sim. Diariamente . M&o Sim Ajuda.
Jacgueling Mova i‘i ?nnal:il: 23 anos M&o possui Sim Sim. Diariamente . MEo Sim Ajuda.
: Sim. Carta efou
J Batist 40
Ong, Bl anqs 16 anos toca na lgreja & Sim Sim. Diariamente . Sim - Ajuda.
Ramos auy mais )
em familia.
Joanidia Sodré a3l 10 anos Sy Carrt_a e.!'ou =0] Sim. Diariamerte. M&Eo Sim Ajuda.
anos toca na igreja.
haria Cady A1 s 30 anos M&Eo possui 0] . LmE vespor W&o Sim Ajuda.
ou mais FEMaNa.
hiaria Luiza Anido 40 ars 20 anos M&o possui Sim sim. Uma vez por M&o Mao Atrapalbia,
ou mais FEMaNE.
Marlann.e Lna oflaidd) 18 anos M&o possui M&D Sim. Diariamente. MEo Sim Ajudda.
hartinez anos
MdariLi Mirancda 20 anqs 21 anos n&n possui Sitn T, PINE Y ez ok Mo [Tl Nan 15
ou mais SEMEnE. diferenca
Maysa Maonjardim Sl e 10 anos =im;Lanta EI_Du Sim S buss vezes por Mo Sim Ajuda.
anos toca em familia. SEMEnE.
Mannerl Mozart 32:029 11 anos W&o possui Sim Sim. Diariamente. Mo Sim Ajuda.
Mara Ledo 20 anqs 10 anos Zienia e.l’_ou Sim Sim. Diariamente. Sim - Ajuca,
auy mais toca em familia.
Suel Costa 22:029 5 anos M&o possui it Sim. Diariaments. M&o & Atrapalbia,
‘Waléria Bonafé J:f: ?nnacil: 15 anos M&D possui Sim Sim. Diariamente. MEo Sim Ajuda.
Wania Dantas Leite 40 aHos 12 anos o Carrt.a E{Du M&ED Sim. Duas vezes por Sim E Ajuda.
ou mais toca na igreja. SEMENE.

Fonte: a autora, 2022
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APENDICE 3

LISTA DE COMPOSITORAS HOMENAGEADAS

COMPOSITORAS HOMENAGEADAS NESTA DISSERTAGAO

T P 18791954 Compositora auat.nau:a.u:u:um composicdes predominantemente
vocais. Foi esposa de Gustay Mahler
Amanda Maier 18531894 .Cn_mpnsnnra sueca. SUas composigdes eram voltadas
principalmente ao violing e demais instrumentos de cordas.
Augusta Holmés 18471803 Compositora, cantora e poetisa francesa.
Beth Carvalho 1946-2019 Compositora & cantora brasileira de sambas,
Compositora de dperas e cantatas. Ela pagou a estréia de sua
Carlotta Ferrari 18371907 | primeira dpera, pois ndo exibiam dperas escritas por mulheres na
gpoca.
Chiguinha Gonzaga | 1847-1935 Grande compositora e p|an|stg. Fm a primeira regente mulher
brasileira.
Dolares Duran 15930-15959 Compositora brasileira de sambas.
Ethel Smyth 18581544 Cumpnsnnra.hrltamca que participou do grupo u?ias mulheres
sufragistas. Destague para as obras de dperas.
Sabialy O 1964 Compositora mexicana que combina el,amentl:us da misica erudita,
do folclore e do jazz.
Germaine Tailleferre | 1892-1383 Compositora erudita francesa.
Hildegard %on Bingen | 1038-1179 Alema, primeira compositora mulher de gue se tem registro.
lvone Lara 19222018 Cantora e compositora de sambas.
Jacqueline Mova 1935-1975 Compositora belga de masica eletroacistica.
Joana Batista Ramas | 1876-1952 Compositara da primeira mart:hmh_a de E:arnaval, a "Marchan.1 dao
“assouninhas
Siiatidia S 19031975 Regente & compositora g.auc:ha.. Escreve a dpera "Casa Forte", um
trio e dois guartetos
Jocy de Oliveira 1936 Compositara, pianista e esu:nt_l:ur;? ;unhl:uana._Fm uma das pianeiras
ern rmultimidia no Brasil,
Maria Gadd 19386 Cantora, compositora, instrumentista e produtora brasileira.
Naitia Liiiss: Agida 1907-1995 Compositora argentina. Tarmbém 1_‘|:|| urna grande interprete de Johann
=ebastian Bach.
Marianne Anna Martinez | 1744-18172 Compositora au}strlfat:a gue compds a dnica sinfonia do periodo
classico composta por uma mulher.
Marlui Miranda 1945 Cantara, compositara e pesquisadaora de mdsica indigena na Brasil.
Maysa Monjardim 19361977 Compositora, cantora e poetisa brasileira considerada uma grande
voz da MPB.
Grande pianista irma de YWolfgang Amadeus Mozart. Compds
Mannerl Mozar 17511829  algumas pegas, mas ao completar 18 anos foi proibida de fazer
turnés porgue estava em idade de se casar.
R ks 1947-1989 Cantara e compositora hr.EI?”EII’EI. Estre.n:uu aos 17 anos no genera
bosga-nova e participou do movimento tropicalista.
Sueli Costa 1943 Compositora, cantora e violanista brasileira de MEBP.
“aléria Bonafé 1954 Compositara brasileira de midsica contemparanea.
“ania Dantas Leite 1945 Campositora brasileira, canoca, pianista, professora e regente.

Fonte: FEY, 2022



