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RESUMO

Esta pesquisa tem o objetivo de explorar a maneira como os estudantes, em
contexto escolar, conseguem revisar os préprios textos — durante e/ou depois da
conclusdo da escrita —, reescrevendo-os a partir da atividade epilinguistica
(CULIOLI, 1995 [1983; 1984]; FRANCHI, 1991). A nossa hipétese inicial € de que as
atividades epilinguistica e metalinguistica fundamentam a reescrita, pois esta néo é
proposta metodolégica e nem apenas uma atividade escolar, ela tem fundamentagéao
filosofica, além de ser tdo natural quanto a fala, nos levando a reescrever a todo
momento. Para fundamentar a hipdtese, analisaremos producdes textuais de
estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental. Nelas serédo investigados tracos de
revisdo e quais os seus desdobramentos na reescrita dos estudantes. Também nos
atentaremos em perceber que tipo de mudancga acontece, se elas sdo monitoradas
por um professor responsavel, se sdo automonitoradas (pelos proprios estudantes)
ou se nao deixam vestigios de corregdo. Aqui destacaremos que o aluno deve estar
no centro do processo, para desenvolver a autonomia textual e ndao se guiar por
modelos de escrita.

Palavras-chave: Producdo de Texto. Reescrita. Atividade Epilinguistica. Atividade
Metalinguistica. Criatividade.



ABSTRACT

This research aims to explore the way in which students, in a school context,
manage to revise their own texts — during and/or after the completion of writing —,
rewriting them based on epilinguistic activity (CULIOLI, 1995 [1983; 1984];
FRANCHI, 1991). Our initial hypothesis is that epilinguistics and metalinguistics
activities underlie rewriting, as this is not a methodological proposal and not just a
school activity, it has a philosophical foundation, in addition to being as natural as
speech, leading us to rewrite at all times. To support the hypothesis, we will analyze
textual productions of students in the 9th grade of Elementary School. In them, traces
of revision will be investigated and what their consequences are in the students'
rewriting. We will also pay attention to what kind of change takes place, if they are
monitored by a responsible teacher, if they are self-monitored (by the students
themselves) or if they leave no traces of correction. Here we will emphasize that the
student must be at the center of the process, to develop textual autonomy and not be
guided by writing models.

Keywords: Text Production. Rewrite. Epilinguistic Activity. Metalinguistic Activity.
Creativity.
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1 INTRODUGAO

A historia da escrita € bastante longa. Desde a ancestralidade até o
presente, ela tem se desenvolvido, sendo usada para a comunicagao e registro de
acontecimentos. Os seres humanos sentem a necessidade de se expressar por
meio dela. E hoje isso n&o é diferente, a escrita faz parte do cotidiano de todos nés,
nas variadas formas digitais e manuais. E usada para suprir as demandas de
comunicagao, nas trocas de mensagens instantaneas, principalmente com o grande
acesso as midias sociais, além de ser utilizada, nesse meio, para marcar
posicionamentos e opinides’. Entretanto, o seu emprego variado e aprofundado,
desenvolvido, principalmente, e aplicado na vida escolar e académica de cada um,
causa preocupacao e grandes desafios para alunos e professores. Além disso, em
alguns casos, ao perceber que a escrita € processual e leva um tempo para
desenvolvé-la, o individuo resiste ao tentar aprimora-la e em alguns momentos pode
até se sentir incapacitado diante dela. A producdo textual € sempre uma questao
que preocupa os professores e causa apreensao nos alunos porque estes relatam
sentir dificuldade para organizar e montar um texto, ndo conseguem perceber e
desenvolver a autonomia necessaria para construir as suas producdes. Aqueles, por
sua vez, sentem-se responsaveis por toda essa falta de habilidade dos estudantes,
por ndo conseguirem meios de fazer essa tarefa ser mais facil e por muitas vezes
corrigirem os textos sem direcionarem para o maior interessado: o estudante.

E essa inquietacdo n&o é recente. Pécora (1980) se preocupava muito com
a dificuldade que os alunos demonstravam na escrita, mesmo no Ensino Superior,
em uma universidade publica, e como isso interferia nos andamentos académicos.
Em sua pesquisa de Mestrado, ao fazer um levantamento dos principais problemas

encontrados, expds os seguintes diagnosticos:

- Problemas na oracdo: como a acentuagcdo, pontuacdo, vocabulario e
ortografia;
- Problemas de coesdo textual: progressédo, incompletude associativa e

inadequacéo do relator;

! Aqui foi colocado o exemplo das redes sociais, mas sabemos que essas caracteristicas sdo da
lingua, ndo apenas da escrita.
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- Problemas de argumentacgao: lugar-comum, nog¢des confusas, provas morais

e argumentos fundados na nogéo de dever.

Em seguida, propds reflexdes para uma possivel solugdo e enfrentamento
desse desafio, ele afirma que “A questdo deixa de ser apenas a descricdo dos
problemas no desempenho escrito do publico que chega a universidade, e passa a
ser, igualmente, a reflexdo em torno de formas de tratamento e superagao desses
problemas” (PECORA, 1980, p. 19). Também declara que “esse bloco de fracassos
alerta para o fato de que o efetivo dominio da escrita apenas pode se dar como um
desdobramento da praxis linguistica e jamais como uma mera assimilagdo de
técnicas e padrées® (p. 114).

Bernardo (1991) tentava procurar os motivos e explicagdes para as
dificuldades demonstradas pelos estudantes nas produg¢des que Ihe eram entregues.
Ele dividiu os erros em dois grandes blocos: indutivos e dedutivos®. O primeiro é
composto pelo circulo vicioso, estatistica tendenciosa, fuga do assunto, argumento
autoritario e a confusdo causa-efeito; no segundo inclui falha na estrutura de sua
constante — estruturas descritivas — e deformagcédo da sua hipotese original, com
generalizagdes absurdas. Desse modo, os problemas mencionados por ele s&o
estruturais e de conteudo — até mesmo de interpretacdo —, poderiam ser
solucionados se a aplicagéo da escrita fosse mais frequente e junto a ela existisse
um tempo de qualidade para analisar, reescrever textos e discutir sobre os motivos
das dificuldades, pois essa € uma pratica ativa, a qual faz o individuo se colocar e
entender como funciona o seu processo de construcao textual.

Sendo assim, ele reflete que

Ler € um movimento extremamente passivo — mas um movimento, porque
mexe com as imagens interiores, guardadas, reprimidas, acrescentando-
Ihes outras e transformando as que o leitor ja traz consigo. Escrever, por
sua vez, € um movimento extremamente ativo, fazendo imagens, trazendo
algumas do fundo e dando-lhes forma, trazendo outras do mundo e
modificando-lhes a forma — na dire¢cdo de um estilo pessoal. (BERNARDO,
1991, p. 12, 13)

2Qu seja, ensinar a partir de modelos de escrita ndo resolvera o problema, o qual persiste.

® Nomenclatura de métodos cientificos, o indutivo vai do particular para o geral (observacéo,
formulagao de hipoteses e busca por teorias); o dedutivo parte do geral para o particular (problema,
formulagao da hipétese, verificagéo da hipotese e resultados).
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Dessa maneira, conseguimos perceber que os estudantes, normalmente,
estdo acostumados a receber tudo pronto, estdo sentados, passivamente, em suas
carteiras, ouvindo o que o professor fala e, muitas vezes, sem refletir sobre o que
Ihes é apresentado. Talvez por isso o ato de escrever, que é ativo, seja téo
desafiador para eles. E preciso motivar os estudantes e leva-los a perceber que séo
autores de seus textos. No geral, muitos constroem argumentos na oralidade,
conseguem se expressar, mesmo de um modo ndo muito organizado, e defender um
argumento, mas quando é preciso fazer o registro escrito a dificuldade aumenta, o
que acaba por afasta-los da pratica escrita.

Esses e outros autores foram importantes para levantar questées que devem
ser aprofundadas, (re)pensadas e atualizadas; essa discussdao nao pode ser
esquecida, tanto pelos graduandos quanto pelos professores que ja atuam em
ambiente escolar. E necessario ressaltar, a partir da minha experiéncia pessoal, que
mesmo com toda a formacgao obtida durante a graduagéo“, com as aulas sobre
didatica, disciplinas na area de Educagéao, de modo geral, e os estagios obrigatorios,
nao foi possivel trabalhar de forma aprofundada a rotina de sala de aula e da escola,
nem debater as burocracias do sistema de ensino — como preencher diarios de
classe, o0 que acontece nos conselhos de classe, producdo de avaliacdes, entre
outros —, tampouco a maneira mais acertada de conduzir determinadas demandas e
nem aprofundar em algumas discussdes, as quais, so depois, percebemos que eram
de grande importancia. O diferencial para despertar essas questdes foi participar
como bolsista do PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagcédo a Docéncia),
nele foi possivel criar uma proximidade com a realidade docente, pois havia muitas
trocas de experiéncias com colegas, professores da universidade e dos colégios que
faziam parte do projeto. O contato com os diferentes olhares tinha o objetivo de nos
fazer repensar algumas certezas que insistimos em ter — como lidar com as
adversidades em sala de aula, o que ensinar e como ensinar. Na pratica do dia a
dia, mesmo que pareg¢a contraditorio, por estarmos sempre rodeados de muitos
alunos, em alguns momentos, a docéncia pode ser muito solitaria porque na maioria
das vezes os planejamentos e corregdes sao feitos individualmente e nem sempre

existe a troca de experiéncias e de inquietacdes. Entretanto, € importante buscar

4 Formacao de Licenciatura em Letras Portugués pela UFPR em 2018.
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caminhos distintos e seguir em busca de novos aprendizados. Entdo, é preciso ir
além das reflexdes pessoais.

Agora, nos anos 2020, nesta dissertagdo, as experiéncias e os desafios
enfrentados em sala de aula, como professora de Producdo Textual® do Ensino
Fundamental Il (8° e 9° anos), em um colégio particular, localizado na cidade de
Curitiba-PR, serdo essenciais para tracar os caminhos da pesquisa e perceber qual
€ o0 papel do estudante em seu proprio processo de escrita; além de destacar a
relevancia da revisao e da reescrita. O objetivo desta pesquisa é mostrar como os
estudantes sao capazes de revisar os seus textos, a todo e a qualquer momento,
reescrevendo-o a partir da atividade epilinguistica (CULIOLI, 1995 [1983; 1984];
FRANCHI, 1991) - também conhecida como atividade metalinguistica n&o
consciente®, a qual sera aprofundada. Além disso, o objetivo é entender como ocorre
essa atividade, considerada a mais natural e espontanea ao se tratar de linguagem,
apontar quando ela acontece e como usar isso a favor do aluno em sala de aula — e
quem sabe, também, expandir essa fronteira. Dessa forma, os problemas mais
graves, levantados outrora, consigam ser amenizados e possamos progredir com
essa nova nogao a respeito do texto (de ndo apenas fazer sondagens e nem pensar
nos motivos dos fracassos, mas de dar centralidade aos processos de escrever, ao
trazer o aluno como principal participante). Entretanto, é importante mencionar que o
limite entre a atividade epilinguistica e a atividade metalinguistica, nas analises,
torna-se ténue. Consideraremos nas nossas analises e nessa pesquisa, entdo, que
a atividade epilinguistica ocorre espontaneamente nas tarefas escolares, sem
acompanhamento e monitoramento de um professor responsavel, enquanto que a
atividade metalinguistica pressupde certo monitoramento sobre as acg¢des dos
estudantes, como as corregcdes e anotagcdes dos professores, e o incentivo,
mediante o contexto escolar, sobre a relevancia de escrever um rascunho antes da
escrita da versao final que é entregue e avaliada. Logo, dessa perspectiva, a
primeira € mais espontdnea e n&o monitorada; e a segunda é regrada, com
monitoramento e controlada pelo ambiente escolar.

Desenvolvemos durante o processo de escrita, em ambiente escolar ou nao,

naturalmente, uma pratica de revisdo e uma habilidade inconsciente metalinguistica,

°® Além da aula de Lingua Portuguesa, o colégio em questdo oferece a disciplina de Produgao de
Texto para os alunos aumentarem a oportunidade de contato com a pratica textual, com o foco de
deixa-los preparados para o ensino médio e também para os vestibulares.

® Essa expressao aparece em Zavaglia (2010) e em Culioli (1995 [1983; 1984]).
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também chamada de atividade epilinguistica — ligada a espontaneidade e sem
monitoramento —, que as vezes chega a uma atividade consciente e monitorada por
comentarios e marcagdes no texto, essencialmente metalinguistica. Sendo assim, a
hipétese inicial, para esta dissertacdo, € de que as atividades epilinguistica e
metalinguistica fundamentam a reescrita, pois ela ndo € uma proposta metodolégica
e nem apenas uma atividade escolar, ela tem fundamentagéo filoséfica. A reescrita é
tdo natural quanto a fala, portanto, reescrevemos o tempo todo.

Se somos capazes, como sujeitos, de revisar e pensar em possibilidades, de
que forma os estudantes participam do proprio processo de reescrita? Quais
processos cognitivos acontecem enquanto a reescrita € feita? Eles fazem uma
reflexdo de seus préprios textos e da lingua? Antes de continuar € preciso organizar
e esclarecer certas terminologias.

Revisdo, como concepc¢ao de trabalho, € um componente fundamental de
escrita (ALLAL; CHANQUOY, 2004) e de leitura, e pode acontecer a qualquer
momento (ndo necessariamente apenas no final da etapa), enquanto o individuo
esta escrevendo seu texto, pode ser tanto na escolha de palavras quanto na
organizagao da frase e sua pontuacao (HAYES, 1996 apud HAYES, 2004); ela pode
estar visivel — mas nem sempre —, devido aos tracos e anotagdes feitas quando
(re)lemos o texto. Diante disto, entendemos que a reescrita € uma etapa que
acontece dentro da revisdo, € o momento de reescrever, fazendo os ajustes que se
mostraram necessarios anteriormente; normalmente a reescrita € mais pontual.

Ao retornar as perguntas, respondé-las e avaliar a hipotese, € importante usar
as teorias que se atentam para essa questdo e analisar os exercicios de escrita
feitos na pratica. Aqui analisaremos textos feitos por adolescentes durante as suas
rotinas escolares, em sala de aula, e o foco sera a pratica da reescrita.

A principio, é necessario lembrar o que nos motiva a escrever, tanto uma
dissertacao, um texto cientifico quanto um bilhete ou uma narrativa. Todo texto que
€ escrito tem uma intengdo e um objetivo a ser alcangado por quem o escreve, e
existem algumas caracteristicas que sdo fundamentais para que o texto cumpra seu
papel comunicativo. A coesdo e a coeréncia, que sdo elementos centrados no texto,
sdo essenciais para garantir a unidade de sentido do que esta sendo dito. Também
€ importante mencionar os critérios que norteiam o autor de determinado texto e
como ele espera atingir o seu leitor. A informatividade textual, mostrando o

conhecimento exterior que o autor/estudante tem para escrever, o seu repertorio e o
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que ele tem de interessante para contribuir com determinado assunto. A
situacionalidade, referente a qual contexto o texto foi escrito, qual a sua finalidade,
quem fala, com quem fala e qual o seu género textual.

Logo, o ato de escrever ndo é s6 um amontoado de palavras, mas consiste
em varias etapas que formam o todo, algumas delas surgem com naturalidade, mas
outras devem ser trabalhadas, aprofundadas e monitoradas. A reescrita entra como
reflexdo disso tudo. Para que o aluno possa escrever bem, é importante que o
trabalho de revisar e reescrever seja bem feito e desenvolvido da melhor maneira
possivel, ao iniciar pelo que o aluno ja consegue oferecer.

Do que foi mencionado até aqui, entre leituras e discussdes feitas dentro da
producao textual e reescrita, e do que esta por vir, este trabalho toma como base
tedrica as consideragdes centrais de Hayes (2004) — uma reflexdo sobre o que
aciona a revisdo —, as quais sao interessantes para iniciar a pesquisa. Ele faz um
percurso reflexivo sobre a evolugcdo de seus estudos e das diferentes percepcoes
que teve, ao longo dos anos, sobre a revisdo; como resultado, a sua concepgao de
reescrita passa a ganhar novos contornos e se expande do que se entendia a
respeito dela, anteriormente baseada na norma padrdo e na utilizacao de modelos.
O seu estudo gira em torno da psicologia comportamental, no campo da linguistica
aplicada, pois ele ndo se direciona a questdo do ensino basico, mas em perceber o
comportamento e como os individuos reagem ao se depararem com uma
dissonancia entre o que pretendiam escrever e o que, de fato, escreveram; assim,
ele identifica o que aciona a revisao, quais habilidades cognitivas os sujeitos usam e
como eles agem quando retornam ao que escreveram. O autor nos revela uma
nogao pertinente ao mostrar que a reescrita € uma etapa do processo de revisdo e
que é possivel “ativa-la”, desde que haja conhecimento sobre a natureza do
problema: como reconhecé-lo e como resolvé-lo.

Além do conceito trazido por Hayes (2004), é indispensavel explorar
diferentes olhares, por isso € preciso nos debrugcarmos nas pesquisas de Culioli
(1995 [1983; 1984]) e Franchi (1991). Culioli apresenta a Teoria das Operagoes
Enunciativas, a qual organiza a escrita em niveis e processos, além de esclarecer o
que acontece com um individuo quando este escreve um texto — o que ele chama de
atividade metalinguistica ndo consciente ou atividade epilinguistica. A partir da sua
fundamentacdo filosofica, que vai além de apenas de uma obediéncia ao

formalismo, a contribuicdo para o avango da atividade da linguagem aumenta.
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Assim, Franchi, ao entrar em contato com a teoria de Culioli, consegue transpor
esse fundamento para o contexto de ensino. Aquele explana a respeito de um
processo espontaneo, a atividade epilinguistica, que acontece durante o contato que
temos com alguma producéao escrita’, sem monitoramento, direcionando-nos a fazer
escolhas gramaticais, de estilo ao escrever e também ao reescrever®. Ele nomeia de
“criatividade” esse processo de escolhas, dentre as inumeras possibilidades,
mostrando que um mesmo episddio pode ser escrito de formas diferentes (em
relagdo a tempos verbais, pontuagéo, adjetivos, substantivos).

Entretanto, essa criatividade, muitas vezes, ndo pode ser objetivamente
analisada, por ser um episodio cognitivo, néo consciente e espontaneo, mas quando
existem registros de corregcao e observagdes (setas, asteriscos), feitos pelo préprio
aluno na sua produgdo, como automonitoramento®, principalmente em sala de aula,
sabemos que ocorreu essa atividade. E esse exercicio pode acontecer durante o
processo de producao escrita e/ou depois do texto ser finalizado. Sendo assim, tanto
Culioli quanto Franchi reconhecem o sujeito como protagonista desse processo, sem
excluir o formalismo e as questdes linguisticas; além disso, ambos foram
professores e o que trazem pode ter sido influenciado pelas experiéncias docentes,
0 que para esta pesquisa é bastante relevante.

Todavia, em outro contexto, diferente do escolar, mas ainda com o
protagonismo das produgdes textuais e reescritas, Brunner e Ribeiro (2015) trazem
exemplos de pareceres escritos por assistentes sociais, 0s quais contam sobre o dia
a dia de criancas e adolescentes em processo de adocdo, além de mostrar que as
escolhas feitas ao escrever uma frase mudam os efeitos de sentido pretendidos
pelos profissionais em seus relatérios e como isso pode ser decisivo para o juiz ter
um posicionamento. Isso mostra ndo sé o poder da linguagem, mas como a reflexao
sobre ela é imprescindivel, em conjunto com as operagdes de reescrita e seus
efeitos de sentido. No texto, os autores apresentam exemplos reais, de laudos
escritos e reescritos pelos profissionais, com comentarios sobre a intencdo de cada
mudanca: com detalhes de uma determinada informacéo ou acontecimento, também
com destaque a intensidade adequada para o ocorrido. Por exemplo: além de falar

que o final de semana de alguém foi divertido e essa pessoa estava bem, especifica

” Isso também acontece na oralidade, mas aqui essa questao nao tera relevancia.

® Franchi baseia-se na Teoria das Operacgdes Enunciativas

® Quando o aluno faz, como parte do processo de reescrita, corre¢cdes, comentarios e marcagdes em
seu proprio texto, com o objetivo de aprimora-lo.
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exatamente o que se passou e se esta bem fisica ou psicologicamente. Os autores
nao mencionam a atividade epilinguistica, mas mesmo assim é possivel perceber
que as mudangas feitas nos relatorios, pelos responsaveis, tém muito significado e
sdo acionadas cognitivamente a partir das infinitas possibilidades que um falante,
principalmente se for nativo, possui por dominar a sua lingua materna, com o poder
de testar as escolhas mais acertadas — essas elaboradas e concretizadas mediante
os conhecimentos metalinguisticos. Assim, percebemos a relevancia dessa atividade
e como ela acontece além do ambiente escolar. Outra contribuicido trazida por
Brunner e Ribeiro para a nossa pesquisa foi o direcionamento para construir as
categorias de analise e entender como elas poderiam ser organizadas. No entanto,
tais categorias aqui irdo funcionar como uma ilustracdo de analise, ndo sendo,
necessariamente, um fundamento tedrico.

Em continuacdo, ao perceber as relacbes entre os autores e como eles
contribuem para a consolidagao da pesquisa, sera possivel desenvolver e sustentar
as analises feitas nas producdes textuais. Quanto aos processos que levam a
reescrita, ao passar pela revisio e em como a atividade epilinguistica,
espontaneamente, naturaliza esse acontecimento, serdo investigadas algumas
producdes escolares feitas por estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental II,
durante o ensino remoto e hibrido dos anos de 2020 e 2021'°. Para exemplificar,
sera possivel perceber, na reescrita, a mudanca de um posicionamento hostil ou
mudangas na estrutura do texto, na qual o estudante consegue regular o seu
discurso e escrever de forma mais detalhada. Antes de concretizar a reescrita,
perceberemos, com categorizagdo nossa, produgdées sem monitoramento,
espontaneas (atividade epilinguistica), monitoradas, com a avaliagdo do professor
(atividade metalinguistica) e com automonitoramento (atividade epilinguistica e
metalinguistica).

O corpus € diversificado, produzido durante dois anos (nesse periodo as
turmas eram diferentes) e com propostas variadas: algumas eram de Cartas

Argumentativas, outras analises de Charges, mas todas feitas por estudantes do 9°

' No comego de 2020, fomos surpreendidos pela pandemia da Covid-19. As aulas presencias foram
interrompidas e migraram para as plataformas digitais, com aulas gravadas e lives, sem contato com
os estudantes. Desta forma, as atividades, mesmo manuscritas, eram digitalizadas pelos alunos e
enviadas remotamente. Em 2021, o ensino hibrido foi inserido, existiam alunos assistindo as aulas
em sala de aula, presencialmente, e outros de suas casas, virtualmente; a recomendagao era de que
os professores nao tivessem contato direto com os que estavam na escola, nem trocar materiais, por
isso, ndo era possivel recolher as atividades fisicamente. Tudo deveria ser enviado online. Sendo
assim, os textos que aqui serao analisados foram escritos nesse contexto bastante atipico.
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ano. Para justificar essa multiplicidade do objeto de anadlise textual-discursiva usarei
Bolivar (2017), pois essa autora mostra que a construgdo de sentidos é
representada pela realidade social e sua dinamica, nos ajudando a perceber a
existéncia de um padrao textual mesmo em textos produzidos por diferentes
individuos. Sendo assim, encontrar evidéncias comuns em diferentes producoes,
com um distanciamento temporal, fortalece a hipdtese e enriquece a pesquisa, ao
ressaltar que um unico texto ou uma uniformidade de analise ndo representam
suficientemente uma realidade. Como a escola € um lugar que apresenta uma
grande diversidade e interacdo entre seus participantes, isso pode ser muito
produtivo para a investigacao feita adiante.

Além desse primeiro capitulo de Introducdo, para entender mais sobre a
tematica, sera preciso compreender quais serao os itinerarios dessa pesquisa. No
segundo capitulo serd apresentado o percurso histérico do ensino de Lingua
Portuguesa e Producdo Textual no Brasil, a importancia dessas aprendizagens na
educacao brasileira, como eram vistas, tratadas e as mudangas ocorridas (CLARE,
2003), além de como tudo isso construiu a maneira como percebemos esses
componentes atualmente. Também havera consideragdes recentes sobre o assunto
(FARACO, 2017) para refletir sobre como e quais mudangas podem acontecer.

No capitulo trés, serdo ressaltadas quais teorias ndo estarao alinhadas com
0s objetivos e expectativas desta dissertagdo. Destarte, Gasparotto e Menegassi
(2020) analisaram mais profundamente os bilhetes deixados pelo docente durante a
corregao do texto, também averiguaram a repercussdo desses comentarios, como
eles podem interferir na reescrita dos estudantes e qual o caminho para alcancgar
éxito'". Depois, Leite e Pereira (2012) trazem a reescrita coletiva, encaminhada pelo
professor em sala de aula, quando ele monta o texto no quadro negro, e como essa
dinamica influencia a escrita e reescrita dos alunos, ndo sendo algo relevante para o
que € proposto aqui. Ainda, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e a sua sequéncia
didatica, a qual aborda as maneiras mais acertadas de encaminhar um conteudo, ao
perceber o grau de dificuldade mostrado pelos alunos; a metodologia de ensino néo

sera o foco.

" Nesta dissertacao os bilhetes deixados pelo professor ndo terao grande relevancia, mas, sim, como
o estudante usa as informacdes deixadas para reescrever o seu texto e exercer a atividade
epilinguistica. O foco sera o aluno.
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No quarto capitulo traremos Antunes (2003) que aborda consideracdes
importantes ao problematizar as praticas usadas nas aulas de Lingua Portuguesa e
como essas lacunas, decorrentes dos problemas, podem resultar em dificuldades na
producao textual. Todavia, ao se referir a reescrita, se equivoca ao defender que
essa etapa acontece apenas como um momento de adequagdo aos padroes
normativos, sintaticos e semanticos, ou seja, limita essa pratica, e ignora qualquer
habilidade trazida pelo estudante. Ao levantar e esclarecer esses pontos, fica nitido
0 que queremos explorar nessa pesquisa, principalmente por deixar de fora o que
pode ser visto comumente como uma pratica de reescrita. Para complementar,
Souza e Bertucci (2020) esclarecem o que se pode entender por atividade
epilinguistica e metalinguistica.

Ainda nesse capitulo, em diregdo ao que nos ajudara como base teorica,
serdo tratados de forma mais detalhada os trabalhos que foram mencionados nessa
introdugdo. Isto €, Hayes (2004) e as consideracdes que ele faz sobre a trajetoria de
sua prépria pesquisa, como conceito para tratar da revisdo e da reescrita. Na
sequéncia, Culioli (1995 [1983; 1984]) com a sua Teoria das Operagdes
Enunciativas, descreve niveis, etapas e processos da atividade nomeada por ele de
atividade epilinguistica, assim, fundamenta o funcionamento desse exercicio
linguistico. Franchi (1991) transfere a Teoria das Operag¢des Enunciativas ao
contexto do ensino, organizando-a de forma metodolégica, além de mencionar como
a gramatica atua espontaneamente, durante a produgdo escrita, mediante a
atividade epilinguistica, ao despertar a criatividade linguistica, como um estimulo a
pensar nas possibilidades. Isso auxilia a compreender como o estudante se percebe
e qual é o olhar mais adequado que os professores devem ter ao se depararem com
essas producgdes. Para finalizar, Brunner e Ribeiro (2015) trazem exemplos de textos
escritos por assistentes sociais, como uma evidéncia de que mesmo as menores
reescritas fazem diferenga para transmitir uma determinada informagcédo e séao
operagbes relevantes, com efeitos de significado. Nesse caso, levando em
consideracao a estruturagcéo e desenvolvimento da analise dos textos.

O capitulo cinco trara o argumento empirico, da analise dos textos
produzidos por estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental. Os dados foram
obtidos mediante a investigagcdo do processo de escrita, com um olhar atento aos

rascunhos e as versoes finais, ambos de uma mesma proposta, feitas pelo mesmo
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estudante, individualmente, e também algumas reescritas feitas apds a corregao da

professora. As categorias dos objetos analisados serdo as seguintes:

- O aluno faz anotagdes no seu rascunho e reescreve na versao final;
- O aluno corrige o seu préprio rascunho, mas se colocando como professor
ou revisor, deixando bilhetes e, sé depois, reescreve na versao final;

- A reescrita é feita pelo estudante apds a correcao do professor.

Esses textos nos ajudardo a identificar as posteriores categorias de analise:

- Substituicao: mudancga do que foi escrito;
- Elisdo: retirada de trechos;

- Alargamento: ampliagéo do texto.

Em alguns casos veremos como a evidéncia € maior, pois as modificagdes
ficam claras ao lermos a primeira versdao e depois a reescrita; até mesmo o
rascunho, sem a interferéncia docente, antes da versao final, pode apontar dados
muito enriquecedores porque mostram o caminho escolhido pelo estudante e a
diferenca de resultados entre uma versao e outra.

No ultimo capitulo, o de Conclusao, retomaremos 0s conceitos principais e
faremos reflexdes a respeito dos desafios futuros: como colocar em pratica no dia a
dia de sala de aula, como fazer o estudante se perceber como protagonista e se é
possivel encontrar algum suporte dos documentos oficiais que norteiam a educacéao.
Algumas das inquietagbes ainda persistentes serao levantadas e algumas

provocacgoes lancadas.
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2 CENARIO DA LINGUA PORTUGUESA E DA PRODUGAO TEXTUAL: COMO A
REESCRITA CONQUISTA SEU ESPACO

Neste capitulo, a histéria do ensino de Lingua Portuguesa e seus efeitos nas
praticas de reescrita ganhara relevancia. Quando comegamos a debater sobre a
escola, é possivel perceber as inumeras mudangas que foram acontecendo ao longo
dos anos, tanto das nomenclaturas (das disciplinas e dos conteudos) quanto das
questdes legislativas (0 que deve ser ensinado em sala de aula). Os percalgos
atravessados nos mostram como o ensino chegou onde esta, qual é o cenario da
Lingua Portuguesa e como todos esses desdobramentos interferiram na producgéo
de texto e, principalmente, na reescrita. E bastante importante avaliar esse contexto
e entender porque nao avancamos em determinadas questdes no ensino, e 0s
motivos da demora em tratarem — estudiosos e pesquisadores —, mais a fundo, o
texto'?.

Ao fazer uma retomada dessas alteragdes, Clare (2003) traz uma viséo
histérica a respeito da formagdo do ensino no Brasil, entretanto voltada
particularmente a Lingua Portuguesa. A influéncia jesuita, com o principal objetivo
voltado a catequizagao indigena, foi a agdo inaugural para 0 ensino no nosso pais.
Os padres jesuitas, da Companhia de Jesus, tiveram por trés séculos o dominio
educacional e foram as principais referéncias de educadores; a maior finalidade
deles era civilizar os indigenas, ensinando a religido catdlica através de uma lingua
considerada franca, baseada no tupi e misturada com as diversas linguas indigenas,
tendo tragcos de um portugués “estropiado”. Isso, de certa forma, valorizava a
linguagem dos nativos, porém era usada apenas nessa circunstancia de
catequizacéo.

Clare comenta que essa lingua geral, vista como sem tradicéo e prestigio, por
ser aprendida de outiva™, teve forte embate com a lingua portuguesa, a qual era
ensinada e falada nas escolas, considerada polida, falada pela elite, usada para
compor as gramaticas, sendo também utilizada na escrita de livros e documentos
oficiais. Por conta disso, houve um periodo de bilinguismo — se usava a lingua

franca e a lingua portuguesa — em que ambas eram faladas, porém como ja

2 As informacgdes histéricas trazidas nesse capitulo foram retiradas do texto de Clare (2003).

'3 Esse substantivo foi usado por Clare (2003) em seu texto. Segundo o Dicionario Online de
Portugués: “Informagao pouco confiavel porque foi passada por alguém que ouviu alguém dizer;
oitiva. Ato de ouvir, de escutar; audi¢gao, ouvido. De outiva. Por se ter escutado; de ouvida”.
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sabemos, o idioma dos colonizadores se tornou o oficial. Entretanto, essa
implementagéo do idioma sé se tornou definitiva, em 1757, quando Marqués de
Pombal tornou, oficial e legalmente, o uso do portugués no Brasil. Essa medida foi
tomada juntamente com a chegada de familias de origem portuguesa as terras
tupiniquins. O Marqués queria impor o portugués de Portugal, conhecido como a
‘lingua do principe”, mas a populagéo, distante dos bancos escolares, falava uma
linguagem coloquial para se comunicar, principalmente, com escravizados e
pessoas com pouca instru¢do. Entdo, o portugués do Brasil foi se formando a partir
desse cenario.

Os problemas com o ensino da lingua materna no Brasil, assim, iam surgindo.
No século XVIIlI o interesse era alfabetizar a populagcdo e pouquissimos davam
continuidade aos estudos. Na metade desse século era iniciado um ensino nao
jesuitico; no final do século XIX é introduzida, nas escolas, a disciplina de Lingua
Portuguesa, dando lugar a chamada Gramatica, Retoérica e Poética. Ja nessa época
existia uma expectativa de “bem escrever’ que os alunos deveriam imitar, partindo
de autores portugueses prestigiados. Mesmo no atual momento, no século XXI,
ainda é possivel presenciarmos esse tipo de estratégia, que incentiva os estudantes
a seguirem modelos, e isso sendo cobrado em processos seletivos. Clare (2003)
relata que a preocupagao com a escrita adequada segue, inclusive no principio do
século XX, porém sem considerar nenhum tipo de variagao linguistica, juntamente a
isso surgiram gramaticas normativas, voltadas as regras e nomenclaturas, e elas
perpetuavam a padronizacdo da escrita € nao havia nenhum suporte que levasse
em consideracao o processo da producao textual, que refletisse as individualidades
de cada um e as possibilidades linguisticas.

Em 1959, um primeiro documento oficial sobre o ensino de portugués foi
publicado, a Nomenclatura Gramatical Brasileira (NGB), com a finalidade, como o
nome sugere, de padronizar as referéncias e nomenclaturas gramaticais usadas em
sala de aula, ja que na época essa variedade causava muitos problemas para os
alunos aprenderem e os professores ensinarem, mesmo que a concepcao de ensino
nao devesse se restringir a nomenclaturas. Parecia obvio e, de fato, a NGB néao
ajudou a resolver o problema no ensino, pois ele apenas auxiliou a padronizar o que
era nomeado de inumeras formas. Outro fato interessante: em 1963, na antologia
Trechos seletos, de Sousa da Silveira, foi feita uma primeira mengéao sobre o texto

ser o grande instrumento de ensino da lingua, entretanto, parecia que os
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professores ainda ndo tinham conhecimento disso — sera que agora eles tém?
Temos? Demorou muito para o assunto entrar em pauta e ainda é necessario
desenvolver essa discussao, pois ndo faz muito tempo que o texto tem tido
destaque.

Com o passar dos anos o perfil dos professores e alunos foi alterado. Antes o
ensino era acessivel apenas as elites, entdo os estudantes ja chegavam com uma
grande bagagem, de leitura e escrita, trazidos de casa e do incentivo que tinham de
suas familias. Entretanto, com a acessibilidade de todas as classes sociais ao
ensino™, mais dificuldades foram sendo encontradas, claro que ndo por culpa
desses novos ingressantes, mas pela falta de organizagdo e dessa nova
estruturagdo ndo encaminhar o que deveria ser feito com a grande pluralidade que

surgia. Segundo Clare (2003),

Acostumados, até entdo, a uma camada de alunos distintos, a quem
ministravam a norma padrdo culta, agora os professores se sentiam
despreparados para enfrentar esse problema. Mas nao foram apenas os
alunos que mudaram. Também os professores, nos primeiros sessenta
anos do século, pertenciam a uma elite sécio-cultural. No Rio de Janeiro,
formados pelas Escolas Normais — inicialmente o Instituto de Educagéo e a
Escola Normal Carmela Dutra — eram a fina flor do Magistério Publico. A
nova lei acaba com o privilégio de o Municipio e o Estado formarem seus
professores. O prestigio do Magistério comega a se desfazer com a nova
politica salarial. Os professores ja nao sdo os mesmos. As classes média e
alta, que, antes, optavam pelo Magistério, por vocagdo ou interesse
profissional, passam a interessar-se por outras profissbes mais rendosas.
Comecga a evasao no Magistério e a mudancga de perfil do professor. Nos
anos 70, comeg¢a a mudar a clientela dos Cursos Normais. Antes, uma
profissdo que conferia status as mocgas de classe média e alta; agora, a
ascensdo social para o0s que pertencem a camada mais pobre da
populagcao. Em consequiéncia dessa mudanga, a qualidade do ensino se faz
menos refinada, buscando-se uma adequacao ao novo momento. E as
classes média e alta comegam a abandonar a escola publica e a procurar
as instituicdes particulares, notadamente as de formacéo religiosa. (p. 13)

Com todas essas modificagdes, do publico que incorporava as escolas e dos
professores, a qualidade no ensino caiu e mais descompassos surgiram. Em
conjunto a isso, a autora ainda aponta como a lingua é cada vez mais colocada
como utilitarista e a oralidade é sobreposta a escrita, essa transformagao aconteceu

por muitos acreditarem que isso resolveria a situagdo dos que apresentavam

¥ Essa mudancga aconteceu mediante a Ditadura Militar, em 1964, “passa-se a buscar, no pais, o
desenvolvimento do capitalismo, mediante expansao industrial. A proposta educacional, agora, passa
a ser condizente com a expectativa de se atribuir a escola o papel de fornecer recursos humanos que
permitam ao Governo realizar a pretendida expanséao industrial” (CLARE, 2003, p. 12).
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maiores dificuldades na escrita. Sendo assim, se falavam bem nao precisavam,

necessariamente, escrever bem.

Encarar a lingua como instrumento de comunicagdo € uma concepgao
mecanicista, adequada aos fins pragmaticos do ensino. Trata-se de
objetivo, no minimo, abrangente e parcamente delimitado em termos
curriculares. Nao mais a lingua é encarada como sistema unico, o que a
adequava a um ensino elitista. Para atender as camadas populares que,
agora, assolam as escolas, urge um ensino utilitario com a lingua voltada
para a oralidade. Cada vez mais, o ensino torna-se menos normativo e,
portanto, menos rigoroso, em relagéo aos padrdes cultos da lingua. Ensinar
gramatica passa a ser coisa ultrapassada. Em decorréncia, esse ensino
vem a configurar-se pela Teoria da Comunicagéo: o aluno deve ser capaz
de “funcionar” como emissor e receptor de mensagens pela utilizagcdo de
cédigos verbais e ndo-verbais. Em outras palavras: de forma pragmatica, a
lingua ndo é mais encarada como sistema Unico, o que propiciava um
ensino elitista; agora, propunha-se o desenvolvimento das habilidades de
expressao e compreensao de mensagens, um ensino compativel, portanto,
com o uso da lingua. (CLARE, 2003, p. 14)

No final dos anos 1970, a inclusdo das redacdes nos vestibulares era vista
como solucao para a crise no ensino, pois seria um incentivo para estudar a escrita.
A presenga dela na prova garantiia que somente os mais qualificados
conseguissem a vaga, mas nao foi exatamente o que aconteceu, muitos alunos no
ensino superior apresentavam problemas'. Com o passar dos anos houve a
disseminacao de cursos pré-vestibulares, e neles os professores traziam modelos de
textos como forma de ensinar os alunos a escrever, com maior preocupagao em
erros ortograficos e gramaticais — a disciplina era chamada de Técnica de
Redagdo™®. O que ajudou a adicdo das matriculas nesses cursos preparatdrios foi o
aumento da procura pelo nivel superior.

Com todos os impasses, era preciso pensar'’ em como amenizar tudo isso.
Entre os nomes citados por Clare (2003) como linguistas importantes, que trataram
do ensino da Lingua Portuguesa, estdo Franchi (1987 apud CLARE, 2003), Geraldi
(1991; 1996/1998 apud CLARE, 2003), Possenti (1996/1998 apud CLARE, 2003) e
Luft (1994 apud CLARE, 2003). Este ultimo declara que o educando precisa liberar o
que ja sabe (sua gramatica internalizada) e ampliar as suas capacidades; ou seja,
mesmo nao trazendo uma solucao, levanta uma questao bastante importante, com

destaque aos conhecimentos do estudante. Clare cita a “criatividade” como um

'* Foi 0 que Pécora (1980) relatou na sua dissertagéo.

'® Uma tentativa de amenizar a heranca da ditadura militar, que valorizava mais a oralidade.

" No inicio dos anos 80, muitos professores cursavam mestrado e doutorado em busca de
alternativas para melhorar o ensino de Lingua Portuguesa.
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caminho, acima da forma'®, pois a linguagem e todo ato de fala sdo criativos. “A
criatividade nao € mais considerada um fator isolado, dependente de um dom inato e
especial” (2013, p. 23). Tanto os comentarios de Luft (1994 apud CLARE, 2003)
quanto os de Clare (2003) sdo bastante significativos porque representam bem o
que essa dissertacao quer mostrar: a relevancia de pensarmos na gramatica interna
— de inspiragdo chomskyana — do aluno, incentiva-los a usar a criatividade, para
escreverem e reescreverem, além dos modelos estipulados. Assim, também
percebemos como essas percepgoes sobre a escrita demoraram a acontecer.

Nesse decurso, as aulas de Lingua Portuguesa, especificamente a escrita,
por muito tempo, segundo Bunzen (2006), esteve em terceiro plano, ndo existia um
ensino formal e sistematico dela. O uso de modelos de escritas era adotado nas
aulas, como a unica forma de ensinar e incentivar a, entdo, chamada composicéo,
assim, ficava de lado qualquer tipo de autoria e de reflexdo diante de situagdes que
seria preciso escrever. Apenas entre 1960 e 70 foram iniciadas discussbes que
tratavam da criatividade individual de cada aluno, mas nenhuma mudanca
significativa foi observada. Bunzen (2006), assim como Clare (2003), comenta sobre
a obrigatoriedade da redagao nos vestibulares e das expectativas colocadas nessa
medida para solucionar a dificuldade em escrever. Entretanto, esse objetivo n&o foi
alcancado. Provavelmente por esse insucesso, os textos ganham mais destaque nas
escolas, com aulas especificas, para amenizar as lacunas e para o individuo
aprender de fato a escrever. Nas pesquisas de pos-graduagao a escrita e a reescrita
também estdo presentes e os estudiosos, interessados no assunto, procuram
entender os motivos das dificuldades, diferente do que acontecia no passado,
quando a abordagem pela reescrita ndo era sequer pensada.

Nos dias de hoje as escolas prezam pela producéo textual para preparar os
jovens para as provas que serao feitas. Objetivando o acesso ao nivel superior, a
principal preocupag¢ao parece nao ser com o desenvolvimento do aluno e nem em
aprimorar a habilidade para os usos dos textos, mas, sim, pela aprovacédo — além do
vestibular das universidades, o ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio). A
impressdo € de que os alunos escrevem na escola, para a escola e para serem
aprovados nesses exames. O uso cotidiano da linguagem, como manifestagao de

opinides e dialogos, ha muito tempo, tem sido deixado de lado.

'® Como se existisse um modelo de escrita.
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Além dessas questdes, a producgao textual fica entre ser vista como processo
e produto. Esse impasse ainda existe, mas o processo tem sido um pouco mais
valorizado, algo positivo, ao ajudar o professor a entender e mostrar ao estudante
que alguns deslizes durante a escrita fazem parte do desenvolvimento. Outro
elemento que Bunzen (2006) critica é a fragmentagcdo entre as disciplinas —

Gramatica, Literatura e Redacéo —, ele menciona que

as aulas de produgao de texto ndo podem estar dissociadas de atividades
de leitura com énfase na compreensao ativa e responsiva que aponta,
inclusive, para uma analise linguistica dos textos que se debruce sobre
aspectos discursivos. (BUNZEN, 2006, p. 155)

Essa separacao ndo é benéfica. Parece que o ato de escrever se distancia da
fala e da leitura, o que ndo é verdade: um complementa o outro e se ajudam na
construgdo do todo. A gramatica e a produgao textual estdo ligadas, e € possivel
desenvolver um bom trabalho integrando-as. A leitura também faz parte dessa
ligagdo, se ela ndo for desenvolvida fica mais dificil interpretar e escrever'. Ainda,
Bunzen (2006) cita brevemente a criatividade ao escrever — esse termo tem
aparecido com mais frequéncia —, mas em nenhum momento fala da reescrita®
(terreno pouco explorado e tratado de forma mecanica).

Antes de finalizar a parte que nos ajuda a compreender a pratica de reescrita
hoje — e em alguns casos 0 seu esquecimento —, é significativo lembrar de Bakhtin
(2013), pois ele traz a sua experiéncia como professor (na Russia no século
passado) e comenta sobre como os alunos, dos anos finais do Ensino Fundamental
e do Ensino Médio?!, ficam inseguros ao escrever, acabam fazendo parafrases dos
manuais de escrita (buscando alguma seguranca) e, dessa forma, perdem a
originalidade no momento de produzir um texto. Ele enuncia isso porque trabalhou
reelaboracdo de textos poéticos com substituicoes de oracgdes reduzidas de
participio, portanto trabalhou reescrita com atividade epilinguistica — mesmo sem

usar essa nomenclatura, podemos perceber que esse exercicio foi feito por ele.

¥ Como consequéncia disso, mesmo sem a mengao, a Reescrita é aperfeicoada e o entendimento
sobre o texto aumenta.
% podemos perceber que, ainda, muitos estudos deixam de fora a Reescrita, como se néo fosse um
grocesso importante da escrita.

Originalmente Bakhtin ndo usava essas nomenclaturas, ele trazia experiéncias do seu trabalho com
a 78 8% 92 e 102 séries. Segundo a nota das tradutoras, essas séries sdo equivalentes ao que
conhecemos hoje, respectivamente, como 9° ano do Ensino Fundamental, 1°, 2° e 3° ano do Ensino
Médio.
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Bakhtin afirma que “precisamos aqui ndo da espontaneidade ingénua da linguagem
infantil, mas da confianga adulta e da coragem da produc¢ao linguistica adquirida por
meio do estudo da lingua” (2013, p. 42). E interessante, também, que o professor,
assim como o filésofo russo, faga o jovem reconhecer que na linguagem, tanto
escrita quanto falada, ha uma plurivocalidade existente e que € somente o proprio
individuo que seleciona as vozes do texto. O estudante precisa saber que é capaz
de fazer escolhas e construir o seu discurso®’. Sendo assim, a linguagem livresca,
sem reflexdo, usada de forma mecanica, sinaliza uma educagcao pela metade,
incompleta.

Os tempos mudaram, os professores e estudantes também, mas as
insegurangas sao as mesmas, estes ndo conseguem desenvolver a individualidade
linguistica e ficam a procura de um modelo perfeito a ser seguido. Claro que o papel
do professor é fundamental em todo esse processo, talvez com o compromisso em
repensar como trabalhar a lingua materna. Bakhtin (2013) acreditava na relagéo
constitutiva entre o eu e o outro, na alteridade, pois sabia que ndo ha educacgao fora
dessa relagdo. Sendo assim, é possivel refletir na ligagao professor-aluno, nas
trocas que acontecem entre esses individuos. Sobre as reflexdes do filésofo, é
preocupante podar o estudante e impor um unico caminho de certo e errado que ele
deve seguir, isso ndo vai ajuda-lo a desenvolver a sua linguagem. Nas escolas,
ainda mais com a cobranca feita a essas instituicdes por aprovacao em vestibulares,
os professores cada vez mais padronizam a escrita e tentam moldar os estudantes
para que a nota maxima seja alcangada. Isso tem acontecido cada vez mais cedo,
nao so no Ensino Médio, mas no Ensino Fundamental também, principalmente nos
anos finais.

As discussdes seguem principalmente ao redor da producgao textual. Mas
ainda existem impasses sobre como ensina-la e como incentiva-la durante a vida
escolar do estudante. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018 é um
documento oficial do Governo Federal, que regulamenta quais aprendizagens
devem ser trabalhadas e quais delas devem ser investidas no estudante, tanto no
ensino publico quanto no privado. Apesar de ter causado polémicas, entre suas
atualizagcbes e alteracdes, existem trechos que podem ser analisados e gerar

reflexdes produtivas.

2 Esse “discurso” nao tem relacdo com a Analise do Discurso, mas consiste na construgéo de
sentengas e enunciados que somos capazes de criar.
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‘O Eixo da Producédo de Textos compreende as praticas de linguagem
relacionadas a interagéo e a autoria (individual ou coletiva) do texto escrito, oral e
multissemidtico, com diferentes finalidades e projetos enunciativos” (BNCC, 2018, p.
76). Sendo mais especifico na produgcdo de texto, a reescrita, foco desta
dissertagdo, aparece em algumas partes do documento, ndo de forma conceituada,

mas como uma pratica a ser cumprida, a BNCC apresenta que é preciso

Engajar-se ativamente nos processos de planejamento, textualizagao,
revisdo/ edigcdo e reescrita, tendo em vista as restricbes tematicas,
composicionais e estilisticas dos textos pretendidos e as configuragdes da
situacdo de producdo — o leitor pretendido, o suporte, o contexto de
circulagéo do texto, as finalidades etc. — e considerando a imaginagéo, a
estesia e a verossimilhanga préprias ao texto literario. (BNCC, 2018, p. 159)

E o documento instrui a importancia de

Desenvolver estratégias de planejamento, reviséao, edicao,
reescrita/redesign e avaliagdo de textos, considerando-se sua adequagao
aos contextos em que foram produzidos, ao modo (escrito ou oral; imagem
estatica ou em movimento etc.), a variedade linguistica e/ou semioses
apropriadas a esse contexto, os enunciadores envolvidos, o género, o
suporte, a esfera/ campo de circulagdo, adequagdo a norma-padrao etc.
(BNCC, 2018, p. 78)

Apesar de o documento citar a reescrita, € importante frisar que ela ndo é
algo mecénico e nem quantitativo. A reescrita ajuda a entender os critérios basicos
de uma producao textual (sobre ser processual); ela pode ser vista de duas formas:
como a parte final de um processo — a reflexdo, a continuidade do préprio texto e,
também, como um momento de qualificacdo, tanto do texto quanto do individuo.

Por fim, de maneira bastante atual, Faraco (2017) consegue levantar
consideragdes sobre o ensino de gramatica na escola. Ele recupera Culioli, via
Franchi, e pontua uma estrutura gramatical com reflexdo espontédnea nos textos dos
alunos. Ou seja, traz um posicionamento interessante, além de documentos
governamentais, e propdée um novo olhar sobre a educagao, algo além de ensinar

nomenclaturas e a lingua “correta”, conciliando a metalinguistica e a epilinguistica.

N&o se descarta do ensino a atividade metalinguistica. Ela fica, porém,
deslocada do centro e pressupbe o exercicio intenso e extenso de
atividades linguisticas e epilinguisticas. Chega-se a atividade
metalinguistica ‘como resultado de uma larga familiaridade com os fatos da
lingua, como decorrente de uma necessidade de sistematizar um ‘saber’
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linguistico que se aprimorou e se tornou consciente’. (FARACO, 2017, p.
19)

Ele também ressalta que, claramente, para tornar essa modificagcao do olhar
gramatical viavel, é preciso repensar o magistério, com melhores condi¢bes de
trabalho, além de investir da formacao dos professores da educacao basica. Ainda
ha um longo caminho pela frente, mas é importante estudar e refletir sobre o
assunto.

Sendo assim, é importante que a reescrita®® esteja inserida em registros
oficiais, voltados ao ensino da escrita, para que seja introduzida nas reflexdes
escolares, para que atinja, também, na formagdo de docentes. A partir desses
trechos, é plausivel aprofundar os debates que ja vém sendo feitos ha algum tempo
— ndo em documentos, mas em pesquisas. E possivel observar que a escrita e a
reescrita vém sendo mais valorizadas, pois ganham uma atencdo especial e se
articulam para poderem ser encaminhadas de uma maneira mais adequada.

A aula de Producao Textual deveria ser um bom momento para trabalhar e
aprimorar a individualidade linguistica, o que cada individuo ja traz consigo, com
atividades que desenvolvessem essas habilidades, de se perceberem e usarem a
sua bagagem linguistica pessoal, pois € essencial que cada um seja capaz de
(re)conhecer as possibilidades e testar com qual destas se identifica mais.

Além disso, € bom lembrar que a escrita € uma habilidade desenvolvida e,
posteriormente, cobrada na escola desde os anos iniciais da vida escolar de
qualquer estudante. Primeiro, aprende-se o alfabeto, depois as silabas, a formacao
das palavras, a construgao de frases, textos, ortografia, construgédo de argumentos,
questdes de coesédo e coeréncia. Em cada etapa as exigéncias aumentam e o aluno
precisa se desenvolver, aprimorando as suas técnicas para a producao de seu texto.
Conseguinte a trajetoria do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, € preciso agora
ter um olhar especial para a Producao Textual, o que demorou a acontecer, trata-la
com o devido cuidado, atengao e investiga-la mais. Como o que é feito aqui.

Os processos que acontecem durante a producéo textual podem ser vistos e
analisados a partir de inumeras perspectivas, dando mais ou menos atencao a
determinados acontecimentos. Por isso, € importante alinhar quais caminhos serao

seguidos, ou se aproximarao, e quais ficardo distantes nesta dissertacdo porque as

% Ao todo, o documento traz nove mengoes a reescrita.
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concepgoes existentes a respeito da producao de texto e da reescrita ndo sao todas
iguais. A producdo e a reescrita podem ser abordadas de forma metodoldgica; a
reescrita pode ser priorizada na forma coletiva ou individual, também pode colocar o
professor, que corrige, como o principal personagem do processo, deixando o
estudante em segundo plano. Enfim, as percepgdes s&o inimeras e € necessario
delimitar.

Logo, precisamos de um conceito amplo de reescrita, depois aprofundar a seu
respeito e pensar nos processos envolvidos. Por isso, no capitulo 3 apresentarei,
inicialmente, as leituras que nao estdo em paralelo com o que acreditamos ser o
processo de reescrita e ndo ajudariam no desenvolvimento dessa pesquisa. No
capitulo 4, por outro lado, adentraremos no conceito de Hayes sobre revisdo, no
qual ele inclui a reescrita, e como ele observa o seu acionamento, acrescentaremos
a nogao de atividade epilinguistica trazida por Culioli com a sua Teoria das
Operacdes Enunciativas e como Franchi levou essa fundamentacao filosdéfica ao
contexto escolar. Além do mais, como esses processos podem ser vistos em usos
cotidianos, reais, além da sala de aula, com os exemplos trazidos por Brunner e
Ribeiro. Estes autores também serdo essenciais para a organizagéo das categorias

de analise no quinto capitulo.
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3 CAMINHOS OPOSTOS

Para iniciar, é preciso explicitar quais estudos serdo opostos, seguidos na
contramao; nao por ndo serem boas pesquisas ou terem menor relevancia, mas
simplesmente por ndo serem compativeis e por nao tratarem de aspectos que serao
trabalhados adiante. Como a efetividade, ou ndo, dos bilhetes deixados pelo docente
durante correcdo feita nos textos dos estudantes; o método de escrita coletiva,
encaminhada pelo professor, e como ele reflete no aprendizado dos estudantes; e a

organizacgao e uso das sequéncias didaticas.

3.1 BILHETES PARA A CONDUCAO DA REESCRITA

Gasparotto e Menegassi (2020) abordam o tema da redacéo e de reescrita no
contexto de ensino, porém direcionam ao papel do professor e como ele deve
participar do processo de revisdo em conjunto com os alunos. Os autores
analisaram a fundo os comentarios deixados pelos professores durante a corre¢cao
feita nos textos dos estudantes. Os chamados “bilhetes” sao a principal fonte da
analise, os autores pensam em como a participacdo do docente pode contribuir para
uma melhora significativa da produgéo escrita, pois essa interagdo, entre aluno e
professor, € vista de forma positiva quando existe um dialogismo nessa troca. Os
bilhetes deixados na corregdo precisam dialogar com quem ira |é-lo, ndo apenas
apresentar uma sequéncia de problemas presentes no texto. Ultrapassado esse
limite, o estudante consegue compreender o que deve ser aprimorado e qualificado
na reescrita.

Os aspectos linguisticos e extralinguisticos também sédo apresentados pelos
autores, além dos processos escritos para a interagao e consequente confianga com
o estudante. Assim, o professor torna-se interlocutor de seu aluno — o que ja é
comum na escola, pois escrever para o professor apreciar e avaliar é a pratica mais
usada. Além disso, o professor interage com o texto, concorda, discorda, comenta,
com funcdo de coautor e revisor do seu aluno. Como consequéncia, o estudante se
percebe como autor, e a partir das sugestdes colocadas consegue melhorar durante
a reescrita.

Gasparotto e Menegassi (2020) propdem que as corregdes precisam ser

diversificadas e feitas, categorizadas por eles, como resolutiva, quando o professor
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reescreve o periodo para o jovem; indicativa, ao mostrar onde esta o erro; e
classificatéria, ao apontar a natureza do desvio. Cada observagéo feita de alguma

parte do que foi escrito € considerado um bilhete:

1. Léo, tente explicar melhor esta afirmacdo. O que vocé quer dizer com
“opinido violenta”;

2. O uso de “implicada” também nao me pareceu adequado aqui;

3. A intolerancia € uma convicgao?

4. Revise a concordancia.

Dessa forma, o docente tenta explicitar, pontualmente, o que deve ser
melhorado e, assim, leva o estudante a desenvolver a sua consciéncia linguistica,
sem oferecer uma resposta definitiva, mas tenta instigar o aluno a repensar e
reavaliar o que escreveu. O primeiro e 0 segundo bilhetes deixados seriam para o
estudante reformular o trecho, mas sem sugestdes de substituicdo; assim, deixa
espaco e oportunidade para o estudante pensar nas alternativas. O terceiro, no lugar
de uma assertiva, € uma pergunta sobre o erro e isso devolve ao autor a
oportunidade de pensar na resposta e repensar no que escrever; o quarto seria uma
classificagado do erro. Ou seja, o professor faz toda a reviséo e, apos isso, o aluno
reescreve.

Como os proprios autores esclarecem, apenas o bilhete feito pelo docente, de
forma isolada, ndo garante uma boa reescrita e ndo desenvolve as habilidades de
autonomia nos estudantes — ainda mais se o bilhete for longo e tratar de varios
problemas. Como um todo, a reviséo fica a cargo do professor e o estudante
reescreve, a interacdo nao € tao dinamica porque nao existe uma resposta do aluno
e a troca nao se estende (pelo menos nada a esse respeito foi mencionado), ainda é
o olhar do professor, a maneira como ele revisa e conduz a reescrita.

Neste trabalho, a revisdo do texto ndo sera apenas feita pelo docente, sera
feita também pelo estudante em seu proprio texto, € ndo necessariamente apenas
apos a conclusédo da atividade. Aqui o objetivo € pensar mais no aluno e na sua
relagdo com o texto, na sua pratica, como ele interage com a escrita. Aparecerao
alguns bilhetes deixados pelo professor, mas a efetividade, ou ndo, dos comentarios

nao sera analisada.
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3.2 REESCRITA COLETIVA

Outro caso reverso é de Leite e Pereira (2012). Ao falarem de autoria na
reescrita, relatam os encaminhamentos feitos por um determinado professor e os
resultados de uma interferéncia feita por este em uma reescrita coletiva. A
organizagao metodoldgica foi a seguinte: a primeira versao era feita individualmente
por cada aluno; na sequéncia, a turma fez uma reescrita coletiva, baseada em um
texto escrito por um dos integrantes da turma — o professor fez essa seleg¢do. Ainda,
eles usaram a proposta escolhida e o docente foi montando o texto no quadro, mas
com as sugestdes dos estudantes, as quais eram provocadas pelo professor; depois
dessa producdo coletiva, cada um recebeu o seu texto, produzido antes,
individualmente, com a corregao feita pelo educador. O objetivo estava em fazer
com que os jovens realizassem a reescrita de seus textos autorais, fazendo suas
proprias reflexdes, observando as anotacdes feitas e pensando nas consideracdes e
aperfeicoamentos feitos no grande grupo. Um processo com varias etapas, mas a
turma de 9° ano, de uma escola publica, conseguiu concluir o que foi proposto.

Em um primeiro texto analisado, feito por um estudante apds a reescrita
coletiva, mostra que ele, na sua reescrita individual, quase abandona
completamente o que estava disposto a dizer inicialmente, deixando de fora a sua
autoria. E essa influéncia nao é causada pelos bilhetes deixados, pois as alteragbes
sugeridas foram ignoradas, mas sim pela refacgdo em grupo, levando os alunos a
transformarem a reescrita individual em uma parafrase da reescrita coletiva. No

texto coletivo aparecia a seguinte frase:

“O povo brasileiro é discriminado por ele mesmo, pois a sua diversificacao é
grande, existe a desigualdade social além da intolerancia das pessoas para conviver

com as diferengas”.

No que o aluno refez aparece:

“‘Os brasileiros sao preconceituosos, a maioria dos brasileiros tem

preconceito até por ele mesmo, os brasileiros tem preconceito pela desigualdade

social e as dificuldades de viver com as pessoas e as suas diferengas”.
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Ou seja, construgdes e relagdes de subordinagdo muito parecidas, além da
estrutura do texto ser muito semelhante, houve o uso dos mesmos substantivos —
desigualdade social, diferengas e preconceito.

O segundo exemplo, analisado por Leite e Pereira (2012) é ainda mais
explicito, pois 0 aluno abandona quase por completo a estrutura e as construcdes

que tinha feito. No coletivo:

“A desigualdade social é outro grande motivo de preconceito, pois as pessoas

com mais condi¢des se acham superiores as que tém menos condi¢oes”.

Depois, o estudante reescreve:

“A desigualdade social € um grande problema, pois grande parte das pessoas
praticam-a, muitas querem ser mais do que as outras coma aquelas que tem mais

condicoes”.

Na sua primeira versao aparecia:

“‘Quem tem preconceito ndo tem vergonha, consciéncia ou até mesmo a
fundamental educagdo. As pessoas hoje em dia tem que saber respeitar os outros

para ser respeitado”.

O comentario de correcdo deixado pelo professor dizia assim: “Reescreva
seu texto revendo pontos que podem melhorar o nivel da producao. Reflita antes de
por em pratica’. A corregao foi bem genérica, sem guiar muito bem o estudante,
talvez por isso ele tenha se baseado na reescrita coletiva para fazer sua reescrita
individual.

Nesses dois exemplos, os estudantes nao tiveram espacgo para desenvolver a
atividade epilinguistica, ndo revisaram e n&o tiveram sucesso ao reescrever,
simplesmente parafrasearam o professor. O desenvolvimento das percepcdes sobre
as possibilidades deles, a autoria e uma autoanalise, normalmente obtidas na
reescrita, ndo foram alcangadas. Nem mesmo a metalinguistica foi proveitosa, pois

o monitoramento na correg¢ao nao foi levado em consideragao.
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Consideramos que a reescrita coletiva, embora fruto de uma construgéo da
turma, representa, no contexto de sala de aula, um texto validado pelo
professor e até emanado dele. Este, no momento da atividade, posiciona-se
como o coordenador da tarefa, ao articular as intervengbes dos alunos,
avalizar as mais adequadas, controlar a inser¢ado delas na construgdo do
texto e inclusive redigi-lo. Reflete, pois, um projeto de dizer autorizado e
reconhecido pela turma como legitimo. (LEITE; PEREIRA, 2012, p. 19)

Portanto, os resultados nao foram satisfatérios — os proprios autores que
escreveram o artigo chegou a essa conclusao — e os alunos nao conseguiram se
visualizar como autores e nem como atuantes do processo de reescrita. Seguiram o
modelo do professor, inclusive usaram as mesmas modalizagdes (“‘podemos
afirmar”, “ndo suportam”), sem desenvolver as habilidades que ja possuem, nao
participaram realmente do processo, seguiram o modelo e ndo desenvolveram as
habilidades epilinguisticas. Ou seja, o estudante ndo foi colocado em destaque e
mais uma vez apenas a pratica docente foi analisada. Pensando no corpus, nao
teremos analises de escritas coletivas feitas em sala de aula, o que também reforca
0 nosso distanciamento, para esta pesquisa, do que foi proposto por Leite e Pereira
(2012).

3.3 SEQUENCIAS DIDATICAS

Também nao vem ao caso o aprofundamento nas sequéncias didaticas, que
sdo “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em
torno de um género textual oral ou escrito” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY,
2004, p. 96). Essas sequéncias tém ganhado destaque nos manuais de orientagao
metodoldgica, por seu carater de encadeamentos. Usadas para trabalhar os géneros
que os estudantes tém mais dificuldades, ou com os quais ndo tiveram nenhum
contato, ela é dividida em uma apresentacdo da situacdo ou do que se espera do
género, € feita uma produgao inicial e depois séo feitos os moédulos, com varias
atividades e praticas, para que o dominio de determinado género seja alcangado. As
sequéncias também tratam da oralidade, mas o interesse, aqui, € na parte escrita.
Para os autores, o texto € um objeto que deve ser trabalhado, retrabalhado, revisto,
refeito e até mesmo descartado; o texto € provisorio enquanto as reescritas —
grafada em alguns momentos como re-escritas — estiverem sendo produzidas.

A bagagem adquirida pelos alunos, de acordo com eles, deve ser aproveitada

para as tarefas de revisdo e reescrita. Além disso, os autores trazem alguns
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esquemas que podem ser usados para desenvolver ainda mais a dinamica de
escrita, revisdo e reescrita. Uma estratégia muito importante, a qual traz resultados
positivos, mas os textos feitos em sala, investigados no capitulo 5, ndo seréo
abordados por esse panorama porque a investigacdo é conceitual e néo
metodologica.

Com o caminho delimitado e com as devidas dissociacbes feitas, qual sera a
diregdo? Agora € o momento de destacar o que trara apoio para as hipoteses e
ajudara a responder os nossos questionamentos. E importante refletir sobre a
escrita, entender a concepcao de que o aluno faz reflexdes espontaneas durante o

momento da reescrita, no caso, individual.
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4 CONVERGENCIAS: PERCURSO TEORICO

De uma perspectiva cognitivista, muitos processos ocorrem quando
pensamos e comegamos a escrever. Durante todos esses processos, acontece a
atividade epilinguistica — também conhecida como habilidade metalinguistica nao
consciente —, a qual trata de uma analise linguistica feita de forma inconsciente,
natural e espontanea, que nos leva a analisar as possibilidades e fazer com que
encontremos e descubramos opcdes no momento da escrita. O prefixo epi, de
origem grega, significa posigdo superior, acima, pode explicar, de forma mais
especifica, que a atividade epilinguistica € muito préxima a linguagem do individuo,
sendo o pensamento, a reflexdo sobre determinado temal/frase/conteudo. Essa
atividade acontece a todo o momento, dentro da nossa cabeca, mas muitas vezes
nado é aproveitada adequadamente em sala de aula. J& a metalinguagem, ou
atividade metalinguistica, € a forma de falar sobre a linguagem usando a linguagem;
e essa acao, quando feita de forma inconsciente, pode ser um sindbnimo de atividade
epilinguistica. O prefixo meta, de mesma origem, quer dizer transformagao,
sucessao; ou seja, metalinguistica € como mudamos e, de certa forma, descrevemos
a lingua. Como a entendemos. Portanto, revisdo, reescrita e essas atividades s&o
bastante interligadas e acontecem muito, ainda mais durante uma produgéo de texto
(independente da disciplina escolar). Sendo assim, a atividade epilinguistica € a
mais espontanea e natural; a metalinguistica € monitorada, normalmente, por um
professor responsavel. Entretanto, é perceptivel um entremeio entre as duas, que
leva a uma atividade espontanea, porém monitorada pelo aluno em seu proprio
texto.

Souza e Bertucci (2020) descrevem com mais detalhes a atividade
epilinguistica e a metalinguistica e como é possivel reconhecé-las em uma produgéo
textual. De acordo com eles, a primeira ndo € acessada diretamente, mas
conseguimos percebé-la pelas manifestagbes linguisticas: € o conhecimento que
temos, mas sem, necessariamente, compreendé-lo e explica-lo. A segunda é
consciente, exteriorizada, € o conhecimento linguistico organizado e muitas vezes a

relacionamos com o aprendizado gramatical, escolar. Eles também estipulam que

Ao utilizar expressdes da lingua, ao formar sentengcas, o falante esta
colocando em uso o seu conhecimento basico (epilinguistico). Por outro
lado, ao utilizar recursos da escrita, como sinais de pontuagéo, colocara em
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pratica seu conhecimento gramatical (metalinguistico). Com isso,
assumimos que o uso da lingua deixa rastros que podem indicar o quanto o
falante sabe sobre a sua lingua. (SOUZA; BERTUCCI, 2020, p. 63)

Dessa forma, conseguimos perceber as diferengas entre essas atividades,
moldar como podemos reconhecé-las e em como identifica-las nas producgdes
textuais dos estudantes.

A principio, antes de escrever, temos uma expectativa sobre o que
colocaremos no papel, as ideias principais e como organizaremos tudo em algumas
linhas; mas nem sempre o que pretendiamos produzir € o que realmente temos
como resultado final. Sendo assim, um processo de revisdo e de possivel reescrita
pode acontecer. Antunes (2003) aborda em seu livro as praticas das aulas de Lingua
Portuguesa e as dificuldades na escrita, causadas, principalmente, por um
encaminhamento equivocado durante as aulas e as lacunas na sua aplicabilidade.
Ela comenta sobre o aluno se sentir perdido na disciplina de portugués, com
grandes dificuldades de leitura, tendo um afastamento da lingua, como se nao
soubesse usa-la, sem refletir acerca das suas execucgdes na escrita e na oralidade; e
essa falta de reflexdo faz com que os textos sejam escritos de forma mecanica, sem
autoria e improvisadamente.

A autora afirma que € necessario existir uma relagéo entre a linguagem e o
mundo, entre o autor e o leitor para que a escrita faga sentido e seja desenvolvida
da melhor forma, para ampliar as competéncias comunicativas e interacionais dos
estudantes. A leitura, oralidade, escrita e gramatica sao indissociaveis, se
complementam e ensina-las separadamente pode ser prejudicial ao aprendizado e
afastar os jovens do verdadeiro sentido da escrita. No entanto, a linguista, ao trazer
as etapas da escrita, especificamente, divide-a em planejamento, escrita, e reviséo e
reescrita, descrevendo-as. Na primeira, é preciso delimitar e escolher o tema, os
objetivos da escrita, prever as condi¢gbes dos leitores e o nivel de formalidade que
sera usado; a segunda etapa € o momento de colocar no papel, registrar o que foi
planejado, fazendo escolhas ao produzir o texto. Na terceira etapa, ela coloca a
revisao e a reescrita juntas, como se fosse 0 momento apenas de tirar o que sobra e
incluir o que falta, além de limitar esse estagio como uma oportunidade de verificar

erros e aspectos superficiais do texto. Ela explica que esse periodo

corresponde 0 momento de anadlise do que foi escrito, para aquele que
escreve confirmar se os objetivos foram cumpridos, se conseguiu a
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concentracdo tematica desejada, se ha coeréncia e clareza no
desenvolvimento das idéias, se ha encadeamento entre os varios
segmentos do texto, se ha fidelidade as normas da sintaxe e da semantica
— conforme prevéem as regras de estrutura da lingua — se respeitou,
enfim, aspectos da superficie do texto, como a ortografia, a pontuacéo e a
divisdo do texto em paragrafos. E, como disse, a hora da revisdo (da
primeira, talvez), para decidir sobre o que fica, o que sai, 0o que se
reformula. (ANTUNES, 2003, p. 55, 56)

Apesar de a sua pesquisa trazer uma base importante para essa linha de
estudo, com reflexdes significativas e urgentes, ela discorre sobre a etapa de
reescrita de forma limitada, assim, afirma que seu maior objetivo é atender a norma
padrao, a sintaxe e semantica do portugués. Mais a fundo nesses posicionamentos,
ao perceber que a retomada a produgdo vai além da obediéncia a regras
gramaticais, que na verdade € a busca de um sentido mais amplo para a escrita e a
reescrita, sobretudo para esta, € importante relembrar a diferenga entre revisao e
reescrita’ — termos colocados na mesma fase por Antunes (2003) —, que serdo
mencionados e trabalhados durante essa dissertacdo. Essa diferenciacdo é feita

mediante outras leituras, as quais serédo aprofundadas na sequéncia.
4.1REESCRITA COMO REVISAO

Agora, o foco serd nas teorias que servirdo como base para o
desenvolvimento desta pesquisa. Hayes (2004) comenta sobre a evolugao no estudo
da reviséo, quais sao as incompatibilidades e quais progressos foram conquistados.

Conforme Hayes e Flower (1980 apud HAYES, 2004), sustentados pela
psicologia cognitiva, eles incluem a revisdo como um importante processo de escrita,
juntamente com o planejamento do texto e o que eles chamam de traducdo?® —
revisado —, é possivel entender esse termo como uma forma mais clara e facilitada do
autor escrever 0 que pensou e o que quis dizer, como acontece nas parafrases.
Esse modelo de 1980, nao linear, traz mais recursos para pensar na escrita como
um processo, € Nao um passo a passo, no qual os autores destacam a reflexdo de
novas representacbes a partir dos modelos disponiveis. Entretanto, nao
aprofundaram sobre o processo de revisdo e como ele acontece. Hayes (2004) se

questiona a respeito de algumas pontas soltas, em seu proprio trabalho,

% A diferenca ja foi explicada na Introduc&o.
% Segundo Heurley (2010) muitas vezes traducéo é traduzida como “producao de texto”.
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principalmente apds se deparar com estudos posteriores. Scardamalia e Bereiter
(1983 apud HAYES, 2004), que trataram sobre o mesmo tema, mencionaram que o
processo de revisdo é acionado quando o individuo que escreveu o texto nota uma
dissonancia entre o que pretendia escrever e 0 que realmente escreveu — eles
também trazem o modelo CDO (Comparar, Diagnosticar e Operar?®). Assim, ndo s6
os erros podem acionar a revisao, mas pensar em uma forma melhor ou diferente de
escrever o que deseja expressar.

Apesar de o modelo de 1980 ter feito muito sucesso, com grande divulgagao
e bastante comentado pela midia, foi preciso dar continuidade a pesquisa e, de
forma mais aperfeigoada, resultou-se o trabalho de Hayes et al. (1987 apud HAYES,
2004), que detalhou a respeito das tarefas do escritor de um determinado texto e
especificou mais sobre os objetivos de se fazer a revisdo. E, pela primeira vez,
Hayes et al. mencionaram um processo de revisdo metacognitivo (conhecimento de
seus proprios processos cognitivos), esse podendo variar de pessoa para pessoa,

de acordo com a experiéncia e maturidade de cada um. A conclusao é que

Os modelos de dissonancia sdo mais adequados para descrever revisdes
que ocorrem enquanto os escritores estdo compondo textos e o0 modelo de
Hayes et al. (1987) € mais adequado para descrever revisbes que ocorrem
quando revisores estdo modificando textos existentes. Nem os modelos de
dissonancia nem o de Hayes et al. (1987) integram graciosamente os
processos envolvidos na revisao durante a criagdo de um novo texto com os
processos envolvidos na revisdo de textos existentes.”” (HAYES, 2004, p.
14)

Parece que, para a nossa pesquisa, pensar na diferenga colocada por Hayes
entre rever um texto finalizado ou em construgédo néo seja tdo importante. O que
realmente interessa é tentar entender e analisar 0 que se passa com cada um,
durante a escrita e reescrita, e explicar como isso reflete em seu processo de
desenvolvimento e na producdo de um texto; ndo apenas na sala de aula, mas no
cotidiano. Como a pessoa lida e pode aproveitar isso ndo é sequer sugerido pelo

pesquisador, pois ele ndo esta preocupado com o processo de aprendizagem do

% Essa e as demais traducdes desta dissertagcdo sao de minha autoria. Do original, em inglés,
“Compare, Diagnose, Operate”.

%" Do original em inglés: “Dissonance models are better suited to describing revisions that occur while
writers are composing texts and the Hayes et al. (1987) model is better suited to describe revisions
that occur when revisers are modifying existing texts. Neither the dissonance models nor the Hayes et
al. (1987) model gracefully integrates the processes involved in revising while creating new text with
those processes involved in revising existing texts”.
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aprendiz, mas sim em entender como o processo ocorre — quem sabe 0 motivo seja
pela metacognitividade ser bastante abrangente. Sera que o que aciona a reviséo é
algo natural, ndo necessariamente causado pela capacidade de detectarmos erros?
E essa deteccao é feita espontaneamente?

De acordo com Hayes (2004), durante seus estudos, ao perceber algumas
incongruéncias, apresenta a sua nova, e terceira, estrutura, em 1996, para
descrever os processos de escrita e de revisdo. Trés sao especificados: processo de
linguagem (ler e ouvir); reflexdo (tomar decisbes para escrever o texto) e producao
de linguagem (oral ou escrita).

Para além de Hayes (1996 apud HAYES, 2004), Heurley (2010) escreveu um
artigo com um levantamento sobre a abordagem da psicologia cognitiva dentro da
revisdo de texto, sem o intuito de selecionar qual € a melhor ou a mais certa, mas
apenas trazer comparacgoes e problematizagcbes sobre as distintas abordagens feitas
sobre revisdo. O autor relembra os modelos de revisdao que ja foram propostos
nessa linha de estudo, entretanto a definicdo dela parece nao ter progredido. Isto é,
cada pesquisador a explica de uma forma diferente, sem chegarem a um consenso.
Segundo ele, antes de Hayes e Flower (1980 apud HEURLEY, 2010) trazerem o
modelo de destaque, que teve grande reverberacdo, duas abordagens sobre a
escrita prevaleciam: a primeira era de uma visdo pedagodgica prescritiva, que
considerava a produgcdo de texto como uma série de etapas organizadas
linearmente como pré-escritura, escritura e reescritura, denominada como “modelo
classico linear do processo de redacdo®®’; a outra, vinda da psicologia cognitiva,
reconhecia a produgado textual como uma etapa de formulagdo que ajudava a
assegurar a mensagem que o escritor gostaria de transmitir. Nessa perspectiva, a
revisdo estava ausente e somente os subprocessos, como o planejamento e a
producao, eram validados.

Depois, de acordo com Heurley?’,

Para Hayes e Flower (1980, 1986) e Hayes et al. (1987), a revisao pode ser
definida como um subprocesso do processo de redagao que visa produzir
uma melhora no texto. Para Hayes e Flower (1980, 1986), a revisao
consiste em um exame sistematico do texto, que acontece tipicamente (mas
nao somente) depois de um episodio de produgao de texto ou “tradugéo”,

= possivel tragar uma similaridade com a percepg¢ao de Antunes (2003).

29 Heurley é professor em psicologia cognitiva na Universidade de Picardie Jules Verne — Franga. Seu
texto foi traduzido e publicado na Revista do Programa de Pds-graduagéo em Letras e do Centro de
Estudos Luso-afro-brasileiros da PUC Minas.
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que se desenrola em um periodo geralmente bastante longo, e que intervem
de maneira recursiva ao longo do processo de producgéo (sem, entretanto,
interromper o subprocesso em curso). (2010, p. 124)

Por ser vista de forma mais detalhada e valorizar a revisdo, Hayes e Flowers
(1980 apud HEURLEY, 2010) romperam e ultrapassaram os conhecimentos que se
tinha a respeito dos processos de escrita — o que explica o sucesso e o olhar
inovador que a pesquisa deles teve. Heurley (2010) comenta que para alguns
pesquisadores, ndo incluindo Hayes, a revisdo é uma atividade de retorno apenas
ao texto finalizado, quando se fazem os ultimos ajustes. Porém, ndo tdo engessado

assim,

Para Hayes (1996), a revisdo ndo deve mais ser considerada como um
processo de base do processo de escritura, mas sobretudo como um
processo composto, constituido de varios subprocessos e de uma estrutura
de controle guiada por um objetivo — melhorar o texto — que determina em
que momento esses subprocessos devem ser postos em agdo e em que
ordem. (HEURLEY, 2010, p. 125)

Sendo assim, o modelo desenhado por Hayes, em 1996, considerado o mais
aprimorado, esta representado a seguir (Figura 1) e mostra o processo de revisao de
textos, enquanto estdo sendo criados ou para aqueles ja existentes — nesse exemplo

ele nao diferenciou textos em produgao daqueles finalizados.
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FIGURA 1 — MODELO DO PROCESSO DE REVISAO DE HAYES (1996)

Estrutura
de controle Esquemada
tarefa de revisiéo
Reflexio
Processos -resolug@o de problema

- mmada de decisio
fundamentals

Tratamento do texto
-leitura critica
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Recurso

Memdria de
trabalho

FONTE: Retirado de Heurley (2010, p. 135).

Heurley explica que

Nesse modelo, a revisdo ndo é mais, pois, considerada um subprocesso de
base do processo de redagéo de textos, mas muito mais um macroprocesso
composto, € uma atividade de controle da produgdo escrita que mobiliza
processos redacionais de base, assim como os recursos cognitivos e
atencionais na memdéria de trabalho. (2010, p. 135)

De cima para baixo: na primeira categoria, chamada de “estrutura de
controle”, esta inserido o “esquema de tarefa de revisdo”; nos “processos
fundamentais” podemos encontrar o processo de “leitura critica”. No mesmo plano,
também esta presente a “reflexdo”, juntamente com a “resolugédo de problemas” e a
“tomada de decisbes”. Nessa etapa acontece a “producao do texto”. Para finalizar,
na base, aparece a fase dos “recursos”, nela também estdo a “memoria de trabalho”

(temporaria) e a de “longo prazo”. Como é possivel perceber, as setas mostram que
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0 processo que acontece € de vai e vem, ou seja, nao existe necessariamente um
passo a passo € nem uma linearidade para o processo de escrita e revisao. Pela
analise da figura, em alguns momentos existe a consciéncia do individuo — quando
ele produz o texto e faz a leitura critica —, em outros, as etapas sucedem
inconscientemente — nao € possivel perceber quando a memoria de trabalho se
torna a de longo prazo, ou o contrario, nem entender como e o motivo de tomarmos
uma decisao textual. Nao é perceptivel ter um controle e nem saber a velocidade

enquanto tudo acontece, porém sabemos da existéncia desses acontecimentos.

Esses conhecimentos referem-se ao objetivo da revisdo (melhorar o texto),
ao conjunto das atividades a cumprir (leitura critica, resolugao de problema
etc.), a determinagdo dos subobjetivos implicados na gestao da atencao,
aos padrées e aos critérios de qualidade, assim como as estratégias de
resolugao de problemas especificos. (HEURLEY, 2010, p. 134)

Mesmo inconscientes, alguns processos podem ser estimulados e
valorizados. Inclusive, Allal e Chanquoy (2004), ao mencionarem alguns
subprocessos de escrita que os estudantes deveriam desenvolver, propdem a
utilizacdo de alguns materiais, como lista de verificagdo e lembretes para facilitar
cada aspecto pretendido pelo individuo na escrita. Além disso, de volta a Hayes
(2004), temos também o relato e as conclusbes de uma experiéncia conduzida por
ele e Chenoweth em 2003: dois grupos foram divididos, um deles digitava o texto e
conseguia ver a sua constru¢do; e o outro sem acesso a produgao, a medida que
digitavam o texto ficava invisivel. Os participantes® do experimento tinham que
descrever, numa unica frase, um desenho animado; os que visualizavam a frase,
enquanto estava sendo escrita, demoravam 23% mais tempo para finalizar do que
aqueles que nao tinham acesso ao que estava sendo criado. Sendo assim, os que
escreveram e tiveram acesso a composigao fizeram varias retomadas, com grande
numero de revisdes, para saber o que devia ser incluido e melhorado na producéo,
gastando mais tempo para concluir a tarefa. Os que n&o conseguiam retomar o
texto, concluiram de maneira mais rapida, sem a oportunidade de fazer alguma
mudancga. Hayes conclui que a revisao ocupa parte significativa do tempo do escritor
durante a producado de um texto, mesmo em uma tarefa considerada relativamente

simples. Isto &, percebemos que a revisdo é parte fundamental do processo de

% Os testes nao aconteceram em ambiente escolar. Os participantes eram adultos e segundo Hayes,
dessa forma, escritores mais experientes.
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escrita e, consequentemente, reescrita, ela acontece para que seja possivel concluir
um texto ou uma frase. Sem a revisdo e reescrita, a escrita ndo se conclui
totalmente.

Diante disso, Pereira (2016) ressalta que as partes de destaque do modelo de
Hayes (1996 apud PEREIRA, 2016) sdo voltadas ao contexto da tarefa e ao
individuo, este com maior énfase. Nas especificidades do individuo estdo a
‘memodria de trabalho”, “motivacao”, “processos cognitivos” e a “memdria de longo
prazo”. Elas interagem durante todo o processo de produgdo textual. Segundo
Pereira (2016), para Hayes (1996 apud PEREIRA, 2016) a memaria de trabalho é de
grande importancia porque ela é acessada por todos 0s processos relacionados a
escrita. Pereira divide essa memdria em trés partes: “memoria fonologica”, “esbogo
visual/espacial” e “memdria semantica”. Na motivacéo, sdo colocados os obijetivos
do escritor, suas predisposicoes e atitudes, que podem interferir no desempenho do
autor durante a sua producgao escrita.

Os processos cognitivos podem apresentar, inicialmente, trés fungdes:

fungdes cognitivas primarias envolvidas na escrita: interpretagdo textual,
reflexdo e producdo textual. A fungdo de interpretacdo textual cria as
representagdes internas a partir de input linguistico ou imagético,
envolvendo assim os processos cognitivos de compreensdo auditiva e
compreensao leitora. A reflexdo € responsavel por gerar novas
representagdes internas a partir da operacdo das representagdes ja
existentes, o que se consegue a partir dos processos de solugéo de
problemas, tomada de decisbes e inferenciagdo. Finalmente, a fungédo de
producéo textual transforma as representagdes internas no contexto da
tarefa em output linguistico ou imagético. (PEREIRA, 2016, p. 31)

Ja na memodria de longo prazo estdo incluidos os esquemas de tarefas
(informagdes sobre o objetivo da tarefa e quais processos serdo necessarios para
alcangar o que foi proposto), além dos conhecimentos sobre o tema, dos géneros
textuais e conhecimentos linguisticos. Segundo a autora (2016), o modelo de Hayes
(1996 apud PEREIRA, 2016) é o mais completo e todos os componentes interagem
entre si, podendo ser usado na andlise de variaveis e nos levar a entender como
acontecem as possibilidades de quem escreve.

Hayes (2004) afirma ter havido um grande progresso, nos ultimos anos,
referente aos estudos sobre o que desencadeia a revisdo. Porém, ainda existem
muitas lacunas, entre elas o conhecimento sobre como ensinar, no ambiente de sala

de aula, a revisdo; e também a necessidade de o aluno precisar entender e
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conhecer o problema para poder detecta-lo. O autor pontuou que analises sobre
revisdo, ndo apenas sobre ortografia, de mudangas de conexdes, novas ideias e
diferentes argumentos devem ser aprofundadas, por serem, em suas palavras, mais
interessantes.

As reflexdes feitas por Hayes (2004) séo interessantes e podem ser usadas
como preliminares para aprofundar a parte conceitual da revisdo, mas ele deixou
algo que, para quem se aprofunda em estudos linguisticos, principalmente, € muito
importante: as praticas linguisticas. Ele trouxe realidades de autores experientes,
adultos, mas ndo trouxe exemplos concretos, que confirmassem o0s seus
posicionamentos. A pratica feita por ele ndo apresenta dados empiricos, o que a
tornaria mais interessante e didatica. Ele mencionou os erros, mas nao explicou a
natureza destes, passou superficialmente pela reescrita e ndo trouxe a gramatica,
partindo de uma perspectiva voltada a psicologia, sem mencionar atividades
especificas e o campo educacional. Mas, como ele mesmo afirmou, os estudos

sobre revisdo devem continuar e se aprimorar.

4.2 CONCEPCAO LINGUISTICA PARA SUSTENTAR A REVISAO

Para tentar unir e acabar com algumas lacunas deixadas por Hayes (2004),
com uma abordagem mais linguistica e filoséfica da linguagem, é possivel analisar e
aprofundar alguns outros teoricos. Antoine Culioli (1995 [1983;1984]), pesquisador
francés, desenvolveu a “Teoria das Operagdes Enunciativas” e traz subsidios da
perspectiva cognitivista para entendermos os processos mentais que ocorrem em
um sujeito no momento em que ele esta produzindo um determinado texto, seja em
contexto escolar ou ndo. Zavaglia®' (2010), de forma mais acessivel e organizada,
traz os conceitos de Culioli. Sendo assim, € imprescindivel entender, em primeiro
lugar, que o enunciado, segundo o francés, € um agenciamento de marcadores, ou

seja

"agenciamento" indica que nds ndo estamos diante de formas quaisquer
(existem regras de boa formagao), ao passo que o termo "marcador" remete
a indicagao perceptivel de operagdes mentais, as quais permitem passagem

¥ Antes dos anos 1990, a pesquisa de Culioli se encontrava dispersa em varias revistas. Depois
dessa época, os conceitos do francés foram apresentados em volumes e ganharam uma retomada
importante. A autora, que ja tinha estudado sobre Culioli em sua tese, traz em seu livro, com uma boa
traducdo e de maneira organizada os estudos do linguista.
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do nivel 1, do qual ndo temos sendo o rastro, ao nivel 2, que é
precisamente o lugar em que se agenciam o0s rastros sob forma de
enunciados. (CULIOLI, 1999, p.162 apud ZAVAGLIA, 2010, p. 59)
As operagbes mentais, abstratas, acontecem antes da enunciagao (ou do
enunciado), a qual seria a concretude dos acontecimentos internos. Para organizar

essas operagoes e suas materializacdes, Culioli divide o processo em trés niveis:

- Nivel 1 — Nocional: acontece no nivel cognitivo, € a organizagdo das nossas
representagcdes mentais, inconscientes, onde acontecem as atividades
epilinguisticas;

- Nivel 2 — Textual: acontece no nivel textual, € a materializacdo das operagoes
enunciativas, quando se concretiza o Nivel 1 com as palavras, 0s sons e 0s
textos;

- Nivel 3 — Observacional: € o metalinguistico, € a escolha de um caminho, o
momento de trabalhar e entender a linguagem, do seu funcionamento pratico.

E a relagdo entre o nivel 1 e 2.

O estudo e a analise desses niveis podem esclarecer o que acontece quando
o estudante produz um texto em sala de aula. E essencial compreender os
acontecimentos internos e externos que fazem o individuo perceber o texto diante da

sua prépria construgado. Segundo Culioli,

A linguagem € uma atividade que supde, ela mesma, uma perpétua
atividade epilinguistica (definida como “atividade metalinguistica né&o
consciente”), bem como a relagdo entre um modelo (a competéncia, ou
seja, a apropriagdo € o dominio adquiridos de um sistema de regras sobre
as unidades) e sua realizagdo (a performance), da qual temos o rastro
fénico ou grafico, os textos. (1999, p. 19 apud ZAVAGLIA, 2010, p. 35)

A atividade epilinguistica — ou metalinguistica ndo consciente, chamada assim
por Culioli em 1968% — e os processos espontaneos que ocorrem com cada
individuo, sem monitoramento, enquanto a capacidade de representar, referenciar e
regular, moldam cada um para construir as proprias representacdes através da
lingua, sdo os alicerces que sustentam e definem a atividade da linguagem. O
primeiro processo, de representagao, esta ligado as questdes cognitivas, porém

nado apenas aquelas ligadas a linguagem, também de organizagdo do universo

%2 Informagao obtida a partir do seu texto de 1995.
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linguistico e extralinguistico, na simbolizagao das representagdes mentais. “Segundo
a visdo do autor, portanto, a linguagem néo é o sistema cognitivo, mas dele faz
parte, dele depende e com ele relaciona-se” (ZAVAGLIA, 2010, p. 46).

O processo de referenciar € a jungdo das representagcdes dos objetos e da
representacdo da representacéo dos objetos. E certo que isso ndo tem relagcdo com

0 objeto e o nome pelo qual ele é conhecido; referenciar também é localizar.

Vale ressaltar que a referenciagcdo € uma constru¢ao e, como tal, nao pode
ter os resultados possiveis de seus mecanismos operacionais pré-
estabelecidos de modo que os elementos do nivel linguageiro, que séo os
objetos simbdlicos e construidos, representantes do mundo fisico-cultural,
estabelegam com os elementos do nivel linguistico, que também sao
objetos simbdlicos, construidos e, ao mesmo tempo, fisicos (sons ou letras),
uma relagdo univocamente simétrica. Desse modo, o processo de
referenciar nao deve ser entendido como a relagdo entre coisas e nomes,
mas sim como operagdes de localizagdo entre representagdes dos objetos
(nogbes) e representacdes das representagdes dos objetos (agenciamento
de marcadores), entendendo o objeto como um construto tedrico.
(ZAVAGLIA, 2010, p. 50)

A terceira operacdo, que nao pode acontecer separadamente dos dois
processos anteriores, € a regulagao — talvez tenha relagdo com a tradugéo,
mencionada por Hayes (2004), ndo de uma lingua para outra, mas do entendimento
melhorado entre as pessoas/leitores — entre quem fala/escreve e quem escutal/lé,
para se adequar ao publico/individuo que recebera, transformando, melhorando e
adaptando para que seja entendido. A regulagdo também pode ser vista como parte

de uma atividade epilinguistica.

Ao mesmo tempo em que percebemos um universo linguistico em constante
movimento, em principio inacessivel e incontrolavel, temos também a nitida
certeza de que ha uma grande coeréncia interna gerando e, a0 mesmo
tempo, permitindo as deformagbes, as variagbes e as diferencas.
(ZAVAGLIA, 2010, p. 56)

Vamos trazer um exemplo para ilustrar esses procedimentos: uma casa. O
processo de representagao acontece de maneira psicoldgica, indo além do
linguistico — extralinguistico —, sendo representada pelas construgdes mentais de
cada individuo, ou seja, cada um tera uma ideia, um pensamento quando escuta a
palavra “casa”. No processo de referenciagdo, essa mesma casa, da
representacdo, pode ser relacionada com as experiéncias vivenciadas, ndo apenas

com as construcdes mentais que fazemos, mas da percepcéo e entendimento desse
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lugar a partir do tipo de casa que ja moramos e conhecemos. No processo de
regulagdao, quando determinada pessoa precisa se dirigir a um interlocutor, é
necessario adequar o seu discurso, aproximando a representacdo de casa a
realidade de quem esta lendo/ouvindo; sendo assim, € preciso descrever uma casa
tentando alcangar a realidade do outro, regulando, para que o individuo entenda o
gue é uma casa e isso se aproxime do tipo de casa que ele conhece. Podendo ser
uma casa distinta daquela de quem faz a descrigao.

Na formulagdo de Cumpri (2012), estabelecem-se relagdes entre as
operagdes enunciativas e a producado de texto. Com a autonomia da linguistica
textual e a dinamicidade do estudo de textos, o autor escolheu Culioli para
representar a visao dialégica trazida pela producéo textual. De acordo com Cumpri,
Culioli entende o texto como “uma sequéncia de representagdes que resultam de um
conjunto de operagdes realizadas por um sujeito enunciador que, numa situagao de
enunciagao (que inclui os interlocutores e um momento), busca construir um sentido”
(2012, p. 9).

E interessante lembrar que as construcdes sdo inesgotaveis e que os
processos, ja citados, sdo mentais. Cumpri (2012) ndo fala da atividade
epilinguistica, mas aproxima o texto com as questdes cognitivas, menciona que isso
vai além das frases e mostra que o sentido do que é escrito ultrapassa a estrutura e
inclui o sujeito.

Ele também expbe que

O conceito de linguagem, enquanto uma capacidade inata que o0 homem
tem de representar, referenciar e regular, dialoga intimamente com a
aproximacao entre estudos do texto e estudos cognitivos, sobretudo no que
tange o desenvolvimento da linguagem e a percepgdo de mundo do
homem. A definicdo de texto de Culioli (1976) acredita ser o foco da
linguistica textual: a compreensdao do texto diante de sua propria
construcéo. (CUMPRI, 2012, p. 24)

Zavaglia (2010) se posiciona demonstrando que

Se a linguagem pode ser entrevista nas linguas, dado que os textos séo
rastros de sua atividade, o linguista pode trabalhar com os textos de
maneira que ndo apenas a linguagem seja estudada, tampouco somente as
linguas, mas sobretudo a atividade de linguagem apreendida na diversidade
das linguas: eis o objetivo de estudo da Teoria das Operag¢des Enunciativas
de Culiali. (p. 35)
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Ou seja, a producao de textos pode nos revelar aspectos ontolégicos da linguagem.

Ja Franchi (1991) traz Culioli para o contexto do ensino, explicita como é
possivel usar a criatividade e ao mesmo tempo estar de acordo com a gramatica.
Pela sua experiéncia como professor no ensino basico, Franchi narra a respeito das
formas de se ensinar o uso da linguagem e das insegurangas que muitos
educadores sentem ao trabalha-la.

Ele comenta sobre a existéncia de inumeras tentativas em revolucionar o
ensino da gramatica, como o futurismo, em que muitos insistem em recusar a
importancia de estuda-la, em busca de substituicdes, com tentativas de inventar
novas formas de ensina-la e com o uso de manuais com exercicios de complete®
que em nada agregam aos conhecimentos gramaticais. O préprio Franchi (1991)
deixa bem claro que ndao concorda com isso e que ele, particularmente, ndo quer
fazer nenhuma revolugédo, mas repensar algumas questdes, examinar as matérias
gramaticais e desenvolver a linguagem dos alunos quando ela recai nas estruturas
de gramatica. Sendo assim, Franchi aprofunda na criatividade e no epilinguismo.

Muito além das regras e das nomenclaturas gramaticais, da decoreba, o
ensino gramatical deve ser mais do que isso, precisa ir além, e € possivel usar a
criatividade para perceber novas formas de entender a linguagem. Muitas vezes,
acreditamos que ser criativo € apenas quando alguém faz algo inovador, diferente
de tudo que ja foi visto anteriormente, o rompimento de padrdes, e isso realmente &
verdade; mas Franchi esclarece sobre como a criatividade sera vista ao longo de
seu texto — diferente do senso comum.

Ao estudar a lingua materna, pensar nas habilidades que falantes nativos
possuem, nesse caso, ao trabalhar a lingua portuguesa, Franchi (1991) diz que as
linguas maternas ndo sao téo sistematicas como muitos acreditam, pois cada fala é
sempre feita a partir de opgdes, dentre as tantas possibilidades, feitas pelo falante.
O individuo escolhe o que vai falar, como vai falar e a forma que ira se colocar em

determinada situacao — usando a criatividade.

Nessa perspectiva, a criatividade é sempre um atributo do comportamento
verbal que ndo seja a fala do gramofone e do papagaio. Em varios sentidos,
a criatividade se manifesta ainda ao nivel da construgdo de expressodes. De
um modo mais radical, no fato de que é o sujeito que constréi, do modo que
Ihe convém, as multiplas formas que vai compondo linearmente. Nao ha

¥ Atividade de complete sdo aquelas que ja vém com algumas frases ou textos escritos, mas com
alguns espacos em branco e estes precisam ser completados pelos alunos.
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nada de mecanico nisso, qualquer coisa como “uma palavra puxa a outra”,
ao contrario, as linguas naturais oferecem inumeros procedimentos que
asseguram ao falante sua liberdade de relacionar e conectar as expressoes
para toma-las adequadas aos efeitos de sentido que pretende provocar.
Também porque, dentre os inUmeros recursos expressivos que dispde, o
falante seleciona um outro segundo critérios de relevancia que ele mesmo
estabelece na medida em que interpreta, adequadamente ou ndo, as
condig¢des da producao de seu discurso [...] Mas estou querendo dizer muito
mais: ha uma atividade criativa mesmo quando a linguagem se sujeita a
suas proprias regras e ha criatividade na construgdo das expressdes mais
simples e diretas em cada um de nossos atos comunicativos. (FRANCHI,
1991, p. 12-13)

Quanto a essa explicagao, é possivel perceber que existe criatividade mesmo
mediante regras. O autor propde trazer o aspecto criativo da gramatica, além de
fazer o estudante operar sobre a linguagem, reconhecer e redescobrir as variadas
formas linguisticas. Principalmente em atividades escritas, pode-se compreender os
variados processos, através da epilinguistica e da metalinguagem, esta mais usada
em sala de aula, e depois construir um sistema nocional voltado a teoria gramatical.
E sempre interessante lembrar o quanto a lingua passa por questdes culturais,
sociais e histéricas; as mudancas sao naturais e mostram como os seres humanos
sdo capazes de fazer e passar por reopgdes, sempre com inovacdes e tudo isso
dentro de estruturas e padrdes linguisticos. A relacdo do pensamento com a
linguagem e 0 mundo pode ser uma explicagdo para todas as mudancgas vistas ao
longo dos anos, e das inumeras relagdes e possibilidades. Entre as consideragdes
sobre os usos gramaticais, em suas experiéncias como professor e, de volta ao
passado, como aluno, Franchi (1991) passa a distinguir o que € uma atividade

linguistica, metalinguistica e epilinguistica. Portanto,

quando se exercita na construgdo de objetos lingiisticos mais complexos e
faz hipoteses de trabalho relativas a estrutura de sua lingua. Chamamos de
atividade epilinglistica a essa pratica que opera sobre a propria linguagem,
compara as expressoes, transforma-as, experimenta novos modos de
construgdo candnicos ou nao, brinca com a linguagem, investe as formas
linguisticas de novas significagbes. Porque é somente sobre fatos
relevantes de sua lingua (relevantes = carregados de significagdo) que o
aluno de gramatica pode fazer hipétese sobre a natureza da linguagem e o
carater sistematico das construgdes linglisticas, e pode um dia falar da
linguagem, descrevé-la em um quadro nocional intuitivo ou tedrico. Uma
atividade metalinguistica. (FRANCHI, 1991, p. 36 e 37)

A partir de Franchi algumas lacunas deixadas por Hayes, sobretudo as de
natureza linguistica, sdo preenchidas, pois 0 que fundamenta a revisdo sdo as

atividades epilinguisticas e a nossa capacidade criativa de “brincar” com a
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linguagem e a gramatica. Como resultado, o direcionamento a reescrita para

concretizar as possibilidades.

Nesse sentido, a gramatica ndo somente nao é "restritiva" ou "limitante" mas
€ mesmo condicao de criatividade nos processos comunicativos mais
gerais. E isso em dois sentidos: enquanto conjunto de processos e
operagdes pelos quais o homem reflete e reproduz suas experiéncias no
mundo e com os outros, podendo inclusive viajar, por meio deles, a
universos inimaginaveis compossiveis; enquanto sistema aberto a uma
multiplicidade de escolhas, que permite ndo somente ajustar as expressdes
aos propositos e intengdes significativas do locutor, mas ainda marcar, cada
texto, com a marca de um estilo, ndo menos expressivo por ser estilo.
(FRANCHI, 1991, p. 39)

O linguista traz a lembranga de um professor que teve no ensino fundamental
e recuperou as atividades que fazia com ele e seus colegas de classe; apesar da
grande distancia temporal e dos estudos que se desenvolveram nesse espaco de
tempo, o autor consegue perceber a esséncia do que seu educador pretendia ao
ensinar; e percebeu que o incentivo para os estudantes proporem possibilidades e
conhecerem as variedades de recursos para reescrever frases, respeitando as
regras normativas, era interessante e tinha valor. Ele tentou recriar exemplos e
trechos do que era trabalhado em sala.

Ele tratou das oragcdes e de como o uso de diferentes conjungbes pode
modificar a relagdo de causa e consequéncia. As frases tém o mesmo significado,
transmitem a mesma informacéo, mas sao escritas de maneiras diferentes. Quando
o aluno entende isso, ele tem a liberdade de fazer escolhas e perceber a variedade
de formas que existem ao escrever®. Vejamos alguns exemplos trazidos por Franchi
(1991):

1. O jardim florescia o ano inteiro porque tinham o cuidado de planta-lo com
espécies variadas, comuns...
2. Como tinham cuidado de planta-lo com espécies variadas, comuns..., 0

jardim florescia o ano inteiro.

No primeiro, o uso do “porque”, uma conjungédo explicativa, é usado para

justificar o motivo pelo qual o jardim florescia o ano inteiro. No segundo, o “como”,

* Podemos perceber uma aproximagao com as constatagdes trazidas por Bakhtin (2013), a respeito
da alteridade.
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conjungao causal, mostra que o cuidado com plantio resultou no jardim florido
durante o ano todo. Esse tipo de relagdo mostra que uma mesma informacao pode
ser transmitida de maneira diferente e uma nado esta mais certa do que a outra
(diferente de muitos que insistem em mostrar qual € a forma mais correta de dizer o

que se quer dizer). Outros exemplos:

3. ...faziam o jardim apresentar diferentes cores e perfumes.

4. ...coloriam e perfumavam o jardim a seu modo.

Nesse caso, 0os sintagmas-verbais complexos (causativos) se reduzem a
verbos derivados dos substantivos complementares. Dentre esses e outros

exemplos, o linguista langa uma provocacgéo.

O colega leitor pode estar perguntando-se o que tem a ver tudo isso com
"gramatica". Se, de fato, esta perguntando, ainda ndo percebeu o que é
fundamental na descrigdo gramatical: estudar a variedade dos recursos
sintaticos expressivos, colocados a disposi¢ao do falante ou do escritor para
a construcdo do sentido. Repetindo, gramatica € o estudo das condigbes
lingliisticas da significagdo. E uma resposta sistematica e, quanto possivel,
explicita, a questao fundamental a que ja nos referimos. (1991, p. 32)

Franchi (1991) ainda comenta que a analise linguistica, a interpretagédo e a
producéo de texto estdo intimamente ligadas, mas é preciso considera-las de outra
maneira e sair do tradicionalismo que ainda assombra as escolas. E esse também é
o objetivo desta dissertacdo: mostrar que € possivel tratar, principalmente, a
producao textual de outra forma, ao evidenciar que os estudantes possuem muitas
capacidades, que elas podem ser exploradas e utilizadas.

Clare (2006), ao fazer uma analise sobre os posicionamentos de Franchi
(1991), conclui que o objetivo da redagao escolar, pelo menos o que era dito em sala
de aula, era desenvolver a criatividade. Entretanto, isso ficava de lado porque o que
prevalecia era a avaliagdo da ortografia e das normas. Sendo assim, ao avaliar os
posicionamentos de Franchi, ela aponta que quando surgia um aluno criativo®®, com
o dominio da linguagem e consciente das possibilidades, o professor estava la para
apreciar e exaltar, sem necessariamente ter participado do processo. Em

continuidade a esse raciocinio, Clare (2006) constata quais seriam os possiveis

% Aqui ela usa a referéncia de criatividade entendida pelo senso comum.
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desafios que a nova perspectiva, exposta por Franchi, por pensar na criatividade e

atividade epilinguistica, traria ao contexto escolar.

O papel do professor, acima de tudo, é orientar o alunado na busca de
diferentes possibilidades de constru¢do de sentido. Essa atitude nao
constitui uma rejeicao a gramatica; ao contrario, trabalha-se essa gramatica
de forma mais dindmica e produtiva. Agindo assim, o professor estara
contribuindo para que o educando selecione as constru¢des que melhor se
adaptem as suas necessidades de interlocugao e possa finalmente construir
seu proprio estilo. Ensinar a criar na lingua — eis o papel do professor.
(CLARE, 2006, p. 35)

Ainda sobre a forma de trabalhar essas atividades e o contexto de sala de
aula, ela comenta que “ao fazer a transposicdo de atividades linguisticas a
epilinguisticas, o professor encontrara algumas dificuldades, principalmente se
considerar a heterogeneidade dialetal dos alunos” (2006, p. 37). E esse ainda € um
grande desafio, mas, pelo lado positivo, ele pode ser bastante produtivo.

Hayes trata da revisdo e Franchi faz uma proposta para o ensino com
fundamentacdo, a partir dos posicionamentos de Culioli, ao tratar da atividade
epilinguistica. Ou seja, essa atividade gera aquele processo, que faz o individuo
repensar sobre 0 que escreveu e encontrar novas possibilidades, através da
criatividade, para fazer novas e diferentes escolhas gramaticais ao escrever e
reescrever. Aquele esquema trazido anteriormente, desenhado por Hayes em 1996,
na primeira parte deste capitulo, poderia ser explicado com o que Franchi apresenta
— como a criatividade ao buscar opg¢des e a atividade epilinguistica —, essa seria
uma forma de concretizar no ensino os posicionamentos e pesquisas de Hayes.

Clare complementa que

A partir da proposta de Franchi, percebe-se que a gramatica se encontra na
“frasezinha” mais simples que pronunciamos, mas, para que entendamos
essa afirmagéo, é preciso concebermos a gramatica como um conjunto de
principios de construgao e transformacao das expressodes, que possibilitem
a plena compreensao do sentido das mesmas. Ao invés de ser o depositario
das regras de falar bem, a gramatica deve ser entendida como o saber
linguistico que todo falante possui; em um plano mais distante, sera a
explicagdo formal desse saber. E ai que entra a metalinguagem, resultado
do dominio do saber em todos os niveis linguisticos. (2006, p. 38)

Sendo assim, compreender a concepcgao de texto e como € seu processo de
escrita, € uma etapa fundamental para que qualquer pessoa tenha consciéncia da

naturalidade do acontecimento e lide melhor com as frustracbes de talvez nao
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escrever exatamente o que desejava na primeira tentativa. Os processos
inconscientes ndo podem ser detectados claramente, mas €& possivel perceber,
mediante as marcagdes no rascunho, que os jovens, em contexto de sala de aula,
mesmo alguns de formas mais timidas, tentam “brincar” com a linguagem — quando
Ihes é incentivado e permitido —, fazendo mudangas em seus textos, dentre elas

usando o préprio texto, o discurso e a lingua.

4.3 CATEGORIA LINGUISTICA DA REVISAO

Com esse panorama, percebemos que € preciso levar em consideracdo a
importancia de explorar esse tipo de habilidade durante os anos escolares e mostrar
os desdobramentos do processo de reescrita. Também é interessante pensarmos
em como essas competéncias podem ser desenvolvidas e muito utilizadas além dos
muros das escolas, na “vida real”, no cotidiano de algumas profissdes.

Brunner e Ribeiro (2015) fazem uma contribui¢cdo significativa ao trazerem a
realidade de assistentes sociais e como eles usam a reescrita. As autoras mostram
como a reescrita € presente no cotidiano desses profissionais e faz grande diferenga
porque o destino de criancas e adolescentes, em orientagdo educacional, é de
responsabilidade deles e escrever da melhor maneira, com alteragbes na
intensidade e/ou a precisao das frases escritas, o mais perto possivel da realidade,
ao relatar a relagéo da familia, € importante para o juiz conseguir tomar uma deciséo
adequada.

As principais operacdes de reescrita®®, trazidas pelas autoras, sdo a
“‘insercao”, “exclusado” e a “substituicdo”. Entretanto, no caso dos assistentes sociais,
as maiores mudancgas foram de precisao e com o objetivo de intensificar o que iria
ser escrito. Essas caracteristicas guiaram o aprofundamento da analise de Brunner
e Ribeiro (2015), pois ajudaram a perceber os motivos de elas acontecerem. No

primeiro exemplo, eles trazem a seguinte frase:

“Elise esta com a saude boa”.

Nesse caso, a mudanga ocorreu na precisao e, apds a mudancga, ficou:

% Essas operagdes de reescrita ajudaram a guiar e organizar as categorias de analise dos textos.
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“Elise esta com a saude fisica boa”.
Na sequéncia, ao mostrar intensidade, a frase que inicialmente era:

“‘Uma reuniao de mediagao ocorreu entre Carine, seus pais e 0s jovens que
trabalham com ela sobre uma festa de aniversario, na casa de seus pais, que ‘saiu

do controle™.
Foi reescrita para:

“‘Uma reuniao de mediagao ocorreu entre Carine, seus pais e 0s jovens que
trabalham com ela sobre uma festa de aniversario, na casa de seus pais, que

‘acabou ma

Essas reescritas podem acontecer para evitar informagdes vagas, imprecisas
no texto e para que nada importante e/ou relevante seja omitido. Brunner e Ribeiro

esclarecem que

Nesse contexto, podemos definir precisdo como o movimento do geral para
o particular, levando a uma restrigdo do campo referencial de uma entidade.
Esse movimento pode ser aplicado a uma gama de entidades diferentes,
incluindo pessoas, objetos, tempo e Iugar.37 (2015, p. 84)

Com relagao a intensidade, elas dizem que “Nos ultimos anos muitos estudos
focaram o tema da intensidade e da sua modulagao, incluindo tanto a intensificacao
quanto a atenuacdo”® (BRUNNER; RIBEIRO, p. 90). Assim, mesmo as menores
operagdes de reescrita sdo importantes para ter os efeitos de significado desejados
do que esta sendo escrito. “Em outras palavras, o assistente social deve adequar o
texto ndo apenas a propria realidade, mas também a percepc¢ao que ele tem dessa
realidade™® (BRUNNER; RIBEIRO, 2015, p. 96). Conseguimos perceber, mesmo

% Do inglés, originalmente: “In this context, we define precision as the movement from the general to
the particular, leading to a restriction of an entity’s referential field. This movement can be applied to a
range of different entities, including persons, objects, times, and places.”

® “In recent years, many studies have focused on the theme of intensity and its modulation, which
includes both intensification and attenuation.”

% “In other words, the social worker has to tailor the text not just to the reality itself, but also to the
perception he or she has of that reality.”
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sem uma mengao feita por Brunner e Ribeiro (2015), que a revisdo e a reescrita
acontecem e a atividade epilinguistica é acionada, pois o profissional repensa, entre
as opcgoes disponiveis, na melhor forma de descrever a situagdo que determinada
crianga esta passando, modifica o que for necessario, para que o sistema judicial
tome a decisdo mais acertada.

Nos textos escolares, isso também pode acontecer, entretanto, em alguns
momentos, principalmente apdés a correcdo do professor, os alunos fazem a
exclusdo de alguns termos e de posicionamentos. E o processo inverso, mas
também existe um objetivo e operagdes linguisticas por tras disso.

Sendo assim, € possivel observar como uma analise linguistica pode
acontecer. Também notamos que essas operagdes linguisticas e de escolhas ja
fazem parte dos individuos, ndo apenas em contexto escolar (mesmo nesse
ambiente a capacidade de incentiva-lo e desenvolvé-lo seja viavel), mas no
cotidiano, em alguns casos e em algumas profissbes com mais intensidade. Dessa
forma, o estudo de Brunner e Ribeiro (2015) ajudara como ilustragéo de andlise.

A partir desse levantamento e da leitura tedrica, sera apresentada a analise
de alguns textos de alunos do 9° ano do Ensino Fundamental e destacada a forma
como a atividade epilinguistica e a criatividade estdo presentes, além da
metalinguistica. O corpus escolhido estd bem diversificado, trara a escrita de
diversos estudantes, a partir de propostas textuais distintas, encaminhadas em
turmas e anos diferentes. As categorias dos objetos analisados e as categorias de
analise serdo organizadas e explicadas. Nelas sera possivel observar por quais
processos os estudantes passaram para chegarem a reescrita — essas etapas
podem acontecer em seus rascunhos ou em tarefas que foram direcionadas a

reescrita.
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5 ANALISE DOS TEXTOS

O corpus que sera analisado nesse capitulo sera multifacetado, trara
atividades diferentes, feitas por alunos distintos, em anos, turmas, situacdes e
contextos diversos. Entretanto, aconteceram nas aulas de Producao de Texto e eu
fui a professora responsavel por conduzir as propostas e fazer os encaminhamentos.

Assim, as categorias dos objetos*’ analisados ser&o as seguintes:

QUADRO 1 — CATEGORIAS DOS OBJETOS

Categorias dos objetos Descricao

Metalinguistica - A reescrita é feita pelo estudante apds
receber a nota e a corregcao avaliativa da
professora.

- Existe monitoramento.

Metalinguistica e Epilinguistica - O aluno corrige 0 seu proprio rascunho,
mas atua como professor ou revisor:
deixa bilhetes, comentarios e, s
posteriormente, reescreve na versao
final. Em alguns casos, produz o
planejamento do que escrevera.

- Automonitoramento.

Epilinguistica - O aluno escreve no seu rascunho, faz
anotacbes pontuais e reescreve na
versao final.

- Também pode acontecer de nao existir
nenhuma anotacdo e, mesmo assim,
haver mudancgas na reescrita.

- Ndo acontece monitoramento.

FONTE: Autoria propria

A analise partira de textos produzidos durante os anos de 2020 e 2021, anos
de pandemia, onde o ensino era, inicialmente, remoto e, depois, hibrido.

Observaremos os rascunhos feitos pelos estudantes, onde eles faziam a prépria

0 Os objetos sdo os textos dos estudantes.
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releitura e revisdo dos textos, riscando algumas partes, substituindo, fazendo
modificagcdes; e as versdes finais, quando eles tentaram aperfeicoar seus
rascunhos*'. Além desses, serdo investigadas as reescritas feitas pelos estudantes,
porém, com uma particularidade: elas foram produzidas depois que eu devolvi a
primeira versdo do texto com marcas de corre¢gdo, comentarios e com uma nota. As
propostas que instigaram os alunos a escrever serao apresentas, sendo algumas de
analise de Charge e outras de Carta Argumentativa, com temas diferentes; algumas
atividades feitas eram direcionadas, especialmente, a reescrita.

Em um universo de 356 estudantes de 9° ano — 177 em 2020 e 179 em 2021
— e inumeras producgdes feitas durante o ano letivo, foi preciso estabelecer alguns
critérios para escolher os textos, pois seria inviavel analisar todos eles e o objetivo
dessa dissertacdo ndo € quantitativo, mas sim qualitativo. A escolha dos textos foi
feita pensando em trazer heterogeneidade para a analise. Portanto, ndo foram
selecionadas apenas as producdes dos alunos com facilidade e com notas altas,
mas também foram escolhidas dos que apresentam dificuldades e nem sempre
alcangam a média (6,0), ou daqueles que a atingem, mas com maior dificuldade.
Outro fator que contribuiu, foi priorizar produgdes que estavam diferentes entre as
suas versoes, que nos levassem a investigar e tentar entender o que acontecia no
processo de escrita e o que instigava o estudante a fazer as alteragdes na reescrita.
Textos exatamente iguais na primeira versao e na reescrita n&o seriam relevantes e
tornaria a analise entre versodes inviavel e irrelevante. Sendo assim, as 17 producdes
selecionadas, com alteragdes visiveis, nos proporcionaram uma exploracdo mais
concreta e nos ajudaram a tentar entender os processos que constituem a reescrita.

Outrossim, é relevante ressaltar que os alunos nao sabiam que seus
trabalhos seriam usados em uma pesquisa, nada nesse sentido foi mencionado, eles
escreviam para aperfeicoar a escrita, alcangar a nota do trimestre e para cumprir os
itinerarios escolares, assim como para se prepararem para o Ensino Médio, um
momento em que comegam a fazer simulados mensalmente e sdo mais cobrados a
atingirem bons resultados em vestibulares. O plano de usar algum texto dos

estudantes que tinham aula comigo®?, foi depois do ingresso no Mestrado, entdo, sé

*! Neste trabalho reconheceremos como reescrita todos os processos de modificagbes feitos pelos
estudantes, mesmo nos rascunhos, enquanto o texto ainda esta em construgao.

2 Os textos ndo passaram pelo Comité de Etica, pois de acordo com a Resolugéo n° 510, de 7 de
Abril de 2016 “Nao serao registradas nem avaliadas pelo sistema CEP/CONEP: VII - pesquisa que
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posteriormente, consegui pensar nisso, aproveitar e usar o que tinha sido produzido
em sala de aula para fazer a investigagao que conduz essa dissertacao.

Outro esclarecimento importante: é relevante lembrar que a reescrita faz
parte da cultura e das estratégias de ensino do colégio em questdo, sendo
obrigatéria em todas as disciplinas — ndo apenas para as produgdes de texto —,
sendo assim, os alunos ja sabem que passarao por esse processo que visa retomar
as aprendizagens trabalhadas®. Os rascunhos dos textos sdo altamente
recomendados®, para que o individuo consiga perceber que é possivel melhorar a
escrita, a organizacao textual e fazer ajustes. Ja os planejamentos — que aparecem
algumas vezes — ndo sao exigidos, sao feitos quando o jovem acha necessario e
quando percebe que isso pode ajudar.

Para justificar essa pluralidade e mostrar que ela ndo é negativa, néao interfere
na analise, também ndo leva a equivocos € nem demonstra uma desordem dos
dados coletados, nos aproximaremos das contribui¢des feitas por Bolivar (2017). A
autora apresenta uma nocido de discurso mais ampla, discute a importancia dos
padroes textuais na construgdo da coesao e coeréncia dos textos € menciona que,
segundo linguistas, o texto ocupa o centro da investigagao e que a diversidade entre
autores ajuda na constru¢do da realidade e representa a dindmica social, “o estudo
de padrbes textuais na Linguistica voltou-se para distintos niveis de analise”
(BOLIVAR, 2017, p. 66).

Bolivar (2017) apresenta a maioria de seus exemplos referentes ao discurso
politico e suas implicacbes, aponta que para um posicionamento ou um discurso
existir € preciso analisar varias personagens que compdem a nog¢ao completa: a
frase de um determinado politico, do seu concorrente, de seus apoiadores, da
imprensa, do senso comum e de quem entende do assunto. Ou seja, para entender
os padroes textuais é preciso conhecer a grande diversidade que compde os
discursos. Entretanto, é possivel analisar o macrodialogo (discurso politico) e o
microdialogo (conflitos internos entre politicos), mencionado em seu texto, no

contexto escolar. No macrodialogo é preciso observar a realidade da qual também

objetiva o aprofundamento tedrico de situagdes que emergem espontanea e contingencialmente na
pratica profissional, desde que nao revelem dados que possam identificar o sujeito”.

*3 Nao podemos afirmar se esse costume causa grande diferenga no olhar dos alunos sobre o texto e
nem se o resultado seria diferente se fossem produgdes de outra escola. Mas é importante ressaltar
essa particularidade.

* Como professora responsavel, incentivo o rascunho porque acho importante esse trabalho de pré-
texto. Dificilmente um texto fica qualificado na sua primeira tentativa.
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fazemos parte e perceber de que forma os estudantes estdo observando essa
realidade; nesse caso poderiamos perceber em qual contexto vivem, em qual
contexto a escola que estudam se encontra e a classe social a que pertencem. No
microdialogo € relevante notar como se da a interagdo social, com colegas e
professores, os posicionamentos e atuacdes; nos textos produzidos em sala sao
perceptiveis algumas dessas caracteristicas.

Bolivar (2017) comenta sobre o contexto escolar:

Diferentemente da interagdo em sala de aula, em que a mudanga no
discurso se realiza por meio da mudanga de falantes, no texto escrito essas
mudancas se realizam por meio de mudangas linguisticas que sdo marcas
de interagéo porque refletem as mudancgas na postura de quem escreve. (p.
69)

A autora também reflete a respeito da linguistica dos padrdes textuais:

A questdo dos padrdes textuais surge a partir de uma visado cognitiva para
explicar como damos sentido a nossa experiéncia. O estudo linguistico dos
padroes textuais justifica-se plenamente para explicar como funciona a
linguagem em eventos comunicativos (p. 64).

Ela conclui dizendo que:

Poderiamos afirmar, entdo, de maneira geral, que os padrbes textuais séo
esquemas ou quadros de referéncia mentais sobre como certos significados
se constroem de modo recorrente sobre a estrutura e a organizagcao dos
textos, o que pode ser comprovado cientificamente com base em grandes
corpora (p. 66).

Sendo assim, conseguimos perceber que a variedade pode ser bastante
enriquecedora, pois conseguimos reconhecer os padroes de escrita, suas
caracteristicas e, aqui, de reescrita. As vivéncias além da escola também
influenciam (macro) e a maneira como convivem na escola, como reagem a
determinados temas (micro) estarao visiveis na forma como colocam suas ideias e
posicionamentos no papel.

O que também concorda com o corpus amplificado (BOLIVAR, 2017) é o
contexto atipico em que os textos foram escritos. Também a investigagdo nos
comentarios e marcacoes feitas pelos alunos, além do resultado da reescrita depois
da corregéo do professor, se conseguiram ir além do que estava sugerido. Além da

forma que eles se colocam quando assumem o papel de professor ou corretor.
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Na anadlise, que sera iniciada na sequéncia, observaremos producdes de
estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental, produzidos no ano de 2020 e 2021,
de uma escola particular, localizada em Curitiba. O contexto foi de pandemia, entdo
os alunos entregavam os textos em uma plataforma online e a corregao era feita
digitalmente®; logo, as marcas e os comentarios de corregdo feitos por mim eram
digitados e ndo manuscritos. Ja os rascunhos e as versoes finais sao todas feitas a
mao, por ser uma exigéncia estipulada.

Para facilitar a organizagdo e desenvolver o exame das produgdes textuais,
apresentamos as categorias de anadlise, as quais ajudardo a guiar o que

observaremos nos textos.

QUADRO 2 — CATEGORIAS DE ANALISE

Categorias de analise Subcategorias de analise

Substituicao - Alteragbes de conjuncgdes e termos;

- Mudancas do que foi escrito.

Elisao - Eliminagao de trechos, palavras;

- Retirada de opinides.

Alargamento - Ampliacdo de argumentacao;
- Complementacéo;

- Frases e trechos mais explicativos.

FONTE: Autoria propria

Para pensar nos objetivos dessa dissertagao e perceber como os estudantes
sao capazes de participar do processo de reescrita de seus textos, mediante as
atividades epilinguisticas e metalinguisticas, € preciso delimitar quais aspectos serao
avaliados em consonancia com a parte tedrica trazida anteriormente.

Culioli (1995 [1983; 1984]) ao abordar e atividade epilinguistica e Franchi
(1991) a criatividade, colocam o estudante no centro de todo o processo de escrita e
conseguem destacar que, os jovens, ao dominarem a sua lingua materna
conseguem fazer escolhas criativas para construir o que querem dizer e regulam o

seu discurso. Para tentar encontrar vestigios dessa atividade inconsciente e

%> Esse detalhe ndo invalida a hipétese porque os estudantes escreviam seus textos a méo e
reescreviam dessa forma também — a maneira mais comum utilizada na educacado basica. Para
receber a correcao, eles entravam na plataforma e verificavam os comentarios para aperfeicoarem a
reescrita (esta s6 acontecia depois que eles tinham acesso a consideragdes da corregéo).




65

abstrata, é preciso atentarmo-nos as marcas de revisdo, como as anotacdes feitas
nas margens, mudangas de um termo para o outro, além das substituicbes
sugeridas nos rascunhos ou no bilhete deixado pela professora. Dentro desse
contexto, se encaixam a substituicdo, a elisdo e o alargamento — as categorias de

analise. Sobre essas marcas,

Muitos pesquisadores tendem a restringir o termo revisdo as marcas
escritas observadas em um texto. Este uso foi reforcado pelo
desenvolvimento de varias taxonomias de revisdo focadas em diferentes
caracteristicas das mudangas observadas no texto.*® (ALLAL; CHANQUOY,
2004, p. 3).

Como atividade natural desse processo, Hayes (2004) centraliza a revisao
no processo de reescrita, menciona que o que pode acionar a revisao € a diferenca
entre o texto que pretendemos escrever — o0 que planejamos e idealizamos
mentalmente — e o texto que conseguimos como resultado final — o que de fato
escrevemos. Ou seja, de certa forma as habilidades para fazer a revisdo de um texto
pode ser estimulada, pois comumente havera uma diferengca entre o ideal e o
alcancgavel. Segundo o experimento feito por Hayes, ele mostra que a revisdo faz
parte do processo de escrita e que essa ndo acontece, necessariamente, de forma
linear, com um passo a passo.

O termo regulagédo foi trazido por Culioli (1995 [1983; 1984]) em seus
estudos sobre a atividade epilinguistica e essa expressao trata dos ajustes feitos em
um texto para que ele esteja adequado ao seu interlocutor’’. Brunner e Ribeiro
(2015) analisam as operagdes de reescrita e quais os seus efeitos de sentido em
producdes feitas por assistentes sociais; ressaltam a precisao e a intensidade como
sendo as maiores ocorréncias no contexto mencionado. Em textos escolares
também conseguimos observar essas categorias, entretanto, em sala de aula, nos

deparamos, com maior frequéncia, com o alargamento, substituicdo, e, mais ainda, a

** Do original em inglés: “many researchers have tended to restrict the term revision to the observed
marks written on a text. This usage has been reinforced by the development of various taxonomies of
revision focused on diferente characteristics of observed changes in text”.

" Nao apenas ao professor, que fara a corregao do texto, mas a um eventual leitor, em um contexto
além do escolar, que pudesse se deparar e se informar pela produgao textual.
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eliséo®®, principalmente apds a corregdo de um professor. Ou seja, ha adequacéo ao
contexto discursivo.

Ademais, as categorias de analise precisam estar detalhadas:

1) Substituicao: pode acontecer de inumeras formas, substituindo uma palavra
por outra, com uma melhor escolha de adjetivos e/ou substantivos, mudanca
na escolha da conjuncdo utilizada — mantendo o mesmo significado -,
alteracdo de opinido, entre outros. Isso podendo acontecer com ou sem a
correcao feita pelo professor.

2) Elisao: acontece o apagamento, na reescrita, de ideias, posicionamentos e
de trechos que podem ser repetitivos e desnecessarios.

3) Alargamento: resulta na insercdo e desenvolvimento da argumentagao do
texto, também na explicagdo de algum trecho, para complementar e ajudar na

melhora da qualidade do texto.

Agora, sera possivel avaliar os textos e tentar identificar caracteristicas
pertinentes para mostrar na pratica, de forma concreta, o que foi colocado
teoricamente. Na sequéncia, serdao apresentadas as propostas de atividades que
guiaram os estudantes e serviram de apoio para a escrita dos textos. Depois, 0s
dados serdo analisados da seguinte forma: produg¢des que apresentam atividade
metalinguistica; os que ficam entre atividade metalinguistica e epilinguistica; e,

finalmente, as atividades epilinguisticas.

5.1 PROPOSTAS DE TEXTO

Para escrever um texto, normalmente, estamos de diante de uma proposta
textual ou em busca de um objetivo para a escrita. Os estudantes do 9° ano, durante
o ano letivo, eram encorajados, mediante leituras ou questbes a serem resolvidas, a
fazerem as suas produgdes. A seguir, algumas das atividades que eram propostas e
em que cada um se baseou nela para escrever seu texto. Em 2020 e 2021 todos os

estudantes fizeram uma diversidade de textos durante o ano, de diferentes géneros,

8 Brunner e Ribeiro (2015) trazem essas trés categorias como as principais operagdes de reescrita,
de modo geral. Eles usam a precisdo e a intensidade para analisar os textos escritos pelos
assistentes sociais.
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mediante algumas propostas — algumas encaminhadas em um ano e outras no outro
—, mas, como destacado anteriormente, existiram critérios para a selecao dos textos
e nao seria possivel trazer todos aqui. Sendo assim, as atividades que levaram a
escrita sdo apresentados para que faga mais sentido ler o texto produzido pelo aluno
e entender quais foram as motivagdes e se eles se ampararam nos textos-base para
se posicionarem. As propostas sdo de textos argumentativos, os quais levaram o
jovem a pensar e repensar suas certezas e a maneira que se colocariam no papel,

motivando-os a retomarem o texto e, nos casos selecionados, reescrevé-los.

Os estudantes 1, 2, 12, 13, 14, 15 e 16 fizeram seus textos a partir da

seguinte proposta:

CHARGE

Veja a proposta abaixo, analise os elementos verbais e ndo-verbais da charge e
faca uma relagédo com o texto que esta na sequéncia dela.

(Site UOL, 08/04/2020)

A histoéria da diarista Maria Alves, 58, ilustra a dificuldade de milhdes de brasileiros
que estdo em busca do auxilio emergencial de R$ 600 — batizado informalmente de
"coronavoucher", o valor fornecido pelo governo federal apdés proposta do Congresso
Nacional € um socorro para desempregados e trabalhadores informais afetados pela crise
do coronavirus.

Moradora do bairro Caximba (na regido Sul de Curitiba, que até 2010 abrigou o
aterro sanitario da cidade), Maria se cadastrou para o auxilio logo apés perder mais de 60%
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de sua renda. Dos trés lugares em que prestava servigos como diarista, apenas um
continuou a pagar as diarias de R$ 130 (o que rende entre R$ 520 a R$ 650 mensais,
dependendo do numero de semanas no més). "Os outros ndo me deram nenhum parecer
quando comegou a pandemia. So6 falaram para eu n&o ir mais", disse ela a BBC News
Brasil.

Ela entdo pediu ajuda para uma das pessoas para quem presta servigo, o jornalista
Jodo Pedro Schonarth. Schonarth tentou baixar o app na semana que antecedeu o feriado
de 1° de maio. "A fila virtual demorou 50 minutos", relatou. "Nesse tempo, vocé nao pode
mudar de tela, receber ligagdo, nada. Comecei a confirmar os dados com ela. Precisava de
e-mail, ela nao tinha. Criei um. Depois, pediram o CEP. Liguei para ela, a rua dela nao tem
CEP. Nem sabia que era possivel nao ter CEP. Quantas pessoas no Brasil estdo nessa
situagdo? Ja acho errado essa alienacao social na nossa vida de classe média, mas o
governo nao deveria ser tdo alienado. Exige uma prova de fogo das pessoas para se

adequar a realidade do governo, e nao o contrario."
(Fonte: Site BBC Brasil, publicado no dia 15/05/2020).

A charge de Nando Motta e o trecho do texto publicado pelo site da BBC Brasil
criticam uma dificuldade atual da populacdo brasileira. Em um texto de 10 a 12
linhas:

- Explicite qual é a dificuldade criticada na charge;

- Posicione-se em relagao a critica do chargista e justifique o ponto de vista
defendido por vocé.

Para a reescrita, eles utilizaram essa atividade como apoio:

REESCRITA CHARGE
Releia com muita atengao a proposta da charge, feita anteriormente:

A charge de Nando Motta e o trecho do texto publicado pelo site da BBC
Brasil criticam uma dificuldade atual da populagao brasileira. Em um texto de
10 a 12 linhas:

- Explicite qual é a dificuldade criticada na charge;

- Posicione-se em relagao a critica do chargista e justifique o ponto de
vista defendido por vocé.

Agora vamos analisar alguns textos que foram entregues.
a) O texto abaixo esta adequado a proposta?
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b) E esse?

Depois de observar as producdes acima e rever o seu texto, reescreva a
interpretacdo da charge respeitando o enunciado e melhorando e pontuagédo e a
organizagao textual.

Ah! Tome cuidado com comentarios pejorativos € que sejam generalizantes, como
o do trecho a seguir:
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Agora, os estudantes 4, 5 e 7 fizeram seus textos a partir dessa outra

proposta:

CARTA ARGUMENTATIVA

A carta argumentativa é um tipo de producéao textual que tem o objetivo, por meio
da argumentagdo, convencer o interlocutor sobre um determinado assunto. Ou seja, na
carta argumentativa é atribuido um destinatario que deve ser convencido pelos argumentos
expressados pelo locutor.

O que vai diferenciar uma carta da outra sdo os motivos, os objetivos pelo qual ela
estd sendo confeccionada. Desta forma, a carta argumentatva €& um
dos géneros textuais em que o intuito € convencer o leitor (quem recebe a carta), através
da argumentacgao, do ponto de vista do locutor.

Geralmente, a carta argumentativa é escrita na 12 pessoa do singular, por isso o
seu carater pessoal, ja que o assunto exposto é o ponto de vista do locutor.

Carta Aberta:

A carta aberta € muito semelhante a uma carta comum, possui remetente e
destinatario, data, local e assinatura, bem como uma mensagem direta, direcionada
objetivamente do autor para o leitor. Entretanto, esse género € produzido em contextos e
com fungdes diferentes, voltando-se primordialmente para uma fun¢ao social.

O adjetivo “aberta” serve para marcar seu carater publico, pois ela € utilizada para
se posicionar, questionar ou solicitar algo a alguma pessoa ou instituico que possua
visibilidade e reconhecimento social. Assim, com esse género, pode-se exercer funcdes
cidadas, por meio da publicizagao do seu posicionamento critico, solicitagcao e
sugestao de medidas politicas.

Diferente da carta pessoal, a carta aberta é necessariamente publica, ou seja, é
divulgada em meios de comunicagdo, no intuito de compartilhar a mensagem e
posicionamento exposto no texto. Desse modo, além do destinatario especifico, a carta
aberta também se dirige a um grande publico, pretendendo, com isso, participar
discursivamente de questdes sociais e que sao de interesse comum.

1) Leia os textos a seguir:

O TikTok corre risco de ser banido no Brasil?

india e Estados Unidos. O que ambos t&m em comum? Nas Ultimas semanas, os
dois paises tomaram medidas para banir o aplicativo chinés de videos curtos TikTok.
Enquanto a india foi mais assertiva e ja baniu de vez o app, os EUA ainda estdo estudando
a decisdo. Segundo autoridades indianas, os aplicativos chineses podem ser utilizados
para obter dados dos usuarios. Ja os Estados Unidos estao estudando a decisdo. Em 2019,
o TikTok foi o terceiro aplicativo mais baixado no mundo.

Mas e no Brasil? Existe alguma possibilidade de o aplicativo ser impedido de
funcionar?A resposta é: talvez.

N&o, porque por aqui a proibicdo, como aconteceu na india, ndo pode partir do
governo. E sim porque as gigantes de tecnologia e fabricantes dos smartphones mais
usados no Brasil podem proibir o aplicativo em suas respectivas lojas se acabarem
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concordando que o TikTok viola alguma politica de seguranca. "No Brasil ndo existe o
bloqueio de aplicativos. Agora, existem aplicativos que sao ilegais, que ndo podem ser
disponibilizados na App Store ou na Play Store. Entdo, se o app for considerado ilegal, ele

nao pode ser baixado aqui”.
Adaptado de: hitps://exame.com/tecnologia/o-tiktok-corre-risco-de-ser-banido-no-brasil/ Publicado em:
15/07/2020. Acessado em: 07/05/2021.

Governo dos EUA recorre de decisdao que impede proibi¢ao do TikTok

O Departamento de Justica dos Estados Unidos disse nesta sexta-feira (13) que
recorreu de decisdo de uma juiza da Pensilvania que impedia o governo de impor
restricoes ao aplicativo TikTok, informou a agéncia Reuters.

Uma medida que deveria ter entrado em vigor na ultima quinta (12) proibiria o app
de videos de ser baixado e atualizado nos EUA até que sua operagdo local seja
administrada por empresas americanas.

Esta € uma exigéncia do presidente dos EUA, Donald Trump, que, sem apresentar
provas, acusa ha meses a popular plataforma de compartilhamento de videos de fornecer
dados de usuarios americanos, e ele também queria proibir novos downloads nos EUA do
WeChat.

Também nesta sexta, as autoridades dos Estados Unidos deram ao TikTok duas
semanas a mais para concluir a negociacdo com uma empresa americana. O documento
protocolado pela dona do app, a ByteDance, perante um tribunal federal diz que as
autoridades estenderam o prazo estabelecido, originalmente em 12 de novembro, para 27

de novembro.
Adaptado de: https://g1.globo.com/economia/tecnologia/noticia/2020/11/13/governo-dos-eua-recorre-
de-decisao-que-impede-proibicao-do-tiktok.ghtm| Publicado em: 13/11/2020. Acessado em: 07/05/2021.

Redes sociais e sauide mental: sera que existe influéncia?

Nao ha duvida de que a Internet € um recurso de grande importancia na atualidade
e que remodelou ag¢des, comportamentos e o estilo de vida da sociedade. Porém, a relagao
entre redes sociais e saude mental exige mais atencao e cuidado.

Com o avancgo tecnoldgico, houve mais facilidade em conectar usuarios entre si e
com o mundo. A tecnologia encurtou distancias, aproximou pessoas e promoveu a
integracao global, de uma forma muito rapida. Em parte, isso trouxe iniUmeras vantagens,
mas, por outro lado, o acesso desenfreado a Internet vem gerando graves perigos.

Recentemente, um estudo da plataforma Scielo/USP avaliou a influéncia das midias
sociais no desenvolvimento de ansiedade e depressdao em estudantes de medicina. Os
resultados foram esclarecedores e exigem atencao especial para reduzir os danos da
utilizacdo excessiva de Internet a saude mental. As redes sociais sdo realmente as vilas?
Nao. Pois é preciso considerar os beneficios resultantes do consumo saudavel dessas
ferramentas. Elas trouxeram muita coisa boa ao conectar — de maneira instantédnea e
quase magica — as pessoas com o mundo.

Na quarentena, o uso de redes sociais foi fundamental para ajudar em diferentes
questdes. Por meio de conversas e videochamadas, familiares e amigos distantes puderam
se reunir. Logo, as redes sociais tiveram um papel importante para amenizar os efeitos da

solidao e de outros aspectos negativos ligados a Covid-19.

Adaptado de: https://hospitalsantamonica.com.br/redes-sociais-e-saude-mental-sera-que-existe-influencia/
Publicado em: 05/11/2020. Acessado em: 07/05/2021.

A partir da leitura desses e de outros textos, dos seus conhecimentos de mundo,
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escreva uma carta aberta que deve ser divulgada em suas redes sociais. O objetivo dessa
carta é se posicionar a respeito das redes sociais e dos impactos causados por ela. Sera
que o caminho deve ser a proibicdo dessas ferramentas? E possivel conciliar os apps com
os estudos? Pense, também, nas suas experiéncias pessoais sobre o assunto.

Sua carta aberta deve ter no minimo 15 e no maximo 20 linhas.

Os proximos estudantes 3, 6, 8, 9, 10 e 17 fizeram seus textos a partir da

seguinte proposta:

CHARGE

Nesse 2° ftrimestre vamos trabalhar a argumentacdo e alguns géneros
argumentativos, ja falamos da Carta Aberta e iniciamos, recentemente, com a Charge. Ela é
um estilo de ilustracdo que tem a finalidade de satirizar, por meio de uma caricatura, algum
acontecimento da atualidade, também traz posicionamentos polémicos e muitos elementos
— como o titulo e os detalhes da ilustragdo — que servem para complementar a sua
interpretacao. Por isso, fique muito atento!

Quando se deparar com uma proposta de interpretacdo de charge e for escrever um
texto, é importante prestar atengédo a algumas questoées:

« Colocar a referéncia completa: titulo, nome do ilustrador, onde e quando foi
publicada (isso ja n&o € nenhuma novidade para vocés que estdo no 9° ano);
Fazer uma breve descricdo da charge: quantos personagens, em que
situacao esta ou estao e se existe algum tipo de dialogo;

% |dentificar a tese do autor: entender qual a critica que esta sendo feita e
deixa-la clara no seu texto;

Colocar a sua opinido, sendo favoravel ou contrario ao que estéd sendo
problematizado.

2
. o

2

2
L4

Observe e analise as trés charges a seguir:
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s A A

Autor: Marco Jacobsen. Publicada no site da Folha de Londrina em 18/05/2021.

Titulo: Pomba recheada com ramo de oliveira.

Autor: Plop e Kankr. Publicada no site Cartoon Movement em 21/05/2021.
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ENSINO A DISTANCIA...

FILHO?!!

Autor: Gilmar Fraga. Publicada no site Gaucha ZH em 17/07/2020.

Escolha uma das charges acima, apenas uma, e explique qual é a critica que
esta sendo feita. Em um texto de 10 a 15 linhas:

- Explicite o que esta sendo criticado na charge, qual é a tese do ilustrador;
- Posicione-se em relagao a critica do chargista e justifique o ponto de vista
defendido por vocé.

Para finalizar, o estudante 11 escreveu partindo da seguinte tarefa:

CARTA ARGUMENTATIVA

A carta argumentativa é um tipo de producgéao textual que tem o objetivo, por meio
da argumentacado, convencer o interlocutor sobre um determinado assunto. Ou seja, na
carta argumentativa é atribuido um destinatario que deve ser convencido pelos argumentos
expressados pelo locutor. Entdo, vamos fazer mais uma carta argumentativa.

2) Leia os textos a seguir:

Nao foi o frio que matou trés homens em Sao Paulo, foi o projeto econémico
perverso.
Trés homens morreram de frio em Sao Paulo de ontem para hoje. Quase nada se
sabe a respeito deles. S6 um foi identificado. E Gabriel Leguthe Laffot. Ele tinha 22 anos e
foi encontrado na escada que da acesso ao Terminal Barra Funda, o segundo maior da
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cidade.

A escada onde Gabriel foi encontrado pela manha por segurangas da rodoviaria é
em formado de caracol, protegida por paredes de concreto, e é provavel que ele estivesse
ali para se proteger do vento, que torna a temperatura baixa ainda mais cruel.

Gabriel estava roxo, assim como os outros dois. Como descrevem os médicos, a
morte em razao do frio ndo é imediata. Ele vai castigando a vitima aos poucos.

Os especialistas contam que a primeira area que o frio atinge é o hipotalamo, a area
do cérebro que regula a temperatura do corpo humano, o qual em condi¢des normais deve
ficar em torno dos 37 graus centigrados.

E o hipotalamo que faz o corpo suar quando precisa ser resfriado e provoca arrepio
quando necessita de calor. Com o frio intenso, esse termostato do corpo humano deixa de
funcionar e o corpo vai perdendo calor, energia necessaria para fazer o coragao bater e os
pulmdes funcionarem. Se houvesse fogo ou cobertor, o problema estaria resolvido. Mas,
muitas vezes, o morador de rua ndo tem nada além de pedagos de papelao.

“Se a pessoa estiver desagasalhada, abaixo dos 28°C, ela entra em estado de
hipotermia — que quer dizer falta de calor para o corpo trabalhar”, explica o fisiologista
Mauro Anténio Griggio, da Universidade Federal de Sao Paulo.

O coragéao vai parando de bater, num momento em que a vitima ja ndo se da conta
do sofrimento, pois a auséncia de calor também afeta o sistema nervoso central, que
paralisa as transmissées. Em no maximo cinco horas ela estara morta. Gabriel faz parte de
um segmento da sociedade que dobrou de tamanho desde 2014.

Em 2015, assistentes sociais da prefeitura contabilizaram a abordagem de 56 mil
pessoas dormindo nas ruas da cidade. No ano passado, foram 105 mil.

A populagéo de rua cresce na medida em que aumenta o desemprego. Nem sempre
na mesma propor¢céo. Mas se um indice sobe, o outro também cresce. Em 2014, o indice
de desemprego foi 0 mais baixo da histéria, 4,7%. Este ano, estd em mais de 12%, de
acordo com o IBGE.

Nao é exagero, portanto, creditar o sofrimento humano com o frio intenso a perda de
sensibilidade, ndo apenas ao do sistema nervoso central, mas a dos responsaveis por um
projeto politico e econdmico que nao leva em consideragcao o custo humano de reformas
que procuram ajustar a economia aos padroes dos mais ricos.

Texto adaptado de Daniel Trevisan, disponivel em: https://www.diariodocentrodomundo.com.br/nao-foi-
o-frio-que-matou-tres-homens-em-sao-paulo-foi-o-projeto-economico-perverso-por-daniel-trevisan/ Acesso em:
13/08/2019.

O que mais mata pessoas? O calor ou o frio?

Vocé ja ouviu falar que o frio e o calor extremos sdo capazes de levar uma pessoa a
morte rapidamente? Um estudo publicado em 2015, na revista The Lancet, mostrou que o
tempo frio mata 20 vezes mais pessoas do que o clima quente em todo o mundo. De
acordo com os pesquisadores, as mortes causadas pelo frio extremo superam as
provocadas pelo calor extremo.

A explicacdo é que o clima frio traz mais doencas e também provoca
congelamento. Segundo Antonio Gasparrini, da Escola de Medicina Tropical e Higiene de
Londres, no Reino Unido, as ondas de calor também sao perigosas para a vida humana,
mas os resultados da pesquisa demonstraram que o frio em condi¢cdes extremas é mais
mortal.

Para chegar a conclusao, a equipe analisou mais de 74 milhdes de mortes, em treze
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paises, entre os anos de 1985 e 2012. Em nagbdes como China, Italia e Japao, 11% das
mortes aconteceram por causa da temperatura, sendo que o frio foi responsavel por cerca
de 7% dos 6bitos. O estudo ndo levou em consideracao a suscetibilidade da populacao as
mudancgas de temperatura, nem fatores socioeconémicos, de idade ou niveis de poluentes
no ar.

Pesquisadores indicam que pessoas doentes, muito jovens ou idosos, sdo mais
vulneraveis ao risco de morte relacionado a temperatura, principalmente ao tempo frio, que
causa mais doencas respiratorias.

Disponivel em: https://www.sitedecuriosidades.com/curiosidade/o-que-mais-mata-pessoas-o-calor-ou-o-frio.html
Acesso em: 15/07/2021.

A partir da leitura desses e de outros textos, dos seus conhecimentos de mundo,
escreva uma carta argumentativa a Prefeitura de Curitiba, manifestando a sua opinido
sobre a situacdo dos moradores de rua durante o inverno e propondo uma solucdo para
esse problema.

O seu texto deve necessariamente:

e Um posicionamento claro em relagéo ao assunto abordado;
e Terde 15 a 20 linhas.

Vamos as analises.

5.2 ANALISE

5.2.1 Metalinguistica

Nessa primeira parte da analise, além de observarmos a ocorréncia, ou nao,
das categorias de andlise — substituicdo, elisdo e alargamento —, também seréo
classificadas as maneiras como os textos foram reescritos, ou seja, as categorias
dos objetos. Aqui, classificada de metalinguistica, sdo os textos que foram
corrigidos pela professora da turma e refeitos na sequéncia. Perceberemos como
esse monitoramento € feito e os desdobramentos presentes na reescrita dos

estudantes.




Estudante 1

Na charge de Nando Motta ele critica o fato de que muitas pessoas precisam
do auxilio emergencial de R$600, e ndo conseguem acessar este beneficio. Pela
simples ocasido de que essa parte da populagcao nao posui a ferramenta que lhes da
acesso ao dinheiro, essa ferramenta seria um celular ou até um simples E-MAIL.
Indentificamos essa critica pois na charge um homem pergunta: “Ja baixou o
aplicativo?”, e as pessoas que estao presentes na charge aparentam ser moradores
de rua, ou seja ndo possuem o acesso ao auxilio que o Governo liberou.

Em minha opinido eu concordo com a critica que o chargista fez, porém
acredito que deveria existir um local onde todos que precisam entrar na fila de espera
deveriam ir para se cadastrarem. Deveria existir essa condi¢cado, pois sabemos que
alguns que vivem em condig¢do de nao terem um simples celular, como os moradores
de rua, podem ser drogados que nao iriam fazer bom uso dos 600 reais!
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Comentario na corregao

B -u texto esta bacana, mas tome
cuidado para seus comentarios ndo
serem/parecerem preconceituosos (marcagio
em amarelo).

Reescrita do estudante 1

Na charge de Nando Motta ele critica o fato de que muitas pessoas precisam
do auxilio emergencial de R$600,00, e ndo conseguem acessar este beneficio. Pelo
fato de nao terem condi¢cées de comprar um celular, de modo que néo irdo possuir
um E-MAIL (um dos requisitos para poderem entrar na fila do auxilio emergencial).
Identifiquei a critica do autor pois 0 personagem pergunta: “Ja baixo o aplicativo?”, e
todos em sua volta aparentam ser moradores de rua, ou seja, ndo possuem um
celular.

Concordo com Nando Motta, ja que algumas pessoas que precisam deste
dinheiro ndo estdo conseguindo consumir deste beneficio. Porém existe alguns que
nao fazem bom uso do auxilio.
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O primeiro estudante, apés encaminhamentos e discussdes com a turma a
respeito da tematica, ao interpretar uma charge que trata da desigualdade social,
contextualizou a situacao e as dificuldades enfrentadas por pessoas que nao tinham
um celular para se cadastrar e receber o auxilio emergencial, o qual foi criado
durante a pandemia de Covid-19. Na sua verséo inicial, ele fez uma breve descri¢ao
da imagem e disse concordar com o posicionamento feito pelo chargista — que
criticava o dificil acesso das pessoas que mais precisavam do auxilio —, pois deveria
ter um local fisico para as pessoas se cadastrarem e conseguirem acesso ao
dinheiro. Porém, ele explica que deveriam existir algumas condigdes, nao
especificando exatamente quais, para que os moradores de rua ndo pegassem 0O
auxilio e o gastassem, nas palavras dele, comprando drogas. Sendo assim, ele
opina sobre a situagdo de pessoas que vivem em vulnerabilidade e faz uma
generalizagdo a essa populagédo. Durante a correcao, a professora destacou alguns
problemas de pontuacdo, mas principalmente o trecho em que o estudante se
posiciona e alerta para ele ter um cuidado maior com comentarios preconceituosos e
generalizantes. Nesse caso, a revisao e as marcas, que apontam o que poderia ser
reescrito, foi feito pela professora responsavel.

Na reescrita, feita apds o estudante verificar a corregcdo, ele segue em
concordancia com o chargista — mesmo isso sendo contraditorio, pois o ilustrador
expressa empatia ao desaprovar a maneira excludente com que alguns cidadaos
sao tratados —, mantém o seu posicionamento, o seu discurso, mas de uma forma
mais amenizada, menos explicita, de que alguns n&o saberiam fazer bom uso do
dinheiro assistencial (provavelmente com o mesmo pensamento, porém sem
evidenciar). Nessa versao, houve a elisao de um trecho, presente na primeira, com
as sugestdes de como facilitar, até mesmo com um local fisico, o acesso e o
cadastro para o recebimento do voucher. Ocorreu uma mudanca no texto pretendido
por ele, na primeira versdo, quando ele acatou a corre¢cdo da professora e fez
modificagdes na reescrita.

No processo entre uma producgao e outra, mediante a revisédo, o estudante fez
mudancgas significativas no seu discurso, mesmo ao retirar uma parte interessante
no segundo paragrafo, desenvolveu a sua posi¢ao. Para realizar essas modifica¢des
o aluno se baseou nos comentarios e nas marcas da corregao e conseguiu acionar a
atividade metalinguistica. Assim, também retirou uma parte do que tinha escrito, pois

parecia mais adequado para ele naquele momento de reescrita. Isso acontece
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porque um falante nativo conhece inumeras possibilidades de seu idioma e
consegue perceber o que pode ser dispensavel em algumas situagoes.

Ele também opera o processo de regulagdo (CULIOLI, 1995 [1983; 1984)),
adequando o seu discurso, tentando se aproximar do que € esperado pela
professora e usando uma maneira mais respeitosa de se referir aos moradores de
ruas e as suas intencées em usar o dinheiro do auxilio. Dessa forma, mantém a sua
posicao ao mesmo tempo em que tenta alcancar o que foi proposto na corregao. Ao
pensar nos niveis, também construidos por Culioli, passa pelo segundo e o terceiro,
o textual e o metalinguistico, respectivamente, entendendo o funcionamento pratico
da linguagem e os seus desdobramentos. Outro fator que contribui para a regulagéo
€ a exigéncia feita pelo ENEM e vestibulares, como critério avaliativo, que € o
respeito aos direitos humanos e o cuidado em manter a integridade das pessoas
mediante qualquer tipo de opinido. Nesse caso, parece que grande parte da
modificacao foi feita apds as marcas de corregcao da docente, pois elas acionaram a
revisdo, talvez ela tenha acontecido depois da finalizagdo do texto, sendo

impulsionada pela anotacédo deixada em sua producéo.

Estudante 2

— Pessoas em situacao de rua
— Sera que tem celulares?




— O aplicativo: Caixa Federal
Se cadastrar para ganhar um auxilio de 600 reais para suprir os dados de
renda causados pela pandemia do COVID-19.

— Mas sera que os afetados tem acesso ao aplicativo, mesmo em casos nao

tendo o que comer?

Quais seriam as outras possibilidades de atender as necessidades?

Como suprir a desigualdade?

Aplicativos e tecnologias realmente facilitam para todos?

!

!

!

A

A charge do cartunista Nando Motta, publicada no site UOL no dia 8 de abril
de 2020, faz uma denuncia ao modo de como O governo agiu para suprir
necessidades da populagdo sem contar com suas instancias. Para isso, o autor
representa algumas pessoas em situagdo de rua (desabrigados e sem alimento)
dentro de uma grande cidade, e os elementos verbais que resignificam a charge é a
pergunta feita por um dos desabrigados: “E ai, ja baixaram o aplicativo?”. Ele se
refere ao aplicativo da Caixa Federal, no qual trabalhadores informais e
desempregados afetados pela pandemia do COVID-19 podem se cadastrar para
ganhar um auxilio de R$600,00. Entretanto, a ironia da charge esta no fato de que
muitos brasileiros ndo tem acesso a alimentos, salude ou mesmo moradia entao
certamente n&do tem a tecnologia, o que impossibilita-os de acessar o “app” e receber
0 auxilio quando mais precisam. Visando a sociedade em que vivemos, a critica é
valida e pertinente, ja que em alguns momentos as tecnologias (criadas para facilitar)
acabam aprofundando o abismo de desigualdades sociais. Por ja terem garantido,
muitos nao percebem que na ordem para sobreviver quem n&o tem condi¢des para
economizar e comprar um celular e adquirir o “coronavoucher” opta por gastar o
pouco que tem para nao passar fome. Além de marginalizados pela sociedade, essas
pessoas ndo tem seu bem-estar garantido por governos que n&o veem suas
realidades. E isso ainda encaminha para um questionamento: se a tecnologia é
criada por humanos e para eles, todos tem acesso?
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Comentario na corregao

Mo ultrapasse o limite maximo de
linhas. Tente ser mais concisa no seu
raciocinio.

Reescrita da estudante 2

A charge do cartunista Nando Motta, publicada no site UOL no dia 8 de abril
de 2020, faz uma denuncia a0 modo como o governo agiu para suprir necessidades
da populacédo sem contar com suas circunstancias. Para isso, o autor representa
algumas pessoas em situagado de rua (desabrigados e sem alimento) dentro de uma
grande cidade, e o elemento verbal que atribui significado a charge é a pergunta feita
por um dos desabrigados: “E ai, ja baixaram o aplicativo?”. Ele se refere ao aplicativo
da Caixa Federal no qual trabalhadores informais e desempregados afetados pela
pandemia do Covid-19 se cadastrem para ganhar um auxilio de R$600,00.
Entretanto, a ironia da charge esta no fato de que muitos brasileiros ndo tem acesso a
alimentos, saude ou até mesmo moradia (estdo preocupados com a sua
sobrevivéncia), entdo certamente ndo acessam tecnologias e celulares, o que os
impossibilita de acessar o “app” e receber o auxilio quando mais precisam. Visando a
sociedade em que vivemos, penso que a critica € valida e pertinente, ja que em
alguns momentos as tecnologias acabam aprofundando o abismo das desigualdades
sociais. Os governos, que deveriam assegurar os direitos e bem-estar de todos, nao
veem a realidade de muitos e decidiram uma solugdo ndao muito eficaz, democratica e
includente para esse problema. E isso ainda encaminha para um questionamento: se
a tecnologia € criada por humanos e para eles, por qué nao para todos?
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Agora, a segunda aluna, inicia com um planejamento de texto antes de
comecar a escrevé-lo, faz um levantamento sobre as possibilidades para as pessoas
em situacao de rua, como tentar alcancar esses cidadaos e tornar a vida deles um
pouco melhor no momento de pandemia. Na versao final do seu texto, ela descreve
a imagem, explica o que o chargista quis transmitir e criticar com a sua ilustracao, e
depois se posiciona em concordancia com o que esta sendo apresentado, também
traz elementos que fortalecem e destacam o seu ponto de vista — o contexto da
situacado, como o governo lida com o problema e o que poderia ser melhorado para
atingir a populagao que realmente precisa. Na corregdao, com as marcagoes virtuais,
em vermelho, feitas pela professora destacam os erros ortograficos e de pontuagao
que aparecem, além de deixar um bilhete na correcdo e mencionar que é preciso ter
mais concisao no texto e cuidado para nao ultrapassar o limite maximo de linhas
estipulado.

Na reescrita, conseguimos perceber os trés fenbmenos: a elisdo, a
substituicao e o alargamento. Houve a retirada do comentario que explicitava
como muitos ndo se dao conta de determinadas situacdes de dificuldades porque
tem uma vida privilegiada, sem entender os motivos de muitos ndo possuirem um
celular por priorizarem a propria alimentagdo. Ja no alargamento, colocou uma
explicagdo maior de que a maioria dos brasileiros ndo tem acesso as tecnologias —
de modo geral, ndo em referéncia apenas ao celular — por terem outras prioridades,
como garantir a sua sobrevivéncia. Para finalizar, substituiu a pergunta final de “se a
tecnologia é criada por humanos e para eles, todos tem acesso?” para “se a
tecnologia é criada por humanos e para eles, por qué nédo para todos?”, assim
conseguiu atribuir mais coesao e clareza para o que gostaria de perguntar, um
questionamento que precisa continuar a ser analisado (para além do texto).

Nessa produgao, identificamos as trés categorias de andlise. Sendo assim,
nesse caso, a correcao teve influéncia na reescrita, pois foram feitas as alteracdes
sugeridas, entretanto também tiveram outras mudangas, como a modificagdo da
pergunta final e o acréscimo da falta de acesso as tecnologias, além do telefone
celular. Portanto, apesar da atividade Metalinguistica estar presente e o acatamento
das sugestdes ter sido feito, também percebemos alteragdes que n&do estavam na
corregao, ou seja, quando a aluna retorna ao texto, consegue ver outras

possibilidades e maneiras de reescrever, utiliza seus conhecimentos inconscientes.
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5.2.1.1 Ponderagdes

Depois de analisar esses dois textos, percebemos que estdo presentes a
regulagao e a passagem pelo nivel textual e metalinguistico (CULIOLI, 1995 [1983;
1984]) em conjunto a epilinguagem. Esta € o conhecimento linguistico, que se
manifesta, sabemos que temos esse conhecimento, mas néo sabemos explica-lo
(SOUZA; BERTUCCI, 2020).

Além do monitoramento da professora ter conduzido as modificagdes,
ambos conseguiram ir além e na reescrita alteraram outras questdes, retornaram ao
texto, revisaram (HAYES, 2004) e pensaram em outras possibilidades de
posicionamentos (FRANCHI, 1991). Entretanto, ndo repensaram apenas a parte
gramatical, conseguiram ponderar sobre os seus discursos e as maneiras que

usaram para se posicionarem — talvez nao como o ideal e 0 esperado.

5.2.2 Metalinguistica e Epilinguistica

Nessa segunda etapa da analise, investigaremos os textos que apresentam
atividade metalinguistica e epilinguistica, os quais sdo um intermédio, uma mescla
entre as duas. S&o as produgdes textuais corrigidas e comentadas pelo préprio
aluno, mas no papel do professor, e na sequéncia reescritos. Nesse caso, € possivel
identificar um automonitoramento dos textos, uma ajuda colocada, como um

lembrete, para ndo esquecer o que deve ser melhorado na producéao textual.



Estudante 3
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A charge, escrita por Gilmar Fraga, foi publicada em 17 de julho de 2020
(periodo marcado pelo abalo da pandemia) no site Gaucha ZH.

O desenho faz referéncia ao ensino a distancia trazendo elementos carentes,
dos quais transparecem um cenario de pobreza, como a arquitetura da casa e seu
arredor, além de um dialogo que deixa explicito a inacessibilidade a internet no
“simples” local.

Fraga, possivelmente, quer mostrar o agravamento da desigualdade na
educacao durante a pandemia além da imposicao de desafios as familias de estado
humilde.

Na minha opinidao, acho que a representacdao mostra muito da lamentosa
situagdo, nos tornando comovidos com tal desigualdade.
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Reescrita do estudante 3

A charge, escrita por Gilmar Fraga, foi publicada no site Gaucha ZH em 17 de
julho de 2020; periodo marcado pelo abalo da pandemia.

O desenho de teor mordaz faz referéncia ao ensino a distancia, trazendo
elementos carentes, dos quais transparecem um cenario de pobreza, como a
arquitetura periférica da casa e da vizinhancga, além do dialogo entre a mae e o filho,
que deixa explicito a inacessibilidade a internet em locais enquadrados como
“simples”.

Fraga, possivelmente objetivou mostrar o agravamento da desigualdade na
educacao durante a pandemia, além dos desafios impostos as familias de estado
humilde.

Na minha opinido, acho que a charge mostra muito a lamentosa situacao
desigual, de modo a nos comover imensamente.
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O terceiro aluno vai fazer anotagdes e comentarios no seu rascunho, o qual
é a primeira versdo da sua producédo textual. E possivel perceber uma boa revisdo
nesse texto, pois sao feitas marcagdes e varios comentarios que servirdo como guia
para as alteracdes a serem feitas na versao final; essas observagbes nos mostram
de forma materializada o acontecimento da atividade Epilinguistica, pois percebeu
que precisava aperfeigoar algumas partes, como na pergunta “o que ele transmite?”
e no comentario “inverter” (SOUZA; BERTUCCI, 2020). Além de usar a
Metalinguistica, pois ele escreve as possibilidades e o que poderia ser modificado,
reconhecendo-as; e, provavelmente, com o intuito de retoma-las antes de
reescrever.

No primeiro paragrafo ele faz apenas uma substitui¢do, deixa de usar
parénteses e opta pela virgula; no segundo paragrafo € onde encontramos as
maiores e as mais interessantes mudancas na producao. No rascunho ele menciona
o desenho e faz comentarios na sequéncia, ja na versao final ele usa um adjetivo
para a imagem, diz que é “mordaz” e dessa maneira fica visivel a sua opinido sobre
a ilustracdo, isso, além, claro, dos seus posicionamentos seguintes. Também
descreve melhor o didlogo que esta presente na charge, alargamento, para quem
nao teve acesso anteriormente a ela, e troca a ordem das palavras de “simples local”
para “locais enquadrados como simples”; assim, consegue modificar o sentido, no
primeiro caso podemos interpretar como um lugar qualquer, sem grandes
pretensdes, no segundo € o sentido que o aluno estava buscando, um lugar humilde,
sem uma boa estrutura e planejamento.

Nos dois ultimos paragrafos ele dialoga com Fraga, o chargista, reforga qual
seria 0 objetivo desse e menciona qual o impacto causado pela ilustragdo, ou qual
deveria ser, além de registrar que a realidade ilustrada deveria comover quem a
observa, de forma intensa e nao superficial, e que ndo deveria ser Vvista
indiferentemente. Esse aluno traz um texto carregado de discurso, posicionamentos
e uma intimidade com a lingua (por ser a sua materna) e faz varias mudangas
espontaneas, usa seus conhecimentos e processa a atividade epilinguistica de
forma bastante ativa.

Nesse texto, encontramos inumeras mudancas e a concretude do uso da
linguagem. O estudante passa pelas etapas de revisdo propostas por Hayes (2004),
a qual pode acontecer durante a producdo do texto ou no momento de sua

finalizacdo, usa a gramatica de forma criativa (FRANCHI, 1991), a partir das opgdes



88

que sua lingua materna proporciona e tenta transmitir ao leitor todo o impacto que a
charge causou nele; por exemplo, além de falar sobre a situagdo das pessoas da
imagem, fazendo a descri¢do, adjetiva a critica como mordaz. Também é detectada
a regulacdo de Culioli (1995 [1983; 1984]) porque o jovem adequa, com
substituicbes, o seu texto para que o leitor, caso nao tenha tido contato com a
imagem, entenda as impressdes, a critica e as intengbes que o chargista quis
externalizar com a sua ilustragcdo. Também o alargamento, quando ele detalha as
informagdes, as descrigcbes e traz adjetivos para caracterizar o teor da imagem,

importante em um texto que é preciso expressar uma opiniao.

Estudante 4

Ola seguidores, tudo bem? Estou escrevendo aqui hoje para falar sobre as midias
sociais. Sabemos que dia 13/08/2020, os EUA proibiram o acesso da sua populagao
ao Tik Tok (um app Chinés de videos curtos). Isso pois, com esse aplicativo, a China
poderia ter acesso a dados militares e politicos americanos. Mas existe uma duvida:
sera que a melhor resolu¢ao € o bloquei do uso desses recursos? Bem, em minha




opiniao/visao, acredito que existam outros métodos mais simples para resolver esse
problema. Acho que os apps podem ser utilizados para o bem também, entdo nao
concordo com decisao tomada pelo governo Americano.

Um exemplo de utilidade dos apps para o bem, que alias esta em nosso dia
a dia, é o estudo. Nesse Periodo Pandémico, estamos vivendo o chamado EAD
(Ensino a Distancia), que so esta progredindo pelas apps. Em meu colégio utilizamos
muito apps da Microsoft, como PP, Word, Excel, Teams entre outros.

Acho que o segredo para chegar a um equilibrio, isto é, ndo usar em
excesso, e nem ser radical ao ponto de se isolar das midias sociais* Podemos ver as
consequéncias de um uso excessivo dos recursos online no filme/documentario: “O
Dilema das Redes”, da Nefflix, no qual € bem representado a dependéncia que os
jovens atuais (Geracao Z) tem desses meios eletrénicos/online. Agradecgo a atengao!

*é ter a consciéncia de que aquilo pode te fazer mal da mesma forma que
pode te fazer bem.

Reescrita do estudante 4
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Ola seguidores, tudo bem? Estou escrevendo aqui hoje para falar sobre as
midias sociais. Sabemos que dia 13/08/2020, os EUA proibiram o acesso de sua
populacao ao Tik Tok. Isso pois, com esse aplicativo, a China poderia ter acesso a
dados militares e politicos americanos. Mas existe uma duvida: serd que a melhor
resolucao € o bloquei do uso desses recursos? Bem, em minha opinido, acredito que
existam outros métodos mais simples para resolver esse problema. Creio que da
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mesma forma que os apps podem ser utilizados para o mal, eles podem também ser
utilizados para o bem, portanto, ndo concordo com decisdo tomada pelo governo
Americano.

Um exemplo de utilidade dos apps para o bem, que alias esta em nosso dia a
dia, € o estudo. Nesse Periodo Pandémico, estamos vivendo o chamado EAD
(Ensino a distancia), que so esta progredindo pelas apps. Em meu colégio utilizamos
muito apps da Microsoft, como PP, Word, Excel, Teams, entre outros.

Creio que o segredo para chegar a um equilibrio, isto €, ndo usar os apps em
excesso, € nem ser radical ao ponto de se isolar das midias sociais, é ter a
consciéncia de que aquilo pode te fazer bem ou MAL! Podemos ver as
consequéncias de um uso excessivo dos recursos virtuais no documentario: “O
Dilema das Redes”, da Netflix, no qual € bem representado a dependéncia que os
jovens atuais (Geracao Z) tem desses meios eletrénicos/online. Agradecgo a atengao!

No texto do quarto estudante, conseguimos perceber o alargamento de
alguns trechos, nos quais o aluno tenta desenvolver e explicar com mais detalhes o
seu posicionamento. No final do paragrafo inicial, ele faz um adendo de que se os
aplicativos podem ser usados para o mal, eles também conseguirao ser utilizados
para o bem e a proibicdo do uso nao faria sentido. Sendo assim, ele se atentou ao
comentario que ele mesmo deixou em seu texto, para lembrar-se de colocar, na
reescrita, essa informacao adicional.

No ultimo paragrafo acontece outra inclusdo, a partir do excerto que foi
colocado, como uma observagao do que precisava ser acrescentado. Também
reforcando que o uso pode ser positivo ou negativo, ndo apenas uma dessas opgdes
e que é importante ter consciéncia disso. Além disso, no rascunho, também deixa
marcas para se lembrar de colocar um espago no inicio de cada paragrafo. O
alargamento foi importante para complementar a sua tese de que a proibigdo das
redes sociais e aplicativos ndao € o melhor caminho para acabar com os problemas
virtuais.

O automonitoramento mostra como a retomada (HAYES, 2004) e a releitura
foram produtivas para a sua producgdo, ele conseguiu pensar nas possibilidades
(FRANCHI, 1991) e aprimorar o texto para atingir um melhor entendimento pelo seu
interlocutor (CULIOLI, 1995 [1983; 1984]).
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Estudante 5
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Curitiba, 10 de maio de 2021

Caros usuarios das redes sociais, com essa pandemia a internet se tornou
quase fundamental. Quem nao tinha logo instalou, quem ja tinha comecgou a utilizar
com maior frequéncia. Tendo em vista a quarentena e a “proibicdo” do contato uns
com os outros, muitos fizeram dos apps como um meio de escape. Seja para fugir da
realidade, fazer novos amigos ou apenas se divertir e dar risadas.

Como pode-se perceber, a maioria que usa as midias sociais sao
jovens/estudantes. Varios por conta do uso exagerado e descuidado tiveram seu
desempenho escolar afetado. Assim é importante conseguir conciliar os estudos com
0 uso dos apps. Uma sugestao é fazer das redes como um “pagamento” pelo estudo.
Por exemplo, vocé estuda uma hora focando sem distragbes e depois como
recompensa, tem um intervalo de 15 minutos para uso livre delas. Eu quando estudo
faco isso e acho muito eficiente, mas varia a adaptacao de pessoa para pessoa.

Também com as aulas online, as distracbes sdo muito mais e o celular esta
logo ao lado. Para nao ficar se distraindo e perdendo o foco, recomendo que deixe o
aparelho longe, fora de alcance e quem sabe até silencie as notificacoes.




Acredito que a internet e as redes sociais tendo o uso controlado e que nao
atrapalhe nas atividades do dia a dia, sdo uma 6tima forma de diversao e distragao.

= O instagram também pode contribuir para os estudos. Por meio dos “studies
counts” vocé tem acesso a estratégias de como estudar, mapas mentais
sobre alguns conteudos, dicas entre outros. Pode entdo criar sua proépria
conta sobre ou apenas pesquisar outras e ver as que mais te interessam.

Reescrita da estudante 5
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Curitiba, 10 de maio de 2021
Caros usuarios das redes sociais, sabemos que com essa pandemia a
internet e os apps se tornaram praticamente fundamentais. Quem nao possuia, logo
instalou e quem ja tinha passou a usar com mais frequéncia. Com a quarentena e o
contato “proibido” uns com os outros, muitos fizeram das midias como um jeito de
escape. Seja para fugir da realidade, fazer amigos ou ter um meio de entretenimento.
Como pode-se perceber, que mais utiliza as redes sociais sao
jovens/estudantes. Mas usuarios devido ao uso exagerado e descuidado tiveram seu
desempenho escolar afetado. Entdo é de extrema importancia conseguir conciliar os
estudos com esse uso. Uma sugestao é fazer dos apps como uma recompensa pelo
tempo de estudo. Por exemplo, vocé estuda uma hora consecutiva com foco e depois
tem essa “retribuicdo”, com um intervalo (ndo muito longo, +/- 15 minutos) para o uso
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livre deles. O bom é ir testando varias técnicas e métodos de conciliacdo e ver com
qual mais se adapta.

Sabia que as midias sociais também podem ajudar nisso? No instagram se
tem as tags e as chamadas “studies counts”, por exemplo. Elas disponibilizam
estratégias de como estudar, mapas mentais e alguns resumos, dicas, entre outros.
Vocé pode criar sua propria conta sobre (para ter certo incentivo) ou apenas
pesquisar algumas outras e ver as quais mais te interessam.

Assim, acredito que as redes sociais e a internet podem servir como um étimo
apoio aos estudos de certa forma. Além de que com a utilizagdo controlada, nao
atrapalhando as atividades diarias, sdo um 6timo jeito de divertimento.

Att: L. :) qualquer coisa s6 mandar uma dm.

A quinta estudante fez mudancgas significativas entre a primeira verséo do
rascunho e a reescrita na versao final, mesmo com o rascunho bem escrito e
adequado as propostas estipuladas na atividade. Para isso, ha uma possivel
explicagédo: ja que existe uma recomendagdo do colégio pela reescrita, a jovem
retornou ao texto, fez uma leitura atenta e pensou em uma forma diferente e até
mesmo, em sua percepcao, melhor de escrever as suas opinides, uma tentativa de
atingir o texto pretendido, idealizado (HAYES, 2004). Além disso, utilizou suas
habilidades epilinguisticas e a criatividade para escolher dentre as possibilidades
presentes na lingua (FRANCHI, 1991; CULIOLI, 1995 [1983; 1984]).

No primeiro paragrafo, encontramos o alargamento quando especifica que
além da internet ter se tornado fundamental na pandemia, os aplicativos estao
inclusos; isso centraliza a tematica e delimita o que pretende abordar. A
substituicao também é encontrada, quando o adjetivo “apps” é substituido por
midias, evitando repeticdes e abrangendo o meio tecnolégico.

No segundo paragrafo, ha a elisao, também, dos “apps”; nesse caso, ocorre
porque fica subentendido que o uso que é referido é dos aplicativos. Nesse mesmo
paragrafo, ocorre, também, a substituicao. Na ultima frase, no rascunho, ela coloca
um breve relato pessoal a respeito da eficiéncia ou ndo de usar as redes sociais
como compensacao as horas de estudo. Na reescrita, ela coloca de uma forma mais
geral, com sugestdes para cada um testar e escolher a melhor forma de conciliar
ambas as coisas. No paragrafo seguinte, ela faz a substituigdo do que esta escrito
pelo comentario e alteragao colocados no final do texto, como se fosse o corretor do
texto que deixa sugestdes.

No paragrafo final, € perceptivel mais uma elisdao. Além de reorganizar as

frases, com alteragdes gramaticais (FRANCHI, 1991), ela coloca que o uso das
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midias sociais € um 6timo divertimento — retirando que ajuda na distragdo (mesmo
que essa nao tenha sido usada de forma negativa). As inUmeras mudancgas
aconteceram pela releitura e retomada ao texto, assim, foi possivel pensar em como

aprimorar a escrita, a partir do que foi inserido como observagao.

Estudante 6

A ilustracdo “Pomba recheada com ramo de oliveira”, criada por Plop e
Kankr, publicada no site Cartoon Moviment no dia 21/05/2021. Na imagem os autores
retratam dois homens sentados em bancos de lado opostos, o da esquerda
representa Israel pela bandeira gravada em sua roupa, e o da direita representa a
Palestina pelo hijab. No ponto de vista dos criadores, os dois lados estao sacrificando




a paz. E por isso, mostram-os assando uma pomba branca que caracteriza a paz.
Nao ha uma conversa verbalizada mas os dois trocam olhares nada amigos. Acredito
que a fogueira representa as bombas e misseis, ou seja, as armas de fogo. No ponto
de vista dos criadores, os dois lados estdo sacrificando a paz pela rivalidade entre
eles. Sua critica é que os dois lados estao renunciando a harmonia. No meu ponto de
vista € uma certa ignorancia colocar os dois no mesmo patamar. Outro erro é a
representacdo de lIsrael, dos nove milhdes de habitantes, dois sdao arabes com
direitos civis completos.

Melhoras:

- descrever mais a critica do autor.

- “No ponto de vista dos criadores, os dois lados estdo sacrificando a paz pela
rivalidade entre eles. Sua critica € que os dois lados sao iguais na destruicdo da
harmonia, ou seja, ambos estdo contribuindo da mesma forma para que isso ocorra”.

Reescrita da estudante 6

A ilustracdo “Pomba recheada com ramo de oliveira”, criada por Plop e
Kankr, publicada no site Cartoon Moviment no dia 21/05/2021. Na imagem os autores
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retratam dois homens sentados em bancos de lado opostos, o da esquerda
representa Israel pela bandeira gravada em sua roupa, e o da direita representa a
Palestina pelo hijab. Mostram-os assando uma pomba branca, que caracteriza a paz.
Nao ha uma conversa realizada, mas os dois trocam olhares. Acredito que a fogueira
representa as bombas e os misseis, ou seja, as armas de fogo. No ponto de vista dos
criadores, os dois lados estao sacrificando a paz pela rivalidade entre eles. Sua critica
€ que os dois lados sao iguais na destruicdo da harmonia, ou seja, ambos estédo
contribuindo da mesma forma para que isso ocorra. No meu ponto de vista, é
ignoréncia quanto a historia colocar os dois no mesmo patamar, ou afirmar que
tiveram papéis iguais na guerra.

A estudante seis escreve o rascunho, risca algumas partes e, no final do
texto, coloca o que precisa ser melhorado na reescrita: de forma bem especifica, cita
a critica do autor da charge. Durante esse texto, percebemos a elisdao e o
alargamento. A primeira fica clara porque as partes que estdo tachadas no
rascunho, realmente foram retiradas na reescrita; isso aconteceu para evitar a
repeticido de opinidao — aparecia duas vezes “no ponto de vista dos criadores”,
repetindo o posicionamento deles —, retira a informacdo do numero de habitantes e
dos direitos civis dos envolvidos. Também subtrai o adjunto adverbial de modo (nada
amigos), sobre a troca de olhares entre os personagens da ilustragcdo. A questao
gramatical pode ser vista em Franchi (1991), quando ele fala da criatividade e da
capacidade epilinguistica ao lidar com as possibilidades gramaticais. Além disso, a
estudante também modifica o discurso e retira informacdes, talvez por nao estar
segura em colocar.

O alargamento aparece quando ha a afirmagao de que ambos, israelenses e
palestinos, contribuem da mesma forma para que a paz seja abalada e, ainda,
ressalta que é uma ignorancia historica colocar os dois no mesmo patamar. Nessa
parte, € possivel perceber que o posicionamento foi mais desenvolvido, se
comparado com o rascunho, e como € um texto argumentativo foi positiva essa
mudanga, mesmo ela ja se colocando muito bem na primeira versdo. Esse

automonitoramente foi bastante produtivo.



Estudante 7

Claramente as redes sociais e a internet estao presentes em nossas vidas
de uma forma visivel, e acredito que essa situagcdo ndo mudara.

Desde o inicio da quarentena, a internet e as redes sociais foram os Unicos
recursos que possibilitaram a comunicagdo entre: familia, amigos, emprego, etc.
Porém, a situagao possui dois lados, 0 bom e o ruim, e eles sao:

O lado bom seria a facilidade de ficar em casa podendo cumprir com seus
afazeres, nao correr o risco de se infectar, mais recursos ao seu dispor, etc. Ja o lado
ruim seria: distragdo muito facil, perder o compromisso com seus afazeres, nao poder
ter contato com as pessoas, etc.

Com isso, eu concluo que a internet tem seus pontos positivos e negativos.
Porém é impossivel negar que é algo essencial em nossas vidas hoje em dia.
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Reescrita da estudante 7

Claramente as redes sociais e a internet estdo presentes como uma
dependéncia para nés, e acredito que isso nao mudara.

Desde o inicio da quarentena, esses meios de comunicagao foram os Unicos
recursos que possibilitaram a interacédo entre: familia, amigos, emprego, etc. Porém, a
situagao possui o lado bom e o lado ruim, eles séo:

O lado bom seria a facilidade de poder cumprir seus afazeres em casa, nao
correr o risco de se infectar, ter mais recursos ao seu dispor, etc. Ja o lado ruim seria:
a facil distragcao, perder o compromisso com seus afazeres, nao poder ter contato
com os outros, etc.

Com isso, eu concluo que a internet tem tanto pontos positivos como
negativos. Porém é impossivel negar que € algo essencial e nossas vidas.

Na producao da sétima estudante, as marcas de revisao estdo bem visiveis,
pois ela riscou e colocou sugestdes de reescrita em algumas partes com uma caneta
de outra cor, para destacar o que precisa ser alterado. Entretanto, uma Elisao
acontece, na ultima frase, sem que ela tenha marcado; ela retira “hoje em dia” do

texto, talvez por ser evidente que se trata de um acontecimento da atualidade. Essa
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retirada aconteceu na reescrita, de forma espontanea, sem uma sinalizagéo anterior
(CULIOLI, 1995 [1983; 1984]).

Durante o texto, no primeiro, segundo e terceiro paragrafo, podemos
detectar a Substituicao de algumas partes, sobretudo mudangas lexicais. Um
exemplo é a modificagdo presente em “de forma visivel” para “como uma
dependéncia para n6s”, a mudanga mostra que essa dependéncia € visivel, e nada
mais explicito do que ser algo que nés somos dependentes. Esse

automonitoramento foi mais pontual, com alteragdes mais direcionadas.

Estudante 8

- Referéncia:
— Autor Gilmar Fraga
— Publicado: 17/07/2020 no site Gaucha ZH
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- Explicar a situagao da charge
— Ensino remoto
— Dialogo entre mae e filho
— Na casa e residéncia

- Tese do autor
— A dificuldade das classes baixas na pandemia — ensino remoto
— Falta de recursos
— Crise econdmica
— Ensino publico — escola e faculdade

- Opiniao
— Concordéancia
— Direito dos jovens
— Estudo é algo necessario e de fundamental importancia para vida

Reescrita da estudante 8
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A charge de Gilmar Fraga foi publicada no site Gaucha ZH no dia 17/07/2020
e tem como titulo “ensino a distancia”. A obra mostra um didlogo entre uma méae
perguntando para seu filho sobre a aula, com ele respondendo que nao possui sinal.
Provavelmente acontece em sua residéncia, pois a aula € mostrada como estilo EAD
de forma clara (como de referéncia o titulo e o0 espaco). O autor apresenta a realidade
de muitos estudantes em meio a pandemia de coronavirus no Brasil, mostrando a
grande dificuldade do ensino remoto. A educacao do nosso pais esta passando por
uma crise académica, pois diversas pessoas acabam nao conseguindo estudar desse
modo. Assim, a charge tem o objetivo de refletir e criticar a privagao que os alunos de
classe social baixa recebem por sua falta de recursos financeiros, pois muitos nao
conseguem ter os meios apropriados. Eu concordo com o ilustrador, pois acredito que
haja um numero enorme de cidaddaos sem suas horas preenchidas pelos estudos e,
que necessitam disso, mas nao conseguiram. O ensino publico nao participou dessa
maneira e, isso acabou prejudicando cada vez mais jovens que estavam tentando
estudar. Isso acaba sendo desanimador, pois 0 povo deveria ter o direito de estudar,
pois é algo necessario e de fundamental importancia para a vida.

A oitava estudante ndo fez o rascunho da maneira mais comum, como
apareceu até agora, percebemos um afastamento do que € comumente solicitado,
entretanto, se organizou mediante um planejamento textual, o qual esta bem
organizado e mostra de forma clara as etapas que ela pretende passar ao escrever
o seu texto. Segundo Hayes (2004), um planejamento € um bom auxilio para que o
texto seja organizado e, consequentemente, fique bem escrito, pois essa
organizacgao de percurso ajuda na estruturac&o e na escrita do texto.

E possivel notar que a ordem das informacdes inseridas no texto, é a
mesma do plano de escrita. Nesse caso, o automonitoramento foi bastante
Metalinguistico, pois as orientagbes colocadas ajudaram ela a ndo se perder e foi
preciso muita atencdo para que todas as informagdes importantes fossem
colocadas, além de prestar atengdo nas questdes ortograficas e de conteudo. A
epilinguistica também aconteceu, principalmente enquanto o texto estava sendo
escrito porque ela estava fazendo a versao partindo apenas dos tépicos colocados
por ela. Talvez esse exemplo seja 0 que mais se afasta de reescrita, mesmo

trazendo o que foi colocado por Hayes (2004).
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Estudante 9

A charge “Ensino a distancia”, do autor Gilmar Fraga publicada no dia
17/07/2020, no site Gaucha ZH, mostra como a desigualdade no mundo € aparente,
bem mais agora no meio de uma pandemia e como muitas criangas e adolescentes
nao tendo a chance de fazer a aula online. E isso acontece mais do que achamos e
vemos.

Na charge mostra a mae de um menino perguntando como esta a aula e o
menino responde “nem sinal”, o que tem duplo sentido, que ele estd sem
internet/sinal para assistir a aula e que ele acabou n&o vendo a aula.

Ja para mostrar a desigualdade o autor se expressou pelo cenario da
charge, que da para perceber que € uma comunidade mais pobre, pelas casas, os
livros do menino, o esgoto, entre outros.
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Reescrita da estudante 9

A charge “Ensino a distancia”, do autor Gilmar Fraga, publicada no dia
17/07/2020, no site Gaucha ZH, mostra como a desigualdade no mundo € aparente,
principalmente em uma pandemia, onde muitas criancas e adolescentes nao tem a
chance de fazer a aula on-line. E isso acontece mais do que achamos e vemos.

Na charge mostra a mae de um menino perguntando como esta a aula, e o
menino responde ‘nem sinal’, o que demonstra duplo sentido, que ele esta sem
internet/sinal para assistir a aula, e que ele acabou ndo conseguindo assistir a aula e
usou a expressao sem sinal.

Ja para mostrar a desigualdade, o autor se expressou pelo cenario da charge,
que da para perceber que é uma comunidade humilde e simples, pelas casas, os
livros jogados no chéo, o esgoto, entre outros.

Esta estudante sublinhou algumas partes do texto e, no rascunho, também
conseguiu nomear cada paragrafo com a intengéo de pensar na organizagao textual
e na maneira que colocava as informagdes. Houve a substituicdo dos trechos
sublinhados, a mais significativa foi na troca de “comunidade mais pobre” para
‘comunidade humilde e simples”. Assim, regulando (CULIOLI, 1995 [1983; 1984]),
principalmente, o seu discurso, se posicionando de uma maneira menos pejorativa e
sem desqualificar quem mora em um lugar semelhante ao retratado na ilustragao.

Isso mostra que a regulacdo e o uso da atividade epilinguistica (FRANCHlI,
1991) vao além de apenas corregdes gramaticais e lexicais, também ha a

adequacao discursiva, para que o texto ndo seja inadequado. Nesse caso, O
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automonitoramento, a Metalinguistica, ajudou na estruturagcdo do texto. As demais

alteracdes estao visiveis na reescrita.

Estudante 10

A charge “Ensino a distancia”..., escrita ilustrada por Gilmar Fraga e
publicada no site Gaucha ZH em 17/07/2020 trata sobre as desigualdades na
educacao, principalmente durante a pandemia de COVID-19.

Os dois personagens se encontram em um local precario, com casas de
madeira sem saneamento basico. As—ruas—hao—sdo—asfaltadas—e—o—bairro que
aparenta ter sido esquecido pelos governantes e sociedade. Esta hipdtese se
confirma quando a mae presente na ilustracdo pergunta a seu filho se ele esta
conseguindo assistir suas aulas, e o menino responde que ndo tem “nem sinal”
(provavelmente néo possui acesso a internet).

Tendo isto em vista, o leitor se depara com um tema muito atual no Brasil, o

ensino remoto. Acredito—que—a-tese-do-ilustrador-esta—correta, uma vez que muitas

criangas enfrentam problemas educacionais por sua classe social, que serao
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prejudiciais aos estudantes por mui longos anos. Por outro lado, alunos com melhores
condicbes conseguem estudar corretamente, gerando grandes desigualdades em
competicdes futuras.

Reescrita da estudante 10

A charge “Ensino a distancia”..., ilustrada por Gilmar Fraga e publicada no
site Gaucha ZH em 17/07/2020 trata sobre as desigualdades na educacéo,
principalmente durante a pandemia de COVID-19.

Os dois personagens se encontram em um local precario, com casas de
madeira sem saneamento basico, que aparenta ter sido esquecido pelos governantes
e sociedade. Esta hipotese se confirma quando a mae presente no desenho pergunta
a seu filho se ele esta conseguindo assistir suas aulas, e 0 menino responde que nao
tem “nem sinal” (provavelmente nao possui acesso a internet).

Tendo isto em vista, o leitor se depara com um tema muito atual no Brasil, o
ensino remoto. Concordo com a tese do autor, uma vez que muitas criancas
enfrentam problemas educacionais por sua classe social, que serdo prejudiciais aos
estudantes por longos anos. Por outro lado, alunos com melhores condi¢des
conseguem estudar corretamente, gerando grandes desigualdades em competi¢cdes
futuras.

A décima estudante, como previsto nessa categorizagdo, faz comentarios,

risca trechos antes de fazer a reescrita, pois o seu objetivo é melhorar o que ja foi
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produzido. Nesse exemplo esta clara a elisao, a substituicao e o alargamento. O
primeiro caso aparece no segundo paragrafo, quando €& retirada a parte que
comenta sobre as ruas nao serem asfaltadas, mas mantém a fala de que parece que
o lugar foi esquecido pela sociedade e pelos governantes. O segundo, de forma bem
pontual, quando troca “ilustracdo” por “desenho”; nesse caso, provavelmente para
tirar alguma repeticdo. Depois, “acredito que a tese do ilustrador esta correta” para
“‘concordo com a tese do autor”; aqui a troca aconteceu porque parece que fica
subentendido que se ela concorda com o autor, o posicionamento esta correto, até
mesmo pela explicagao e entendimento do que foi transmitido pela charge.

Ja no ultimo paragrafo, percebemos um grande alargamento, com um
posicionamento mais desenvolvimento e que complementa o que tinha sido dito
anteriormente. Provavelmente, isso ocorreu apés uma retomada de leitura e ao
perceber que o que tinha colocado nao foi o suficiente, um trecho significativo foi
incluido na reescrita. Aqui podemos ver a regulagéo (CULIOLI, 1995 [1983; 1984]), o
uso da criatividade linguistica, ao fazer as suas escolhas durante a reescrita
(FRANCHI, 1991), além de fazer a revisdo, ao pensar em aprimorar e melhorar o
que estava na sua primeira versdo (HAYES, 2004).

Aqui, mais uma vez, percebermos que a regulagéo e a criatividade vao muito
além das questdes gramaticais e de atingir o interlocutor (mais ou menos formal),

também vemos um cuidado ao se posicionar e ter um discurso claro e preciso.



Estudante 11
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Tese principal: foi culpa do mal planejamento da prefeitura de SP.
= Problema é a ma distribuicao de riquezas.
e Dados de 2019: 24 mil moradores de rua (aumento de 33% em 4 anos)

N° de bilionarios creseu em 19,35%

1% mais rico da populagéo detem 49% de toda a riqueza familiar do Brasil.

= Visto o problema, pode-se chegar a conclusao a prefeitura deve, ou dar um
jeito de divulgar mais empregos (justos, que i se assemelhem a exploragao),
ou nos tempos mais frios (e mais calores) dar algum tipo de auxilio.

107



108

Coevipny 29 de il de opnd
r d o
A preteitura de Curitico,

t de conreinento Seral Que eSmermh nd més de wlho, 0 quat & conreade por a-

biroir 0% terrooraturas moe boxos do orp em kodo o Brodil. Entrebanko, oytre Foxo,
= ¥ osI & (CETCD, O =

g Q€ douers, mos rpo B3 tho  @xpudito,éque estimadD @' Bl peescas., €600 aku-

> s Conevgs e ,

arntnte ulerde 0% maS £ ke de  Enfentor diariomenke © Frio riQorosd, seyn Me-

rade 40t forfgrees, Ut ndS, tomo privilegiodos, ¥Bmos 00 oS50 dispor

Claroracnie, o terolva de coot w05 TU0S pio FO deltos pessoa® € muito wenOS tlos b,

~ =
tips de ehorer Orde eskao, M wninkn WD, O contkOnte durents de  pEEecos '

10 f_'-_b_u-a-;f_m de wa, & coveodo PC’LQ ey dlE.l:n't:M]qa(} de ﬁquemsl nae 5% em Conb.

0o, TOS par todo o nig Afrol, o meosro ang @m gue OIS de {BUmiL pessms Fo-

[=a11]
o nimero de Llendnos “Suau de 4%

. COdostredng  Gorno  Ben Sikdonoo  de rua,
relRdl ¢ abhd K. 7o .
o £S5, 0030, o prddewa o & o faun de dinver.

Come eu ocredito  que nenhurn  de ueelds | sennores @ Sanhons do prefeitum, pre

\,.QE-
\@w

% ¢rio, por fowca de oropnizagdo, € preciso que  prouide-

[~ ¥
G0t Rlam WmadoS. Aem de Rontvibuitem para A dmuLgnqaor de@hﬁ:& yoltn

ds o apdar Peesoos @rn sibuog@io de no, & retessATIO o InuestitRente g erig
f00 de empregos e prwiderciodie de momdiog. Porém, © maie importante o to-
dos, sena Golatror em moreiras de  dokrituir melnor @ opolitan arevice ke

20, "o do  aidade
Atencicsarmente | , Al
do cadog

15._tepdern  rrotor W%&m&r

Curitiba, 19 de julho de 2021.

A prefeitura de Curitiba,

E de conhecimento geral que estamos no més de julho, o qual é conhecido
por atingir as temperaturas mais baixas do ano em todo o Brasil. Entretanto, outro
fato, que deveria, mas nao esta tao explicito, € que é estimado q cerca de 5 mil
pessoas estdo atualmente vivendo nas ruas de Curitiba e tem de enfrentar
diariamente o frio rigoroso, sem metade dos confortos, que nds, como privilegiados,
temos ao nosso dispor.

Claramente, a escolha de morar nas ruas nao foi dessas pessoas e muito
menos elas tem culpa de estarem onde estdo. Na minha visdo, o constante aumento
de pessoas em situacao de rua, é causado, pela ma distribuicao de riquezas, néo sé
em Curitiba, mas por todo o pais. Afinal, no mesmo ano em que mais de 154 mil
pessoas foram cadastradas em situagao de rua, o numero de bilionarios do pais subiu
de 45 para 65. Ou seja, o problema nao ¢é a falta de dinheiro.

Como eu acredito que nenhum de vocés, senhores e senhoras da prefeitura,
pretendem matar pessoas inocentes de frio, por falta de organizagao, é preciso que
providéncias sejam tomadas. Além de contribuirem para a divulgagao e mantimento
de campanhas voltadas a ajudar pessoas em situacdo de rua, € necessario o
investimento na criacdo de empregos e providenciagdo de moradias. Porém, o mais




importante de todos, seria trabalhar em maneiras de distribuir melhor e
igualitariamente o dinheiro da cidade.
Atenciosamente.

Reescrita da estudante 11

VERSAO FINAL:
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Curitiba, 19 de julho de 2021.

A prefeitura de Curitiba,

E de conhecimento geral que estamos no més de julho, o qual é conhecido
por atingir as temperaturas mais baixas do ano em todo o Brasil. Entretanto, outro
fato, que deveria, mas nao esta tao explicito assim, é o fato de que se é estimado que
cerca de 5 mil pessoas estdo, atualmente, vivendo nas ruas de Curitiba e tem de
enfrentar diariamente o frio rigoroso, sem metade dos confortos, os quais, nés, como
privilegiados, temos ao nosso dispor.

Cl