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RESUMO

A boa formacdo em leitura e escrita sdo metas da educacdo de modo geral, ao
perceber a preocupacdo de todos os envolvidos, sobre a construcdo de
conhecimentos envolvendo a leitura e a escrita de maneira significativa para o
sujeito, este trabalho tem como objetivo refletir sobre o ato de ler e escrever no
municipio de Araucaria, a partir dos seus documentos de referéncias as Diretrizes
Curriculares Nacionais, como também, os Projetos Politicos Pedagoégicos. Sendo
assim, a pesquisa se deu através da analise de dez projetos politicos pedagogico de
dez escolas municipais da &rea urbana distintas sobre os aspectos de leitura e
escrita. Desta maneira, o0 presente trabalho elucida como Araucéaria conceitua a
leitura, a escrita, a alfabetizacdo e a linguagem, como também, quais sdo os tedricos
gue fundamentam esses conceitos, bem como se aplica metodologicamente esses
conceitos, a partir de seus documentos orientadores, os Projetos Politicos
Pedagogicos. Ao fim, € possivel concluir que o municipio possui discussbes
relevantes de conceitos e metodologias, mas o0s projetos politicos pedagodgicos

traduzem a identidade da escola e devem ir além das discussdes de conceitos.

Palavras- chave: Leitura. Escrita. Alfabetizacdo. Letramento. Projeto Politico

Pedagogico.



ABSTRACT

Proper training in reading and writing are the goals of general education to
understand the concern of everyone involved, on building skills involving reading and
writing significantly to the subject, this paper aims to reflect on the act of reading and
writing in Araucaria, from their documents reference the National Curriculum, as well
as guidelines, Political Pedagogical Project. Thus, the search was made through the
analysis of ten pedagogical political projects ten different public schools in urban area
on aspects of reading and writing. This way, this study elucidates how Araucaria
conceptualizes reading, literacy and language, but also, which are the theoretical
underpinning these concepts, and methodologically apply these concepts, from its
guiding documents, the Political Pedagogical Project. At the end, we conclude that
the municipality has relevant discussions of concepts and methodologies, but the
pedagogical projects reflect the political identity of the school and must go beyond

discussions of concepts.

Key word : Reading . Writing. Literacy . Political Pedagogical Project
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INTRODUCAO

A leitura e a escrita sd0 essenciais para a aquisicdo do conhecimento, visto
que, através do desenvolvimento dessas competéncias se obtém uma compreensao

mais elaborada e critica dos acontecimentos globais.

Visto a importancia da presente pesquisa para 0 campo do conhecimento
educacional, prevé como objetivo perceber como 0 municipio de Araucaria conceitua
a leitura e a escrita em seus documentos que o embasam e direcionam. Isso
acontecera através de andlise de dez projetos politicos pedagogicos das escolas
municipais da rede de Araucéria, como também através da analise das Diretrizes

educacionais nacionais e do municipio em guestao.

Como marco tedrico inspirou-se nos estudos de Vigotsky, Freire, Cagliari,

Ferreiro, Dolla Bonna, Soares, Oliveira, Chartier entre outros.

Segundo a Secretaria Municipal de Educacdo (SMED), o municipio de
Araucaria conta com 30 (trinta) escolas municipais que ficam situadas no perimetro
urbano e 6 (seis) escolas que séo rurais. Sendo assim, entramos em contato com as
trinta escolas que o municipio atende em sua regido urbana. Apenas uma das
escolas ndo permitiu a nossa presenca para coletas de dados, assim como em outra
escola o projeto politico pedagdgico estava em reformulacdo ndo sendo possivel

realizarmos a pesquisa.

by

Integrada a Regido Metropolitana de Curitiba, no primeiro planalto
paranaense, Araucéaria ocupa uma area de 460,85 kmz, situa-se a 857m do nivel do
mar. O municipio de Araucéria faz parte do centro mais ativo e desenvolvido do
Estado, com é&rea de influéncia em crescente expansao e destague na Regido Sul

do Pais.

Situada as margens do Rio Iguacu, é cortada pela BR-476 - Rodovia do
Xisto, via de interligacdo da Regido Sudoeste do Pais. Esta a 27 km do centro de
Curitiba. A cidade de Araucaria nasceu de uma concentracdo de imigrantes eslavos,
voltados inicialmente para a agricultura pelas condi¢des propicias de clima e solo,
com o cultivo de culturas como o trigo, milho, batata, hortalicas, fruticultura e

avicultura.
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Com a implantacdo da Refinaria Presidente Getulio Vargas - REPAR, na
década de 70, a cidade comecou a sofrer influéncias do desenvolvimento industrial,
servindo de sede a novas industrias, com geracdo de empregos e o deslocamento
de trabalhadores da area rural para a urbana, adapta-se ao processo de
industrializagdo, mantendo suas caracteristicas agricolas, o que a torna um

importante polo agroindustrial.
O presente estudo foi estruturado em trés capitulos, a saber:

O primeiro capitulo aponta sobre os conceitos de leitura e escrita, embasado
em distintos teoricos, como também enfatiza sobre a “lectoescrita” conceito
desenvolvido por Emilia Ferreiro, que, esclarece ainda sobre o conceito de
letramento como uso social da leitura, escrita e oralidade. Por fim, explana sobre a

aplicabilidade dos conceitos de leitura e escrita no ensino da lingua materna.

O segundo capitulo, tem o objetivo de perceber como as Diretrizes
educacionais nacionais influenciam nas Diretrizes Educacionais Municipais, visando
as relacdes entre as Diretrizes educacionais dentro dos projetos politicos

pedagogicos das escolas do municipio em questao.

O terceiro capitulo apresenta uma analise reflexiva sobre os projetos
politicos pedagogicos das escolas municipais de Araucaria, & luz, do trato de como
os tedricos fundamentam a leitura e a escrita; como 0s projetos politicos
pedagdgicos conceituam a escrita, a leitura e a alfabetizacéo; como é fundamentada
a metodologia; como os projetos politicos pedagdgicos contemplam a Literatura;
como as propostas pedagdgicas contemplam o trabalho da leitura e escrita através
de géneros; como é retratado o conceito de linguagem e como 0s projetos politicos
pedagdgicos contemplam a oralidade.

Por fim, a concluséo retoma sinteticamente as principais ideias apresentadas
ao longo do trabalho, bem como explana sobre a funcdo do projeto politico

pedagdgico na escola.
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CAPITULO | - A LEITURA E A ESCRITA NO PRIMEIRO CICLO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

1.1 CONCEITOS

1.1.1 Conceito de leitura, no ato de ler

FERREIRO (1987) relata que ha dois formatos de linguagem, a oral e a
escrita, e as mesmas possuem objetivos e circunstancias distintas de uso, porém
tem a finalidade de comunicar, seja através da leitura, da fala, da escrita e da
compreensao ao escutar. Assim, ao ler o individuo se utiliza de processos
psicolinguisticos, pois € uma acgdo que resgata significados de significantes e para
obter esses significados necessita do pensamento e também da linguagem.

DALLA- BONA (2012), esclarece que a leitura de um livro € uma producgéo
de significados e sentidos, pois 0 autor esta ausente, sendo assim o leitor necessita
buscar o que sabe para compreender o texto. E assim, um ato de comunicacéo

através da recepcao visual.

Toda leitura € uma interpretacdo e a interpretacdo depende dos contetdos
que o leitor possui, a partir disso em um mesmo texto pode-se obter variacdes de
conclusdes, pois depende do ponto de vista e do referencial do leitor, com isso, a
leitura utiliza muitas estratégias. Assim, os leitores utilizam todo o seu conhecimento
disponivel e seus esquemas para predizer o que consiste a sua leitura e para que
essa leitura propicie significado ao leitor. DOLLA- BONA (2012), a partir de
Poslaniec afirma ainda que cada leitura tras interpretacfes distintas, mas
interpretacbes que atuam dentro daquele contexto linguistico, no entanto, ao ler o
leitor ndo sai igual a antes de fazer aquela leitura, ou seja,

Os leitores desenvolvem estratégias para trabalhar com o texto de tal
maneira que seja possivel construir significado, ou compreendé-lo.

Usam-se estratégias se desenvolvem e se modificam durante a
leitura. (FERREIRO, 1987, p. 17)

OLIVEIRA (1999) expbe que para Vygotsky as relagbes entre linguagem e

pensamento se alternam em uma transicdo muito importante do desenvolvimento
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onde h& uma distincdo entre conceitos concretos e abstratos, onde os conceitos
concretos necessitam de situagfes reais e 0 pensamento abstrato se da através de
enlaces logicos e verbais.
Os conceitos ndo sdo entidades isoladas na mente do sujeito, mas
estdo organizados em algum tipo de todo estruturado, uma rede de
significados, em que ha relacbes entre os elementos. Essas redes
articulam os conceitos entre si e podem ser consideradas teorias que
0 sujeito possui a respeito do mundo, sejam elas teorias cientificas,

sejam estruturas cognitivas do senso comum. (OLIVEIRA, 1999, p.
59)

FREIRE (2009, p. 11) explicita que a leitura do mundo antecede a leitura da
palavra “para ser alcangada a leitura critica, implica, a percepc¢éo das relages entre
o texto e o contexto”. O sujeito inicialmente faz a leitura das suas vivéncias,
experiéncias, ou seja, do contexto onde vive, e quando inicia a escola para aprender
a ler as palavras e o texto escrito, a crianca faz relacdes entre ambos para que as
aprendizagens tornem-se assim significativas. CHARTIER (2010, p. 14) também
reflete que o ato de ler ndo € apenas ler com os olhos & “ler com os saberes,

julgamentos, emocgdes e valores”.

O sujeito se desenvolve como um todo, procurando sempre significar
conceitos com a sua realidade, com a sua interacdo com o mundo, a palavra, ou
seja, 0 conceito ndo € uma entidade abstrata e fixa, mas € um elemento que esta

sempre em mudanca dentro da estrutura psicoldgica do sujeito.

Os conceitos, ou, os significados variantes das palavras vao se efetuando no
pensamento do sujeito através das interacdes sociais e vai se ampliando através
das interacfes que se tem nas literaturas, e com outras culturas. Como OLIVEIRA
(1999) coloca, o resultado da interacdo entre o sujeito, com outros sujeitos, com 0s
signos, com os mais diferenciados significados e por fim com o objeto de estudo,
proporciona aos sujeitos diferentes experiéncias, contemplando outros

conhecimentos, dando aos signos diferentes significados culturais.

Sendo assim, DOLLA BONNA (2012, p. 84) esclarece que a leitura € um “ato
intimo, passional e livre.” Pois ao ler o leitor permeia pelo mundo que s6 existe

naquela histéria, se identifica com o0s personagens, distanciando-se assim, do
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mundo real, mas n&o por completo, o leitor intercala ficgdo com a realidade, e isso
contribui para a sua formagdo humana, pois o leitor jamais saira da leitura igual,

como entrou.

FERREIRO (1987) esclarece que ha quatro ciclos no momento da leitura, e
gue um ciclo depende do outro do inicio ao fim da leitura, para que a leitura cause
sentido. O primeiro ciclo é o 6tico quando o cérebro controla o olho; o segundo ciclo
€ o perceptual, onde percebe-se as informa¢fes necessarias para a compreensao; o
terceiro ciclo é o gramatical que € quando a pessoa percebe os sinais graficos e faz
uma leitura mais veloz e o ultimo ciclo chamado de significado, quando é feito uma
correlacdo entre as informacdes pré-existentes com as formadas no momento da

leitura.

FREIRE (2009) exp0de que a leitura de mundo é anterior a leitura da palavra,
e que a leitura das vivéncias e experiéncias é essencial para a leitura da palavra a
qual o autor chama de palavra mundo, para que o sujeito ndo saiba apenas

decodificar a leitura mas que a interprete com criticidade.

Para ler se emprega um complexo conjunto de habilidades em diferentes
niveis de sistemas hierarquicos nos individuos, porque ler é apenas decodificar
signos, mas encontrar significados. Desta maneira ocorrem com todos os individuos.
Quando crianga, levardo consigo aquilo que produzir mais sentido, nas diferentes
experiéncias, vivéncias, e significados no uso da lingua escrita nos mais diferentes
ambientes. Sendo assim, o0 leitor necessita interligar as suas vivéncias e
experiéncias com a habilidade de decodificar em conjunto com a interpretacdo sob o
escrito, como também, a criticidade sob as suas perspectivas.

(...) Como a leitura € um conjunto de processos paralelos em
interacdo, que atendem simultaneamente a niveis diferentes de
estruturas do texto, é também um processo construtivo. ... Portanto,
o segundo significado de contexto é o contexto psicolégico interno de
redes seméanticas organizadas de conhecimento do mundo que se

refletem parcialmente no vocabulério do leitor. (FERREIRO, 1987, p
170)

FERREIRO (1987), assim como FREIRE (2009) explicitam que a leitura

deve mover o individuo, inicia-se com a leitura do mundo, em seguida com a leitura
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da palavra e as interpretacfes dessas leituras causam a transformacao da pratica

social.

FREIRE (2009, p. 21) coloca que a leitura significativa, aquela que
correlaciona as vivéncias com as palavras escritas, promove no individuo
‘linguagens, anseios, inquietagdes, reinvindicagbes, sonhos.” O ato de ler esta nas

diferentes ac6es da leitura, decodificacdo, interpretacéo e critica.

Contudo, a leitura necessita da escrita, pois uma nao sobrevive sem a oultra,
mas ha uma grande dicotomia, pois o envolvimento cognitivo, emocional e afetivo do
sujeito para com a leitura € distinto para com a escrita e por conta disso o préximo
item explicara sobre o conceito da escrita e sua trajetéria de descobertas. Pois s6 &

possivel ler o que se esta escrito.

1.1.2 Conceito de escrita- um caminho de descobertas

A escrita foi criada como uma necessidade humana em se comunicar
através do tempo e do espaco, ou seja, a escrita € uma criagao social. Sendo assim,
tanto a escrita quanto a leitura participam de experiéncias culturais, e as criancas
muito pequenas ja vivenciam essas experiéncias e vao elaborando estratégias para

se apropriarem da escrita e da leitura.

VYGOTSKY (2007) explica que por muitas vezes a escrita é imposta para a
crianca, ndo parte do querer, do seu interior. Sendo assim, a histéria da escrita
inicia-se para o autor, a partir dos gestos e a evolucao dos gestos para os rabiscos e
logo apos para a representacao no desenho.

O gesto visual inicial que contém a futura escrita da crianca, assim
como uma semente contém um futuro carvalho. Como se tem
corretamente dito, 0s gestos s&o a escrita no ar, e 0s signos escritos
sdo, frequentemente, simples gestos que foram fixados. [...] O
primeiro é o dos rabiscos das criancas. Em experimentos realizados
para estudar o ato de desenhar, observamos que, frequentemente,
as criancas usam a dramatizacdo, demonstrando por gestos o que
elas deveriam mostrar nos desenhos; os tracos constituem somente
um suplemento a essa representacao gestual. (VYGOTSKY, 2007, p
128)
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Ha pesquisas que relatam que a escrita é a evolucdo do desenho,
FERREIRO (1987) acredita que essas pesquisas estao parcialmente corretas, pois
para a crianca pequena ha um desenvolvimento maior no que se refere ao desenho,
ou seja, o desenho organiza 0 pensamento e o meio em que ela vive. A grafia
‘garatuja” € a primeira percep¢do que a criangca possui da escrita, assim como,
quando a crianca desenha o homem como palito é a primeira representacdo do
desenho, pois a mesma é incapaz de perceber e representar os detalhes.

Assim como FERREIRO (1987), VYGOTSKY (2007) esclarece que quando
€ solicitado para uma crianca pequena escrever, ela ndo o representa da mesma
maneira que o desenho, ela o simboliza a partir de tracos mnemotécnico, conhecido

como escrita “garatujas’.

Acreditamos estar certos ao considerar esse estagio mnemotécnico
como um primeiro percussor da futura escrita. Gradualmente, as
criangas transformam esses tracos indiferenciados. Simples sinais
indicativos e tragos e rabiscos simbolizadores séo substituidos por
pequenas figuras e desenhos, e estes, por sua vez, sao substituidos
pelos signos. (VYGOTSKY, 2007, p 139)

BN

Outra esfera que une 0s gestos a linguagem escrita sdo 0s jogos das
criancas, onde as mesmas transformam objetos em brincadeiras, marcada por
gestos representativos. Os objetos apresentam novo significado, uma nova funcéao.
Como VYGOTSKY (2007, p. 141) escreve “que as criangas tentam identificar e

designar mais do que representar”.

LURIA (2006) esclarece que por conta do desenvolvimento da escrita
‘garatuja”, a crianca quando vai para escola ja desenvolveu habilidades para
aprender a escrever em um tempo relativamente curto. Em suas pesquisas ele
percebeu que ha dois estagios da escrita “garatuja”, onde no primeiro a crianga esta
apenas imitando um adulto, assim a crian¢ca ndo consulta a escrita para recordar do
assunto. LURIA (2006, p. 149), diz que “o ato de escrever ndo é um meio para

recordar, para representar algum significado, mas um ato em si mesmo, um
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brinquedo”. Ja no segundo estégio, a crianca ainda utiliza a escrita “garatuja”, pois a

escrita ndo tem o formato das letras, mas a crianca Ié para recordar do assunto.

Desta maneira, FERREIRO (1987), LURIA (2006) e VYGOTSKY (2007)
concordam em afirmar que a “garatuja” € a génese da escrita, e sendo assim, ela
organiza o comportamento construindo um significado para a escrita, culturalmente e

historicamente construido.

VYGOTSKY (2007, p. 36) também esclarece que o desenho tem como base
a fala, e que a fala é responsavel pelo maior desenvolvimento das criangas, a
abstracdo das palavras faz com que os individuos possam representa-las, sendo
assim, o desenho possibilita subsidios para o desenvolvimento da escrita. Como se
refere o autor: “Esses fatos nos fornecem os elementos para passarmos a interpretar
o desenho das criancas como um estdgio preliminar no desenvolvimento da

linguagem escrita”.

OLIVEIRA (1999) elucida que a linguagem escrita como ferramenta
simbdlica de segunda ordem, reflete muito no desenvolvimento cognitivo, na
memorizacao e na superacdo do mundo, no que se diz, nha percepcao imediata pela

descoberta, da experiéncia humana acumulada e transmitida ao longo das geragodes.

Desta maneira, o desenvolvimento da escrita depende da linguagem falada,
como também, da brincadeira de faz de conta e do desenho, pois para a crianca
aprender a linguagem escrita ela depende da linguagem falada e com o
desenvolvimento da linguagem escrita a crianga vai abstraindo até ndao depender
mais da fala. Como se refere VYGOTSKY (2007, p. 141)

Enquanto simbolos de segunda ordem, os simbolos escritos
funcionam como designacfes dos simbolos verbais. A compreenséo
da linguagem escrita € efetuada, primeiramente, através da
linguagem falada; no entanto, gradualmente essa via é reduzida,
abreviada, e a linguagem falada desaparece como elo intermediario.

VYGOTSKY (2007) esclarece que o signo é um instrumento que domina a

linguagem na interagdo social e soluciona problemas psicoldgicos, assim como
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LURIA (2006) afirma que a crianca pequena, quando comeca a significar os signos

gue estao primeiramente a sua volta o seu comportamento fica mais organizado.

Contudo com o desenvolvimento da escrita, hd também variacdes
importantes ao escrever, FERREIRO (1987) explica que ha duas linguagens que
permeiam na cultura, a linguagem em seu formato culto e a linguagem em seu
formato coloquial. Na linguagem culta ha normas e regras ortograficas e gramaticais
que devem ser consideradas ao escrever, porém a escrita ndo pode tornar-se
apenas uma técnica, e o ensino da linguagem formal ndo pode tornar-se um ato
solto, desprendido da linguagem escrita.

Nao é facil perceber as discrepancias entre ambas as atitudes,
porque a linguagem domingueira’ ndo se distingue da linguagem
escrita, e porque as realizacbes da linguagem domingueira estdo
ocultas sob formas incorretas [...] As mensagens gue transmite a
lingua domingueira sdo inseparaveis de suas propriedades

especificas. Nao podemos apresenta-la simplesmente como uma
técnica instrumental. (FERREIRO, 1987, p 211)

Analisando a leitura e a escrita, e observando a dicotomia entre os conceitos
e suas trajetorias para os seus aprendizados de maneira significativa e
contextualizada, FERREIRO (1987) elabora um conceito “lectoescrita” que é

apresentado do item a seguir.

1.1.3 Umavisdo de Emilia Ferreiro: “Lectoescrita”

A “lectoescrita”, de acordo com FERREIRO (1987) é um processo
linguistico, no qual o conhecimento das probabilidades sequenciais dos textos
escritos desempenha um importante papel. Para ela - A “ lectoescrita” vai além de
uma metodologia, 0 conceito aborda aspectos plurais dos individuos. “A lectoescrita
€ também um processo social, que sempre tem lugar em contextos social e
culturalmente organizados com fins tanto sociais como pessoais”. (FERREIRO, 1987,

p.165)

! Linguagem domingueira é o termo usado por Ferreiro (1987) para descrever a linguagem formal, ou
seja, linguagem regrada. Esse termo é usado no francés, domingueira, advém de domingo, ou seja,
s6 de vez em quando.
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A “lectoescrita” trabalha com a motivacdo necessaria para mover aspectos
psicolégicos e cognitivos ao aprender a ler e escrever. Sendo assim, € vista da
perspectiva como pratica cultural como FERREIRO (1987, p. 163) escreve “a
lectoescrita € um vinculo entre a cultura e o conhecimento. Pois ela ndo separa 0s
conhecimentos, pelo contrario, unifica atos cotidianos com o conhecimento cientifico

produzido.”

Desta maneira a “lectoescrita” € vista como uma conquista social que se
desenvolveu para provocar significados com relacdo a ciéncia e a elementos
basicos nos seres humanos. CHARTIER (2010, p. 55) também esclarece que a
leitura e a escrita abordada de maneira unificada colaboram para o desenvolvimento
cognitivo e mental maior, pois “aquele que sabe ler ndo podera jamais pensar, sentir,
imaginar o mundo como antes, nem compartilhar as formas de crer, de fazer e de

pensar como aquele que nao aprendeu a ler.”

A “lectoescrita” desempenha a fungcédo de organizar a cultura contemporanea,
pois ela é aplicada em diferentes momentos da aprendizagem e o individuo leva
essa maneira de perceber o mundo durante todos os momentos de sua vida. Até
porque, vai além de decodificar e codificar a cultura exposta socialmente, o individuo

entende a sua aplicabilidade e a sua funcéo.

FERREIRO (1987) corrobora afirmando que o conceito significa muito mais
gue o uso da linguagem pelo individuo, leva em conta a cultura na qual ele esta
inserido, ou seja, ndo € apenas conhecer e saber ler e escrever € significar o que

esta lendo e escrevendo dentro daquela cultura.

Desta maneira, a “lectoescrita” aborda um conceito diferente de perceber a
cultura e o mundo, proporcionando processos mentais, cognitivos e psicologicos
mais avancados, VYGOTSKY (2007) esclarece que 0s processos psicologicos
superiores sao o reflexo direto de processos sociais nos quais o individuo participa

em momentos anteriores de seu desenvolvimento.

O desenvolvimento acontece, para VYGOTSKY (2007), de fora para dentro,
ou seja, é externo vai se constituindo culturalmente de geracdo para geracéo e o
individuo vai se apropriando conforme vai se desenvolvendo, assim a aprendizagem

€ essencial para que o individuo se desenvolva. Pois conforme as aprendizagens
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que o individuo vai obtendo delimita as margens de seu desenvolvimento. Como
explicita ZANELA (2007, p. 94)
[...] aprender ndo se resume & apropriagdo de conteudos
cientificos em um contexto de escolarizacéo formal, apesar da
importancia que assume em nossa sociedade. Ao invés desta

limitagdo, podemos entender que o aprender, na perspectiva
histérico cultural, consiste na apropriacéo da cultura [...]

Sendo assim, FERREIRO (1987), esclarece que as aprendizagens devem
causar significados nos sujeitos, e isso, acontece a partir da “lectoescrita” que unifica
0os conhecimentos e as suas aplicabilidades. VYGOTSKY (2007) complementa
explicando que os conhecimentos acontecem fora do individuo e para que 0s

conhecimentos sejam internalizados necessitam de sentidos e significados.

Visando a contribuicdo do conceito de Emilia Ferreiro, para o ensino e
aprendizagem da leitura e escrita, explicitamos a seguir sobre o ensino e

aprendizagem da leitura e da escrita nas séries iniciais do ensino fundamental.

1.2 APRENDIZAGEM DA LEITURA E ESCRITA NAS SERIES INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Muitas pesquisas mostram que as criancas estdo lendo cada vez menos.
Enquanto alguns culpam a televisdo e, mais recentemente, as novas tecnologias,
outros acusam a méa qualidade do ensino. H& ainda aqueles que delegam a familia o
problema da falta de habito da leitura.

A escola como instituigdo educacional, se tornou o meio oficial pelo qual
todas as criangas deveriam ter acesso a leitura. Para tanto, VIGOTSKI (2007, p.
155, 156), enfatiza que:

[...] o ensino tem de ser organizado de forma que a leitura e a escrita
se tornem necessérias as criancas. Se forem usadas apenas para
escrever congratulacdes para os membros da diretoria da escola ou
para qualquer pessoa que o professor julgar interessante, entdo o
exercicio da escrita passara a ser puramente mecanico e logo
podera entediar as criancas [...] a leitura e a escrita devem ser algo
de que a crianca necessite.
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CHARTIER, CLESSE & HEBRARD (1996), enfatizam que ler é entrar no
mundo da escrita, pois mesmo antes do dominio da leitura, a criangca faz um
percurso, partindo da etapa que sabe que ha algo escrito, mas ainda nao sabe ler;
até a compreenséao da leitura contando com a familiaridade com o contexto no qual

as palavras aparecem.

Partindo deste pressuposto, eles retratam a importancia do adulto leitor,
mostrando e incentivando a leitura:

[...] pois uma crianga que n&o sabe ler sequer pode se dar conta de

gue alguém |&, pois é um ato silencioso, invisivel e rapido. Para que

esta tomada de consciéncia acontega, é preciso que os adultos

mostrem que estdo lendo, acompanhando a focalizacdo de seu olhar

com gestos perceptiveis ou comentando seus atos cotidianos de
leitura em voz alta. (CHARTIER, CLESSE & HEBRARD, 1996, p. 25)

Contudo, a vida cotidiana pode tornar-se cheia de ocasides propicias a
estimular a curiosidade dos pequenos leitores. E preciso cautela em relagéo a isso,
pois tudo leva a pensar que a aprendizagem ¢é facilitada por essa “familiarizagao”
prévia acarretando muitas das vezes o fracasso. Conforme CHARTIER, CLESSE &
HEBRARD (1996), € preciso que se pense numa pedagogia da leitura que leve em
consideragdo as experiéncias culturais diferentes de cada aluno. Contudo,
VIGOTSKI (1997), revela que a escrita deve ser significativa para as criancas e

incorporada como uma tarefa necessaria e relevante para a vida.

CHARTIER, CLESSE & HEBRARD (1996), retratam que as experiéncias
extraescolares efetuadas em casa, no bairro ou na rua podem e devem servir de
ponto de apoio para a aprendizagem feita em sala de aula. Para tanto, descrevem
que trabalhar com os escritos dos espacos urbanos é habituar as criancas a
servirem-se de indicacfes fornecidas pelo meio para se prepararem para ler e que
toda atividade em torno desses materiais visa tanto instigar curiosidades novas
como fornecer as criangas novos conhecimentos. Também pode-se trabalhar com
escritos do espaco domeéstico, onde a vantagem € grande, visto que esses materiais

estdo presentes em todas as familias.

Sendo assim, 0s mesmos autores enfatizam que esses tipos de escritos
citados acima, devem servir somente como estimuladores, porque a escrita tem

outras utilidades além de designar e informar. Mas, segundo ela, se deixadas fora de
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sala de aula pode desconcertar muitas criancas dando a ideia de que ha uma
separacao entre 0s objetivos da escola e os da vida cotidiana. E trabalhando com tal
familiaridade de palavras no inicio da alfabetizacéo, leva a crianca a se sentir mais
confiantes em si mesmas pela gratificacdo que se obtém em suas primeiras

tentativas.

Quando CHARTIER, CLESSE & HEBRARD (1996), trazem que ‘ler é
escrever” colocam que a atividade escolar tem por finalidade a compreensao, e essa
leva justamente a leitura.

[..] uma atividade intitulada ‘leitura’, sejam quais forem suas
realizacoes, como leitura silenciosa ou oralizada, leitura em atelié ou
individual, reescrita de um texto, leitura expressiva ou resumida, etc.,
sempre tem por objetivo levar a compreender o texto, evidenciando

alguns de seus aspectos”. (CHARTIER, CLESSE & HEBRARD,
1996, p.112)

7

Para tanto, ler é compreender e durante esse ciclo de aprendizagens,
segundo os autores, os professores ndo podem considerar a leitura e a escrita como
adquiridas, pois ndo séo instrumentos comuns, manejados sem pensar para resolver
outras tarefas, ou seja,

[...] os professores podem, pois, com todo direito, ter a sensacéo de
trabalhar a compreensdo quase gue constantemente, ja que, como
fim ou meio, ela aparece sempre necessaria. Entretanto, uma coisa é
propor exercicios que pressuponham uma compreensdo ja ativa,
outra é propor atividades cuja finalidade especifica na execucdo

realizada pelos alunos, seja o trabalho com o sentido. (CHARTIER,
CLESSE & HEBRARD, 1996, p.112)

Segundo CHARTIER (1996), os conhecimentos, para uma crianca, S&o
construidos na interacdo com o mundo que a cerca. Para tanto, é necessario
familiariza-la com o mundo das palavras, de forma ludica com mdsicas, contos,

imagens, etc. Esse tipo de cultura, segundo ela, servir4 de suporte da escrita.

Ainda seguindo essa linha de raciocinio, a psicolinguista argentina
FERREIRO (1987, p.102), retrata que a escrita existe inserida em multiplos objetos
fisicos do ambiente que rodeia uma crianga do meio urbano. Para tanto, segundo
ela, a escrita existe inserida numa complexa rede de relagbes sociais. Para tanto,
Emilia Ferreiro, desvendou os mecanismos pelos quais as criancas aprendem a ler e
a escrever. Enfatiza-se que a autora ndo propde nenhum método pedagogico, mas

revela os processos de aquisicdo e elaboracdo de conhecimento pela crianga, ou
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seja, de que modo ela aprende. Essa autora exemplifica a escrita através de fases

ou etapas.

Essas fases da escrita estdo divididas em: pré-silabica; silabica, silabico-
alfabética e alfabética. A primeira é subdividida em dois niveis, enfatizando que
nessa fase, a crianca néo traca o papel com a intencdo de realizar o registro sonoro

do que foi proposto para a escrita:

No primeiro nivel as criancas elaboram trés hipoteses, sendo a primeira
hip6tese quantitativa, pois as criangas utilizam- se pelo menos trés letras para
escrever, ja a segunda hip6tese é qualitativa, as letras devem ser variadas na
sequéncia linear e a terceira hipotese, considerada de realismo nominal, pois a
guantidade de letras varia conforme a realidade do objeto. Ela apresenta baixa
diferenciacdo entre a grafia de uma palavra e outra, por iSso costuma escrever
palavras de acordo com o tamanho do que estd representando. Seus tracos sdo
semelhantes entre si e, muitas vezes, nem ela consegue identificar o que escreveu.
Algumas vezes, usa como estratégia os desenhos como se fossem as palavras, 0
que também pode caracterizar certa inseguranca ao decidir que letras usar. Essa
dificuldade acontece porque ela ainda ndo compreendeu a fungéo da escrita e ainda

confunde a escrita com desenhos.

O nivel dois, embora a crianca ja saiba que ha uma quantidade minima de
caracteres e que seu emprego € necessario para a escrita, a crianca ainda tenta
criar diferenciacfes entre os grafismos produzidos, a partir do arranjo das letras que

conhece (por poucas gque sejam), mas sua escrita continua ndo analisavel

7

Ja a fase silabica, é a descoberta de que a quantidade de letras que a
crianca ira empregar para escrever uma palavra pode ter correspondéncia com a
guantidade de partes que se reconhece na emissdo oral. Essas partes sdo as
silabas e em geral, a crianca faz corresponder uma grafia a cada silaba. A crianca ja
aceita palavras com duas letras. Esse nivel representa um salto qualitativo da
crianga, que supera a etapa da correspondéncia global entre a forma escrita e a

expressao oral atribuida.

ApOs essa, vem a fase silabico-alfabética, onde a crianga acrescenta letras,

porque esta introduzindo mais letras que a sua andlise silabica previa. Costuma usar
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somente as vogais, na lingua portuguesa, porgue elas marcam o final da, pois
assim. Nesse nivel, a crianca ja comeca a acrescentar letras na primeira silaba e
logo descobre que uma silaba pode conter uma, duas, trés silabas que sua analise

silabica previa.

Por fim, vem a fase alfabética, onde a crianca ja venceu todos os obstaculos
conceituais para a compreensao da escrita, ou seja, cada um dos caracteres da
escrita corresponde a valores sonoros menores que a silaba e realiza
sistematicamente uma andlise sonora dos fonemas das palavras que vai escrever.
Também ja perdeu o medo de escrever, contudo ainda ndo domina as regras
normativas da ortografia. Apesar dessa subdivisdo, o tempo necessario para a
crianca avancar de um nivel para outro varia muito. Mas sua evolu¢do pode ser
facilitada pela atuacéo significativa do professor, que deve estar sempre atento as
necessidades observadas em seu desempenho, para lhe propor atividades
adequadas que a conduzirdo ao nivel seguinte. Logo, o processo de alfabetizacéo
nao € imediato, ele tem diversas etapas e se dard ao longo dos anos subsequentes
do Ensino Fundamental.

PIAGET (1999, P 41) também esclarece que a crian¢a, proxima a idade do
ingresso ao ensino fundamental, deixa a fala “egocéntrica” e comecga a articular o
pensamento com a sua fala, sempre justificando entre o meio social as suas

opinides.

A linguagem “egocéntrica” desaparece quase totalmente e os
propositos espontaneos da crianca testemunham, pela prépria
estrutura gramatical, a necessidade de conexao entre as ideias e de

justificacédo légica.

PIAGET (1999) também nos esclarece que nesse momento a crianga se apropria
com relacdo a regras a jogos e brincadeiras, pois nas idades anteriores as criancas
imitavam os mais velhos, nesse momento ndo, as criancas estdo atentas as regras,
cobrando uns dos outros o respeito a ela, para obter um objetivo muito importante que é
ganhar. O que nos deixa claro que nessa fase, a aprendizagem através de jogos e

brincadeiras é de suma importancia, pois causa significados aos discentes.
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Com relacdo ao aprendizado da leitura e escrita, ha necessidade de se
pensar em algo que articule a alfabetizagdo e o letramento dos alunos. Para tanto,

explicitamos a seguir sobre o0 uso social do letramento.

1.3 LETRAMENTO: O USO SOCIAL DA LEITURA, ESCRITA E ORALIDADE

Letramento é um conceito que vem sendo abordado em estudos
relacionados a leitura e a escrita. A necessidade de o letramento escolar propiciar
aos sujeitos um dominio da lingua materna que se estenda para além da propria
escola € uma das principais questdes presentes nas discussdes realizadas em torno
do tema no Brasil. A palavra letramento surgiu para nomear a busca pelo registro de
usos e funcbes da modalidade escrita em processos sociais de comunicacao
(TFOUNI, 2000) e para designar a relacdo que individuos e comunidades

estabelecem com a escrita nas interagdes sociais.

O objetivo do letramento € investigar ndo somente a pessoa alfabetizada,

mas também a que ndo obteve éxito, focando especificamente no social, pois a

alfabetizacdo, como processo individual, ndo se completa, pelo fato de que a

sociedade esta sempre em processo de mudanca. Portanto, a atualizacao individual

para acompanhar essas mudancas é constante (TFOUNI, 2006). Enquanto a

alfabetizacdo ocupa-se com a aquisicao da escrita, 0 letramento concentra-se nos

aspectos socio histéricos da aquisicdo de um sistema escrito por uma sociedade

(TFOUNI, 2006). Quando dizem que uma pessoa gue nao incorpora 0s usos da

escrita, ndo se apropria plenamente das praticas sociais de leitura/escrita, ndo estéo
se referindo a indices de alfabetizacdo, mas sim, a niveis de letramento. Assim,

[...] basta imaginarmos as enormes transformagfes que ocorrem no

desenvolvimento cultural das criangas em consequéncia do dominio

do processo de linguagem escrita e da capacidade de ler, para que

nos tornemos cientes de tudo que os génios da humanidade criaram
no universo da escrita.” (VIGOTSKI, 1997, p.154)

KLEIMAN (2001) aponta dois modos de pensar o letramento: o “modelo
autbnomo” e o “modelo ideoldgico”. O primeiro caracteriza-se por pressupor uma
maneira Unica e universal de desenvolvimento do letramento, quase sempre

associada a resultados e efeitos civilizatorios, de caréater individual (cognitivos) ou
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social (tecnoldgicos, de progresso e de mobilidade social). Por outro lado, o modelo
ideolégico estabelece que as praticas de letramento sejam social e culturalmente
determinadas e, portanto, assumem significados e funcionamentos especificos dos

contextos, instituicdes e esferas sociais em que se desenvolvem.
Segundo KLEIMAN (2001, p.21), o modelo ideolégico:

nao pressupde [...] uma relacdo causal entre letramento e progresso
ou civilizagdo, ou modernidade, pois, ao invés de conceber um
grande divisor entre grupos orais e letrados, ele pressupde a
existéncia e investiga as caracteristicas, de grandes &reas de
interface entre praticas orais e letradas.”

Contudo, as praticas escolares de letramento restringem-se somente a
alfabetizacdo e ao ato de ensinar a ler e escrever, atrelando esse processo, a
construcdo descontextualizada da leitura e da escrita, em vez de levar a
compreensao ativa e critica da significacao, desejavel no letramento. Assim, passou-
se a ter, nas praticas letradas escolares, ndo um tipo de pratica social de letramento,
e sim, de um lado, nas atividades de leitura, a simples localizac&o e a repeticao de
informagdes, julgadas relevantes pela instituicdo escolar para controle dos sentidos,
de maneira impositiva, controladora e inflexivel; de outro, nas atividades escritas,
enfatiza-se 0 uso da metalinguagem, uma modalidade estabelecida como

representacdo de um padréo desejavel, sustentada por autoridade.

No Brasil, os estudos acerca do tema letramento surgiram nos campos da
linguistica aplicada e da educacdo, em meados dos anos 1980, em obras de Mary
Kato, Angela Kleiman, Leda Verdiani Tfouni. Essas pesquisadoras (KLEIMAN, 1995;
TFOUNI, 2006) comecam a perceber que, embora escolarizados, criancas e adultos
ndo fazem uso de seu conhecimento de leitura e escrita de modo funcional. Diante
disso, por volta dos anos 1990, houve uma retomada da discusséo sobre a fungao
da oralidade, reconhecendo a interdependéncia entre oralidade e escrita. Essa
relacdo é condicionada pelo uso, que as pessoas fazem da escrita nas mais
diversas situagfes sociais, pelo conhecimento que elas tém sobre essas situagdes,
pelas relagbes de poder que envolvem o uso social da escrita e, entre outros fatores,

pelo valor que a comunidade atribui a tal modalidade da lingua.

De acordo com essa concepc¢do, o letramento € defendido como um
fenbmeno social influenciado pelas condi¢cdes locais no que diz respeito aos
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aspectos socioecondmicos, histéricos, culturais, politicos e educacionais, de modo
que cada comunidade, assim como seus membros, apresenta diferentes praticas de
letramento (MARINHO, 2010). Em outras palavras, o letramento tem uma dimenséao
social, em decorréncia de fatores e convencdes sociais e culturais que regulam o
uso da escrita em determinada comunidade ou em dada esfera da atividade
humana, e uma dimensao individual, devido & historia e as experiéncias de vida de

cada individuo que pertence a comunidade.

KLEIMAN (1995) mostra que a oralidade é constituinte do letramento na
medida em que 0s sujeitos possuem contato direto com a sociedade letrada e suas

caracteristicas, adquirindo assim, em seu discurso oral, marcas da lingua escrita.

O fendmeno do letramento, entdo, extrapola o mundo da escrita tal
qgual ele é concebido pelas instituicbes que se encarregam de
introduzir formalmente os sujeitos no mundo da escrita. Pode-se
afirmar que a escola, a mais importante das agéncias de letramento,
preocupa-se, hdo com o letramento, pratica social, mas com apenas
um tipo de prética de letramento, a alfabetizagdo. (KLEIMAN, 1995,
p. 20)

7z

ROJO (1995) defende e evidencia de como a oralidade é essencial na
constituicdo do letramento durante a infancia. Para a autora, a oralidade € o que
fundamenta o letramento, ja que é a partir do contato, via oralidade, que a crianca
constitui sua relagdo com a escrita.

[...] € 0o modo de participagdo da crianca ainda na oralidade, nestas
praticas de leitura/escritura, dependentes do grau de letramento
familiar (e, acrescentariamos, da instituicdo escolar e/ ou pré-escolar
em que a crianga estd — ou ndo estd — inserida), que lhe permite

construir uma relagdo com a escrita enquanto pratica discursiva e
enguanto objeto. (ROJO, 1995, p. 70)

Outra autora que tras grandes contribuicdes sobre o letramento é SOARES
(2004). A autora enfatiza que o surgimento do letramento pode ser interpretado
como decorréncia da necessidade de configurar e nomear comportamentos e
praticas sociais na area da leitura e da escrita que ultrapassem o dominio do
sistema alfabético e ortogréfico, nivel de aprendizagem da lingua escrita perseguido,

tradicionalmente, pelo processo de alfabetizacao.
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Entretanto, segundo a mesma autora, provavelmente devido ao fato de o
conceito de letramento ter sua origem em uma ampliagdo do conceito de
alfabetizacdo, esses dois processos tém sido frequentemente confundidos e até

mesmo fundidos. Assim,

[...] por um lado, é necessario reconhecer que alfabetizacdo —
entendida como a aquisicdo do sistema convencional de escrita —
distingue-se de letramento — entendido como o desenvolvimento de
comportamentos e habilidades de uso competente da leitura e da
escrita em préticas sociais: distinguem-se tanto em relagdo aos
objetos de conhecimento quanto em relacdo aos processos
cognitivos e linguisticos de aprendizagem e, portanto, também de
ensino desses diferentes objetos.(SOARES, p.97, 2004)

Tal fato explica por que € conveniente a distincdo entre os dois processos.
Por outro lado, SOARES (2004) enfatiza que também é necessario reconhecer que,
embora distintos, alfabetizac@o e letramento séo interdependentes e indissociaveis,
ou seja, a alfabetizacao s6 tem sentido quando desenvolvida no contexto de préticas
sociais de leitura e de escrita e por meio dessas praticas, ou seja, em um contexto
de letramento e por meio de atividades de letramento; este, por sua vez, sé pode
desenvolver-se na dependéncia da e por meio da aprendizagem do sistema de
escrita. Contudo, SOARES (2004, p. 100) enfatiza que

[...] o caminho para esse ensino e aprendizagem é a articulacéo de
conhecimentos e metodologias fundamentados em diferentes
ciéncias e sua traducdo em uma pratica docente que integre as
varias facetas, articulando a aquisi¢cdo do sistema de escrita, que é
favorecida por ensino direto, explicito e ordenado, aqui
compreendido como sendo o processo de alfabetizacdo, com o
desenvolvimento de habilidades e comportamentos de uso
competente da lingua escrita nas praticas sociais de leitura e de
escrita, aqui compreendido como sendo o processo de letramento.

Assim, SOARES (2006, p. 128), retrata o letramento como algo que pode ter
uma dimenséao individual ou uma social. Individual é quando basicamente sabe-se
ler e escrever com compreensao. Dimensao social sdo as praticas humanas tanto da

escrita como da leitura em que os individuos envolvem-se socialmente.
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A seguir veremos as Leis que regem e embasam o Ensino Fundamental de
Nove Anos, bem como as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacédo Basica e

as Diretrizes do Municipio de Araucaria.
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CAPITULO II- LEGISLACOES ORIENTADORAS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

2.1- LDB- LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL

A LDB é uma fonte repleta de informacfes estdveis e ricas e possui
relevancia institucional que objetiva orientar as linhas de ensino para cada uma das
areas de escolarizacdo em todo o Brasil. A referida lei é referencial basico pelo fato
de ser produzido pelo Ministério da Educag¢do para nortear o ensino publico e
privado no Brasil. Para tanto, a Lei de Diretrizes e Bases, menciona dois processos
de aprendizagem, da natureza do sistema de escrita e das caracteristicas das
linguagens usadas para escrever, 0S quais as criancas aprenderiam em contato com
textos diversos e com praticas de escrita. Contudo, as mesmas ndo mencionam a
alfabetizacao e letramento e ndo explicita claramente qual é o papel da escola nessa

aprendizagem.

Portanto, pode-se verificar que a leitura e a escrita aparecem no artigo trinta
e dois, no inciso |
[...] nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a crianca desenvolve a
capacidade de representacao, indispensavel para a aprendizagem da
leitura, dos conceitos matematicos basicos e para a compreensao da

realidade que a cerca, conhecimentos que se postulam para esse
periodo da escolarizacdo (BRASIL, 1996, P.153).

Para tanto, podemos enfatizar que a tedrica como FERREIRO (1987), retrata
e elenca essa capacidade de aprendizado pela representacéo, aonde a crianga vai
“‘montando” uma representacdo no espaco e aprende a se orientar por pontos de
referéncia. Isso ndo se aplica somente na chamada localizacdo espacial, mas gira,
por exemplo, em torno do desenho, como algo representativo, seja do modo de

escrever, como de se reconhecer no espaco em que vive.

A LDB também expressa que o conhecimento de mundo, no ambito, fisico,
natural, social e politico deve ser desenvolvido a partir do estudo da lingua materna.

Porém o documento ndo especifica como deve acontecer esse desenvolvimento.

A legislacdo enfatiza ainda, que:
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[...] a crianca nessa fase tem maior interagdo nos espacos publicos,
entre 0s quais se destaca a escola. Esse €, pois, um periodo em que
se deve intensificar a aprendizagem das normas da conduta social,
com énfase no desenvolvimento de habilidades que facilitem os
processos de ensino e de aprendizagem. (BRASIL, 1996, p. 153)

Entendemos, ainda que apenas com canetas, papel e
principalmente ideias, € possivel perpassarmos as paredes da sala de aula ou o0s
muros da escola. Indispensavel, porém, é a clareza de quem esta dirigindo esse
processo, ou seja, o professor. E a ele que cabe a responsabilidade de mostrar e de

ensinar o importante papel da escrita nesse mundo cada vez mais complexo.

A LDB, assim como as Diretrizes Nacionais de Educacdo Basica

estabelecem “A entrada de criancas de 6 (seis) anos no Ensino Fundamental:

Sabe-se que, infelizmente, ainda muitas escolas possuem muitas caréncias,
entre elas estdo os materiais didaticos. Para, além disso, pensando pelo viés que a
escola disponha desses materiais. Com isso, tem que se pensar ha formacao do
profissional (o professor). Desta forma, € importante repensarmos que tanto a
formacao inicial dos professores quanto as atividades de formacgao continuada,
devem considerar ndo somente o ideario pedagodgico existente sobre esta utilizacdo
dos materiais didaticos como também o0s saberes e experiéncias vividos por esses

profissionais na escola.

A lei (BRASIL, 1996, p 153) expde, ainda, que “o fortalecimento dos
vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em
que se assenta a vida social.” Ou seja, que para promover o desenvolvimento da
crianca a instituicdo escolar deve promover o fortalecimento familiar. Mas a lei
apenas orienta, ndo especifica como promover esse fortalecimento, por meio de

quais acoes.

Outro documento que iremos explanar a seguir, € uma fonte repleta de
informacdes estaveis e ricas e possui relevancia institucional que objetiva orientar as
linhas de ensino para cada uma das areas de escolarizacdo em todo o Brasil, sdo

elas as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacédo Basica.
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2.2- DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS

Em 2005 foi promulgada a primeira lei especifica do Ensino Fundamental de
nove anos, a lei n°® 11.114/05, que altera o artigo 6° da LDB, tornando obrigatéria a
matricula da crianga aos seis anos de idade no Ensino Fundamental. Enquanto esta
lei modifica a idade de ingresso neste nivel de ensino, a lei n°® 11.274/061 trata da
duracdo do Ensino Fundamental, ampliando-o para nove anos, com matricula
obrigatéria aos seis. Diante da responsabilidade de elaborar normas para a
implantacdo do Ensino Fundamental de nove anos no Estado do Parana, o
Conselho Estadual de Educacédo expediu a deliberacdo n° 03/06, promulgada em
05/07/2006. Na sequéncia foram publicadas deliberacbes complementares (a
deliberacdo n° 05/06, a 02/07 e a 03/07), que normatizaram o0 processo de

implantacéo.

Mais que uma determinacao legal, sabe-se que o Ensino Fundamental de
nove anos configura-se como a efetivacdo de um direito, especialmente as criancas
que nao tiveram acesso anterior as instituicdes educacionais. Considerando que o
cumprimento da determinacéo legal, isoladamente, ndo garante a aprendizagem das
criancas, é fundamental um trabalho de qualidade. Este trabalho exige
compartilhamento de acdes por parte dos 6rgdos que subsidiam a escola na sua
manutencdo de estrutura fisica, pedagdgica e financeira. No documento do Ensino
Fundamental de nove anos, orientagdes para a inclusédo da crianca de seis anos de

idade, elaborado pelo MEC, afirma-se que

[...} o ingresso dessas criangas no ensino fundamental ndo pode
constituir-se numa medida meramente administrativa. E preciso
atencdo ao processo de desenvolvimento e aprendizagem delas, o
gue implica conhecimento e respeito as suas caracteristicas etarias,
sociais, psicoldgicas e cognitivas (MEC/SEB, 2007,p. 6).

A ampliacdo do ensino fundamental para nove anos significa, também, uma
possibilidade de qualificacdo do ensino e da aprendizagem da alfabetizacdo e do

letramento, pois a crianga ter4 mais tempo para se apropriar desses contetdos. No
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entanto, 0 ensino nesse primeiro ano ou nesses dois primeiros anos nao devera se
reduzir a essas aprendizagens. Assim como SOARES (2010, p.21), enfatiza que “a
inclusdo de criancas de seis anos no ensino fundamental, obrigando a
redimensionar a pratica de ensino inicial da lingua escrita, fazendo-a estender-se a

essas criangas, até agora atendidas segundo as diretrizes da Educacgédo Infantil”.
O documento enfatiza que:

[...] O desenvolvimento da linguagem permite a crianca reconstruir
pela memdria as suas acles e descrevé-las, bem como planeja-las,
habilidades também necessérias as aprendizagens previstas para
esse estigio. A aquisicdo da leitura e da escrita na escola,
fortemente relacionada aos usos sociais da escrita nos ambientes
familiares de onde veem as criangas, pode demandar tempos e
esforgcos diferenciados entre os alunos da mesma faixa etaria.
(BRASIL,2013, P 110).

Entendemos que € um equivoco acreditar que € a escola a Unica
responsavel por propiciar a crianga a entrada no mundo da escrita. Muito antes de
chegar a escola, a crianga ja convive tanto com a tecnologia da escrita quanto com
seu uso, porque, em seu contexto, a escrita estad sempre presente. Nas camadas
mais privilegiadas e nas regides urbanas, ela estd mais presente, ja has camadas
populares e nas regides rurais, a incidéncia € menor, mas também presente. Assim,
desde muito cedo a crianga convive com praticas de letramento, ou seja, vé pessoas
lendo ou escrevendo, e assim vai se familiarizando com as praticas de leitura e de
escrita. Para tanto, também observa textos escritos a sua volta, e vai descobrindo o

sistema de escrita, reconhecendo algumas letras, algumas palavras.

Mas, por outro lado, sabemos que nédo basta afirmar que a "nossa realidade
social" seria uma 6tima geradora de bons textos escritos na escola, pois ainda falta,
para essas criangas, a visao de certos elementos que sustentam a significacdo do
texto, ou seja, o interlocutor. Assim, a produgéo continua vazia, artificial. E como se,
realmente, fosse impossivel, no bojo da escola, utilizar escrita para se comunicar

com o mundo exterior a ela.

Na sequéncia, DCN’ S explana sobre o processo de alfabetizacdo e

letramento, ao qual coloca que:

35



[...] igualmente, o processo de alfabetizacdo e letramento, com o qual
ela passa a estar mais sistematicamente envolvida, ndo pode sofrer
interrupcdo ao final do primeiro ano dessa nova etapa da
escolaridade. Assim como ha criancas que depois de alguns meses
estdo alfabetizadas, outras requerem de dois a trés anos para
consolidar suas aprendizagens basicas, 0 que tem a ver, muito
frequentemente, com seu convivio em ambientes em que 0S USOS
sociais da leitura e escrita sdo intensos ou escassos, assim como
com o proprio envolvimento da crianga com esses usos sociais na
familia e em outros locais fora da escola. Entretanto, mesmo entre as
criancas das familias de classe média, em que a utilizacao da leitura
e da escrita € mais corrente, verifica-se, também, grande varia¢cdo no
tempo de aprendizagem dessas habilidades pelos alunos.” (BRASIL,
2013, p.122)

Logo, em nossa pratica, sabemos que a alfabetizacdo ndo pode ser dada
por encerrada no primeiro ano do Ensino Fundamental, visto que o Governo Federal
instituiu o programa Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, no qual visa
alfabetizar todas as criancas de até 8 anos de idade, até o ano de 2020. O programa
€ alvo de criticas de especialistas, e por mais que a maioria apoie a iniciativa, eles
questionam a idade estipulada para a alfabetizacdo, enfatizando que oito anos é

muito tarde.

Contudo, o documento aponta que além de assegurar a alfabetizacdo e o
letramento, os trés anos iniciais do Ensino Fundamental devem assegurar ainda, o
desenvolvimento das diversas formas de expressédo, incluindo o aprendizado da
Lingua Portuguesa, a Literatura, a Masica e demais artes, a Educacao Fisica, assim
como o aprendizado da Matemética, de Ciéncias, de Historia e de Geografia; a
continuidade da aprendizagem, tendo em conta a complexidade do processo de
alfabetizacdo e os prejuizos que a repeténcia pode causar no Ensino Fundamental
como um todo, e, particularmente, na passagem do primeiro para o segundo ano de

escolaridade e deste para o terceiro.

A seguir, iremos explanar outro documento pertinente a nossa pesquisa, ou
seja, as Diretrizes Curriculares do Municipio de Araucaria, procurando desvelar se

esse documento mostra explicitamente a leitura e a escrita.
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2.3 DIRETRIZES CURRICULARES DO MUNICIPIO DE ARAUCARIA

As diretrizes curriculares do municipio de Araucédria explicitam a sua
necessidade para o0 encaminhamento de praticas reflexivas embasadas
teoricamente. O documento relata que ha necessidade de planejar acbes que
contemplem o curriculo e objetive a formacédo humana e que para isso o referencial
tedrico que embasa as diretrizes € a pedagogia histérico critica.

Com essa fundamentacédo a Pedagogia histérico- critica considera e
estimula as atividades e iniciativas dos alunos sem abrir mé&o da
iniciativa do professor, que favorece o didlogo com os alunos entre si

e com o professor, valorizando o dialogo com a cultura acumulada
historicamente. (ARAUCARIA, 2010, p.18)

O documento cita a historia do ensino da lingua materna, como disciplina de
ensino da leitura e escrita. Expde que a disciplina no século XIX era ensinada
apenas a gramatica e regras ortograficas e que apenas na década de 1970 com a lei
5692/71% o ensino da lingua passou a ser estruturalista ensino da técnica de
redacdes e treinamento de leitura. A partir dos anos 1980, com o fim do regime
militar houve uma revisao sobre o ensino da disciplina e os linguistas colocaram que
a linguagem ndo pode ser vista apenas como regras e codigos estaveis, a
linguagem é uma forma de interacdo entre os sujeitos e que faz parte da cultura
criada historicamente. Assim a concepcédo de linguagem foi muito discutida, a partir
do circulo de Bakthin. O municipio em seu documento contempla a disciplina com a

pedagogia histérico critica.

Desta maneira, o0 documento coloca que a linguagem € uma interacao social
e que é por meio dela que se formam conceitos e se esclarece pensamentos e

ideias.

Dentro dessa perspectiva de Bakhtin; Volochinov (1999,p66),
linguagem é como uma arena de conflitos e esta intrinsicamente
ligada & questdo de poder. Cada signo é produzido material e
dialogicamente no contexto de todos 0s outros signos sociais, ou
seja, ndo pode ser apenas como um reflexo ou substituto da
realidade. Ao mesmo tempo, esse tedrico considera que aquilo que
ocorre com o individuo enquanto ser social ocorre também com a
comunidade; sendo assim, tanto o individuo, como a comunidade se

% Lei 5692/71 é a Lei de Diretrizes e Bases da educagdo nacional (LDB) do ano de 1971
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constituem em arena de conflto de discursos concorrentes,
fenbmeno esse, que é chamado por Bakhtin de palifénia. (Araucéria,
2010, p. 225)

MOLON e VIANNA (2012) esclarecem que o circulo de Bakhtin aconteceu
na Russia onde diversos intelectuais de diferentes areas discutiam sobre conceitos
filosoficos e dentre essas discussfes fundamentaram-se muitos conceitos. Como
também, que o circulo de Bakhtin concluiu que a comunicacédo € ir além do uso da
linguagem falada é dialogar e compreender o uso da palavra com pré- conceitos ja
formulados, como cita “do interior” e entdo agregar a comunicacao interagir com ela,
como refere-se “do exterior”, como explicita MOLON e VIANNA (2012, p. 4).

O Circulo de Bakhtin toma a comunicacdo como realizacdo concreta
da interacdo verbal porque entende que toda palavra procede de
alguém e se dirige para alguém; toda palavra "serve de expresséo
a um em relacdo ao outro" (2009, p.117). Ou seja, a comunicacao,
por esse entendimento, ndo € a expressao de algo (pré-existente,
interior) por alguém a alguém por meio de palavras — o0 que a
caracterizaria como um mero instrumento. A comunicacao, tomada
como realidade fundamental da lingua, é justamente o processo de
expressar-se em relacdo ao outro, e ndo simplesmente para o outro.
E esse em relacdo, pelo qual o eu s6 existe em relacéo ao outro, e
s6 assim pode se expressar, que configura a dindmica da interagéo
verbal/discursiva.

As diretrizes municipais de Araucaria esclarecem que no ano de 2008 foi
feito encontro com os professores do ensino fundamental um e dois para discusséo
e revisdo da pratica da disciplina, e que neste documento o conceito de trabalho
com textos e diferentes géneros textuais foi revisto para o ensino fundamental de

nove anaos.

Desde entdo, a Rede Municipal de Ensino do Municipio de Araucaria
vem promovendo debate com os seus profissionais passando a
privilegiar os usos sociais da linguagem. A partir desse ponto de
vista, a linguagem é considerada a capacidade humana de construir
sistemas simbolicos, uma atividade constitutiva, que se da pela
interacao verbal. Sendo essa constituida através, do outro, com o
outro e com muitas vozes. Por isso, a aquisicdo da linguagem se da
pela internalizacdo da palavra alheia (a palavra do adulto) e da
compreensdo do mundo. ARAUCARIA ( 2010, p. 225)

A presente diretriz municipal retrata sobre a alfabetizacdo e letramento,

considerando que sdo processos distintos, porém indissociaveis e que esse
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processo inicia-se na educagéo infantil e ndo se esgota no primeiro ciclo do ensino
fundamental. Como também, As diretrizes curriculares do municipio expfe que a
partir da pratica do letramento o aluno reflete e faz uso de diferentes meios
linguisticos como a oralidade, leitura e escrita. Assim,

Ler e escrever sdo processos complexos e exigem uma apropriacdo

gue depende de situacdes que iniciam-se antes do dominio do
codigo escrito em si e ndo se encerram nele. A apropriacdo do

s

codigo faz parte desses processos, pois € um instrumento que
permite maior autonomia no universo letrado. ARAUCARIA (2010, p.
227)

SOARES (2004) relata que o conceito de letramento vem para superar 0S
processos de alfabetizacdo embasados apenas na codificacdo e decodificacdo das
palavras. Desta maneira a autora esclarece que sdo dois termos distintos, assim
como o documento municipal supra cita:

Assim, por um lado, é necessario reconhecer que alfabetizacéo-
entendida como a aquisicdo do sistema convencional de escrita-
distingue-se de letramento- entendido como o desenvolvimento de
comportamentos e habilidades de uso componente da leitura e da
escrita em praticas sociais: distinguem-se tanto em relacdo aos
objetos de conhecimento quanto em relacdo aos processos

cognitivos e linguisticos de aprendizagem e, portanto, também de
ensino desses diferentes objetos. (SOARES, 2004, p 97)

O presente documento também explica sobre a aquisicdo da escrita que nao
€ apenas decodificar e codificar signos vai, além disso, é significar, € reconhecer o
seu uso social e funcdo, e que para isso 0 municipio se utiliza de diferentes géneros
textuais. Pois a partir dos mesmos, o documento ressalta sobre o trabalho de analise
e compreensao do processo de segmentacao existente na oralidade e na escrita.

Percebe-se que o trabalho no municipio de Araucéria no que diz respeito ao
processo de leitura e escrita, deve se valer dos diferentes géneros textuais. O
documento também cita sobre a literatura, colocando sobre a importancia da
literatura para os alunos, como também esclarece sobre o Plano Nacional do Livro e
Literatura (PNLL) do governo de 2006 que prevé acbes para tornar a leitura de
literatura um patriménio de todos os brasileiros.

Ler como afirma Soares (1995, p. 87) ndo é um ato solitario, a
intimidade que estabelecemos com o autor nos mostra, que ler é
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entrar em mundo desconhecido e mistico. Entretanto, parece que a
escola esquecendo- se das relacdes que o leitor precisa estabelecer
com o cbdigo escrito, separa a literatura da vida escolar dos alunos.
A boa escrita preconiza uma boa leitura. ARAUCARIA (2010, p. 231)

DOLLA-BONNA (2012) elucida que o trabalho com a literatura integra a
cultura do mundo e a partir da ficcdo esclarece todas as questdes de preconceito,
criacdo de esteredtipos, como também o controle de sentimentos e emocdes, além
de proporcionar a crianca o desenvolvimento da criatividade e da imaginacgao.
DOLLA- BONNA (2012, p.114) “Toda ficgéo é tirada dos sedimentos (estereotipos,
scripts, cenas, motivos, personagens, trechos de frases) deixados pelas historias

ouvidas, lidas, anteriormente imaginadas.”

Sendo assim, o objetivo do ensino da lingua portuguesa no municipio de
Araucaria, de acordo com a Diretriz Curricular Municipal de Araucaria (2010 p. 33)
baseia-se no “texto oral ou escrito como objeto de ensino para o estudo da Lingua
Portuguesa, por meio da reflexdo, nas praticas de leitura, producdo de texto e

analise linguistica.”

O presente documento afirma que a disciplina de lingua portuguesa é
fundamentada e aplicada,

[...] no trabalho com géneros textuais, considerando as contribui¢cdes

de Dolz e Schneuwly(1997) que propdem para fins didaticos, um

trabalho com uma gama variada de géneros, promovendo situacdes

de leitura, producdes de textos e reflexdes sobre os aspectos socio-
discursivos de cada género. ARAUCARIA (2010, p. 233)

Percebemos que a proposta do municipio ndo segmenta os conteudos, faz
com que a leitura e a escrita interajam com toda a cultura escolar. Sendo assim,
DOLLA-BONNA (2012), a partir do autor TAUVERON, critica a viséo sistémica de
ensino que fragmenta os conteudos, e ndo fornece um didlogo entre as

aprendizagens, principalmente entre a leitura e escrita.

No entanto, o documento ndo diferencia 0s conceitos e as etapas da
alfabetizacdo e da leitura e escrita, somente os aponta. Também ndo ha a

separacdo do ensino dos ciclos um e dois do ensino fundamental. Ou seja, a
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aplicabilidade desse conceito de ensino se da em todas as etapas e modalidades de

ensino no municipio de Araucaria.

Destacamos também, que o documento referencia o ensino a partir de
textos, ou seja, a crianca desde que inicia na escola, ja adquire o contato com a
literatura, o que instiga a formacédo de leitores como também de autores. Sendo
assim, a aprendizagem é mais engajada, pois o discente percebe a funcao social da
escrita, bem como a importancia de ler o mundo, como FREIRE (2009 p. 11) exp0e
“‘compreensao critica do ato de ler, ndo se esgota na decodificacdo pura da palavra
escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do

mundo”.

A segquir, iremos fazer uma andlise detalhada dos Projetos Politicos
Pedagdgicos das escolas municipais do presente municipio, porém inicialmente

iremos descrever quais caminhos foram percorridos.
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CAPITULO 1lI- ANALISE DOS PROJETOS POLITICOS PEDAGOGICOS DO
MUNICIPIO DE ARAUCARIA

3.1 CAMINHOS DA PESQUISA

A principio, pensamos em fazer o trabalho de concluséo de curso sobre
alfabetizacdo, com o foco na pratica pedagoégica. Em seguida, fomos a procura da
Secretaria de Educacdo Municipal para encontrarmos possibilidades da realizacéo

do trabalho.

Porém, no municipio de Curitiba, ndo houve meios plausiveis de encontrar a
responsavel em tempo habil para coletas de dados. Em seguida entramos em
contato com 0 municipio de Araucaria, no qual a responsavel, nos atendeu
prontamente e nos direcionou a fazer o trabalho, colocando a nossa disponibilidade

as escolas.

Sendo assim entramos em contato no més de abril de 2014, com as trinta
escolas que o0 municipio atende em sua regido urbana. Apenas uma das escolas néo
permitiu a nossa presenca para coletas de dados, assim como, em outra escola o

projeto politico pedagdgico estava em reformulacdo ndo sendo possivel a pesquisa.

A partir do momento em que 0S responsaveis pelas escolas municipais
concordaram com a pesquisa, nos dirigimos as mesmas para analise do projeto
politico pedagdgico. Para tanto, nos deparamos com um problema, sendo que, a
grande parte dos projetos ndo distinguia a alfabetizacdo das outras areas do
conhecimento. Contudo, a leitura e a escrita eram 0s assuntos de grande destaque
na area de lingua portuguesa. Foi, entdo, que alteramos 0 nosso campo de pesquisa

de alfabetizacdo para a leitura e escrita.

Sendo assim, analisamos dez propostas pedagdgicas de escolas municipais
diferentes do perimetro urbano do municipio, no periodo de abril e maio de 2014.
Fomos cada uma em cinco escolas distintas, agendando horarios com os
responsaveis pela proposta pedagoégica das escolas. Como indica o quadro de

caracteristicas das escolas, a seguir:
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Escolas Séries Espaco fisico | Como se | Localizacao
atendidas das escolas | encontram as | geogréafica
estruturas
fisicas
Escola A Atende 1° ao | Grande porte | Espacos Localizacao
9© ano e escolares periférica
EJA3 degradados
Escola B Atende 1° ao | Grande porte | Espacos Localizacao
9° ano escolares central
degradados
Escola C Atende 1° ao | Grande porte | Espacos Localizacao
5°ano conservados | central
Escola D Atende 1° ao | Grande porte | Espacos Localizacao
9° ano degradados | central
Escola E Atende 1° ao | Grande porte | Espacos Localizacao
5°ano conservados | central
Escola F Atende 1° ao | Pequeno Espacos Localizacao
5° ano e | porte conservados | central
educacéao
especial
Escola G Atende 1° ao | Pequeno Espacos Localizacao
5°ano, EJA | porte conservados | periférica
Escola H Atende 1° ao | Grande porte | Espacos Localizacao
9° ano degradados | periférica
Escola | Atende 1° ao | Pequeno Espacos Localizacao
9° ano porte degradados | periférica
Escola J Atende 1° ao | Médio porte | Espacos com | Localizacao
5% ano, EJA muito tempo | periférica®
de uso

*EIA- sigla de Educagdo de Jovens e Adultos
* - FONTE- Quadro construido pelas autoras Adriana Kurpiel e Adriane Correa
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Na escola “A”, foi possivel perceber que ha falta de organiza¢éo e possui um
movimento muito diferente, pois o diretor teve que parar de nos atender em diversos
momentos para atender outros chamados advindos, ora de alunos, ora de
professores, ora do secretario, questionamos ao diretor se o projeto politico
pedagdgico era unico por atender diferentes modalidades de ensino e 0 mesmo nos

garantiu que sim.

A escola “B” possui uma boa localizagédo, sendo proximo a um terminal e de
uma rodovia com muitos comeércios. Para tanto, fomos atendidas por um dos
diretores, que solicitou a carta de apresentacdo cedida pela Universidade e entdo
nos encaminhou até a sala dos professores. Logo ap0s, 0 mesmo teve que sair para
uma reunido, entdo conversamos com 0s professores que estavam em hora
atividade. Perguntamos se conheciam o documento e sobre a escola. Contudo, 0s
professores colocaram que 0 municio de Araucéria € muito bom, ha muitos recursos,
nunca falta nenhum tipo de material e suporte, porém os alunos acabam depredando
0s bens publicos. E foi justamente 0 que notamos nos poucos espacos da escola
gue percorremos, ou seja, sinais de depredacao, vidros quebrados, portas pichadas,

entre outras situacdes que ndo recordo no momento.

Na escola “C” fomos atendidas pela pedagoga, que se mostrou bem
prestativa, nos direcionando a sala dos professores para que pudéssemos fazer a
referida pesquisa. O ambiente interno € bem conservado, pois segundo a pedagoga,
eles optaram por nao ter os anos finais do ensino fundamental, devido a depredacao
da escola. Ainda segundo ela, a escola tem um ensino que € considerado e
comparado, pela comunidade, com as escolas particulares, sendo que esta escola

esta em primeiro lugar no IDEB.

Na escola “D” fomos atendidas pela pedagoga, que estava em reunido com
0s pais de um menino que havia brigado dentro da escola, mas prontamente nos
cedeu o projeto politico pedagoégico e nos deixou a vontade na sala dos professores
para que pudéssemos analisar o referido documento. Algumas professoras nos
explicou que a escola tém muitas ocorréncias de violéncia entre alunos. A
localizac&o da escola € quase central, mas atende diversos bairros vizinhos que sao

periféricos, fazendo com que varios alunos sejam mal vistos pelos professores.
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A escola “E”, de acordo com as dirigentes € a escola modelo do municipio,
sendo uma escola muito bem organizada, com muitos materiais disponiveis,

inclusive com um site proprio.

Na escola “F” fomos atendidas pela pedagoga responsavel, que cedeu o
documento apods explicar sobre o trabalho, como também mostrou alguns espacos
da escola, que sempre expde os trabalhos dos alunos, e que possui um projeto
interdisciplinar com foco no artista Homero de Brito. Para tanto, a escola possui
pinturas em algumas paredes que faz referéncia ao artista, mostrando assim, uma

visdo bem diferente das maiorias das escolas publicas.

Na escola “G” conversamos pelo telefone com a diretora, porém a mesma
nao pdde me atender no dia, entdo a secretaria cedeu prontamente o documento e
nos encaminhou até a sala dos professores para que pudéssemos coletar os dados
para o trabalho. N&o foi possivel conhecer outro espaco da escola, porém na frente
da sala dos professores € o patio e ao redor todas as salas, onde ndo se ouvia gritos

e barulhos estrondosos, parecendo uma escola muito bem organizada.

Na escola “H” fomos atendidas pela pedagoga e logo disponibilizou o projeto
politico pedagdgico e nos dirigiu a sala dos professores que estava vazia. Para
tanto, pudemos perceber que é uma escola bem organizada, pois enquanto
faziamos a analise, havia muito siléncio no ambiente escolar e durante o tempo em
gue ficamos na escola. Entdo, solicitamos uma visita nos demais espacos e entéo foi
possivel observar que as salas sdo bem amplas, o patio e quadra de esportes
coberta e tudo bem organizado. Quando bateu o sinal para o recreio, ndo soou o
sino ou sirene, mas sim uma melodia agradavel. Os alunos se mostraram calmos e

achamos muito interessante o recreio dirigido, com brincadeiras e afins.

Na escola “I” fomos atendidas pelo Diretor que logo nos disponibilizou o
documento para referida analise. Ele nos levou & sala de recursos, onde uma
professora estava atendendo um aluno em contra turno. Nao pudemos utilizar a sala
dos professores porque estavam no horario do recreio e ele preferiu um lugar que
fosse mais tranquilo. Para tanto, observamos muitos livros empilhados no corredor,

encima dos bancos, 0s quais seriam para os alunos sentarem na hora do intervalo e
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nos dias de chuva, ja que o patio ndo é coberto. E uma escola antiga, com espagos
precérios e desgastados pelo tempo de uso, com algumas salas de madeira.

Na escola “J” fomos atendidas pela pedagoga, tivemos que aguardar, pois a
mesma estava em reunido. Durante a espera, foi possivel observar o ambiente
escolar. Para tanto, percebemos que se trata de uma escola antiga, onde todas as
salas sdo de madeira. Logo, a pedagoga nos atendeu, ficamos na sala dos
professores para realizar a anélise do documento. Contudo, apés o término da
andlise, a pedagoga falou um pouco da comunidade escolar, dizendo que tem
muitas dificuldades com o ensino, em relacédo aos professores e principalmente com
0S pais, pois ela necessita constantemente chama-los e 0s mesmos se negam a

comparecer.

Todos os projetos politicos pedagdgicos das escolas visitadas estavam
guardados, mas foi acessivel quando solicitado por nds, como também, muitos
dirigentes que nos atendeu, quando questionamos sobre a interferéncia das
Diretrizes Curriculares em seus documentos orientadores, as Propostas
pedagdgicas, nos relatou que as propostas sdo documentos que nado influenciam
muito na cultura escolar, como também muitos disseram que as propostas sao

copias das Diretrizes Curriculares do Municipio em questao.

3.2 DESCRICAO E ANALISE DOS PROJETOS POLITICOS PEDAGOGICOS

3.2.1 Tedricos Que Fundamentam a Leitura e a Escrita nas Propostas

Pedagodgicas das Escolas Municipais de Araucaria

Hé sete escolas que abordam uma grande discusséo tedrica nos seu projetos
politicos pedagdgicos, sao elas, A,B,C,D,E,l e J, ha trés escolas que apresentam
pouca ou nenhuma discusséao teorica frente a conceitos e metodologias de leitura e

escrita, sao elas, F, G e H.

O autor VIGOTSKY (1998, 2001) é citado em cinco das dez escolas, sendo
elas, A, B, C, D e E. Sendo assim, no projeto pedagdgico, o autor refere-se a leitura
e a literatura, descrevendo que a literatura possui um encantamento e assim €&

possivel desenvolver a leitura nos sujeitos de maneira prazerosa, e desta maneira
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estimular as mais distintas areas do conhecimento. Como ja explanado pelas
autoras no capitulo 1.1.3.

A autora KLEIN (2007) >é citada nos projetos politicos pedagdgicos de sete
escolas, apenas as escolas F,G e H, ndo citam a autora. A autora é citada quando
aborda-se o conceito de letramento, ARAUCARIA (2010) “Ler e escrever sdo
processos complexos e exigem uma apropriacdo que depende de situacdes que
iniciam-se antes do dominio do codigo escrito em si e ndo se encerram nele”, ou
seja, 0 municipio esclarece que a aquisicdo de leitura e escrita vai além da
codificacdo e decodificacdo dos signos, € interpretar, pensar e viver sobre a leitura e
a escrita. Até porque ler e escrever estdo inseridos no cotidiano de todas as

pessoas.

KLEIN (1996) afirma que a linguagem faz com que o individuo reflita sobre o
mundo e ndo tenha apenas uma percepcao imediata dos acontecimentos, através
da linguagem é possivel elaborar conceitos mais complexos e assim perceber,
resolver e obter conclusbes mais aprofundadas e elaboradas sobre os
conhecimentos. E assim o pensamento e a linguagem formam uma unidade

indissociavel que € construida através do signo.

Deste modo, o pensamento e a linguagem, embora distintos, mantém
entre si uma unidade indissociavel. Nessa unidade, ndo é a atividade
mental que organiza a expressdao, mas é a linguagem, enquanto
expressao, enquanto signo, enquanto material semidtico que
organiza a atividade mental.(Klein,1996 p. 5)

Por isso, a autora afirma que a linguagem deve ser ensinada de maneira
mais elaborada e complexa e ir além da codificacdo e decodificacdo do signo, pois a
escola deve ensinar 0 aluno a pensar e a conhecer profundamente para que seja
promovido o seu desenvolvido, e que 0S mesmoOs possuam uma Visdo mais

aprofundada e critica do mundo.

SOARES (2003) e ROJO (2010) séao citados por cinco das dez escolas, A, B,

C, D e E. As autoras colaboram no que se diz respeito ao conceito de letramento, da

> Ligia Regina.Klein é professora doutora da Universidade Federal do Parana, e autora de distintos textos sobre
a leitura e escrita, nos projetos politicos pedagdgicos.
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mesma maneira que KLEIN (1996, 2007). Para tanto, o conceito foi analisado no
capitulo 1.3.

LAJOLO (1981)° é citada em cinco projetos politicos pedagégicos, s&o eles,
A, B, C, D e E. A autora é citada nos projetos, na contribuicdo da literatura com a
escrita e a leitura, na questdo em que a literatura amplia o vocabulario, tras novos
conhecimentos e é responséavel pelo desenvolvimento da leitura e escrita como ja
citado DOLLA BONNA (2012) no capitulo 1.1.1.

CAGLIARI (1999)’, assim como, KOCH (2003) séo citado em cinco das dez
escolas, A,B,C,D e E. O autor contribui nos projetos politicos pedagoégicos para com
a metodologia de ensino da escrita, das questdes ortograficas. O autor explicita que
a crianca esta inserida em uma cultura que usa a linguagem para se comunicar
entdo antes mesmo de estar inserida na escola os alunos se comunicam e utilizam a
fala para isso, ao entrar na escola a crianca se depara com um problema, pois a fala
influéncia a escrita, mas nem sempre essa influéncia acontece, pois na lingua
materna ha distin¢cdes da linguagem culta, usada na escrita e da linguagem coloquial
usada na fala.

As linguas, porém, ndao séo feitas dos sons das palavras isoladas,
mas estruturas que juntam ideias e sons, formando palavras, frases,
textos, etc. Uma palavra isolada sé existe porque o texto foi reduzido
a sua menor dimensdo. Na sua maior dimensdo, o texto ndo tem

limite definido, entende-se até quando o falante quiser. (Cagliari,
1999,p 73)

CAGLIARI (1999) refere-se a questdo de que na oralidade a ideia, o texto,
nao possui limites, ou seja, a interpretacdo e a comunicagdo sobre aquele ato
ocorrem a todo o momento, mas ao descrever ao importar aquela ideia para o signo
mexe com estruturas para além da oralidade. E desta maneira os documentos que
citam o autor explicitam a necessidade de ensinar sobre as regras gramaticais e
ortograficas, como também, as inferéncias fonéticas e de grafemas que precisam ser

desenvolvidas na escola do municipio.

® Marisa Lajolo é uma grande escritora e produziu um livro sobre o que vem a ser literatura.
7 Luiz Carlos Cagliari é linguista, professor Doutor da UNICAMP.
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PERINI (2001)® é citado em seis das dez escolas, A, B, C, D, E e H. , nos
projetos politicos pedagogicos o autor é citado na metodologia de ensino da leitura e
escrita, as escolas em suas propostas pedagoégicas expde sobre os diferentes
modos de registro da lingua materna que pode acontecer de multiplas maneiras e
todas sao consideradas e compreendidas como parte da aquisicdo do

conhecimento.

[...] qualgquer falante de portugués possui um conhecimento implicito
altamente elaborado da lingua, muito embora ndo seja capaz de
explicitar esse conhecimento. E veremos que esse conhecimento
ndo é fruto de instrugdo recebida na escola, mas foi adquirido de
maneira tdo natural e espontanea quanto a nossa habilidade de
andar. Mesmo pessoas que nunca estudou gramatica chegam a um
conhecimento implicito perfeitamente adequado da lingua. Sdo como
pessoas gque ndo conhecem a anatomia e a fisiologia das pernas,
mas que andam, dancam, nadam e pedalam sem problemas (Perini,
2001, p13).

O autor acredita que o ensino da lingua ndo precisa se submeter ao ensino
somente das regras, através de registros nos cadernos. Até porgue os alunos ja
possuem conhecimentos sobre o uso da lingua, desta maneira o autor expde que a
aguisicdo da escrita deve causar sentidos e significados aos discentes e assim

acontece por meio de situacdes formais, como também informais.

Sete dos dez projetos politicos pedagdgicos do municipio de Araucaria citam
os autores DOLZ & SCHNEUWLY (2010)°, A,B,C,D,E,l e J., que abordam o conceito

do trabalho de leitura e escrita através de géneros textuais.

As escolas municipais que trazem o0Ss autores em suas propostas
pedagogicas trabalham com a leitura e a escrita através dos diversos géneros
textuais. Como ja explicitado a autora DOLLA BONNA (2012) nos capitulos 1.1.1 e
1.1.2.

POSSENTI (1996) e ANTUNES (2003) séao autores citados em sete projetos
politicos pedagodgicos das escolas, A,B,C,D,E,l e J. Os autores contribuem, assim

® Mario Alberto Perini é linguista, doutor e autor de diferentes livros sobre gramatica.
°DOLZ & SCHNEUWLY (2010), s&o professores e pesquisadores em Didatica do Francés.
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como CAGLIARI (1999) e PERINI (2001), que o ensino da gramatica é essencial,

porém nao com préticas tradicionais e descontextualizadas.

Cinco escolas citam em seus projetos politicos pedagoégicos o autor
GERALDI (1984), A, B, C, D e E, o presente autor contribui com o conceito
epilinguisticas e metalinguisticas, que é o trabalho global com os géneros textuais,
as andlises epilinguisticas, como descreve MILLER (2010) é o exercicio de reflexao
sobre o texto lido, como também, escrito, explord-lo em suas diferentes
possibilidades, ou seja, atribuir sentidos ao texto, perceber a sua ldgica, coeséo,
coeréncia, adequacdo das categorias gramaticais e ortograficas, seja como leitor
qgue precisa entender o que |, seja como autor que deseja que seu leitor entenda o
que escreve. Como também anadlises metalinguisticas que é analisar, compreender

e memorizar as regras da gramatica tradicional.

Cinco escolas produzem uma grande discussao e envolvimento nos seus
projetos politicos pedagdgicos embasados nos autores VOLOCHINOV (1999) e
BAKHTIN (1992), que sdo autores renomados de conceitos importantes para a
linguisticas, Bakhtin explica que a apropriacdo da leitura ou da fala parte dos pré
conceitos ja formulados nos sujeitos, como explica MAGALHAES (2007, p 210)

Segundo este filésofo, toda compreensdo de um texto, falado ou
escrito, implica uma responsividade e, conseglientemente, em um
juizo de valor. O que isto quer dizer é que, ao se apropriar de um
determinado texto, o leitor se posiciona em relacéo a ele, por meio de
atitudes distintas: pode concordar ou ndo, pode adapta-lo, pode
acrescentar ou retirar informacfes, pode exalta-lo... Ou seja, sua

reacao consiste numa resposta, o que caracteriza uma compreensao
responsiva ativa.

As propostas pedagodgicas das escolas que trazem os autores explicitam as
ideias ao longo dos seus documentos, explicando sobre a importancia da discusséo,
da analise dos textos perante a interpretacdo a partir do ponto de vista do autor, a
partir do ponto de vista dos alunos e a partir do ponto de vista do professor, ou seja,

um grande dialogo.

Percebe-se que a grande maioria dos projetos politicos pedagodgicos do
municipio de Araucaria parte de teorias e conceitos néo tradicionais, hd uma grande
preocupacao em conceituar o trabalho de leitura e escrita consciente, pensando

sempre no dialogo, na reflexdo, na aprendizagem com sentidos e significados, como
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também, ha uma grande variedade de tedricos que embasam diferentes conceitos
desde a questdo da alfabetizacao e letramento até o trabalho de linguistica.

3.2.2 Como os Projetos Politicos Pedagégicos Conceituam a Escrita

As escolas A, B, C, D, E, F e G abordam em seus projetos politicos
pedagdgicos o conceito de letramento para referir-se tanto a escrita, quanto a leitura,
citando que o letramento aborda o uso social da lingua em seus diversos aspectos

culturais. Como ja citado o letramento no capitulo 1.3.

O conceito de escrita definido pelos projetos politicos pedagogicos das
escolas F e G deixam claro, que o trabalho com a escrita deve ser pautado de
acordo com o0 contexto social, ou seja, as propostas pedagogicas explicitam que a
escrita ndo € ensinada de modo tradicional e sim considerada a sua fungdo social,
aprende-se observando, construindo, pensando e refletindo sobre a escrita. Nessas
escolas a discussdo sobre o conceito de escrita se esgotam no conceito de

letramento, segundo as propostas pedagdgicas.

Ja os projetos politicos pedagdgicos das demais escolas A, B, C, D e E,
abordam o conceito de letramento e vao além da discussdo do conceito de escrita,
ampliando para aspectos linguisticos, que a escrita ultrapassa a linguagem falada,
observada no meio social e cultural, pois o ensino das variacbes fonéticas e

ortograficas também devem ser relacionadas com as vivéncias.

As propostas pedagoégicas descrevem sobre a importancia do aluno
conhecer e pensar sobre a escrita, que vai além do codificar e decodificar signos.
Como ja descrito em FERREIRO (1987) no capitulo anterior intitulado conceito de

escrita um caminho de descobertas.

As escolas | e J conceituam através dos projetos politicos pedagdgicos, que
a escrita vai além do dominio do cédigo sendo um processo de interlocucdo entre
leitor-texto-leitor. Pode-se entender que abrange o conceito de letramento, pois 0s
projetos esclarecem que a escrita supera a codificacdo e decodificacdo do codigo

escrito, onde o aluno deve ir além nesse processo, como também, considera o

51



aspecto da relacéo autor- leitor j& esclarecido por DALLA- BONA (2012), no capitulo

primeiro.

E possivel perceber que as propostas pedagdgicas das escolas pesquisadas
do municipio de Araucéria, conceituam a escrita considerando um processo de
construcdo de sentidos e significados, pois o aluno € o centro do processo de
aprendizado, possibilitando ao individuo pensar, rever, apontar e criticar sobre 0s

conhecimentos acumulados.

A escola H em seu projeto politico pedagdgico ndo aponta conceito de
leitura, estabelece apenas a metodologia de ensino usada.

3.2.3 Como Os Projetos Politicos Pedago6gicos Conceituam a Leitura

As escolas F e G apresentam o conceito de letramento tanto para leitura
quanto para escrita, sendo que o conceito ja foi descrito anteriormente quando

conceituado a escrita.

As escolas A, B, C, D e E explicitam nos projetos politicos pedagdgicos o
conceito de leitura na perspectiva dialégica, das diferentes formas de textos orais e
escritos, incitando as diversas dimensdes simbolicas, criativas e construcdes de
sentidos e significados. Como ja explicitado através das autoras DOLLA BONNA
(2012) e FERREIRO (1987) em todo o capitulo I, sob titulo, Leitura e Escrita no

Primeiro Ciclo do Ensino Fundamental.

E possivel perceber que as escolas A, B, C, D e E, produzem em seus
documentos orientadores um conceito de leitura responsavel por uma formacao
critica, que favorece o pensamento aprofundado de leitura do mundo, como ja citado
atraves do autor FREIRE (2009), no capitulo titulado como Conceito de leitura: O ato

de ler.

As escolas | e J conceituam a leitura no primeiro ciclo do ensino fundamental
a partir da reflexdo sobre os elementos epilinguisticas, como ja esclarecido a partir
de MILLER (2010) no subitem 3.2.1.
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E possivel notar que as escolas | e J ndo tem uma preocupagio com a
leitura mais aprofundada como as escolas A, B, C, D e E. As escolas que abordam o
conceito epilinguistica estdo mais preocupadas com a percepcao da técnica ao ato
de ler os diferentes géneros textuais, ou seja, com que os discentes percebam e
conhecam as diferentes caracteristicas dos diferentes géneros textuais para que

assim, possam reproduzi-las ao escrever.

O conceito epilinguistica ndo insita que na leitura o aluno nunca deve ser o
mesmo apos pratica-la, ele sempre se apropriara de algo novo, seja na sua relagéo
com a historia lida, seja na sua percepcao de alguma vivéncia, seja ao conhecer

sobre outras relacfes, ou seja, inUmeras apropriacdes de sentidos e significados.

3.24 Como Os Projetos Politicos Pedagdgicos Conceituam

Alfabetizacao

As escolas F, G e H ndo mencionam o conceito de alfabetizacdo em seus

projetos politicos pedagdgicos.

As escolas A, B, C, D e E definem alfabetizacdo em seus projetos politicos
pedagdgicos como processo indissociavel de letramento, sendo um conceito que
reflete sobre a pratica de ensino perante a leitura e a escrita. Como ja descrito
anteriormente no capitulo |, sobre o letramento e sua dimenséo social. FERREIRO
(1987) também colabora para explicar o conceito através de seu conceito, o da

“lectoescrita”

E possivel identificar que as escolas A, B, C, D e E, conceituam a
alfabetizacdo em suas propostas pedagoégicas, como uma reflexdo e percepcao da

leitura e escrita que esté inserida no mundo em que se vive.

JA os projetos politicos pedagdgicos das escolas | e J conceituam a
alfabetizacdo, como a aprendizagem do cddigo escrito, como também a organizacao
da linguagem em grafemas e fonemas e isso acontece através de textos. Percebe-
se que as presentes escolas conceituam a alfabetizacdo de uma maneira mais
tradicional, tendo como desenvolvimento do aluno apenas a maneira de codificar e

decodificar os signos. Entendendo através deste conceito que ndo ha necessidade
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de elevar os conhecimentos perante os cédigos aprendidos fazendo o discente
refletir sobre a importancia daquele signo, naquele contexto, como refere-se FREIRE

(2009), ja descrito, no subitem Conceito de leitura: o Ato de ler.

3.2.5 Como é Fundamenta a Metodologia nas Propostas Pedagodgicas das

Escolas Municipais de Araucaria

Nas escolas F, G e H a metodologia trazida no projeto politico pedagdgico é
a mesma, ou seja, ela é tratada como um caminho escolhido pelo professor, para

organizar os caminhos de ensino e aprendizagem.

Ja& nos projetos politicos pedagdgicos das escolas A, B, C, D e E, a
metodologia visa possibilitar aos alunos a reflexdo constante sobre a estrutura
linguistica presente nos diferentes géneros textuais, tanto na modalidade oral quanto
na escrita, bem como as variacdes linguisticas que se apresentam nos discursos em
razdo das condicdes sociais, culturais e regionais, de modo que o discente possa
ampliar sua capacidade de interacdo por meio da producéo textual. A metodologia é
vista por essas escolas como uma concepcdo Histérico Critica e € considerada

como um instrumento teorico pratico.

Assim sendo, segundo os projetos politicos pedagdgicos destas escolas, a
metodologia ndo é encarada como um instrumento neutro, ou seja, ela pressupde
um posicionamento da realidade que se pretende conhecer para nela atuar. Nesse
sentido nos cabe a duvida de como o professor, em sua prética, trabalha com a
neutralidade?

Segundo NOSSELLA (1983) o saber e o fazer sdo atos distintos porém
indissociaveis, pois a pratica metodoldgica € um ato politico e responsavel gerando
um grande desafio, de se conhecer o real e articular com o novo saber, para que o

discente obtenha condicbes de mudar e se transformar.

Contudo, os projetos politicos pedagodgicos das escolas supracitadas
enfatizam que a aquisi¢do do saber vinculado as realidades sociais e aos interesses
dos alunos, pressupde uma mediacdo metodologica que articule esse saber escolar

e as necessidades concretas de vida desses alunos. Assim a metodologia assume
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uma importancia fundamental no processo de ensino e aprendizagem, pois essa

mediacdo estabelecera o vinculo que se pretende realizar durante o processo.

As escolas | e J, consideram a metodologia visando os aspectos sociais que
0 texto se insere, tais como a funcdo comunicativa, os conteudos e a estrutura e

estilo e compreende o trabalho com a oralidade, leitura e escrita em sala de aula.

Analisando os projetos pedagogicos das escolas | e J, percebe-se que a
metodologia de escrita é ressaltada a todo o momento. Assim, os documentos dizem
que para escrever bem, o papel do professor é muito importante, visto que o0 mesmo
deve saber conduzir adequadamente o processo de producdo da escrita desses
alunos, bem como o trabalho de reescrita, individual e coletiva, € primordial para o
encaminhamento da analise linguistica. Para tanto, essa metodologia tras o ler e

escrever como aprendizagens essenciais de todo o sistema de ensino.

Desta maneira, é possivel observar que o desenvolvimento dessas duas
capacidades esté intrinsecamente ligado ao fracasso escolar e a exclusao social e
que para compreender e produzir textos sdo atividades humanas que implicam
dimensdes sociais, culturais e psicolégicas e mobilizam todos os tipos de

capacidade de linguagem para tanto.

3.2.6 Como os Projetos Politicos Pedagégicos contemplam a Literatura nas

Escolas Municipais de Araucaria

As escolas que discorrem sobre a Literatura em suas propostas
pedagogicas sédo, A, B, C, D e E. Para tanto, as mesmas retratam que a literatura
deve ocupar um lugar importante nesse cenario, em virtude de seu carater magico,
ficcional e também discursivo, introduzindo falas afirmativas e humanizadoras de
forma que as diferencas ndo sejam tratadas de forma desiguais. Como explica
DOLLA-BONNA (2012) no inicio do trabalho, no capitulo I.

Analisando os projetos politicos pedagogicos destas escolas, pode-se
observar que a literatura contém um vasto repertério de géneros textuais,

contemplando em suas praticas, a leitura e a escrita na sua estrutura. Assim, a
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literatura faz parte de uma produgdo universal e constitui patriménio de nossa

cultura.

Segundo os referidos documentos, das escolas A, B, C, D e E na
infancia a literatura é fundamental para alimentar a alegria e para perceber que a
linguagem escrita ndo serve apenas para informar, mas que as palavras podem nos
transportar para situagOes diferentes de nosso cotidiano, como refere-se FREIRE
(2009) no subitem 1.1.1.

A literatura, como ja afirmado por SOARES (1995) no capitulo Il, tem um
papel fundamental na formacao do leitor e na formacéo dos sujeitos. Todos devem
ter acesso a este, portanto a leitura do texto deve ser disponibilizada para os alunos
como fonte de prazer e de fruicdo, como ja explicado por DOLLA BONNA (2009).
Além disso, a Literatura aproxima os alunos do gosto pelo belo, possibilitando a
aquisicdo de conhecimento sobre a prépria linguagem, como ja afirmado por
VIGOTSKI (1998) no capitulo primeiro.

Para tanto, precisa-se pensar se a teoria que consta no projeto pedagogico
também ¢é aplicada na praxis. Pois se pensarmos no viés das infraestruturas
escolares, muitas dessas escolas possuem bibliotecas deterioradas, interditadas ou
ainda, muitas vezes fechadas, seja por falta de livros novos e atualizados ou de

funcionarios que possa atender os alunos.

De acordo com SILVA (1986, p. 21) a leitura do texto literario “pode se
constituir num fator de liberdade e transformacao dos homens”. Em consequéncia,
pode-se dizer que a leitura cumpre o papel de transformar a infancia, uma vez que
possibilita ao aluno pensar criticamente. Como ja explicado por KLEIN ( 1996 ) no
subitem Teobricos Que Fundamentam a Leitura e a Escrita nas Propostas

Pedagdgicas das Escolas Municipais de Araucéria.

Percebe-se que alguns projetos politicos pedagdgicos, colocam a literatura para
a escola como locus de formacao, exaltando mais o belo e apreciacdo estética da
literatura, porém, deve-se, também, articular a formacdo literaria, no sentido de abrir

espaco para interpretacdes e praticas de significado.
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Contudo é possivel enfatizar que a literatura dentre outras fungbes é
reveladora do pensamento dos homens em seu tempo. Nesse sentido, ela deve ser
instrumento para questionamento de valores, comportamentos e sentimentos
humanos. Situando que nos anos iniciais o trabalho com a literatura deve privilegiar

0 aspecto ladico, bem como, incitar a arte, a leitura, a escrita, entre outros aspectos.

Sendo assim, observamos que as demais escolas, F, G, H, | e J ndo
fazem menc¢des sobre a literatura em seus projetos politicos pedagogicos.

3.2.7 Como os Projetos Politicos Pedagogicos citam o Trabalho da Leitura e

Escrita através de Géneros

As escolas F, G e H retratam como praticas de leituras, produc¢des de textos
e analises linguisticas e que se materializam a partir de diferentes géneros textuais

que passam para a escrita.

Conforme os projetos politicos pedagdgicos destas escolas supracitadas,
o ensino de Lingua Portuguesa toma como ponto de partida e chegada, o trabalho
com géneros textuais onde devera considerar 0s aspectos sociais em que o texto se
insere. Como por exemplo, a sua fungdo comunicativa, os conteudos, estrutura e
estilo. Para tanto, essa abordagem possibilitard aos discentes as condi¢cdes

necessarias para que eles possam desenvolver competéncias de leitura e de escrita.

Para o trabalho com os textos, precisa-se considerar os modos de
producao e todos os elementos que o compdem, como 0S mecanismos linguisticos e
textuais, a coesdo e coeréncia bem como, respeitar as estruturas sintaticas e
morfoldgicas da lingua, ou seja, a adequacao discursiva, adequacéo linguistica e as
convengOes da escrita. Assim, o professor necessita trabalhar com seus alunos os
diferentes géneros textuais para que o0 aluno possa entender todos esses

mecanismos citados anteriormente.

Ja nos projetos politicos pedagoégicos das escolas, A, B, C, D e E os
géneros textuais estdo explanados como algo que vai se diversificando

historicamente nas praticas sociais do trabalho e que sua apropriagcdo se da na
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relacdo intrinseca com essas praticas. Como ja explicitado com a autora DOLLA
BONNA (2012) nos capitulos 1.1.1 e 1.1.2.

Para que a finalidade do ensino da Lingua Portuguesa se concretize, o
documento enfatiza a importancia da incorporacdo da reflexdo nas atividades
linguisticas de modo “que o aluno seja capaz de ampliar seu repertério de texto
incluindo os ligados aos géneros digitais e também ao registro da lingua na
modalidade escrita”. (DOLZ, 2010, p.102).

Nas escolas | e J, os géneros textuais vém explanados como uma
andlise linguistica que néo elimina a gramatica das salas de aula. Portanto, ndo ha
lingua sem a gramatica, como diz POSSENTI (1996) e ANTUNES (2003). Com isso,
se concretiza a importancia do professor trabalhar e realizar analises linguisticas de
textos orais ou escritos com seus alunos a partir de um discurso organizado em
determinado género do texto. Assim, pode-se pensar que o trabalho com diversos
géneros, ndo sb6 ajuda o aluno a pensar sobre a leitura e a escrita, bem como o

ajuda a compreender e a melhorar a gramatica.

Mas, ficam diversas davidas em nossas cabegas: “Sera que os professores
destas escolas “abragam” a ideia de trabalhar desta forma que o projeto politico
pedagdgico explicita em seus discursos? Sera que é mais viavel fazer aquilo que
seria 0 “mais facil”, ou seja, fazer o que ja esta pronto nos livros didaticos? Ou ainda,
como esses professores trabalham nestas escolas, na praxis, com estes diversos

géneros textuais?”

7z

3.2.8 Como é retratado o Conceito de Linguagem nos Projetos Politicos
Pedagdgicos das Escolas no Municipio de Araucéria

Nas escolas A, B, C, D, E, | e J retratam em seus documentos que a
Rede Municipal de Ensino de Araucaria vem promovendo debates com 0s seus
profissionais passando a privilegiar os usos sociais da linguagem. A partir desse
ponto de vista, 0s projetos pedagogicos destas escolas, trazem a linguagem como a
capacidade humana de construir sistemas simbolicos que se da pela interacao

verbal. Sendo assim, esta sera constituida através do outro, com o outro e de muitas
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vozes. Por isso a aquisicdo da linguagem se d& pela internalizagdo da palavra
alheia, ou seja, a palavra do adulto, e pela compreensdo do mundo. Nesse sentido,
sdo importantes as contribuicdes tedricas do Circulo de Bakhtin®®, que considera a
lingua como fenémeno social. De acordo com BAKHTIN & VOLOCHINQOV (1999):

[...] toda palavra comporta duas fases. Ela € determinada tanto pelo
fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para
alguém. Ela constitui justamente o produto da interacdo do locutor e
do ouvinte. Toda palavra serve de expressdo a um em relacdo a
outro. Através da palavra, defino-me em relacdo ou outro, isto €, em
ultima analise, em relagdo a coletividade. A palavra € uma espécie
de ponte langada entre mim e os outros. Se ela se apoia em mim em
uma extremidade, na outra apoia-se sobre meu interlocutor.
(BAKHTIN; VOLOCHINQOV, 1999, p.113)

A concepcéo de Linguagem é defendida pelos teéricos do Circulo de
BAKHITIN e contempla tanto a formacdo humana histérico-cultural, quanto a
perspectiva curricular defendida pelo municipio que se pauta na pedagogia historico
critica (SAVIANI, 2008).

Para tanto, os projetos politicos pedagdgicos descrevem que cada signo €
produzido material e dialogicamente no contexto de todos 0s outros signos sociais,
ou seja, ndo pode ser considerado apenas como um reflexo ou substituto da

realidade.

Desta forma, tem-se a Linguagem como interacdo social e como

concepcdao do Ensino da Lingua Portuguesa.

Sabemos que a linguagem € um importante fator para o
desenvolvimento e aprendizagem. Contudo, a lingua oral é considerada uma base
linguistica indispensavel para que as habilidades de leitura e escrita se
estabelecessem. Logo, as criangcas que apresentam algumas falhas na aquisicéo e
no desenvolvimento fonoldgico, como problemas na producdo dos sons da fala ou

discriminagdo dos mesmos, podem refletir na leitura e/ou na escrita. Entdo podem

10 Circulo de Bakhtin era composto de intelectuais de diversas formacdes, interesses intelectuais e
atuacBes profissionais que se reuniram regularmente entre os anos de 1919, 1929, na Russia. O
Circulo de Bakhtin trouxe uma contribuicdo notavel a filosofia da linguagem.
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levar a crianca, por exemplo, a trocar, omitir ou transpor fonemas ou grafemas.
Assim, a crianca demoraria a adquirir a autonomia dos processos de leitura e escrita

ou podem culminar com problemas maiores.

A partir disto, nos cabe algumas indagacdes a respeito de como a linguagem
sdo trabalhadas na praxis dessas escolas, visto que na teoria ja estd bem
explicitados nos projetos pedagogicos de 7 (sete) das 10 (dez) escolas. Assim,
podemos questionar a respeito de, como serd que a equipe pedagogica trabalha
com as criangas que apresentam dificuldades de linguagem, seja ela oral, escrita ou
corporal? Tem apoio pedagdgico? Sera que é trabalhada a aquisicdo da linguagem
figurada? Pois sabemos que essa faz parte de todo esse processo e € de extrema
relevancia para a aprendizagem de alunos que apresentam dificuldades de
interpretacéo de texto e ndo foi mencionada em nenhum momento em nenhum dos

projetos pedagogicos.

As escolas F, G e H nao traziam mencéo sobre a Linguagem em seus

projetos politicos pedagogicos.

3.2.9 Como os Projetos Politicos Pedagégicos Contemplam a Oralidade nas
Escolas Municipais do Municipio de Araucaria.

A escola F, G e H trazem que a escrita é diferente da fala. Nesse
sentido, pode-se observar que para as praticas discursivas que compreendem o
trabalho com a oralidade, leitura e escrita em sala ndo sdo dissociadas, pois, temos
ciéncia que os géneros orais devem ser trabalhados em sala, visto que muitas vezes

a crianca acaba passando para a escrita as dificuldades que tem com a fala.

As propostas pedagdégicas em questdo consideram que existe uma estreita
relacdo entre a organizacao linguistica de textos orais e escritos. Dessa maneira, 0
ensino da Lingua deve dar conta do trabalho com essas duas modalidades
linguisticas, levando o aluno a perceber a forte inter-relacéo entre elas, para ser

capaz de adequar a estrutura linguistica a situagéo sécio discursiva.

Ja nas escolas, A, B, C, D e E a oralidade é trabalhada como elemento

central no processo de desenvolvimento cultural da criangca, onde propiciara
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desenvoltura com o texto escrito. Pois, segundo os projetos pedagdgicos destas
escolas, é crucial que as criancas conhegcam as relacdes entre letras e sons. Sendo
assim, a oralidade tem fundamental importancia no modo que essa crianca
escrevera futuramente. Na fala, pronunciamos os elementos segmentais, ou seja,
silabas, vogais e consoantes e 0s elementos prosodicos, como entonacao, ritmo,
volume, velocidade da voz, etc.,, todos ao mesmo tempo e variando a cada
momento. Para tanto, na escrita, sdo realizadas algumas separacdes, no uso da
pontuacdo. Dessa maneira, tenta-se representar, através dos sinais de pontuacao,
as pausas na fala, porém nem sempre ha correspondéncia entre estas e 0s sinais da

escrita.

A Oralidade é trazida pelos referidos documentos destas escolas (A, B,
C, D e E) como objeto de estudo através da Representacdo do Contexto Social, tais
como linguagem como representacdo social, ou seja, a relagéo entre lingua, cultura
e sociedade (variacOes linguisticas), producéo de textos orais de diferentes géneros
com emprego de variedade linguistica adequada; reconto oral de historias ouvidas
ou lidas (recuperando algumas caracteristicas do texto lido ou ouvido) e expressao
oral (clareza e coesao). Outro objeto de estudo seria a Estruturacao Discursiva do
Texto, tais como a expansao de ideias; ampliacdo do vocabulario; ritmo, entonacao,
fluencia da fala (adequados a situagcdo comunicativa); sequéncia ldgica;
compreensao da leitura de obras literarias; turnos e pausas das falas (organizacéo
da fala das crianca); interpretacdo e compreensdo de diferentes géneros textuais

orais.

As escolas | e J a descricdo sobre a Oralidade em seus projetos politicos
pedagdgicos sdo mais sucintos e descrevem que o professor deve realizar andlise
linguistica de textos orais ou escritos com seus alunos a partir de um discurso
organizado em determinado género do texto. Deixando a desejar a clareza do
assunto, ou seja, como o professor deve trabalhar com a oralidade da crianca no

ambito escolar.
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CONCLUSAO

O objeto de estudo dessa pesquisa procurou perceber como o
municipio de Araucéria conceitua a leitura e a escrita em seus documentos que o
embasam e direcionam. Através da andlise de dez projetos politicos pedagdgicos
das escolas municipais da rede de Araucéria, como também através da analise das

Diretrizes educacionais nacionais e do municipio em questao.

Contudo, é possivel identificar que a grande maioria dos projetos politicos
pedagdgicos das escolas municipais da cidade de Araucaria, assim como a sua
Diretriz educacional, produzem discussoes relevantes de conceitos, metodologias e
linguagens, percebendo-se uma grande preocupacdo em formar sujeitos coerentes,

pensantes e criticos.

Porém, ao pensar sobre os principios, finalidades e os objetivos do projeto
politico pedagdgico dentro da escola, é importante ressaltar que o projeto é um
documento que legitima o trabalho da escola, como mantenedora, além de ser algo
construido coletivamente. Ele deve ser visto, revisto e alterado sempre que

necessario, como refere- se VEIGA (1995, p.13).

7 7

O projeto politico pedagdgico ndo é algo que é construido e em
seguida arquivado ou encaminhado &s autoridades educacionais
como prova do cumprimento de tarefas burocraticas. Ele é construido
e vivenciado em todos os momentos, por todos os envolvidos com o
processo educativo da escola.

A autora VEIGA (1995) corrobora com o entendimento sobre os projetos
politicos pedagdgicos esclarecendo sobre principios norteadores que devem fazer
parte dos documentos. Um dos principios mais importantes € o da qualidade em
educacao para todos. Como explica DEMO (1996, p.55):

A visdo construtiva que pervade a proposta liga-se sobretudo ao
carater emancipatério da educacao, em particular quando conjugada

equilibradamente com a competéncia em termo de manejar e
produzir conhecimento.

De acordo com os autores, a fungéo do projeto politico pedagdgico € apontar
direcGes para formar alunos emancipados, sendo um principio norteador da escola.
Identificamos o presente principio na maioria dos projetos politicos pedagogicos das

escolas pesquisadas em Araucaria, no que se refere a leitura e escrita. Quando os
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projetos, apresentam um vasto referencial teorico, teorias e metodologias

preocupadas com o desenvolvimento do pensamento critico.

VEIGA (1995, p.23) explicita que o projeto politico pedagogico deve
apresentar e refletir sobre a intencionalidade de educacéo, “as finalidades da escola
referem-se aos efeitos intencionalmente pretendidos e almejados.” Reconhecemos
na maioria dos projetos politicos pedagodgicos das escolas pesquisadas sobre leitura
e escrita, a intencdo de se promover uma metodologia nao tradicional, ou seja, a
abordagem metodolégica e tedrica pautada na reflexdo, no dialogo e na

emancipacao.

O projeto politico pedagogico também deve refletir e distinguir a identidade
da escola, refletindo sobre a sua realidade, sobre o seu ambiente. Assim, segundo
DEMO (1996, p. 67) “Todo projeto politico pedagogico precisa partir da escola, de
seu meio ambiente, dos alunos e suas familias sobretudo, realizando uma pesquisa
sobre a sua realidade.” VEIGA (1995, p. 13) também esclarece citando que o projeto
€ politico, porque ele deve obter um compromisso com 0s interesses reais da

escola, firmando assim um compromisso.

Nesse aspecto descrito sobre o projeto politico pedagdgico, ao refletir sobre
a identidade da escola, observamos nas propostas pedagoOgicas das escolas
pesquisadas no municipio de Araucaria, no que diz respeito a leitura e a escrita,
apresentam as mesmas definicbes, metodologias e linguagens da Diretriz de
Educacdo do municipio. Algumas propostas contém toda a descricdo de leitura e
escrita da Diretriz, outras, porém, possuem propostas contendo recortes das
descri¢cOes contidas na Diretriz, ou seja, hdo apresenta o conceito de leitura e escrita
entendido naquela escola, para aquele publico. Para tanto, ndo apresenta a
metodologia aplicada para aguela comunidade atendida por aquela escola. Inclusive
nao ha distincdo entre conceitos, metodologias e linguagens aplicadas para o
primeiro ciclo do Ensino Fundamental e para o segundo ciclo do ensino fundamental,
pois ha escolas que atendem do primeiro ao nono ano do ensino fundamental, e é

notével a distingdo de ensino.

Outra preocupacao sobre os projetos politicos pedagogicos que pode ser

explicado por DEMO (1996) € sobre a praxis, pois as concepg¢cbes compostas nos
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projetos devem refletir na préatica. O projeto pedagdgico ndo sera peca meramente
técnica, nem discurso apenas politico. Nao provem de conversa solta, fiada,
repetitiva, mas de duro trabalho de organizacdo tedrica e pratica, tanto de nivel

individual, quanto coletivo.

O autor expde gue o projeto politico pedagdgico na escola deve ser utilizado
como uma ponte, pois deve-se aliar teoria a pratica, sendo na rotina e na cultura
escolar. Pois, essa pode-se dizer que é uma das grandes fun¢gbes dos projetos
politicos pedagdgicos. Contudo, concluimos esse trabalho levantando um
questionamento: “Como sera que as escolas no municipio de Araucaria trabalham a
pratica de leitura e escrita? As escolas utilizam suas propostas pedagodgicas como
fonte orientadoras das praticas em leitura e escrita?” Perguntas estas que ficam,
quica, para uma proxima pesquisa de campo, com aprofundamento nessas e em

outras questdes que vierem a surgir.
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ANEXOS

QUADRO 2 — "Descricdo e Analise dos Projetos Politicos Pedagdgicos das Escolas Municipais de Araucaria.

ESCOLA ESCOLA ESCOLA ESCOLA ESCOLA ESCOLA ESCOLA ESCOLA ESCOLA ESCOLA
“A” “B” “c” “D” “E” “F” “G” “H” “1” “J”
Teoricos que Baktin/Volochin | Baktin/Volochi | Baktin/Volochi | Baktin/Voloc | Baktin/Volochi | Néo aprese,n_ta Nao Perini Kleim (2007), | Kleim
ov (1999), nov (1999), nov (1999), hinov (1999), | nov (1999), nenhum tedrico | apresenta (2001) Brait (2000), (2007),
fundamentam | goares (2003), | Soares (2003), | Soares (2003), | Soares Soares (2003), | sobre leiturae | nenhum Dolz (2010), | Brait
aleituraea | Rojo (2010), Rojo (2010), Rojo (2010), (2003), Rojo | Rojo (2010), | escnta lte_O“CO sobre Possenti (2000),
escrita Kleim (2007), | Kleim (2007), | Kleim (2007), | (2010), Kleim | Kleim (2007), e"‘s“curfge (1996) e Dolz
Cagliari (1999), | Cagliari Cagliari (2007), Cagliari Antunes (2010),
Dolz e (1999), Dolz e | (1999), Dolz e | Cagliari (1999), Dolz e (2003) Possenti
Schneuwly Schneuwly Schneuwly (1999), Dolz | Schneuwly (1996) e
(2010), Soares | (2010), Soares | (2010), Soares | e Schneuwly | (2010), Soares Antunes
(1995), Vigotski | (1995), (1995), (2010), (1995), (2003)
(1998), Lajolo Vigotski (1998, | Vigotski Soares Vigotski
(1981), Perini 2010), Lajolo (1998), Lajolo | (1995), (1998), Lajolo
(2001), Geraldi | (1981), Perini (1981), Perini Vigotski (1981), Perini
(1991), (2001), Geraldi | (2001), Geraldi | (1998), (2001), Geraldi
Possenti (1996) | (1991), (1991), Lajolo (1991),
e Antunes Possenti Possenti (1981), Perini | Possenti
(2003), Koch (1996) e (1996) e (2001), (1996) e
(2003), Antunes Antunes Geraldi Antunes
(2003), Koch (2003), Koch (1991), (2003), Koch
(2003) (2003) Possenti (2003),
(1996) e
Antunes
(2003), Koch
(2003),

" Fonte: Quadro elaborado pelas autoras Adriana Kurpiel e Adriane Correa
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Conceito de Letramento é Letramento é Letramento é Letramento é Letramento é Letramento é Letramento N&o A escrita vai A escrita vai
escrita conc_eito d_e conc_eito dg conc_eito dg conc_eito d_e conc_eito d_e definido como é definido conqeituala além, d_o além, d_o
escrita, pois a escrita, pois a escrita, pois a escrita, pois a | escrita, pois a um conceito como um escrita, s dominio do dominio do
escrita possui escrita possui escrita possui escrita possui | escrita possui amplo que conceito traz formas | cédigo sendo cédigo
uma funcao uma funcao uma funcao uma funcéo uma funcéo reflete sobre a | amplo que de trabalho, | um processo sendo um
social de social de social de social de social de leitura e escrita | reflete sobre | ou seja, de interlocugdo | processo de
comunicar e comunicar e comunicar e comunicar e comunicar e a leitura e metodologia | entre leitor- interlocucéo
expressar expressar expressar expressar expressar escrita texto-leitor. E entre leitor-
informagoes, informacdes, informacdes, informagdes, informagdes, crucial que as texto-leitor.
sentimentos, sentimentos, sentimentos, sentimentos, sentimentos, criangas E crucial que
intencgoes, intengoes, intencgoes, intengdes, intengdes, conhegam as as criangas
experiéncias, experiéncias, experiéncias, experiéncias, experiéncias, relacdes entre conhecam
ideias, e deve ser | ideias, e deve ideias, e deve ideias, e deve ideias, e deve letras e sons, as relacoes
apresentada e ser apresentada | ser apresentada | ser ser apresentada gue existem entre letras e
trabalhada com a | e trabalhada e trabalhada apresentada e | e trabalhada regras que sons, que
crianca de forma | com a crianca com a crianca trabalhada com a crianca controlam os existem
que a ela se de forma que a de forma que a com acrianga | de forma que a valores regras que
aproprie dessa ela se aproprie ela se aproprie de forma que ela se aproprie .fonéticos, que | controlam os
pratica social. dessa pratica dessa pratica aelase dessa pratica existem formas | valores
social. social.. aproprie dessa | social. que devem ser | fonéticos,
pratica social. seguidas. gue existem
formas que
devem ser
seguidas.
Conceito de Os textos orais e | Os textos orais | Os textos orais Os textos orais | Os textos orais Letramento é Letramento Nao A reflexdo de A reflexdo
leitura escritos se e escritos se e escritos se e escritos se e escritos se definido como é definido cc_mceitua} a eIe_r_nent_os_ de
apresentam na apresentam na | apresentam na apresentam na | apresentam na um conceito como um leitura, s6 epilinguisticas — | elementos
sociedade de sociedade de sociedade de sociedade de sociedade de amplo que conceito traz formas | dizem respeito | epilinguistica
diferentes diferentes diferentes diferentes diferentes reflete sobre a | amplo que de trabalho, | aos recursos s — dizem
formas Os textos | formas Os formas Os formas Os formas Os leitura e escrita | reflete sobre | ou seja, expressivos respeito aos
literarios no textos literarios | textos literarios textos textos literarios aleitura e metodologia | utilizados pelo recursos
ensino de no ensino de no ensino de literarios no no ensino de escrita autor para expressivos
Lingua Lingua Lingua ensino de Lingua produzir efeitos | utilizados
Portuguesa Portuguesa Portuguesa Lingua Portuguesa de sentido. pelo autor
pensados numa pensados numa | pensados numa | Portuguesa pensados numa Esta atividade para
perspectiva perspectiva perspectiva pensados perspectiva tem prioridade produzir
dialégica ganha dialégica ganha | dialégica ganha | numa dialégica ganha nos anos efeitos de
uma dimensao uma dimensao uma dimensao perspectiva uma dimensao iniciais. sentido. Esta
importante, pelo importante, pelo | importante, pelo | dialdgica importante, pelo atividade
seu valor seu valor seu valor ganha uma seu valor tem
simbdlico, pelo simbdlico, pelo | simbdlico, pelo dimensao simbdlico, pelo prioridade
ato criativo e na ato criativo e na | ato criativo e na | importante, ato criativo e na nos anos
construcao de construcao de construcao de pelo seu valor | construcéo de iniciais.

sentidos.

sentidos.

sentidos.

simbdlico, pelo

sentidos.
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ato criativo e
na construcao
de sentidos.

Contemplaa | os processos de | os processos de | 0s processos de | 0S processos 0S processos de A alfabetizacdo | A
Alfabetizac&o alfabetizacao e alfabetizacéo e alfabetizacéo e de o alfabetizacéo e Nao fri1z ) Nao fri1z ) Nao f?.Z ) consiste em alfabetizaca
de letramento de letramento de letramento alfabetizacao de letramento mencao & mencao a mencao a aprender o o]
sdo distintos, séo distintos, sdo distintos, ede séo distintos, alfabetizacao alfabetizacad | alfabetizacd | codigo consiste em
conquanto conguanto conguanto letramento sdo | conquanto o] o] linguistico ao aprender o
indissociaveis. indissociaveis. indissociaveis. distintos, indissociaveis. aluno bem cédigo
Letramento é Letramento & Letramento & conquanto Letramento & como sua linguistico ao
definido como definido como definido como indissociaveis. | definido como organizagado aluno bem
um conceito um conceito um conceito Letramento é um conceito em grafemas e | como sua
amplo que amplo que amplo que definido como | amplo que fonemas. E organizacado
procura refletir procura refletir procura refletir um conceito procura refletir essencial a em grafemas
sobre os usos e sobre os usos e | sobre os usos e | amplo que sobre os usos e reflexdo sobre e fonemas.
as praticas de as préticas de as préticas de procura refletir | as praticas de o sistema E essencial
leitura e de leitura e de leitura e de sobre os usos | leitura e de alfabético, a reflexdo
escrita. escrita. escrita. e as praticas escrita sobre a sobre o
de leitura e de palavra, qual a | sistema
escrita. logica da nossa | alfabético,
escrita. O texto | sobre a
€ 0 objeto palavra, qual
essencial para | alogica da
arealizacdo da | nossa
leitura e da escrita. O
escrita. texto é o
objeto
essencial
para a
realizacdo
da leitura e
da escrita.
a metodologia a metodologia a metodologia a metodologia | a metodologia a metodologia a
visa possibilitar visa possibilitar | visa possibilitar | visa visa possibilitar | trazida no metodologia
aos alunos a aos alunos a aos alunos a possibilitar aos | aos alunos a projeto politico | trazida no
reflexdo reflexdo reflexdo alunos a reflexédo pedagogico é a | projeto
constante sobre constante sobre | constante sobre | reflexdo constante sobre | mesma, ou politico
a estrutura a estrutura a estrutura constante a estrutura seja, ela é pedagdgico
linguistica linguistica linguistica sobre a linguistica tratada como € a mesma,
presente nos presente nos presente nos estrutura presente nos um caminho ou seja, ela a consideram a consideram
diferentes diferentes diferentes linguistica diferentes escolhido pelo | é tratada metodologia | metodologia a
géneros textuais, | géneros géneros presente nos géneros professor, para | como um trazida no visando os metodologia
tanto na textuais, tanto textuais, tanto diferentes textuais, tanto organizar os caminho projeto aspectos visando os
modalidade oral na modalidade na modalidade géneros na modalidade caminhos de escolhido politico sociais que 0 aspectos
quanto na oral quanto na oral quanto na textuais, tanto | oral quanto na ensino pelo pedagdgico | texto se insere, | sociais que 0
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Contempla escrita, bem escrita, bem escrita, bem na modalidade | escrita, bem aprendizagem. | professor, é amesma, | taiscomo a texto se
Metodologia como as como as como as oral quanto na | como as para ou seja, ela fungéo_ _ insere, tais
variagoes variagoes variagoes escrita, bem variacdes organizar os | é tratada comunicativa, como a
linguisticas que linguisticas que linguisticas que | como as linguisticas que caminhos de | como um os contetdos e | funcéo
se apresentam se apresentam se apresentam variagbes se apresentam ensino caminho a estrutura e comunicativa
nos discursos em | nos discursos nos discursos linguisticas nos discursos aprendizage | escolhido estilo e , 0S
razdo das em razao das em razao das que se em razao das m. pelo compreende o conteudos e
condicdes condicdes condicdes apresentam condicdes professor, trabalho coma | aestruturae
sociais, culturais | sociais, culturais | sociais, culturais | nos discursos | sociais, culturais para oralidade, estilo e
e regionais, de e regionais, de e regionais, de em razéo das e regionais, de organizar os | leitura e escrita | compreende
modo que ele modo que ele modo que ele condicBes modo que ele caminhos em sala de o trabalho
possa ampliar possa ampliar possa ampliar sociais, possa ampliar de ensino aula. Segundo coma
sua capacidade sua capacidade | sua capacidade | culturais e sua capacidade aprendizage | DOLZ (2010), a | oralidade,
de interagdo por | de interacdo por | de interagdo por | regionais, de de interagao por m. escrita mobiliza | leitura e
meio da meio da meio da modo que ele | meio da a escrita escrita em
producdo textual | producéo textual | producgdo textual | possa ampliar | produgéo textual mobiliza o sala de aula.
sua pensamento e Segundo
capacidade de a memoria, DOLZz
interacé@o por onde escrever (2010), a
meio da pressupde ler, escrita
producao fazer registros mobiliza a
textual pessoais e escrita
selecionar mobiliza o
informacdes. pensamento
e a memoria,
onde
escrever
pressupfe
ler, fazer
registros
pessoais e
selecionar
informacdes.
Contempla Para tanto, as . Para tanto, as Para tanto, as Para tanto, as | Para tanto, as N&o contempla | Néo N&o N&o contempla | Nao
literatura mesmas retratam | mesmas mesmas mesmas mesmas 0 assunto contemplao | contempla o | o assunto contempla o
que a Literatura retratam que a retratam que a retratam que a | retratam que a assunto assunto assunto

deve ocupar um
lugar importante
nesse cenario,
em virtude de
seu carater
magico, ficcional
e também
discursivo,
introduzindo falas

Literatura deve
ocupar um lugar
importante
nesse cenario,
em virtude de
seu carater
magico, ficcional
e também
discursivo,

Literatura deve
ocupar um lugar
importante
nesse cenario,
em virtude de
seu carater
magico, ficcional
e também
discursivo,

Literatura deve
ocupar um
lugar
importante
nesse cenario,
em virtude de
seu carater
magico,
ficcional e

Literatura deve
ocupar um lugar
importante
nesse cenario,
em virtude de
seu carater
magico, ficcional
e também
discursivo,
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afirmativas e
humanizadoras
de forma que as
diferencas ndo
sejam tratadas

introduzindo
falas afirmativas
e
humanizadoras
de forma que as

introduzindo
falas afirmativas
e
humanizadoras
de forma que as

também
discursivo,
introduzindo
falas
afirmativas e

introduzindo
falas afirmativas
e
humanizadoras
de forma que as

de forma diferengas nédo diferengas nédo humanizadora | diferencas nao
desiguais. sejam tratadas sejam tratadas s de forma que | sejam tratadas
de forma de forma as diferencas de forma
desiguais. desiguais. nao sejam desiguais.
tratadas de
forma
desiguais.
0S géneros 0s géneros 0s géneros 0s géneros 0s géneros retratam como | retratam retratam 0S géneros 0sS géneros
textuais estédo textuais estao textuais estao textuais estdo | textuais estdo praticas de como como textuais vem textuais vem
explanados como | explanados explanados explanados explanados leituras, praticas de praticas de | explanados explanados
algo que vai se como algo que como algo que como algo que | como algo que producdes de leituras, leituras, como uma como uma
diversificando vai se vai se vai se vai se textos e producdes produgbes andlise andlise
historicamente diversificando diversificando diversificando | diversificando anélises de textos e de textos e linguistica que linguistica
Cita o trabalho | nas praticas historicamente historicamente historicamente | historicamente linguisticas e anélises analises ndo elimina a gque néo
da leitura e sociais do nas p_réticas nas p_réticas nas p_réticas nas p_réticas que se linguisticas e | linguisticas | gramatica das eIimina_a
trabalho e que sociais do sociais do sociais do sociais do materializam a | que se e que se salas de aula. gramatica
escrita através | sua apropriagdo trabalho e que trabalho e que trabalho e que | trabalho e que partir de materializam | materializa Portanto, ndo das salas de
géneros se glé narelagdo | sua :flpropriagz“{o sua :flpropriagz“{o sua sua qpropriagéio dijerentes a_partir de m a partir ha Il’nguq sem aula.
intrinseca com se da narelagcdo | se da narelagdo | apropriagdo se | se da narelagcdo | géneros diferentes de a gramatica, Portanto,
essas praticas. intrinseca com intrinseca com da narelacdo | intrinseca com textuais. géneros diferentes como diz ndo ha
Esses géneros essas préticas. essas préticas. intrinseca com | essas praticas. Essa textuais. géneros Possenti (1996) | lingua sem a
sdo adaptados, Esses géneros Esses géneros essas praticas. | Esses géneros abordagem Essa textuais. e Antunes gramatica,
transformados, sdo adaptados, sdo adaptados, Esses géneros | sédo adaptados, possibilitara ao | abordagem Essa (2003). Com como diz
renovados, transformados, transformados, sao transformados, aluno as possibilitara | abordagem | isso, o Possenti
multiplicados ou renovados, renovados, adaptados, renovados, condi¢cbes ao aluno as possibilitara | professor deve | (1996) e
mesmo criados a | multiplicados ou | multiplicados ou | transformados, | multiplicados ou | necessarias condi¢cbes ao aluno as | realizar analise | Antunes
partir da mesmo criados mesmo criados renovados, mesmo criados para que ele necessarias | condicoes linguistica de (2003). Com
necessidade que | a partir da a partir da multiplicados a partir da possa para que ele | necessarias | textos orais ou isso, 0
o homem tem de | necessidade necessidade ou mesmo necessidade desenvolver possa para que escritos com professor
se comunicar gue o homem gue o homem criados a partir | que o homem competéncias desenvolver | ele possa seus alunos a deve realizar
com o outro, tem de se tem de se da tem de se de leitura e de competéncia | desenvolver | partir de um analise
tendo em vista comunicar com comunicar com necessidade comunicar com escrita, ou seja | s de leiturae | competénci | discurso linguistica de
que “todos os o outro, tendo o outro, tendo gue o homem o outro, tendo ele podera de escrita, as de leitura | organizado em textos orais
diversos campos | em vista que em vista que tem de se em vista que atuar com mais | ou seja ele e de escrita, | determinado ou escritos
de atividade “todos os “todos os comunicar “todos os consciéncia podera atuar | ou seja ele | género dotexto | com seus
humana estao diversos diversos com o outro, diversos sobre a com mais podera alunos a
ligados ao uso da | campos de campos de tendo em vista | campos de linguagem, consciéncia atuar com partir de um
linguagem”. atividade atividade que “todos os | atividade exercitando em | sobre a mais discurso
(BAKHTIN, 1992, | humana estédo humana estéo diversos humana estao diferentes linguagem, consciéncia organizado
p. 261). ligados ao uso ligados ao uso campos de ligados ao uso lugares modos | exercitando sobre a em
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da linguagem”. da linguagem”. atividade da linguagem”. de falar e em linguagem, determinado
(BAKHTIN, (BAKHTIN, humana estdo | (BAKHTIN, escrever diferentes exercitando género do
1992, p. 261). 1992, p. 261). ligados ao uso | 1992, p. 261). (BENTES, lugares em texto
da linguagem”. 2004). modos de diferentes
(BAKHTIN, . falar e lugares
1992, p. 261). escrever modos de
(BENTES, falar e
2004). escrever
(BENTES,
2004).
Conceito de . trazem a trazem a trazem a trazem a trazem a
linguagem Iinguagem como Iinguaggm como Iinguaggm como | linguagem Iinguaggm como | Nao contempla | Ndo Nao que a que a
a capacidade a capacidade a capacidade como a a capacidade 0 assunto contempla o | contempla o | linguagem é a linguagem é
humana de humana de humana de capacidade humana de assunto assunto capacidade a
construir construir construir humana de construir humana de capacidade
sistemas sistemas sistemas construir sistemas construir humana de
simbdlicos que simbdlicos que simbdlicos que sistemas simbdlicos que sistemas construir
se déa pela se déa pela se déa pela simbdlicos que | se da pela simbolicos, sistemas
interacdo verbal. | interagdo verbal. | interacdo verbal. | se da pela interacéo verbal. atividade simbolicos,
Sendo esta Sendo esta Sendo esta interacdo Sendo esta constitutiva que | atividade
constituida constituida constituida verbal. Sendo | constituida se da pela constitutiva
através do outro, | atraves do através do esta através do interagcdo que se da
com o outro e de | outro, com 0 outro, com o constituida outro, com o verbal, ou seja, | pela
muitas vozes. outro e de outro e de através do outro e de através do interagcdo
Porisso a muitas vozes. muitas vozes. outro, com o muitas vozes. outro, com o verbal, ou
aquisicao da Por isso a Por isso a outro e de Por isso a outro, de seja, através
linguagem se da | aquisi¢do da aquisicéo da muitas vozes. aquisicéo da muitas vozes e | do outro,
pela linguagem se da | linguagem se da | Porisso a linguagem se da gue a aquisicdo | com o outro,
internalizacdo da | pela pela aquisicéo da pela dessa de muitas
palavra alheia, internalizagéo internalizacéo linguagem se internalizacéo linguagem, se vozes e que
ou seja, a da palavra da palavra da pela da palavra da pela a aquisicao
palavra do alheia, ou seja, alheia, ou seja, internalizacdo | alheia, ou seja, internalizacéo dessa
adulto, e pela a palavra do a palavra do da palavra a palavra do da palavra linguagem,
compreensdo do | adulto, e pela adulto, e pela alheia, ou adulto, e pela alheia e da se da pela
mundo. compreensdo do | compreensdo do | seja, a palavra | compreenséo do compreensao internalizaca
mundo. mundo. do adulto, e mundo. do mundo o da palavra
pela alheia e da
compreensao compreensa
do mundo. 0 do mundo
Contempla retratam a retratam a retratam a . retratam a retratam a tras que a tras que a tras que a descrevem em | .descrevem
oralidade oralidade oralidade oralidade oralidade escrita é escrita é escrita & seus projetos em seus
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oralidade

trabalhada como
elemento central
no processo de
desenvolvimento
cultural da
crianga, onde
propiciara
desenvoltura
com o texto
escrito. Pois,
segundo os
projetos destas
escolas, é crucial
gue as criangas
conhegam as
relagdes entre
letras e sons.
Sendo assim, a
oralidade tem
fundamental
importancia no
modo que essa
crianca
escrevera
futuramente.

trabalhada como
elemento central
no processo de
desenvolviment
o cultural da
crianga, onde
propiciara
desenvoltura
com o texto
escrito. Pois,
segundo os
projetos destas
escolas, é
crucial que as
criangas
conhegam as
relagdes entre
letras e sons.
Sendo assim, a
oralidade tem
fundamental
importancia no
modo que essa
crianca
escrevera
futuramente.

trabalhada como
elemento central
no processo de
desenvolviment
o cultural da
crianga, onde
propiciara
desenvoltura
com o texto
escrito. Pois,
segundo os
projetos destas
escolas, é
crucial que as
criangas
conhegam as
relagdes entre
letras e sons.
Sendo assim, a
oralidade tem
fundamental
importancia no
modo que essa
crianca
escrevera
futuramente.

trabalhada
como
elemento
central no
processo de
desenvolvimen
to cultural da
crianga, onde
propiciara
desenvoltura
com o texto
escrito. Pois,
segundo os
projetos
destas
escolas, é
crucial que as
criancas
conhecam as
relacdes entre
letras e sons.
Sendo assim,
a oralidade
tem
fundamental
importancia no
modo que
essa crianga
escrevera
futuramente.

trabalhada como
elemento central
no processo de
desenvolviment
o cultural da
crianga, onde
propiciara
desenvoltura
com o texto
escrito. Pois,
segundo os
projetos destas
escolas, é
crucial que as
criancas
conhegam as
relagdes entre
letras e sons.
Sendo assim, a
oralidade tem
fundamental
importancia no
modo que essa
crianca
escrevera
futuramente.

diferente da
fala. Nesse
sentido para as
praticas
discursivas que
compreendem
o trabalho com
a oralidade,
leitura e escrita
em sala nao
sao
dissociadas.

diferente da
fala. Nesse
sentido para
as praticas
discursivas
que
compreende
m o trabalho
com a
oralidade,
leitura e
escrita em
sala ndo sdo
dissociadas.

diferente da
fala. Nesse
sentido para
as praticas
discursivas
que
compreend
emo
trabalho
com a
oralidade,
leitura e
escrita em
sala ndo
sao
dissociadas.

que o professor
deve realizar
andlise
linguistica de
textos orais ou
escritos com
seus alunos a
partir de um
discurso
organizado em
determinado
género do
texto.

projetos que
o professor
deve realizar
andlise
linguistica de
textos orais
ou escritos
com seus
alunos a
partir de um
discurso
organizado
em
determinado
género do
texto.
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