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INTRODUCAO

O presente trabalho procura compreender como a educac¢ao do corpo
tem sido tratada na Educacao Infantil, a partir da andlise do seu lugar no
curriculo prescrito para esta etapa da educacgéo basica. Mais particularmente,
este trabalho procura investigar o modo como o Referencial Curricular
Nacional para a Educacao Infantil da tratamento a existéncia corporal da
crianca e procura levar a cabo as suas potencialidades educativas.

A educacdo do corpo na escola € um tema pouco explorado
academicamente, muito embora existam relatos a respeito desse assunto
desde o século XV. E isto nos demonstra que o lugar do corpo ainda néo é
considerado como parte importante na constru¢cdo do conhecimento na area
educacional. Segundo especialistas da area, por ser um assunto pouco
aprofundado devido a falta de reconhecimento do corpo no ambito
académico, a escassez de pesquisas na area corporal refletem na pratica dos
professores e educadores, por ndo se apropriarem de uma base sélida em
suas formacdes, acabam anulando 0 corpo no  processo
ensino/aprendizagem. Este descaso com a corporalidade acaba dificultando a
compreensao dos alunos quanto o espago e o0 tempo em que vivem, e essas
nocbes sdo essenciais para a formacdo e percepcdo dos individuos, pois
possibilita o reconhecimento do lugar que ocupam na sociedade.

Com apoio em Oliveira (2006) é possivel afirmar que a cultura escolar
abrange tudo aquilo que compdem o cendrio educacional, sendo marcada
pela polissemia e pela reorientacdo das praticas escolares. E definida pelo
conjunto de normas que auxiliam na constru¢cdo do conhecimento,
conhecimento este que permite a transmissdo e incorporacdo, ou nédo, dos
comportamentos ensinados como corretos. A cultura escolar pde abaixo a
ideia de transmisséo pura do saber, para fazer emergir sua construcéo social,
através de uma educacdo que privilegia a presenca do corpo. Neste novo
modelo o corpo é tratado como uma ferramenta que possibilita o acesso as
informacgdes, as quais, depois de processadas, tornar-se-80 conhecimento
apropriado e nédo reproduzido. E, por isso, por tratar 0 corpo como um meio

gue leva ao aprendizado, a cultura escolar transcende os muros das escolas,



por ser admitido, segundo tal perspectiva, que 0s ensinamentos acontecem
em todos os lugares, tempos e espacos.

A escolha desta tematica decorreu da constatacéo, quando da insercao
no ambiente escolar da Educacédo Infantil na condicdo de professora em
formacdo realizando estdgio obrigatério, da inexisténcia de uma
intencionalidade educativa em relagcdo a oferta de praticas corporais, e
mesmo da desconsideracao da propria existéncia corporal das criangas como
possibilidade e mesmo condicdo da sua educacdo. Ou seja, quando
brincavam, havia um sentido muito proximo de um fazer por fazer, sem
maiores preocupacgdes com as consequéncias, o tratamento, e as mediacdes
necessarias aguelas praticas para que pudessem plenamente contribuir para
a educacdo das criancas.

A Educacdo Infantil tem suas peculiaridades, especificidades. E
fundamental ter criatividade para atender as motivacdes e despertar o
interesse das criancas, que sao muito dinamicas e espontaneas. Assim como
€ importante sempre respeitar o ritmo e a descoberta individual de cada uma.
A existéncia corporal — a descoberta das possibilidades do corpo, as
manifestacdes corporais — é uma das principais caracteristicas da etapa da
primeira infancia. Por isso é necessario levar em consideracao esta existéncia
infantil muito marcada pelo seu corpo, ndo como um aspecto acidental ou
ocasional, mais como um elemento central da pratica educativa nesta etapa.

Assim, a presente pesquisa toma como seu problema central o lugar
gue tem sido construido no curriculo para a educacdo do corpo infantil nas
instituicbes de educacdo da pequena infancia. Mas sabemos que o curriculo
escolar € portador de uma complexidade que abarca um conjunto de
elementos tais como préticas, tempos, espacos, ideias, conceitos, saberes,
historias de vida, usos, entre outros. Dado os limites desta monografia em
face da complexidade que reconhecemos caracterizar o curriculo da
Educacgédo Infantil, este trabalho privilegia uma dimensdo do curriculo que
podemos chamar de ‘prescrito’ ou ‘prescritivo’, ou como se refere Goodson (0
curriculo como documento).

Deste modo, a presente pesquisa procura levar a cabo uma anélise
documental sobre os principais textos curriculares que informam a atividade

educacional na etapa da Educacdo Infantil. Contrapde os diversos



documentos curriculares a fim de compreender como eles se articulam com o
objetivo de tocar, orientar, fomentar praticas educativas na escola. Objetiva
compreender questdes como: como 0s documentos concebem o0 corpo
infantil? Qual o lugar que o corpo ou a existéncia corporal da crianca ocupa
na atividade da sua educacdo? Em quais marcos tedricos e conceituais o
apreendem? Quais potencialidades educativas sdo atribuidas ou se
relacionam com o corpo infantil, e de que modo? Quais tratamentos
pedagdgicos sdo encorajados ou sugeridos em relagcdo ao corpo infantil?
Como estes documentos projetam relacdes de visibilidade ou invisibilidade do
corpo da crianga no espaco escolar? Que relagdes entre os diferentes corpos
infantis, e entre estes e 0s corpos adultos, sdo encorajados ou
desencorajados? Quais cuidados corporais sado incentivados e/ou reforcados?
Que tipo de relacdo propde aos corpos infantis em face de tempos, espacos,
materiais e objetos? Que rotinas procura estabelecer aos corpos infantis?

A tematica da presenca do corpo na atividade educacional em geral
tem ganhado, mesmo que de forma lenta, espaco nas pesquisas
educacionais. A compreensao da incidéncia de um curriculo oculto (Silva, s/d)
gue atuariam especialmente sobre a existéncia corporal dos estudantes,
auxiliando a produzir e definir identidades e subjetividades, ajudou a firmar a
relevancia desta tematica no ambito das investigac6es educacionais.

Contudo, em relacdo a Educacdo Infantil observa-se uma enorme
caréncia de investigacdes que procuram compreender o lugar do corpo da
crianga no seu processo formativo. E mesmo os cursos de formagéo de
professores para a Educacéo Infantil frequentemente nao tém conseguido dar

tratamento a questao.



1- A EDUCACAO DO CORPO E O PROCESSO DE ESCOLARIZACAO

Existem diversas maneiras de perceber e se relacionar com o corpo
humano e suas fun¢cbes. Podemos, por exemplo, toma-lo a partir de um ponto
de vista biolégico, psicolégico, antropolégico, sociolégico, etc.. Embora a
nocao de corpo como construgdo socio-cultural ndo seja necessariamente um
tema novo, tendo sido tematizado por alguns escritores das ciéncias sociais e
humanas nos ultimos séculos, a preocupac¢cao quanto ao lugar que ocupa no
processo educacional tem ganhado relevancia. Na realidade, a preocupagao
com a educacdo do corpo é uma marca da escolarizagdo moderna, mas
frequentemente a énfase se restringiu ao plano bioldgico, voltado ao seu
controle e disciplinamento, e pouco percebido como um constructo social.

Contudo, para uma compreensao que supere a perspectiva de
disciplinamento corporal e se aproxime mais da sua compreensao como
dimenséo participante do processo de formacdo humana, se faz necessario
aprofundar o entendimento sobre o modo como se estrutura, as forcas e
processos sécio culturais a partir dos quais o corpo € reconhecido, vivido e
construido.

De inicio, a superacdo de um olhar meramente biologico sobre o
corporal evidencia que o corpo, a nossa carne, nao se constitui em um fato a-
histérico, neutro, isolado. Sua percepcao e o modo de se relacionar com ele é
muito marcado pelo desenvolvimento das ciencias médicas. A modernidade é
marcada por um processo de racionalizagdo que atravessa e 0 toma 0 corpo,
no qual a liberadade das pessoas € devedora, condicionada a possibilidade
de civilizar a sociedade, o que envolve um controle sobre o corpo, que
descontrolado, pode representar uma ameaca.

O Estado joga um papel muito importante neste processo. Na
modernidade, é o Estado que se ocupa prioritarimente pela socializacdo das
pessoas, e muito o faz regulando e insitucionalizando os percursos de
educacdo. Segundo Nobbrega (2005, p. 603), no seu processo de
modernizagdo o Estado assumiu a reponsabilidade de manter a ordem social
da sua populacédo e, para tanto, é evidente que uma de suas principais vias
de atuacdo se da sobre o corpo fisico das pessoas, unidade aparente e

definidora dos individuos, dando lugar ao axioma de que 0 percurso para a



civilizacado esta fortemente relacionado “ao principio de dominar a natureza,
sendo o corpo humano também natureza, elemento da physis, o principio
civilizador aplica-se aos processos corporais, a materialidade do corpo”. Ou
seja, a garantia da ordem passa muito pela capacidade de “domar” os corpos,
local de onde se pode atuar sobre as consciéncias. Nobrega enfatiza que este
principio se enraizou de tal modo, que é constantemente reatualizado e
perpetuado na contemporaneidade.

Um dos lugares (entre outras insituicbe sociais) em que se apura mais
emblematicamente a forca deste principio é a educacéo escolarizada e o
modo como tem historicamente dado tratamento ao corpo. A escola moderna,
segundo Noébrega (2005), desde seu advento, prescreveu uma relacdo com o
corpo marcado pelo seu controle, ordenamento e disciplinamento. Nos
séculos XIX e XX, quando as fun¢bes educativas passaram gradativamente a
serem assumidas pela instituicdo escolar (funcbes que antes pertenciam a
comunidade e a familia), o trabalho corporal passou a ocupar lugares
especificamente destinados a este fim, como a ginastica ou educacao fisica, e
cujo objetivo tinha aspectos de domesticac&o do corpo. E neste momento que
a ginastica € considerada um dos elementos de pedagogiza¢cédo da sociedade:

A ginastica serd& um dos elementos de pedagogizacdo da sociedade,
observada no século XIX. A ginastica cientifica como um novo cdédigo de
civilidade, no século XIX, uma pedagogia do gesto e da vontade, fundada
numa higienizacdo dos movimentos da cultura da rua. O corpo reto e 0
porte rigido como modelos para a sociedade burguesa. A ginastica precisou
da racionalidade cientifica para legitimar-se socialmente. Destaca-se, desde
entdo, a preocupagdo com a saude como responsabilidade do individuo.
Esta seria a grande vantagem na aplicac@o da ginastica, a saude. A ciéncia

e a técnica combinaram-se para controlar os excessos do corpo. (N6brega,

2005, p. 604).

A ginastica foi considerada como uma ferramenta social pedagdgica
pois permitia que os excessos do corpo fossem controlados pela ciéncia e a
técnica, destacando a responsabilidade do individuo perante sua saulde,
fundamentando-se na biologia. E preciso destacar que neste periodo a sua

pratica ndo se restringiu a escola, pois surgem muitas organizacdes



esportivas e de ginastica. Esta educacdo do corpo, contudo, encerrava sua
acao na perspectiva de regular, corrigir e ordenador o corpo, no entanto, do
ponto de vista da construcdo do conhecimento o corpo € ausente, porque nao
€, ndo pode ser lugar de producédo de conhecimento, tornando-se, assim, um
elemento acessorio no processo educativo.

As pesquisas realizadas por Oliveira (2006), a respeito da educacgao do
corpo na escola brasileira, permitem uma breve anélise sobre como se deu o
processo em ambito nacional. Segundo o pesquisador, a afirmacao social da
escolarizagdo como via principal de socializacdo das massas, que tem lugar
em meados do século XIX e inicio do século XX, ocorreu concomitantemente
com o tratamento dado a corporalidade, porém, ambos o0s temas sao
complexos devido a polissemia de seus conceitos, por serem socialmente
constituidos.

Esta polissemia comeca no fato de que, a educacéo do corpo néo se
da ou acontece somente naqueles tempos e espacos que, intencional e
objetivamente, pretendem agir sobre os corpos estudantis, como no caso da
disciplina de ginastica, no comec¢o do século XX, ou de educacgéo fisica, mais
recentemente. Mas a educacgdo do corpo é um processo que se desenvolve
como corolario do proprio processo de escolarizagdo. Toma lugar em todos os
Seus processos, tempos, espacos, habitos, rotinas, materiais, tratamentos,
modos de proceder, etc.

Temas como disciplina, relagdes entre escolarizagdo e o0 esporte,
disciplinas escolares, método de ensino, gestualidade, formacao de
professores, relacdes e/ou definicbes de géneros, entre outros temas mais
amplos como a civilizagdo e a racionalizacdo, sdo todos eles cortados por
uma série de elementos que dizem respeito diretamente a modos de educar o
corpo, ou através da prescricao e regulacdo corporal, formar e produzir
subjetividades. E, embora existam muitas lacunas a serem preenchidas a
respeito da presenca do corpo no processo escolar, € notavel a crescente
preocupagao em relagdo “com a construgio social do corpo na, pela e para a
escola, e com as transformacgdes que a escola tem experimentado a partir das
diferentes formas pelas quais a corporalidade tem-se manifestado ao longo da
histéria.” (OLIVEIRA, 2006, p.3)



Quando se volta o olhar para o modo como se construiu a afirmacéo da
escolarizagdo popular no Brasil, € possivel alegar que o processo baseou-se
na apologia da ciéncia, do progresso, da civilidade e da racionalidade. Tal fato
ja explicita a supervalorizacdo do racional em detrimento ao descaso com o
corporeo. Mas, além de tais defesas laudatérias, a priorizagdo do Estado em
abastecer o mercado de trabalho, que é uma das caracteristicas mais
marcantes do processo de industrializacdo que também se iniciou tardiamente
no pais, no século XIX, sem deixar de citar o deslocamento de uma boa fatia
populacional do campo para a cidade que se configurou no processo de
urbanizagdo no mesmo momento historico, também contribuiu com o quadro
atual. A transicdo da escola doméstica para uma escolarizacdo em massa se
intensificou na republica, e tal substituicdo foi fortemente marcada por um
modo muito caracteristico de dar tratamento ao corpo, no qual ele tem pouca
participacdo do ponto de vista da garantia do acesso a cultura e ao
conhecimento, mas um enorme peso do ponto de vista do seu controle e
regulacéao.

Houve esforgos, e ainda existem, para que o lugar do corpo fosse
reconhecido no novo modelo escolar, e isto se evidencia desde o surgimento
de disciplinas que viabilizavam e desenvolvessem o movimento corporal nas
instituicbes de ensino como a gymnastica, hygiene, trabalhos manuaes,
exercicios militares, educacédo fisica, entre outras, cada qual incluida no
curriculo conforme o contexto permitia/exigia.

As teorias higienistas, as quais denotavam preocupacoes a respeito da
postura e cansaco corporal, da arquitetura mais propicia a pratica das
atividades escolares e uma atencdo especial aos tempos e espacgos
escolares, se esforcavam em incutir valores e habitos identificados com o
civilizatorio, que era alimentado por referenciais socioculturais vindos da
Europa. Foi neste sentido que o lugar do corpo se redefiniu no contexto
escolar, sendo a instituicdo de ensino responsavel pela formagdo de novos
comportamentos e novas atitudes.

O processo em que se da a afirmacao da escola publica destinada as
massas no Brasil, que tem inicio no final do século XIX e adentro o século XX,
€ caracterizado pela afirmacdo de um modo muito caracteristico de acolher,

dar tratamento e se relacionar com o corpo escolarizavel. Este modo se



assenta sobre o principio de possibilitar o desenvolvimento do espirito através
do controle do corpo, secundarizando 0 seu espago e atuagdo no processo
ensino/aprendizagem.

Em relacdo ao espaco, tempo e linguagem (aqui expressa através das
praticas escolares, mais especificamente através da corporalidade),
dimensdes essas que compdem a consciéncia do individuo. E interessante
registrar aqui as transformacdes ocorridas através do controle
comportamental, e a crescente preocupacdo em controlar e conformar os
corpos em formacao, caracterizando, assim, o novo modelo escolar que se
instaurava. Conforme este escrito apresenta, os alunos e 0s corpos sao
considerados partes acessorias do processo ensino/aprendizagem desde o

surgimento da escolarizacdo como processo institucional de formacéao:

O tempo escolar pode ser pensado a partir dos comportamentos corporais
dos alunos ou apesar deles. Esse duplo movimento, a compreensédo dos
seus determinantes, dos seus desdobramentos, das suas consequencias é
uma das marcas distintivas dos estudos sobre e a partir das diferentes
culturas escolares. Aquilo que foi escrito no corpo pelo processo de
escolarizacdo ou inscrito na escola a partir da corporalidade dos seus
agentes ndo escapa a analise de uma sociedade que mudava de forma
célere a partir dos anos finais do século XIX. A escola, além de nédo se ter
mantido imune aos ventos da mudanga, foi um dos dispositivos mais
mobilizados na diregdo da consolidagdo da “modernidade”. (OLIVEIRA
2006, p. 16)

Ter um espaco especifico para a orientagcdo escolar, comum a um
grupo, e ainda, com horérios de entrada, descanso e saida estipulados, além
da utilizacdo de uma linguagem peculiar, que antes ndo existiam, denotam as
grandes mudancas, sendo as maiores, no novo modelo de ensino brasileiro.
Nessa transicao a instituicdo escolar se tornou responsavel em direcionar a
sociedade, uma vez que tende a educar e orientar todas as manifestacdes
corporais dos estudantes. Perante o novo modelo escolar, de educacdo em
massa, o trato com o corpo se apresentou de maneira diferente, evidenciando
uma preocupacdo em direcionar 0S corpos rumo a modernidade.

Modernidade essa que era, e continua sendo pautada no controle excessivo



da sociedade, que acontece, também, e principalmente a partir do dominio
dos corpos infantis. A tendéncia em controlar o corpo, segundo Paiva (2006),
€ uma constante em toda a historia da humanidade e se efetiva como uma
forca que se desenvolve a partir da contribuicdo de mdultiplos espacos e
processos. Contudo, para a autora é na escola, especialmente na
contemporaneidade onde esta tendéncia mais se concretiza. E
especialmente na escola que o corpo € submetido a toda uma engenharia no
sentido de modela-lo, conforme o conjunto de interesses sociais
hegemoénicos. Infelizmente, segundo juizo desta autora, tal processo pode
antes ser considerado deformativo do que formativo, pois encerraria uma
carga enorme de violéncia e autoritarismo.

E interessante destacar, a partir das contribuicdes de Paiva (2006) que
h& uma série de violéncias que alcancam o0s corpos no ambito escolar. A
violéncia ndo esta contida somente na negacao do corpo, que é manifestada
através do controle excessivo de todas as acdes que envolvem os alunos,
professores e funcionarios, mas também, e inclusive, pela dominacao
exagerada que age diretamente sobre a maneira como 0S COrpos se

interagem com sua cultura e natureza.

Hoje, essa forma de dominagdo se encontra fortalecida por uma
racionalidade tecnolégica, termo utilizado por Marcuse (1999), que traz
consigo uma série de implicacdes para as diferentes manifestacdes
corporais. Em um mundo em que o homem ja foi igualado & méquina, mas
atualmente é considerado inferior a ela, dado que a tecnologia muitas vezes
ja dispensa a intervencdo humana, a no¢do de corpo acaba tendo de ser
remodelada. Assim, se antes o corpo era almejado pelo seu potencial
produtivo, agora as atencdes se voltam principalmente aos interesses de
consumo e exibigdo. Porém, diante desse quadro, a idéia de que ele deva
servir como elemento de adaptagdo ndo se altera, permanece tdo ou mais
intensa quanto outrora. (PAIVA, 2006, p. 58).

Elementos esses de adaptagdo aos novos modismos, que nem sempre
séo saudaveis ou benéficos ao proprio corpo, o qual parece ter como dever se
encaixar no modelo social e historicamente contingente, caso contrario &
maltratado, escondido, retalhado, as vezes, até mesmo pelo seu préprio dono.

Vive-se numa época em que impera o extremo controle social, a ponto de ser
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considerado como legitimo pelos proprios oprimidos, os quais contribuem com
a sua permanéncia. As possibilidades de ainda existirem corpos que sentem e
manifestam prazer, rompendo com os padrdes de conduta que alimentam a
vida em sociedade, sO resistem, na maioria das vezes, comoO COrpos
desviantes ou marginais.

Segundo a autora 0 mesmo controle atras da realizacdo de falsos
prazeres, desejos muitas vezes forjados, impostos pela sociedade através
das manifestacdes corporais que se percebe cotidianamente, é visto no
ambito escolar. Pode-se afirmar isso ao se atentar ao fato de que a mente é
eleita como elemento supremo na escola, enquanto o corpo é deixado em
segundo plano no processo de ensino/aprendizagem. Pois, da mesma
maneira que os individuos séo instigados a entrar nos padrdes impostos pela
sociedade, é percebido que o corpo é tratado como mero suporte para a
mente. E todo esse processo, essa cultura que esti cada vez mais enraizada
na sociedade, € iniciado na escola, alimenta e é alimentada, portanto, por
uma cultura escolar. Desde muito cedo o estudante é ensinado a desenvolver
hébitos socialmente aceitaveis, a vestir-se, a portar-se, a dirigir-se a outrem
corretamente, desenvolvendo um autocontrole demasiadamente maior que o
necessario, pois ndo se pode esquecer que se trata de criancas.

Trata-se de um ser em pleno desenvolvimento, envoltos em medos e
duvidas que acabam sendo calados e escondidos, por ndo serem socialmente
aceitos. E aqueles, que ousam falar, mostrando aos outros suas descobertas
cabem o rétulo de mau aluno, indisciplinado, simplesmente por ndo se
adaptarem as normas estabelecidas. E aos maus, antes que “contaminem” os
outros, séo reprimidos em prol da conservacdo do bom comportamento dos
demais. Mediante isso, pode-se afirmar que € o medo, e ndo a educacdo em
si, a base da atual formacgéo ofertada as criangas.

Sobre este lugar marginal, acessoério, ou ndo lugar do corpo no
processo educativo, entendido este como estreitamente vinculado a garantia
das liberdades e dignidades humanas, mais especificamente sobre os corpos
infantis, Tiriba (2008), informa que na atualidade é comum que 0s centros de
educacdo infantil estruturem-se pelo pensamento racionalista, e isso €
observavel pelas propostas pedagogicas e pelas rotinas escolares desses

espacos. E notavel, também, que os processos de transmissdo/apropriacio
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de conhecimento acontecem excepcionalmente via razdo, e que “necessita,
portanto, de mentes atentas e corpos paralisados” (TIRIBA, 2008, p. 4). E
esse excesso de racionalidade acaba secundarizando as sensacodes
corporais, conduzindo a construcdo social numa visdo dualista entre corpo e
mente, como se ambas nao fossem interligadas.

O controle do corpo no ambito escolar visa “higienizar o corpo, isto é,
forma-lo, corrigi-lo, qualifica-lo, fazendo dele um ente capaz de trabalhar’
(idem, p. 4) de maneira discreta e constante, até o ponto de ser tido como
algo correto e eficaz. Tal controle estd presente nas regras de conduta, as
quais geralmente primam por comportamentos aceitdveis socialmente, ou
seja, cuida para que os corpos estejam nos tempos e lugares que deveriam
estar. Talvez este seja um dos motivos pelo qual a dimensédo de cuidado
insiste em se afastar da préatica pedagodgica na educacao infantil, afinal, o
afeto ndo ensina a obedecer as regras impostas pela escola.

A distancia entre o ser e a natureza é definida pela falsa ideia de que o
pensamento é a atividade mais importante, e por isso 0 homem se considera
superior as demais espécies. E perceptivel uma gama de relacbes que sio
sustentadas pela dependéncia na sociedade, “a natureza aparece
subordinada aos homens, a mulher ao homem, o consumo a producao, o
local ao global, a emocao a razao, o corpo a mente” (TIRIBA, 2008, p. 6), ou
seja, tudo aquilo que é considerado mais forte, exerce um poder estimado
como legitimo pela sociedade. E esse pensamento foi cravado de tal forma no
ideario da modernidade, que a sua desconstrucdo parece ser algo impossivel
de acontecer.

Porém, apesar de todo entrave, o conceito de corpo permanece em um
processo de constru¢ao social, embora os modos pelos quais frequentemente
se o aborda, continuem reforcando o divércio do corpo, da alma e da mente.
Uma nova concepcao, a qual defende que o corpo é mais do que um aparato
para o cérebro, vem ganhando espaco e destaque.

Contudo, perante o breve relato a respeito do lugar do corpo na escola,
€ possivel afirmar que as travas impostas ao corpo aprisionam a mente a
alma. E, embora muito se tenha dito a respeito da corporalidade na educacgao
brasileira, pouco tem se praticado para evidenciar esse corpo, e mais, que

isso pode ser decorrente de uma cultura em que o menos favorecido assim
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deve ser mantido perante a sociedade. Devido a individualizacdo do poder, a
sua agdo sobre os corpos é incontestavel, uma vez que todas as marcas da

sociedade estéo incutidas nos corpos dos individuos.

2- A EDUCACAO DA PEQUENA INFANCIA

O enfoque dado as criangas no Brasil, € no mundo, é muito recente. E
possivel afirmar, sem sombras de duvidas, que a proposi¢cdo de uma nova
ética para a infancia é assunto do século XXI. Esta mudanca de perspectiva,
segundo Del Priore (2012), ocorre devido ao fato de haver uma importante
transformacdo perante o passado em relacdo as criancas, e também pela
infancia ser reconhecida como uma construgcéo social, e assim sendo, precisa
se readaptar aos moldes vigentes, acompanhando 0s acontecimentos
historicos.

Embora as criancas existam desde sempre, a infancia como
construcdo social passou a existir a partir dos séculos XVII e XVIII. Conforme
os estudos de Pinto e Sarmento (1997), essa énfase dada a infancia ocorre
atualmente devido ao decréscimo quantitativo das criangcas no mundo, pois o
indice de natalidade brasileiro tem decaido, mesmo com a diminuicdo da
mortalidade infantil. E ainda, embora o mundo esteja debatendo e
pesquisando a respeito da infancia, os autores constataram que 0 maior
indice de mas condicbes de vida aparece nesta fase da vida, isto por que as
criancas sdo as principais vitimas dos conflitos contemporaneos.

A fim de compreender como a fase infantil foi, e ainda é construida, é
valido ter como apoio os estudos de Kramer (2012) a respeito da nocdo de
infancia, a qual é moldada conforme sua insercdo e seu papel social mudam
na comunidade, admitindo que a infancia é construida socialmente e,
portanto, suscetivel a mudancas conforme o momento histérico. A autora
afirma que atualmente o conhecimento tedrico sobre a infancia é bastante
complexo, mas as dificuldades para lidar com as populacdes infantis e juvenis
ainda sdo muitas. A perspectiva da infancia como uma etapa caracteristica

da vida humana, ou seja, o modo como a infancia é social, cultural e
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historicamente construida, ganhou projecdo nas publicacbes de Philippe
Aries, o qual discorreu a respeito da histéria social da crianca e da familia.
Quanto ao valor social e o significado ideolégico da infancia, ressaltando a
relacdo de poder existente entre criancas e adultos, houve bastante
divulgacdo pelo pesquisador francés, radicado no Brasil, Bernard Charlot,
também na década de 1970. A partir de entdo o entendimento da crianca
como ser social e cultural fez com que os olhares se voltassem para a relacao
existente entre adultos e criancas, e tal visdo mostrou ser um reflexo das
relagbes entre adultos, ou seja, as relacées de subordinacdes se evidenciam
no contato adulto/criancga.

Mas também ha contradicbes nesta perspectiva, pois, se a infancia é
uma construgdo social, consequentemente €& composta por contextos
diferentes, € desigual, portanto a universalizacdo da infancia moderna, ainda
utilizando Kramer como referéncia, €, no minimo, discrepante, uma vez que
as particularidades sédo desconsideradas, descaracterizando 0 processo como
construcéo social.

Quanto ao processo de escolarizagédo, se voltarmos o olhar para o
inicio da colonizacdo do pais, as escolas (em meados do século XVI), é
provavel que a raiz da precariedade do processo escolar pode ter se iniciado
la, uma vez que as escolas eram escassas e prioritariamente para poucos,
sobrando aos menos favorecidos uma educacdo voltada a formacdo de
individuos Uteis e produtivos, sendo para esses, o0 trabalho infantil
considerado a melhor escola. A histéria se repete em meados do século XIX,
segundo o Conselho Nacional de Educacao (2009), nessa época as politicas
de atendimento a infancia ja foram elaboradas contendo diferenciacbes em
relacdo a classe social que a crianca estava inserida. Enquanto para as mais
pobres a instituicdo tinha o dever de cuidar, as mais ricas cabia educar, ou
seja, enquanto para essas era oferecida uma educacao para a mente, para
aquelas, um adestramento do corpo.

Perante um contexto de redemocratizacao pelo qual passava o Brasil,
movimentos sociais se alastraram rapidamente em todo territério nacional, e o
direito a educacdo para todas as criancas foi fortemente reivindicado. As
mudangas no compromisso em ofertar a Educacao Infantil se iniciaram em

1959, com a Declaracdo Universal dos Direitos das Criancas. Atraves da
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Constituicdo Federal Brasileira de 1988, a escola foi desvinculada de cuidar
das criancas pobres como se fosse um grande favor a elas concedido,
passando a ser um dever do Estado educar todas as criancas,
independentemente da raca, credo, condicdo social, etc.; o Estatuto da
Crianga e do Adolescente, assegurado pela Lei 8069/90; a Lei de Diretrizes e
Bases de Educacao Nacional, de numero 9394/96; e também o Referencial
Curricular Nacional para a Educacéo Infantii de 1998 compdem o leque
judiciario que defende ser e Educacéo Infantil a primeira etapa da educacéo
Bésica, que ter por finalidade o desenvolvimento integral de toda crianga de
zero a cinco anos de idade.

Segundo Corréa (2003), mediante o contexto em que 0 pais estava
vivendo, a educacdo infantil ndo foi apenas um direito concedido a toda
crianga, mas também foi uma maneira que o Estado encontrou de liberar as
mulheres para o mercado de trabalho. E novamente fica subjetiva a idéia de
haver uma diferenciacdo em relacdo ao tipo de formacdo proporcionada ao
rico, daquela oferecida ao pobre, uma vez que os investimentos na area
educacional sempre estiveram atrelados aos interesses antes econdémicos do
gue educativos.

Portanto, a infancia vista como construcdo social € um assunto que
ganha relevancia contemporaneamente, assim como a educacdo corporal,
tornando-se imprescindivel caracterizar como ambos estdo se formando, para
gue seja possivel compreender como o corpo vem sendo tratado na educacéo
infantil. Para tanto, foi preciso voltar o olhar para mais de um ponto de vista, a
fim levantar hipoteses que evidenciem o tratamento dado a infancia na
contemporaneidade.

Para melhor contextualizar o lugar que as criancas ocupam nos dias
atuais, é valido utilizar Del Priore (2012) como alicerce, uma vez que seus
estudos estéo voltados para esta tematica. E tdo certo, quanto visivel, que as
criangas brasileiras estdo em todo territério, em diferentes contextos sociais,
étnicos e raciais, reafirmando a realidade heterogénea do pais. Mediante tal
miscigenacdo, o0 aprimoramento das relacbes entre adultos e criancas,
principalmente entre pais e filhos, € um assunto bastante pautado, uma vez
gue os adultos compreenderam que a infancia merece certas aten¢fes devido

suas especificidades. Atualmente existe muita contribuicdo de especialistas



15

das éareas psicoldgica, sociologica e da psicandlise, que tem realizado
esforgos “para uma melhor inser¢do da crianga na sociedade do ano 2000,
veiculam seus conhecimentos em revistas e teses, propondo uma nova ética
para a infancia.” (DEL PRIORE, 2010, p.7)

Isto por que as mudancas no comportamento das criangas, na
atualidade, fez com que o conceito da infancia, que ha muito era sustentado,
perdesse o0 seu sentido. Segundo Del Priore (2010), isso é devido a
transitoriedade comportamental das criancas, que gerou a necessidade de
uma reformulacdo conceitual urgente, pois a incompreensdo a respeito da
infancia e da adolescéncia tomou grandes proporgoes, refletindo no processo
de socializacdo do ser humano. Devido a seriedade do problema, pois a
socializacdo influencia diretamente no futuro do individuo, o aumento nas

pesquisas € visivel. Del Priore, a fim de encontrar respostas para estas

guestdes, levanta as possiveis causas pelo quadro que tem se configurado:

Socializagdo na qual os lagos de obediéncia, de respeito e de dependéncia
do mundo adulto acabam sendo trocados por uma barulhenta autonomia.
Influencia da televisdo? Falata de autoridade dos pais? Pobreza e excluséo
social de uma imensa parcela de brasileiros? Mais. E se tudo isso
ocasionasse, nas margens da sociedade, uma brutal delinquéncia juvenil,
ou, se gerasse um profundo mal-estar feito de incompreensédo e brigas,
mesmo entre as familias mais equilibradas onde a presenga dos pais e o

excesso de amor substituem a educac¢édo? (DEL PRIORE, 2010, p.8)

Um fato que visa respostas as indagacoes levantadas, apontado pela
autora, € de que o "modelo" do mundo infantil descrito pelas organizacdes
internacionais, pelas ndo governamentais e também pelas autoridades €
ficticio. Pois, o que a crianca deveria ter ou ser é distante do que realmente €,
e, 0 que ir4 definir o seu mundo verdadeiro € a sua verdadeira colocacao
social. E, tratando-se do Brasil: para poucos o privilégio de ser crianca, de
agir como crianca e para muitos o roubo da infancia, a marginalizacdo, o
descaso, a orientacdo para o trabalho precoce, para 0 ensino precario e para
o adestramento fisico e moral. A exploracdo dos menos favorecidos (que
engloba mais de 50% da populacdo brasileira) tem como alvo principal as

criangas, as quais se tornardo adultos fragilizados, e, conseguintemente seus
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lacos afetivos, sociais e culturais repercutirdo nas relacdes entre adultos e
criancas. Afinal, ao ser explorado € comum que futuramente o individuo
venha a explorar, ndo por vinganca ou algum sentimento negativo, mas sim,
por ter sido a sua experiéncia de vida, a unica que |he foi propiciada, e tida
como legitima e correta. E por isso, ab mesmo tempo em que a nogado de
infancia se perdeu, a de familia (que pode ser considerada a base do
processo de socializagdo do ser humano) também sofreu grandes
transformacdes.

Outro fator que contribui para esse quadro é a correria do cotidiano, a
qgual obriga os adultos a delegarem uma tarefa que deveria ser intransferivel,
gue é a iniciacdo a educacao, exclusivamente a instituicdo chamada escola.
Um ponto bastante enfatizado nos estudos de Pinto e Sarmento (1997) é o
fato dos adultos terem o pensamento de que, embora as criangcas devam ser
educadas para a liberdade e democracia, elas ndo devem participar do
processo de producdo dos mesmos, e tal perspectiva é muito contraditéria,
pois a democracia pela sua esséncia confere direito participativo a todos 0s
envolvidos. Esse processo de “tem que ser, mas nao é”, é intitulado como um
paradoxo da infancia, pois a crianca deve agir como tal, mas sem
infantilidades, denotando o afd da sociedade em transformar as criangcas em
mini adultos, o que ja foi superado (a0 menos historicamente) desde a Idade
Média.

Perante tal quadro, é possivel afirmar que a situacdo do ensino
brasileiro é caracterizada ndo somente de problemas econémicos, politicos e
sociais, mas também pela perda da autoridade. Tendo esta base, Kramer
afirma que a atual situacdo do ensino brasileiro provém principalmente pela
falta de autoridade cultural, o que é diferente do autoritarismo, e pela falta de
boa comunicacdo entre as pessoas. E possivel compreender tal alegagéo se
considerarmos a autoridade como sindénimo daquele que detém maior
experiéncia, porém, é fato que ao partilhar o conhecimento (narrando-o)
ocorre uma queda substancial na aprendizagem. Isto por que, quando ocorre
a transformacéo da experiéncia em narrativa, a mesma se eterniza, uma vez
gue a vivéncia passa a ser linguagem. A crianga, ao receber informacdes de
um outro mais experiente tem, na maioria das vezes, como verdade absoluta

tal conhecimento e por iSso € preciso cuidar com 0 que € exposto as criangas.
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Contudo, ndo é somente esse o0 problema, a “adultizagéo” precoce tem
roubado da infancia “seu poder de imaginacdo, a fantasia, a criagdo, a
brincadeira entendida como experiéncia de cultura” (KRAMER, 2012, p.15),
diminuindo substancialmente o seu direito de estabelecer novas relacdes e
combinagdes, roubando seu direito de saber “que é possivel mudar o rumo
estabelecido das coisas” (idem, p.15).

A fim de esclarecer o que € a cultura “adultocéntrica” presente no
tratamento dado as criancas e a sua educacdo, e por que € percebida na
contemporaneidade com tanta forca, se faz necessario discorrer brevemente
sobre o assunto, apoiando-se nos estudos de Sayao (2002), os quais indicam
Ser um processo em gue a comparacao da crianca com o adulto € imperativa.
E uma das hipoteses levantadas pela autora, que explique o porqué deste
acontecimento, é o esquecimento dos adultos do tempo de infancia, o que
leva a cobrancas excessivas quanto a “postura de seriedade, imobilidade e
linearidade, matando pouco a pouco aquilo que elas possuem de mais
auténtico — sua espontaneidade, criatividade, ousadia, sensibilidade e
capacidade de multiplicar linguagens que sao expressas em seus gestos e
movimentos” (SAYAO, 2002, p.58), langando um olhar negativo & crianga
como se fosse um ser defasado, adotando uma abordagem antecipatoéria que
desconsidera a existéncia do corpo na construcdo do conhecimento.

Kramer atenta ao fato de que é preciso voltar o olhar para as nossas
criangas no processo escolar, visando a desconstrucao do papel instrumental,
gue sO se interessa pelos melhores resultados dos estudantes, os quais néo
sdo sequer tratados como criancas, quicA como ser em pleno
desenvolvimento. Segundo a autora, tal reconfiguracéo sera possivel somente
guando os adultos (pais, responsaveis e professores) pensarem a creche, a
pré-escola e a escola como instancias de formacéao cultural, e que devem ser
pautadas na solidariedade, no respeito as diferencas e no combate a
indiferenca e a desigualdade. Afinal, as criancas precisam sair da escola com
um sentimento de pertencimento ao mundo, sabendo que seu lugar no mundo
Ihe pertence, frisando ainda que o seu comportamento perante a sociedade
serad um reflexo da educacéo que recebeu, tanto da familia quanto da escola.

As maiores modificagbes do ser humano ocorrem na fase infantil, e

ainda, ocorrem devido a emergéncia da vida privada e da supervalorizacédo do
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foro intimo, o que deslocou a imagem da crianca, antes escondida e
desvalorizada, para um local de destaque na sociedade. Isso foi constatado
por Ariés, e Del Priore credita o atraso no processo de escolarizacdo e da

vida privada a histéria do Brasil:

Em primeiro lugar, entre nés, tanto a escolarizagcdo quanto a emergéncia da
vida privada chegaram com grande atraso. Comparado aos paises
ocidentais onde o capitalismo instalou-se no alvorecer da Idade Moderna, o
Brasil, pais pobre, apoiado inicialmente no antigo sistema colonial e,
posteriormente, numa tardia industrializacéo, ndo deixou muito espaco para
gue tais questfes florescessem. Sem a preseng¢a de um sistema econémico
gue exigisse a adequacdo fisica e mental dos individuos a esta nova
realidade, ndo foram implementados os instrumentos que permitiriam a
adaptacdo a este novo cenario. (DEL PRIORE, 2010, p.10)

Em relacdo a evolugdo da intimidade, € preciso explicitar que em um
pais onde os lares monoparentais, a mesticagem e a pobreza prevalecem,
além da precariedade das construcbes arquitetbnicas, composta por
pequenos casebres que abrigam mais pessoas do que comportam, onde
criangas e adultos conviviam, e ainda convivem, "amontoados”, configuram

um guadro de atrasado quanto a privacidade.

2.1- SINGULARIDADES/ESPECIFICIDADES DA CULTURA INFANTIL

Embora a finalidade social das instituicdes de Educagao Infantil
apresente divergéncia, dependendo do ponto de vista adotado, € certo que
todas as criancas tém o direito a educacédo, e ainda € indicado no primeiro
volume do Referencial Curricular Nacional para Educagdo Infantil
(RCNEI)(1998), que “cabe acrescentar que as criangas tém direito, antes de
tudo, de viver experiéncias prazerosas nas instituicbes” ( p.14). Ou seja, € um
direito da crianca ter acesso a uma educacao de qualidade, que objetive a
formacdo de um individuo independente, que seja minimamente capaz de

cuidar de si, do outro e do ambiente em que vive.
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[...] o aspecto mais relevante da Constituicdo Federal de 1988 para
educacgao infantil esta em seu art. 208, inciso 1V, ao afirmar que “o dever do
Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de: (...)
atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a seis anos de
idade.” Além de outros tépicos importantes no que diz respeito ao
atendimento de 0 a 6 anos na lei maior do pais, interessa destacarmos, do
seu art. 206, no qual se afirmam os principios sobre os quais o ensino deve
ser ministrado, o contido no inciso VIl — “garantia de padrao de qualidade” —
como um dos norteadores também para as instituicbes de educacao infantil.
(CORREA, 2003, P. 91)

Devido as especificidades de cada faixa etaria na infancia, conforme a
indicacdo da LDB de 1996, a estrutura das instituicdes de educacéo infantil se
organiza por idades, onde criancas de zero a trés anos sao matriculadas nas
creches, e as de quatro a seis anos devem ser frequentar a pré-escola. Mas,
conforme o RCNEI volume 1 (1998), este o agrupamento por faixa etaria esta
mais relacionado a uma necessidade do trabalho adulto, do que a
necessidade da crianga. Tanto € que tal segmentacdo é tida como arbitraria
ao desenvolvimento da crianca, porém “buscou-se apontar possiveis
regularidades relacionadas aos aspectos afetivos, emocionais, cognitivos e
sociais das criangas das faixas etarias abrangidas” (p. 45), enfatizando que a
educacédo para a pequena infancia tem suas especificidades, as quais tomam
grandes proporcbes ao se tratar dos primeiros doze meses de vida da
crianca.

No que diz respeito a qualidade, no RCNEI volume 1 (1998) é
apontado que existe muita polémica na educacédo da infancia em atrelar o
educar ao cuidar na pratica pedagogica. Como se o cuidado atrapalhasse a
apreensdo do conhecimento das criancgas, configurando outra especificidade
dessa modalidade de ensino. E por esse motivo muitas pesquisas, debates e
o0 proprio RCNEI volume 1 “apontam para a necessidade de que as
instituicbes de educacéao infantil incorporem de maneira integrada as funcoes
de educar e cuidar’ ( p. 23). Para melhor explicitar se faz necessario
caracterizar tanto um quanto outro. No documento norteador, o educar

significa orientar a aprendizagem, e para tanto é preciso contribuir para o
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desenvolvimento das potencialidades corporais, afetivas, emocionais,
estéticas e éticas da crianca. Enquanto o cuidar abrange compreender como
ajudar o outro a se desenvolver como ser humano, valorizando e auxiliando
no desenvolvimento de capacidades, principalmente no diz respeito a saude,
educacdo e desenvolvimento infantil. Portanto, ambos devem atuar
conjuntamente se a meta é uma educacgdo de qualidade, pois ha medida em
gue o educar oportuniza situacdes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens
orientadas, o cuidar permite ao professor compreender a singularidade de
cada crianca, capacitando-o a identificar e tratar a necessidade de cada um.
E, assim como o educar deve abranger o cuidar, outra instancia também é
pontada como primordial a educacéo infantil, o brincar.

Segundo Kramer (2012), que se embasou em Walter Benjamim (1987),
o0 qual defende ser a crianga singular justamente pelo fato de criar cultura
brincando, € através da brincadeira que é possivel perceber as peculiaridades
gue envolvem o seu desenvolvimento. Pois é através dos brinquedos e das
brincadeiras que os significados vao se formando para a crian¢a, no momento
em que comecam a descobrir e conhecer o mundo e por isso a brincadeira
precisa ser por isso a brincadeira precisa ser valorizada no ambito infantil.

Cabe aqui explicitar que, partindo do pressuposto de que a identidade
do ser humano constréi-se também na sua relacdo com o corpo, apoiando-se
nos estudos de Vygotski (1999), uma de suas peculiaridades é a linguagem
da crianca que passa a ser um instrumento de seu pensamento. E as
formacdes de conceitos irdo depender do meio histérico e cultural no qual se
estd inserido. Se a crianca, por exemplo, nasce em um meio falante e rico em
movimentos, € fato que desenvolvera a fala e a gesticulacdo como meio de
comunicacdo. Isso ocorre por que na infancia a importancia da mediacao é
ainda mais forte, afinal, € outra pessoa quem atribui significados a seu gesto e
aos objetos ao seu redor; e a atividade interpessoal acaba sendo apropriada
pela crianga de maneira voluntaria e independente, pois, ao internalizar
determinado gesto ou comportamento, € capaz de reconstruir aquilo que foi
recebido do meio cultural.

Tao marcante é o processo de construcdo da identidade, que se
encontra atrelada a autonomia, que o segundo volume do RCNEI (1998), trata

exclusivamente desses dois aspectos do desenvolvimento humano. Nesse
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referencial tanto a identidade quanto a autonomia sdo apontadas como
construcbes que sédo provenientes do conhecimento, do desenvolvimento e
pelo uso dos recursos pessoais. Segundo o documento, é evidente que a
identidade é construida gradativamente e que € possibilitada pelas interacdes
sociais que a crianca estabelece ao longo de sua vida. E importante lembrar
aqui, que a maneira como cada um se enxerga, depende também do modo
como é visto pelos outros, portanto, o processo de construcdo da identidade
de todo ser humano sofre fortes influéncias externas. E por isso o professor
de educacédo infantil deve estar atento as caracteristicas de seus alunos, de
seus universos sociais, a fim de saber como impactar positivamente sobre a
formacdo da personalidade e autoestima de seus alunos. Assim como a
identidade, a autonomia € construida através da interacdo social. Os
primeiros indicios de autonomia ocorrem no momento em que a crian¢a tem a
percepcdo de si proprio, a0 mesmo tempo em que percebe os outros como
diferentes de si, e passa a acionar seus proprios recursos. Por isso a
autonomia é tida neste documento norteador como “um principio das acfes
educativas” (p. 14), pois permite aguele que a detém a capacidade de se
conduzir e de tomar decisdes por si préprias, sem deixar de considerar as
regras e valores que lhes foram ensinados.

Por se tratarem de complexos processos construidos socialmente, a
identidade e a autonomia dependem tanto das interacbes socioculturais,
guanto da vivéncia experimentada pela crianca, e todas essas experiéncias
devem estar associadas a outros aspectos, como a fusdo e diferenciacéo, a
construcdo de vinculos e a expressao da sexualidade, os quais devem ser
trabalhados pelos professores nas instituicdes de educacéo infantil. Para que
os profissionais da educacéo infantil auxiliem na construcéo da identidade e
da autonomia das criancas, é preciso que tenham noc¢des sélidas a respeito
dos aspectos que auxiliem nessa constituicdo. Para tanto o RCN Volume 2
(1991) discorre a respeito destes aspectos. Os processos de fusdo e
diferenciacdo séo adquiridos gradativamente pelas criancas, pois acontece no
momento em que o0 bebé se conscientiza a respeito de seu corpo, de seus
movimentos. Nesse periodo o contato corporal € fundamental, pois auxilia no
processo de diferenciacdo de si proprio, e a partir do momento que a crianga

entende que 0 seu corpo é separado do corpo do outro, suas emoc¢des sao
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organizadas e seus conhecimentos sobre o mundo, ampliados. Por isso que o
contato corporal e o cuidado devem ser muito presentes na pratica, e devem
assumir carater prioritario em se tratando de criancas de zero a seis anos de
idade.

A construcdo de vinculos é outro aspecto inerente a educacao infantil
por motivos o6bvios, pois o contato com o outro & enorme desde sua
concepcao, sem deixar de citar que o bebé nasce completamente dependente
de outro ser humano. Pelo fato de ser significada pelo mais experiente, a
partir das interacOes e das relagbes afetivas, sdo essas marcas que definirdo,
ou auxiliardo na construcdo de suas caracteristicas. Quanto a expressao da
sexualidade é primordial que os tabus a respeito do assunto sejam deixados
de lado. Em se tratando da sexualidade infantil, € preciso entender que é
diretamente relacionada com o prazer, que é apontado como uma
necessidade fundamental de todo ser humano. Porém, o prazer se manifesta
nas criancas de uma maneira diferente daquela manifestada pelo adulto. Na
infancia as modificacbes corporais sdo muitas e ocorrem rapidamente, por
esse motivo a exploragcdo dos 6rgdos genitais € comum, assim como a
curiosidade em explorar o corpo das outras criancas também o €. Portanto, se
0 professor ndo souber como lidar com essas descobertas, e desconhecer
gue se trata de um processo natural, € possivel que reaja negativamente
guando presenciar ou observar as exploracbes espontaneas das criancas,
deixando de motivar o contato corporal, o qual é necessario para a plena
formacdo da crianca. Com o passar dos anos, as curiosidades e
preocupacdes das criangas passam a ser outras, a atencdo das diferencas
anatbmicas se perdem ou diminuem de proporcao, e as questdes de género
comegam a ganhar destaque, contribuindo diretamente no processo de
construcdo identitaria.

Segundo Vygotski (1999) a inteligéncia pratica e o uso de signos s6 se
tornam esséncia do comportamento nos adultos, nas criancas pequenas tais
processos operam independentemente, e € devido a tal complexidade que a
linguagem e o0 pensamento, por mais relacionados que sejam, separam-se
com frequéncia. A fala, ou pensamento verbal, acontece no exato momento
em que ambos se entrecruzam, até entdo a crianca € totalmente dependente

de um adulto, ou de outro mais experiente.
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Segundo os referenciais curriculares, para o primeiro ano de vida, fase
em que predomina a dimens&o subjetiva do movimento, sendo grande o
tempo que dedica a exploracdo do corpo, e por isso, é sugestionada uma
pratica caracterizada pelo toque corporal. Sendo, portanto, de suma
importancia que o professor compreenda que tais acdes exploratérias
permitem aos bebés a descoberta dos seus limites e a unidade do proprio
corpo, auxiliando na conquista da consciéncia corporal. Para as criancas de
zero a trés anos, idade em que aprendem a andar, € iniciado o processo de
independéncia, ndo somente pelo fato de poder explorar os espacos, mas
também por permitir uma maior disponibilidade das méos. Outro aspecto
apontado para essa faixa etaria € o desenvolvimento dos gestos simbdlicos e
também do reconhecimento das caracteristicas fisicas, as quais auxiliam na
construcdo identitaria. Os objetivos que devem ser alcancados, em se
tratando de criangas de zero a trés anos, prevéem o desenvolvimento da
familiarizacdo da imagem do préprio corpo, a exploracdo de gestos, ritmos
corporais, movimentos finos e deslocamento com destreza. Para as criancas
de quatro a seis anos, fase em que o repertério de gestos é ampliado,
permanece a tendéncia ludica da motricidade. Nessa fase da infancia, o
controle voluntario dos movimentos refletem no planejamento e antecipacdo
das acdes. E certo que em todas as etapas apresentadas o contato corporal,
além de muito presente, € necessario para o desenvolvimento das criancas.
Por isso, as brincadeiras e jogos, condizentes a cada faixa etaria, devem ser
oportunizadas na rotina estabelecida pelo professor. Para essa fase é previsto
gue os objetivos se voltem a ampliacdo da expressividade, a exploracdo de
diferentes qualidades, ao controle gradual do préprio movimento, a utilizacao
e exploracdo dos movimentos finos, além de ser muito importante fazer
despertar de uma atitude de interesse e cuidado com o préprio corpo.

E através da brincadeira e de suas regras que a capacidade de criar é
instigada, configurando-se como uma linguagem infantil, favorecendo a
autoestima da crianca, tornando-a apta a superar progressivamente suas
aquisicdes, que sao muitas nessa fase da vida. Mas estes “educar, cuidar e
brincar” devem ser direcionados pelo professor, para que seja de fato um
mediador do processo ensino/aprendizagem. Portanto é necessaria a

intervencdo do professor para a ampliacdo das capacidades dos estudantes,
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a apropriacao dos conceitos, dos cddigos sociais e das diferentes linguagens,
principalmente na educagédo infantil, tanto nas interagdes sociais quanto na
individualidade de cada crianca. A fim de organizar um bom trabalho com as
criancas, o RCNEI volume 1(1998) indica alguns pontos que o professor deve
levar em consideragéo: a interacdo social, através de um ambiente acolhedor,
falante, que comporte aprendizagens orientadas e brincadeiras, propiciando a
confianca e autoestima da crianca, em grupo e individualmente; a diversidade
e individualidade devem ser respeitadas.

A importancia de criar espagos e momentos de jogos e brincadeiras na
rotina, conferindo a crianga o direito de movimentar-se, também é bastante
enfatizado nos trés referenciais. Sendo indicado como propiciar aos alunos
tais momentos apenas com pequenas mudancas do mobiliario, para que seja
despertado o poder de imagina¢do que todo ser humano é portador e que é
essencial para seu pleno desenvolvimento corporal e cognitivo. O cuidar, que
€ uma das indicacbes mais marcantes desses referenciais, também ganha
destaque nas consideracoes destinadas aos professores, deixando claro que
0 aspecto de salude nem sempre € visivel em um primeiro contato,
necessitando do seu olhar atento ao desenvolvimento dos potenciais
biolégico, emocional e cognitivo das criancas. A protecdo, que € inerente a
pratica, uma vez que se trata de criancas pequenas, as quais sdo total ou
parcialmente dependentes do adulto, deve ser oferecida aos alunos através
do conforto e seguranca fisica. A alimentacdo, que faz parte da rotina nas
creches e pré-escolas, deve ser realizada com bastante atencéo,
principalmente em se tratando de bebés. Assim como fica indicado que o0s
cuidados com os dentes, a hora do banho, a troca de fraldas, o sono e o
repouso devem ter toda atencdo e devem ser realizados com bastante
cuidado e atencado. E para tanto, a boa organizacdo do tempo é essencial,
para que a rotina englobe todas as atividades agora citadas, e também fica
indicado como o tempo deve ser dividido.

A ideia de que a crianca € um “papel em branco”, pronta para absorver
tudo que lhe é imposto, ndo deve continuar prevalecendo, pois cada ser
humano reagira diferentemente & mesma acdo, ou seja, as experiéncias
podem ser as mesmas, mas a resposta ou a fixagcdo do aprendizado vai

depender da interpretacdo e da bagagem cultural possuida pelo aprendiz. Dai
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a importancia de proporcionar as criangas diferentes meios de enxergar a
realidade, para ser possivel despertar 0 seu senso critico 0 quanto antes.
Para tanto € preciso entender que a crianga pertence a uma classe social e
econdmica, e que seu entendimento e reconhecimento de/do mundo
dependerd, também, do contexto em que vive.

E importante registrar que o tratamento dado a crianga nada mais é do
gue um reflexo da sociedade, e devido as discrepancias que ocorrem em
ambito nacional desde sempre, muitos territorios brasileiros ndo contam com
a infra-estrutura e investimentos na &area educacional (além da garantia de
outros direitos basicos como moradia, saude e seguranca), o que tolhe o

desenvolvimento da populacdo do pais.

3- ANALISE DO REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL PARA
EDUCACAO INFANTIL

A fim de identificar qual é a articulacdo existente entre os documentos
sobre os principais textos curriculares que informam a atividade educacional
na etapa da Educacédo Infantil, os trés volumes do Referencial Curricular
Nacional para Educacdo Infantil (RCNEI)(1998) para essa modalidade de
ensino foram analisados. Os referenciais foram utilizados neste trabalho por
se tratarem de um conjunto de documentos destinados a orientar a pratica
pedagdgica, o que permite a compreensédo do lugar que o corpo infantil ocupa
na sua prépria educacao.

Segundo o primeiro volume do RCNEI (1998), nas ultimas décadas
muitas propostas curriculares para a educacao infantil tem sido elaboradas
em todo ambito nacional, e tendo em vista a diversidade e heterogeneidade
gque compdem o territorio brasileiro, é preciso padronizar, ao mesmo tempo
em que singulariza, a educacao ofertada as massas, através dos curriculos
escolares. As creches e pré-escolas do Brasil se constituiram nas mais
variadas realidades, nem mesmo seu funcionamento é padronizado em todo
territorio, existindo instituicdes que funcionam em periodo integral, outras que
atendem em um sé periodo, havendo discrepancias até mesmo quanto ao
periodo de férias. Além do ingresso da crianca na educacao infantil ndo ser

um dever. Justamente devido a tais peculiaridades, os RCNEIs servem como



26

subsidio para que os curriculos sejam condizentes com as realidades e
singularidades inerentes a cada etapa da educacao, garantindo a articulagao
entre a pratica social, as politicas publicas e a sistematizacdo dos
conhecimentos que cada etapa educacional visa desenvolver.

Os Referenciais Curriculares Nacionais demonstram que embora a
maioria das propostas curriculares para a educagao infantil conceba as
criancas como seres sociais, a articulacdo entre o universo cultural das
criancas, o desenvolvimento infantil e as areas de conhecimento ndo sao
explicitas nos curriculos escolares. Indicando que ao estabelecer uma
integracao curricular é preciso que os objetivos gerais para a educacao infantil
norteiem os especificos, para que os diferentes eixos sejam bem trabalhados.

A Formacao Pessoal e Social e 0 Conhecimento de Mundo séao os dois
ambitos de experiéncias que devem estar presentes nos curriculos da
educacdo infantil. Cabe a formacdo pessoal e social desenvolver as
capacidades de natureza global e afetiva das criancas, as interacdes com 0s
outros e com 0 meio, além da relacdo consigo mesma. O ambito de
conhecimento de mundo deve propiciar as criancas a construcdo de
diferentes linguagens, assim como estabelecer relagbes com os variados
objetos de conhecimento, favorecendo a expressdo e comunicacdo de
sentimentos, emocdes e ideias das criancas. Ambos auxiliam no acesso ao
conhecimento, tornando a crianca apta a continuar a aprender ao longo de
sua vida. Com o intuito de ampliar e enriquecer a inser¢cdo das criangas na
sociedade, nesses ambitos destacam-se 0s seguintes eixos: Movimento,
Artes Visuais, Mdusica, Linguagem oral e escrita, Natureza e sociedade,
Matematica, os quais serdo tratados no terceiro volume dos RCNEIs para
Educacao Infantil.

Quanto aos componentes curriculares, € sugerido que sejam
compostos por objetivos, os quais auxiliardo na selecdo de conteldos e meios
didaticos que devem ser empregados. Mas € preciso atentar ao fato de que a
definicdo desses objetivos deve ocorrer em termos de desenvolvimento de
capacidades, e ndo pelo aspecto comportamental. Essas capacidades a
serem desenvolvidas nas instituicbes de educacdo infantii devem estar
associadas ao pleno desenvolvimento das criangas, podendo ser de ordem

fisica, cognitiva, afetiva, estética, ética, de relacdo interpessoal e de insercéo
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social. Ao levar em consideracdo que as aprendizagens acontecem através
da reorganizacado do conhecimento, € necessario que o curriculo explore ao
maximo o0s conteudos que englobam todas as capacidades, pois ndo ha
aprendizagem sem conteudos. Pois assim como existem saberes socialmente
constituidos, existem aqueles que “dependem de situacbes educativas
criadas especialmente para que ocorram” (RCNEI 1, 1998, p.49).

O primeiro volume do referencial reforca a ideia de que cabe ao
professor organizar seu planejamento, selecionando conteidos que possam
ser utilizados como instrumentos para analisar a realidade, portanto, a
reorganizacdo do planejamento deve ocorrer sempre que um objetivo for
alcancado. A organizacdo da rotina também é funcédo do professor, devendo
prever o tempo necessario para abranger o cuidar, o brincar e o educar. Essa
triade € repetidamente enfatizada no documento, demonstrando a
preocupacao em reuni-los na préatica. Existem trés modalidades para melhor
organizacdo do tempo, sdo elas: atividades permanentes, as quais
‘respondem as necessidades basicas de cuidados, aprendizagem e de prazer
para as criangas” (RCNEI 1, 1998, p.55), portanto o cuidado com o corpo é
uma atividade permanente; a sequencia de atividades, cujo objetivo é
promover uma aprendizagem especifica e definida; e os projetos de trabalho,
gue sdo conjuntos de atividades que trabalham com conhecimentos
especificos. Quanto ao espaco fisico, esse deve ser ativo no processo
educacional, assim como o0s materiais, 0os brinquedos, o0s instrumentos
sonoros e mobiliarios, com a finalidade de propiciar diferentes experiéncias as
criancas, garantindo sua movimentacao e seu desenvolvimento corporal. Para
tanto, os materiais didaticos palpaveis devem estar dispostos de maneira
acessivel as criancas, e o mobiliario deve condizer ao tamanho delas, para
gue possam circular de maneira comoda e segura.

Ao ampliar as relacbes sociais no ambito escolar, amplia-se nas
criangcas a segurancga para se expressar, e deste modo possibilitar futuras
interacOes e diferentes formas de comunicacdo. A imitacdo, o faz-de-conta, a
oposicao, a linguagem e a apropriacdo da imagem corporal, dentre outros
recursos utilizados pelas criancas, se bem trabalhados pelos professores nas
instituicbes de educacéao infantil, cooperam na construcao da identidade e da

autonomia. A imitacdo nesse caso, para que seja um meio de aprendizagem,
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deve ser percebida como uma reconstrucéo interna da crianca. O brincar,
aqui, instiga a fantasia e a imaginacao, elementos que sao essenciais para
ensinar a respeito das relacdes interpessoais. A 0posi¢cao serve para ensinar
gue as pessoas sdo diferentes, mas nem por isso 0 ponto de vista do outro é
sempre correto ou sempre erroneo, ou seja, a o0posigdo auxilia no
aprendizado de respeito ao préximo e a si mesmo. A linguagem, que favorece
o processo de diferenciacdo e também enriquece a comunicacdo e
expressdo, se mostra como uma forte via de socializacéo, pois possibilita que
experiéncias sejam compartilhadas sem terem, necessariamente, que ser
vividas. E a apropriagéo da imagem corporal auxilia fortemente na construgéo
da identidade.

Ao finalizar as proposicbes, 0 segundo volume do Referencial
Curricular Nacional para Educacgéo Infantil (1998) faz recomendagdes diretas
aos professores. Nessas orientacdes, o professor é instigado a estabelecer
em sua pratica “um clima de seguranga, confianca, afetividade, incentivo,
elogios e limites colocados de forma sincera, clara e afetiva ddo o tom de
gualidade da interacdo entre adultos e criangas” (p. 49), ou seja, o professor
deve criar vinculos com as criancas, baseados no respeito.

De antemao, € possivel perceber que todos os eixos deste referencial,
assim como nos outros volumes, indicam como alcancar uma pratica que visa
a formacéao social da crianca. Mas no terceiro volume, em especial, é possivel
perceber claramente que o desenvolvimento de todos os sentidos, além do
raciocinio légico sao prioridades, que é possibilitada pelas interacdes
existentes entre o ser humano, a natureza e a sociedade. Para explicitar a
presenca do corpo no processo educativo, inerente a educacéo infantil, se faz
necessario discorrer sobre cada eixo indicado no terceiro volume do RCNEI
(1998).

O Eixo Movimento € muito importante ser trabalhado nas instituices
para pequena infancia, tanto para o desenvolvimento da crian¢a, quanto para
a cultura humana. Afinal, ao movimentar-se a crianca se apropria do
repertério da cultura corporal em que esta inserida. Indicando que tal eixo nao
muitas vezes tem sido deixado em segundo plano na pratica das creches e
pré-escolas, pois muitos professores ainda exigem corpos parados e mentes

atentas, persistindo na concepcdo de que o movimento corporal atrapalha a
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concentracdo e a atengdo da crianga. Por isso, é preciso que os professores
atentem ao papel que os gestos e as posturas desempenham junto a
percepcao e a representacao, caracteristicas essas que Sao essenciais para
propiciar o desenvolvimento cognitivo. O movimento esta presente em todas
as etapas da educacao infantil, desde o bercario até a pré-escola, pois € uma
linguagem utilizada pela crianga pequena, principalmente em se tratando de
bebés, fase em que a linguagem oral ainda ndo é desenvolvida. A
expressividade do corpo, além de ser um veiculo de comunicagéo da crianca,
€ um recurso de externalizacdo de sentimentos, emocgdes e estados intimos,
e por isso, nem sempre a crianca mais quieta e calada é aquela que esta
aprendendo mais.

O Eixo Mdasica também ¢é tratado como linguagem e forma de
desenvolvimento, pois através da sonoridade, ou do siléncio, é possivel se
expressar e comunicar sensacoes, sentimentos e pensamentos. A linguagem
musical, como é tratado no RCNEI volume 3 (1998), possibilita “a integracao
entre 0s aspectos sensiveis, afetivos, estéticos e cognitivos”, (p. 45) portanto
€ considerado como um meio de formacao social, podendo ser produzida,
apreciada ou refletida. Os canticos em varios momentos da rotina das creches
e pré-escolas (hora do lanche, escovacdo de dentes, comemoracdes
diversas, etc.) tém servido de suporte para atender a formacdo de habitos,
atitudes e comportamentos. A utilizacdo de instrumentos musicais € outra
maneira de auxiliar no desenvolvimento motor.

O Eixo Artes Visuais trabalha a expressividade e a comunicagao, pois
atribuem sentido as sensacdes, sentimentos e pensamentos. Pois a
‘integracdo entre os aspectos sensiveis, afetivos, intuitivos, estéticos e
cognitivos, assim como a promocao de interagdo e comunicagdo social,
conferem carater significativo as Artes Visuais” (RCNEI 3, 1998, p. 96). Mas,
para que esse eixo realmente alcance tais objetivos, é preciso desconstruir a
ideia de que se trata de atividades destituidas de significados, sendo vista
apenas com uma conotacao decorativa, pois a arte visual tem influencia direta
no desenvolvimento da coordenagcdo motora e imaginacao criadora, fixacao e
memorizacdo de letras e numeros. Para tanto, é preciso que a producao
criadora infantil seja instigada pelo professor através do maior contato

possivel com as influéncias culturais, as quais apresentam inumeras
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oportunidades de aprendizagem, sendo necesséria a articulacdo do fazer
artistico, da apreciacao e da reflexao.

O Eixo Linguagem oral e escrita € indicado como um dos elementos
mais importantes, pois permite a criangca a ampliacdo de possibilidades de
insercdo, orientacdo e construgdo de conhecimentos, além de ser essencial
ao desenvolvimento do pensamento. Essas linguagens, se bem trabalhadas,
ampliam as capacidades de comunicacdo e expressao, além de permitir as
criancas o0 acesso ao mundo letrado. Existem diferenciacfes quanto aos tipos
de linguagem, enquanto a escrita permite a comunicagdo e expressao de
sentimentos e ideias, a oral abrange, ainda, o aspecto de influenciar o outro e
de estabelecer relacfes interpessoais. Mas é preciso levar em conta que a
linguagem ultrapassa o vocabulério, lista de palavras ou sentencas. Por ser
homogénea é necessario que as criangcas desenvolvam suas capacidades
comunicativas de maneira significativa. A linguagem escrita é apreendida
através de representacfes, do aprendizado de ordem conceitual e pelo
processo de construcdo de conhecimento, o qual é expresso através da

participacdo nas praticas sociais de escrita.
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