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RESUMO

A dissertacdo intitulada: Educagéo, lazer e cidades educadoras: contribuicbes e
implicacbes a partir de trés estudos de revisdo nasce de uma questdo-problema
especifica: de que modo e com que meios a Educagdo, o Lazer e as Cidades
Educadoras se apresentam e/ou se articulam nos estudos cientificos publicados nos
ultimos vinte anos? Para responder a questao adota-se uma abordagem qualitativa
do tipo descritiva e interpretativa através do levantamento de pesquisas académicas
que se debrugcam sobre os temas: educacéao, lazer, rua e Cidades Educadoras. A
metodologia utilizada sera de estudos de revisdo com o objetivo de adquirir, atualizar
e contextualizar conhecimentos sobre a tematica recortada. Portanto, esta dissertagao
seguira com quatro estudos de revisdo de literatura, sendo uma revisdo narrativa,
duas pesquisas do tipo estado da arte, realizada na Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacbes (BDTD) e uma busca sistematica, em diferentes bases de dados
cientificas no portal de Periddicos da Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES). A coleta de dados, foi obtida por meio da consulta e
levantamento de dados extraidos de teses, dissertagbes e artigos cientificos
disponibilizados nas bases de dados online, num periodo de 20 anos (2001-2021)
sendo a primeira publicacdo, selecionada, do ano de 2006 e a ultima do ano de 2014,
o que indica que as teses e dissertacdes brasileiras ainda terdo muito a contribuir para
esse fendbmeno social e relevante desse tempo contemporaneo. O método de analise
utilizado foi a analise de conteudo (AC) proposta por Minayo (2006; 2009) que, além
de buscar identificar as tematicas dos textos aqui recortados, visa organizar tais dados
e analisar os resultados obtidos a partir de categorias identificadas com base no
referencial teérico e no levantamento dos estudos de revisdo empreendidos nesta
dissertacdo. A educacéo, a cidade e o lazer sdo fatos sociais complexos e histoéricos.
De modo que, a proposigao de investigar as suas correlagdes e aproximagdes, exige
um esfor¢co académico que busque revelar, mesmo que minimamente, os elementos
que os unam e os potencializem na dindmica da vida humana em seus processos
educativos fomentados pelo movimento das Cidades Educadoras. Como resultados
do estudo é possivel afirmar que a educacédo, numa Cidade Educadora, deve ser
considerada, segundo os dados analisados, como um projeto coletivo, social,
consciente e intencional, buscando um futuro melhor, consensos possiveis enquanto
uma dimensdo chave do projeto educativo. Foi possivel observar algumas
contribuigdes e outras implicagdes positivas do movimento Cidade Educadora em
todos os trabalhos analisados, o que nao significa auséncia de olhares criticos e da
discussao de suas contradi¢gdes e incoeréncias o que indica a sua complexidade e
necessidade de mais estudos.

Palavras-chave: Educacgao; Cidade; Lazer; Cidades Educadoras.



ABSTRACT

The dissertation entitled: Education, leisure and educating cities: contributions and
implications from three review studies is born from a specific problem-question: in what
way and with what means does Education, Leisure and Educating Cities present
themselves and, or articulate in scientific studies published in the last twenty years? In
order to answer the question, a qualitative approach of the descriptive and interpretive
type is adopted through the survey of academic researches that focus on the themes:
education, leisure, street and educating cities. The methodology used will be review
studies with the objective of acquiring, updating and contextualizing knowledge about
the selected theme. Therefore, this dissertation will continue with four literature review
studies, being a narrative review, two state-of-the-art research, carried out in the Digital
Library of Theses and Dissertations (BDTD) and a systematic search, in different
scientific databases on the portal of Periodicals of the Coordination for the
Improvement of Higher Education Personnel (CAPES). Data collection was obtained
through consultation and collection of data extracted from theses, dissertations and
scientific articles made available in online databases, over a period of 20 years (2001-
2021) with the first publication, selected, in the year of 2006 and the last one in 2014,
which indicates that Brazilian theses and dissertations will still have much to contribute
to this social and relevant phenomenon of this contemporary time. The analysis
method used was the content analysis (CA) proposed by Minayo (2006; 2009) which,
in addition to seeking to identify the themes of the texts presented here, aims to
organize such data and analyze the results obtained from identified categories based
on in the theoretical framework and in the survey of the review studies undertaken in
this dissertation. Education, the city and leisure are complex and historical social facts.
So, the proposition of investigating their correlations and approximations requires an
academic effort that seeks to reveal, even if minimally, the elements that unite them
and potentiate them in the dynamics of human life in their educational processes
fostered by the Educating Cities movement. As a result of the study, it is possible to
affirm that education, in an Educating City, must be considered, according to the
analyzed data, as a collective, social, conscious and intentional project, seeking a
better future, possible consensus as a key dimension of the educational project. It was
possible to observe some contributions and other positive implications of the Educating
Cities movement in all the works analyzed, which does not mean the absence of critical
views and the discussion of its contradictions and inconsistencies, which indicates its
complexity and the need for more studies.

Keywords: Education; City; Leisure; Educating Cities.
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1. INTRODUCAO

No momento mais urbano da historia, a vida cotidiana acontece na cidade
de tal modo que os fendbmenos da educacéo e do lazer aparecem imbricados na
vida ordinaria das pessoas e se materializam por toda a cidade.

A cidade e a escola séo instituicbes que parecem ter surgido mais ou menos
em paralelo ao que Norbert Elias (1994) denominou de processo civilizador, cujas
implicagdes resultariam num certo refinamento de ser e estar no mundo.

De acordo com Gongalves (1999), com o processo de civilizagao

Crescem o planejamento e o calculo, incompativeis com a
espontaneidade e agdes imediatas a impulsos. [...] Os movimentos
corporais tornaram-se instrumentalizados, como se pode observar,
por exemplo, na industria, ao dissociar os movimentos corporais
em partes isoladas para aumentar a produgdo. O mesmo acontece
no esporte institucionalizado, no qual persistem as ideias de uma
ilimitada manipulacdo e aperfeicoamento do corpo e de uma
quantificagdo das capacidades corporais (GONCALVES, 1999, p.
17).

O lazer, como se conhece hoje, também apresenta reflexos de uma
mudanga no proprio modo de viver em consequéncia dos impactos do mundo do
trabalho que foi estruturado, diretamente, a partir da revolugao industrial.

Atualmente, Oberzaucher (2017, p. 13) aponta que “aproximadamente 50%
de todas as pessoas vivem em cidades e de acordo com as previsdes, em 2050
cerca de dois tercos da populagdo mundial serdo moradores das cidades”.

O século XXI, também, chamado de século das cidades (Oberzaucher,
2017)" precisara enfrentar os desafios de uma vida cada vez mais tecnologizada,
regulada, escolarizada, movida pela cultura do carro e estimulada para o consumo.

Por toda cidade, afirma Carbonell (2016):

Misturam-se as ambivaléncias e dicotomias: os sonhos e as
esperancgas com as frustragdes e os abandonos; o espaco privado
das relagdes mais intimas e familiares com o espago comunitario
dos vizinhos e das associacdes; o ordinario com o extraordinario; a

' Ao longo do texto aparecerdo obras e autores de lingua espanhola, inglesa e alema que foram
lidos e, livremente, traduzidos pelo proprio autor desta investigagéo.
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cidade que integra e marginaliza; o conformismo e a subordinagao
com o poder, a insubordinacdo e a contestacdo; a crescente
especulagao e privatizagdo com a recuperagao do espacgo publico;
a soliddo mais absoluta com os multiplos encontros; o lazer e a
cultura fechada com a festa e as culturas narua[...] (CARBONELL,
2016, p. 14).

E quais seriam os impactos destas cidades cada vez mais tecnologizadas
nos processos educativos? E de que modo as mudangas macrossociais afetam a
escola?

Da escola, tem-se exigido, cada vez mais um tipo de educagédo plural e
democratica que potencialize e empodere os estudantes para o enfrentamento
desse tipo de vida urbana impactada por mudancas do tipo macrossociais dentre
as quais politica, econémica, dentre outras, como discutido por De Masi (2000)2.

O lazer, um fendmeno polissémico e complexo, tem passado por
ressignificagdes ao longo da histéria e chegou ao final do século XX reconhecido
como um direito social® que deveria ser alcangado por todos.

No entanto, Bramante (2020, p. 274) afirma que em pleno século XXl o lazer
“ainda é conceitualmente incompreendido pela maioria das pessoas, tanto em sua
complexidade como em suas possibilidades”.

O direito a educagdo, garantido pela Constituicdo Brasileira de 1988,
atravessou diversos momentos, potencializou o acesso de uma grande parcela da
populagdo ao ensino superior, ndo sem muitas reinvindicag¢des e lutas populares.

Ainda no final do século XX, aconteceu o primeiro movimento, formal, em
prol de uma educag¢ao mais ampla e descentralizada que fora institucionalizada na
Espanha e que buscava promover e discutir tal perspectiva por meio do movimento
chamado Cidade Educadora®.

2 Para maiores informacgdes, consultar a obra de De Masi, D. A sociedade pés-industrial. 32 ed. S&o
Paulo: Editora SENAC, 2000.

3 Tais premissas se encontram ancoradas em documentos oficiais. Para maiores informacgdes,
consultar: Brasil (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado
Federal: Centro Grafico.

4 O termo ‘Cidade Educadora’ sera utilizado nesta dissertagdo sempre em letras mailsculas, exceto
quando aparecer com grafia diferente em textos/obras e, desta forma, seguira a citagéo
correspondente.
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O movimento Cidade Educadora® surgiu com o propdsito, ndo de
desescolarizar a sociedade, mas, de reconhecer o papel importante que as cidades
e o cotidiano desempenham e implicam na formac&o dos individuos, de modo que
reconhecer o seu potencial educativo por meio de politicas publicas significativas
faz-se necessario.

Carbonell (2016, p. 18) ao discorrer sobre a cidade, por ele chamada de
educativa ou educadora, declara que esse movimento pode ser compreendido
como “uma das mais belas utopias que se propde a converter a cidade em uma
enorme fonte de estimulos e recursos educativos que estdo a servigo da formacéao
integral dos cidad&os”.

Neste contexto, Curitiba, a capital do estado do Parana, € uma das cidades
signatarias do movimento Cidade Educadora e, atualmente é reconhecida como a
representante nacional da Associag¢ao Internacional das Cidades Educadoras
(AICE). O movimento Cidade Educadora conta hoje com mais de 500 cidades
espalhadas por todo o planeta.

Muito embora o movimento Cidade Educadora seja de origem europeia, a
Carta das Cidades Educadora reforca a importancia de uma Cidade Educadora,
em um dos seus principios, preservar € manter as suas caracteristicas proprias. E,

nesse sentido,

A cidade tem de saber encontrar, preservar e apresentar a sua
identidade propria, complexa e mutavel, bem como valorizar o
patriménio material e imaterial e a memoria historica que Ihe
confere singularidade. Esta é a base para um dialogo fecundo com
0 meio ambiente e com 0 mundo. A valorizagao dos seus costumes
e das suas origens deve ser compativel com os direitos humanos.
Ao mesmo tempo, oferecera uma imagem atrativa sem desvirtuar
0 seu ambiente natural e social, promovendo entre os seus
habitantes o sentimento de pertenca e de responsabilidade
partilhada. (AICE, 2019, p. 13) ®

5 Diante da variagdo dos usos de palavras como programa; projeto; conceito; movimento e
associagao das Cidades Educadoras, optou-se, nesta investigagao, pelo termo movimento Cidade
Educadora como utilizado por Bacila (2021) e Donato et al (2022).

8 Fragmento da Carta das Cidades Educadoras disponivel em: https://www.edcities.org/rede-
portuguesa/wp-content/uploads/sites/12/2018/09/Carta-das-cidades-educadoras.pdf. Acesso em:
15 jul. 2022.
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Todas as reconhecidas Cidades Educadoras estdo inscritas na AICE que
orbitam em torno de um documento norteador chamado de Carta das Cidades
Educadoras (AICE, 2019) cujos principios basilares se articulam em trés grandes
eixos dentre os quais; o direito a cidade; o compromisso da cidade e, ao servigo
integral das pessoas.

O movimento nascido na Europa conquistou adeptos e parece se adequar
aos novos modos de se viver na sociedade mais urbanizada da histéria. A escola
fora democratizada e diante dos novos tempos complexos, novas formas de
entender a educacado podem ser pensados por intermédio de uma cidade que se
quer e, se faz educadora.

Faz-se necessario destacar que, a ideia de uma cidade que potencializa a
educacao dos seus cidadaos, ndo é exatamente uma novidade contemporéanea,
uma vez que Freire (2001) e Trilla (2005) ja apontavam a sua historicidade e
engajamento das politicas publicas voltadas para esse fim em tempos pretéritos.

O catedratico e professor espanhol Trilla (2005) retoma historicamente o

conceito e aponta que

Se a ideia é antiga, a expressao concreta € muito menos. Sem
prejudicar a possibilidade de que pudesse ter sido usada
anteriormente, a expressao 'Cidade Educacional' é encontrada no,
na época, tdo famoso relatério da UNESCO intitulado 'Aprenda a
ser’ dirigido por E. Faire e publicado no ano de 1972 (TRILLA, 2005,
p. 80).

Comumente, acredita-se que a escola seja o grande centro organizacional e
institucional educativo deste momento da histéria ocidental, no entanto ressalta-se
gue a escola representa apenas uma parte, importante, da dimenséo educativa de
todos os habitantes do mundo.

A importéancia da escola € defendida por Guimarées e Guimaraes (2020, p.
434) para os quais “a escola € o locus para a inser¢gao de debates e a promogéo
de reflexdes sobre temas de relevancia social”. Neste sentido, a educagao poderia
ser compreendida como uma das mais importantes dimensdes da vida humana e,
potencialmente significativa no processo do desenvolvimento da formagéo cidada

dos individuos sociais.
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O lazer, além de configurar-se como um direito social, apresenta, também,
caracteristicas potencialmente educativas, muito embora, o lazer ndo tenha
unicamente essa preocupagao ou uma funcéo especifica.

Ademais, o lazer seria muito mais um estilo de viver a vida ética e
esteticamente do ponto de vista individual e/ou coletivo.

Marcellino (2002, 2008), por sua vez, reforga a importancia do lazer em todas
as suas mais diversas manifestagdes e estilos ao longo do tempo e do espago. No
entanto, as escolhas e 0 modos de viver a vida em sociedade parecem ser
resultados dos mais variados tipos de influéncias inimaginaveis.

A ubiquidade’ tecnoldgica, a globalizagdo, a economia, as preocupagdes
ecologicas e os fatores educacionais impactam diretamente nos modos como se
vive no mundo de hoje. Embora o termo ubiquidade expresse um sentido complexo
e polissémico, utiliza-se aqui a palavra no seu sentido conotativo, ou seja, ela passa
a indicar a presenga constante de algo em todos os lugares e podendo ser
acessado a todo o instante.

Wosniak (2020, p. 430) amplia o conceito e o articula a educacgéo ao afirmar
que ao se transferir essas sondagens para a area da Educacado, “é possivel
constatar que a onipresenga da informagdo como entorno simbdlico de nossas
redes de socializagao interfere também na ubiquidade da aprendizagem afetando,
dessa maneira, as proprias praticas educativas.” Tais praticas educativas podem
se consolidar no espacgo formal da escola ou no entorno macrossocial: na esfera
do lazer, do espacgo urbano, na cidade tecnologizada.

A educacéo, a cidade e o lazer sao, portanto, fatos sociais complexos e
histéricos. De modo que tentar investigar as suas correlagbes e aproximagdes
exige um esforgo académico que busque revelar, mesmo que minimamente, os

elementos que os unam e os potencializem na dindmica da vida humana.

7 Para maiores informagdes sobre a quest&o da pedagogia da ubiquidade associada ao impacto das
novas formas de acesso a conteudos digitais nas sociedades, consultar: WOSNIAK, C, R. Praticas
educacionais e novas corporeidades dangantes em espagos e tempos de mediagao tecnoldgica.
Revista  Contrapontos  (online), v. 22, p. 428-450, 2020. Disponivel em:
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S198471142020000200428&Ing=pt&nrm=
iso>. Acesso em: 23 jul. 2022.
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“As cidades sao as pessoas nas ruas” afirma Borja (2003, p. 25) e as ruas
sdo uma parte importante dos chamados espacgos publicos que, segundo Borja
(2003, p. 15), é nestes espacgos “onde a sociedade se faz visivel”.

Uma cidade que se quer educadora precisa ofertar aos seus cidadaos ruas
qgue potencializem o desenvolvimento dos seus utentes.

Nesse sentido Thorson (2009) evidencia a importancia e as fungdes das

ruas, de modo geral, segundo o autor

Além de servir como artérias de transporte para os motoristas, as
ruas servem a trés propositos basicos: Garantir que pedestres,
ciclistas, usuarios dos sistemas de transporte publico (énibus,
bonde, etc.) e motoristas e passageiros possam circular nas ruas
em condigdes sustentaveis e seguras. Garantir a seguranga nas
passagens de rua, principalmente para os pedestres, e garantir que
a distdncia de travessia esteja dentro dos parametros
recomendados (distdncia maxima de 100 metros). Para reservar
espacos onde os pedestres possam parar e descansar, conversar
com outras pessoas, aproveitar o sol, etc (THORSON, 2009, p. 40).

As ruas sao aqui compreendidas como uma dimensao vital das cidades
porque € nas ruas que a vida cotidiana acontece e €, também, nas ruas que a
educacgao nao formal e informal pode acontecer, além de ser nas ruas da cidade
que o fenbmeno da educagdo se materializa por meio de agdes individuais e
coletivas.

Em termos metodoldgicos, esta investigacdo se reveste em uma pesquisa
de abordagem qualitativa do tipo descritiva e interpretativa que se valera de uma
revisdo de literatura para compreender o que as publicagdes cientificas — que foram
desenvolvidas e publicadas nos ultimos 20 anos — apontam sobre as possiveis
relacdes entre Educacéo, Lazer e Cidade(s) Educadora(s).

Ao passo que serdo observadas as articulagdes entre as praticas de lazer,
o fendbmeno educativo e movimento Cidade(s) Educadora(s) valer-se-a também de
uma investigagcdo que apresente o panorama geral que os estudos académicos
desenvolvidos nas ultimas duas décadas sobre o que tem sido produzido sobre a
relagao entre rua e lazer.

Ademais, a questao norteadora desta pesquisa é: de que modo e com que
meios 0 a Educagao, o Lazer e as Cidades Educadoras se apresentam e, ou se

articulam nos estudos cientificos publicados nos ultimos vinte anos?
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Segundo Stake (2011, p. 119), uma revisédo de literatura deve “basear-se
nao apenas nos periodicos, mas também em outras fontes impressas”, para
apresentar um panorama geral sobre a Educagao, o Lazer, a rua e as Cidades
Educadoras.

No primeiro capitulo da dissertagdo sera apresentado um estado da arte
sobre as relagdes que se estabelecem a partir da articulagéo entre rua e lazer. As
cidades contemporaneas crescem demograficamente e parecem diminuir, cada
vez mais, 0s espacos publicos.

Observar o que apresentam os estudos académicos pode contribuir para
uma compreensao mais alargada do que se tem acerca do tema, ja que as ruas
tém se tornado objeto de intensas discussdes na sociedade atual.

No segundo capitulo buscar-se-a compreender 0 que as pesquisas
brasileiras apontam sobre o movimento Cidades Educadoras. Esse movimento que
tem nacionalidade espanhola, mas, possui cidadania internacional.

A contemporaneidade imprimiu certa dose de complexidade no fazer
cotidiano e exige-se, atualmente, um conjunto de modos diversificados de olhar e
compreender os seus desdobramentos no fazer urbano comum. A educacao que
fora escolarizada agora acontece todo o tempo e em todos os lugares.

Se no primeiro momento foi possivel observar as relagcdes entre rua e lazer
seguidos de um olhar mais aproximado do movimento Cidades Educadoras, no
terceiro capitulo sera realizada uma investigagado a partir do recorte de artigos
nacionais e internacionais que apresentem as possiveis conexdes entre esses
elementos que constituem uma parte importante da vida urbana, ou seja, entre rua,
lazer e Cidades Educadoras.

Por meio das leituras e analises buscar-se-a apresentar as contribuicdes e
as implicacdes das interfaces que compdem essa dindmica urbana contemporanea

e carente de novos estudos e interpretacbes associadas a Educacéo.
1.1JUSTIFICATIVA
Como um homem urbano (OBERZAUCHER, 2017) do meu tempo, gosto de

viver a, na e pela cidade. Valho-me dos espagos da cidade para experienciar as

minhas praticas de esporte e lazer e, assim, investigar os usos e apropriagoes dos
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espacos urbanos por meio do movimento Cidade Educadora, que motiva esta
investigacdo que tem como perspectivas observar dois fenbmenos que me afetam
e me movem: a cidade e o lazer.

Durante a graduagao atuei como professor de praticas de recreagao e de lazer
em eventos de escolas e empresas particulares, participei, também, de um grupo
de estudo que investigava temas como a cidade, o lazer, a educagao e a Educagéo
Fisica, mesmo depois da graduagado sempre mantive minha leitura sobre o tema
em dia.

Como praticante ativo de atividades fisicas pela cidade sempre fui muito curioso
sobre as relacdes que se estabelecem entre a cidade, o lazer, o corpo e a educacao
na cidade. Quando a cidade de Curitiba se inscreveu no movimento Cidade
Educadora, no ano de 2019, entendi a relevancia de articular essa relagdo por meio
de uma investigagdo académica.

A cidade e o lazer sdo fenbmenos sociais que sdo atravessados por um outro
fendmeno de maior ou igual importancia, o fenbmeno da Educacdo. Destaca-se
que, no senso comum e de modo geral, acredita-se que quando se trata de
educacao, esta esteja relacionada unicamente as praticas escolares.

No entanto, a escolarizacdo € apenas uma parte, importante, do processo
educacional. Nem sempre existiu a escola, mas a educagado sempre esteve, de
algum modo, presente nas sociedades humanas de forma ontoldgica, por assim
dizer, como argumenta Trilla (2005).

Diante da complexificagdo das sociedades contemporaneas os eventos
educativos ultrapassaram os muros da escola e se espalharam pelas ruas das
cidades. Nesse sentido, n&o apenas as escolas ensinam alguma coisa, mas, as
cidades como um todo passaram, também, a serem consideradas educadoras.

Freire (2001, p. 24), nesse contexto, afirma que “a cidade somos nos e nos
somos a cidade” implicando que uma vez esperando que os individuos sejam
educados a propria cidade deve se fazer educadora em todos os seus espacgos
urbanos.

A cidade pode ser compreendida como educadora, por meio de sua morfologia,
sua organizagao fisica que orienta os usos cotidianos, potencializando assim um

tipo de educacéo e, poder-se-ia considerar que a cidade € educada na medida em
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que uma vez que os cidadaos sejam criticos e conscientes do viver urbano, eles
exigem dela, melhorias e qualidades.

Nesta perspectiva, o movimento Cidades Educadoras, surgido na Europa do
fim do século XX, mais especificamente na cidade de Barcelona na Espanha,
langou a Carta das Cidades Educadoras amplamente divulgada com o intuito de
promover e evidenciar a cidade como um espaco, potencialmente educativo e
motivador da experiéncia urbana.

Trilla (2005) refaz o percurso historico da ideia de uma cidade educadora que
tem sido construida ao longo do tempo e pontua que “a ideia de cidade educadora
€ antiga e pode ser retragada até a Grécia antiga” (TRILLA, 2005, p. 82).

Curitiba se inscreveu no movimento Cidades Educadoras e, desde 2019, é
listada entre as centenas de cidades do mundo que compdem esse programa
nascido mais de uma vontade popular do que de um programa de governo. Além
de estar inscrita nesse movimento, Curitiba sediara um grande evento internacional
das Cidades Educadoras no ano de 20242,

A capital paranaense oferece aos seus cidadaos uma ampla oferta de espagos
de lazer dentre os quais pragas, parques, teatros, museus, shopping centers,
galerias, ruas e tantos outros locais que se configuram, também, como espacgos
educacionais, uma vez que o lazer pode ser entendido como um fenbmeno que
compreende a educacgao pela via da sensibilizacado e da experiéncia estética.

Desse modo, mapear estudos de lazer correlacionados com a educacao dentro
de um contexto de Cidade Educadora se faz relevante e importante, ainda mais
neste século no qual havera mais pessoas vivendo nas cidades do que na zona
rural.

Poder-se-ia afirmar que a educacao, a cidade e o lazer se articulam, se
entrelagam indissociavelmente e, nas suas tensbes podem revelar suas
aproximacodes e distanciamentos que carecem de uma investigagao mais atenta.

Embora a educagédo, a cidade e o lazer ja tenham sido investigados de

maneiras isoladas e/ou proximas por diversas areas do conhecimento,

8 Para maiores informagdes, consultar o filme institucional sobre o evento produzido pela Prefeitura
Municipal de Curitiba e disponibilizado no site do YouTube no Canal Oficial do Cidades Educadoras,
disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=dBocCIRsGpQ&t=1s. Acessado em: 10 jul. 2022.
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especificamente, do ponto de vista dos campos da educacdo e do lazer
conjugados, poucos foram os estudos que se arriscaram na tentativa de
compreender essa relagao caleidoscopica.

Marcellino (2008) tem buscado ao longo das ultimas décadas compreender
o fendbmeno do lazer relacionado a todas as esferas da vida humana, do ponto de
vista da sociologia e das ciéncias humanas, assim como Rojek (2012) tem
mostrado os novos desdobramentos do lazer na sociedade contemporanea.

O Grupo de Estudos e Pesquisa em Lazer Espaco e Cidade (GELEC) com
mais de 20 anos de pesquisas, produgdes coletivas e variadas publicagdes, tem
investigado diversos usos dos espagos urbanos contemporaneos e, no entanto,
nenhum deles, ainda, articulou o conceito de educacido, lazer e Cidade
Educadoras.

Embora o grupo GELEC conte com dezenas de trabalhos e pesquisas
relevantes, evidenciam-se como alguns exemplos conectados — de alguma forma
com a presente dissertacdo —, os estudos de Tschoke (2015), que analisam o
cotidiano de uma praga no centro da capital paranaense; Neca e Vechia (2020),
que discutem a importadncia de se pensar as questdes sobre o acesso e 0
deslocamento para os equipamentos publicos de lazer e, também, a relevante
pesquisa de Girardi et al (2021), que evidenciam as praticas de lazer das pessoas
com deficiéncia intelectual na cidade da capital paranaense.

A busca nas bases de dados de estudos cientificos que relacionam
educacao, lazer e cidade, apresentados e discutidos nesta pesquisa, revelam a
fragilidade dessa relagéo e a necessidade da ampliagdo da discussao de um tema
que se faz cada vez mais presente nas sociedades contemporaneas.

Valer-se-ia destacar que o Programa de Pds-Graduagdo em Educagéo
(PPGE) da Universidade Federal do Parana (UFPR) tem possibilitado e se
destacado por suscitar um olhar mais atento (d)as praticas educativas e
socioculturais da/na sociedade, por meio de linhas de pesquisas, mais abertas e
flexiveis. Dentre estas linhas, destaca-se a LiCorEs — Linguagem, Corpo e Estética
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na Educacgdo?®, enfatizando as suas areas tematicas, dentre as quais, o Corpo, o
Lazer e a Cidade na Educacéo que potencializa e fomenta essa investigagéo.

Colocar em discussao temas como educacgao e lazer € uma tentativa de ler
e interpretar a cidade, plural e polissémica, que se comprometeu com o0 movimento
Cidades Educadoras cuja perspectiva é ampliar seus espag¢os educativos e de
lazer sob um ponto de vista educacional. Curitiba € uma cidade dindmica e, ao seu
modo, esta em constante movimento. Plural e hibrida ela conjuga o velho e o novo,
tanto na sua geografia espacial e arquitetdbnica quanto nos seus dispositivos
urbanos de lazer.

Ruas, pragas e galerias tradicionais coexistem e se contrastam com os
modernos shoppings centers, arranhas céus, as continuas revitalizagdes que a
remodelam e a configuram como uma cidade pés-moderna. Distanciando-se assim,
cada vez mais daquela cidade provinciana versada pelo seu vampiro mais
famoso.°

Embora a fama da cidade se espalhe pelos titulos de Capital Ecologica; de
Cidade Sorriso; de Cidade Educadora; do Vale do Pinhdo, que a tornam uma
cidade importante no cenario nacional, sdo os espacos de lazer que ela dispde para
os seus cidadaos que a torna relevante para essa investigagao.

E importante destacar que a cidade de Curitiba sendo reconhecida como
uma das 500 Cidades Educadoras'' espalhadas pelo mundo, e recentemente, mais
especificamente em julho de 2021, foi eleita a representante das cidades
educadoras no Brasil pelos proximos dois anos (2022-2023), de modo que a

® Para maiores informagdes sobre a LiCorEs, consultar: http://www.prppg.ufpr.br/site/ppge/
pb/linhas-de-pesquisa/. Destaca-se que dois docentes da linha escreveram um ensaio acerca do
processo de criagdo da LiCorEs. Para maiores informagdes, consultar: GONCALVES, J. C;
GARANHANI, M. Linguagem, corpo e estética na educagéao: o processo de criagao da linha LiCorEs
no PPGE da UFPR. Revista Exitus, v. 12, n. 1, 2022. Disponivel em:
http://www.ufopa.edu.br/portaldeperiodicos/index.php/revistaexitus/article/view/2042. Acesso em: 6
ago. 2022.

0 Dalton Trevisan - escritor curitibano conhecido por diversas obras que retratam Curitiba. Sobre
isso ver: ROMANOVSKI, N. "Dalton Trevisan, vampiro de Curitiba: um icone literario da provincia",
RIT [en ligne], N°8, mis en ligne le 17 juin 2015. Disponivel em: http://www.revue-
rita.com/dossier8/dalton-trevisan-vampiro-de-curitiba-um-icone-literario-da-provincia.htmi.
Acessado em: 2 jul. 2022.

" Em reportagem publicada pelo site da Prefeitura Municipal de Curitiba no dia 09 de outubro de
2019 a prefeitura anuncia que passa a integrar a lista de Cidades Educadoras, cuja compreenséo
de educacdo se da, também, nos e pelos espagos urbanos. A matéria na integra pode ser
consultada em: https://www.curitiba.pr.gov.br/noticias/curitiba-passa-a-integrar-o-rol-das-cidades-
educadoras /53082. Acessado em: 05 jul. 2022.




P4.)

educacao precisa ser compreendida num sentido mais global, holistico e sistémico,
mas, principalmente que consiga ultrapassar os muros da escola.

Assim a cidade e as ruas sao educadoras e educandas concomitantemente.

1.2 OBJETIVOS DA PESQUISA

1.2.1 GERAL

Buscar e discutir o que apontam os estudos publicados entre os anos de

2000 a 2020 acerca da relacédo entre a educacédo, a rua, o lazer e as Cidades

Educadoras em teses, dissertacdes e artigos cientificos.

1.2.2 ESPECIFICOS

Averiguar o que apontam as teses e dissertagdes publicadas entre os anos
de 2000 a 2020 sobre rua e lazer;

Investigar as articulagbes apresentadas nas pesquisas brasileiras sobre o
movimento de Cidade Educadora;

Evidenciar as conexodes entre lazer, rua e cidades Educadoras encontradas

em artigos nacionais e internacionais;

Apresentar e discutir as possiveis contribuicbes e implicagdes das
publicacdes que tratam de educacgao, rua, lazer e Cidades Educadoras.
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2. METODOLOGIA

O percurso metodolégico desta investigagdo, com base nos objetivos
propostos, parte de uma abordagem qualitativa do tipo descritiva e interpretativa
através do levantamento de pesquisas académicas que se debrugam sobre os
temas: educacéo, lazer, rua e cidades educadoras.

A metodologia utilizada sera de estudos de revisdo que, de acordo com
Rother (2007, p. 9), utiliza-se “da aquisicédo e atualizagdo de conhecimento sobre
um determinado tema em curto periodo de tempo [...] para descrever o estado da
arte de um assunto especifico, sob o ponto de vista teérico ou contextual”. E
possivel afirmar que este tipo de pesquisa € constituido basicamente “da analise
da literatura, da interpretagao e analise critica pessoal do pesquisador”.

Stake (2011, p. 25), por sua vez, afirma que pessoas que “conduzem
pesquisas qualitativas querem melhorar o funcionamento das coisas. A empatia e
a defesa sdo e devem fazer parte do estilo de vida do pesquisador’. Ainda de
acordo com o mesmo autor, a pesquisa qualitativa seria dotada de caracteristicas
especiais, dentre as quais: interpretativa; experiencial; situacional e personalista.
Interpretativa porque abrange diferentes pontos de vista, experiencial porque é
empirica e se volta para o campo especifico, situacional, uma vez que se volta para
contextos unicos e, personalista devido a relacdo empatica ao optar mais pela
singularidade do que a generalidade.

Portanto, esta dissertagdo seguira com quatro estudos de revisdao de
literatura, sendo uma revisao narrativa, duas pesquisas do tipo estado da arte,
realizada na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagcbes (BDTD) e uma busca
sistematica, em diferentes bases de dados cientificas no portal de Periddicos da
Coordenacéo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com o
objetivo de analisar as contribuigbes e implicacbes presentes nas pesquisas
académicas que relacionam o lazer, a rua, a cidade, a educagao e as cidades
educadoras.

Neste sentido, Cordeiro et al (2007, p. 429) indicam que:

A revisdo da literatura narrativa ou tradicional, quando comparada
a revisdo sistematica, apresenta uma tematica mais aberta;
dificilmente parte de uma questdo especifica bem definida, nao
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exigindo um protocolo rigido para sua confecgédo; a busca das
fontes ndo é pré-determinada e especifica, sendo frequentemente
menos abrangente. A selegdo dos artigos é arbitraria, provendo o
autor de informagdes sujeitas a viés de selegdo, com grande
interferéncia da percepgao subjetiva.

Ainda buscando apoio em Cordeiro et al (2007, p. 429), destaca-se:

A busca sistematica € um tipo de investigagao cientifica que tem
por objetivo reunir, avaliar criticamente e conduzir uma sintese dos
resultados de multiplos estudos primarios. Ela também objetiva
responder a uma pergunta claramente formulada, utilizando
métodos sistematicos e explicitos para identificar, selecionar e
avaliar as pesquisas relevantes, coletar e analisar dados de
estudos incluidos na revisdo. Os métodos estatisticos (metanalise)
podem ou n&o ser usados para analisar e sumarizar os resultados
dos estudos incluidos.

Em resumo, estudos de revisdo sistematizada, podem ser compreendidos
como “um meétodo que permite maximizar o potencial de uma busca, encontrando
0 maior numero possivel de resultados de uma maneira organizada” (COSTA e
ZOLTOWSKI, 2014, p. 56).

Em relagdo ao estado da arte buscou-se na BDTD, por meio de descritores
especificos: ‘Cidade Educadora’, ‘educacéao’, ‘lazer’ e ‘rua’, averiguar e analisar o
que as publicagbes brasileiras apontaram sobre o(s) tema(s) investigado(s) no
periodo dos ultimos vinte anos no Brasil.

Messina (1998, p. 1), descreve que um estado da arte é “um mapa que nos
permite continuar caminhando, € também uma possibilidade de perceber discursos
que em um primeiro exame se apresentam como descontinuos ou contraditérios”.

Pesquisas denominadas ‘Estado da Arte’, tém como finalidade central
levantar indicadores que fornegcam caminhos ou referéncias tedricas para novas

pesquisas. Conforme Romanowski e Ens (2006) recomendam:

Estados da Arte podem significar uma contribuigao importante na
constituicdo do campo tedérico de uma area de conhecimento, pois
procura identificar os aportes significativos da construgéo da teoria
e pratica pedagogica, apontar as restricdes sobre o campo em que
se move a pesquisa, as suas lacunas de disseminacao, identificar
experiéncias inovadoras investigadas que apontem alternativas de
solucdo para os problemas da pratica e reconhecer as
contribuicbes da pesquisa na constituicdo de propostas na area
focalizada (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 39).
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Os estudos de revisao, neste contexto, sdo os grandes responsaveis pelo
mapeamento do estado em que se encontra a area de investigagdo permitindo o
uso sustentavel do conhecimento gerado, identificando relagbes, contradigdes,
lacunas e até mesmo inconsisténcias na literatura, além de indicar sugestdes para
a resolucédo de problemas (KOLLER, et al., 2014).

Como ferramenta — conjunto de procedimentos — para as analises de
conteudo dos estudos encontrados e selecionados para esta dissertacdo sera
utilizada Minayo (2006, 2009), especificamente os seus livros: O desafio do
conhecimento Pesquisa qualitativa em saude e Pesquisa Social: teoria método e
criatividade.

Portanto, os levantamentos e coleta de dados, foram obtidos por meio de
teses, dissertagdes e artigos cientificos disponibilizados nas bases de dados online,
e o método de analise utilizado foi a analise de conteudo (AC) proposta por Minayo
(2009) que, além de buscar identificar as tematicas dos textos, visa organizar tais
dados e analisar os resultados obtidos a partir de categorias identificadas com base
no referencial tedrico e no levantamento dos estudos de revisdo empreendidos
nesta pesquisa.

Ao discutir sobre a AC, Minayo (2009, p. 300) afirma que tal ferramenta diz
respeito aos modos de fazer que “permitem tornar replicaveis e validas inferéncias
sobre dados de um determinado contexto, por meio de procedimentos
especializados e cientificos”.

A analise de conteudo, segundo Minayo (2009, p. 308), portanto, “parte de
uma leitura de primeiro plano das falas, depoimentos e documentos, para atingir
um nivel mais profundo, ultrapassando os sentidos manifestos do material.” Sob
esta perspectiva a AC permite ir além do que é dito e/ou mostrado.

Do ponto de vista operacional a AC consistiria de trés (03) etapas distintas
e importantes aqui mencionadas: a) a Pré-analise (etapa 01); b) a exploragéo do
material (etapa 02); c) o tratamento dos resultados obtidos e interpretagéo (etapa
03).

Na etapa de Pré-analise € realizada a escolha dos documentos que serao
analisados e “na organizagao das ideias gerais e objetivos que serao investigados,
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seguidos de uma leitura flutuante, a escolha e constituicao do corpus, a formulagéo
e reformulagéo de hipdteses e objetivos” (MINAYO, 2009, p. 316).

Se na primeira etapa sao estabelecidos os procedimentos que orientarao as
analises, na segunda etapa a exploragdo do material passa por uma fase de
classificagao; “nesta etapa delicada o pesquisador estabelece algumas categorias
de analises” (MINAYO, 2009, p. 317).

Na terceira etapa, os resultados s&o postos a prova. Segundo Minayo (2009,
p. 318) “o analista propde inferéncias e realiza interpreta¢des, inter-relacionando-
as com o quadro tedrico desenhado inicialmente ou abre outras pistas em torno de
novas dimensdes tedricas e interpretativas, sugeridas pela leitura do material”.

Desta forma, esta dissertacdo teve o compromisso ético e buscou contribuir
com o processo investigativo da pesquisa, com as analises dos dados encontrados,
com as devidas discussdes sobre os mesmos e as interpretagcdes de todas as
informagdes coletadas.
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3 REVISAO DE LITERATURA

Nessa secgao de revisao de literatura sera apresentado um panorama geral
sobre a concepcgao de lazer e seus respectivos desdobramentos e as articulagdes
entre educacéo, lazer, rua e as Cidades Educadoras.

3.1 APONTAMENTOS SOBRE LAZER, EDUCAGAOQ E CIDADES EDUCADORAS

A cidade se tornou, por razdes histoéricas, politicas e sociais, o epicentro das
ac¢des humanas no decorrer dos ultimos dois ou trés séculos. O lazer, na sociedade
urbana e concomitantemente, pulverizou-se de modo polissémico, ao passo que a
educacédo, de modo geral, fora institucionalizada.

Dinédmica e complexa, a cidade pode ser apreendida e, ou interpretada por
meio de sua cotidianidade caleidoscépica. Os impactos dessa dinamizagao
implicam, diretamente, no modo de viver do homo urbanus??.

O homem urbano do século XXI parece viver uma era de incertezas. E
aquele que considera o trabalho como um valor, que entende o lazer como um fim
de semana ou, uma espécie de férias diminuta e acredita na educacao
institucionalizada como uma ferramenta de suavizagao das diferengas sociais.

As experiéncias de lazer, nesta sociedade do tipo urbana, aparentemente,
sdo marcadas e afetadas, de modo geral, por uma légica comercial, haja vista que
o desenvolvimento das cidades se deu, também, como um desdobramento de
classes, inicialmente a burguesa seguida pela industrial.

Destacar-se-ia que o lazer n&o se configura, neste momento da histéria,
apenas, como um fato comercial, ele se insere na légica do tempo e do espaco da
cidade como um fendmeno plural e como um direito social, assim como a cidade é
um espacgo e centro organizador da vida cotidiana deveria ser este um direito de
todos.

2 Homo urbanus ¢ o titulo do livro da pesquisadora alema Elisabeth Oberzaucher (2017) que
investiga a vida urbana no século XXI e, da odisseia cinematografica Homo Urbanus (2019) que
conta com 10 filmes que mostram a vida urbana de 10 cidades completamente diferentes no seu
fazer cotidiano. Os filmes foram produzidos pelos arquitetos, Videoartistas, cineastas, produtores e
editores lla Béka e Louise Lemoine. Os filmes se encontram disponiveis no site oficial:
https://vimeo.com/ondemand/homourbanus. Acesso em 23 jul. 2022.
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A cidade e o lazer sdo dois fenbmenos, cuja imbricagdo se materializa por
meio de tensbes e de dramatizagcdes comuns, dentre as quais citar-se-ia as
relagbes de acesso, de espraiamento, de mobilidade, de violéncia, e dos
desdobramentos assimétricos do tempo, do espaco, do trabalho e da educacao.

Os seres humanos sao, por exceléncia, pessoas aprendentes, ou seja, sdo
individuos que aprendem em todos os momentos de sua existéncia, ao passo que
na escola, eles sdo ensinados a acumular um tipo de conhecimento relevante de
uma determinada configuragao social bastante particular.

A escola coube, institucionalmente, o papel de ensinar a ler e a escrever,
afinal, na sociedade urbana nota-se o predominio do grafocentrismo exigente de
um homo urbanus leitor e, na medida que esta se complexifica, do leitor espera-se
mais do que a simples decodificagcdo, exige-se uma leitura e uma interpretagcao
mais sofisticada e interconectada.

Por um lado, a escola assume a fungao de transmissora de um tipo particular
de conhecimento, por outro, o homem vem aprendendo ha muito mais tempo do
que sendo ensinado. A configuragdo escolar tem buscado alternativas para
ressignificar-se, na medida que a sociedade vai escolarizando-se.

Entende-se, que a cidade e, o lazer, também, podem gerar espagos/tempos
de aprendizagem e de educagédo complementares aqueles da escola, de maneira
distinta. Um tipo de educagdo menos cartesiana e, mais ampla e integralmente
globalizada e interconectada.

A sociedade contemporéanea tem, no seéculo XXIl, passado por
transformacgdes significativas histéricas, politicas e sociais. Das historicas, apontar-
se-ia 0 desenvolvimento tecnolégico, das politicas, a promogéo e o asseguramento
de direitos basicos aos cidadaos e, das sociais, a ampliacdo da interatividade entre
os individuos.

A educacgao, a cidade e o lazer apresentam caracteristicas aproximativas e
contributivas umas as outras que, quando articuladas, podem potencializar a
experiéncia subjetiva do individuo e, concomitantemente do coletivo, enquanto
parte da sociedade como um todo.

Nesse primeiro capitulo almeja-se uma revisdo narrativa a partir da qual se

propde apresentar alguns conceitos fundamentais sobre o lazer, a cidade e, o
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movimento Cidade Educadora, buscando possiveis pontos de convergéncia e de
divergéncia.

Tais pontos serao apresentados em trés momentos que se complementarao;
no primeiro momento buscar-se-a compreender como o lazer se insere na
cotidianidade da urbanidade, na sequéncia sera discutido a centralidade e os
modos de viver na cidade, e no terceiro momento sera analisada a educacéo,
propriamente dita, sob a percepcao urbana na relagcdo com o movimento Cidades

Educadoras.

3.1.1 O Lazer

A vida humana acontece, na maioria dos casos, nas cidades que se
desenvolvem a partir de elementos historicos, sociais e politicos, nesse sentido
Rojek (2000, p. 15) pontua que

Toda sociedade deve conceber principios para organizar o tempo
e 0 espaco. Sem isso, a atividade produtiva necessaria a
sobrevivéncia econbémica e social ndo pode ser realizada. No
entanto, nenhuma sociedade pode existir apenas na producéo.

Como um fato da cultura a cidade se constitui em inimeras dimensoes e,
como afirma Rojek (2012, p. 356):

Ha algo em nossa cultura - e em outras culturas - que se chama
'lazer'. Tanto histérica quanto sociologicamente falando,
expectativas, desejos, vontades e habitos de conduta discerniveis
aderem a essa categoria cultural e é legitimo toma-los como objeto
de investigagao.

Tapps e Wells (2018, p. 14), por sua vez, afirmam que o campo de estudo
da recreacao e do lazer é “poderoso porque suas atividades e a constante busca
por eles acontecem em todos os lugares, eles tocam a vida de todos os seres
humanos e acontecem 24 horas por dia, todos os dias”.

Nesta mesma esteira, Rojek, Shaw e Veal (2006), apontam que os estudos

de lazer amadureceram e prosperaram nos ultimos 20 anos. Segundo os autores
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as transformacgdes ocorridas no cenario social implicaram novos modos de ver e
estudar o lazer.

Na obra Handbok of Leisure Studies (2006), os autores identificaram cinco
(05) categorias que teriam contribuido para essa guinada nos estudos do lazer nas
ultimas décadas. Séo elas: “a globalizacao, a interdisciplinaridade, as relagdes de
poder, de processo e de contexto.” (ROJEK; SHAW; VEAL, 2006, p. 2-3).

No que se refere a globalizagdo, segundo os autores, o trabalho
desempenha fungdo central e nesse tipo de sociedade na qual o individualismo
suprime pluralismo e a crise ambiental se maximiza implicando na forma como se
experiencia as formas de vivenciar o lazer.

Os autores ainda argumentam que, apés a Segunda Guerra, o lazer se
pulverizou e muitas areas o tornaram foco de pesquisas implicando no seu carater
interdisciplinar que suscitou novos métodos e modos de observar o fenbmeno do
lazer.

No que concerne as relagdes de poder, afirmam Rojek, Shaw e Veal (2006,
p. 8) que o “lazer se encontra sempre dentro de uma loégica de relagéo de poder”
uma vez que as instituigdes, de certa forma, organizam a vida social dos individuos.
Embora o lazer seja uma pratica desejada por muitos, os referidos autores
destacam que as pessoas “agem em condi¢des na qual a autonomia pessoal é
fundamentada e formatada por fatores sociais, culturais e econémicos”. (op. cit. p.
8). Da mesma forma que o contexto implica relagbes mais complexas, haja vista
que “a escolha do lazer pessoal alicer¢ga-se num indice de opg¢des estruturalmente
condicionadas” (op. cit. p. 13).

O lazer compreendido na complexidade das cidades contemporéaneas é,
como argumentam Bramham e Spink (2016, p. 15) “diverso, segmentado e flexivel
como os contextos econdmico, social e politico no qual ele existe”. Ou seja, numa
sociedade globalizada e interconectada, o lazer € sempre ressignificado, mas, n&o
deixa de ser importante.

Nessa perspectiva, Marcellino (2008, p. 12) afirma que, ao se pensar em
recreagao e o lazer, dever-se-ia levar em consideragao “a cultura vivenciada no
tempo disponivel; o lazer gerado historicamente e dele podendo emergir; um tempo
que pode ser privilegiado para vivéncia de valores transformadores e portador de

duplo aspecto educativo” (op. cit. p. 12).
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Marcellino (2008, p. 24) ainda reforgca e defende o carater duplamente
educativo do lazer na sociedade ao destacar que o lazer:

€ um veiculo privilegiado de educacao e, que para as praticas de
lazer sdo necessarios o aprendizado, o estimulo, a iniciagdo, que
possibilitem a passagem de niveis menos elaborados, para niveis
mais elaborados, complexos com o enriquecimento do espirito
critico, na pratica ou na observacgao. Verifica-se, assim, um duplo
processo educativo — o lazer como veiculo e como objeto de
educacao.

Faz-se necessario, ao considerar o carater inerentemente educativo do
lazer, ponderar sobre as “suas potencialidades para o desenvolvimento pessoal e
social dos individuos” como argumenta Marcellino (2001, p. 60), de modo que a
experiéncia das praticas de lazer pode contribuir para com o prazer, o bem-estar,
ao mesmo tempo que para com as relagdes de solidariedade e(m) coletividade.

No que se refere ao lazer, enquanto objeto de educagado, dever-se-ia
considerar que o lazer enquanto um fendbmeno social e urbano carece de um
ensinamento seja nos ambitos institucionalizados como a familia e a escola, seja
nos ambientes de educacio ndo formal como as ruas, os parques, o caminhar ou,
o experimentar a cidade como um todo.

Destaca-se que a utilizagdo da palavra lazer, como aponta Marcellino (2002,
p.19), “faz parte de conversas informais; ocupa titulos de revistas e se¢bes de
jornais; da nome a clubes e lojas de artigos especializados; enfim esta presente no
cotidiano das pessoas em geral’.

Vale, no entanto, evidenciar que o sentido dessa circulagao, oral e, ou escrita
do lazer é mais complexa e multifacetada do que parece; € uma questao discursiva.

Orlandi (1987), ao tratar dos sentidos do texto, seja este verbal ou n&o

verbal, categoriza que:

O sentido do texto ndo estd em nenhum dos interlocutores
especificamente, esta no espago discursivo dos interlocutores;
também ndo estd em um ou outro segmento isolado em que se
pode dividir o texto, mas sim na unidade a partir da qual eles se
organizam (ORLANDI, 1987, p. 180).
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Certeau (2012, p. 41) asserta que “a linguagem do imaginario multiplica-se.
Ela circula por todas as nossas cidades. Fala @ multiddo e ela a fala. E o nosso, o
ar artificial que respiramos, o elemento urbano no qual temos que pensar’,

principalmente porque como postula Certeau (2012):

[...]Instalada nos lazeres onde representa como um todo a
compensacéao do trabalho, a cultura de consumo desenvolve nos
espectadores a passividade da qual ela ja é o efeito. Ela representa
o setor onde se acelera, mais do que em qualquer lugar da nagao,
o0 movimento que reduz o numero dos atuantes e multiplica o
numero dos passivos (CERTEAU, 2012, p. 201-202).

A necessidade de se pensar os sentidos do lazer na sociedade do
espetaculo’ se faz importante, uma vez que quanto mais se fala sobre ele, menos
se pratica. Ademais, como pontua Certeau (2012, p. 202), “parece que quanto mais
aumenta o tempo concedido ao lazer (e € um progresso), menos o lazer é
escolhido”.

Nenhuma escolha pode ser compreendida sem um determinado contexto,
Marcellino (2002, p. 14) considera que “ndo €& possivel entender o lazer
isoladamente, sem relacdo com outras esferas da vida social”. Para o autor, o lazer
funciona numa relagcdo dinamica e “ndo entender esse processo pode levar a
equivocos” (MARCELLINO, 2002, p. 14).

A importancia do lazer se faz presente pelas ruas da cidade ao ser possivel
encontrar equipamentos urbanos que o potencializam como pragas, parques,
cafeterias, lanchonetes, bares, lojas de conveniéncias, galerias, shoppings centers,
feiras, todos esses lugares que, de algum modo, implicam no reconhecimento de

sua relevancia e pluralidade.

3 Para maiores informagdes sobre esta quest&o, recomenda-se a consulta do texto: COELHO, C.
N. P. Guy Debord e a Critica da Sociedade do Espetaculo. In: CIOCCARI, D; SILVA, G.; ROVIDA,
M. (Org.). A Sociedade do Espetaculo: Debord, 50 anos depois. Curitiba: Appris, 2018, v. 1, p. 33-
43. Segundo Coelho (2018, p. 33) na Sociedade do Espetaculo vemos “o mundo por imagens que
sao elas mesmas produtos de consumo, ou que existem para nos induzir ao consumo. Perdemos a
capacidade de representarmos a realidade de acordo com a nossa subjetividade, com base naquilo
que noés mesmos vivenciamos. Nossas experiéncias reproduzem imagens que sdo anteriores ao
que estamos vivenciando. Mesmo quando produzimos imagens, elas seguem um padréo, de beleza,
por exemplo, que ndo é definido por nds, mas pelas grandes corporagdes, com o objetivo de venda
de mercadorias”.
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As ruas da cidade também podem ser entendidas como um espacgo para as
praticas e vivéncias de lazer. Embora os estudos que se debrucem sobre a rua
nessa perspectiva sejam escassos e limitados € possivel encontrar algumas
aproximacgoes.

Nesse sentido, os pesquisadores Aitchison, Mcleod e Shaw (2014, p. 5)
argumentam que “as ruas deixaram de ser vistas como um lugar de residéncia ou
de negodcios para serem compreendidas como um lugar de lazer, consumo,
formacéao de identidade, moda, espetaculo e performance”.

Marcellino (2008, p. 15), por sua vez, afirma que “o espago para o lazer é o
espacgo urbano” e, como postula Orlandi (2012, p. 203) o espacgo “é concebido como

0 enquadramento de todos os fenbmenos” nesse sentido:

Quem vive na cidade, sabe que uma rua € uma rua, sabe que na
rua ha carros, por exemplo, espaco que é diferente se estivermos
no meio da floresta amazonica. Esse espaco especifico, que € um
espaco de interpretacédo, tem uma memoaria, que, no caso, € uma
memoria urbana. A cidade é um espaco significante, investido de
sentidos e de sujeitos, produzidos em uma memoéria (ORLANDI,
2017, p. 205).

A partir do enunciado, admite-se que o espacgo urbano tem memdria que se
presentifica na acdo do lazer na rua. Poder-se-ia afirmar também que, de modo
geral, todas as pessoas que vivem na sociedade contemporanea, também, ja
ouviram e sabem o que significa o termo lazer, sem, no entanto, refletir e ponderar
sobre o0 seu uso e suas praticas. Diante desse fato, De Marco (2015, p. 41) afirma
que o “‘homem tem que avancar em relagdo aos valores sociais vigentes; ele
necessita transcender e para isso depende da introspecao e da reflexao”.

Os espacgos urbanos disponibilizam frequentemente equipamentos de lazer
para a populagdo em geral e as ruas sdo lugares que se destacam nessa
perspectiva. Ao trazer a memodria minha prépria vivéncia, neste momento da
reflexdo, menciono como exemplo a Rua XV de Novembro na cidade de Curitiba,
Parana, onde acontecem dezenas de atividades de recreacao e lazer durante os
fins de semana, desenvolvidas pela Secretaria Municipal de Esportes, Lazer e
Juventude (SMELJ), assim como em outras tantas ruas espalhadas pela capital

paranaense.



38

Na cidade de Curitiba o Programa Linhas do Conhecimento (CURITIBA,
2018) contribui significativamente para o desenvolvimento da tomada de
consciéncia dos estudantes da rede municipal de ensino, uma vez que propicia aos
seus participes a oportunidade de conhecer e explorar a cidade articulando as
potencialidades da educag¢ao permanente no sentido enunciado por Freire (2001).

O lazer quando vivenciado nas ruas pode contribuir significativamente para
uma melhor qualidade da urbanidade de modo geral. Quanto mais pessoas nas
ruas, mais diversificada, mais segura e, mais educada fica a cidade.

A pratica de lazer pode acontecer em todos os lugares; nas cidades existem
diversos equipamentos especificos para o lazer, no entanto, as ruas também
poderiam ser consideradas como mais um importante equipamento em si, se
houver interesse dos governantes das cidades em potencializar o convivio plural e

uma cidade mais potencializada em sua esfera educativa.

3.1.2 A Cidade

A cidade é o epicentro da vida humana contemporanea. E na cidade que se
estabelecem todas as relagdes, as interacdes e as vivéncias da cultura urbana. Na
cidade, também, se vivenciam as experiéncias da cultura corporal do movimento e
nessa relagéo dialdgica entre individuo e cidade estabelece-se, continuamente, no
cotidiano. Nosso corpo apre(e)nde movimentos na relagao dialégica com a cidade.

Nesse sentido, Orlandi (2004, p. 11) afirma que no territério do urbano “o
corpo dos sujeitos e o corpo da cidade formam um, estando o corpo do sujeito
atado ao corpo da cidade” de tal modo que, continua a académica, “o destino de
um na&o se separa do outro” sendo que “o corpo social e o corpo urbano formam
um sé” (ORLANDI, 2004, p. 11).

Se Certeau (2014) via/percebia Manhatan do 110° andar do World Trade
Center, asserta-se que, das ruas pode-se, ver Curitiba. Vé-se o corpo urbano na
cidade. “Se de cima, o corpo ndo esta mais enlagado pelas ruas que o fazem girar
segundo uma lei anénima” (CERTEAU, 2014, p. 158), quando corpo e cidade s&o
capturados de baixo, € isso mesmo que se espera encontrar, cidade e corpo
atados, formando um, significando e sendo significados ao mesmo tempo. O tempo

todo.



3Y

Quando partiu em busca da sua Curitiba perdida, o ‘vampiro’, Dalton
Trevisan (1997, p. 09), idilicamente, afirmava que:

N&o viajo todas as Curitibas, a de Emiliano, onde o pinheiro € uma
taca de luz; de Alberto de Oliveira do céu azulissimo; a de Romario
Martins em que o indio caraiba puro de bate matraca, barquilhas
duas por um tostao; essa Curitiba merdosa, ndo € a que viajo. Eu
sou da outra, do reldgio na Praga Osério que marca implacavel seis
horas em ponto; dos sinos da Igreja dos Polacos, la vem o
crepusculo nas asas de um morcego; do bebedouro na pracinha da
Ordem, onde os cavalos de sonho dos pias vao beber agua. [..]
Curitiba sem pinheiro ou céu azul, pelo que vosmecé é — provincia,
carcere, lar — esta Curitiba, e ndo a outra para inglés ver, com amor
eu viajo, viajo, viajo.

Se no século XX, Trevisan, o cronista e poeta curitibano, estava em busca
de uma Curitiba menos “para inglés ver’ (TREVISAN, 1997), no século XXI o
documentario Gastronomia Urbana (2014)'* materializou sob a linguagem do
audiovisual uma Curitiba plural e mais realista do que aquela imaginada do alto,
uma visao menos panoramica. O documentario metaforiza — a partir do imaginario
— a cidade a partir da l6gica da arte de comer, como uma das inumeras praticas do
cotidiano, que nas palavras de Certeau (2013, p. 31) “é aquilo que nos € dado cada
dia, nos pressiona dia apds dia, nos oprime, pois existe uma pressio do presente”.

A linguagem do imaginario, segundo tal concepgéo, indica que a cidade
quando vista do alto da torre (CERTEAU, 2014) e, ou pelos organizadores
(ORLANDI, 2017), idealizam uma ideia ou produzem uma cidade idealizada,
guando, na verdade, a cidade € muito mais do que aparenta ser e/ou querem que
ela seja.

Uma cidade para ser educadora e educanda precisa ser pensada, nao
apenas la do alto, mas precisa ser pensada e discutida com todos aqueles que a
constituem no seu dia a dia. Uma cidade justa e democratica e ndo apenas para a
pratica do consumo.

Segundo Orlandi (2017):

4 Para maiores informagdes, consultar a obra documental: GASTRONOMIA urbana. Ricardo E.
Machado. Curitiba: Cinema Sensivel & Arte em Cena filmes. 2014. filme (90 min), sonoro, legenda,
color., 16mm.
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A cidade se materializa em um espaco que é um espaco
significativo: nela, sujeitos, praticas sociais, relagdes entre o
individuo e sociedade tém uma forma material, resultante da
simbolizagédo da relagdo do espaco, citadino com os sujeitos que
nela existem, transitam, habitam, politicamente significados
(ORLANDI, 2017, p. 200).

Nesta esteira deste raciocinio, conjectura-se tomar a cidade como um texto
urbano de linguagem plural que exige uma leitura e um olhar mais aprofundado.
De modo que aprender a ler a cidade se faz relevante com vistas a maximizar a
experiéncia urbana no seu sentido mais completo e significativo, incluindo aqui os
seus aspectos educativos.

Ainda referindo-se a linguagem, Landry (2008, p. 250), afirma que “a
linguagem e seus conceitos subjacentes formam e modelam nossa compreenséo
do mundo, ela circunscreve o limite do qual as estratégias urbanas podem ser
pensadas e, a0 mesmo tempo guiar nossa agao”. De modo que apreender a cidade
na sua dimens&o comunicativa significa conseguir 1é-la e interpreta-la como uma
espécie de texto, um texto que significa e € significado ao mesmo tempo.

A cidade, para Rossi (2001, p. 46) € uma coisa que “permanece através das
suas transformacdes e, as fungdes simples ou mdultiplas, que ela desempenha
progressivamente, s&o momentos na realidade da sua estrutura”, segundo essa
perspectiva a cidade embora seja um residuo da historia ela também apresenta um
carater dinamico que se contextualiza constantemente.

Nesse sentido, Rossi (2001, p. 66), sugere que:

A cidade na sua vastidao e na sua beleza, € uma criagdo nascida
de numerosos e diversos momentos de formacdo; a unidade
desses momentos €& a unidade urbana em seu conjunto, a
possibilidade de ler a cidade com a continuidade reside em seu
preeminente carater formal e espacial.

Quando se pensa em espaco e lugar destaca-se o gedgrafo brasileiro Milton
Santos (1959, p. 07), o qual afirma que “é muito antigo o problema de definir
corretamente o que seja uma cidade”, no entanto para o autor “as cidades s&o
grandes porque ha especulagéo e vice-versa; ha especulagdo porque ha vazios;
porque ha vazios as cidades sédo grandes” (SANTOS, 1993, p. 96).
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Por outro lado, para Rolnik (2004, p. 11) a cidade pode ser definida como
“antes de mais nada, um ima” e dentre outras razbes, apresentadas pela autora,
destacar-se-ia 0 seu poder de atratibilidade. Segundo a definicdo da autora, a
cidade poderia ser definida como uma escrita, pelo fato do fenébmeno urbano e da
escrita terem relativamente surgido concomitantemente na mesma época; como
um fato politico pelo seu carater coletivo e social; e, finalmente pela sua
caracteristica mercantil, haja vista o predominio do capital nos grandes centros
urbanos contemporaneos (ROLNILK, 2004).

Jacobs (2000, p. 20), entretanto, afirma que “as cidades sdo locais
fantasticamente dinamicos” e nesse sentido toma-se o bairro, um dos elementos
constituintes da configuragdo da cidade, que, como aponta Mayol (2013, p. 39),
‘necessita de uma progressiva aprendizagem, que vai progredindo mediante a
repeticdo do engajamento do corpo do usuario no espago publico até exercer ai
uma apropriagao”.

Desse modo, para que o individuo possa se apropriar do espaco, da cidade
na qual se vive, ele precisa experienciar, vivenciar e andar pelas ruas e pelo
entorno de onde vive. Ademais, as ruas sdo, um dos tantos outros, elementos que
dao vida as cidades (JACOBS, 2000). As ruas ensinam e nas ruas 0S COrpos
também aprendem.

Mayol (2013, p. 41) amplia tal perspectiva ao declarar que “sair de casa,
andar pela rua, é efetuar de um ato cultural, n&o arbitrario” de modo que “inscreve
o habitante em uma rede de sinais sociais que Ihes s&o preexistentes (os vizinhos,
a configuragéo dos lugares, etc.)”.

A cidade, asserta Mayol (2013, p. 42), € “no sentido forte, ‘poetizada’ pelo
sujeito: este a refabricou para o seu uso proprio desmontando as correntes do
aparelho urbano” e como segue o autor, o sujeito “impde a ordem externa da cidade
a sua lei de consumo de espago” (MAYOL, 2013, p. 43).

Ademais, o bairro é, por conseguinte, como define Mayol (2013, p. 43), no
sentido forte do termo, um objeto de consumo do qual se apropria o usuario no
modo da privatizacdo do espaco publico”. O poema Curitibas, publicado no livro La
vie em close de Paulo Leminski (1994) pode ampliar essa ideia:

Conhecgo esta cidade



LY4

como a palma da minha pica.
Sei onde o palacio

sei onde a fonte fica,

So6 néo sei da saudade

a fina flor que fabrica.

Ser, eu sei. Quem sabe,

esta cidade me significa.

O titulo do poema pluraliza a cidade dando a entender que n&o existe uma
Curitiba, mas Curitibas, no plural, uma cidade multipla que atravessa o eu lirico que
a refabricou na sua caminhada poética, no sentido de Mayol (2013). E que provoca
o leitor a conhecer a cidade desconhecida, a vé-la com outros olhos, com novas
passadas que o atravessem e fagam sentido e signifiquem algo além do que se
olha. Certeau (1995, p. 41), afirma que “uma experiéncia criadora, quer dizer,
poética”.

Destaca-se que o poeta, mais do que poetizar, ele, de modo geral, recria o
modo de ver o mundo, ele o vé como se fosse algo inédito, € um recriar o mundo a
partir do momento presente, um olhar inaugural como apontam Oiwaka e Dely
(2017, p. 98), para os quais “é comum que as pessoas acostumadas a olhar todos
os dias os mesmos lugares em sua cidade, ndo enxerguem alguma coisa que um
olhar inaugural podera ver”.

Segundo Borja e Muxi (2003, p. 30), a cidade é “o produto cultural, ou melhor
ainda, a realizagdo tout court mais completa e significante que recebemos da
historia, que construimos e destruimos cada dia” perspectiva essa que clarifica a
dinamicidade da cidade como anteriormente aludida.

Uma das caracteristicas fundamentais dos grandes centros urbanos é a
diversidade. Acerca da questao da diversidade na cidade argumenta Morigi (2014,
p. 31) que “a imagem da cidade é composta por um sem numeros de tragos, linhas,
cores, sinais graficos, sons, sotaques, letras, roupas, numeros, cheiros, frases,
massas, volumes, movimento etc.”.

Jacobs (2000, p. 102), considera que a “diversidade é natural as grandes
cidades” e, no capitulo que busca desmistificar os bichos-papdes da diversidade,
dentre os quais ela indica “a mistura é feia; provoca congestionamento de transito

e, estimula usos nocivos” (JACOBS, 2000, p. 154), a autora conclui o capitulo



43

afirmando que “as cidades tém a capacidade de oferecer algo a todos, mas, s6
porque e quando sao criadas por todos” (Op. cit.).

Orlandi (2017, p. 199) destaca que “o modo como se dispde 0 espago € uma
maneira de configurar sujeitos em suas relagdes, em suma, de significa-los”. Em
outro momento Orlandi (2004, p. 83), a autora clarifica que “a cidade € um espacgo
significante, investido de sentidos e de sujeitos, produzidos por uma memdéria” o
que significa pontuar que a cidade € um espacgo de sentidos com sujeitos vivendo
dentro desse espacgo que significa e é significado.

Bacila (2021, p. 1035), por sua vez, aponta que a organizagao e disposigao
dos espagos urbanos “molda a forma de dirigir dos municipes; ademais, a
participagdo dos habitantes na organizagdo dos seus territorios também é
demarcada histérica e culturalmente”.

Nesta perspectiva, o que se evidencia é a urgéncia e a necessidade de uma
cidade que se construa coletivamente por meio de dialogo entre todos os habitantes
ja que a cidade é de todos e para todos.

Se na perspectiva de Rossi (2001, p. 31), “a fungdo de uma cidade torna-se
sua razao de ser, € sob essa forma que ela se revela” e os fatos urbanos tém uma
vida, um destino préprio de modo que para Rossi (2001, p. 193) “as cidades s&o o
texto dessa historia”.

E a cidade de Curitiba, a cidade da Universidade Federal do Parana de onde
esta pesquisa tem sido desenvolvida, desde 2019, é signataria do movimento
Cidade Educadora.

3.1.3 Cidades Educadoras

O ano de 1990 foi, como registrado por Kleiman (1995), o Ano Internacional
da Alfabetizacdo e, em comemoracéo a esse fato importante a Revista da USP
langou um numero especial trazendo como tematica a educagao brasileira.

Dentre os textos da Revista destaca-se o de Azanha (1991, p. 65) o qual
indica que “a crise atual da educacgao brasileira € demasiadamente visivel para que

possa ser negada até mesmo pelo leigo, pelo homem comum”.



44

Carlos Chiarelli, entdo Ministro da Educagdo do governo Collor em texto
publicado no jornal Folha de S&o Paulo (11/09/90), afirmava que “alfabetizar &
etapa inicial de um processo dinamico que deve levar a universalizagao da
educacdo basica”, ainda segundo o ministro “0 homem s6 se faz homem na
plenitude pela educagao” (CHICARELLI apud KLEIMAN, 1995, p. 264-265).

Os problemas e as dificuldades enfrentadas pela educagao brasileira na
distante década de 90 do século XX, de algum modo, ainda permanecem presente
no vigésimo segundo ano do atual século, muitas coisas melhoraram, como o
analfabetismo nao fora totalmente erradicado, mas, minorado significativamente, o
acesso a escola se universalizou e a qualificagdo dos profissionais da educacéao
tem sido promovido constantemente.

Em novembro daquele mesmo 1990 aconteceria, em Barcelona na Espanha,
o Primeiro Congresso Internacional das Cidades Educadoras, cuja carta de
principios que orientariam o movimento fora estabelecida e que passaria por
revisbes nos Congressos seguintes. Também viu surgir o movimento Cidades
Educadoras por meio do documento intitulado Carta das Cidades Educadoras
(AICE, 2019).

A Carta postula que:

A Cidade Educadora deve exercer e desenvolver esta funcao
paralelamente as suas fungdes tradicionais (econdmica, social,
politica de prestagao de servigos), tendo em vista a formagéo, a
promocéao e o desenvolvimento de todos os seus habitantes. Deve
ocupar-se prioritariamente com as criangas e jovens, mas com a
vontade decidida de incorporar pessoas de todas as idades, numa
formagéo ao longo da vida (AICE, 2019, p. 04).

Cardona (2005, p. 38) afirma que nas cidades se vivenciam “aprendizagens
culturais, sociais, tecnoldgicas, académicas e funcionais, elas sdo um grande
ambiente e um grande sistema onde interagem diferentes instituicdes, espacos e
processos educativos”.

Depreende-se a partir desse excerto que a educagao se faz na vida, no
cotidiano social assim como por meio das instituicdes de ensino e a educagao deve

se orientar para o exercicio da cidadania. 