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RESUMO

A pesquisa tem como objetivo compreender como as orientagdes de uso dos materiais
e/ou equipamentos, apresentadas nos documentos do Ministério da Educagdo do
Brasil (MEC) para a Educacgao Infantil, abordam o movimento do corpo da crianga.
Para tanto, foi necessario identificar quais documentos orientam sobre o uso de
materiais e/ou equipamentos na educagao da crianca e analisar como as orientagcoes
de uso dos materiais e/ou equipamentos, contidos nesses documentos, abordam o
movimento do corpo da criangca. O estudo se caracterizou como uma pesquisa
documental construida a partir da analise de 14 documentos normativos e
orientadores do Ministério da Educagédo do Brasil (MEC) para a Educagéo Infantil. A
Analise Tematica (AT), foi realizada a luz de pressupostos teéricos dos estudos de
Forneiro (1998) sobre a organizagdo dos espagos e materiais; Tim Ingold (2002,
2011), com as abordagens ecoldgicas; Gibson (1986) com o conceito de affordance,
e Garanhani (2004, 2015) sobre o trabalho educativo do corpo da criangca em
movimento. A analise se organizou nos temas: 1. Tipos de materiais e/ou
equipamentos para a Educagdo Infantil, a qual revelou evidéncias sobre
caracteristicas de polimaterialidade e multissensorialidade dos materiais e/ou
equipamentos para a Educacgédo Infantil; 2. Organizagdo dos materiais e/ou
equipamentos na Educacdo Infantil, ressaltou que a acessibilidade em espagos
internos e externos é um elemento favorecedor dos movimentos para autonomia da
crianca; e 3. Relagao da crianga com os materiais e/ou equipamentos da Educacao
Infantil, mostrou que a exploragdo de movimentos em materiais e/ou equipamentos é
necessaria para a crianga ampliar o conhecimento sobre si mesma e sobre o mundo.
As evidéncias conduziram a conclusdo de que os documentos analisados trazem
orientacdes sobre a necessidade da crianca explorar o seu corpo em movimento, na
relacdo com os materiais e/ou equipamentos disponibilizados nos ambientes da
Educacdo Infantil e que estas experiéncias promovem interagdes entre criangas,
criangas e adultos e delas com a natureza, por meio de affordances.

Palavras-chave: materiais e/ou equipamentos; corpo e movimento; affordance;
educacao infantil; pesquisa documental.



ABSTRACT

The research aims to understand how the guidelines for the use of materials and/or
equipment, presented in the documents of the Ministry of Education of Brazil (MEC)
for Early Childhood Education, address the movement of the child's body. Therefore,
it was necessary to identify which documents provide guidance on the use of materials
and/or equipment in child education and to analyze how the guidelines for the use of
materials and/or equipment contained in these documents, address the movement of
the child's body. The study was characterized as documentary research built from the
analysis of 14 normative and guiding documents of the Ministry of Education of Brazil
(MEC) for Early Childhood Education. The Thematic Analysis (TA) was carried out in
the light of theoretical assumptions from studies by Forneiro (1998) on the organization
of spaces and materials; Tim Ingold (2002, 2011), with ecological approaches; Gibson
(1986) with the concept of affordance, and Garanhani (2004, 2015) on the educational
work of the child's body in movement. The analysis was organized around the following
themes: 1. Types of materials and/or equipment for Early Childhood Education, which
revealed evidence of polymateriality and multisensory characteristics of materials
and/or equipment for Early Childhood Education; 2. Organization of materials and/or
equipment in Early Childhood Education, it was highlighted that the accessibility in
internal and external spaces is an element that favors the movements for the autonomy
of the child; and 3. Relationship of the child with the materials and/or equipment of
Early Childhood Education, it was shown that the exploration of movements with
materials and/or equipment is necessary for the child to expand the knowledge about
themself and about the world. The evidence led to the conclusion that the documents
analyzed guide the need for children to explore their body in movement, concerning
materials and/or equipment available in Early Childhood Education environments and
that these experiences promote interactions among children, children and adults, and
with nature, through affordances.

Keywords: materials and/or equipment; body and movement; affordance; child
education; documentary research.
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1 INTRODUGAO: TRAJETORIA DE UM PERCURSO DE INVESTIGAGAO

O homem da orelha verde!

Um dia num campo de ovelhas

Vium homem de verdes orelhas

Ele era bem velho, bastante idade tinha

S6 sua orelha ficara verdinha

Sentei-me ento ao seu lado

A fim de ver melhor, com cuidado

Senhor, desculpe minha ousadia, mas na sua idade
De uma orelha tao verde qual a utilidade?

Ele me disse, ja estou velho, mas veja que coisa linda
De um menino tenho a orelha ainda

E uma orelha-crianca que me ajuda a compreender
O que os grandes nio querem mais entender

Ouco a voz de pedras e passarinhos

Nuvens passando, cascatas, riachinhos

Das conversas de criancas

Obscuras ao adulto

Compreendo sem dificuldades o sentido oculto
Foi o que 0 homem de verdes orelhas

Me disse no campo de ovelhas

(Gianni Rodari)

Ao pensar sobre minha trajetoria enquanto professora de criangas, revivo na
memoria e nas experiéncias que passei, 0 quanto carrego hoje, do que vivi e senti na
minha infancia... A poesia de Gianni Rodari me leva entao a refletir: como esta minha
orelha-crianga? Esta ativa, curiosa e aberta ao inesperado? Assim inicio meu percurso
de investigacdo, relembrando as significativas experiéncias que me trouxeram até
aqui e que me ajudaram a delinear o caminho que percorri € que pretendo ainda
percorrer.

Minha trajetéria na educacdo foi construida desde bem pequena, nas
brincadeiras de escolinha na garagem da minha casa. Incentivada pela minha familia,
principalmente, pela minha mae e pelas minhas tias, que também sao professoras,

cursei o0 magistério. Neste caminho conheci a capoeira, a qual pratiquei por sete anos,

" RODARI, Gianni. O Homem da Orelha Verde. In: TONUCCI, Francesco. 40 anos com olhos de
crianga. Porto Alegre: Artmed, 2008.
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onde aprendi a valorizar a cultura brasileira e a me apaixonar pelos saberes do corpo
em movimento.

Motivada pelo meu professor de capoeira, Jorge Luiz de Freitas, conhecido
como Piriquito Verde?, também professor de Educacgéo Fisica, ingressei no curso de
Licenciatura em Educacéao Fisica (PUC — PR), no mesmo ano em que iniciei minha
carreira como professora da Rede Municipal de Ensino (RME) de Curitiba, em 1994.
Neste sentido, tive a sorte de iniciar o caminho da docéncia, aprendendo com as
criangas a ser professora, durante toda a minha formagao académica.

Em meu trabalho com as criangcas do Ensino Fundamental — anos iniciais,
comecei a me interessar pelas praticas da ginastica, um conteudo escasso no
contexto escolar e que a meu ver, precisava de uma atencao especial. Com isso,
comecei a me aprofundar no tema, em parceria com minha colega de escola e amiga,
Martha Glomb? e a buscar ferramentas que me ajudassem a realizar um trabalho de
qualidade com as criangas da escola publica. De certo modo, ir além das praticas com
bola nas aulas de Educacéao Fisica.

Nesse tempo, me interessei pela tematica materiais e equipamentos* no
trabalho com a ginastica escolar®, pois a ginastica como um dos contetudos da
Educacéo Fisica, demandava o uso de materiais especificos em suas praticas. Esta

experiéncia fez com que eu fizesse parte, por 10 anos, do Comité Técnico de Ginastica

2 Piriquito Verde ¢ o apelido pelo qual o professor Jorge Luiz de Freitas é conhecido na capoeira. Ele é
graduado em Educaco Fisica pela PUC-Pr e mestre em Educagdo também pela PUC-Pr. E professor
de Educacgao Fisica da Rede Estadual de Educacédo do Parana. Pratica capoeira desde 1977 e é
Mestre de Capoeira no Grupo Abada-Capoeira. E coordenador pedagdgico do projeto Capoeira e
Cidadania, da Associacao Viking, do Grupo Volvo. Tem trés livros publicados sobre capoeira infantil.

3 Martha Almeida Picaz Glomb é graduada em Educagéo Fisica pela UFPR e especialista em Educagéo
Fisica Escolar pela Universidade Tuiuti do Parana. E professora de Educacdo Fisica da Rede
Municipal de Ensino de Curitiba desde 1992. Foi minha parceira de estudos e pesquisas no campo
da ginastica escolar e contribuiu muito com minha formacao profissional.

4 Materiais e equipamentos s&o termos que surgiram a partir de pesquisas, de estudos e do trabalho
na area da ginastica escolar que realizei durante grande parte da minha atuagdo como professora de
Educacéo Fisica no Ensino Fundamental, desde 1994. Depois, em minha atuagcao com a formagao
de professores, no Departamento de Educagao Infantil, dei continuidade nesse trabalho, porém,
adaptando e experimentando materiais e equipamentos que pudessem contribuir nas praticas de
movimento com as criangas pequenas.

5 Segundo Garanhani (2010, p. 203, 204), a ginastica escolar “apresenta-se como um contetudo de
carater formativo que propicia a vivéncia de atividades de movimentos de locomogé&o (correr, saltar,
saltitar, rolar etc.), manipulagéo (langar, pegar, quicar etc.) e equilibrio (girar, balancar, agachar etc.)”.
A autora comenta que, como procedimento metodoldgico, utiliza-se na ginastica escolar, vivéncias
diversificadas de movimentos, em diferentes posi¢des corporais, com ou sem deslocamentos e em
variadas dire¢des, além de utilizar ou ndo materiais auxiliares.
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Geral da Federagdo Paranaense de Ginastica (FPRG)® e, mobilizada por este
contexto esportivo, conheci e me aprofundei um pouco mais sobre o tema,
principalmente, na troca de experiéncias em eventos da area, sempre com o objetivo
de colocar em pratica o trabalho que era realizado com as criangas na escola publica.

Apos lecionar por 16 anos na mesma escola, fui convidada a fazer parte da
equipe de Curriculo do Departamento de Educacgao Infantil da Secretaria Municipal da
Educagdo (SME) de Curitiba. Neste novo desafio, conheci e me apaixonei pela
Educacao Infantil e iniciei uma nova trajetoria, agora com a formagéo continuada’
referente ao trabalho educativo relacionado ao movimento do corpo, com profissionais
que atuavam nas instituicbes que atendiam a Educacao Infantil da RME.

Este novo percurso me levou a busca da ampliagdo do conhecimento sobre a
Educacao Infantil e com isso, tive a oportunidade de participar em 2011, de um grupo
de estudos para uma imersao em Reggio Emilia, cidade situada no norte da Italia.

A abordagem Reggio Emilia €& considerada uma referéncia mundial na
educacao e cuidado na primeira infancia, e desse modo, conhecer de perto esta
pedagogia foi de fato uma experiéncia inspiradora que desencadeou diferentes
sensagdes. E um tipo de viagem em que se volta com uma significativa bagagem
imaterial.

Nessa formacéao, participei de seminarios e oficinas no Centro Internacional
Loris Malaguzzi® e visitei algumas creches e pré-escolas. A Figura 1 mostra a entrada
deste centro de formagdo, bem como alguns materiais e mobiliarios presentes nas
creches e pré-escolas em que aconteciam as visitas de estudo, além de um

equipamento de parque da Scuola dell'infanzia comunale Paulo Freire.

6 A convite da professora Adriana Maria Wan Stadnik, uma grande parceira na ginastica, iniciei meu
caminho de estudos nesse campo. Na época em que entrei para o comité, esta modalidade ginastica
ndo competitiva era denominada Ginastica Geral e atualmente é conhecida por Ginastica Para Todos
(GPT). Para mais informacdes acessar o site da FPRG: https://www.fprginastica.com/

” Na RME de Curitiba, diversos cursos foram ofertados pelo Departamento de Educacgao Infantil da
Secretaria Municipal de Educacao de Curitiba com foco no movimento da crianga pequena. Essas
formacdes se referem as atividades formativas que contribuem para o desenvolvimento profissional
de professores em servico, a fim de “promover o crescimento dos profissionais e das institui¢cdes,
realizando-se tanto dentro como fora das mesmas instituicbes” (DAY, 2001, p. 20).

8 O Centro Internacional Loris Malaguzzi era um antigo armazém e foi transformado, a partir da década
de 1990, em um centro de pesquisa, inovacdo e experimentacdo de processos educativos. E um
lugar de encontros, focado na potencialidade das criangas e que promove o desenvolvimento da
criatividade também para os jovens e as familias, além de oferecer oportunidades de formacgao para
a comunidade educativa internacional. Para obter mais informagdes, acessar o site da Reggio
Children: https://www.reggiochildren.it/centro-internazionale-loris-malaguzzi/
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FIGURA 1 — Visitas de estudo em Reggio Emilia com Grupo de Estudo da América Latina — Dialogos
sobre a educagao

FONTE: Acervo pessoal (2011).

Foi uma semana de aprendizagens, encantamento e uma intensa experiéncia
estética propiciada pelos ambientes, pelos materiais disponiveis, pelos contextos, pela
cultura do lugar, os quais mobilizaram reflexdes, inquietagdes e novas formas de ver
e sentir a Educacéo Infantil.

Nesse sentido, fui me aproximando dos saberes sobre a educag¢ao da crianca
e descobri algumas inquietagcdes sobre esta tarefa docente. Este conjunto de
experiéncias me despertou ao interesse em aprofundar os estudos sobre 0 corpo em
movimento e as relagcdes deste com os materiais que favorecem experiéncias a
crianga em movimento, na pequena infancia.

Assim, iniciar o Mestrado no Programa de Pods-graduagdo em Educagao da
Universidade Federal do Parana (UFPR), na Linha de Pesquisa Linguagem, Corpo e
Estética na Educagédo (LICORES), foi a oportunidade para me aprofundar sobre um
tema - que considero relevante e emergente na esfera da Educagao - e mobilizar

reflexdes que pudessem contribuir no campo da Educacgao Infantil e assim produzir
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uma pesquisa que reverberasse no cotidiano das criancas que vivem suas
experiéncias de infancias nas instituicdes de Educacéao Infantil brasileiras.

Neste contexto, apresento a pesquisa Materiais e/ou equipamentos para o
movimento do corpo da crianga: analise de documentos do Ministério da
Educacao do Brasil (MEC) para a Educacao Infantil, organizada nos capitulos que
se seguem.

No capitulo 1, apresento a trajetdria do percurso da pesquisa, assim como meu
percurso pessoal e profissional que ancoraram meu caminho pela Educacao.
Apresento também as inquietagbes geradoras da pesquisa com a descricdo do
problema e os objetivos do estudo, bem como a justificativa e delimitacbes da
investigacao.

No capitulo 2, trago reflexdes e proposicdes tedricas sobre materiais e/ou
equipamentos que mobilizam o movimento do corpo da crianga na Educacgao Infantil,
a partir dos conceitos que fundamentam a investigacéo.

No capitulo 3, apresento os procedimentos metodoldgicos selecionados para
esta investigacao e descrevo os caminhos percorridos para a realizagdo da pesquisa.

No capitulo 4, apresento a analise dos dados de documentos oficiais do
Ministério da Educagcdo (MEC), sobre os materiais e/ou equipamentos para o
movimento do corpo da crianga, cotejando-os com a teoria utilizada.

E por fim, no capitulo 5, apresento conclusdes e consideragdes finais sobre o

tema pesquisado.

1.1 INQUIETAGOES GERADORAS DA PESQUISA: A DESCRICAO DO PROBLEMA
E OBJETIVOS

Durante minha trajetoria profissional, deparei-me com algumas inquietagdes a
respeito da organizagcéo dos espagos e dos materiais no trabalho educativo com a
crianga pequena. Alguns questionamentos me direcionavam a buscar o
aprofundamento dos estudos nessa tematica, a partir das reflexdes e discussdes
realizadas enquanto atuava como formadora de professores de Educacao Infantil,
bem como no trabalho com as criangas pequenas, nos espacos da escola de Ensino
Fundamental. Estas indagacdes me levaram a refletir sobre os materiais e/ou
equipamentos que favorecem o movimento do corpo da crianca e como estes sao

pensados e planejados pelos adultos.
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Diante disso, foi possivel perceber, a partir das fragilidades apresentadas pelos
professores que atuavam com as criangas pequenas, bem como das minhas proéprias
incertezas, enquanto docente no espacgo escolar, a relevancia em discutir e refletir
sobre a organizagdo dos espagos nos contextos de vida coletiva® e, principalmente,
de instituicbes da Educacéao Infantil.

Pensar em praticas com as quais a crianca tenha tempo, espacos, materiais
e/ou equipamentos adequados para fazer suas exploragbes com O corpo em
movimento, aprender novas habilidades e desenvolver suas capacidades 0. Essas
consideracgdes sao fundamentais para a construgdo de uma educacgéao que valoriza as
potencialidades das criancas pequenas e que considera seus interesses e

necessidades.

Observar o que interessa as criangas, quais sdo suas brincadeiras e
brinquedos preferidos, o que gostam de fazer, quais espagos preferem e
como interagem com ele, faz com que a organizagéo da rotina em relagéo ao
tempo, espagos e materiais, seja cada vez mais proximo ao que aquelas
criangas singulares necessitam. (DVOIASKI; LOPES, 2015, p. 1413).

Esses e outros questionamentos continuam em aberto, pois apesar de muito ja
se ter avancado quanto a tematica do espago na Educacao Infantil, € necessario
avancar nos estudos sobre os materiais e/ou equipamentos que compdem o0s
ambientes’! educativos, pois ainda observa-se muitas lacunas neste campo, como
por exemplo: falta de conhecimento sobre os tipos de materiais mais adequados para
as diferentes faixas etarias; limitacbes quanto ao uso dos espacgos da instituicao para

além da sala de referéncia, principalmente pelos bebés; falta de clareza dos adultos

9 A ideia do termo contextos de vida coletiva é encontrada no documento Praticas cotidianas na
educacgao infantil - bases para a reflexao sobre as orientagbes curriculares para a educacéo infantil
(BRASIL, 2009d) onde compreende-se a instituigdo de educacao infantil como “um lugar da vida,
tecido por varios fios juntos e em conjunto, tramados e constituidos pela agdo do eu com o outro e do
outro, que supde estar em continuo exercicio de constru¢do." (FOCHI, 2015, p. 35).

0 As habilidades de movimento representam os movimentos de locomogéao (andar, saltar, rastejar,
entre outros), de equilibrio (girar, ficar num pé so, entre outros) e de manipulacao (langar, pegar,
quicar, entre outros) e segundo Garanhani e Nadolny (2015, p. 279) “sao condigbes soécio-culturais
que adquirimos por meio de aprendizagens”. Ja as capacidades sdo condi¢cbes biolégicas e séao
desenvolvidas por meio da aprendizagem dessas habilidades, dentro de um contexto histérico-
cultural.

" Forneiro (1998), traz a diferenga entre os termos espag¢o e ambiente, no qual espago se refere as
caracteristicas fisicas, com os diversos materiais que o comp&e como moveis, utensilios, objetos de
decoracéo, entre outros, e ambiente se refere ao “conjunto do espaco fisico e as relagbes que se
estabelecem no mesmo.” (FORNEIRO, 1998, p. 232).
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sobre as possibilidades que os materiais e/ou equipamentos mobilizam nas criangas;
orientagdes insuficientes sobre o uso dos materiais e/ou equipamentos, advindas dos
documentos oficiais que normatizam e orientam a Educacao Infantil brasileira, entre
outras.

Ademais, ao mesmo tempo que surgiam questdes sobre a organizacdo de
ambientes das instituigdes educativas, algumas duvidas atravessavam as discussoes
a respeito dos materiais e/ou equipamentos que possibilitam a crianca envolver-se em
exploracdes e brincadeiras com o corpo em movimento: quais materiais e/ou
equipamentos podem favorecer os movimentos amplos dos bebés e criangas
pequenas e como organiza-los nos ambientes, sobretudo nos espagos externos;
como promover um ambiente desafiador que envolva o correr, o pular, o escalar, o
subir, o descer, o pendurar-se e ainda encontrar o limite entre a seguranca e a
superprotecao, sem que isso afete de forma negativa o desenvolvimento das criangas;
entre outras questoes.

Nesse sentido, os saberes construidos no campo da Educagao Fisica podem
nos ajudar a pensar sobre os materiais e/ou equipamentos que sao utilizados nas
praticas pedagogicas da Educacdo Infanti e como podem contribuir para a
organizagdo de contextos da educagao de criangas. Para exemplificar cita alguns
destes materiais e/ou equipamentos como: bolas, arcos (conhecidos popularmente
como bambolés), cordas, bastbes, fitas da Ginastica Ritmica'?, equipamentos
utilizados para o ensino de praticas da ginastica como: plinto, banco sueco,
minitrampolim, colchdes, entre outros. Além dos que compdem a area externa das

instituicbes escolares e contextos de recreagdo infantil como o parque infantil’ com

12 A Ginastica Ritmica surgiu no século XX, a partir de um movimento renovador ginastico, influenciado
por diversos especialistas, de pelo menos quatro correntes de pensamento como a pedagogia, as
artes cénicas, a danga e a musica, em contraposigdo as atividades voltadas para os exercicios
construidos, de carater estritamente analitico, com base essencialmente no desenvolvimento das
capacidades fisicas. Atualmente, a Ginastica Ritmica (GR) € uma modalidade esportiva competitiva
essencialmente feminina, reconhecida e sistematizada pela Federagéo Internacional de Ginastica
(FIG), 6rgéo que rege a modalidade no mundo. Entretanto, existem homens praticando a GR,
principalmente em paises da Europa e Asia, apesar da imposicdo da FIG. (GAIO, 2007); (VELARDI,
2005). De acordo com Gaio (2007), a GR caracteriza-se pelo manejo de aparelhos manuais oficiais
como corda, bola, arco, magas e fita, segundo a FIG, e na GR masculina, os materiais sdo corda,
magcas, bastdo, dois arcos pequenos e bola, segundo informacdes da Confederagcédo Japonesa de
Ginastica.

13 Utilizo neste estudo o termo parque infantil por ser a terminologia utilizada na literatura com mais
frequéncia. Em algumas pesquisas, pode-se também encontrar os termos playground, parque ludico
ou parquinho, todos para designar o equipamento recreativo voltado as criangas e localizado em
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escorregador, balangos, trepa-trepa, gangorra, entre outros. Sdo materiais e/ou
equipamentos que possibilitam a construgado de um variado repertério de movimentos
pela crianca, onde diferentes experiéncias com o corpo, nas relacdes com tais
materiais, sdo essenciais para a construcdo da infancia e o desenvolvimento da
autonomia e identidade corporal.’

Pensar no cuidado com as escolhas dos materiais e/ou equipamentos que
mobilizam o movimento do corpo da crianga, me convidou a refletir sobre a
terminologia utilizada no campo da educacgao, sobre o tema deste estudo. Para tanto,
parto da etimologia das palavras materiais e equipamentos para uma melhor
compreensao sobre a terminologia encontrada nos documentos para a Educagao
Infantil e na literatura de uma forma geral. A etimologia da palavra material vem do
latim materialis, “relativo a matéria”, de matéria, “substancia da qual um objeto é feito”,
de mater, “mae, geradora” (MATERIAL, 2021). Ja a palavra equipamento tem origem
do francés eéquiper, e significa “ajeitar, colocar em plena capacidade”
(EQUIPAMENTO, 2021).

Outro termo possivel de se encontrar nos documentos, é a palavra aparelho
como sinénimo de equipamento. O documento Parédmetros Basicos de Infra-estrutura
(BRASIL, 2006a), por exemplo, traz o termo aparelhos fixos de recreagao, para
designar os equipamentos utilizados na area externa das instituicdes. Aqui, o termo

aparelho pode ter origem nos Métodos Ginasticos Europeus, sendo alguns deles

espagos abertos. Segundo Niemeyer (2002), os primeiros parques infantis foram criados na
Alemanha, dentro das escolas e em areas livres, depois esse movimento se estendeu por toda a
Europa e também nos Estados Unidos. O pesquisador-arquiteto Samy Lansky desenvolve projetos
de design de mobiliario para parques infantis, tanto para o contexto escolar e o lazer privado, quanto
em espacos publicos da periferia de Belo Horizonte. Seus estudos abordam a relagéo entre a cidade,
a crianca e a cultura infantil, os quais buscam compreender como as criangas se apropriam dos
espagos publicos urbanos, além de considerar a participagdo dos usuarios, sobretudo das criangas,
nos processos de intervencao espacial (LANSKY, 2006; 2012).

4 Autonomia e identidade corporal refere-se a um dos eixos do trabalho educativo do movimento na
Educacédo Infantil, proposto por Garanhani (2004). No texto Recursos para o planejamento e a
formagdo dos professores de Educacgéo Infantil sobre o movimento da crianga como linguagem
(2015), as autoras Marynelma Camargo Garanhani e Lorena de Fatima Nadolny, apresentam uma
proposta para a organizacdo da pratica docente a partir de trés eixos: autonomia e identidade
corporal, que refere-se as aprendizagens que envolvem o corpo em movimento para o
desenvolvimento fisico e motor, oportunizando o conhecimento e dominio do corpo, condigbes
necessarias para a autonomia e formacdo da identidade corporal infantil; socializagdo, que
compreende os movimentos do corpo como uma linguagem utilizada pela crianga na interagédo com
0 meio; e ampliagdo do conhecimento das praticas corporais infantis, que tem relagdo com as
aprendizagens das praticas corporais infantis produzidas historicamente e presentes no meio
sociocultural. (GARANHANI; NADOLNY, 2015).
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responsaveis pela origem de esportes ginasticos, os quais faziam uso de
equipamentos na realizagdo dos exercicios.

De acordo com Soares (2002) os Métodos Ginasticos Europeus foram
sistematizados em especial a partir do inicio do século XIX, representados,
principalmente, pelas escolas de ginastica alema, sueca, francesa e inglesa (esta
ultima desenvolveu o jogo esportivo de modo mais acentuado). Segundo a autora
(2004), com viés médico higienista as escolas alema, sueca e francesa tiveram maior
penetragao no Brasil, e considerando as particularidades de cada pais, de uma forma
geral suas finalidades eram semelhantes: regenerar a raga, promover a saude,

desenvolver a coragem, a for¢ca e a moral. Soares (2002) cita que:

Ciéncia e técnica parecem ter sempre comparecido para afirmar a ginastica
como instrumento de aquisicdo de saude, de formacdo estética e de
treinamento do soldado. Comparecem, sobretudo, para revelar a ginastica
como protagonista do que é racional, experimentado e explicado. (SOARES,
2002, p. 21).

Nesse sentido, a abordagem cientifica difundida no século XIX, delimitada
pelas ciéncias fisicas e biologicas, aos poucos foi tirando da ginastica suas
caracteristicas ludicas e artisticas, passando a se afirmar como forma especifica de
treinamento do corpo, visando um corpo educado, moldado (SOARES, 2002, 2004).

Sobre o método sueco'®, este foi desenvolvido por Pehr Henrick Ling (1776-
1839), no qual utilizava diversos aparelhos como barras, espaldares, trapézios, entre
outros, associados aos estudos acerca da mecanica dos movimentos, explicados a
partir da mecéanica das maquinas (SOARES, 2002). J4 o método francés'®, que teve
como um de seus representantes Francisco de Amoros y Ondeano (1770-1848),
também fazia uso de equipamentos, como “barras, camas elasticas, mastros, planos

inclinados” (VIGARELLO, 2003, p. 17) os quais Amoros, denominava de maquinas e

5 Segundo Soares (2004, p. 57), o método sueco, desenvolvido por Ling, poeta e escritor sueco,
“propde um meétodo de ginastica impregnado de nacionalismo e destinado a regenerar o povo”,
capaz de criar individuos fortes, saudaveis e livres de vicios, apresentando um viés médico
higiénico.

6 O método francés, de acordo com Soares (2004), teve como fundador o coronel Amoros, que se
naturalizou francés em 1816, ano em que iniciou seu projeto de criagdo dos ginasios. Este método
teve como base as ideias dos alemaes Jahn e Guts Muths, apresentando um forte tragco moral e
patridtico, uma ginastica que teria “como finalidade o alcance da saude, o prolongamento da vida e,
consequentemente, o melhoramento da espécie humana.” (SOARES, 2004, p. 61).
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de instrumentos o que hoje chamamos de aparelhos de ginastica. Sobre os

equipamentos do método francés, Soares (2002), explicita que:

Maquinas em sua obra eram todas as construgdes fixas, cujo transporte para
lugares distintos era impossivel. Estas constru¢cdes, dadas as suas
caracteristicas de solidez e tamanho, podiam receber sobre si mesmas duas
ou mais pessoas. Ja os instrumentos eram compreendidos no ambito de tudo
o que fosse manipulavel e de facil transporte por uma ou duas pessoas.
(SOARES, 2002, p. 51).

Conhecer sobre os métodos ginasticos e seus processos histéricos, pode
auxiliar na compreensao sobre as diferentes formas de ver o corpo, o movimento, a
relacdo com os materiais, a relagdo com o outro e os sentidos e significados que os
atravessam e que serviram de suporte para a estruturagcao da ginastica na atualidade
e influenciaram na constituicdo da Educacgao Fisica Escolar.

Sendo assim, compreender a origem de determinadas palavras nos ajuda a
entender os significados atribuidos pelo ser humano, no processo de construgao do
conhecimento. Da mesma forma, conhecer sobre a terminologia utilizada no campo
da ginastica me ajudou a compreender os diferentes termos encontrados na literatura
e que sao utilizados no cotidiano do professor de Educacéao Fisica, mas que muitas
vezes nao sao compreendidos e acabam sendo utilizados de forma equivocada.

No documento Manual Descritivo para Aquisicdo de Mobiliario e Equipamentos:
implantagdo de escola de ensino infantii — Proinfancia (BRASIL, 2013b) sao
considerados equipamentos 0Os recursos que servem para equipar, implementar
determinados espagos como, por exemplo, geladeira, liquidificador e fogao para a
cozinha ou televiséo, ventilador, aparelho de som para a sala de atividades ou sala de
referéncia'’, bem como os brinquedos que fazem parte da area externa da instituicao
como balango, casa de bonecas, escorregador, gangorra, tunel, entre outros.

Nessa perspectiva, um material pode ser considerado como equipamento a
partir da sua funcionalidade em determinado ambiente, ou seja, o espago é equipado
com determinados materiais, que fazem daquele lugar um ambiente que oriente a um
certo tipo de atividade. Trago como exemplo, um dos equipamentos encontrados em

espacos externos das instituicdes, o parque infantil, composto geralmente por

7 Na Educacéo Infantil o termo sala de referéncia € utilizado para reforcar a especificidade desta etapa
da educacéo, diferenciando da sala de aula do Ensino Fundamental.
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gangorra, trepa-trepa, balanco, escorregador, entre outros, que fazem parte de um
ambiente especifico para o brincar, com desafios para o corpo em movimento,
interacbes e criagbes simbodlicas. Assim, este ambiente equipado com diferentes
brinquedos que desencadeiam agdes como balancar, trepar, deslizar, subir, descer,
escorregar e tantas outras acgdes, se constitui um equipamento que faz deste espacgo
um cenario para brincadeiras com o corpo em movimento.

Diante da polissemia de termos apresentada, utilizarei neste estudo a
terminologia materiais e/ou equipamentos, por possuirem uma relagao entre si e de
forma a integrar os dois termos, tendo em vista os diferentes contextos nos quais estes
aparecem. Segundo Moreno (2010), o emprego da conjungéo e/ou com barra obliqua
foi criado para substituir as palavras latinas vel e aut, conforme cita o autor: “onde
usamos nosso OU, o Latim usava duas palavras diferentes, vel e aut. O primeiro era
um ou fraco, inclusivo, significando ‘um ou outro, possivelmente ambos’; o segundo
era um ou forte, exclusivo, significando ‘ou sera um, ou sera outro” (MORENO, 2010,
nao paginado, grifo do autor). Assim, para resolver o problema dos dois significados
do ou, criou-se dois simbolos diferentes, um para cada tipo, surgindo a pratica
adotada por alguns usuarios', em colocar uma barra entre o e e o ou indicando que
se trata do ou fraco, ou seja, o ou inclusivo. Dessa forma, neste estudo o uso do e/ou
serve tanto para expressar a ideia de adicdo quanto a de alternancia, devido a
polissemia de termos encontrada na literatura.

Sendo assim, por meio do termo materiais e/ou equipamentos para o
movimento, destaco os materiais especificos da area da Educacao Fisica, bem como
0s objetos, os brinquedos e os elementos da natureza que favorecem o movimento
do corpo da crianga, por possibilitarem a descoberta de potencialidades e limitacoes
do corpo, relacionados ao desenvolvimento da autonomia e identidade corporal. Isso
nao quer dizer que outros materiais ndao possibilitem o movimento do corpo e, da
mesma forma, que as criangas nao os utilizem de outras maneiras, diferentes de suas

finalidades originais.

'8 De acordo com Niskier (1992, p. 111) “a rigor, este recurso ndo faz parte do repertorio da lingua
portuguesa. Modernamente, porém, tem sido muito usado para expressar a possibilidade de os
elementos serem tomados em conjunto ou separadamente.”
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Sobre a organizacao dos espacos educativos, diversos autores como Forneiro
(1998), Edwards, Gandini e Forman (2016), Malaguzzi (2016), Barbosa e Horn (2001),
Ceppi e Zini (2013), Gandini (2016) trazem estudos que evidenciam relagdes que se
estabelecem nos espacos e de que forma a organizagao destes pode impactar na
aprendizagem das criangas. Neste sentido, os materiais e/ou equipamentos ofertados
as criangas nos diferentes espacos de uma instituicdo educativa, podem contribuir
com o desenvolvimento das criangas, sustentando suas aprendizagens e
possibilitando importantes relacdes interpessoais, mas também podem inibir as agdes
das criangas, ao ocasionar limites no processo de aprendizagem.

Francesco Tonucci'® (2008), um dos autores da pedagogia que trata sobre a
tematica dos materiais no trabalho educativo com a crianga pequena, relaciona os
materiais com a possibilidade de ser um instrumento de expressao e comunicagao da
crianga com o mundo, e utiliza o termo materiais em um sentido muito elementar, “[...]
indicando somente aquele que em si ndo é nada, que nao tem absolutamente nem
forma e nem significado proprios e espera que quem o utilize dé forma e significado”
(TONUCCI, 2008, p. 11, tradugdo nossa)®®. Ou seja, materiais sdo tudo aquilo que
serve para inventar, produzir, construir e investigar.

Este autor nos provoca quando comenta que muitos profissionais veem os
materiais como algo que serve somente como um passatempo, para melhor controlar
as criangas ou ainda usados passivamente por elas, de acordo com a vontade do
adulto. Entretanto, para ele o uso dos materiais, no fazer pedagdgico, deve passar de
uma fungdo puramente passiva, no qual muitas vezes sao utilizados como
passatempo, em intervalos ou momentos de espera, para ser parte fundamental da
atividade pedagogica, inserido no planejamento do/a professor/a, como uma
ferramenta em que a crianga se expressa, se comunica € compreende os fendbmenos
a sua volta.

Fochi (2019) menciona em seus estudos a relevancia da tematica dos materiais

no fazer pedagogico, ao destacar o cenario onde muitas criangas vivem atualmente,

% Francesco Tonucci, em seu livro Los materiales (2008) trata especificamente de materiais como
argila, tinta e madeira Para este autor, tudo aquilo que se faz algo, que serve para produzir, inventar
ou construir algo, ou seja, tudo o que nos rodeia, pode ser material para se construir nas maos das
criangas.

20 Texto original: “[...] indicando sélo aquello que en si no es nada, que no tiene absolutamente ni forma

ni significado propios y espera que quien lo utiliza le dé forma y significado.” (TONUCCI, 2008, p. 11).
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em que utilizam aparatos tecnologicos como tablets e celulares, de forma precoce e
excessiva, se distanciando da “concretude do material, ou seja, daquilo que faz com
que ela descubra as propriedades da materialidade e, consequentemente,
corporifique os conceitos decorrentes da sua experiéncia” (FOCHI, 2019, p. 278). As
experiéncias com a tecnologia tém seu valor, porém, por vezes acabam substituindo
as brincadeiras com o corpo em movimento e distanciam as criangas da relagdo com
a diversidade de texturas, cheiros, sons e cores mais organicas. Este autor reforca
também a potencialidade dos materiais, com os quais as criangas sao levadas a
experimentar, criar e concretizar suas ideias, sendo entdo, instrumentos para
estruturar suas investigacoes.

Ao observar entdo, a relevancia dos materiais e/ou equipamentos na
organizacao dos espagos em instituicbes de Educacdo Infantil, destaco alguns
modelos pedagdgicos que tém contribuido significativamente quanto a organizagao
dos espacgos ocupados por criangas e adultos e que dao especial atengcédo ao contexto
fisico, a arquitetura e a utilizagdo de materiais que potencializam as acdes das
criangas no processo de conhecer e compreender o mundo em que estao inseridas.

Dentre eles, pode-se citar as pedagogias italianas de Maria Montessori, das
irmas Agazzi, e a Abordagem Reggio Emilia; o brincar heuristico da britéanica Elenor
Goldshmied; a abordagem Pikler da hungara Emmi Pikler, e tantas outras pedagogias
que colaboram na construcdo de uma Educacdo Infantii que acredita na
potencialidade das criangas.

No Brasil, a importancia da organizagao dos espacos e dos materiais para a
Educacgao Infantil foi sinalizada em diversos documentos produzidos pelo Ministério
da Educagédo (MEC), norteadores das propostas pedagogicas e que estabelecem
critérios para garantir a qualidade na Educacgéo Infantil brasileira. A partir de uma
analise preliminar de alguns destes documentos que trazem orientagcdes sobre a
organizagao dos espacgos, tempos e materiais em contextos educativos para a crianga
pequena, percebi que ha uma intencao de valorizar o brincar e o movimento do corpo
da crianga em espacgos internos e externos da instituicdo. Nesse sentido, estes
documentos destacam a necessidade de um trabalho pedagdgico que contemple
experiéncias com o corpo em movimento para o conhecimento do mundo, bem
como o contato com uma variedade de materiais e/ou equipamentos que favoregam

diversificadas exploracdes e investigacoes.
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Destaco, por exemplo, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo
Infantil — DCNEI - Resolugdo CNE/CEB n° 5/2009 (BRASIL, 2009¢e)?" que trazem em
seu Artigo 9°, as interagbes e a brincadeira como eixos estruturantes das praticas
pedagogicas e a necessidade de oportunizar diferentes experiéncias as criangas,

dentre elas experiéncias que

promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliagédo de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentagao ampla, expressao da individualidade e respeito pelos ritmos
e desejos da crianga. (BRASIL, 2009b, p. 4).

Outros documentos como os Parametros Basicos de Infra-estrutura para
Instituicbes de Educacéao Infantil (BRASIL, 2006a) e Indicadores da qualidade na
Educacéo Infantil (BRASIL, 2009c), apontam que os espagos devem ser organizados
de forma a incentivar a autonomia das criangas, com mobiliarios de tamanho
proporcional ao tamanho delas e que atenda suas necessidades basicas. Destacam
também que brinquedos e objetos devem ser adequados as diferentes faixas etarias,
evidenciando os que s&o confeccionados com materiais da natureza de cada regiao,
e que estes devem estar ao alcance das criangas.

Também o documento Brinquedos e Brincadeiras de Creches — manual de
orientagdo pedagogica (BRASIL, 2012), um documento orientador para professores e
gestores, sobre a selegdo, organizagdo e uso de brinquedos e materiais ludicos,
seguindo os principios das DCNEIls, trata especificamente sobre a tematica dos
objetos para o brincar. Este documento evidencia que o brinquedo e a brincadeira séo
constitutivos da infancia, pois para a crianga o brincar € um dos principais meios de
expressao e comunicacgao, possibilitando a investigacdo e a aprendizagem sobre si
mesmo, sobre as pessoas e 0 contexto em que esta inserida.

Vale ressaltar os documentos Estudo propositivo sobre a organizagdo dos
espacos internos das unidades do Proinfancia?’ (BRASIL, 2013a) e Estudo propositivo

sobre a organizagdo dos espagos externos das unidades do Proinfancia (BRASIL,

21 BRASIL. Conselho Nacional de Educagdo; Camara de Educacgdo Basica. Resolugéo n° 5, de 17 de
dezembro de 2009. Fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil. Diario Oficial
da Uniao, Brasilia, 18 de dezembro de 2009, Sec¢éao 1, p. 18.

22 Utilizarei o nome Estudo propositivo sobre a organizagdo dos espacgos internos das unidades do

Proinféncia, em razao da extensdo do nome do documento.
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2014) dois documentos consultivos construidos a partir de pesquisas, féruns e
discussbes em todo o pais, tendo como referéncia um diagndstico realizado sobre a
utilizacdo dos espacos fisicos em unidades do Proinfancia, o qual apontou distorcdes,
subutilizagdes e dificuldades quanto a organizacdo dos espacos de acordo com o
projeto proposto pelo programa. Isso significa que este documento foi formulado a
partir da realidade brasileira retratada neste diagnéstico, justificando a urgéncia em
tratar deste tema com atencéo.

A partir das proposicoes destes e demais documentos do MEC que abordam
sobre a organizacao de espacgos e materiais para a Educacéo Infantil, o olhar para os
materiais e/ou equipamentos ofertados as criancas comecou a ser ampliado e
percebe-se uma grande influéncia das politicas publicas no fazer pedagdgico, no qual
o conhecimento a respeito desta tematica passou a ter grande relevancia na
organizagao das praticas educativas das instituicdes de Educacgao Infantil, implicando
em possiveis redimensionamentos do fazer pedagogico. Neste cenario, surge a
seguinte questao para a pesquisa: Como as orientagoes de uso dos materiais e/ou
equipamentos, apresentadas nos documentos do Ministério da Educacgao do
Brasil (MEC) para a Educacao Infantil, abordam o movimento do corpo da
crianga?

Consequentemente, o objetivo dessa pesquisa € compreender como as
orientagcoes de uso dos materiais e/ou equipamentos, apresentadas nos
documentos do MEC para a Educagao Infantil, abordam o movimento do corpo
da crianga.

Apresento também os seguintes objetivos especificos do estudo:

¢ Identificar quais documentos do Ministério da Educacé&o do Brasil (MEC)
para a Educacao Infantil, orientam sobre o uso de materiais e/ou
equipamentos para a educagao da crianca.

¢ Analisar como as orientacdes de uso dos materiais e/ou equipamentos,
nos documentos do Ministério da Educacdo do Brasil (MEC) para a

Educacao Infantil, abordam o movimento do corpo da criancga.
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1.2 OS MATERIAIS E/OU EQUIPAMENTOS NA EDUCACAO INFANTIL: UM
OLHAR SOBRE A PRODUGAO CIENTIFICA

Diante deste contexto e com o intuito de conhecer estudos cientificos sobre os
materiais e/ou equipamentos relacionados as praticas de movimento do corpo para a
Educacéo Infantil, bem como identificar o que as dissertacdes e teses podem nos dizer
sobre a tematica e como podem contribuir com esta pesquisa, fiz um levantamento de
estudos do tipo estado do conhecimento, que segundo Romanowski e Ens (2006, p.
40), é “o estudo que aborda apenas um setor das publicagdes sobre o tema estudado”.
Esta etapa da investigagcéo buscou identificar a producéo de pesquisadores brasileiros
sobre materiais e/ou equipamentos que mobilizam o movimento do corpo na educagao
da crianga pequena, no contexto da Educacao Infantil.

Este é o primeiro passo em qualquer tipo de pesquisa cientifica, com o intuito
de revisar a literatura existente, levantar informagdes que sejam relevantes na
construgao da pesquisa e nao redundar o tema de estudo, pois de acordo com Lakatos
e Marconi (2003, p. 183) “[...] a pesquisa bibliografica ndo € mera repeticao do que ja
foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia 0 exame de um tema sob novo
enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes inovadoras”.

Sendo assim, a partir desta exploragdo €& possivel se aproximar do
conhecimento ja produzido sobre o tema, a fim de aprimorar e atualizar os
fundamentos tedricos que colaboram na construcédo da pesquisa.

Para isso, pesquisei nos meses de abril e maio de 2020, as fontes online do
Portal da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e
da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) para a leitura das
pesquisas na integra, sendo estes os bancos de dados que se consideram relevantes
no ambito da pesquisa cientifica e que conferem confiabilidade nas informacdes
coletadas para o desenvolvimento da investigagao.

No levantamento realizado busquei as producées académicas que tém relacéo
com materiais e/ou equipamentos no ambito da Educacéo Infantil, porém ressalto que
na busca por essas produgdes, encontrei somente estudos que tém o espago como
objeto de estudo e um numero muito reduzido de pesquisas a respeito dos materiais
que compdem estes espacos. Sobre os materiais e/ou equipamentos que tém relacéo
com o movimento do corpo da crianga, ndo encontrei estudos com este tema.

Portanto, embora nestas pesquisas predominem investigagdes a respeito do espacgo,
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o tema dos materiais aparece como parte das reflexdes e discussoes, e isto fez com
que eu tivesse um olhar mais atento para as pesquisas como um todo, para verificar
quais destas poderiam trazer contribuicdes relevantes para este estudo.

Assim, no processo de selecdo das publicagcbes, adotei alguns critérios de
inclusdo e exclusao e para tal, inicialmente, foram realizadas leituras dos titulos, das
palavras-chave e dos resumos. Depois, para verificar se determinada pesquisa
poderia trazer elementos que tivessem relacdo com o tema dos materiais, realizei a
leitura parcial do texto final das produgbes?®. Para inclusdo considerei os estudos
realizados nos Uultimos 5 anos?*; que tivessem relagdo direta ou indireta com a
tematica da investigacao, ou seja, pesquisas que estivessem relacionadas a materiais
e/ou equipamentos, mesmo tendo o espago como objeto de estudo; e que tivessem
sido desenvolvidos no contexto da Educagao Infantil.

Com base nos critérios pré-estabelecidos, percebi a necessidade de excluir
inimeras pesquisas, pois verifiquei que muitos estudos abordavam questdes sobre
materiais, porém nao eram relevantes por tratarem de outros contextos ou tipos de
materiais como: materiais pedagdgicos para aquisigao de conteudos escolares como
aprendizagem matematica ou alfabetizagdo, materiais destinados a expresséao grafica
e ainda sobre materiais e equipamentos audiovisuais e de comunicagéo.

No Portal da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) para a
leitura das pesquisas na integra, realizei as buscas com os seguintes descritores:
materiais pedagdgicos — movimento - educagéo infantil; materiais e equipamentos -
educacdo infantil; ambiente de aprendizagem — materiais - educacgao infantil; espagos
— materiais - educacgdo infantil. Para uma busca mais refinada, utilizei alguns recursos

de busca como os operadores booleanos (And, Or, Not); operadores de proximidade:

2 De acordo com Megid (1999), os resumos ampliam as informagdes disponiveis, mas em muitos casos
por serem suscintos, mal elaborados ou equivocados ndo séo suficientes na divulgacdo dos
resultados e das possiveis contribuigbes, onde “somente com a leitura completa ou parcial do texto
final da tese ou dissertagdo desses aspectos (resultados, subsidios, sugestdes metodoldgicas etc.)
podem ser percebidos.” (Megid, 1999 apud FERREIRA, 2002, p. 266).

2 Foi demarcado o espago-tempo entre 2015 e 2020, por ser o periodo mais recente e por haver
publicacdes suficientes. De acordo com Luna (1997): “Se a literatura for abundante, em publicagbes
regulares, é possivel que o material dos ultimos 4 ou 5 anos seja suficiente para compor um quadro
de referéncia para o problema. [...] como publicagbes sédo regulares, resultados mais antigos ja
tenham sido incorporados a literatura mais recente.” (LUNA, 1997, p. 93).
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aspas ([“"]); parénteses (( )); e os delimitadores (campo e data). Além destes, delimitei
a busca utilizando outros filtros selecionando para grande area Ciéncias Humanas e
para area de conhecimento Educacao. Os resultados desta busca se encontram na
Tabela 1.

TABELA 1 — Quantitativo de publicacbes pré-selecionadas no Banco de Teses e Dissertacbes da
Capes e BDTD para a pesquisa Materiais e/ou equipamentos para o movimento do corpo da crianga:
analise de documentos do MEC para a Educagao Infantil.

Catalogo de Teses e Dissertagées Biblioteca Digital Brasileira de Teses e

da CAPES Disserta¢cées (BDTD)
Descritores Estudos Estudos
apos apos
Total de leitura Estudos pré- Total de leitura Estudos pré-
estudos dos selecionados estudos dos selecionados

titulos e titulos e

resumos resumos
materiais
pedagogicos
movimento 124 15 06 14 08 01
educagao
infantil
materiais e
equipamento 4,4 01 01 18 02 01
s educagao
infantil
ambiente de
aprendizagem
materiais 30 12 05 11 04 01
educacéo
infantil
espagos
materiais 29 23 12 73 16 04
educagao
infantil
Total 296 51 24 116 30 07
Total de
estudos pré- 31

selecionados
FONTE: Elaborado pela autora (2020).

Na Tabela 1 aparecem seis estudos de forma duplicada nas duas fontes online
pesquisadas e, dessa forma, estes foram excluidos da contagem dos trabalhos pré-
selecionados. Apds a leitura dos resumos, além da leitura parcial do texto final dessas
31 pesquisas, notei que alguns trabalhos ndo tinham relagcdo com a tematica desta
investigacdo, ou n&o traziam elementos sobre materiais e/ou equipamentos que
mobilizam o movimento do corpo da crianga e que pudessem contribuir com este
estudo. Assim, ao final do levantamento nas bases de dados mencionadas, selecionei

para a pesquisa um total de oito dissertacdes, as quais apresento no Quadro 1.
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QUADRO 1 — Estudos selecionados para a pesquisa Materiais e/ou equipamentos para o movimento
do corpo da criancga: analise de documentos do MEC para a Educacéo Infantil.

Teses e Dissertacoes CAPES e BDTD

Titulos Autor (a) Ano de Tipo de
publicagdo pesquisa
01 A organizagao dos espagos na PESSOA, Priscila Sales 2015 Dissertacao
Educacéo Infantil: possibilidades Rodrigues
educativas na proposta fazer em
cantos.
02 De maos dadas com as criangas SIMOES, Eleonora das 2015 Dissertacao
pequenas pelos espacgos da Neves
escola: interagdes, brincadeiras e
invencoes.
03 Espacos e tempos da educacao COELHO, Flavia de Oliveira 2015 Dissertacao

infantil: investigando a acéo
pedagdgica com os bebés.

04 Espacos, praticas e interagdes na CASTRO, Liana Garcia 2015 Dissertacao
Educacéo Infantil: o que dizem as
criangas.

05 Materiais potencializadores e os MALLMANN, Elisete 2015 Dissertacao

bebés-poténcia: possibilidades de
experiéncias sensoriais e sensiveis
no contexto de um bergario.
06 Do espago ao lugar: contribuigbes COCITO, Renata Pavesi 2017 Dissertacao
para a qualificacdo dos espagos
para bebés e criancas pequenas.
07 Acgdes dos bebés em diferentes MAXIMO, Luciana Perpetuo 2018 Dissertacao
formas de organizagao do espaco
e dos materiais em um ambiente

de creche.

08 As imagens de criangas na escola PINHEIRO, Deise Raquel 2018 Dissertacao
da infancia: espaco, tempo e Cortes
materiais.

FONTE: Elaborado pela autora (2020).

Os estudos selecionados trazem a discussdo sobre materiais e/ou
equipamentos que compdem a organizagdo dos espagos no contexto da Educacéao
Infantil. Como ja foi mencionado, apesar da maioria dos estudos ter como escopo
investigar o espaco, em todas as pesquisas escolhidas, ha discussodes e reflexdes a
respeito dos materiais e/ou equipamentos que compdem estes espacos. Vale
ressaltar que dentro do periodo investigado, ndo encontrei teses que abordassem a
tematica deste estudo, considerando os critérios de inclusdo ja mencionados. As trés
teses encontradas nas bases de dados pesquisadas tinham como objeto de estudo o
espaco na Educacao Infantil, entretanto, ndo traziam dados sobre materiais e/ou
equipamentos que pudessem contribuir com o tema desta investigacdo. Este dado
aponta uma lacuna em pesquisas que possam contribuir com a producao cientifica da

area, com novos conceitos referentes aos materiais e/ou equipamentos que compdem
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0s espagos no contexto institucional, principalmente, aqueles que mobilizam o
movimento do corpo da crianga.

Com base neste cenario, apresento para conhecimento, as consideragdes mais
relevantes das autoras sobre materiais e/ou equipamentos relacionados com o
movimento do corpo, apresentadas nas pesquisas selecionadas.

Na dissertagédo A organizagao dos espagos na Educacgéo Infantil: possibilidades
educativas na proposta Fazer em Cantos de Priscila Pessoa (2015), a autora
constatou a partir da analise de documentos do MEC, que embora estas publicacbes
evidenciam a importancia da organizagao dos espacos, estes documentos ainda estao
distantes da realidade brasileira, pois percebeu que “o siléncio, a concentragao, o ficar
sentado prevalecem ao movimento, a criagao, as trocas e as interagbes” (PESSOA,
2015, p. 110) e evidencia que os espacos necessitam de um olhar mais sensivel, tanto
na estrutura fisica oferecida quanto na oferta dos materiais disponiveis e na forma
como estes sao disponibilizados (PESSOA, 2015).

Ja na dissertacdo De mé&os dadas com as criangas pequenas pelos espagos
da escola: interagées, brincadeiras e invengbes, de Eleonora Simbes (2015) foi
revelado que constituir espagos em contextos de vida coletiva &, primordialmente,
promover encontros e interagdes, com a sensibilidade de organizar espagos que
convidem a multissensorialidade. Para a autora, € preciso “rever os pressupostos que
embasam a maneira como constituimos os espacos circunscritos com determinados
brinquedos e ndo com outros. Toda escolha reflete um conceito de como as criancas
brincam e constroem relacées com os materiais” (SIMOES, 2015, p. 160).

Da mesma forma, a dissertagcdo Espacos e Tempos da Educagdo Infantil:
investigando a agédo pedagodgica com os bebés, de Flavia Coelho (2015) evidenciou
que a organizagéo do espago deve ser pensada de modo a favorecer as interagoes,
porém, observou que “o ambiente da creche investigada nao foi organizado de modo
a atender as especificidades da faixa etaria dos bebés, e que apresenta fragilidades
no aspecto fisico e na oferta de materiais para este grupo” (COELHO, p. 165).
Também afirma que as formas de organizacdo dos espagos e tempos regulam as
possibilidades de acao dos bebés e das professoras e poderéo favorecer a ampliagao
de experiéncias e do repertorio de praticas culturais (COELHO, 2015).

A dissertacao Espacos, praticas e interagées na Educacgéo Infantil - o que dizem
as criangas, de Liana Castro (2015), a respeito da apropriacdo dos espacos pelas

criangas, constatou que: ha pouca frequéncia de brincadeiras nos espagos externos,
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sendo o parquinho o menos frequentado pelas criangas, mesmo sendo o lugar
preferido delas; falta de oportunidade das criangas realizarem movimentos amplos em
outros espacos; falta de acessibilidade das criangas aos livros, materiais e brinquedos,
gue na maioria das vezes era controlado pelos adultos. Ao partir dessas observagdes,
a autora destaca que ainda existe um grande desafio em garantir um espaco de fala
para as criangas pequenas (CASTRO, 2015).

Em sequéncia, na dissertagcdo Materiais Potencializadores e 0s bebés-
poténcia: possibilidades de experiéncias sensoriais e sensiveis no contexto do
bergario, de Elisete Mallmann (2015), a autora concluiu que as relagdes constituidas
no contato com os materiais possibilitaram a ampliacdo de experiéncias sensoriais, a
constituicdo de conhecimentos e a ampliagdo das interagcbes, a partir de
aprendizagens que envolviam todo o corpo do bebé, evidenciando a relevancia
dessas experiéncias de contato com os materiais, para que pudessem “desenvolver
suas capacidades como seres potentes, curiosos e pré-dispostos a explorarem e
interagirem no mundo” (MALLMANN, 2015, p. 90).

Do mesmo modo, na dissertacdo Do espago ao lugar — contribuigbes para a
qualificagéo dos espagos para bebés e criangas pequenas de Renata Cocito (2017)
verificou-se que nos documentos oficiais, 0 espago € evidenciado e a organizagao do
espago para bebés e criangas pequenas € essencial para a estruturacdo das
instituicdes de cuidado e educacao das criangas. Para a autora, as criangcas tém
desejo em vivenciar o espago da instituicdo como lugar: “o lugar, atravessado pelos
afetos, pelas relagdes, emogdes, envolvimento e sensacbes esta carregado de
vibragdes que marca o desenvolvimento de uma crianga e que a acompanha por toda
a suavida.” (COCITO, 2017, p. 174).

Também, a dissertagao Ac¢bes dos bebés em diferentes formas de organizagéo
do espago e dos materiais em um ambiente de creche de Luciana Maximo (2018)
ressaltou o uso de brinquedos nao estruturados, pois possibilitaram multiplas
descobertas pelos bebés, mantendo-os concentrados por um longo tempo em suas
pesquisas, confirmando que estes oportunizam a agao de forma surpreendente, desde
que tenham liberdade para a exploragdo. Os resultados indicaram que os bebés
necessitam de suportes ambientais para interagir: a atitude do adulto, o arranjo
espacial e a selecao e investimento nas formas de apresentacdo dos materiais
(MAXIMO, 2018).
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E por fim, a dissertacao As imagens de criangas na escola da infancia - espaco,
tempo e materiais, de Deise Pinheiro (2018) concluiu que “espagos qualificados e
seguros, ao mesmo tempo em que apresentam desafios e uma variedade de
materiais, sugerem que os bebés sejam competentes e autbnomos para descobrir
novas habilidades corporais e inaugurar brincadeiras, atingindo todo o potencial de
sua imaginagao” (PINHEIRO, 2018, p. 85). Tendo as abordagens Pikler e Reggio
Emilia como interlocutoras do estudo, a autora destaca que experiéncias de outros
lugares do mundo podem influenciar as praticas pedagadgicas inspirando outros modos
de atuagéo (PINHEIRO, 2018).

Assim, apos fazer uma leitura geral das pesquisas selecionadas, constatei que
todos os estudos trazem documentos do MEC que discutem os espagos e os materiais
na organizagao pedagogica das instituicdes de Educacao Infantil. Os documentos
mencionados nos estudos foram:

e Referencial Curricular Nacional para Educagédo Infantil - RCNEI (BRASIL,
1998);

e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil - DCNEI (BRASIL,
1999/2009);

e Politica Nacional de Educacgao Infantil: pelo direito da crianga de 0 a 6 anos
(BRASIL, 2006);

e Parametros Nacionais para a Qualidade na Educacéo Infantil (BRASIL, 2006);

e Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicdes de Educacéao Infantil
(BRASIL, 2006);

e Critérios para um atendimento em creche que respeite os direitos
fundamentais das criangas (BRASIL, 1995/2009;

¢ Indicadores da Qualidade na Educacgao Infantil (BRASIL, 2009);

e Brinquedos e Brincadeiras nas creches - manual de orientagdo pedagdgica
(BRASIL, 2012).

Os estudos de Castro (2015), Simbdes (2015) e Maximo (2018) mostraram que
apesar dos documentos apresentarem a organizagao dos espagos como essencial
para a estruturacao das acdes nas instituicdes de Educacao Infantil, ao constituir um
novo olhar sobre a educacéao da crianca pequena, diferente do modelo assistencialista
ou que prepara para o Ensino Fundamental, ha ainda uma grande disténcia da

realidade brasileira.
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Horn (2004), em estudos realizados ha 15 anos atras ja havia revelado um
cenario geral de precariedades na Educacéo Infantil brasileira, no qual relata que: “um
dos aspectos mais evidentes dessa dificil situagdo diz respeito a organizagdo dos
espacos nas instituicbes de educacao infantil” (HORN, 2004, p. 14). Infelizmente, as
pesquisas mais atuais também demonstram fragilidades nesta tematica e a esse
respeito, os materiais e/ou equipamentos que constituem estes espacos, sao
elementos que necessitam de mais estudos e reflexdes.

Dentre as pesquisas analisadas todas trazem a importancia dos materiais no
desenvolvimento infantil e destacam que o contato com variados objetos e brinquedos
possibilita as criancas experimentar o mundo a sua volta, sendo importantes para a
construcao de relagdes com os outros e o entorno.

Os principais pontos apresentados pelas pesquisadoras a respeito dos
materiais foram: escassez de materiais nos diferentes ambientes da instituigao,
principalmente, os que favorecem o movimento e o conhecimento do proprio corpo;
falta de qualidade dos materiais disponibilizados; falta de acessibilidade das criangas
para as escolhas dos materiais e/ou equipamentos que preferem brincar; agdes
iniciadas e mantidas na maioria das vezes pelos adultos, sem considerar as
necessidades e desejos das criangas; uso de materiais e brinquedos somente para
distrair as criangas; uso restrito do parque e dos espacgos externos, locais onde as

criangas podem explorar movimentos mais amplos?°.

1.3 DELIMITAGAO E JUSTIFICATIVA DO ESTUDO

A Educacéo Infantil, integrada ao sistema educacional do pais como primeira
etapa da Educacédo Basica, reivindica ser discutida e refletida numa perspectiva que
considere as diferentes infancias e que respeite as especificidades dos bebés e das

criangas pequenas.

25 A terminologia movimentos amplos sera utilizada nesta pesquisa, tendo em vista que esta
nomenclatura é encontrada nas DCNEI (2010), ao apresentarem que a organizagao de materiais,
espacos e tempos devem assegurar “os deslocamentos e os movimentos amplos das criangas nos
espagos internos e externos as salas de referéncia das turmas e a instituicdo.” (BRASIL, 2010, p.
20). Utilizarei este termo para denominar os movimentos que envolvem todo o corpo em uma agao,
implicando simultaneamente diferentes grupos musculares para habilidades como pular, correr,
saltar, arremessar, trepar, escorregar, entre outros.
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O documento Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil
(DCNEI, Parecer CNE/CEB n° 20/2009c¢)?® traz consigo o compromisso de pensar a
educacao de criangas pequenas, em espacos coletivos e na selecao e consolidagao
de praticas pedagogicas mediadoras das aprendizagens e do desenvolvimento das
criangcas. Este documento, de carater mandatorio, se constitui um instrumento
estratégico para estabelecer uma Educacao Infantil de qualidade para as criangas
brasileiras, definindo o espaco coletivo como um lugar que legitima as experiéncias
da infancia, a partir da efetivagao de um curriculo que valoriza as praticas sociais e
culturais e que oportuniza a ampliagdo de conhecimentos sobre si, sobre os outros e
sobre o mundo.

Nesse sentido, as praticas sociais e as linguagens s&o campos de

aprendizagem das criangas na Educacéo Infantil e sdo evidenciados em um curriculo:

sustentado nas relagbes, nas interacbes e em praticas educativas
intencionalmente voltadas para as experiéncias concretas da vida cotidiana,
para a aprendizagem da cultura, pelo convivio no espacgo da vida coletiva e
para a producao de narrativas, individuais e coletivas, através de diferentes
linguagens. (BRASIL, 2009c, p. 25).

Com isso, a crianca é considerada ativa e competente e deve ser respeitada
nos seus direitos de participagao, onde constréi o conhecimento por meio do processo
educativo e da cultura na qual esta inserida. As DCNE/ (BRASIL, 2010) corroboram

com esta visao e considera a crianga como:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentimentos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
(BRASIL, 2010, p. 12).

Para Charlot (2000), um sujeito € um ser humano que tem desejos e na relagéao
com outros seres humanos se constitui como um ser social, ocupando uma posi¢ao
nesse espaco, e ao mesmo tempo é singular, um “exemplar Unico da espécie humana,

que tem uma histéria, interpreta o mundo, da um sentido a esse mundo, a posi¢ao que

26 BRASIL. Conselho Nacional de Educacao; Camara de Educagao Basica. Parecer CNE/CEB, n° 20.
Reviséo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil. 2009c.
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ocupa nele, as suas relagcbes com os outros, a sua propria histéria, a sua
singularidade.” (CHARLOT, 2000, p. 33). Assim, a crianga se constitui como um sujeito
nas relagdes sociais que estabelece, se humanizando enquanto interage com os
outros humanos e construindo sua proépria histéria em sua singularidade.

Contudo, o que observei em diversos contextos educativos é que esta
singularidade da crianga, com toda sua bagagem histérica e cultural, muitas vezes
nao é respeitada, quando encontramos propostas pautadas no controle do corpo onde
subir e equilibrar-se, por exemplo, geralmente sao agdes proibidas ou impedidas por
normas ou superprotecao.

A pesquisa A proibigdo das brincadeiras: um estudo sobre a experiéncia ludica
infantil na escola (SPREA, 2018)%” apresentou dados interessantes relacionados as
interferéncias que as intervengdes educativas provocam na experiéncia ludica dentro
das instituicdes de ensino. O estudo mostrou a incidéncia das proibigdes de algumas
brincadeiras realizadas durante o recreio, em uma amostragem de 95 escolas
municipais da cidade de Curitiba - Parana, no ano de 2016, as quais destaco as
brincadeiras relacionadas com o movimento do corpo: subir em arvore (apareceu em
47% das escolas pesquisadas e esta proibida em 84% delas); cavalinho nas costas
(aparece em 73% das escolas pesquisadas e esta proibida em 80% delas); lutinha
(apareceu em 81% das escolas e esta proibida em 71% delas) e menina pega pia
(aparece em 91% e esta proibida em 29% delas). Até mesmo o uso do parque infantil
durante o recreio ndo era permitido em duas, das seis escolas pesquisadas, pelo
mesmo motivo: que as criangas se machucariam brincando nele! Seu uso estaria
restrito, sendo autorizado somente quando acompanhado de algum professor ou
professora.

Esses numeros revelam que intervencdes educativas acabam interditando o
acesso das criangas a locais considerados perigosos, inibem atividades que envolvem
corridas e saltos, assim como controla ou direciona a experiéncia ludica infantil

visando minimizar riscos. Assim, ao inibir uma atividade que exige certo dominio do

27 Na referida tese oito escolas participantes da fase 1 da pesquisa fizeram parte de uma série infantil
chamada Aué, que mostra a diversidade de brincadeiras realizadas em distintos contextos
socioculturais, em formato de série audiovisual documental. Os minidocumentarios foram produzidos
pela Parabolé Educacao e Cultura e dirigido por Nélio Spréa e pelo historiador Otavio Zucon. Para
saber mais acesse: https://www.parabole.com.br/info/projetos-culturais-serie-aue
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corpo, gera-se menos contato com tal atividade tornando as criangas menos aptas a
esta experiéncia e, consequentemente, os acidentes podem ser mais frequentes.
Sobre esta questdo Spréa (2018, p. 192) comenta que “impremeditadamente, a
intencao de proteger as criangas do perigo pode acentuar ainda mais o perigo, uma
vez que afasta os sujeitos da pratica social em questao e os destitui das habilidades
antes desenvolvidas na pratica”. Nesse caso, esse tipo de intervengcéo poderia
contribuir com que as criangas tivessem ainda menos aptidao para brincadeiras que
exigem movimentos mais desafiadores como balancar, pendurar-se, escalar, correr,
saltar e escorregar. Além disso, poderia demonstrar também a crenga de que as
criancas ndo tém competéncia para realizar tais atividades.

Nesse sentido, procuro demarcar nesse estudo a necessidade de trazer a tona
uma concepgao de crianga como um ser competente. Na perspectiva de Loris
Malaguzzi?® (2016), o protagonismo?® infantil se destaca no sentido de potencializar
suas capacidades de interacdo e de participacdo no contexto educativo, onde as
criangas sao percebidas como capazes e de maneira autbnoma, podem “extrair
significado de suas experiéncias cotidianas através de atos mentais envolvendo
planejamento, coordenacgao de ideias e abstragdes” (MALAGUZZI, 2016, p. 85).

Um pequeno trecho de uma poesia deste mesmo autor, Ao contrario, as cem
existem 30, aponta de forma metaférica, que a crianga tem infinitas formas proprias de
se manifestar e se comunicar, porém, poucas sao valorizadas e potencializadas pelos

adultos no contexto educativo.

28 Loris Malaguzzi foi um pedagogo italiano que idealizou e concretizou a abordagem conhecida como
Reggio Emilia Aproach ou Pedagogia da Escuta, na cidade de Reggio Emilia, na Italia. Nesta
abordagem as criangas pequenas sdo encorajadas a explorar seu ambiente por meio de diferentes
linguagens, tem a crianga como centro do processo educativo e considera o espago como um
elemento essencial, organizado, ativo, “um espacgo que ensina” (GANDINI, 2016, p. 148).
Segundo Guizzo et al (2019), no campo da Educagéo, o conceito de protagonismo surgiu a partir
das discussdes advindas do escolanovismo, sendo possivel afirmar que este conceito ressurge
fortemente nos estudos italianos. O escolanovismo € um movimento de reforma da educagéo que
surgiu entre o final do século XIX e inicio do século XX, e refere-se a um conjunto de ideias que se
contrapdem a pedagogia tradicional (SAVIANI, 1999).
30 Invece il cento c’é € uma poesia de Loris Malaguzzi que também deu nome a uma exposigdo que
rodou por varios paises, compartilhando produgbes das criangcas de Reggio Emilia, a partir de
documentacoes.

29
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[...] Dizem-lhe: / de descobrir um mundo que ja existe / e de cem / roubaram-
Ihe noventa e nove. / Dizem-lhe: / que o jogo e o trabalho / a realidade e a
fantasia / a ciéncia e a imaginagéo / o céu e a terra / a razdo e o sonho / sdo
coisas que nao estdo juntas. / Dizem-lhe: / que as cem nao existem. / A
crianga diz: / ao contrario, as cem existem. (MALAGUZZI, 2016, ndo p.).

Portanto, é fundamental compreender que as criangas enquanto sujeitos
historicos, que pertencem a um grupo social e inseridas em uma cultura, constroem
diferentes formas de explorar e (re)criar o mundo através das mais variadas
linguagens, a partir das necessidades, desejos e ideias proprias. Nesse sentido, na
Educacao Infantil, as linguagens sédo aprendidas por meio do corpo, em situagdes de
interagdo com o outro e com os objetos e alcangando importantes conquistas para
seu desenvolvimento como a autonomia e a constru¢cdo da identidade. Barbosa e

Ritcher (2010) complementam ao dizer que:

As criangas estdo chegando ao mundo, construindo relagbes de
pertencimento, aprendendo a compreender seu corpo e suas agdes, suas
interacdes, gradualmente se inserindo com e na complexidade de sua(s)
cultura(s) e corporalizando-a(s). (BARBOSA; RICHTER, 2010, p. 91).

Com isso, para refletirmos sobre o corpo e suas implicagbes no contexto
educativo, é fundamental compreender que a existéncia humana é corporal. Le Breton
(2012), a partir dos estudos da Sociologia, comenta que “o corpo é o vetor semantico
pelo qual a evidéncia da relagcdo com o mundo € construida” (LE BRETON, 2012, p.
7). Logo, na dimensao social e cultural, o corpo é o eixo da relagdo com 0 mundo, um
canal pelo qual as relagbes sociais sao elaboradas e vivenciadas. De acordo com
Dadlio (1995) por meio do corpo, o homem assimila e se apropria de valores,
costumes e normas sociais, em um processo de incorporagdo, ou seja, “mais do que
um aprendizado intelectual, o individuo adquire um conteudo cultural, que se instala
no seu corpo, no conjunto de suas expressdes.” (DAOLIO, 1995, p. 40).

Garanhani (2008) complementa ao dizer que “o corpo como um conjunto de
dimensdes fisica, afetiva, historica e social, assume um papel fundamental no
processo de constituicdo da crianga pequena como sujeito cultural.” (GARANHANI,
2008, p. 127). Assim, nas relagdes estabelecidas entre as criangas e seus pares
(outras criangas e adultos) e com os objetos, o corpo em movimento se evidencia,
pois se constitui como matriz basica do desenvolvimento infantil (GARANHANI, 2004),

sendo por meio deste que a crianga conhece a si mesma, expressa seus pensamentos
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e ideias e explora o mundo. Garanhani e Paula (2020) corroboram com esta ideia e

comentam que:

O movimento do corpo séo fios que tecem a educacgao da crianga, tanto sobre
os modos de aprender como os modos de se expressar e comunicar. E a
crianga se constituindo nos seus dizeres, os quais envolvem o0 corpo em
movimento. (GARANHANI; PAULA, 2020, p. 88).

Nesse sentido, o0 movimento é uma linguagem?3' que a crianga utiliza para agir
e interagir no mundo, onde o corpo e suas possibilidades de movimentacao,
expressao e comunicacao permite que ela atue sobre o meio fisico e social. Em seu
processo de desenvolvimento e de forma progressiva, ela comega a experimentar os
modelos de movimentos que ocorrem naquele meio sociocultural, se relacionando
com o meio através dos movimentos do corpo que garantam a satisfacdo de suas
necessidades. De acordo com Garanhani (2004), ao transformar em simbolo aquilo
que experimenta com o seu corpo, a crianga constréi seu pensamento sob a forma de
acao e com isso, utiliza a movimentagao do seu corpo como linguagem, favorecendo
a expressao e comunicagao para se conhecer e se relacionar com o meio. Segundo

a autora,

Na pequena infancia, o ato mental se desenvolve no ato motor, ou seja, a
crianga pensa quando esta realizando a a¢ao e isso faz com que o movimento
do corpo ganhe um papel de destaque nas fases iniciais do desenvolvimento
infantil. (GARANHANI, 2004, p. 22).

Assim, a cada fase a crianga interage de forma mais intensa com um ou outro
aspecto de seu contexto, na utilizacdo dos recursos para seu desenvolvimento, pois
‘os aspectos fisicos do espaco, as pessoas proximas, a linguagem e o0s
conhecimentos proprios a cada cultura formam o contexto do desenvolvimento”
(GALVAO, 2012, p. 39). Pereira (2013), complementa essa ideia ao citar que

31 Neste estudo o movimento do corpo da crianga sera considerado uma linguagem que permite a
crianga agir no meio em que esta inserida, através da expressao de suas intengdes e construcao de
relagcdes de comunicacao. Sobre essa concepgao, recorro aos estudos de Garanhani, com base em
Wallon, em que os “movimentos do corpo, tdo importantes no desenvolvimento fisico-motor infantil,
também constituem uma linguagem que se constréi no processo histérico-cultural do meio no qual
a crianga se encontra.” (GARANHANI, 2004, p. 25).
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[...] O corpo é sem duvida a base estrutural que exterioriza uma multiplicidade
de movimentos nos levando a acreditar na presengca de uma gramatica
gestual que se cumpre dentro do repertério das brincadeiras vivenciadas por
diferentes criancas e diversas situagbes. (PEREIRA, M. A. P., 2013, p. 71).

Dessa forma, a exploragcao de movimentos nos diferentes espacos determina
um grande repertério de brincadeiras com o corpo que surgem a partir do imaginario
das criangas. Assim, ocorre a ampliagdo do repertorio de aprendizagens por meio da
vivéncia de diferentes praticas de movimento®?, que sdo construidas e acumuladas
historicamente pelos sujeitos nos diferentes contextos culturais, bem como na relagao
com os materiais e/ou equipamentos que compdem os espacos educativos.

Diante disso, em uma instituicdo de Educacio Infantil, € possivel observar
diferentes gestos, posturas, formas de movimentagao e inter-relagdo com brinquedos,
objetos e pessoas, e torna este um espaco privilegiado para a compreensao dessa
gestualidade tao significativa que os bebés e criangas pequenas utilizam para se
comunicar e interagir, além de fazer deste espaco coletivo um lugar que reconhece as
experiéncias da infancia.

Nessa perspectiva, busquei destacar neste estudo os materiais e/ou
equipamentos que mobilizam o movimento do corpo da crianga, como elementos
essenciais para a conquista da autonomia corporal. Para Garanhani (2015), é
fundamental refletir sobre estes ambientes e os materiais que os compdem, pois, a
ampliagédo de repertorio de variadas experiéncias de movimento contribui para a
conquista desta autonomia.

Além disso, ao considerar as criangas como sujeitos sociais, que participam de
seus contextos coletivos de educacao, se expressando e se comunicando por meio
de seu corpo em movimento, acredita-se ser imprescindivel voltar o olhar as
especificidades dos bebés e criangas pequenas e incorporar nas discussdes
pertinentes a pratica pedagdgica da Educacéao Infantil, sobre o uso de materiais e/ou

equipamentos que mobilizam o movimento nesta etapa da educacao.

%2 As praticas de movimento sdo representadas aqui pelas brincadeiras, jogos, ginasticas, esportes,
dancas, atividades circenses, entre outras, que foram produzidas pelo homem e acumuladas
historicamente pelos sujeitos, com sentidos e significados advindos dos diferentes contextos e
tempos (CURITIBA, 2009).



45

Nesse sentido, os diversos espacgos internos e externos de uma instituicao
educativa, podem ser transformados em ambientes de aprendizagem que apoiam as
criancas em suas descobertas onde suas acdes podem ser potencializadas. A
organizagao de espagos como parque, gramado, areia, patio, salas, corredores, entre
outros, planejados com uma diversidade de materiais e/ou equipamentos que
incentivem a exploracéo, a vivéncia e a criagao de movimentos, pode proporcionar
experiéncias desafiadoras as criangcas e que respeitam o direito de construir a sua
autonomia e identidade.

Assim, uma proposta pedagogica que valoriza as multiplas linguagens da
infancia, bem como a forma como as criangas pesquisam, produzem sentido e
conhecimento sobre as coisas, requer um cuidado na escolha e organizagdo de
espacos e materiais que favorecam o trabalho educativo com o movimento. Isso se
faz necessario para que a crianga possa vivenciar diversificadas formas de
movimentagdo do corpo, desde movimentos mais delicados que envolvem pequenos
musculos para empilhar, encaixar, montar e desmontar, abotoar e desabotoar, entre
outros, até movimentos mais amplos como rastejar, andar, correr, saltar, pular, subir,
descer, entre outros.

Dessa forma, contextos que respeitem as peculiaridades de cada faixa etaria,
que oferecam oportunidades de interagir e brincar com seus pares e explorarem
diferentes materiais e/ou equipamentos por meio do movimento, demanda uma escuta
sensivel®® e um olhar atento dos adultos. Demanda planejamento e organizagéo de
espacos e tempos adequados para que as criangas possam se movimentar com toda
a poténcia e curiosidade que Ihes sao peculiares. Nesse sentido, as experiéncias de
infancia que as criangas vivenciam nas instituicées, sdo estruturadas por tudo aquilo
que é oferecido a elas, pelas possibilidades ou impedimentos, pelas interagdes, pelas
vivéncias pessoais e coletivas.

Assim, os materiais e/ou equipamentos precisam ser pensados a partir de uma
pedagogia participativa (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007), que reconhece as

33 A perspectiva da escuta em Reggio Emilia, segundo Rinaldi (2016, p. 236) revela uma escuta sensivel
“a necessidade de ouvir e ser ouvido e a necessidade de escutar com todos os nossos sentidos,
nao s6 com os ouvidos”. Destacamos neste estudo este conceito, pela necessidade também de se
reconhecer as multiplas linguagens, os simbolos e cddigos que as criangas usam para se expressar
e se comunicar. Escutar, portanto, legitima e da visibilidade, tanto para quem escuta, quanto para
quem produz a mensagem, sendo a base de qualquer relagcao (RINALDI, 2016).
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criangas como ativas na organizagdo do uso dos espagos e € envolvida com as
diversas linguagens que as criangas mobilizam, sem hierarquiza-las. Desse modo, é
preciso reconhecer os materiais e/ou equipamentos como elementos que constituem
o contexto da educacdo institucional e conhecer os que sdo sugeridos pelos
documentos do MEC para o desenvolvimento das praticas pedagogicas e nesta tarefa,
identificar aqueles que mobilizam o movimento do corpo da crianga.

Nesse sentido, surge a necessidade de se refletir sobre o conceito mobilizagao
e para essa reflexao recorro aos estudos de Charlot (2000), o qual remete a ideia de
movimento, a um processo interno ao sujeito, ou seja, a mobilizag&o implica mobilizar-
se, por-se em movimento de dentro para fora. E, desse modo, os materiais e/ou
equipamentos tém papel fundamental no processo de descoberta de si e do mundo,
no sentido de motivar a mobilizagdo da crianga nessa relagdo. Charlot (2000)
diferencia os conceitos de mobilizagdo e motivagao, que nos ajuda a compreender o

uso do conceito.

Para insistir nessa dinamica é que utilizamos o termo ‘mobilizagdo’, de
preferéncia ao de ‘motivacédo’. A mobilizagdo implica mobilizar-se (‘de
dentro’), enquanto que a motivagao enfatiza o fato de que se € motivado por
alguém ou por algo (‘de fora’). E verdade que, no fim da analise, esses
conceitos convergem: poder-se-ia dizer que eu me mobilizo para alcangar um
objetivo que me motiva e que sou motivado por algo que pode mobilizar-me.
Mas o termo mobilizagdo tem a vantagem de insistir sobre a dindmica do
movimento. (CHARLOT, 2000, p. 54-55, grifo do autor).

Parto da premissa de que a crianga da Educagao Infantil, como um sujeito que
se relaciona com o mundo por meio do corpo em movimento, tem o desejo de
descobrir sobre tudo o que tem a sua volta e, em seu processo de construgao,
transforma em simbolo aquilo que experimenta corporalmente, uma vez que “seu
pensamento se constroi, primeiramente, sob a forma de acdo.” (GARANHANI, 2008,
p. 124).

Nesse sentido, ao dizer que determinados materiais e/ou equipamentos
mobilizam o movimento do corpo, destaco o desejo que leva o sujeito a envolver-
se em uma atividade na qual vé sentido e se coloca em situagcdo de movimento.
Materiais como uma bola ou um arco, por exemplo, convidam a crianga ao movimento,
ao mobilizar agdes diversificadas como quicar, rolar e bolear, ao mesmo tempo que a
prépria crianga, em que utiliza 0 movimento como recurso de exploragdo do mundo,

investiga ou experimenta outras agdes, diferentes daquelas inicialmente sugeridas.
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Além do proprio prazer que o brincar com estes materiais proporciona, as novas agdes
surgem pelo fato de que as criangas trazem consigo saberes sobre os movimentos
que realiza, construidos nas relagdes em que vive nos diferentes espacos.

Assim, nessa relagao da crianga com 0 mundo, com si mesma e com 0s outros,
ha uma relagcao simbdlica, ativa e temporal, pois de acordo com Charlot (2000) a
relagcdo com o saber implica um conjunto de significados, um espacgo de atividades na
qual apropriar-se materialmente do mundo é transforma-lo, além da relagcdo com o
tempo, que nunca acaba e é feita por momentos significativos. Nesse processo de
relagdo com o saber, o corpo em movimento como uma linguagem da crianga, assume
papel fundamental, pois € por meio dessa relacdo, que ela se apropria do
conhecimento e o constroi.

Com base nessas consideragdes, busco analisar os documentos do MEC que
trazem orientacbes sobre o uso de materiais e/ou equipamentos nos diferentes
espacos das instituicdes de Educacgao Infantil, por considerar necessario dimensionar
como esta tematica vem sendo abordada nesses documentos, que orientam nao sé
as politicas publicas de formacdao de professores, mas também a pratica dos
professores em suas agbes docentes. Esta investigagdo se justifica também pela
auséncia de pesquisas que problematizem sobre o referido tema.

E, neste cenario, compartiho o desejo de contribuir na ampliagdo de
investigacdes sobre o tema, de modo que as orientagdes de uso de materiais e/ou
equipamentos que mobilizem o movimento do corpo da crianca possam ser
reconhecidas como elementos fundamentais de propostas pedagogicas para a

educacao na infancia.
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2 MATERIAIS E/OU EQUIPAMENTOS QUE MOBILIZAM O MOVIMENTO DO
CORPO DA CRIANGA NA EDUCAGAO INFANTIL: ESPECIFICIDADES E
CONCEPGOES

A importancia de uma coisa nao se mede
com fita métrica, nem com balancas, nem
bardmetros. A importancia de uma coisa
ha que ser medida pelo encantamento que
a coisa produza em nos.

(Manoel de Barros)**

Quando crescemos deixamos de olhar para as coisas simples e de nos
encantar por latas, pedras, folhas, bichinhos de jardim... 0 mundo adulto nos faz ter o
olhar voltado para as coisas grandes, ao nos distanciar daquilo que realmente tem
importancia. E como nos aponta Manoel de Barros na epigrafe, ao pensar na
importancia desta investigagao, volto meu olhar para o encantamento que este estudo
produz em mim e que me instiga a buscar respostas as minhas incertezas.

Apresento neste capitulo a selegc&o e organizagao de referéncias nas areas da
Educacédo, da Arquitetura, da Psicologia da Educagao e Psicologia Ecologica. Esta
revisao de estudos buscou contribuir com a investigagao de concepgdes a partir de
pressupostos tedricos que subsidiassem a compreensao sobre os materiais e/ou
equipamentos como elementos fundamentais na constituicio de ambientes
educativos na educagao da crianga, sobretudo aqueles que mobilizam o movimento
do corpo.

Para isto, organizei a apresentagéo deste capitulo em dois temas os quais irdo
abordar concepcbdes referentes aos espacos/ambientes no contexto da Educacao
Infantil, a partir dos conceitos de multissensorialidade e polimaterialidade e as
implicacdes destes para os ambientes educativos.

Na sequéncia, selecionei subsidios tedricos que abordassem sobre a relagao

da crianga com o ambiente, a partir das abordagens ecolégicas de Tim Ingold (2002)

34 Manoel de Barros (1916 - 2014), poeta brasileiro que tem em sua poesia uma forma particular de
retratar o mundo, que € marcada pelo jogo de palavras em sua escrita. Para ele, "poesia para ser séria
tem que alcancgar o grau de brinquedo” (BARROS, 2000, p. 71) e traz a seriedade da poesia daquilo
que a sociedade menos trata com seriedade, que é a brincadeira, o brinquedo.
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e Gibson (1986) com o conceito de affordance e, também, de estudos de Wallon

(1971, 1975) e/ou estudos que utilizaram a sua teoria.

2.1 OS MATERIAIS E/OU EQUIPAMENTOS EM CONTEXTOS EDUCATIVOS

O direito das criangas a educagédo, garantido inicialmente pela Constituicao
Federal de 1988, também se expressa como direito a espacos de qualidade,
organizados para o atendimento das criancas e dos adultos. Sarmento (2013, p. 141)
comenta que “a adogcao de uma politica educativa centrada nos direitos da crianca
tem um especial efeito simbdlico: centra na crianca a razdo de ser e do fazer na
educacao infantil.”

Diante disso, defendo um espago com materiais e/ou equipamentos que
contemplem as especificidades das criancas pequenas, um espago que enriquece as
experiéncias de aprendizagem, visto que a Educacéao Infantil ndo é um depdsito de
criangas, mas sim “um lugar e uma temporalidade para constituirem as suas
infancias.” (BARBOSA; RICHTER, 2018, p. 48).

Assim, coloco em pauta sobre como a infraestrutura das instituicbes, pode
refletir determinadas concepg¢des de educacio e, assim, atravessar o cotidiano do
trabalho educativo com as criancgas. Isto pode influenciar de forma direta na qualidade
da instituicdo, pois ao considerar que o espaco educa, podemos pensar em como 0s
materiais e/ou equipamentos podem constituir experiéncias e aprendizagens

significativas para elas. Para Lima (1989),

[...] o espaco é o elemento pelo qual a crianga experimenta o calor, o frio, a
luz, a cor, 0 som, e, em uma medida, a seguranca [...] € em um espaco fisico
que a crianca estabelece a relagdo com o mundo e com as pessoas; €, ao
fazé-lo, esse espago material se qualifica. (LIMA, 1989, p. 13).

Ao considerar os materiais e/ou equipamentos como elementos que qualificam

0 ambiente, pode-se pensar em como o0 mundo dos objetos pode promover

experiéncias de movimento, sensoriais e estéticas, durante esta etapa do
desenvolvimento infantil.

A partir dessas consideragdes, quando se observa uma instituicdo de

Educacgao Infantil, tudo o que esta a volta deste espaco, fala sobre as experiéncias

que ali vivenciam, as interagcdes que ocorrem entre as criangas e os adultos, os
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desejos e interesses de todos os envolvidos. De acordo com Gandini (1995, p. 240,
tradugdo nossa)®® “o modo no qual o ambiente é organizado, e em especial 0 modo
no qual as criangas e os adultos se movimentam nesse espaco, nos da a sensagao
de atividade e serenidade”, revelando assim, as concepg¢des dos adultos a respeito
das criangas, bem como do projeto politico pedagdgico da instituicao.

Percebi esta preocupacao com a qualidade dos espacos, dos materiais e das
interagcdes no contexto da Educacao Infantil, em todas as pesquisas selecionadas
nesta investigagao e que esta qualidade também esta diretamente ligada a selecgao,
organizagao e acessibilidade dos materiais e a forma como sdo compreendidos na
relacéo crianga-objeto-ambiente.

Nessa perspectiva, estas pesquisas abordam conceitualmente os espacos,
apresentam os termos materiais e/ou equipamentos no decorrer dos textos, porém
nao deixam claro que tipos de materiais e quais equipamentos sdo fundamentais para
um trabalho que considere as diferentes linguagens das criangas. Alguns estudos
sequer citam materiais que mobilizam o movimento ou para brincadeiras que
envolvem habilidades com todo o corpo como correr, saltar, subir, descer, engatinhar
ou equilibrar-se.

Se por meio do corpo as criangas percebem e compreendem o mundo a sua
volta, temos que viabilizar tempo, espacos e materiais diversificados para que elas
tenham experiéncias sensoriais mais enriquecedoras.

Nesse sentido, a multissensorialidade®® (CEPPI; ZINI, 2013) do ambiente
valoriza o individuo na sua esséncia, pois, segundo Le Breton (2016), por meio da
sensibilidade o sujeito decifra 0 mundo, na sua inteireza, onde os sentidos se misturam
ao sentimento de existir. Ao abordar a sensorialidade na etnografia, Ingold (2002) e

Pink (2009) destacam a importancia da sensorialidade para a construgdo dos

35 Texto original: “/l modo in cui 'ambiente é organizzato, e specialmente il modo in cui si muovono
bambini ed adulti nello spazio di queste scuole, da un sentimento di attivita e serenita.” (GANDINI,
1995, p. 240).

3% Segundo Ceppi e Zini (2013) a multissensorialidade diz respeito as experiéncias sensoriais que as
criangas vivenciam, usando o corpo inteiro em suas investigacbes e descobertas sobre as
materialidades e no mundo em que estéo inseridas. Neste conceito, o corpo inteiro é utilizado nas
experiéncias sensoriais, nas investigagdes e descobertas das criangas, que evoca a sinestesia um
importante papel na cognicao, na criacado e primordialmente nos processos de construg¢édo tanto do
conhecimento quanto da formagao da personalidade. Para estes e outros autores, o “estado
sinestésico € a condi¢do de vida tipica da plasticidade sensorial das criangas pequenas.” (CEPPI,
ZINI, 2013, p. 25).
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sentidos, n&do se restringindo somente aos sentidos do corpo, mas também dos
sentidos presentes nas culturas.

Pink (2009) ainda argumenta que é preciso mudar a ideia de existir um sentido
hierarquicamente dominante e exemplifica em uma pesquisa sobre o lar sensorial que
realizou, em que focaliza o som, a viséo, o tato e o odor nesse ambiente especifico,
conclui que nenhuma forma sensorial necessariamente domina. Também Ingold
(2002) tendo como base as teorias que entendem a percepgdo como multissensorial,
onde os sentidos ndao sao separados no momento da percepgdo, mas sao
culturalmente definidos, sugere que se compreenda a visao interrelacionada com os
outros sentidos.

Nessa perspectiva, o conceito de multissensorialidade no @mbito da Educagéao
Infantil contribui para o entendimento sobre a forma como a crianga se constitui no
mundo, ou seja, nos da a compreensao de como o ser humano é engajado no e com
o mundo. Ceppi e Zini (2013) complementam ao dizer que as criangas pequenas
apresentam uma plasticidade sensorial que Ihes permitem “explorar, discernir e
interpretar a realidade através de seus sentidos.” (CEPPI; ZINI, 2013, p. 24).

Pallasmaa (2012) corrobora com esta questao ao citar que:

Estamos conectados no mundo por meio dos nossos sentidos. Estes ndo séo
simples receptores passivos de estimulos, nem o corpo € unicamente um
ponto para ver o mundo de uma perspectiva central. A cabeca tampouco é o
unico lugar de pensamento cognitivo, pois nossos sentidos e todo o nosso
ser corporal estruturam, produzem e armazenam diretamente um
conhecimento existencial silencioso. (PALLASMAA, 2012, p. 9).

Sendo assim, esta multissensorialidade do ambiente, pode ser evidenciada
com materiais e/ou equipamentos diversificados, que possam ser ressignificados e
transformados pelas criangas e que propiciam uma diversidade de movimentos do
corpo e a exploragao de seus sentidos. Trago como exemplo, os espacos da natureza,
com seus inumeros elementos como pedras, arvores, troncos caidos, flores, frutos,
variadas texturas e terrenos irregulares que desafiam o corpo em movimento e
propiciam experiéncias que envolvem todos os sentidos.

lared e Gomes (2021, p. 335) comentam que as criangas quando em contato
com a natureza, aprendem através da conex&o entre o movimento, 0 corpo e 0s

sentidos. Para as autoras, “o corpo engajado na natureza oportuniza a movimentagao
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e consequentemente a apreensdo de diversas habilidades: espacial, criatividade,
equilibrio, intersubjetividade”, por meio de experiéncias multissensoriais.

Ademais, materiais e/ou equipamentos provenientes da natureza ou
produzidos com materiais naturais, como pequenos troncos ou galhos, bambus,
caixotes de madeira, entre outros, também sao exemplos que possibilitam a crianca
diferentes brincadeiras com movimentos do corpo, além de proporcionar a
experimentacdo de diferentes ac¢des e reacgdes, perante as propriedades de cada
material e/ou equipamento, as quais podem suscitar a descoberta de novas formas
de utilizacao.

Portanto, nessa relagdao do corpo com os materiais e/ou equipamentos, o
repertorio de experiéncias de movimento € ampliado e as percepgdes sensoriais’ das
criangas sao potencializadas, levando-as a conhecer e sentir o mundo a sua volta, ao
mesmo tempo em que descobrem suas possibilidades e limites.

Nos jogos de construgdo®, por exemplo, tendo o corpo em movimento como
referéncia fundamental, “as criangas jogam e descobrem o complexo campo das
percepcdes espaciais” (DUBOVIK; CIPPITELLI, 2018, p. 20), ao aprender sobre
pontos de apoio no solo, a posigao dos objetos, a tridimensionalidade, nog¢des de
direcao e distancia, equilibrio, entre outras. Além disso, materiais manipulativos
também podem possibilitar aprendizagens de variadas habilidades como encaixar,
empilhar, langar, golpear, jogar, entre outras, sendo que essas agbes desafiam a
crianga a explorar os objetos, quando experimentam e investigam as possibilidades
que o material sugere (SOARES, 2017).

Dessa forma, é necessario também conhecer mais sobre as materialidades®®,

a poténcia dos materiais e/ou equipamentos e os significados dos termos que

7 Para Le Breton (2016), as percepgdes sensoriais langam os individuos no mundo, n&o limitando-os,

mas provocando-os. O corpo e os sentidos sdo mediadores dessa relacdo com o mundo através do

simbdlico que os atravessa, pois as percepgdes sensoriais e as visdes de mundo sado subordinadas

dos simbolismos adquiridos: “a percepcdo ndo é a realidade, mas a maneira de senti-la.” (LE

BRETON, 2016, p. 29).

Para Dubovik e Cippitelli (2018) os jogos de construgdo s&o jogos em que as criangas utilizam

diferentes materiais que lhes permitem criar, projetar, explorar, provar, etc., conferindo a elas um

papel protagonista nas criagdes.

3% Aqui o termo materialidade refere-se a forga constitutiva da relagdo concreta que se tem com o
mundo, ou seja, diz respeito a concretude das relagdes e a dimensdo material da experiéncia
humana (SPYROU, 2019).

38
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utilizamos para designa-los na intencionalidade educativa. Fochi (2019, p. 276)

complementa esta questao ao dizer que:

Mudar a compreensao sobre qual tipo de material deve compor a paisagem
de materialidades de uma escola significa interpelar a compreensao que
temos da construgdo do conhecimento pelas criangas e qual o papel que o
contexto tem nisso.

Nesse sentido, a polimaterialidade (CEPPI; ZINI, 2013) ou a variedade dos
materiais como fontes de exploracdo e criacdo, ampliam e complexificam as
percepc¢des das criangas com relagdo ao seu entorno, ou seja, “a riqueza e variedade
do material é, portanto, uma caracteristica indispensavel em um ambiente para
criangas pequenas.” (CEPPI; ZINI, 2013, p. 85).

Fochi (2019) traz em seus estudos a ideia dos quadrantes de materialidades*?,
que corresponde a intersecgao entre os materiais naturais e artificiais com os materiais
estruturados e nao estruturados, sem a preocupagao em tecer limites muito definidos

entre o que € um material natural ou artificial, conforme demonstra a Figura 2.

FIGURA 2 — Quadrantes de materiais

Material ndo - N
% _.
estruturado

Matéria
artificial

FONTE: Fochi (2019).

40 Esta ideia é trabalhada no Observatorio da Cultura Infantil (OBECI), uma comunidade de apoio ao
desenvolvimento profissional centralizado na investigacéo do cotidiano praxiolégico, a qual o Prof.
Dr. Paulo Sérgio Fochi é fundador e coordenador.
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A Figura 2 mostra que nessa concepcgao, ha possibilidades de materiais ndo
estruturados tanto naturais quanto artificiais, bem como materiais estruturados feitos
a partir de materiais naturais ou artificiais. Segundo o autor, nessa compreensao a
escolha dos materiais precisa entrar em sintonia com fatores ambientais, culturais,
econdmicos e de potencial criativo, com o intuito de “ampliar os tipos de materiais a
partir de sua qualidade (tecido, madeira, plastico, vidro), durabilidade (resistente,
delicado, efémero) e fisicalidade (textura, temperatura, cor, cheiro, sabor).” (FOCHI,
2019, p. 282).

Os materiais nao estruturados sao considerados aqueles que originalmente
possuem uma determinada finalidade, mas que na interagdo com a crianga ganham
diferentes fung¢des e sentidos. De acordo com Guerra (2017, p. 18, tradugdo nossa)
estes sao “(...) materiais ndo orientados para um uso univoco e predefinido, mas que
sugerem combinagdes abertas e que reveem uma possibilidade de a¢des flexiveis e
combinadas.”

Outro termo encontrado na literatura é o conceito de loose parts, criado pelo
arquiteto britdnico Simon Nicholson em 1972. Ele desenvolveu a Teoria das Partes
Soltas, com a ideia de que pegas soltas, materiais que podem ser movidos, projetados,
reprojetados e consertados, podem criar infinitas oportunidades para o engajamento
criativo, em contraposicdo aos materiais e ambientes estaticos. Ele se interessou
pelos parques infantis e design dos espagos escolares, repensando os equipamentos
e ambientes de brincar estaticos, propondo outros que incorporassem materiais soltos
que envolvessem a criatividade e inventividade das criangas.

Com isso, ao voltar a atengao para a polimaterialidade no contexto da educagao
da crianga, foi possivel reconhecer a diversidade de matérias das quais os objetos
sdo feitos e, desse modo, ampliar as experiéncias das criangas para além do plastico.

Sobre os materiais e/ou equipamentos para o0 movimento, das oito pesquisas
selecionadas, trés fazem mengao a bolas, bolinhas de ping-pong, corda, bambolés,
peteca, colchonete e materiais ndo estruturados como caixas de papelédo, pneus,

lencol e tiras de tecidos. Todas as pesquisadoras citam o parque infantil como um

41 Texto original: (...) materiali non orientati a un utilizzo univoco e predefinito, ma che suggeriscono
combinazioni aperte e che prevedono uma possibilita di azioni flessibili e composite.” (GUERRA,
2017, p.18).
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equipamento que esta presente nas unidades investigadas, porém comentam que
nem sempre € um espago em que as criangas utilizam com frequéncia.

Outros materiais e/ou equipamentos sao citados em duas pesquisas: no estudo
de Simodes (2015) apareceram playground com escorregador e balanco, gangorra,
balango de pneu, barras para se pendurar. No estudo de Coelho (2015), foram citados
o parque infantil e manilhas de concreto, que foram instaladas no espacgo externo para
as criangas utilizarem como tunel. Com isso, identifiquei uma certa escassez de
materiais e/ou equipamentos diversificados, ao considerar os diferentes tipos
existentes no mundo dos objetos. Mas qual seria a razdo desta caréncia apresentada
nos diferentes contextos educativos retratados nas pesquisas?

Além desta questéo, preciso também advertir que ndo basta somente citar os
materiais e/ou equipamentos para o movimento, se ainda nao esta claro para os
adultos sobre a possibilidade de relagdes que as criangas estabelecem com os objetos
que |lhes sao oferecidos, como estes s&o considerados no fazer pedagdgico e a forma
como sao organizados nos espacos.

Mallmann (2015) comenta sobre a forma que organizou um determinado
material para exploragao dos bebés e como esta acéo refletiu na sua forma de pensar
as propostas no ambiente educativo, com as mesmas marcas do Ensino

Fundamental.

Ao dispor a geleca em bandejas, enfileiradas lado a lado sobre uma area
determinada, eu os induzi a se posicionarem sentados e enfileirados. [...] Ao
enfileirar as bandejas, lado a lado, ou demarcar indiretamente o espaco fisico
a partir da tela de protecao, passei também, de algum modo, a disciplina-los,
quer com relagao aos espagos, aos corpos ou materiais. (MALLMANN, 2015,
p. 113).

O que se pode identificar nestes estudos, que para além da questdo da
escassez de materiais e/ou equipamentos e da falta de acessibilidade pelas criangas,
a forma como se organiza um ambiente, as escolhas por este ou aquele material e/ou
equipamento, podem refletir tanto uma concepcao participativa de educagao quanto
uma concepgao de Educacao Infantil pautada na transmissao de conhecimentos.

Neste cenario, a oferta de determinados materiais e/ou equipamentos as
criancas pode muitas vezes ter a fungado de passatempo ou pensados para disciplinar
e controlar corpos, mesmo que o adulto, em um primeiro momento nao tenha esta

intencionalidade. Sobre isso, Rinaldi (2013, p. 122) aponta que 0s espagos e 0s
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materiais presentes nas instituicdes “[...] podem ser experienciados ndo como tempo
e espaco para reproduzir e transmitir conhecimentos ja estabelecidos, mas como um
lugar para a verdadeira criatividade.” A autora convida a criagdo de um ambiente
estético, que considera a potencialidade das criangcas em inventar, se relacionar e criar
significados.

Nesse sentido, vale lembrar a necessidade em refletir sobre a dimensao
autdbnoma das criangas, ao considerar sua poténcia e criatividade em ressignificar os
espacos e os objetos, pois, como comenta Carvalho (2015, p. 126), “as criangas criam,
recriam, reorganizam tempos, espacos e artefatos” e constroem formas de superar o
controle e a disciplina impostas pelos adultos. Sobre estas questdes, Barbosa e Horn

(2008, p. 28), ressaltam que:

Passou-se de uma concepgao a qual as criangas eram vistas como seres em
falta, incompletos, apenas a serem protegidos, para uma concepgado das
criangas como protagonistas do seu desenvolvimento, realizado por meio de
uma interlocugao ativa com seus pares, com os adultos que as rodeiam, com
0 ambiente no qual estéo inseridas [...].

Assim, diante do cenario de avangos e desafios a serem ainda superados,
ressalto que € por meio das pesquisas cientificas que podemos manifestar reflexdes
e discussdes que sao necessarias no campo da educacgao e de forma mais especifica,
na Educacao Infantil.

A busca pelo respeito as especificidades desta etapa da educacgao, reflete no
desejo de estruturar e organizar um contexto de participagdo, capaz de acolher e
promover a exploracdo por parte das criancas, e de deixar marcas culturais dessa
exploragao, através da relagdo com os ambientes e seus diversos materiais e/ou
equipamentos “que nao sao inertes, mas que habitam com animo o espaco.”
(HOYUELLOS, 2020, p. 96).

Nessa perspectiva, estes materiais e/ou equipamentos ajudam a tornar os
espacos mais habitaveis e acolhedores de forma a contribuir com experiéncias da
infancia que evoquem dimensdes sociais, cognitivas, estéticas, afetivas e do corpo

em movimento.
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2.2 A RELAGCAO DA CRIANGA COM OS MATERIAIS E/OU EQUIPAMENTOS:
POSSIBILIDADES DE MOVIMENTOS DO CORPO NA EDUCAGAO INFANTIL

Quando definimos o espago da infancia, ndo definimos um espaco fisico em si,
mas sim um tecido de subjetividades, relacbes e sensagdes que nele acontecem,
como contextos de interacao revestidos de sentido e de emocgdes.

Segundo estudos de Garanhani (2004), com base na teoria de Wallon*?, o
processo de desenvolvimento humano ocorre pela integragao entre o organismo € o
meio sociocultural, caracterizado pela descontinuidade e nao-linearidade.

Para Wallon, nesse processo ndo ocorre a ampliagao entre uma fase e outra,
mas sim uma reformulacao dos elementos que fazem parte do desenvolvimento desde
0 seu inicio. Além disso, ele considera de forma integrada os diferentes dominios
funcionais*® do desenvolvimento infantil: a afetividade, o movimento, a cognigéo e a
pessoa (que integra os demais), em que propde o estudo da crianga nas suas relagdes
com 0 meio.

De acordo com Wallon, as experiéncias no ambiente ampliam o repertorio de
movimentos da crianga e esse progresso depende da maturagdo das fungdes
nervosas, onde 0s processos psiquicos do movimento se aperfeicoam e, as
sincinesias, “movimentos desnecessarios que ‘parasitam’ uma praxia’** (GALVAO,
2012, p. 74, grifo do autor), vao aos poucos sendo reduzidas.

Assim, de forma progressiva, as praxias passam por um processo de
especializagcao e os gestos, que inicialmente sdo mais globais e indiferenciados, se
ajustam ao espago e as situagdes que ocorrem no meio, onde amarrar sapatos,

abotoar um casaco ou pegar objetos sdo realizados com maior competéncia pela

42 Henri Wallon (1879-1962) foi psicologo, médico e filosofo francés que dedicou seus estudos sobre
o desenvolvimento infantil. “Para Wallon, o estudo da crianga nao € um mero instrumento para a
compreensao do psiquismo humano, mas também uma maneira de contribuir para a educagao. Mais
do que um estado provisério, considerava a infancia como uma unidade Unica e fecunda, cujo
entendimento é tarefa da educagéo.” (GALVAO, 2012, p. 12).

4 Com base nos estudos de Garanhani (2004, 2005) utilizarei nesta investigacdo as palavras
afetividade, cogni¢do, movimento e pessoa, porém, também pode-se encontrar, por exemplo, outros
termos como afetividade, conhecimento, ato motor e pessoa (WALLON, 2007) ou ainda afetividade,
inteligéncia, motricidade e pessoa (GALVAO, 2012).

4 Segundo Galvao (2012), as praxias sdo gestos instrumentais que a crianga realiza como pegar,
lancar, empurrar, fechar, abrir, entre outros, ou gestos como amarrar sapatos, vestir-se ou se
alimentar sozinha, consideradas como praxias culturais.
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crianga, propiciando o aprimoramento da expressividade infantil e,
consequentemente, uma autonomia nos movimentos com o corpo (GARANHANI,
2004). Segundo Galvao (2012) estas acbes demandam o aprendizado do uso
especifico dos objetos em um processo que acontece numa estreita relagdo com o
ambiente cultural.

Assim, na relagcdo com os materiais, as criangas utilizam os objetos do seu
entorno como “instrumentos para sua comunicagao expressiva e para o exercicio de
sua imaginacao” (GALVAO, 2012, p. 74), utilizando-os com outras finalidades, além
daquelas aprendidas no seu meio sociocultural.

Deste modo, a medida que a crianga se desenvolve, esta relacdo com o meio
viabiliza a discriminagao de diferentes formas de comunicagao, sendo o andar e a fala
importantes marcos em seu desenvolvimento, pois possibilitam mais autonomia e
independéncia ao explorar os espagos e os objetos (GARANHANI, 2004).

Neste cenario, os materiais e/ou equipamentos para o movimento tem papel
fundamental nesse processo, pois podem auxiliar na aprendizagem de diferentes
movimentos e, consequentemente, no desenvolvimento de capacidades fisicas e
perceptivo-motoras*>. Contudo, ressalto que os movimentos também podem ser
inibidos ou contidos, sendo que esta situacdo depende do tipo de material e/ou
equipamento a ser disponibilizado as criangas ou também pela forma como os adultos
compreendem a movimentagao delas nos espacos.

Na cultura para as criangas, € comum observarmos o uso de equipamentos
como andadores, cadeirdo, cercadinhos*® e outros artefatos, inclusive em instituicdes

de Educacgado Infantil, sendo utilizados muitas vezes por superprotegcdo ou

4 De acordo com Garanhani e Nadolny (2015) as capacidades fisicas e perceptivo-motoras s&o
desenvolvidas por meio da aprendizagem de habilidades motoras como movimentos de locomogéo,
equilibrio e manipulacado de objetos. Segundo as autoras, as capacidades fisicas sdo condicdes
biolégicas que d&o sustentacéo ao corpo e condigdes de movimentagdes como coordenacgao, forga,
flexibilidade, resisténcia, ritmo, equilibrio, agilidade, velocidade, entre outras, e sdo desenvolvidas
no contexto historico-cultural. As capacidades perceptivo-motoras dizem respeito a percepgao do
corpo utilizando conceitos como frente, rapido, dentro, em baixo, em pé, entre outros, onde a crianga
ao realizar uma habilidade motora, ira desenvolver a representagdo mental do movimento por meio
destes conceitos.

4 O cercadinho ou chiqueirinho foi patenteado pela americana Emma Read, em 1922, sendo
denominado na época como gaiola de bebé e tornou-se popular em Londres, na década de 1930
principalmente por moradores de apartamentos que ndo tinham acesso aos quintais. Pediatras
aconselhavam que o bergo ou cercadinho ficasse perto de uma janela para que os bebés pudessem
tomar sol, entretanto, era comum que as gaiolas ficassem penduradas para fora das janelas.
(EVANS, 2015).
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acomodacao do adulto. E no acervo de materiais pedagdgicos presentes nas salas,
frequentemente predomina o uso de jogos de encaixe ou outros brinquedos que
mantém as criancas mais contidas do que aqueles que convidam as criangas a se
movimentarem de forma ampla.

Sendo assim, ao explorar determinado material e/ou equipamento disposto no
ambiente em que se encontra, a crianca tem a oportunidade de aprender novas
habilidades e, portanto, desenvolver capacidades necessarias para o conhecimento e
o dominio do corpo, proporcionando assim, autonomia e a formag¢ao da identidade
corporal infantil. Ao vivenciar situagcées desafiadoras como andar no slackline ou na
falsa baiana*’, por exemplo, a crianga estara desenvolvendo capacidades fisicas de
equilibrio, coordenacao, for¢a, entre outras, que sdo necessarias para manter o corpo
em equilibrio durante a brincadeira.

Assim, investigar e descobrir como um determinado material e/ou equipamento
se apresenta, bem como suas possibilidades de transformacgado, pode auxiliar a
crianga a adquirir conhecimentos sobre o material em si, mas também sobre as
possibilidades e limites do préprio corpo.

Segundo Hoyuelos (2020, p. 112), “os materiais, os instrumentos e os objetos
tém uma alma, uma linguagem propria, uma proposta e uma mensagem interna”. Esta
ideia se aproxima das teorias ecoldgicas perceptivas de Gibson*® (1986). De acordo
com George Forman (1994), conforme citado por Hoyuelos (2020), as relagdes entre

as propriedades que se modificam de um meio e 0 desejo da crianga em usar essas

47 Slackline e falsa baiana podem ser consideradas praticas corporais de aventura, realizadas
normalmente no ambiente natural. De acordo com Pereira, D. W. (2013) o slackline é uma
modalidade criada recentemente, por volta dos anos 1980, com raizes na corda bamba do circo e
na escalada em montanhas. As manobras sio realizadas sobre uma fita de nylon de até 5
centimetros de largura e em diferentes alturas, dependendo da experiéncia do praticante. Ja a falsa
baiana é uma das praticas realizadas no arvorismo - uma pratica esportiva de aventura,
desenvolvida na Nova Zelandia e na Francga, a partir dos anos 1990 — (PACIEVITCH, s/d) na qual
duas cordas sao presas em arvores, formando um caminho entre elas. Na corda de baixo apoiam-
se 0s pés e na corda de cima, segura-se com as maos, fazendo a travessia de um lado para outro.

48 O psicologo norte-americano James Gibson (1904-1979), propde sua teoria baseada em uma
abordagem ecoldgica, na qual a percepgao e a agao compreendem um mesmo movimento, ou seja,
ambiente e organismo produzem-se na relagéo, a partir de praticas de percepcao e agdo (GIBSON,
1986). Em seu livro intitulado The ecological approach to visual perception (1986), o autor descreve
sobre as oportunidades propiciadas pelo ambiente ao individuo. Nesta perspectiva, investiga o
comportamento humano nao apenas como uma agao direta do individuo, mas como uma interagao
entre individuo e ambiente, sendo este processo dindmico e nao linear.
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propriedades para criar simbolos, sdo definidas como affordances#. Este mesmo

autor, exemplifica:

A corda, mais facilmente que os blocos, representa a volta de uma agéo em
outra. As propriedades fisicas da corda permitem esse movimento circular.
Dizendo de uma maneira um pouco diferente, a corda tem a affordance para
representar o conceito de voltas. Cada meio tem propriedades fisicas que
fazem alguns conceitos serem representados mais facilmente que outros. A
facilidade dessa representacao é determinada por quao facilmente a crianga
pode variar a propriedade fisica de um meio. (FORMAN, 1994, p. 38, apud
HOYUELOQOS, 2020, p. 112).

O termo affordance nao tem tradugao para o portugués, porém, segundo nota
da tradugao da obra de Hoyuelos (2020), pode ser entendido como oportunidades,
ou seja, “é o potencial de um objeto ser usado como foi projetado para ser usado”
(HOYUELQOS, 2020, p. 112), e nesse sentido, percebido pelo agente. Assim,
organismo e ambiente formam um sistema de relagdes interdependente e dinamico,
em um movimento de sinergia, no qual ndo se pode cogitar um organismo sem um
ambiente e nem um ambiente sem um organismo.

Para Sarmento (2018, p. 237), as affordances percebidas no ambiente
“favorecem o entendimento das relagdes transacionais entre o sujeito e os elementos
materiais que o rodeiam, de tal modo que, na interagao entre um e outros, ocorrem
mudancas e transformacdes em ambos”.

Nesse sentido, a partir de um conhecimento que se manifesta de um processo
de desenvolvimento pratico em um certo ambiente, a experiéncia no mundo se
constitui. Criangas e professores se engajam em ambientes educativos de maneiras
distintas, e assim, os conhecimentos que desenvolvem sao diferentes.

Desse modo, o envolvimento do ser humano no ambiente pode ser
compreendido como diferentes modos de engajamento no mundo (INGOLD, 2002),
sendo este um processo pratico e ativo, ou seja, “conhecimento do mundo se ganha
movendo-se nele, explorando-o, prestando atencdo nele, sempre alerta aos sinais

pelos quais é revelado.”® (INGOLD, 2002, p. 55, tradugdo nossa).

4 Gibson (1986) deu significado proprio ao termo affordance. O verbo to afford é encontrado no
dicionario e significa proporcionar, propiciar, fornecer, mas, o substantivo affordance nao
(OLIVEIRA; RODRIGUES, 2006).

%0 Texto original: “Knowledge of the world is gained by moving about in it, exploring it, attending to it,

ever alert to the signs by which it is revealed.” (INGOLD, 2002, p. 55).
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Quando as criangas brincam em um espago ou com um material e/ou
equipamento, elas experimentam isso de uma maneira unica. Ao invés de suas
finalidades, as criangas podem perceber este ambiente e seus materiais a partir de
suas affordances, pois segundo Gibson (1986) estes possuem valores e significados
gue sao unicos para aquele que os percebe.

Para Gibson (1986), a relagdo mutua entre organismo e ambiente € o que
caracteriza a affordance e resulta em um leque de possibilidades de acao. Ele afirma
ainda que “as mais ricas e mais elaboradas affordances do ambiente sao fornecidas
pelos outros animais e, para nés, pelas outras pessoas.” (GIBSON, 1986, p. 135).

Desse modo, é possivel considerar o ambiente educativo um lugar repleto de
affordances, tanto por meio de seus elementos estruturantes, como os espacgos e 0s
materiais, quanto a partir das informacgdes geradas pelas pessoas que ali convivem,
como a organizacgao da rotina pela professora ou quando uma crianga convida a outra
para brincar.

Assim, as affordances sao tudo aquilo que determinado espaco ou materiais
tém potencial para fazer ou ser. Uma mureta, por exemplo, pode ser construida para
delimitar o espaco entre a calgada e o jardim, mas para as criangas essa mureta
poderia oportunizar agées como andar, se equilibrar, saltar ou sentar.

Gibson (1986) afirma que o que se percebe em um ambiente sdo suas
affordances e nao suas propriedades ou dimensdes, ou seja, uma affordance é o
produto das relagdes entre uma estrutura fisica do ambiente e o elemento cognitivo
do agente que o percebe.

Aqui, o conhecimento numa abordagem ecologica, ndo € um conhecimento
transmissivel fora do contexto, mas sustenta-se em formas de sentir-agir
estabelecidas por meio de habilidades e das orientagdes desenvolvidas nas
experiéncias vivenciadas no ambiente.

Nesse sentido, uma ecologia da percepgao € um processo dinamico, no qual
perceber € buscar informacdes no ambiente através do movimento, mas também no
movimento, para realizar alguma acgédo (INGOLD, 2002). Esta € uma perspectiva
contraria a ciéncia cognitiva classica, na qual considera que a percepgao se da a partir
da internalizacdo passiva de estimulos sensoriais, sendo um produto de operacdes
mentais, que resulta na constru¢do de mundos abstratos.

Dessa forma, materiais e/ou equipamentos presentes no parque infantil, por

exemplo, sao percebidos de diferentes formas e com isso, podem mobilizar na crianga
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diferentes acgdes: o escorregador foi criado com a finalidade de escorregar, mas pode
ser explorado pela crianga de outras maneiras, ao escalar e pendurar-se na parte de
baixo.

Para Gibson (1986) o ambiente e as formas de vida compdem um ecossistema
integrado de forma reciproca, onde ambos sdo mutuamente limitantes e ao mesmo
tempo complementares. Assim, quando a crianca percebe as affordances do
escorregador, ela percebe-se a si mesma, pois ao perceber as possibilidades de agao
no brinquedo, também toma consciéncia de suas capacidades fisicas e cognitivas.

Com isso, a exploragao coloca em cena o corpo da crianga em movimento na
relacdo com os objetos do ambiente e na interagdo com o outro, e ao conhecer os
materiais e suas possibilidades de acdo, ela tem a oportunidade de conhecer e
compreender 0 seu corpo nessa relagao.

A aprendizagem pode se dar a partir da imitagao do outro, da observacéo dos
movimentos daquele que € mais experiente. Nesse caso, quando uma crianga mostra
a outra como subir no trepa-trepa, por exemplo, esta acéo se torna presente para esta
crianga, de maneira que possa apreendé-la seja por meio do olhar, do ouvir, do sentir
(INGOLD, 2010).

Assim, numa perspectiva ecoldgica, esta aprendizagem equivale a uma
educacgao da atengao (GIBSON, 1986; INGOLD, 2010), que para estes autores € a
chave para a aprendizagem perceptiva. Segundo Gibson (1986) aprendemos por meio
de uma sensibilizacdo de todo o sistema perceptivo com os aspectos especificos do
ambiente. Ingold (2010) complementa ao dizer que tudo o que apreendemos do
mundo vem das experiéncias de ser e estar no mundo, incorporadas no processo de
engajamento com o ambiente.

Desse modo, o tipo de ag&o que resulta da interagado do agente com o ambiente
e como esses elementos se organizam, determinam os habitos e formas desse
ecossistema, formando uma identidade (OLIVEIRA; RODRIGUES, 2006). Com isso,
ao vermos um parque infantil, o cenario que se forma em nossa memoria € a de um
ambiente alegre, barulhento, desafiador e repleto de vida, pois carrega uma identidade
gue nos permite visualizar estas caracteristicas.

Na relagdo entre um organismo e um ambiente, a capacidade de agao
desenvolvida a partir de informacdes perceptivas, revelam as habilidades de cada um

e as diferentes experiéncias que apresentam em determinado ambiente. Sendo assim,
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as habilidades sao aprendidas mediante a experiéncia, em um processo de
envolvimento ativo com os constituintes do ambiente: pessoas, objetos, movimento.

Aprende-se sobre as potencialidades de um material e/ou equipamento, por
meio da agao reciproca entre crianga e objeto. Ao pegar um chocalho, por exemplo,
ao senti-lo, tocando-o ou levando-o a boca, o bebé sente diferentes qualidades da
matéria como textura, peso, temperatura, cor, som, mas nao o conhece pelo nome e
nem que se trata de um objeto, ignorando sua utilidade, que é chacoalhar.

Entdo, o bebé inicia uma investigacao sobre o objeto, que pode levar a uma
exploragdo, sendo que a atengao do bebé com o objeto durante a exploragao, €
motivada pela curiosidade e pelo interesse que emerge do objeto (CALMELS;
BRAILOVSKY, 2019). Nessa investigacao, o bebé experimenta diferentes agcées como
morder, jogar, bater, esfregar e com isso descobre possibilidades tanto do brinquedo,
quanto do proéprio corpo.

Para Eleanor Gibson®' (1989) a atividade exploratéria é essencial para o
processo de aprendizagem perceptiva. Para ela, a descoberta de affordances requer
necessariamente atividades exploratorias realizadas pelo bebé, que ao interagir com
0s objetos e perceber suas affordances, revela sua capacidade de realizar diferentes
acdes na medida que age no ambiente.

Gandini (2012) comenta que para Giovanni Piazza, atelierista®® de uma das
escolas de Reggio Emilia, na relag&o entre criangas e materiais, um primeiro encontro
para exploracao e acao sobre eles, € um passo necessario no processo de conhecer
das criangas.

Ao longo das exploragdes que vao realizando, elas vao construindo percepgdes
do que pode acontecer com os materiais e/ou equipamentos e por meio dessa relagao,

pode surgir uma linguagem do material, descoberta pelas proprias criangas e tendo

51 Eleanor Gibson é esposa de James Gibson e desenvolveu ao longo de 70 anos pesquisas sobre a
aprendizagem perceptiva em bebés, numa abordagem ecolégica do desenvolvimento humano. Umas
de suas pesquisas mais conhecida foi precipicio visual, na qual estudou a percepcao de
profundidade em humanos e animais, levando a compreenséo sobre o desenvolvimento perceptivo
em bebés.

52 Nas escolas de Educagéo Infantil de Reggio Emilia, existe um espago chamado atelié, utilizado para
pesquisa, experimentagdo e manipulagdo de diversos materiais. O atelierista, um educador com
experiéncia em linguagens visuais, trabalha em conjunto com os outros professores, observando e
auxiliando no aprendizado e nos processos criativos das criangas (CEPPI; ZINI, 2013).
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os adultos como parceiros que as observam e apoiam cada experiéncia (PIAZZA,
apud GANDINI, 2012).

Assim, durante a exploracdo, a crianga descobre diferentes possibilidades de
modificacdo e estruturacdo dos materiais e/ou equipamentos, de maneira que “o
material transformado pode se tornar o meio para a expressao que comunica 0s
pensamentos e sentimentos da crianga.” (PIAZZA, apud GANDINI, 2012, p. 28).

Para que essas exploracdes acontecam, os espacos destinados as criancas
pequenas devem ser acolhedores e ao mesmo tempo desafiadores (FORNEIRO,
1998), de forma que possibilitem a vivéncia de diferentes amplitudes, desde os
movimentos mais amplos que tanto contribuem no desenvolvimento dos aspectos
fisico-motores quanto na compreensao sobre os significados de sua movimentagao
(GARANHANI, 2004).

Com isso, ambientes organizados com materiais e/ou equipamentos dos mais
variados tipos, constituem uma oportunidade para a crianga explorar o corpo e se
movimentar de forma diversificada.

Carvalho e Rubiano (2010) também destacam a importancia de promover o
movimento do corpo, principalmente, nos trés primeiros anos de idade, pois nesta fase
é grande o interesse da crianga para explorar o mundo fisico por meio dos sentidos e

do movimento.

[...] um ambiente ideal deveria oferecer oportunidades frequentes para a
crianga aprender a se mover e a controlar o préprio corpo no espago,
convidando a movimentos tais como: sentar, balangar o proprio corpo,
engatinhar, saltar, correr, subir, pular, agarra-se, pendurar-se, curvar-se e
virar-se. (CARVALHO; RUBIANO, 2010, p. 120).

Assim, ao adentrarmos em uma instituicdo educativa, tudo o que constitui os
espacos, a forma como os mobilidrios sao dispostos, a oferta e acessibilidade dos
materiais e/ou equipamentos, as paredes e tudo o que nelas contém, nos fala que tipo
de atividades ali realizam, como criancas e adultos se relacionam e que modelo de
curriculo emerge nesse contexto.

Para Forneiro (1998), o ambiente € definido como um todo, a soma do espacgo
fisico e seus elementos (objetos, formas, cores, sons, cheiros) com os afetos, as
relagdes interpessoais que ali se estabelecem. A partir dessa inter-relagao, todos os
que ocupam o ambiente, o percebem de diferentes maneiras: “0 ambiente fala,

transmite-nos sensacdes, evoca recordagdes, passa-nos seguranga ou inquietacao,
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mas nunca nos deixa indiferentes” (FORNEIRO, 1998, p. 233, grifo do autor). E,
Abramowicz e Wajskop (1999) complementam: o espaco fisico € um territério cultural,
marcado por diversificadas experiéncias, sentimentos e ac¢des daqueles que o
utilizam, e é isso o que faz com que o espaco seja transformado em um ambiente de
aprendizagem.

Diante dessas consideracdes, parto da premissa de que o ambiente é
considerado como algo que educa e para isso precisa ser flexivel, modificado
frequentemente pelas criangas e pelos adultos que nele convivem, no intuito de
permanecer sensivel as necessidades das criangas (GANDINI, 2016) e considere,
também, as caracteristicas e especificidades de desenvolvimento das diferentes
idades.

As criancas dao formas aos espacgos que habitam, dando-lhes identidade, e a
partir de suas agdes compreendem significados e dao sentidos, e isso ocorre porque
conquistam estes espagos com curiosidade, ao moverem os objetos e modificarem
Seus usos convencionais.

Para Galindo (2014) a presenca da crianga dignifica o espago porque o
incorpora em suas investigacdes e, ao dialogar com o seu entorno, “descobre que o
lugar mais impensavel pode ser um espago que acolhe, descobre que pode
determinar com o corpo a medida das coisas.” (GALINDO, 2014, p. 15, tradugao
nossa).%3

Em um ambiente que educa, o espaco “é constituido como uma estrutura de
oportunidades” (ZABALZA apud FORNEIRO, 1998, p. 236), um contexto de
aprendizagem composto por uma rede de arranjos espaciais, de linguagens, de
possibilidades ou limitacdes, que podem tanto favorecer quanto dificultar o processo
de desenvolvimento das criangas.

Em suma, um espacgo educativo € o lugar onde multiplas habilidades sao
construidas, um lugar que proporciona diferentes percepgdes do ambiente, ou seja,
diferentes affordances, com suas possibilidades de modificacdo, adaptacdo e

interac&do pautadas pela cultura onde se encontra.

53 Texto original: “Descubre que el lugar mas impensable puede ser un espacio que acoge, descubre
que puede determinar con su corpo la medida de las cosas.” (GALINDO, 2014, p. 15).
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Galindo (2014) exemplifica estas consideragdes, ao comentar sobre uma
investigacao realizada em uma escola municipal de Barcelona, sobre brincadeiras
espontaneas de uma crianga de dois anos, onde um de seus interesses era mover
grandes objetos, criando possibilidades de relacdo e transgredindo seus usos
convencionais.

Ao ver outra crianga arrastar uma caixa, o movimento criado por seu
companheiro sugeriu a ideia de mover um movel que sempre esteve presente na sala,
um pequeno balcido de madeira. Nesta ag¢ado, a crianga iniciou uma investigagao do
espaco e do equipamento que ali estava, gerando trés movimentos: o movimento do
movel, colocando-o em diferentes posigcdes, o0 movimento do seu proprio corpo,
subindo em cima como uma plataforma de observagcao e o movimento de seu olhar,
que buscou diferentes pontos de vista de cima do moével.

Dessa forma, habitar um espaco esta relacionado com o construir, o fazer com
liberdade e autonomia, e ao interagir com os diversos moveis, materiais e/ou
equipamentos que o compde, a crianga se apropria do espago num processo de
autoafirmacgao de si mesma. Galindo (2014) comenta também sobre o direito das
criangas em transgredir, como um elemento de conquista, inovagao e aprendizagem,

a partir do uso alternativo que a crianga de dois anos fez do mével da sala.

Para os adultos, e dentro do espaco escolar, este objeto serviria somente
para armazenar coisas; muito provavelmente seria colocado encostado na
parede, e claro que nao seria permitido subir em cima..., mas quando
liberamos esse objeto desses usos concretos e predeterminados, como faz
Teo, o préprio objeto amplia seu horizonte de possibilidades e, portanto, seus
usos possiveis, dando origem a toda uma gama de experiéncias
enriquecedoras e de aprendizagens significativas. (GALINDO, 2014, p. 20,
tradug&o nossa)®.

Nesse sentido, dependendo dos tipos de materiais e/ou equipamentos
disponibilizados, diferentes dindmicas de trabalho e aprendizagens sao suscitadas, e

influenciam nas condutas, tanto das criangcas quanto dos adultos.

5 Texto original: Para los adultos, y dentro de un espacio escolar, este objeto solo serviria para
almacenar cosas; muy probablemente estaria permitido subirse encima..., pero cuando liberamos
este objeto de estos usos concretos y predeterminados, como hace Teo, el objeto en si amplifica su
horizonte de posibilidades y asi sus usos posibles, dando lugar a todo un despliegue de experiencias
enriquecedoras y de aprendizajes significativos. (GALINDO, 2014, p. 20).
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Sao como mensagens enviadas pelo ambiente (FORNEIRO, 1998), que podem
conduzir ao movimento ou a contengao, onde o tipo de material ofertado para a
crianca, e a maneira como é disposto, influencia na sua movimentagdao. Materiais
como uma bola, corda ou arco, por exemplo, sugerem movimentos mais amplos e
intensos, que envolvem o corpo todo, como o correr e o pular, e materiais como pecgas
de montar e encaixar promovem agdes de empilhar, agrupar e encaixar, ou seja,
movimentos mais refinados, menos intensos.

Diante desse cenario, destaco a relevancia em compreender sobre as
propriedades dos materiais, as diferentes procedéncias (materiais industrializados,
artesanais, sucatas, elementos da natureza, entre outros), e em refletir sobre as
interacbes que determinados materiais e/ou equipamentos suscitam (explora¢des
mais solitarias ou brincadeiras com outras criangas), sobre as acdes sugeridas por
cada material e a respeito das formas que os materiais podem ser dispostos no
espaco, as quais provocam diferentes acées (FORNEIRO, 1998).

Como ja mencionado, o0 espacgo e 0s objetos revelam a cultura das pessoas que
o habitam e, portanto, ao refletir sobre a restricdo do uso do plastico® na composigéo
dos materiais e/ou equipamentos e dos brinquedos para a infancia, ampliamos nosso
olhar para a instituicdo educativa e a enxergamos como um ambiente cultural que
reflete os valores dominantes que a sociedade quer transmitir (HOYUELOS, 2020).
Aqui, destaco a relevancia de se refletir sobre a questao ambiental, que “precisa ser
enfrentada como um problema urgente que afeta o presente e o futuro da
humanidade.” (ALANA, 2020, p. 6).

Desejamos uma sociedade sustentavel, sem montanhas de plastico
acumulados nos oceanos. Desejamos uma infancia na qual os brinquedos sejam

também simbolos de uma sociedade mais sustentavel, com brincadeiras menos

%SUma pesquisa intitulada Infancia plastificada: o impacto da publicidade infantil de brinquedos plasticos
na saude de criangas e no ambiente (2020), realizada pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em
Quimica Verde, Sustentabilidade e Educagdo (GPQV), da Universidade Federal de Sao Carlos
(UFSCar), a pedido do Programa Crianga e Consumo do Instituto Alana, apresentou dados
surpreendentes sobre o tema, dentre eles: cerca de 90% dos brinquedos do mundo s&o feitos de
materiais plasticos e muitos destes produtos contém substancias toxicas para criangas; estima-se que
serao produzidos no Brasil entre 2018 e 2030,e 1,38 milh&o toneladas de brinquedos de plastico, com
uma reciclabilidade praticamente inviavel por conta da mistura de diversos materiais que o compéem;
entre outros dados sobre publicidade infantil. https://criancaeconsumo.org.br/noticias/o-impacto-da-
publicidade-infantil-de-brinquedos-plasticos-na-saude-de-criancas-e-no-meio-ambiente/
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plastificadas. A questao ndo € ser contra o uso de brinquedos de plastico, mas sim de
refletir e discutir junto aos professores e as professoras, a possibilidade de oferecer
as criancas materiais e/ou equipamentos feitos com materialidades diversas.

Assim, a caracteristica de polimaterialidade do ambiente me conduziu a pensar
sobre o uso de diferentes tipos de materiais e como estes podem contribuir com as
experiéncias das criangas, com implicagdes afetivas, cognitivas, estéticas e sociais,
de forma a oportunizar um leque de referéncias e possibilidades de brincadeiras com
0 corpo em movimento.

Além disso, a introducdo desses materiais no cotidiano das instituicdes revela
uma imagem de crianga potente, capaz de criar, imaginar e construir a partir de suas
experiéncias e trocas com seus pares, além de ampliar o acesso das criangas ao
patriménio material e cultural da humanidade.

Simdes (2015), em seu estudo sobre as interagdes e as brincadeiras nos
espacos da instituicdo de Educacéo Infantil, comenta que “talvez conhegamos muito
pouco sobre as possibilidades dos materiais, objetos e brinquedos que colocamos no
patio, e porque os colocamos 1&” (SIMOES, 2015, p. 165). Segundo a autora,
geralmente, no planejamento dos espagos tem-se a preocupagado com o numero de
criangas, a organizagao das turmas e suas rotinas, mas ndo se contempla a analise
sobre os tipos de brinquedos e materiais que podem ser ofertados as criangas.

Mediante estas consideracbes, saber o porqué disponibilizar determinado
material e outro ndo, € fundamental para que as a¢des pedagogicas tenham sentido,
sobretudo para as criangas, e revela uma atitude de respeito do adulto as

individualidades de cada uma e as peculiaridades das diferentes idades.



69

3 TRAJETORIA METODOLOGICA DA PESQUISA: CAMINHOS PERCORRIDOS

Proverbios y Cantares (XXIX)”°

[..] Caminante, son tus huellas
el camino y nada mds;
Caminante, no hay camino,

se hace camino al andar.

Al andar se hace el camino

y alvolver lavista atrds

se ve la senda que nunca

se ha de volver a pisar.
Caminante, no hay camino
sino estelasen lamar.[..]

(Antonio Machado)

A poesia do poeta espanhol Antonio Machado me remete aos caminhos
percorridos neste estudo como pesquisadora, a qual tenho a oportunidade de
experienciar e que me afeta e me transforma de forma tao intensa e significativa! E
que nao ha um caminho certo, ja trilhado, mas que estes caminhos sao construidos
no proprio caminhar... E claro, foi preciso dar o primeiro passo!

Minha trajetéria profissional foi o inicio do meu interesse pelo tema dos
materiais e/ou equipamentos para o movimento, e este caminho me levou a buscar
um aprofundamento nos estudos, com participacbes em cursos e eventos
relacionados com a ginastica escolar, depois na formagdo de professores de
Educacgao Infantil e culminando no Programa de Pdés-Graduagao em Educacao da
UFPR. Todo este espago-tempo de vida pessoal e profissional faz parte hoje dessa
trajetdria de investigacéo e estas experiéncias me constituem e me fazem ser, sentir,
pensar e agir como pesquisadora, e isso € s6 o inicio de um caminho que se faz com

muita dedicagao, responsabilidade e persisténcia.

56 [...] Caminhante, sao tuas pegadas / o0 caminho e nada mais; / Caminhante, n&o ha caminho, / se faz
caminho ao andar. / Ao andar se faz caminho, / e ao voltar a vista atras / se vé a trilha que nunca /
se ha de voltar a pisar. / Caminhante ndo ha caminho, / apenas marcas no mar.[...] [traducdo nossa]
(MACHADO, 1991). O poema “Proverbios y Cantares (XXIX)” fez parte do livro “Campos de Castilla”,
a obra mais conhecida do poeta sevilhano Antonio Machado, publicado em 1912. Foi publicado
também em 1917, no livro Poesias Completas.
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Assim, o que me moveu a escolha deste tema foi o desafio de produzir
conhecimentos a partir do que ja foi investigado, mas com o desejo de dedicar mais
atencao aos estudos sobre materiais e/ou equipamentos que mobilizam o movimento
do corpo da crianga, considerados aqui como fontes de inspiragdo que possibilitam a
descoberta do corpo em movimento, que desafiam e revelam uma identidade infantil
muito potente. Além disso, refletir sobre as relagbes entre a crianga e 0s objetos como
instrumentos de conexdo com o mundo a partir da minha experiéncia como professora
de Educacao Fisica e formadora de professores de Educacgao Infantil, € uma forma de
contribuir com a produgao do conhecimento no campo da Educacgéo.

Sendo assim, esta investigacdo se insere na linha de Pesquisa Linguagem,
Corpo e Estética na Educagao (LiCorEs) e faz parte do projeto de pesquisa Corpo,
gestos e movimentos da crianga nas propostas inovadoras de Educacao
Infantil®’, que tem a Professora Doutora Marynelma Camargo Garanhani como
coordenadora e foi aprovado pelo Comité Setorial de Pesquisa do Setor de Ciéncias
Biologicas da UFPR.

As escolhas metodolégicas para esta investigagao, foram feitas a partir dos
dados encontrados nas pesquisas selecionadas e nos documentos que subsidiam a
Educagao Infantil brasileira. O contato com alguns documentos oficiais para a
Educacao Infantil produzidos pelo MEC, durante minha trajetdria profissional na SME,
contribuiu para que eu conhecesse um pouco mais a respeito das politicas
relacionadas a qualidade da Educacao Infantil brasileira, porém, sem um
aprofundamento sobre os saberes que compdem estes documentos.

Nesse sentido, esta investigagdo me levou a conhecer mais a fundo estes
documentos e de certa forma tentar compreender sobre sua construcao nos diferentes
espacos-tempos desde que a Educacdo Infantil se tornou a primeira etapa da
Educacéao Basica.

Para Ludke e André (1986), os documentos surgem em um determinado
contexto e fornecem informacdes sobre este, representando uma fonte natural de
informacéao, constituindo-se como uma fonte poderosa na qual o pesquisador pode

retirar evidéncias que auxiliam na fundamentagao de suas afirmacdes e declaragdes.

57 Este projeto de pesquisa tem a intengdo de conhecer e estudar propostas inovadoras de Educacéo
Infantil para analisar como o corpo da crianga, seus gestos e movimentos s&o abordados.
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Nesse sentido, os documentos disponibilizados pelo MEC, direcionados para a
Educacao Infantil, mostram o contexto em que estes documentos foram produzidos e
as concepcdes de crianca e infancia que expressam, bem como a politica que os
sustentam. Analisar esses textos permite identificar as significagdes atribuidas para o
uso de materiais e/ou equipamentos para o movimento destinados a educacao da
crianga no contexto da Educacao Infantil.

Diante do exposto, apresento a caracterizagdo e as escolhas metodologicas

para o caminho da investigacdo: a Pesquisa Documental e a Analise Tematica.

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

No campo educativo, ha fendmenos de diferentes origens e a busca por
compreender a complexidade destes fendmenos, contribui para a construcdo de
teorias que permitam alcancar a compreenséao, a interpretacdo dos acontecimentos
com base nos sentidos que os sujeitos conferem as situagdes que vivenciam e aos
atos que realizam nos diferentes contextos em que e com que interagem (AMADO,
2014). Assim, numa investigacdo qualitativa volta-se o olhar para os fenémenos tal
como sdo percebidos e manifestados pela linguagem, ao mesmo tempo em que
‘reconhece-se que essa significacao é contextual, isto €, constroi-se e estabelece-se
em relacao a outros significantes” (AMADO, 2014, p. 41).

Segundo Bodgan e Biklen (1994):

A abordagem da investigacao qualitativa exige que o mundo seja examinado
com a ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencial para construir uma
pista que nos permita estabelecer uma compreenséo mais esclarecedora do
nosso objecto de estudo. (BODGAN; BIKLEN, 1994, p. 41).

Nessa perspectiva, é fundamental analisar os dados em toda a sua riqueza,
nao com o objetivo de confirmar hipoteses, mas de construir abstragées a medida que
os dados gerados vao se agrupando. Dessa forma, neste tipo de pesquisa é
necessario estabelecer estratégias e procedimentos que nos permitam considerar os
significados apontados, refletindo em um dialogo entre investigador e os respectivos
sujeitos.

Quanto a natureza dos dados e procedimentos de pesquisa, esta investigagao

se caracteriza como uma Pesquisa Documental, na qual as fontes de dados séo
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provenientes de documentos, com o objetivo de extrair informagdes a partir da
expressao dos sujeitos e compreender um determinado fenémeno.

Segundo Ludke e André (1986), este tipo de pesquisa se utiliza de diferentes
meétodos e técnicas para que se possa apreender, compreender e analisar
documentos dos mais variados tipos, que na esséncia nao sofreram tratamento
analitico, ou seja, nao foram analisados e sistematizados (GIL, 2002). No caso desta
investigacao, os documentos utilizados como fontes de informagao e que compdem o
corpus desta pesquisa, foram documentos normativos e orientadores®® do MEC,
direcionados para a Educacgao Infantil, que abordassem o tema dos materiais e/ou
equipamentos em contextos educativos.

A escolha metodoldgica pela Pesquisa Documental, se justifica pelo fato de que
os documentos constituem uma rica fonte de informagdes, possuem baixo custo e
permitem ao pesquisador maior acessibilidade (GUBA; LINCOLN, 1981). Além disso,
de acordo com Gil (2010), este tipo de pesquisa possibilita investigar processos de
mudangas sociais e culturais, e nesse sentido, olhar para esses documentos contribui
na compreensao do processo de construgao de saberes dentro de um determinado
contexto. Nessa perspectiva, ao langar o olhar para os documentos indicados pelo
MEC, instituicdo que rege a organizagdo da Educacgéao Infantil brasileira, me permitiu
entender o porqué nas pesquisas realizadas no contexto da Educacao Infantil, os
materiais e/ou equipamentos fazem parte de um tema que é investigado com
profundidade, porém, como elementos fundamentais na qualidade das experiéncias
infantis, sdo pouco estudados.

No processo de reconhecimento da Educagao Infantii como um direito da
crianga, diversos documentos vém sendo produzidos com o intuito de regulamentar,
orientar e subsidiar as acgbes desta etapa da educacdo basica. Alguns destes
documentos sao fontes importantes para o estudo sobre questdes relacionadas a
organizagao de materiais e/ou equipamentos nos diferentes espacos das instituicdes

educativas.

%8 Lunardon (2021), fundamentada em Santos (2016), traz uma categorizagdo dos documentos do
MEC, dividindo-os em legais, para aqueles documentos que trazem normas e diretrizes,
orientadores para os documentos que trazem em seus conteldos orientagdes para 0 processo
educativo e consultivos, que apresentam discussdes provenientes de estudos, relatérios de
pesquisa, revistas e prémios.
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Nesse sentido, se existem varios documentos que buscam auxiliar os
profissionais e gestores a estruturarem as instituicbes de Educacao Infantil,
considerando a crianga como um sujeito de direitos, que merece ter qualidade no seu
cotidiano de descobertas, um cotidiano extraordinario, como dizia Loris Malaguzzi
(2016), porque ainda encontramos relatos sobre a escassez de materiais,
principalmente, os que mobilizam a crianga a se movimentar de forma ampla e
descobrir as potencialidades e limites do proprio corpo?

Esta pesquisa tem como objetivo compreender como as orientagoes de uso
dos materiais e/ou equipamentos, apresentadas nos documentos do Ministério
da Educacao do Brasil (MEC) para a Educacgao Infantil, abordam o movimento
do corpo da crianga. Isso implica um dialogo com diferentes documentos, que se
constituem como referéncias fundamentais na construgdo de uma Educacéo Infantil
de qualidade e que apresentam diretrizes e orientacdes relacionadas aos materiais
e/ou equipamentos para o trabalho educativo com a crianga pequena.

Com base na tematica dessa investigacao, lancei o olhar para os documentos
oficiais, produzidos pelo MEC ou em parceria com universidades e consultores. Estes
documentos sao apresentados no site do Ministério da Educagao, 6rgao responsavel
pelo Sistema de Ensino Brasileiro, tanto da Educacdo Basica quanto da Educagao
Profissional e Tecnoldgica.

Como esta investigagdo esta delimitada no campo da Educacgao Infantil,
elenquei os documentos que s&o direcionados a organizagao da Educacgéao Infantil no
contexto brasileiro. Segundo Bogdan e Biklen (1994), nos documentos oficiais, 0
pesquisador pode ter acesso a perspectiva oficial para compreender os programas,
as estruturas e outros aspectos do sistema escolar.

Meu primeiro passo entdo, foi acessar os documentos que aparecem nos
estudos selecionados no estado do conhecimento, ja que estes foram essenciais no
desenvolvimento destas investigagcdes e poderiam trazer informagdes que viessem
colaborar com a tematica deste estudo.

Para isso, acessei em setembro de 2020 o portal do Ministério da Educacéo,

no endereco eletrénico https://www.gov.br/mec/pt-br e salvei estes documentos no

computador em uma pasta propria. Assim, na analise inicial, nove documentos oficiais
foram elencados e observei a incidéncia de cada um deles nos estudos cientificos
utilizados nesta investigacao. Os documentos organizados neste primeiro momento

estdo apresentados no Quadro 2.
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QUADRO 2 - Relagao de documentos do MEC utilizados na analise inicial

Documentos do MEC que trazem orientagdes sobre a Quantitativo de
organizagao de materiais e/ou equipamentos nos diferentes dissertagcées em que os
espacgos das instituicoes de Educacao Infantil documentos apareceram
01 Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacio Infantil 8

02 Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicdes de

Educac&o Infantil 6

03 Referencial Curricular Nacional para a Educagéao Infantil 5

04 Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacao Infantil — 4
vol. 1

05 Parametros Nacionais de Qualidade para a Educagéo Infantil — 4
vol. 2

06 Critérios para um atendimento em creches que respeite os 4
direitos fundamentais da crianca

07 Brinquedos e Brincadeiras de Creches — manual de orientagéo
pedagdgica

08 Indicadores da qualidade na Educagéo Infantil

09 Politica Nacional de Educagéo Infantil: pelo direito das criangas >

de 0 a 6 anos a Educacéao
FONTE: Elaborado pela autora (2021).

Destaco aqui o documento Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Infantil - DCNEI (BRASIL, 2010) que apareceu em todos os estudos selecionados, e
esta evidéncia demonstra que este € um documento fundamental nas pesquisas
cientificas que abordam a organizacdo do trabalho pedagogico nesta etapa
educacional, pois € considerado de carater normativo para a Educacgao Infantil.

O documento Parédmetros Basicos de Infra-estrutura (BRASIL, 2006a), também
apareceu de forma expressiva nos estudos cientificos, possivelmente por apresentar
caracteristicas normativas, com o intuito de padronizar um modelo especifico de
infraestrutura e qualidade para a Educacgao Infantil, além de ser um documento
orientador.

Interessante notar que o documento Referencial Curricular Nacional para a
Educagao Infantii - RCNEI (BRASIL, 1998), embora seja um documento que
atualmente é caracterizado como historico, também se destacou nos estudos
analisados. Contudo, ao analisar, inicialmente, o documento Referencial Curricular
Nacional para a Educacgao Infantii (BRASIL, 1998), o qual apareceu em cinco
pesquisas, observei algumas discrepancias e ambiguidades com relagéo a concepgao

de Educacéo Infantil, a partir da estrutura em que este documento é organizado.
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Cerisara (2002) e outros autores®, teceram criticas sobre os RCNEI, no que
diz respeito ao documento, pois apresenta em sua estrutura, ideias e praticas que
mostram uma proximidade com os encaminhamentos antecipatérios préprios do

Ensino Fundamental. Cerisara (2002) afirma que:

Esta forma de organizagdao e o conteudo trabalhado evidenciam uma
subordinagdo ao que é pensado para o ensino fundamental e acabam por
revelar a concepcgao primeira deste RCNEI, em que as especificidades das
criangas de 0 a 6 anos acabam se diluindo no documento ao ficarem
submetidas a versao escolar de trabalho. (CERISARA, 2002, p. 337).

Para esta autora, esta forma didatizada de organizar os componentes como
identidade, autonomia, movimento, artes, entre outros, “acaba por disciplinar e
aprisionar o gesto, a fala, a emogéo, o pensamento, a voz e o corpo das criangas”
(CERISARA, 2002, p. 337).

Embora os RCNEI tenham representado um avanco para a época, este
documento caracterizava-se como um orientador dos conteudos e objetivos de
aprendizagem e ndo tinha a crianga como foco principal. A partir dessas
consideracgdes, este documento nao fez parte da analise e dessa forma, foram oito
documentos que fizeram parte da selecao inicial.

Os demais documentos ndo apareceram de forma tdo expressiva quanto os
dois primeiros, porém se constituem documentos importantes para a organizagao da
Educacéo Infantil brasileira.

A partir do estudo de Lunardon (2021), que investigou sobre como o movimento
do corpo € abordado nos documentos do site oficial do MEC para a Educacgao Infantil,
conheci outros documentos que puderam contribuir com esta investigacdo. Em seu
estudo, a autora realizou uma pesquisa documental em que identificou diferentes tipos
de documentos dentre os 50 textos publicados e disponibilizados no site oficial do
Ministério da Educacéo, entre os anos de 2002 e 2018.

Entretanto, neste banco de dados organizados por Lunardon (2021), selecionei
somente os documentos que trazem em seu conteudo, normas e orientagdes a
respeito da organizagéo dos materiais e/ou equipamentos nos diferentes espacos das

instituicdes de Educacao Infantil.

%9 Para conhecer outras analises criticas sobre os RCNEI, consultar também Kuhlmann Jr (1999).
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Assim, para identificar quais destes documentos aparecem orientacées sobre
esta tematica, realizei uma leitura inspecional®® destes documentos. Dessa forma,
além dos oito documentos selecionados inicialmente, mais seis passaram a compor o
conjunto de documentos a serem analisados, totalizando 14 documentos.

Nesse processo, ao analisar os 14 documentos normativos e orientadores®' do
Ministério da Educacéao do Brasil (MEC), que norteiam a Educagéao Infantil do pais na
busca por uma educacao de qualidade para a primeira infancia, observei a relevancia
do tema em questdo, considerado como uma das dimensdes da qualidade de uma
instituicdo de Educacéao Infantil (BRASIL, 2009c).

Os 14 documentos utilizados na andlise apresentam objetivos, como o
documento foi produzido e quais entidades envolvidas, além das caracteristicas e a
quem se destina. Destaco aqui a finalidade e a caracteristica principal dos
documentos que fizeram parte do corpus deste estudo, os quais sao apresentados no

Quadro 3, em ordem cronoldgica de publicagéo.

QUADRO 3 — Apresentacgao dos objetivos e caracteristicas de documentos oficiais do MEC que
compdem o corpus da pesquisa

Documentos do MEC Objetivos e caracteristicas do documento (continua)

Promover a melhoria da qualidade do atendimento em
instituicbes de Educacio Infantil e dessa forma, contribuir
para um processo democratico de implementagdo das
politicas publicas para as criancas de 0 a 6 anos. O
documento apresenta diretrizes, objetivos e metas para
dez anos, os quais abrangem aspectos qualitativos e
quantitativos.

Politica Nacional de Educacéao
Infantil: pelo direito das criancas
de 0 a 6 anos a Educacéao
(2006)

01

60 Segundo Adler e Doren (2010) “a leitura inspecional é a arte de folhear o livro sistematicamente”,
onde o leitor realiza uma sondagem com o objetivo de saber qual o conteudo do livro, onde examina
rapidamente o prefacio, o sumario e os capitulos que paregam ser centrais e realiza leitura continua,
“sem se deixar paralisar pelos paragrafos, notas de rodapé, comentarios e referéncias que lhe
escaparem”. (2010, p. 39, 56). Além deste nivel, os autores apresentam também outros trés niveis
de leitura: Leitura Elementar, Leitura Analitica e Leitura Sintépica.

61 Nesta investigagéo, dos 43 documentos consultivos identificados por Lunardon (2021), cinco fazem
parte desta analise, pois apresentam orientagdes para o processo educativo e nesse sentido, apesar
de terem carater consultivo, contribuiram com a tematica estudada e consequentemente, com a
geracao de dados.
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QUADRO 3 — Apresentacéo dos objetivos e caracteristicas de documentos oficiais do MEC que
compdem o corpus da pesquisa

02

03

04

05

06

07

08

09

Documentos do MEC

Parametros Nacionais de
Qualidade para a Educacao
Infantil — vol. 1 (2006)

Parédmetros Nacionais de
Qualidade para a Educacao
Infantil — vol. 2 (2006)

Parémetros Basicos de
Infraestrutura para Instituicées
de Educagéo Infantil (2006)

Indicadores da qualidade na
Educacéo Infantil (2009)

Critérios para um atendimento
em creches que respeite 0s
direitos fundamentais da crianca
(2009)

Praticas cotidianas na Educacéao

Infantil: bases para a reflexdo
sobre as orientagdes
curriculares. (2009)

Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educagéao
Infantil (2010)

Brinquedos e Brincadeiras de

Creches — manual de orientagao

pedagodgica (2012)

Objetivos e caracteristicas do documento

(continuagao)
Estabelecer padrdoes de referéncia orientadores para o
sistema educacional no que se refere a organizagdo e
funcionamento das instituicbes de Educagéo Infantil. O
documento tem como diretriz assegurar a qualidade na
Educacéo Infantil por meio de estabelecimento desses
parametros.

Apresentar parametros basicos de infraestrutura na
perspectiva de subsidiar os sistemas de ensino em
adaptacoes, reformas e construcbes de espagos de
Educagao Infantil. O documento propde incorporar
metodologias participativas, que incluam as necessidades
e os desejos dos usuarios, a proposta pedagdgica e a
interagdo com as caracteristicas ambientais, destacando o
conceito de escola inclusiva, com ambientes planejados
para assegurar acessibilidade universal.

Auxiliar as equipes que atuam na Educacgio Infantil,
juntamente com as familias e pessoas da comunidade, a
participar de processos de autoavaliagao da qualidade de
creches e pré-escolas que tenham um potencial
transformador. Se caracteriza como um instrumento de
autoavaliacdo da qualidade das instituicbes de Educagao
Infantil.

Apresentar critérios relacionados a organizagdo e ao
funcionamento interno das creches, visando um
atendimento de qualidade, bem como critérios
relacionados a definicdo de diretrizes e normas politicas,
programas e sistemas de financiamento de creches. Estes
critérios sao voltados para as necessidades das criangas
entre 0 a 6 anos de idade e tém como base doze direitos
fundamentais.

Problematizar, inspirar e aperfeigcoar as praticas cotidianas
realizadas nos estabelecimentos educacionais de
Educacdo Infantil. E direcionado aos profissionais que
atuam na educacgao de criancas de 0 a 6 anos, com énfase
no 0 a 3 anos.

Estabelecer as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil a serem observadas na organizagéo de
propostas pedagodgicas na educacéo infantil. Articulam-se
as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica e
reunem principios, fundamentos e procedimentos para
orientar as politicas publicas e a elaboracgao,
planejamento, execucdo e avaliagdo de propostas
pedagdgicas e curriculares de Educacéo Infantil.

Orientar professoras, educadoras e gestores na selegao,
organizacédo e uso de brinquedos, materiais e brincadeiras
para creches, apontando formas de organizar espaco,
tipos de atividades, conteldos e diversidades de materiais,
visando uma Educagéo Infantil de qualidade e seguindo os
principios das DCNEI. O documento da énfase nos
brinquedos e brincadeiras para criangas com idade entre 0
e 3 anos e 11 meses, embora as criancas até 5 anos e 11
meses também sejam consideradas.
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QUADRO 3 — Apresentacao dos objetivos e caracteristicas de documentos oficiais do MEC que
compdem o corpus da pesquisa

10

11

12

13

14

Documentos do MEC

Estudo propositivo sobre a
organizagao dos espagos internos
das unidades do Proinfancia em
conformidade com as orientagdes
desse programa e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para
Educagéo Infantil (DCNEIs) com
vistas a subsidiar a qualidade no
atendimento (2013)

Estudo propositivo sobre a
organizagao dos espagos externos
das unidades do Proinfancia em
conformidade com as orientagdes
desse programa e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para
Educacéo Infantil (DCNEIs) com
vistas a subsidiar a qualidade no
atendimento 2 (2014)

Diretrizes em acéao: qualidade no
dia a dia da Educacéo Infantil
(2015)

Base Nacional Comum Curricular -
BNCC (2017)

Parédmetros Nacionais de
Qualidade para a Educagéo Infantil
(2018)

Objetivos e caracteristicas do documento
(continuagao)

Orientar gestores educacionais a organizar os espagos
internos das instituicbes e equipa-los com materiais
adequados e qualificados para uma pratica pedagodgica
em consonancia com os objetivos do Proinfancia e com
as DCNEI. O documento tem como referéncia o
diagnéstico da utilizagdo dos espacos fisicos em
unidades do Proinfancia, que apontou distorgdes,
subutilizagbes e dificuldades na organizacdo dos
espacos fisicos conforme proposto no projeto.
Apontar caminhos para o entendimento de que em
todas as dependéncias da instituicdo de Educacgao
Infantil, uma crianga ativa e protagonista encontrara
desafios, com destaque aos espagos externos. O
documento tem como referéncia o diagnostico da
utilizacdo dos espacgos fisicos em unidades do
Proinfancia, que apontou distorgdes, subutilizagdes e
dificuldades na organizagdo dos espagos fisicos
conforme proposto no projeto.
Incentivar os municipios brasileiros a revisitarem suas
propostas educativas e oferecer experiéncias
significativas as criangas matriculadas na Educacgéo
Infantil. O documento é resultado do projeto Diretrizes
em Acgao, realizado em municipios do estado do
Maranhdo, com o objetivo de apoiar os profissionais,
instituicbes e equipes técnicas na fundamentacao e
organizagdo das propostas de Educacado Infantil,
apoiadas nas DCNEI.
A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) & um
documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais
que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacgao Basica, de modo
a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade
com o que preceitua o Plano Nacional de Educacao
(PNE).
Orientar o sistema de ensino com os padrbes de
referéncia de organizacéo, gestéo e funcionamento das
Instituicdes de Educacéao Infantil, contribuindo para um
processo democratico de formulagéo, implementacéao e
avaliacdo das Politicas Publicas para as criangas da
faixa etaria de 0 até 5 anos, promovendo iniciativas
inovadoras e coletivas, que visem a aprendizagem e o
desenvolvimento integral e integrado das criangas. Se
apresenta como atualizagdo dos documentos
publicados em 2006: Pardmetros Nacionais de
Qualidade para a Educagado Infantil e Parametros
Basicos de Infraestrutura para Instituicdes de Educacgéo

62 Utilizarei o nome Estudo propositivo sobre a organizagdo dos espagos externos das unidades do
Proinféncia, em razao da extensdo do nome do documento.
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QUADRO 3 — Apresentacéo dos objetivos e caracteristicas de documentos oficiais do MEC que
compdem o corpus da pesquisa

Documentos do MEC Objetivos e caracteristicas do documento (conclusao)
Parametros Nacionais de Infantil, acrescidas das inovacgdes advindas da legislagédo

14 Qualidade para a Educacao vigente. Contém principios e praticas organizadas em oito
Infantil (2018) areas focais relacionadas a incluséo, equidade e qualidade

da Educacao Infantil, com eficiéncia e efetividade.
FONTE: Elaborado pela autora (2021).

Assim, ao apresentarem diferentes finalidades e estruturas, estes documentos
podem revelar diferentes posicionamentos sobre a oferta de materiais e/ou
equipamentos para a infancia, de acordo com os sentidos e significados atrelados a
constru¢ao de uma Educacéo Infantil que preconiza a participagao dos diversos atores

da sociedade envolvidos com esta etapa da educacgao.

3.2 ESCOLHA METODOLOGICA: ANALISE TEMATICA

No processo de investigagao cientifica, a analise de dados é considerada uma
fase fundamental e um dos métodos de analise utilizados em pesquisas
interpretativas, considerado flexivel e que atende diferentes epistemologias e
questdes de pesquisa (RESES; MENDES, 2021) é a Andlise Tematica (AT).

A partir dos estudos de Souza (2019), baseados na proposta de Braun e

Clark®3, utilizei nesta investigagdo a Andlise Tematica. Para esta autora,

A AT é um método de andlise qualitativa de dados para identificar, analisar,
interpretar e relatar padrées (temas) a partir de dados qualitativos. O minimo
que a AT proporciona € organizar e descrever o banco de dados em rico
detalhe; quanto ao maximo, “o céu é o limite”, pois esta analise colabora muito
para a geragado de uma analise interpretativa sobre os dados (SOUZA, 2019,
p. 52).

Marli André (1983) ja anunciava em seus estudos a analise de dados por meio
de temas, denominada por ela de anadlise de prosa. Este tipo de analise é
caracterizado pelo significado atribuido aos dados qualitativos, com o intuito de

levantar questdes a respeito do conteudo de um determinado material, por meio da

83 Virginia Braun e Victoria Clarke apresentam forte influéncia na comunidade académica e foram as
primeiras pesquisadoras a sistematizarem o método da Analise Tematica (RESES; MENDES, 2021).
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interpretacdo das mensagens explicitas ou nao, intencionais ou nao-intencionais,
verbais ou nao verbais, apresentadas nos diferentes procedimentos da producgao de
dados (ANDRE, 1983).

Para a autora, na analise tematica, os temas sado provenientes da analise dos
dados, ao invés do uso de um sistema pré-concebido de categorias. Este

procedimento de analise, segundo André (1983) pode ser definida como:

Uma forma de investigacao do significado dos dados qualitativos. [...] topicos
e temas vao sendo gerados a partir do exame dos dados e sua
contextualizacdo no estudo. E preciso também que estes tépicos e temas
sejam frequentemente vistos, questionados e reformulados, na medida em
que a analise se desenvolve, tendo em vista os principios tedricos e os
pressupostos da investigagdo (ANDRE, 1983, p. 67).

Segundo Souza (2019), na proposta de Braun e Clark, a AT também pode ser
utilizada por meio de uma abordagem dedutiva, a qual parte de um conjunto
preestabelecido de categorias ou temas bem definidos. Para esta autora,
independente da abordagem escolhida, a AT contribui pela praticidade e ampla
aplicabilidade, beneficiando tanto o pesquisador novato quanto o mais experiente.

Nesta investigacao, a escolha pela Analise Tematica se deu pelo fato de que
este estudo se trata de uma pesquisa que envolve uma variedade de significados,
refletidos na diversidade de dados que o compde, pelos diversos documentos que
fazem parte do corpus da pesquisa, documentos estes que foram publicados num
periodo relativamente significativo, variando entre os anos de 2006 e 2018.

Além disso, a intengdo nao era criar categorias a priori, para que fosse possivel
apreender até mesmo elementos que nao estavam sendo procurados, e que poderiam
oferecer uma compreensao mais ampla possivel do objeto a ser investigado.

Sobre o processo de analise de dados, Bodgan e Biklen (1994, p. 50) salientam

que:

O processo de analise de dados € como um funil: as coisas estdo abertas de
inicio (ou no topo) e vao se tornando mais fechadas e especificas no extremo.
O investigador qualitativo planeia utilizar parte do estudo para perceber quais
sdo as questdes mais importantes. Nao presume que se sabe o suficiente
para reconhecer as questdes importantes antes de efectuar a investigagéo
(BODGAN; BIKLEN, 1994, p. 50).

Para André (1983, p. 68) “é preciso levar em conta que o processo de

categorizagcdo do material qualitativo vai envolver ndo sé conhecimento logico,
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intelectual, objetivo, mas também conhecimento pessoal, intuitivo, subjetivo,
experiencial”. Para a autora, no processo de localizagao de dados singulares, porém
relevantes, bem como na selegéo, categorizagao e interpretagdo da informagao, a
subjetividade e a intuigdo tém papel fundamental, juntamente com o quadro tedrico
utilizado pelo estudo. Segundo Reses e Mendes (2021), o método da AT tem inicio
quando o pesquisador procura nos dados, padrdes de significados e questdes que

podem ser interessantes a pesquisa. Estas autoras comentam que:

Segundo Braun e Clarke (2006) durante a leitura dos dados devem ser
realizadas anotac¢des constantes de ideias, rascunhos ou esquemas, sendo
uma analise que envolve um constante movimento para frente e para tras
pelo conjunto de dados (RESES; MENDES, 2021, p. 20).

Sendo assim, apresento na Figura 3, as seis fases da Analise Tematica

proposta por Braun e Clark, de acordo com Souza (2019):

FIGURA 3 — Fases da Analise Tematica

1 - Familiarizagao com dados

Transcrigdo dos dados e revisdo Leitura e releitura, anotagdo de ideias iniciais durante o processo

2 - Gerando cédigos iniciais

Codificagdo de aspectos interessantes dos dados de modo sistematico Reunido de extratos relevantes a cada cédigo

3 - Buscando temas

Reunido dos codigos em temas potenciais Unido de todos os dados pertinentes a cada tema em potencial

4 - Revisando os temas

Checagem se os temas funcionam em relagdo aos extratos e ao banco

de dados Geragdo de mapa tematico da analise

5 - Definindo e nomeando os temas

Refinamento dos detalhes de cada tema e a histéria que a analise

conta Geragdo de definigdes de nomes claros a cada tema

6 - Produzindo o relatdrio

Fornecimento de exemplos vividos; Ultima anélise dos extratos

. = X " Relato cientifico da analise
escolhidos na relagdo com a pergunta de pesquisa e literatura

FONTE: Souza (2019)
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Diante disso, na primeira fase, realizei leituras dos documentos, a fim de
identificar as orientagdes sobre a organizagédo de materiais e/ou equipamentos nos
espacos institucionais e dessa forma, colher informacdes para responder o problema
de pesquisa. Alguns questionamentos foram importantes e serviram de guia para a
geracao® e andlise inicial dos dados, tais como: quais aspectos sobre o tema
materiais e/ou equipamentos apresentam caracteristicas comuns nos dados gerados
ou se existem informacdes distintas sobre o tema, resultante da diversidade de
documentos analisados. De acordo com Souza (2019), € de suma importancia que o
pesquisador faga uma imersao nos dados para se familiarizar com os conteudos e
profundidade e amplitude, e para isso € necessario realizar repetidas leituras dos
dados. Além disso, nesta fase realiza-se anotacdoes e ideias preliminares de
codificacdo. Nesse momento, realizei os recortes dos textos a partir da busca
realizada em cada documento, inicialmente pelas palavras materiais e
equipamentos, e depois, devido a polissemia de termos geralmente encontrada nos
documentos, também busquei pelas palavras brinquedos e objetos. Procurei os
termos de pesquisa por meio da ferramenta de busca dos arquivos com extensao em
PDF®°, na qual é possivel encontrar em todo o texto os termos selecionados, usando
a barra de ferramentas Localizar.

Durante este registro, observei que alguns documentos citavam a palavra
material atrelada ao significado do préprio documento como um material, bem como
relacionada com os materiais e acabamentos utilizados na edificagdo das institui¢cdes.
Portanto, esses trechos foram desconsiderados por nao estarem relacionados com o
contexto do estudo, isto é, orientacdes sobre materiais e/ou equipamentos nas
praticas educativas com as criangas.

A segunda fase envolveu a produg¢do de codigos iniciais a partir dos dados. Ao
examinar os extratos dos paragrafos onde estes termos se encontravam, procurei

identificar topicos, temas e padrbes relevantes que pudessem auxiliar na

64 Baseado em Graue e Walsh (2003), utilizo o termo geragao de dados ao invés de coleta de dados,
pois de acordo com os autores, os dados ndo estédo por ai, esperando que algum pesquisador os
recolha, mas eles provém das relagdes que o investigador em um determinado contexto, estabelece
com o campo investigado. Assim, um certo dado pode ser importante para alguns pesquisadores e
nao ser para outros.

8 PDF (Portable Document Format) € um formato de arquivo que representa na tela do computador,
paginas de documentos eletrénicos, sendo amplamente utilizado atualmente. Todos os documentos
utilizados neste estudo, se encontram neste formato de arquivo.



83

compreensao sobre o tema de estudo. Assim, com a leitura dos excertos retirados do
texto, levantei assuntos que tivessem relacdo com o problema e objetivos da
pesquisa, em forma de topicos, representados aqui pelos cédigos. Nesse processo de
codificacdo, os topicos precisam ser frequentemente revistos, reformulados,
questionados na medida em que a analise se desenvolve, pois, este processo “é parte
da analise, porque os dados estdo sendo organizados em grupos que congregam
significados.” (SOUZA, 2019, p. 57).

Assim, a partir da analise dos trechos extraidos do texto, identifiquei os topicos
na medida em que as mensagens reveladas pelos documentos, indicava o assunto
pertinente ao tema de pesquisa. A maioria dos trechos selecionados abordavam
somente um assunto, porém, observei que em alguns trechos, surgiam dois ou mais
assuntos e, dessa forma, estes abordavam diferentes tépicos, como no exemplo a

sequir.

Para propor atividades interessantes e diversificadas as criangas, as
professoras precisam ter a disposi¢cdo materiais, brinquedos e livros
infantis em quantidade suficiente. E preciso atentar ndo s6 para a
existéncia desses materiais na instituicdo, mas principalmente para o fato de
eles estarem acessiveis as criangas e seu uso previsto nas atividades
diarias (BRASIL, 2009c, p. 50).

Este trecho mostra a identificacao de dois topicos, representando dois assuntos
que emergiram a partir da analise realizada e interpretagéo atribuida:

e Disponibilidade dos materiais e/ou equipamentos: quantidade e
qualidade.
e Acessibilidade dos materiais e/ou equipamentos.

Sendo assim, foi necessario se ater nos diferentes temas identificados em cada
trecho selecionado, a partir do conhecimento empirico, intuitivo, subjetivo, além do
conhecimento que vem sendo construido sobre o tema e do quadro tedrico no qual se
situa este estudo. Apds, organizei um quadro com os codigos a partir dos excertos de
texto que tratavam de um mesmo assunto ou que mais se aproximavam dele e
sistematizei cada tépico com uma cor para facilitar a identificagdo, devido a
quantidade de dados que foram gerados dos textos. Assim, apresento no Quadro 4,
em ordem alfabética, os codigos iniciais gerados pelos topicos identificados nos

documentos.
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QUADRO 4 - Cadigos iniciais identificados nos documentos do MEC que compdem o corpus da
pesquisa

Caddigos iniciais identificados nos documentos do MEC para a Educagao Infantil

Acessibilidade dos materiais e/ou equipamentos.
Aquisicao e reposicao de materiais e/ou equipamentos.
Disponibilidade dos materiais e/ou equipamentos: quantidade e qualidade.
Diversidade e variedade de materiais e/ou equipamentos.

Especificidades etarias.

Materiais e/ou equipamentos relacionados a diversidade cultural, étnico-racial e criangcas com
deficiéncia.

Materiais e/ou equipamentos relacionados com o corpo em movimento.

Modos de organizagao dos materiais e/ou equipamentos no ambiente institucional.

Relagcédo dos materiais e/ou equipamentos com a construgcédo e ampliagdo do conhecimento e
necessidades educativas das criangas.

Selegdo de materiais e/ou equipamentos.

FONTE: Elaborado pela autora (2021).

Na terceira fase, segundo Souza (2019), a atengao é dada na analise para o
nivel mais abrangente dos temas, na qual classifica-se os diferentes codigos e temas
em potencial, ou seja, agrupando os extratos nos temas em construgao.

Nessa fase da pesquisa, realizei as relagcdes entre os cédigos, entre os temas
ou entre os diferentes niveis de temas, ou seja, temas abrangentes e seus subtemas.
Caodigos diferentes podem ser combinados para formar um tema abrangente, pois
alguns codigos iniciais podem formar temas principais e outros se tornam subtemas,
assim como outros codigos podem até ser descartados.

As relagdes estabelecidas entre os cddigos e destes com os temas em

potencial podem ser visualizadas no mapa tematico®® da Figura 4:

% De acordo com Souza (2019) o uso de mapas mentais, tabelas ou outras representagdes visuais
auxiliam na atribuigdo dos diferentes cddigos nos temas.
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FIGURA 4 — Mapa tematico inicial para classificagdo dos diferentes cédigos em temas potenciais

Especificidades

Diversidade e variedade de etdrias

materiais efou equipamentas

Materiais e/ou equipamentos
relacionados & diversidade
cultural, étnico-racial e criangas
com deficiéncia.

Materiais efou
equipamentos
relacionados com o
corpo em movimento

Aquisicéioe
reposicdode
materiais elou
equipamentos

Papel do adulto na
organizacio dos materiais
elou equipamentos

Modos de organizacdo
dos matenais efou
equipamentas no

ambiente institucional

Relacéo dos materiais e/ou
equipamentos com a
construcéio e ampliagéio do
conhecimento e
necessidades educativas
das criancas

Acessibilidade dos
materiais elou
equipamentos

Disponibilidade dos
materiais efou
equipamentos: quantidade e
qualidade

FONTE: Elaborado pela autora (2021).

Apés a classificagdo dos codigos iniciais em temas potenciais, iniciei a quarta
fase da AT a partir da revisao dos temas em potencial, na qual acontece o refinamento
dos temas. Nesta etapa da pesquisa, realizei uma leitura mais aprofundada dos
extratos agrupados em cada tema a fim de verificar se estes formavam um padréao
coerente com os dados codificados. Nesse momento, alguns tépicos puderam ser
aglutinados para compor os temas de analise, j4 que determinados assuntos
apresentaram correlagao entre eles.

Os candidatos a temas e seus respectivos dados codificados podem ser

observados no mapa tematico da Figura 5:
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FIGURA 5 — Mapa tematico em desenvolvimento para revisdo dos temas potenciais

Especificidades
etarias

Diversidade e
variedade de
materiais e/ou
equipamentos

—

Materiais e/ou equipamentos
relacionados & diversidade

cultural, étnico-racial e
criangas com deficiéncia

ef/ou equipamentos

[ Tipos de materiais

Materiais e/ou
equipamentos
relacionados com o
corpo em movimento

Aquisigdo e
reposicéo de
materiais efou
equipamenfos

Relagéo dos materiais
e/ou equipamentos com
a consirugédo e ampliagéo
do conhecimento e
necessidades educativas
das criangas

Papel do adulto na
organizagéao dos
maleriais e/ou
equipamentos

Modos de organizagdo
dos materiais e/ou
equipamenfos no

ambiente institucional

Acessibilidade
dos materiais efou
equipamenfos

Relagéo da crianga
com os materiais
e/ou equipamentos

Organizagéo dos
materiais e/ou
equipamentos no
ambiente institucional

Disponibilidade dos
materiais e/ou
equipamentos:

quantidade e gualidade

FONTE: Elaborado pela autora (2021).

Apods a revisao dos temas e o agrupamento dos dados codificados, iniciei a
quinta fase da AT, na qual defini e refinei os temas que serdo apresentados como
resultados da analise.

Com isso, durante a reagrupagao dos tépicos, busquei fazer as relacoes e
complementaridades entre eles, e isto permitiu nomear os temas que, relacionados
aos referenciais tedricos, sustentaram a elaboracdo dos temas de analise para o
estudo. Para Souza (2019, p. 61), definir e refinar “significa identificar a esséncia
daquilo que cada tema trata, bem como o conjunto dos temas, e determinar qual
aspecto dos dados cada tema captura.”

Nesse momento, realizei as correlagdes estabelecidas entre os cddigos e os
temas potenciais, no qual dois ou mais tépicos que inicialmente estavam separados,
puderam ser integrados, pois apresentaram uma relagao direta entre eles.

Dessa forma, os codigos Materiais e/ou equipamentos relacionados a
diversidade cultural, étnico-racial e criancas com deficiéncia e Materiais e/ou
equipamentos relacionados com o corpo em movimento foram integrados no cédigo
Diversidade e variedade de materiais e/ou equipamentos ja que quando pensamos

em materiais que convidam ao movimento do corpo, bem como em materiais
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especificos que atendam a diversidade cultural, étnico-racial e de criangas com
deficiéncias, podemos tratar de um grande leque de diversidade e variedade de
materiais e/ou equipamentos no contexto de educagao da crianca.

O mesmo ocorreu com os codigos: Disponibilidade dos materiais e/ou
equipamentos: quantidade e qualidade, Aquisicdo e reposicao de materiais e/ou
equipamentos e Selegao de materiais e/ou equipamentos, que foram integrados no
cédigo Modos de organizagdo dos materiais e/ou equipamentos no ambiente
institucional, pois entendo que selecionar, adquirir e repor os materiais sao acdes
inerentes ao papel do/a professor/a na organizagcao dos espagos educativos.

O resultado desta tarefa pode ser observado no mapa tematico final, como
mostra a Figura 6, com os temas e seus respectivos subtemas que serdo

apresentados de forma detalhada na analise final.

FIGURA 6 — Mapa tematico final para apresentagédo dos temas e seus subtemas

Tipos de materiais

/[ efou equipamentos

Especificidades
etérias

Diversidade e
variedade de materiais
e/ou equipamentos

Relacédo dos materiais e/ou
equipamentos coma
construgdo e ampliagdo do
conhecimentoe
necessidades educativas
das criancas

Mecdos de organizacéo
dos materiais e/ou
equipamentos no

ambiente institucional

Organizagéo dos
materiais e/ou

equipamentos no

ambiente institucional

Acessibilidadedos
materiais e/ou
equipamentos

Relacdo da crianca
com os materiais
ef/ou equipamentos

FONTE: Elaborado pela autora (2021).

Portanto, delineados a partir do conteudo dos documentos analisados e dos
pontos em comum identificados em cada topico, que permitiram compreender as
mensagens reveladas nos documentos sobre a tematica estudada, esta etapa da

pesquisa originou a constituicdo de trés temas de analise:
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¢ Tipos de materiais e/ou equipamentos para a Educacéao Infantil;
e Organizagao dos materiais e/ou equipamentos na Educacgéo Infantil;
¢ Relagao da crianga com os materiais e/ou equipamentos da Educacao

Infantil.

Desse modo, neste processo de atribuicdo de significados ao fendbmeno
investigado, me apoio em Ludke e André (1986, p. 49), que esclarecem mediante as
escolhas realizadas que “a analise de dados qualitativos € um processo criativo que
exige grande rigor intelectual e muita dedicacdo. Nao existe uma forma melhor ou
mais correta. O que se exige é sistematizagéo e coeréncia do esquema escolhido com

o que pretende o estudo”. Portanto, este foram os caminhos metodoldgicos trilhados.
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4 MATERIAIS E/OU EQUIPAMENTOS NOS DOCUMENTOS DO MEC PARA
EDUCAGAO INFANTIL: O QUE DIZEM SOBRE O MOVIMENTO DO CORPO

Por uma ideia de crianca curiosa,

Que aprende a conhecer e a entender

Nao porque renuncie, mas porque nunca deixa
De se abrir ao senso do espanto e da maravilha

(Aldo Fortunati)

A escrita de um capitulo de analise e interpretagcdo de dados exige do/a
pesquisador/a um olhar curioso e uma capacidade de estar aberto ao espanto e a
maravilha, como nos ensinam as criangas da poesia de Aldo Fortunati... e € com este
olhar que busquei realizar a complexa tarefa de interpretar e descrever os dados
gerados neste estudo.

Portanto, apresento as analises desta pesquisa, com foco nas orientagcoes de
uso dos materiais e/ou equipamentos apresentadas em diferentes documentos do
MEC para a Educacao Infantil, com reflexdes que buscaram compreender como o
movimento do corpo da crianga € abordado. O processo de descricdao da analise e
interpretacéo dos dados gerados nos documentos foram organizados com base na
pergunta da pesquisa e a partir do aporte tedrico que embasa este estudo, o qual

originou os temas de analise, representados pela Figura 7:

FIGURA 7 — Temas de analise da pesquisa Materiais e/ou equipamentos para o movimento do corpo
da crianga: anéalise de documentos do MEC para a Educacgéo Infantil

FONTE: Elaborado pela autora (2021).
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Conforme observa-se na Figura 7, os temas de analise se apresentam como
complementares entre si e nesse sentido ndo se constituem de forma isolada. No
processo de constituicdo dos temas foi fundamental considera-los separadamente,
bem como analisar cada tema na relagdo com os demais. Assim, os temas
apresentam uma confluéncia entre eles, os quais se complementam e caminham para
a compreensao sobre o corpo em movimento nas orientacdes de uso dos materiais

e/ou equipamentos para a Educacao Infantil.

4.1 TIPOS DE MATERIAIS E/OU EQUIPAMENTOS PARA A EDUCAGAO INFANTIL

O primeiro tema de analise: Tipos de materiais e/ou equipamentos para a
Educacao Infantil apresenta a variedade e diversidade de materiais e/ou
equipamentos identificada nos documentos do MEC, sobretudo, os que podem
favorecer o movimento do corpo da crianga na Educacéao Infantil.

Uma instituigdo educativa composta por uma paisagem de materiais e/ou
equipamentos para a infancia, possibilita ndo somente a ampliagédo, mas também a
complexificacdo das percepcdes e compreensdes do entorno no qual a crianga se
encontra. Para iniciar a discusséo sobre os tipos de materiais e/ou equipamentos que

podem fazer parte do cenario educativo, retomo as consideragdes de Tonucci (2008).

Se por materiais queremos indicar tudo aquilo com o que se faz algo, que
serve para produzir, para inventar, para construir, deveriamos falar de tudo o
que nos rodeia, desde a agua a terra, das pedras aos animais, do corpo as
palavras... inclusive das plantas e as nuvens [.... Também as roupas,
brinquedos e livros... Porque tudo isso pode ser material para construir nas
maos de uma crianga que vive em um ambiente onde inventar é licito e
desejavel. (TONUCCI, 2008, p. 11).

Esse autor associa os materiais com a possibilidade de a crianca se
expressar, se comunicar e conhecer o mundo e a si mesma. Ao explorar os ambientes
a crianga realiza diferentes agdes como jogar, lancar, pegar, subir, empilhar, montar,
equilibrar, entre tantas outras, para compreender os fendbmenos que ocorrem a sua
volta, em um processo de relacdo e exploracdo que perpassa pelo corpo em
movimento.

A analise dos dados me conduziu a compreensao sobre tipos de materiais

e/ou equipamentos que poderao estar presentes numa escola de criangas, bem como
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orientagdes de seu uso. Estes documentos mencionam diversos tipos de materiais e
revelam caracteristicas que identifiquei, como:
e Especificidades etarias;

e Polimateriedade e multissensorialidade.

4.1.1 Especificidades etarias: aspectos que influenciam na escolha de materiais e/ou

equipamentos para a Educagao Infantil

As DCNEIs (BRASIL, 2010) citam que: para a organizagdo de materiais,
espacos e tempos na Educacéo Infantil, deve ser assegurado o reconhecimento das
especificidades etarias. E o documento Diretrizes em agéo: qualidade no dia a dia
da Educacgéo Infantil (BRASIL, 2015) complementa:

Para que as interagdes e as brincadeiras possam fluir de maneira suave e
constante no cotidiano ha que se cuidar com atencédo da organizagéo da
rotina, dos espagos, dos brinquedos e materiais, adequando-os as
diferentes faixas etarias atendidas pela unidade educativa. (BRASIL, 2015,
p. 32, grifo nosso).

Esta evidéncia aparece em 10 documentos dos 14 analisados, ou seja, a
necessidade de adequar os materiais e/ou equipamentos, inclusive mobiliarios, as
diferentes faixas etarias atendidas pela instituicdo, considerando as caracteristicas e
especificidades das distintas idades. Como exemplo, o documento Politica Nacional
de Educacéo Infantil: pelo direito das criangas de 0 a 6 anos®” a Educagdo (BRASIL,
2006d) traz como uma das metas fixadas pelo PNE para a melhoria da Educacgéao

Infantil:

Divulgar, permanentemente, padrbes minimos de infraestrutura para o
funcionamento adequado das instituicbes de Educacéo Infantil (creches e
pré-escolas) publicas e privadas, que, respeitando as diversidades regionais,
assegurem o atendimento das caracteristicas das distintas faixas etarias
e das necessidades do processo educativo quanto a mobiliario,
equipamentos e materiais pedagoégicos. (BRASIL, 2006d, p. 21, grifo nosso).

67 Este e demais documentos publicados anteriormente a Lei n° 11.274/2006, em que o Ensino
Fundamental passa a ser de nove anos, apresenta a Educacao Infantil de 0 a 6 anos de idade. Apds
esta alteragao na Lei, os documentos apresentam a Educacao Infantil de 0 a 5 anos.



92

Ja o documento Indicadores da qualidade na Educagao Infantil (BRASIL,

2009b) aponta que:

Os bebés e criangas pequenas precisam ter espagcos adequados para se
mover, brincar no chdo, engatinhar, ensaiar os primeiros passos e explorar o
ambiente. Brinquedos adequados a sua idade devem estar ao seu alcance
sempre que estdo acordados. (BRASIL, 2009b, p. 47, grifo nosso).

Embora estes documentos citem esta orientagao, a maioria ndo explicita quais
especificidades etarias devem ser consideradas para a organizagdo dos espacos e
materiais e quais materiais e/ou equipamentos sao adequados as diferentes idades
nas praticas que envolvem as diversas linguagens, sobretudo, naquelas que
favorecem o movimento do corpo.

Contudo, dentre estes 10 documentos®®, dois estdo organizados de forma
muito semelhante, de acordo com agrupamentos por faixa etaria, sendo eles:
Brinquedos e Brincadeiras de Creches — manual de orientagdo pedagogica (BRASIL,
2012) e Estudo propositivo sobre a organizagcdo dos espacgos internos das unidades
do Proinfancia (BRASIL, 2013a).

Segundo Alves (2004), a idade cronologica € um marcador social importante
para as sociedades modernas ocidentais, por se tratar de uma forma de
reconhecimento social que implica a maturacao individual e um tipo especifico de
estrutura social. Na esfera do cotidiano, a passagem do tempo de vida dos individuos
perpassa por valores culturais e, dependendo da idade, determinados ritos de
passagem marcam a maturagao individual, inserida na coletividade.

De certa forma, esta ideia de que alguns ritos vividos sdo demarcados pela
idade cronoldégica, foi referenciada por algumas areas do conhecimento, como por
exemplo a Psicologia, que ao identificarem as caracteristicas relacionadas a idade,

permitiu-se que as trajetérias individuais das criangas fossem unificadas.

68 Os demais documentos sdo: Politica Nacional de Educac&o Infantil: pelo direito das criangas de 0 a
6 anos a Educagéao (2006d); Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicdes de Educagao
Infantil (2006a); Indicadores da qualidade na Educagéo Infantil (2009b); Critérios para um
atendimento em creches que respeite os direitos fundamentais da crianga (2009a); Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (2010); Estudo propositivo sobre a organizagdo dos
espacos externos das unidades do Proinfancia (2014); Diretrizes em ac&o: qualidade no dia a dia da
Educacéo Infantil (2015); Parametros Nacionais de Qualidade para a Educagéo Infantil (2018).
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Nesse sentido, a maioria das instituicdes de Educacgao Infantil estabelece uma
classificagao etaria que separa as criangas de zero a cinco anos nas diferentes turmas
por idade e tal organizagao supde uma homogeneidade no desenvolvimento previsto
para cada idade. Contudo, para que as especificidades etarias sejam respeitadas e
contempladas na organizagao pedagdgica das instituicdes, reconhece-se que cada
faixa etaria possui singularidades tanto com relagcdo as possibilidades de
aprendizagem quanto as caracteristicas do desenvolvimento das criangas.

Ressalto que os grupos etarios estabelecidos nos documentos, ndo devem ser
considerados de forma rigida, pois é possivel observar nas praticas pedagogicas que
as criangas se desenvolvem e aprendem de acordo com seus ritmos préprios, onde
as idades sao “referéncias relativas e variaveis, em dependéncia de caracteristicas
individuais e das condi¢bes de existéncia.” (GALVAO, 2012, p. 40).

De acordo com a BNCC (BRASIL, 2017), a organizagao das instituicdes de
Educagao Infantil € definida com base em trés grupos etarios, conforme mostra o
Quadro 5.

QUADRO 5 — Grupos etarios definidos pela Base Nacional Comum Curricular para a Educagéao

Infantil
CRECHE PRE-ESCOLA
BEBES CRIANCAS BEM PEQUENAS CRIANCAS PEQUENAS
0 a1anoe6meses 1anoe7mesesa3anose 11 4 anos a 5 anos e 11 meses

meses
FONTE: A autora com base na BNCC (2017)

Segundo o documento, a organizagao em trés grupos por faixa etaria se da
pelo reconhecimento das especificidades dos grupos etarios e corresponde as
caracteristicas de desenvolvimento das criancas e suas possibilidades de
aprendizagem, mas ressalta que as diferengcas de ritmo na aprendizagem e
desenvolvimento das criangas precisam ser consideradas (BRASIL, 2017).

Pesquisadoras como Prado (2006) e Coutinho (2010) argumentam acerca da
divisdo etaria na educagéo da crianga e suas implicagdes. Coutinho (2010) adverte
que convém refletir sobre as experiéncias vividas pelas criangas como centrais para

considerar a idade como elemento identitario das ag¢des infantis. A autora sinaliza:
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Mais do que a idade, as experiéncias que estao vinculadas a ela é que nos
permitem (ou nao) considera-la como um elemento identitario nas agdes e
nas relagdes das criangas, assim a ideia da “idade” como trago da acao social
das criancas é revelada pelas proprias criangas de diferentes modos na
complexidade da estruturagdo dos seus cotidianos e das suas relagoes.
(COUTINHO, 2010, p. 81, grifo da autora).

Prado (2006) corrobora com esta reflexdo ao comentar que os critérios de
separacao das turmas pela faixa etaria ndo sao totalmente incorporados pelas
criangas menores, e até mesmo pelas maiores, que evidenciavam em suas agoes,
uma nogao de tempo a partir delas proprias e de suas experiéncias.

Isso requer pensar sobre o que os documentos revelam a respeito da oferta de
materiais e/ou equipamentos para as criangas levando em consideracdo nao somente
a idade da crianga, mas também outros aspectos que possam indicar se determinado
material e/ou equipamento é adequado ou n&o. Sobre esta questdo o documento
Brinquedos e Brincadeiras de Creches — manual de orientagdo pedagogica (BRASIL,
2012) aponta que “cada crianca € diferente de outra e que a idade nao é o unico
critério para verificar os interesses e necessidades de cada uma” (BRASIL, 2012, p.

85). Este documento ainda complementa:

Embora da mesma idade, cada crianga tem caracteristicas diferentes, uma
nao é igual a outra. Nem todas as criangas gostam dos mesmos tipos de
brinquedos: algumas se interessam por blocos, outras, por quebra-cabegas,
outras ainda preferem andar de bicicleta ou jogar bola. Ao oferecer o
brinquedo para a crianga, deve-se ter em mente que o interesse dela pelo
objeto ludico pode ir além de sua faixa etaria. A professora precisa conhecer
0s seus interesses, habilidades e limitagdes. Ninguém conhece melhor a
crianga do que aquele que cuida/educa. (BRASIL, 2012, p. 148).

Contudo, tentar compreender quais especificidades etarias sdo consideradas
nos documentos podera auxiliar na compreensao sobre como fazer as escolhas
destes materiais e/ou equipamentos, como também, se as orientacbes de uso
auxiliam ou ndo os profissionais que atuam na Educacao Infantil. Portanto, refletir
sobre o que diferencia os materiais ofertados para os bebés e para criangas maiores,
bem como o que significa um material e/ou equipamento ser adequado as
especificidades etarias é fundamental para compreender a organizagéo das rotinas
das criangas.

Neste cenario de argumentagdes e consideracdes selecionei para uma analise
detalhada dois documentos citados, pois estes apresentam tanto sugestdes para os

diferentes espagos da instituigdo educativa, quanto destacam algumas



95

especificidades etarias essenciais que podem auxiliar os profissionais na escolha de
materiais e/ou equipamentos mais adequados para a educagao da crianga.

O documento Brinquedos e Brincadeiras de Creches — manual de orientagdo
pedagdgica (BRASIL, 2012) da énfase nos brinquedos e materiais para criangas com
idade entre zero e trés anos e 11 meses, embora as criangas até cinco anos e 11
meses também sejam contempladas.

Outro documento é o Estudo propositivo sobre a organizagdo dos espagos
internos das unidades do Proinfancia (BRASIL, 2013a), que orienta a organizagao dos
espagos e materiais para criangas de zero a dois anos, dois a quatro anos e quatro a
seis anos. O documento aborda usos, funcdes e mobiliario dos diferentes ambientes,
com sugestdes de materiais e/ou equipamentos para diferentes espagos®®.

De acordo com este documento, para a faixa etaria de zero a dois anos, os
cuidados de higiene e alimentagcdo sdo de responsabilidade dos adultos e s&o
momentos de aprendizagens. Com isso, estes espacos devem ser acolhedores,
convidativos e interessantes para os bebés. O documento sugere, por exemplo, um
espelho no teto para possibilitar a identificagdo e o conhecimento das partes do
corpo (BRASIL, 2013).

Ja o documento Brinquedos e Brincadeiras de Creches — manual de orientagdo
pedagdgica (BRASIL, 2012), também sugere o espelho e seu uso esta relacionado
com a pratica pedagogica de experiéncias corporais, as quais visam o conhecimento
de si e do mundo, como exemplo: “ver-se diante de um espelho favorece ao bebé o
conhecimento de si mesmo e o leva a se identificar como distinto de outras criancas
e objetos.” (BRASIL, 2012, p. 18, grifo nosso).

Wallon (1971) nomeia o momento em que a crianga passa a reconhecer sua
imagem no espelho, como estagio do espelho’® e descreve a forma como ela estrutura
a imagem do seu corpo passando por certas etapas, desde perceber a imagem até

relaciona-la a si propria.

8 Dos espagos tratados no documento trago o recorte da sala de referéncia, pois este é um lugar que
acolhe os bebés e as criangcas em grande parte do tempo de suas rotinas, além de ser um lugar de
pertencimento, de identidade pessoal e coletiva e que convida a exploragdo, a expressédo e a
brincadeira. Esta escolha ndo significa que os outros ambientes ndo sejam importantes para as
aprendizagens dos bebés, pois considero que todos os espagos da instituicdo educam.

70 Wallon, em sua obra As origens do carater na crianga (1971), descreve as etapas do estagio do
espelho, revelando a dificuldade que é para a crianga coincidir a imagem no espelho com a imagem
no espaco.
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A maneira de reagir da crianga, ao ver sua imagem refletida no espelho,
constitui a contra-prova a indicar, com perfeita nitidez, os graus por que ela
passa antes de chegar a reduzir, numa intuicdo de conjunto, todos os
elementos relacionados com sua personalidade fisica. (WALLON, 1971, p.
188).

Assim, é a partir do estagio do espelho que a crianga adquire uma certa
consciéncia de quem ela €, mas nao uma total consciéncia, pois esta sempre
oscilando, se confundindo com o outro, com o mundo. Segundo ele, é no sexto més
que a crianga passa a se voltar para a imagem que vé, na tentativa de identificar quem
€ aquela imagem com a qual interage, mas sem perceber ainda que quem aparece
no espelho é ela mesma. Ja com 2 anos de idade, ela consegue atribuir a si prépria a
imagem que vé no espelho, tendo acesso assim, a sua autoimagem, ou seja, ela se
apreende “‘como um corpo entre outros corpos, como um ser entre outros seres”
(WALLON, 1971, p. 196).

Nesse sentido, a presenca de espelhos nas instituicdbes educativas auxilia na
construgcao da imagem e a formacao da identidade das criangas, além de contribuir
para a estruturagdo da consciéncia corporal.

Além do espelho, o documento Estudo propositivo sobre a organizagdo dos
espacos internos das unidades do Proinfancia (BRASIL, 2013a), sugere o uso de
mobiles pendurados proximos ao trocador, assim como o documento Brinquedos e
Brincadeiras de Creches — manual de orientagdo pedagoégica (BRASIL, 2012), que
também sugere o mébile para criangas que ficam deitadas, como um brinquedo para
experiéncias visuais e motoras, tanto para atrair a atencao do bebé ao balancar quanto
para exploragao, quando este fica préximo a crianca.

Assim, a partir das informag¢des que o mobile fornece ao bebé, ou seja, suas
affordances, ele podera realizar diferentes acbes como bater, puxar ou somente
observar, acdes possiveis a partir da percepg¢ao do ambiente, a depender da distancia
em que o objeto se encontra em relagdo a crianga. De qualquer forma, convém
lembrar que esta percepgao visual ndo € apenas uma percepgao passiva dos objetos
tais como eles sdo, mas uma percepcgao direta das agdes possiveis que o observador
pode realizar com eles (GIBSON, 1986).

Em sintese, quando o bebé tem diferentes possibilidades de manipular os
materiais que estao a sua volta, ele aprende a escolher, provocar movimentos ou sons

com a manipulagdo dos objetos, além de perceber os proprios movimentos do seu
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corpo e aprender novas habilidades como pegar, sacudir, golpear, esfregar e, assim,
compreender que seus movimentos produzem efeitos sobre os objetos.

O chao também ¢é destacado no documento Estudo propositivo sobre a
organiza¢cdo dos espacos internos das unidades do Proinfancia (BRASIL, 2013a),
como um espago que contempla as agdes de brincar e explorar, fundamentais na
rotina dos bebés dessa faixa etaria. Assinala que as areas indicadas para as
brincadeiras devem oportunizar “o estar no chao, o arrastar-se, o engatinhar, o estar
com os outros e o interagir com diferentes materiais. Esse espaco devera constituir-
se em um laboratério onde acontecem as experiéncias sensoriais, sociais e motoras”
(BRASIL, 2013a, p. 25, grifo nosso).

Na Educacao Infantil, o chdo pode ser um dos elementos mais flexiveis na
organizagao dos espagos para criangas de todas as idades, em especial para os
bebés, pois oferece possibilidades interminaveis, como engatinhar, deitar, correr,
pular, deslizar, enfim, € um lugar de situa¢des relacionais muito diversificadas. Uma
superficie horizontal, plana e rigida oferece suporte ao bebé e “permite o equilibrio e
a manutencgao de uma postura em relagao a gravidade [...] o equilibrio e a postura s&o
pré-requisitos para outros comportamentos, como locomog¢dao e manipulagdo.”
(Gibson, 1986, p. 131).

Assim, no contato com o solo, o qual fornece inumeras sensacdes ao bebé,
ocorre uma reorganizagao do tdnus muscular que contribui na nogao do préprio corpo
e o desenvolvimento da sensibilidade proprioceptiva, a qual envolve o sistema
muscular, responsavel pelos deslocamentos dos membros e do corpo no espago
(WALLON, 1986).

Na procura de posturas necessarias e de pontos de apoio favoraveis, ocorrem
‘reagdes de compensacgao e de reajustamento do corpo sob a agédo da gravidade”
(WALLON, 1986, p. 83), chamados por Wallon de movimentos de equilibrio. Passando
por etapas sucessivas, a crianga progride da posi¢cao deitada para a sentada, depois

de joelhos e por fim em pé.
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Com isso, o documento cita que além de priorizar espagcos para bebés que
ainda ndo se deslocam, organizados com tatame ou tapete almofadado’', é
fundamental a oferta de espacgos para aqueles que se deslocam prevendo uma area
maior, para a ampla movimentacao do corpo (BRASIL, 2013a). Sugere também o uso
de barras afixadas, tanto no sentido horizontal quanto no vertical, para que auxiliem
os bebés a se colocarem em pé (BRASIL, 2013a).

O documento Brinquedos e Brincadeiras de Creches — manual de orientagédo
pedagdgica (BRASIL, 2012) apresenta em seu modulo I, dedicado aos bebés de 0 a
18 meses, sugestdes de materiais e/ou equipamentos para bebés que ficam deitados,
sentados, que engatinham e que andam, no intuito de atender a diversidade dos
momentos da vida dessas criangas. Porém, ndo desconsidera os seus interesses
individuais, pois “as sugestdes para um bebé que engatinha podem também servir
para outro que ainda néo se locomove e fica sentado” (BRASIL, 2012, p. 63).

Segundo Galvao (2012), na perspectiva walloniana o desenvolvimento fisico-
motor é entendido como um dominio funcional do movimento e esta relacionado aos
processos de mudancgas que ocorrem ao longo da vida, abarcando de forma integrada
com outros dominios nos quais se distribui a atividade infantil, como cognigao,
afetividade e a prépria pessoa que integra os demais.

Nesse processo, o contexto tem papel fundamental, o qual percebe-se uma
dinamica de reciprocidade entre as condutas da crianca e os recursos do meio ao qual
esta inserida, imprimindo um carater de relatividade ao seu processo de
desenvolvimento (GALVAO, 2012). Esta autora ainda complementa: “a cada idade
estabelece-se um tipo particular de interagdes entre o sujeito e seu ambiente. Os
aspectos fisicos do espago, as pessoas proximas, a linguagem e os conhecimentos
proprios a cada cultura formam o contexto do desenvolvimento” (GALVAO, 2012, p.
39).

Na faixa etaria de dois a quatro anos, o documento Estudo propositivo sobre
a organizagdo dos espacos internos das unidades do Proinfancia (BRASIL, 2013a),

cita a autonomia de locomocao e o controle dos esfincteres, como caracteristicas de

" Soares (2017) explicita que o chéo protegido com almofadas ou materiais muito macios, faz com que
o corpo do bebé se afunde, dificultando os movimentos livres e gerando uma “atitude de acomodacéo,
contemplagéo e passividade.” (SOARES, 2017, p. 47-48).
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desenvolvimento nessa faixa etaria, que possibilitam maior independéncia e
autonomia na exploracao dos espagos e materiais, assim como o documento
Brinquedos e Brincadeiras de Creches — manual de orientagdo pedagogica (BRASIL,
2012), que evidencia o inicio da independéncia de movimentos ao comentar que
“‘durante o segundo ano, as criangas caminham na direcdo da independéncia de
movimentos, utilizando materiais mais estruturados para praticar atividades fisicas e
de manipulagéo.” (BRASIL, 2012, p. 85).

Em sintese, a autonomia esta diretamente relacionada com a condigado da
crianga de se movimentar e se deslocar por iniciativa propria, de acordo com sua
vontade e dependéncia, sem que o adulto necessite intervir. Esta conquista da
autonomia, possibilita as criangas bem pequenas selecionar seus pares, elaborar suas
acoes e fazer suas escolhas quanto aos materiais e/ou equipamentos que deseja
explorar e brincar.

Outra caracteristica desta faixa etaria mencionada no documento Estudo
propositivo sobre a organizagcdo dos espacgos internos das unidades do Proinfancia
(2013a), diz respeito a interagdo com materiais para realizagado do jogo simbdlico.
Sugere entdo, que a area do jogo simbdlico possa ser uma das areas fixas’?, assim
como a area destinada a construg¢des diversas.

Ja o documento Brinquedos e Brincadeiras de Creches — manual de orientagdo
pedagdgica (BRASIL, 2012), destaca esta caracteristica para as criangas de 3 anos,
ao citar que esta é “uma fase de intenso desenvolvimento da linguagem e de grande
interesse pelas brincadeiras imaginarias” (BRASIL, 2012, p. 94). E aborda orientagdes
relacionadas a organizagao de espagos e materiais para as brincadeiras de faz de
conta.

Para Wajskop (2012) a brincadeira de faz de conta, é entendida como a
atividade do brincar por exceléncia: “a unidade fundamental desta brincadeira € o
papel que é assumido pelas criangas e que revela e possibilita, ao mesmo tempo, o
desenvolvimento das regras e da imaginagcdo, através de gestos e acodes
significativas.” (WAJSKOP, 2012, p. 38).

2.0 documento propde a organizagéo de algumas areas fixas e outras ndo na sala de referéncia. A
maioria das areas sugeridas nem sempre ocuparao um lugar fixo em sua disponibilizagdo. Outras ja
podem ser organizadas permanentemente, como por exemplo, a area de contacdo de histérias e
biblioteca e a area para constru¢des diversas.
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Assim, nessa faixa etaria é possivel ver a presenca do processo de
simbolizagdo, no qual as criangas produzem significados para as agdes, para 0s
objetos e na relagédo com os objetos e com os outros, onde o faz de conta passa a ser
a ferramenta essencial de confrontagao com a realidade.

Ja para a faixa etaria de quatro a seis anos, o documento Estudo propositivo
sobre a organizagdo dos espagos internos das unidades do Proinfancia (2013a),
enfatiza significativos avangcos no que diz respeito aos diferentes aspectos do
desenvolvimento infantil, no qual as criangas estabelecem relagdes novas e cada vez

mais complexas.

As modificagdes e conquistas evidenciadas no plano afetivo, motor, mental e
social ocasionarao mudancas também no modo como se organizam os
espacgos a fim de Ihes proporcionar condi¢des e situagdes que venham ao
encontro de suas necessidades. (BRASIL, 2013a, p. 33).

Com isso, o documento ressalta a importancia de propor atividades com as
diferentes linguagens em areas diferenciadas, devido aos variados interesses que
as criangas dessa faixa etaria tém, como por exemplo: contar e ouvir histérias,
participar de jogos, construir estruturas, elaborar representacdes graficas, fazer de
conta, se movimentar, trabalhar em pequenos ou grandes grupos (BRASIL, 2013a).
O documento cita que frequentemente os profissionais priorizam o espaco com mesas
e cadeiras para o trabalho educativo com esta faixa etaria, em detrimento a outros
elementos que sdo tdo necessarios para o desenvolvimento e aprendizagem das
criancgas.

Para que se possa superar as limitagdes do espaco das salas, este documento
sugere o0 uso de caixas tematicas, com a possibilidade de transporta-las de um lugar
para outro, de forma a ampliar as interagbes com materiais que nao estao
disponibilizados no cotidiano das criangas. No documento, as caixas tematicas sao
pensadas para atividades com as diferentes linguagens como, por exemplo: a
dramatizagdo, o jogo simbodlico, a contacdo de historias, a musica e outras que
poderdo ser criadas pelos professores e pelas criangas, a partir de seus interesses
(BRASIL, 2013a).

O documento Brinquedos e Brincadeiras de Creches — manual de orientagdo
pedagdgica (BRASIL, 2012) apresenta, no final do moédulo IV, sugestdes de materiais

e/ou equipamentos para criancas de quatro a cinco anos, e aborda diferentes
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linguagens (como exemplo: corporal, musical, grafica e oral), como uma
especificidade do trabalho educativo da faixa etaria.

Sobre a oferta de materiais e/ou equipamentos nos espagos externos das
instituicbes, dois documentos sugerem materiais e/ou equipamentos para o0s
diferentes grupos etarios. Sao eles:

e Brinquedos e Brincadeiras de Creches — manual de orientagdo
pedagdgica (BRASIL, 2012);

e Estudo propositivo sobre a organizagdo dos espagos externos das
unidades do Proinfancia (BRASIL, 2014).

O Estudo propositivo sobre a organizagdo dos espacos externos das unidades
do Proinfancia (2014), sugere uma organizagao de espago externo que abrange a
faixa etaria de zero a trés anos, e outra organizagao para criangas de quatro a seis
anos.

Para os bebés e criangas bem pequenas, o documento Brinquedos e
Brincadeiras de Creches — manual de orientagcdo pedagoégica (BRASIL, 2012), revela
que o uso destes espacos fica condicionado ao desenvolvimento fisico-motor da
crianga, ao sugerir: “depois que o bebé aprendeu a engatinhar, oferecer novas
experiéncias: na grama, na areia ou subir e descer num pequeno declive.” (BRASIL,
2012, p. 78). Portanto, este documento sugere brinquedos e materiais para a area
externa para criangcas em torno de dois anos de idade, embora aponte que “outros
espacos, como o solario, o parque e areas externas também devem ser utilizados
pelos bebés.” (BRASIL, 2012, p. 113).

Este tipo de restricdo de uso dos espacos externos, bem como dos materiais
e/ou equipamentos para estes ambientes pelos bebés, pode ser identificado nas
rotinas de bebés e criangas bem pequenas, que em muitas instituicbes de Educacgao
Infantil, ficam confinadas em suas salas e raramente ocupam os ambientes externos,
sendo que “em alguns casos é negado aos bebés o direito de brincar nessas areas”
(BRASIL, 2012, p. 130). A exemplo disso, autoras como Barbosa (2000), Schmitt



102

(2008) e Simiano (2010), revelam em seus estudos”® que a sala do bergario é espaco
privilegiado e constatam pouco ou nenhum uso dos ambientes externos pelos bebés,
tendo muitas vezes somente o solario como principal saida dos bebés da sala de
referéncia.

No mddulo que apresenta os ambientes para criangas de um a trés anos, o
documento Brinquedos e Brincadeiras de Creches — manual de orientagdo
pedagdgica (BRASIL, 2012), ressalta o parque infanti como um espaco de

aprendizagem, experimentacao, socializagao e construgcao da cultura ludica.

O parque infantil, instalado junto as salas de atividades, € um ganho para
criangas e professoras no cotidiano das instituicdes de educacao infantil.
Planejado nos mesmos moldes do parque para os bebés, propde que o
espago externo seja um potencializador da imaginagéo, de encantamento, de
experiéncias, de desafios e exercicio da sensorialidade. (BRASIL, 2012, p.
128).

Para as criancas de quatro a cinco anos de idade, o documento Estudo
propositivo sobre a organizagdo dos espagos externos das unidades do Proinfancia
(2014), traz reflexdes sobre os espagos externos no processo de aprendizagem das
criangas como o brincar e interagir ao ar livre, onde o contato com elementos da
natureza como terra e agua ou a possibilidade de realizar movimentos amplos como
subir em arvores, saltar, correr, sdo atividades tdo necessarias quanto aquelas
realizadas com lapis e papel.

No documento Brinquedos e Brincadeiras de Creches — manual de orientagdo
pedagdgica (BRASIL, 2012), sdo sugeridas brincadeiras com bicicletas, carros e
caminhdes de brinquedos, jogos tradicionais, construgao de cabanas, brincadeiras na
terra e areia e projetos como minhocario, jardins e hortas para a area externa. Porém,
o parque infantil ndo aparece como sugestao para brincadeiras e exploragao para esta
faixa etaria. Entretanto, o documento considera o parque como um direito da crianga

e cita que “brincar no parque faz parte da educacao infantil.” (BRASIL, 2012, p. 130).

3 Barbosa (2000) em sua tese Por amor & por forga: rotinas na Educacgo Infantil, Schmitt (2008)
em sua dissertagcdo Mas eu néo falo a lingua deles!”: as relagdes sociais de bebés num contexto
de Educacao Infantil e Simiano (2010) em sua dissertagdao Meu quintal é maior que o mundo...
da configuragcdo do espago da creche a constituicio de um lugar dos bebés, trazem
interessantes observacgdes sobre o0 uso (ou ndo) dos espacos externos das instituicdes educativas
pelos bebés, que nos mobilizam a refletir sobre suas relagdes nos espacgos da instituicdo, de forma
coletiva e ndo isolada dos demais grupos.
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Martins (2010) comenta sobre uma situagao observada em sua pesquisa, na
qual uma das criangas da turma do pré de um Centro Municipal de Educacéao Infantil
(CMEI), quebrou uma das regras impostas e passou por entre as grades do solario
para brincar com os triciclos, chamados pelas criangas por motoquinhas, juntamente
com as criangas do maternal Ill. Embora as criangas conhecessem esta regra, muitas
demonstravam por meio de suas falas e agdes, um grande desejo de desobedecé-la.

A motoquinha era um dos brinquedos proibidos para o uso das criancgas do pré,
ja que somente as criangas das turmas dos mais novos poderiam brincar com este
equipamento. Esta regra tinha relagdo com a idade ou periodo da vida em que as
criancas do pré se encontravam, pois apesar de serem criangas da Educacéao Infantil,
no CMEI eram consideradas grandes para brincar com as motoquinhas (MARTINS,
2010). Na ocasido, a professora demorou para localizar a crianga da sua turma,
misturada as outras da turma do maternal, pois seu tamanho ndo a diferenciava das

demais.

A justificativa das criangas para que ndo pudessem mais brincar com
brinquedo era o seu tamanho, porém, durante o tempo em que o Motoqueiro
Fantasma fugiu da educadora e brincou com a motoquinha, nao foi possivel
perceber nenhuma diferenca entre a sua altura e das demais criangas do
maternal lll, mostrando que o critério para a proibicdo nao era o tamanho das
criangas, mas a turma na qual elas estavam matriculadas. (MARTINS, 2010,
p. 145-146).

Este tipo de regra arbitraria que apareceu na fala das criangas, revela um certo
controle por parte do adulto, sem demonstrar uma justificativa aceitavel para este tipo
de proibigdo, como no exemplo das motocas. Uma razao que poderia justifica-la, seria
relacionada a seguranga das criangas, considerando que determinados brinquedos
tém uma classificacdo etaria ou peso recomendavel para seu uso’.

Entretanto, se a questdo n&o perpassa pela seguranga, ha uma indicagédo de
que a instituicdo nao se apresenta como um espacgo de agado autbnoma das criangas,
voltada para suas necessidades e interesses, ou seja, ndo tem a crianga como centro

da acéo pedagdgica. Nesse caso, percebo que a divisdo etaria por turmas utilizada

74 Existem varios tipos de motocas, conhecidas também como triciclos, indicadas para criangas a partir
de um ano de idade, dependendo do fabricante e modelo. Com base em conhecimento empirico,
comumente, as motocas que fazem parte do acervo de brinquedos dos CMEIs de Curitiba, séo de
modelos que atendem criangas entre um e sete anos de idade ou até 19kg.
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pelas instituicdes, pode muitas vezes restringir o uso de materiais e/ou equipamentos
nos diferentes espagos da instituicdo educativa, pois depende das concepgdes de
educacao, crianga e infancia daqueles profissionais que ali atuam.

Em suma, os dados analisados nos documentos, mostraram que as
especificidades etarias como o aspecto fisico-motor, a conquista da autonomia, o faz
de conta e a capacidade de expressdo em multiplas linguagens devem ser
consideradas na organizagao dos materiais e/ou equipamentos em espacos internos

e externos das instituicdes de Educacgao Infantil.

4.1.2 Polimaterialidade e multissensorialidade: variedade e diversidade de materiais

e/ou equipamentos para a Educacao Infantil

Dentre os 14 documentos oficiais do MEC direcionados para a Educacgao
Infantil que foram analisados, 12 pontuaram a respeito da variedade e diversidade
de materiais e/ou equipamentos que pode compor a paisagem educativa das
instituicbes de Educacao Infantil, constituindo o tema Tipos de materiais e/ou
equipamentos.

Para comecar a tratar sobre a variedade e diversidade de materiais e/ou
equipamentos, retomo o conceito de polimaterialidade, o qual diz respeito a
amplitude de materialidades presentes em um ambiente para criangas pequenas
(CEPPI; ZINI, 2013).

Voltar o olhar para o complexo cenario que inclui diferentes tipos de materiais,
0s quais promovem uma ampla variedade de percepg¢des sensoriais, pode auxiliar na
compreensao sobre as propriedades destes e as possibilidades que se pode oferecer
as criangas. Assim, junto a este conceito, a multissensorialidade também se
destaca, onde diferentes efeitos tateis e sensacbes sado proporcionados pelos
materiais de diferentes naturezas, através das exploragdes sensoriais vivenciadas
pelo corpo inteiro da crianga.

Ceppi e Zini (2013, p. 84, grifo dos autores) apontam que no pensamento
pedagdgico, “a ‘tatilidade’ € uma palavra-chave: tatilidade da boca, das méos, do
corpo inteiro. Pelo toque da pele, criangas muito pequenas exploram o0 mundo como
um ‘radar’ muito sensivel e inteligente”.

Desse modo, a crianga sente os materiais na relacdo das maos e do corpo

inteiro e estabelece com estes, relacdes de afinidade, hostilidade e indiferenca, além
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de aprender a reconhecer suas resisténcias e a forma como devem manipula-los, se
com cuidado ou com mais intensidade. Nesse sentido, o documento Praticas
cotidianas na Educacdo Infantil: bases para a reflexdo sobre as orientagcbes
curriculares (BRASIL, 2009d) cita sobre a necessidade de oferecer as criangas,

materiais de diferentes qualidades tateis:

E importante ressaltar a importancia de alcancar as criangas materiais de
diferentes naturezas como plastico, borracha, couro, madeira, vidro, bambu,
e.v.a., pois cada um deles promove uma experiéncia sensorial e apresenta
diferentes resisténcias e possibilidades. (BRASIL, 2009d, p. 98).

O documento Brinquedos e Brincadeiras de Creches — manual de orientagdo
pedagdgica (BRASIL, 2012), também orienta o uso de materiais que possibilitam
variadas percepgoes sensoriais, ao sugerir a organizagao de um jardim sensorial no

solario dos bebés.

Os pisos servem para andar, correr e brincar, portanto deve-se atentar para
a diversidade de materiais que possibilitem todas essas atividades: brincar
com pedrinhas, com giz no chdo, correr na areia, andar sobre cascas de
arvores e folhas secas sdo experiéncias diferenciadas que podem ser
construidas a cada dia. (BRASIL, 2012, p. 116).

Nesse sentido, compreender sobre os diferentes materiais e suas propriedades
e caracteristicas como durabilidade, fisicalidade e qualidade, pode ampliar o olhar e,
consequentemente, ampliar a oferta de possibilidades para as criancas. Para o Estudo
propositivo sobre a organizagdo dos espagos externos das unidades do Proinféncia
(BRASIL, 2014), é imprescindivel a organizagao de contextos que sejam significativos
para as criangas e que sejam desafiadores na interagcdo com diferentes tipos de
materiais.

O documento Brinquedos e Brincadeiras de Creches — manual de orientagdo
pedagdgica (BRASIL, 2012), por exemplo, cita que “as criangas podem brincar tanto
com brinquedos industrializados como artesanais, construidos por adultos e
criangas, além de utilizar materiais de sucata e da natureza (BRASIL, 2012, p. 50,

grifo nosso). Ressalta o uso de materiais que apresentam diferentes caracteristicas e
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sugere o uso do Cesto de Tesouros’®, (GOLDSCHMIED; JACKSON, 2007) para os
bebés, ao considerar como uma importante proposta “para ampliar a experiéncia do
bebé, que usa os sentidos para manipular, explorar e experimentar os objetos e
entender o mundo em que vive” (BRASIL, 2012, p. 71).

A proposta Cesto dos Tesouros consiste em um cesto, preferencialmente de
vime, palha ou outro material natural e resistente, repleto de objetos de diferentes
naturezas, geralmente encontrados no cotidiano doméstico. As autoras sugerem mais
de 90 itens, sendo que nenhum deles é feito de plastico ou brinquedos
industrializados, dentre os quais destacam-se:

e Objetos provenientes da natureza (conchas, pinhas, rolhas, buchas
naturais, etc.);

¢ Objetos feitos de materiais naturais (bola de fios de |&a, pequenos cestos,
escovas de madeira, etc.);

e Objetos de madeira (argola de cortina, chocalhos, colher, pregadores de
roupa, etc.);

e Objetos de metal (colheres, forminhas, molho de chaves, argolas de
cortina, etc.);

e Objetos feitos de borracha e tecido (bolinhas de ténis, de borracha,
saquinhos de pano, etc.);

¢ Objetos de papelao (cilindros e rolinhos, pequenas caixas, etc.).

Com isso, a variedade e diversidade de materiais e/ou equipamentos, amplia
significativamente os contextos de educacédo, com diversificadas possibilidades de
sensagbes a partir de diferentes texturas, cores, formas, odores, sabores,
temperaturas, pesos, entre outros, que permitem as criancas experimentar, descobrir
e criar diferentes possibilidades de usos, pesquisas e aprendizagens.

Nesse cenario, os documentos orientam preferencialmente o uso de materiais

e/ou equipamentos naturais ou feitos de materiais naturais, embora o plastico apareca

5 O Cesto de Tesouros € uma das propostas da abordagem desenvolvida por Elinor Goldschmied, em
1987, em colaboragdo com educadoras da Inglaterra, Italia, Espanha e Escdcia, a qual chamou de
Brincar Heuristico. De acordo com Goldschmied e Jackson (2007), esta abordagem envolve
oferecer a um grupo de criangas, uma grande quantidade de objetos de variados tipos, para que elas
brinquem de forma livre e sem a intervengéo de adultos. Trata-se do brincar com base na exploragao
e na curiosidade, pois segundo as autoras, a palavra heuristico é derivada do grego eurisko, que
significa descobrir ou alcangar a compreensao de algo.
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nas sugestoes de varios brinquedos como boliche, domind, caminhdes, bolas, entre
outros, bem como em materiais como baldes, peneiras e outros objetos.

O documento Estudo propositivo sobre a organizagdo dos espagos externos
das unidades do Proinfancia (BRASIL, 2014) sugere os materiais ndo estruturados
como os mais indicados para as interagcdes das criangas, em relagao aos materiais

estruturados, que tendem a direcionar a brincadeira da crianga.

Um principio basico para selecionarmos materiais qualificados para
interagdes das criangas é aquele que oferece multiplas respostas a sua agao;
portanto, materiais muito estruturados, que respondem de uma mesma e
Unica maneira a agao das criangas, serdo os menos indicados. (BRASIL,
2014, p. 20).

Os materiais nao estruturados naturais ou artificiais, aparecem nos
documentos e sao considerados como aqueles que “oferecem multiplas respostas a
sua agao” (BRASIL, 2014, p. 20), os quais originalmente possuem uma determinada
finalidade, mas que na interagdo com a crianga ganham diferentes func¢des e sentidos.

Alguns objetos e utensilios do cotidiano, materiais de descarte da industria e
elementos da natureza sao possibilidades interessantes para fazer parte do acervo de
materiais potentes que enriquecem as brincadeiras das criangas. Sado materiais que
possuem qualidades tateis diversificadas e auxiliam a dimensao exploratéria, ao
encorajar o pensamento criativo e divergente das criangas, na mobilizagdo em
produzir metaforas, imagens, histérias e questionamentos, entre todos os envolvidos
na brincadeira.

Dos 12 documentos que pontuaram sobre a variedade e diversidade, sete™
sugerem tipos de materiais e/ou equipamentos relacionados com as diferentes
linguagens da crianga, como por exemplo, as ‘linguagens plasticas, simbdlicas,
musicais e corporais.” (BRASIL, 2009, p. 42). Termos como expressao plastica ou

grafoplastica, expressdo musical, faz de conta, jogo simbdlico, jogo dramatico,

76 Dentre os documentos que apontam diferentes tipos de materiais e/ou equipamentos estdo:
Indicadores da qualidade na Educacgao Infantil (2009), Praticas cotidianas na Educacgéo Infantil:
bases para a reflexdo sobre as orientagdes curriculares (2009), Brinquedos e Brincadeiras de
Creches — manual de orientagao pedagogica (2012), Estudo propositivo sobre a organizagao dos
espagos internos das unidades do Proinfancia (2013), Estudo propositivo sobre a organizagdo dos
espagos externos das unidades do Proinfancia (2014), Diretrizes em acao: qualidade no dia a dia
da Educacéo Infantil (2015) e BNCC (2017).
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manifestagdes artisticas sdo encontrados nos documentos e indicam a necessidade
de oportunizar as criangas, uma variedade e diversidade de materiais e/ou
equipamentos que contemplem as multiplas linguagens infantis, além de demonstrar
uma intencionalidade pedagdégica. Para exemplificar, o documento Praticas cotidianas
na Educacéo Infantil: bases para a reflexdo sobre as orientagbes curriculares
(BRASIL, 2009d), menciona que:

Ha uma imensa gama de atividades a serem realizadas com as criangas
dessa faixa etaria, como as de movimento; conhecimento e observacao da
realidade; linguagem; jogos de manipulagdo; jogos de simbolizagéo;
expressao musical; expressao dramatica; expressao plastica. Para cada uma
delas um universo de materiais (e matérias), desde os mais sofisticados até
0s mais simples e reciclados. (BRASIL, 20094, p. 96).

Ao se referir ao brinquedo adequado a instituicdo de Educagao Infantil, o
documento Brinquedos e Brincadeiras de Creches — manual de orientagdo
pedagdgica (BRASIL, 2012) orienta:

Escolher brinquedos que contemplem todas as areas de desenvolvimento:
fisico, cognitivo, emocional e social. Nao se restringir aos brinquedos de
sucata. Valorizar os brinquedos feitos pelos pais/educadoras/criangas. Incluir
brinquedos industrializados, tecnoldgicos e artesanais. (BRASIL, 2012, p.
149).

Para o documento Estudo propositivo sobre a organizagdo dos espacos
internos das unidades do Proinfancia (BRASIL, 2013a, p. 9) “o contato com a
diversidade de produtos culturais (livros de literatura, brinquedos, objetos e outros
materiais), com manifestacbes artisticas e com elementos da natureza, é
indispensavel”. O documento também salienta que espacos que contemplam o
contato com a diversidade de materiais, oportuniza experiéncias sensoriais, sociais e
motoras, além de privilegiar a interacao e a brincadeira (BRASIL, 2013a).

Estes documentos demonstram a compreensao de que a interagdo com uma
variedade e diversidade de materiais e/ou equipamentos introduz a crianga no mundo
fisico, natural, cultural e material, ao potencializar sua agcao no mundo e contribuir com
descobertas para a construcdo do seu conhecimento. Assim, na exploracdo do
ambiente, as criangas realizam diferentes agdes como tocar, pegar, jogar, bater,
montar, empilhar, equilibrar, escalar, pendura-se e muitas outras acdes que utilizam

para compreender os fenbmenos a sua volta.
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Para Vila e Cardo (2005, p. 17, traducado nossa), “esse descobrimento dos
diferentes fatores que compdem nosso entorno faz do gesto dos meninos ou das
meninas uma atividade de espirito cientifico, no qual, através da curiosidade,
conhecem nosso mundo’””. Nesse sentido, na relagédo dos tipos de materiais e/ou
equipamentos com as diferentes linguagens, podemos associar aos diversos usos, o
valor pedagdgico imbricado nesse processo.

O documento Indicadores da qualidade na Educagéo Infantil (BRASIL, 2009b),
apresenta em um de seus indicadores, por exemplo, alguns tipos de materiais
relacionando-os quanto seu uso/fungao, ao citar se “ha brinquedos que respondam
aos interesses das criangas em quantidade suficiente e para diversos usos (de faz de
conta, para o espago externo, materiais ndo estruturados, de encaixe, de abrir/fechar,
de andar, de empurrar, etc.)?” (BRASIL, 2009b, p. 51, grifo nosso).

Nesse entendimento, o uso funcional dos materiais € o que conduz as acdes
educativas nos diferentes ambientes da instituicdo. Este é um processo marcado pela
cultura, que permite as criangas, conhecerem o mundo e interagirem com os objetos,
envolvidos por diferentes significados culturais.

Contudo, ao mobilizarmos o conceito de bringuedo como um objeto extremo,
compreendido pelo dominio do valor simbdlico sobre sua fungdo, (BROUGERE,
2010), rompemos com a ideia do uso utilitario das coisas, com o intuito de realizar
uma determinada atividade com elas. Desse modo, diferentes narrativas podem ser
mobilizadas e criadas pelas criancas ao brincarem com os materiais e/ou
equipamentos disponibilizados, independentemente da fungdo do objeto ou do
proposito da atividade. Nessa compreensao, considero relevante o uso potencial dos
materiais e/ou equipamentos, de forma a favorecer as relagdes entre os sujeitos e os
elementos materiais disponiveis.

Com base nessas consideragdes e para melhor visualizagdo, me propus a
observar os tipos de materiais e/ou equipamentos que aparecem nos documentos
analisados, levando em conta a intencionalidade pedagégica para o uso destes, a

partir dos termos mencionados nos documentos, os quais apresento no Quadro 6.

""Texto original: “Este descubrimiento de los diferentes factores que componen nuestro entorno hace
del gesto del nifio o de la nifia una actividad de espiritu cientifico, em la que, a través de la curiosidad,
conoce nuestro mundo.” (VILA; CARDO, 2005, p. 17).
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QUADRO 6 — Classificagao dos materiais e/ou equipamentos, dos documentos do MEC, quanto a
intencionalidade pedagodgica

QUANTO A INTENCIONALIDADE PEDAGOGICA (continua)

CATEGORIA

Audiovisuais e
tecnolégicos

Brinquedos

Conhecimento do
mundo natural

Especificos para
diversidade
cultural, étnico-
racial e criangas
com deficiéncia

Expresséo
dramatica

Expressao
grafoplastica

ESPECIFICIDADE

Materiais audiovisuais e
tecnoldgicos.

Brinquedos que
apresentam certa estrutura
narrativa (industrializados e
artesanais).

Materiais utilizados em
contextos de exploragao do
mundo natural.

Materiais que contemplam
a diversidade de diferentes
culturas, étnico-raciais, de
género e materiais
especificos ou adaptados
para criangas com
deficiéncia.

Materiais utilizados em
contextos de jogo
dramatico.

Materiais para expressao
grafica, pictorica e
modelagem (desenho,
pintura e colagem).

MATERIAIS E/OU EQUIPAMENTOS

Cartaz, CDs, tablet, gravadores, microfones,
fone de ouvido, projetores, retroprojetores e
transparéncia, = maquinas  fotograficas,
computadores, filmadoras.

Carrinhos e caminhdes de diferentes tipos —
cegonha, cagamba, bombeiro, posto de
gasolina, carrinhos de plastico, de madeira
e de ferro, bichos de pano, bichos de
pelucia, bonecas negras e brancas,
bonecas de pano; bonecas-bebé (com
corpo macio e diferentes identidades étnicas
e raciais); roupas faceis de tirar e por;

mamadeiras; cobertor/lencol de boneca;
camal/berco.
Cata-vento, penas, bolas de sabao,

pandorgas, baldes, areia, agua, terra, barro,
lanternas, espelhos, luz e sombra, lentes de
aumento, lunetas, bindculos, regadores
Objetos do cotidiano de varias comunidades
brasileiras; brinquedos que atendem a
diversidade racial sem preconceitos de
género, classe social e etnia (bonecas e
bonecos que representam diferentes
etnias); atentar para brinquedos sem
preconceito de género como fogéo rosa e
carrinho azul.

Fantoches, teatro de sombras, maquiagens
e aderecos para teatro, fantasias, mascaras,
palco desmontavel, estrutura para teatro de
fantoches; bau com fantasias (roupas,
sapatos, bolsas, enfeites, maquiagens,
aderecgos variados); biombo para teatro de
fantoches; cortinas para palco.

Tintas com anilina comestivel, tinta guache,
aquarelas; cavaletes; esponjas; rolos,
pincéis de diferentes espessuras; giz de
cera; massa caseira para modelar; barro,
argila, gesso; pincéis de diferentes
espessuras; rolos para pintar; giz de cera de
espessura grossa; papeis de diferentes
tipos e tamanhos, formas e texturas; mesa
para experimentacdoes com pedacos de
madeira, pedras, serragem, barro; estante
com materiais grafoplasticos. (tesoura, cola,
cavaletes para pintura, canetinhas, lapis, giz
de cera, papel de diversos tipos e
tamanhos).
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QUADRO 6 - Classificagdo dos materiais e/ou equipamentos, dos documentos do MEC, quanto a
intencionalidade pedagdgica

QUANTO A INTENCIONALIDADE PEDAGOGICA (continuagio)
CATEGORIA ESPECIFICIDADE MATERIAIS E/OU EQUIPAMENTOS

Latas ou caixas bem fechadas com objetos
que produzam som; sinos; diferentes tipos
de papel para amassar; instrumentos
musicais, brinquedos musicais; microfone;
objetos para produzir diferentes sons;
aparelho de som; CDs com musicas de
géneros variados.

Materiais de construcao; grandes blocos
ocos; tacos e blocos de madeira de
diferentes tamanhos; jogos de encaixar, de
empilhar; blocos e cubos de espuma de
diferentes tamanhos; pedagos de pano;
caixas grandes e pequenos tubos; materiais
Materiais para brincadeiras  para encaixar e desencaixar; brinquedos de
que possibilitam formas montar e desmontar (carros, caminhdes,
variadas de construgao. blocos de encaixar); materiais da natureza
(pedras, folhas secas, materiais tipicos da
regido), rolhas de diversos tamanhos,
pedacos de cano, fios, molas, pedacgos de
madeira de diferentes formas e tamanho,
tubos de cola, tesouras, cavaletes para
pintura, mesas para experimentacoes.
Jogos com letras e numeros; jogos de
memoria; jogos logico  matematicos
envolvendo as estruturas de seriagao,
classificagdo e quantificagdo (blocos de
madeira, caixas para guardar elementos
para classificar, jogos de classificar formas,
cores, tamanhos); quebra-cabecgas; jogos
de montar e encaixar; jogos com materiais
naturais (pedras, conchas); jogos de
doming, de cartas.

Mobveis de casa (fogdo, armario, mesa,
geladeira, cadeiras, cama); utensilios de
cozinha (pratos, panelas, talheres, xicaras);
cestos com frutas e legumes de cera ou
plastico; ferro de passar, vassoura, rodo,
telefone, televisdo, computador; bolsas e
bijuterias; bonecos; objetos para brincar de
limpar (panos, rodos, vassouras, baldes);
roupas para trocar bonecas (panos,
casacos, calcas); apetrechos para pentear
(pentes, escovas, aderecos de cabelo);
maleta de médico (seringa, estetoscopio,
embalagem vazia de remédios); caixa de
carpinteiro (martelo, chave de fenda, outras
ferramentas).

Expressao Instrumentos musicais e
musical objetos sonoros.

Jogos de
construgao

Jogos diversos Jogos de logica.

Materiais utilizados em

Jogo simbélico contextos de faz de conta.
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QUADRO 6 - Classificagdo dos materiais e/ou equipamentos, dos documentos do MEC, quanto a
intencionalidade pedagdgica

QUANTO A INTENCIONALIDADE PEDAGOGICA (continuagio)

CATEGORIA

Leitura e
contacao/audigao
de histérias

Letramento

Manipulativos

Materiais didatico-
pedagodgicos

Movimentos
amplos

ESPECIFICIDADE

Materiais para leitura e
contacgao de histérias.

Materiais pedagdgicos que
envolvem a linguagem
escrita/contagem.

Materiais que envolvem
acdes manipulativas como
encaixar, empilhar, bater,
equilibrar, puxar,
chacoalhar, entre outras.

Objetos, méveis e materiais
confeccionados pelas
professoras e criangas para
situagdes do cotidiano.

Materiais que envolvem
amplos movimentos como
subir, escorregar, saltar,
correr, equilibrar-se,
empurrar, puxar, entre
outros.

MATERIAIS E/OU EQUIPAMENTOS

Livros de pano, livros de borracha, livros de
papel; livros brinquedos livros infantis com
histérias de géneros diferentes; livros de
temas variados (contos de fada, poesias,
livros de aventura); receitas de cozinha,
revistas, jornais, gibis, jogos de leitura;
aderecos e recursos para contacdo de
histérias, como fantoches de vara,
fantoches de mao, gravuras; personagens
como lobo, fadas, bruxa, menino, menina;
almofadas e tapete; aderegcos e recursos
para contagdo de histérias (fantoches de
vara, fantoches de méo, gravuras), tatame
com almofadas.

Jogos com letras e numeros, jogos de
memoria; objetos diversos para colegbes

como pedrinhas, figurinhas, desenhos,
miniaturas, bonequinhos, folhas, flores,
sementes letras, niumeros.

Mobiles, brinquedos para  martelar,

abrir/fechar, fios com contas, objetos
flutuantes, blocos e argolas para empilhar,
brinquedos de encaixe, chocalhos, caixa de
areia, objetos para brincar na areia (pas,
funis, baldes, caminhdes, pauzinhos,
forminhas), caixas, objetos para caixa de
areia, rodas de madeira para girar.

Quadro ou painel de recados e avisos,
Quadro com nomes e fotos dos adultos e
criangas, Painel de tecido para afixar fotos,
Vasos com plantas, Sofa, Almofadas,
Revisteiro, Cardapio, Prateleiras para
exposicao de portfolios e produgdes infantis,
Arvore de madeira com frutas ou flores para
pendurar, Barraca de pano, Caleidoscopio,
Carro de papeléo, Painel de tecido com
bolsbes, Caixa grande de papelao
revestidas com materiais diversos (rolhas,
caixas de ovo, esponjas, etc.), Escada de
sensacoes (degraus com diferentes texturas
como feltro, esponjas, escovas, textura
suave), Caixas tematicas, Periscopio de
madeira e cano

Almofadas, barracas de pano, blocos de
espuma, aparelho de escalar, aros, bolas de
ténis, de borracha e de espuma, bola grande
inflavel, boliche, cabanas com cobertor,
toalha ou lencgol, cadeiras, mesas ou caixas
de papelao para passar por baixo, caixa de
areia, caixa grande para entrar e se
esconder, carrinhos para entrar e empurrar,
colchdes, escorregador (continua)
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QUADRO 6 - Classificagdo dos materiais e/ou equipamentos, dos documentos do MEC, quanto a
intencionalidade pedagdgica

QUANTO A INTENCIONALIDADE PEDAGOGICA (concluséo)
CATEGORIA ESPECIFICIDADE MATERIAIS E/OU EQUIPAMENTOS

(continuacdo) estruturas de espumas,
ginasio de atividades ou tapete de
exploragdo, minhocdo, mobiles, parque,
plano inclinado, tecidos pendurados no
parque, ftriciclo, caleidoscopio (estrutura
para entrar, revestida de material
espelhado), carrinho de lomba, carrinho de
madeira para puxar ou entrar, carrinhos de
mao, carro de papeldao, carros para
empurrar, colchdo em curva, cordas,

Materiais que envolvem labirinto com modulos montados com tubos,

amplos movimentos como cordas e pequenos objetos, motocas,

Movimentos subir, escorregar, saltar, patinetes, rampas, cabana, caixa com
amplos correr, equilibrar-se, rodas, caminhos de pedra e tocos, circuitos
empurrar, puxar, entre e jogos pintados no solo, cordas, cordas

outros. atadas a arvores, cordas para subir,

equipamentos do  parque: balango,
gangorra, trepa-trepa e escorregador,
escada de troncos, patinete, pedacos
grandes de madeira, ponte pénsil de
madeira e corda com corrimao, pontes de
madeira interligando as arvores, rampas,
pneu de caminhdo, pneu de carro, skate,
tabuas, triciclo, troncos, tunel com cadeira,
mesa ou caixa; tuneis de tecido ou madeira,
com objetos sonoros pendurados.

Objetos naturais ou feitos com materiais
naturais (couro, tecido, madeira, cascas de
arvores, sementes de frutos, ossos, dentes
e chifres de animais, escamas de peixes),
pedras, conchas, plumas, cipds, casca de
arvores, folhas secas, materiais tipicos da
regido, terra com ervas aromaticas, cestos,
rolhas, troncos grandes.

FONTE: Elaborado pela autora (2021).

Materiais naturais e
Naturais produzidos com elementos
da natureza.

A analise deste cenario de materiais e/ou equipamentos possibilitou refletir
sobre o universo material ao qual bebés e criangas pequenas podem ter acesso nas
instituicdbes de Educacao Infantil. Ressalto que alguns materiais aparecem em mais
de uma categoria, visto que esta organizagado serve apenas como uma ferramenta
tedrico-pratica, construida a partir da l6gica adulta e dessa forma, deve-se considerar
os conceitos que atravessam as discussdes sobre as peculiaridades da acado das

criangas com o mundo material, numa perspectiva relacional.
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Para melhor compreenséo, apresento no Grafico 1 a ocorréncia das categorias

de materiais e/ou equipamentos, com o intuito de identificar as categorias que se

apresentam com mais relevancia nos documentos analisados.

GRAFICO 1 — Ocorréncia das categorias de materiais e/ou equipamentos, dos documentos do MEC
para a Educacéo Infantil, quanto a intencionalidade pedagdgica

l['ll[lllll'llll

NATURAIS
MOVIMENTO

MATERIAIS DIDATICO-PEDAGOGICOS
MANIPULATIVOS

LETRAMENTO

LEITURA E CONTACAO/AUDIGAO DE HISTORIAS
JOGO SIMBOLICO

JOGOS DIVERSOS

JOGOS DE CONSTRUCAO

EXPRESSAO MUSICAL

EXPRESSAO GRAFOPLASTICA

EXPRESSAO DRAMATICA

ESPECIFICOS PARA DIVERSIDADE CULTURAL, ETNICO-...

CONHECIMENTO DO MUNDO NATURAL
BRINQUEDOS
AUDIOVISUAIS E TECNOLOGICOS

o

1 2 3 4 5 6 7 8
Ocorréncia das categorias nos documentos

FONTE: Elaborado pela autora (2022).

A ocorréncia das categorias quanto a intencionalidade pedagogica mostra os

diferentes tipos de materiais e/ou equipamentos que aparecem nos documentos e

como estes se apresentam, de forma mais ou menos recorrente. Esta diferenciagéao

pode ser fundamentada pelo diagndstico realizado sobre o uso dos espacos fisicos

em unidades do Proinfancia, que culminaram nos dois documentos orientadores do

MEC para a Educacao Infantil, dedicados para a organizagdo dos espacgos internos e
externos das instituicdes’® (BRASIL, 2013a; BRASIL, 2014). Sobre os espacos

internos este diagndstico apontou no ano de 2013, que o modelo pedagdgico

8 Estudo propositivo sobre a organizagdo dos espagos internos das unidades do Proinfancia (BRASIL,
2013) e Estudo propositivo sobre a organizacao dos espacos externos das unidades do Proinfancia
(BRASIL, 2014).
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observado nas unidades se equipara a perspectiva de uma pedagogia tradicional e

cita:

A concepgao que perpassa as agdes pedagogicas dos educadores, os modos
de arranjar os espacos fisicos e o livre acesso das criangas aos brinquedos
e materiais € a do nao protagonismo das criangas, do nao entendimento de
que elas aprendem em e na interagdo com seus pares € com 0 espago no
qual estdo inseridas. (BRASIL, 2013a, p. 6, grifo do autor).

Ja para os espacos externos, o diagnostico revelou diferengas bem evidentes

entre as atividades que acontecem nos espagos internos e externos das instituigoes:

Existe uma clara divisdo entre a atividade pedagdgica como exclusiva dos
espagos internos e a atividade de diversdo e desafogo para os espagos
externos, o que evidencia uma atitude de tomar a sala de aula como lugar
privilegiado de todas as atividades consideradas como educativas. Via de
regra, o parque € uUnica possibilidade de brincar la fora com gangorra,
escorregador, balangos e caixa de areia, sendo considerado por muitas
educadoras como a uUnica alternativa de interacdo no péatio. Em algumas
unidades, encontram-se casinhas de bonecas, porém sempre vazias, sem
nenhum elemento que suscite enredos do faz de conta, como panelas, pratos,
fogdo, mesas, cadeira e bonecos. (BRASIL, 2014, p. 6).

Esse cenario demonstrou um ambiente estéril na oferta de experiéncias
variadas e de qualidade as criangcas (BRASIL, 2014) e nessa perspectiva revelou-se
a ideia de que ha uma intencionalidade pedagodgica somente nas salas de atividades,
ou seja, “dentro da escola se aprende, enquanto la fora se corre ou se brinca na areia”
(BRASIL, 2014, p. 6). Para Fortunati (2009), os espagos externos das instituigdes de
Educacgao Infantil também sao contextos educativos € ndao devem ser vistos como
menos pedagodgicos € nem menos importantes do que o0s outros espagos e

complementa:

Espaco exterior ndo é um complemento acessério — na realidade, é
indispensavel — que deve ser destinado as brincadeiras que requerem grande
movimento, mas que, oportunamente equipado, pode ser utilizado para
experiéncias mais especificas; portanto, pode conter utensilios que
favoregcam o contato com materiais [...] (FORTUNATI, 2009, p. 64).

Diante desse cenario, as categorias Brinquedos, Expressao grafoplastica,
Leitura e contagao/audi¢cao de histérias e Movimento foram as categorias que mais

apareceram, pois foram identificadas em sete documentos, seguidas das categorias
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Manipulativos, Jogo simbdlico e Expressdo musical que apareceram em seis
documentos.

Tendo em vista a tematica deste estudo, destaco a categoria Movimentos
Amplos onde ressalto os materiais e/ou equipamentos que mobilizam o movimento
do corpo da crianga. Este tipo de material e/ou equipamento foi mencionado em sete
documentos’®, dos 14 documentos oficiais do MEC para a Educagdo Infantil
analisados. Sobre esta questdo, para as DCNE/ (BRASIL, 2010) as propostas
pedagdgicas devem prever condi¢des para a organizagdo de materiais, espagos e
tempos que assegurem “os deslocamentos e os movimentos amplos das criangas
nos espacgos internos e externos as salas de referéncia das turmas e a instituicao”
(BRASIL, 2010, p. 20, grifo nosso).

O documento Estudo propositivo sobre a organizagdo dos espacgos internos das
unidades do Proinfancia (BRASIL, 2013a), sugere uma area especifica para os
movimentos amplos, sendo ‘“interessante disponibilizar materiais para subir,
escorregar e entrar em tuneis” (BRASIL, 2013a, p. 27), bem como a BNCC (BRASIL,

2017) que aponta a importancia de a crianga

descobrir variados modos de ocupagéo e uso do espago com o corpo (tais
como sentar com apoio, rastejar, engatinhar, escorregar, caminhar apoiando-
se em bergos, mesas e cordas, saltar, escalar, equilibrar-se, correr, dar
cambalhotas, alongar-se etc.). (BRASIL, 2017, p. 40).

Ja o Estudo propositivo sobre a organizagdo dos espagos externos das
unidades do Proinfancia (BRASIL, 2014), sugere uma area estruturada para jogos de
movimento, com espacos amplos que permitam movimentos como correr, deslocar-
se com triciclo, carrinhos e patinetes, ao enfatizar a necessidade de as criangas
explorarem “intensamente materiais e equipamentos que Ihes permitam exercitar a

coordenagao ampla dos movimentos.” (BRASIL, 2014, p. 15).

" Indicadores da qualidade na Educagéo Infantil (2009), Critérios para um atendimento em creches
que respeite os direitos fundamentais da crianga (2009), Praticas cotidianas na Educacgéao Infantil: bases
para a reflexdo sobre as orientagées curriculares (2009), Brinquedos e Brincadeiras de Creches —
manual de orientagdo pedagdgica (2012), Estudo propositivo sobre a organizagao dos espagos internos
das unidades do Proinfancia (2013), Estudo propositivo sobre a organizagdo dos espacos externos das
unidades do Proinfancia (2014) e Diretrizes em ac¢do: qualidade no dia a dia da Educacgdo Infantil
(2015).
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De acordo com Garanhani (2004), a vivéncia de movimentos amplos
desenvolve na crianga seus aspectos fisico-motores e ao mesmo tempo auxilia na
compreensao dos significados de sua movimentagdo. Além disso, por meio dos
movimentos a crianga interage com a cultura, tanto no uso dos objetos quanto em
praticas de movimento como jogos e brincadeiras, danga, ginastica, lutas, entre
outras.

Nestas praticas, ha a possibilidade de as criangas experimentarem
diversificados movimentos fundamentais de locomocéao (andar, correr, saltar, escalar,
rolar etc.), manipulagao (pegar, lancar, arremessar, chutar etc.) e equilibrio (ficar em
um pé so, girar, andar numa superficie de pequena amplitude etc.), os quais s&o
essenciais nesta fase de desenvolvimento. Com isso, a crianca compreende sobre as
potencialidades e limites do préprio corpo, apoiada em maneiras de sentir e agir
constituidas pelas habilidades aprendidas nas experiéncias com o ambiente, ou seja,
0s movimentos sdo cada vez mais dominados por meio da experiéncia.

Este conhecimento pratico incorporado nas criangas refere-se, segundo
Ingold (2000), a capacidades de acao e percepgao que sao desenvolvidas em um
ambiente ricamente estruturado com informacdes perceptivas, propriedades estas
que emergem dentro de um dinamico sistema de relagdes. Assim, adquirir habilidades
em uma certa pratica € um processo de experiéncias de envolvimento perceptivo com
os movimentos do ambiente, na relagcdo com o que constitui o entorno, como os
materiais, os espacos e as pessoas. Uma relagcado caracterizada pela reciprocidade
entre a percepcao e a agao, num processo cognitivo ativo e ndo passivo (GIBSON,
1986), pois as criangas conhecem seu meio explorando-o e agindo sobre ele.

Nesse entendimento, o documento /ndicadores da qualidade na Educagéo
Infantil (BRASIL, 2009b), aponta no indicador “Criangas relacionando-se com o
ambiente natural e social” (BRASIL, 2009b, p. 41) sobre disponibilizar materiais para

que as criangas possam se movimentar de forma ampla. E questiona:

As professoras cotidianamente destinam momentos, organizam o espago e
disponibilizam materiais para que as criangas engatinhem, rolem, corram,
sentem-se, subam obstaculos, pulem, empurrem, agarrem objetos de
diferentes formas e espessuras e assim vivenciem desafios corporais?
(BRASIL, 2009, p. 41, grifo nosso).

O documento Brinquedos e Brincadeiras de Creches — manual de orientagdo

pedagdgica (BRASIL, 2012), comenta que as praticas pedagodgicas devem garantir
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experiéncias corporais e afetivas que “propiciam desafios motores, como subir em
almofadas, pegar um brinquedo colocado a certa distancia, ou pegar varios materiais
com as maos; tocar seu proprio corpo, brincar com as maos, pés e dedos” (BRASIL,
2012, p. 18, grifo meu), ao ressaltar que as experiéncias de movimento possibilitam
acoes que favorecem o conhecimento do mundo.

No documento Estudo propositivo sobre a organizagdo dos espagos internos
das unidades do Proinfancia (BRASIL, 2013a), € mencionado que a movimentagao
das criangas é orientada pelo desafio que os materiais e objetos oferecem quando
colocados ao seu alcance. Nessa compreensao, a forma como as criangas poderao
se movimentar, seja mais intensamente ou de maneira mais contida, vai depender do
tipo de material e/ou equipamento ofertado a elas.

Assim, disponibilizar as criangas somente materiais que favorecem
movimentos mais refinados, como é o caso dos objetos de encaixe, por exemplo, pode
mostrar um desejo do adulto em controlar os movimentos das criangas, ja que este
tipo de material ndo mobiliza movimentos com o corpo todo.

Contudo, quando elas tém a possibilidade de brincar e explorar ambientes
organizados com materiais e/ou equipamentos que favorecem a movimentagao
ampla, revela-se um olhar mais sensivel as necessidades e interesses das criangas,
que utilizam o movimento do corpo para se expressar € se comunicar.

A BNCC (BRASIL, 2017), por exemplo, no Campo de Experiéncias Corpo,
Gestos e Movimentos®®, ndo sugere nenhum material e/ou equipamento que convide
as criancas a se movimentarem de forma mais ampla, embora mencione sobre a
importancia das criangas se movimentarem amplamente nos espacgos. Este
documento apresenta alguns objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que

enfatizam atividades que envolvem a manipulagao de objetos:

- Utilizar os movimentos de preenséao, encaixe e langamento, ampliando suas
possibilidades de manuseio de diferentes materiais e objetos.

- Desenvolver progressivamente as habilidades manuais, adquirindo controle
para desenhar, pintar, rasgar, folhear, entre outros.

80 A BNCC esta estruturada em cinco campos de experiéncias, os quais “constituem um arranjo
curricular que acolhe as situagdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus
saberes, entrelagando-as aos conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural” (BRASIL, 2017,
p. 40). Os demais campos de experiéncia sdo: O eu, o outro € o nds, Tragos, sons, cores e formas,
Escuta, fala, pensamento e imaginagéo e Espacgos, tempos, quantidades, relagdes e transformagodes.
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- Coordenar suas habilidades manuais no atendimento adequado a seus
interesses e necessidades em situagdes diversas. (BRASIL, 2017, p. 47).

Nesse caso, entende-se que a BNCC (BRASIL, 2017) mostra uma
preocupagao maior com atividades que envolvem o manuseio de objetos do que em
atividades que envolvem o movimento do corpo todo.

Somente sao citados dois equipamentos de parque, o balango e o escorregador
em um dos objetivos do Campo de Experiéncias Espacos, Tempos, Quantidades,
Relacbes e Transformacgdes, o qual cita “vivenciar diferentes ritmos, velocidades e
fluxos nas interagbes e brincadeiras (em dangas, balangos, escorregadores etc.)”
(BRASIL, 2017, p. 51), nao ficando clara a relacdo destes equipamentos com a
movimentacao ampla das criangas.

Dos oito documentos que tratam sobre a importancia de disponibilizar materiais
e/ou equipamentos que favorecem a movimentagdo ampla das criangas, identifiquei
que somente trés trazem sugestdes desse tipo de material para a organizagao dos
espacos das instituicbes educativas. Outros trés documentos?®' citam somente a bola
como um material que convida a ampla movimentagao das criangas.

Contudo, os documentos Brinquedos e Brincadeiras de Creches — manual de
orientagdo pedagdgica (BRASIL, 2012), Estudo propositivo sobre a organizagdo dos
espacos internos das unidades do Proinfancia (BRASIL, 2013a) e Estudo propositivo
sobre a organizagdo dos espagos externos das unidades do Proinfancia (BRASIL,
2014), sugerem o uso de varios materiais e/ou equipamentos que favorecem a
movimentacdo ampla para o trabalho educativo com as criangas da Educacao Infantil,

conforme apresento no Quadro 7.

QUADRO 7 — Materiais e/ou equipamentos que favorecem movimentos amplos do corpo da crianga
sugeridos nos documentos do MEC para a Educacgao Infantil

MATERIAIS E/OU EQUIPAMENTOS QUE FAVORECEM MOVIMENTOS AMPLOS (continua)

Brinquedos e Brincadeiras Estudo propositivo sobre a Estudo propositivo sobre a
de Creches — manual de organizagao dos espagos organizagao dos espagos
orientagado pedagodgica internos das unidades do externos das unidades do
(2012) Proinfancia (2013) Proinfancia (2014)
1. Almofadas 1.Barracas de pano 1. Aparelho de escalar
2. Bambolés 2.Blocos de espuma 2. Aros

81 Indicadores da qualidade na Educagéo Infantil (2009), Critérios para um atendimento em creches
que respeite os direitos fundamentais da crianga (2009) e Praticas cotidianas na Educacgéo Infantil:
bases para a reflexdo sobre as orientagées curriculares (2009).
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QUADRO 7 — Materiais e/ou equipamentos que favorecem movimentos amplos do corpo da crianca
sugeridos nos documentos do MEC para a Educacgao Infantil

MATERIAIS E/OU EQUIPAMENTOS QUE FAVORECEM MOVIMENTOS AMPLOS (conclusao)

Brinquedos e Brincadeiras
de Creches — manual de
orientagao pedagogica
(2012)
3. Bola grande inflavel
4. Bolas de ténis, de
borracha e de espuma

5. Boliche
6. Brinquedos de puxar e
empurrar

7. Cabanas com cobertor,
toalha ou lengol

8. Cadeiras, mesas ou
caixas de papelao para
passar por baixo

9. Caixa de areia

10. Caixa grande para
entrar e se esconder

11. Carrinhos para entrar e
empurrar

12. Colchdes

13. Escorregador

14. Estruturas de espumas

15. Ginasio de atividades

16. Tapete de exploragao

17. Minhocao

18. Mobiles

19. Parque

20. Plano inclinado

21. Rede ou cobertor para
balangar o bebé

22. Tecidos pendurados
no parque

23. Triciclo

24. Tunel com cadeira,
mesa ou caixa

Estudo propositivo sobre a
organizagao dos espagos
internos das unidades do

Proinfancia (2013)

3.Bolas

4.Caleidoscépio (estrutura
para entrar, revestida de
material espelhado)

5.Carrinho de lomba

6. Carrinho de madeira para
puxar ou entrar

7.Carrinhos de méao

8.Carro de papelao

9. Carros para empurrar

10. Colchao em curva para
exploragéo com diferentes
superficies

11. Cordas

12. Labirinto com modulos

montados com tubos,
cordas e pequenos
objetos

13. Motocas

14. Patinetes

15. Rampas

16. Tuneis de tecido ou

madeira, com objetos
sonoros pendurados

Estudo propositivo sobre a
organizagao dos espagos
externos das unidades do
Proinfancia (2014)
Balango
Bolas
Cabana
Caixa com rodas
Caminhos de pedra e
tocos
Circuitos e jogos pintados
no solo
9. Cordas
10. Cordas atadas a arvores
11. Cordas para subir
12. Escada de troncos
13. Escorregador
14. Gangorra
15. Parque
16. Patinete
17. Pedacgos grandes de
madeira
18. Ponte pénsil de madeira e
corda com corriméao
19. Pontes de madeira
interligando as arvores
20. Rampas
21. Pneu de caminhao
22. Pneu de carro
23. Skate
24. Tabuas
25. Trepa-trepa
26. Triciclo
27. Troncos
28. Tunel

No ok~

©

FONTE: A autora com base em BRASIL (2012); BRASIL (2013) e BRASIL (2014).

Na analise dos dados identifiquei um total de 68 materiais e/ou equipamentos
que favorecem os movimentos amplos das criangas, ao considerar que alguns se
repetem por ter a possibilidade de serem feitos a partir de diferentes matérias, como
por exemplo, o tunel, o qual sua construgado é sugerida com cadeira, mesa, caixa,
madeira ou tecido. Outra caracteristica que se pode observar neste rol de materiais
e/ou equipamentos é que estes possuem diferentes origens, os quais podem ser

industrializados, feitos de sucatas, artesanais ou provenientes da natureza.
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Para facilitar a visualizagao da ocorréncia de cada material citado, apresento a
Figura 8, que representa uma nuvem de palavras® a partir dos materiais e/ou

equipamentos que aparecem nos referidos documentos.

FIGURA 8 — Nuvem de palavras de materiais e/ou equipamentos que favorecem os movimentos
amplos, citados nos documentos do MEC para a Educacao Infantil
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FONTE: A autora com base em BRASIL (2012); BRASIL (2013) e BRASIL (2014).

Nesta nuvem de palavras, € possivel perceber que a corda aparece como um
dos materiais mais citados nos documentos. Por ser muito versatil, o seu uso é
sugerido tanto nas brincadeiras de pular, quanto na construgdo de equipamentos para
as brincadeiras de desafios corporais como a falsa baiana, pontes, balangos, entre
outros.

Da mesma forma, nota-se também uma diversidade de materiais e/ou

equipamentos que favorecem os movimentos amplos das criangas, incluindo aqueles

82 Nuvem de palavras criada a partir do site https://www.wordclouds.com/.
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considerados especificos da area da Educacao Fisica como corda, bola, colchdes,
aros, entre outros. Segundo ANGEL (1995), estes sdo materiais tradicionalmente
utilizados nas aulas de Educagado Fisica, sendo que alguns desses tém origem
milenar, outros derivam dos processos histéricos da Educagao Fisica e outros surgem
de novas abordagens. Além destes materiais, observa-se também os equipamentos
do parque infantil, materiais ndo estruturados como caixas, pneus, tecidos, bem como
brinquedos como motocas, carros, patinete, entre outros.

Sobre o parque infantil, este aparece nos documentos Brinquedos e
Brincadeiras de Creches — manual de orientagdo pedagogica (BRASIL, 2012), o qual
dedica um tdpico com varias sugestdes para sua organizagéo e o Estudo propositivo
sobre a organizagdo dos espagos externos das unidades do Proinfancia (BRASIL,
2014), que também sugere a organizacao do parque infantil, com diversificados
materiais e/ou equipamentos tradicionais como escorregador, balangos, gangorra e
trepa-trepa e outros que também suscitam a ampla movimentagdo como caminhos
com pedras e tocos de madeira, cordas atadas em arvores, aparelho de escalar, entre
outros.

No documento Brinquedos e Brincadeiras de Creches — manual de orientagdo
pedagodgica (BRASIL, 2012), o parque sugerido para bebés e criangas pequenas deve
ser de madeira e desmontavel, dando a possibilidade de recriar o espago de brincar,
pois, segundo o documento, “os brinquedos tradicionais como escorregadores,
gangorras e gira-giras sao fixos e imobilizam o espago” (BRASIL, 2012, p. 118). Em
vista disso, este documento indica o uso de tecidos, cordas e elementos da natureza
para enriquecer o brincar e cita que “na creche, os projetos de parque devem prever
esse conceito de brincar em um ambiente que se transforme e oferega sempre novas
experiéncias as criangas” (BRASIL, 2012, p. 118).

Segundo Garanhani (2015), nas instituicbes de Educacao Infantil, o parque
pode ser construido tanto a partir da geografia que o préprio espago da natureza
oferece ou por meio dos brinquedos que convidam ao escalar, balangar, escorregar,
percorrer. Neste contexto, a crianga tem a oportunidade de conhecer e dominar o seu
corpo em situagdes de perigo, aprendendo a controlar a sua movimentagao, pois, nas
brincadeiras de parque, “a crianga experimenta sensac¢des e emogdes como vertigem,
medo, seguranga e inseguranca, alegria ou satisfagdo.” (GARANHANI, 2015, p. 190).

Santos (2021) complementa ao citar que:
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Para pensar nos espagos que envolvem as criangas € necessario que eles
proporcionem diferentes formas de movimento, diversos desafios,
possibilidades de experimentar texturas, sentir e perceber equilibrios e
desequilibrios, aventurar-se na altura e com velocidade... Os espagos podem
possibilitar a vivéncia de emocbes opostas e distintas como: medo e
coragem, necessarios aos aprendizados para a vida. (SANTOS, 2021, p.112).

Assim, independentemente de quais materiais e/ou equipamentos fazem parte
do parque infantil, em sua esséncia, este € um espaco privilegiado que proporciona
as criangas a constituicao de um repertdério diversificado de experiéncias com o corpo
em movimento, o qual permite diferentes brincadeiras de desafios corporais,
especialmente por envolver movimentos amplos.

Assim, ao observar os materiais e/ou equipamentos que favorecem os

movimentos amplos, identifiquei quatro tipos, conforme mostra a Figura 9.

FIGURA 9 — Tipos de materiais e/ou equipamentos que favorecem os movimentos amplos citados
nos documentos do MEC para a Educacgao Infantil

Materiais e/ou

0 equipamentos

0' especificos da area da 02
Educacao Fisica

Referem-se aqueles que sao Referem-se aqueles que possuem
tradicionalmente utilizados na Uma estrutura narrativa como
Educacao Fisica, como bolas, triciclo, patinete, balanco,

cordas, arcos, colchoes, parque gangorra, entre outros.

infantil, entre outros.

~ Materiais ndo
estruturados naturais
e artificiais

OShe Outros

Referem-se aqueles construidos a
partir de materiais nao estruturados
e elementos da natureza como tinel

com caixas ou tecidos, escada de

troncos, entre outros.

Referem-se agueles que nao
possuem uma Unica narrativa e
possibilitam acoes flexiveis e
combinadas, como pneus, caixas de
papeldo, tecidos, entre outros.

FONTE: A autora (2022)

Neste cenario de polimaterialidade, foi possivel observar a ocorréncia de cada

tipo identificado nos documentos analisados, conforme demonstra o Grafico 2.
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GRAFICO 2 - Ocorréncia dos materiais e/ou equipamentos que favorecem os movimentos amplos
das criancgas, apresentados nos documentos do MEC para a Educacao Infantil

Outros N3o estruturados

Construidos a partir de

iai Artificiais e
materiais estruturados, oy 18% il
ndo estruturados e 20%
elementos da natureza.

Brinquedos

Triciclos,patinetes,

Bolas, arcos, cordas, balanco, entre outros.

colchdes, entre outros.

FONTE: A autora (2022)

No Grafico 2 é possivel visualizar que aqueles denominados Especificos da
area da Educacao Fisica abrange 40% do total de materiais e/ou equipamentos
sugeridos nos documentos. Apesar destes aparecerem de forma significativa em
comparacao com os demais, este dado ainda indica que os documentos do MEC para
a Educacéo Infantil ndo recorrem a gama de materiais e/ou equipamentos que sao
utilizados com as criangas na Educagao Fisica escolar e que poderiam ser também
usufruidos pelas criangas da Educacgao Infantil

O nado conhecimento destes materiais especificos pelos profissionais que
atuam com as criancas pequenas, pode resultar na falta de propostas que envolvam
desafios com o corpo em movimento, ao considerar as caracteristicas deste tipo de
material e/ou equipamento.

Ja os Materiais nao estruturados (artificiais e naturais) que também podem
mobilizar o movimento do corpo da crianga como pneus, caixas de papelao, tecidos,
entre outros, foram os que apareceram em menor quantidade nos documentos (18%),
e esta evidéncia demonstra a necessidade de compreender a potencialidade deste
tipo de material para a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas. O uso deste
tipo de material nas rotinas de brincadeiras das criangas enriquece as praticas

pedagodgicas, pois dao mais abertura a criagdo e a imaginagao, além de ampliar as
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interacbes entre as criangas, durante as exploragdes. Assim, materiais como estes
tem a caracteristica de potencializar a criatividade e possibilitar uma relagao de sujeito
que cria, ressignifica e transforma o que esta no seu entorno, de uma forma muito
particular, e nesse sentido, sdo essenciais nos contextos educativos das instituicoes
de Educacéo Infantil.

Geralmente, o uso deste tipo de material fica restrito a profissionais que veem
a potencialidade dos materiais ndo estruturados - ou por aqueles que fazem o uso
destes por causa da escassez de materiais nas instituigbes - ou em projetos que
acontecem de forma mais pontual, em que sao incentivadas propostas com sucatas
em parceria com associagdes ou com a propria comunidade educativa.

Os Brinquedos como triciclos, patinetes, gangorras, que tém uma estrutura
narrativa, ou seja, ja apresentam um grau de determinagdo com forma e funcgao
definida, tiveram uma ocorréncia menor, juntamente com os Outros (22% e 20%
respectivamente), que sao aqueles brinquedos que comumente sao construidos pelos
adultos para as criangas, como tunel feito de caixas de papelao ou percursos feitos
com pneus.

Estes brinquedos que ja possuem uma narrativa e que convidam as criangas a
se movimentarem de forma ampla também podem ser enriquecidos com outros tipos
de materiais como o0s nao estruturados ou aqueles construidos pelo/a professor/a.
Combinar estes materiais € uma forma interessante de ampliar as possibilidades de
movimento, além de propiciar a ressignificagao destes nas brincadeiras.

Assim, as consideracdes apontadas pelos documentos, mostraram que a partir
das diferentes familias de materiais (tecido, madeira, couro, vidro), da origem ou
procedéncia (natural, industrializado, artesanal e ndo estruturado) e do valor
pedagogico (conforme a intencionalidade pedagdgica), € possivel diversificar os tipos
de materiais e/ou equipamentos na educagao das criangas desta etapa da educacéo.

Sobre os materiais e/ou equipamentos que favorecem os movimentos amplos,
os documentos sinalizam a relevancia destes nas experiéncias da infancia dentro do
contexto educativo, indicando o uso tanto nos espacos externos quanto internos das
instituicdes de Educacao Infantil.

Em sintese, foi possivel identificar alguns aspectos que podem determinar as
escolhas do/a professor/a quanto aos materiais e/ou equipamentos a serem
viabilizados nas propostas pedagogicas da instituicdo de Educacéao Infantil, conforme

mostra a Figura 10.
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FIGURA 10 — Aspectos que determinam os tipos de materiais e/ou equipamentos a serem
disponibilizados as criangas a partir dos documentos do MEC para a Educacgao Infantil

Espemf’lc.ldades Polimaterialidade ~ Multissensorialidade Tipos de espagos
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faixas etarias. no ambiente texturas, cores, formas, instituicao
educativo. sabores, temperaturas, educativa.

pesos, entre outros.

FONTE: A autora (2022)

A Figura 10 mostra que a variedade e diversidade de materiais e/ou
equipamentos mencionada nos documentos analisados, sao atravessadas pelas
caracteristicas de polimaterialidade e multissensorialidade, pelos tipos de espagos
internos e externos nos quais estes materiais sdo disponibilizados, além das
especificidades etarias que precisam ser consideradas, as quais sao determinantes
para uma escolha mais adequada e coerente com a ideia de construgdo do co-

nhecimento a partir da acao e interacdo com o meio.

4.2 ORGANIZAGAO DOS MATERIAIS E/OU EQUIPAMENTOS NA EDUCACAO
INFANTIL

O tema de anadlise Organizacao dos materiais e/ou equipamentos na
Educacao Infantil visa mostrar as formas de organizacédo dos materiais e/ou
equipamentos nos ambientes educativos, identificadas nos documentos do MEC para
a Educacéo Infantil, com a intengcdo de compreender como estes orientam praticas
pedagogicas nestas instituicoes.

Deste modo, parto da premissa de que n&do ha neutralidade dos objetos nos
espacgos, pois a presenga ou auséncia destes e a forma como sdo organizados,

comunicam algo sobre e para as criangas e adultos que ali convivem. Frago e
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Escolano (2001) ressaltam a dimensao educativa do espaco escolar, bem como a

constituicao cultural destes, ao comentarem que:

Nao percebemos espacgos sendo lugares, isso é, espagos elaborados,
construidos. Espacos com significados e representacées de espacos.
Representacbes de espagos que se visualizam ou contemplam, que se
rememoram ou recordam, mas que sempre levam consigo uma interpretagao
determinada. Uma interpretacao que é o resultado ndo apenas da dimensao
material de tais espagos, como também de sua dimensdo simbdlica.
(FRAGO; ESCOLANO, 2001, p. 78).

Nesse sentido, o espago € visto como um educador para a crianga, um lugar
repleto de mensagens a serem lidas e experiéncias a serem vivenciadas, onde as
formas de organizagcdo dos materiais e/ou equipamentos nos ambientes podem
revelar diferentes concepg¢des de crianga, infancia e Educacgao Infantil.

Forneiro (1998), aponta o espago como um elemento curricular e destaca ser
fundamental pensar e organizar o espacgo, transformando-o em um ambiente de
aprendizagem que apoia as criangas pequenas em suas descobertas, nas interacoes
que se estabelecem naquele contexto e nas relagbes com objetos, materiais,
mobiliario, entre outros. Com isso, a criangca entende o espago como um lugar para
brincar, explorar, descobrir, experimentar, se movimentar e interagir com outras
criancgas e adultos, pois “0 que comega como espaco indiferenciado transforma-se em
lugar a medida que o conhecemos melhor e o dotamos de valor” (TUAN, 1983, p. 7).

A luz dessa perspectiva, identifiquei nos dados analisados, as possibilidades
de organizagao no uso de materiais e/ou equipamentos para contextos institucionais
de educacao da crianga. E nestas evidéncias emergiu dois subtemas de analise:

e Modos de organizagdo em ambientes internos e externos

e Acessibilidade para o favorecimento da autonomia

4.2.1 Modos de organizacdo em ambientes internos e externos

Dentre os 14 documentos analisados, sete mencionam sobre os modos de
organizagao para os ambientes internos e externos da instituicdo educativa, bem
como os critérios que devem ser levados em conta ao pensarmos em ambientes para
a infancia.

Segundo Hoyuelos (2020), na abordagem reggiana, a organizacao do espago



128

E uma contribuicdo que tem implicacdes afetivas, estéticas, sociais e
cognitivas. Os espagos organizados devem possibilitar uma ampla gama de
referéncias, estimulos, disponibilidade de materiais que sao oferecidos a
crianga em situagdo de jogo, de atividade, de trabalho e de interesses
diversos. (HOYUELOS, 2020, p. 107-108).

Desse modo, a maneira de estruturar os espagos, a forma como os materiais
e/ou equipamentos sao disponibilizados nos ambientes, precisa estar em sintonia com
o ambiente cultural, fisico e humano da instituicdo educativa e implica considerar as
mais variadas situagdes de aprendizagem, a partir das necessidades e interesses das
criancgas.

O Estudo propositivo sobre a organizagdo dos espacgos internos das unidades
do Proinfancia (BRASIL, 2013a) expde que a “organizagdo dos espacgos e dos
materiais sao importantes mediadores da aprendizagem” (BRASIL, 2013a, p. 7) e
devem primeiramente atender as necessidades afetivas, cognitivas e fisiolégicas das
criancas, além de proporcionar desafios, descobertas e diferentes possibilidades
relacionadas a construgdo da autonomia e a socializagéo.

Da mesma forma, o documento Pardmetros Nacionais de Qualidade para a
Educacéo Infantil (BRASIL, 2018), pontua que “o mobiliario, os materiais e os
equipamentos sao organizados para atender as necessidades de brincadeiras,
saude, alimentagao, protecdo, descanso, interagao, conforto, higiene e aconchego
das criangas” (BRASIL, 2018, p. 65, grifo nosso).

O documento Estudo propositivo sobre a organizagdo dos espagos externos
das unidades do Proinfancia (BRASIL, 2014) ressalta a concepgédo de espago como
parceiro pedagdgico das praticas cotidianas de uma instituicdo de Educagao Infantil

ao citar que

A organizacdo de contextos externos que sejam significativos para as
criangas, que as coloquem em relacdo umas com as outras, que desafiem
sua interacdo com diferentes materiais n&do somente & possivel, como
também imprescindivel em uma escola infantil que entende ser o espago um
parceiro pedagogico das praticas cotidianas. (BRASIL, 2014, p. 12)

Também o documento Praticas cotidianas na Educacéo Infantil: bases para a
reflexdo sobre as orientagées curriculares (BRASIL, 2009d) cita que a organizagao
dos espacos, a elaboragdo e manutengao dos materiais e/ou equipamentos fazem
parte das praticas cotidianas na Educacéo Infantil, considerando a rotina como um

produto cultural que organiza o cotidiano (BARBOSA, 2006).
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Com as rotinas, as agdes tornam-se automatizadas com o tempo, ao refletir um
procedimento regular, muitas vezes invariavel, utilizadas como uma forma de
socializar a crianca dentro de uma cultura. Para esta autora, “as rotinas podem tornar-
se uma tecnologia da alienagdo quando nao consideram o ritmo, a participacao, a
relacdo com o mundo, [...] € as diversas formas de sociabilidade dos sujeitos nela
envolvidos.” (BARBOSA, 2006, p. 39).

O documento Diretrizes em acdo: qualidade no dia a dia da Educacéao Infantil
(BRASIL, 2015), sugere, por exemplo, “uma alteragao na rotina com a inclusdo dos
cantos de atividades diversificadas, dando uma atengao especial a criagcdo dos
espacos organizados para o jogo simbalico” (BRASIL, 2015, p. 33) com o intuito de
enriquecer e prolongar o tempo das interagdes e brincadeiras (BRASIL, 2015).

De acordo com este documento, a proposta dos cantos de atividades
diversificadas € um modelo de organizagao do espago que privilegia a autonomia da
crianga, sendo realizada regularmente e tendo geralmente a duracédo de 30 a 40
minutos, ao depender do interesse das criangas, bem como da rotina da turma.

Esta mudanga na rotina com a reorganizagcdo dos espagos envolve a
possibilidade de transformar os espagos educativos, e este aspecto é observado
no documento Estudo propositivo sobre a organizacdo dos espacos internos das
unidades do Proinfancia (BRASIL, 2013a, p. 20, grifo nosso), o qual cita que “um
principio importante a ser considerado € a possibilidade de transformacgao tanto na
disponibilizagdo quanto no tipo de materiais oferecidos, os quais ndo sao estaticos e
serdao sempre mudados”, a partir das necessidades e interesses das criangas.
Também o documento Brinquedos e Brincadeiras de Creches — manual de orientagéao
pedagdgica (BRASIL, 2012), que traz a seguinte indagagao: “como modificar e
recriar o espaco fisico para introduzir novos mobiliarios, materiais e brinquedos?”
(BRASIL, 2012, p. 10, grifo nosso).

O documento Diretrizes em ag¢éo: qualidade no dia a dia da Educacgéo Infantil
(2015), ao mencionar sobre a subutilizagao dos espagos externos observados durante
um processo de formacado com os professores, revelou a necessidade de se pensar
nas “possibilidades de alteragao, bem como sugerir materiais e atividades para
ocupar melhor todo o espacgo das escolas.” (BRASIL, 2015, p. 32, grifo nosso).

Inclusive, o documento Parédmetros Nacionais de Qualidade para a Educagao
Infantil (BRASIL, 2018), cita que as multiplas possibilidades de organizar os

ambientes com os mobiliarios, brinquedos e materiais devem ser consideradas ao
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serem definidas as regulagdes de metragem minima das salas em relacdo ao numero
de criangas, ou seja, a flexibilidade do espaco é condigcdo para uma oferta de
Educacéo Infantil de qualidade para as criangas de 0 a 5 anos.

Esta condicdo de ambiente flexivel também é orientada pelo documento
Parémetros Basicos de Infraestrutura para Instituicbes de Educacao Infantil (BRASIL,
2006a), o qual traz que os espacgos devem possibilitar a intervengao das criangas em

sua reestruturagdo promovendo desafios e aprendizagens diversas.

Estantes acessiveis, com diversidade de materiais educativos disponiveis,
bem como cadeiras € mesas leves que possibilitem o deslocamento pela
prépria crianga, tornam o ambiente mais interativo e coerente a ideia de
construgdo do conhecimento a partir da agdo e da intervengdo no meio.
(BRASIL, 20063, p. 28).

A flexibilizacao do espacgo é, portanto, ressaltada nos documentos quando
indica tanto uma necessidade que responda as necessidades imprevisiveis que
surgem no cotidiano de uma instituicdo, quanto a possibilidade de apropriagdo dos
espacos pelas criangas, ao permitir interagdes com o outro e com os objetos, de forma
flexivel e participativa.

Sobre esta caracteristica, Horn (2004) também coloca que pensar em espagos
desafiadores e provocadores de interacbes e aprendizagens € considerar a
possibilidade dessa organizagao espacial ser transformada, ou seja, os moveis nao
devem ser fixos sem a possibilidade de mové-los a fim de modificar o ambiente, assim
como os materiais e/ou equipamentos, que fazem parte da rotina de brincadeiras das
criangas, devem ser acessiveis a elas, para favorecer o desenvolvimento da
autonomia.

Como exemplo, o documento Estudo propositivo sobre a organizagdo dos
espacos externos das unidades do Proinfancia (BRASIL, 2014), traz esta
caracteristica de flexibilidade também para os materiais e/ou equipamentos, dividindo-
os em: fixos (tuneis, cabana, rampas de cimento, cordas para subir, circuitos e jogos
pintados no solo), semimoveis (troncos, rodas de caminhdo, pedagos grandes de
madeira e méveis (cordas, bolas, aros, motocas, patinete).

Assim, pondera-se que determinados materiais e/ou equipamentos também
apresentam a caracteristica de flexibilidade e nas sugestbes deste documento os
materiais e/ou equipamentos mencionados sdo aqueles especificos para os espacos

externos, representados em sua maioria, por materiais ndo estruturados, os quais ja
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apresentam uma caracteristica de transformacado em sua esséncia. Nesse sentido,
mesmo o parque infantil, constituido basicamente por equipamentos fixos, uma
alternativa para a ampliagdo das possibilidades de exploracdo do movimento e de
brincadeiras € o uso de materiais que apresentam esta caracteristica.

Este aspecto de transformagao do espaco, compde uma série de critérios que
orientam a organizagdo dos espacgos, estabelecidos por Forneiro (1998), pois a
organizagao do espago nao diz respeito somente ao acumulo de objetos situados em
um lugar, mas sim a particular relacdo que se estabelece entre seus componentes e
as pessoas que ali convivem.

Os critérios de organizagao trazidos por Forneiro (1998) foram mencionados
pelo documento Estudo propositivo sobre a organizagdo dos espagos externos das
unidades do Proinfancia (BRASIL, 2014) ao comentar que: “é importante relembrar
que os critérios para organizagdo dos espagos - delimitacdo, transformacao,
estruturacdo, estética, pluralidade, autonomia, seguranga e polivaléncia — deverao
nortear a disponibilizagdo desses materiais” (BRASIL, 2014, p. 29). Embora este
documento cite os critérios, eles ndo sédo explicitados, revelando uma lacuna nas
orientagdes, pois, de acordo com Forneiro (1998), o uso destes é fundamental para
uma organizagdo de espagos que favorecem a criagdo de ambientes de
aprendizagem ricos e instigantes.

Outro critério mencionado nos documentos é a estruturagdo por areas®, o
qual diz respeito a organizagao dos espacgos “em diferentes areas de jogo — trabalho
que favoregam a diversidade de opgdes e, portanto, a escolha por parte da crianga”
(FORNEIRO, 1998, p. 256). O documento Parémetros Basicos de Infraestrutura para
Instituicbes de Educag¢do Infantil (BRASIL, 2006a) cita que a multiplicidade de
ambientes no espaco, com desniveis de piso, variedade de pés-direitos, de cores e
da luz e o uso de painéis e panos, fogem “sempre que possivel das salas cartesianas.”
(BRASIL, 20064, p. 30).

Para Oliveira-Formosinho e Formosinho (2013, p. 25), a criagdo de areas

diferenciadas com materiais préprios “permite uma organizagao do espago que facilita

83 Os documentos que mencionam e orientam a estruturagdo por areas sdo: Pardmetros Bésicos de
Infraestrutura para Instituicbes de Educacgao Infantil (BRASIL, 2006a), Estudo propositivo sobre a
organizagéo dos espacos internos das unidades do Proinfancia (BRASIL, 2013a) e Estudo propositivo
sobre a organizagdo dos espagos externos das unidades do Proinfancia (BRASIL, 2014).
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a coconstrucdo de aprendizagens significativas”, pois sao territérios plurais de
experiéncias e aprendizagens diversas.

Para os espagos internos, o documento Estudo propositivo sobre a
organizacdo dos espacos internos das unidades do Proinfancia (BRASIL, 2013a)
propde para a sala de referéncia, a estruturagao por areas distintas para cada faixa
etaria, com sugestdes de materiais e/ou equipamentos de acordo com o tipo de
atividade que pode ser realizada nestes diferentes espacos, conforme mostra o
Quadro 8.

QUADRO 8 - Organizacao das salas de referéncia por areas dos diferentes grupos etarios
apresentada no documento Estudo propositivo sobre a organizagdo dos espagos internos das
unidades do Proinfancia (2013)

0 a2 anos 2 a4 anos 4 a 6 anos

Repouso Repouso Com mesas e cadeiras

Para encontros e trabalhos

Higiene Jogo simbdlico coletivos

Brincadeiras com materiais
para o desenvolvimento dos Construcao
sentidos

Brincadeiras com materiais que

Jogos diversos e materiais
grafoplasticos

Expresséo grafoplastica Caixa tematica do jogo

produzem som simbdlico
Brincadeiras com materiais - . Caixa tematica de
: Y Jogo dramatico e musica o
para jogo simbdlico dramatizagéo
Brincadeiras com objetos para . . e . o .
) P Leitura e audic&o de histérias Caixa tematica da musica

entrar e para empurrar

Exploracao do solario (com
brinquedos e materiais moveis
como bolas, motocas, carros
etc.)

Brincadeiras com livros Caixa tematica da biblioteca

Solério (com as caixas
tematicas ou atividades
grafoplasticas)

Brincadeiras com materiais
grafoplasticos

Solario (brincadeiras com agua
e tinta e atividades de
movimentos amplos)
FONTE: Adaptada de BRASIL (2013)

Ao observar as areas demarcadas para as salas de referéncia, por exemplo,
percebi que algumas areas sao especificas para determinadas faixas etarias e outras
sdo direcionadas a todas as idades. A area de repouso ndo esta indicada para as
criangas de quatro a seis anos, levando ao entendimento que as criangas dessa faixa

etaria ndo necessitam de espaco para descanso. Contudo, as criancas desta faixa
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etaria também podem usufruir de um ambiente aconchegante e acolhedor na sala de
referéncia, que atenda ndo somente a necessidade de dormir, muito comum para os
bebés, mas também de descansar, se for de sua vontade.

Também observei que ndo ha indicacdo de uma area que contemple os
movimentos amplos, sobretudo para os bebés, na sala de referéncia. Esta area é
sugerida somente no solario, espago anexo a sala, e ao pensarmos em um dos
elementos condicionantes para a organizagdo dos espacgos, trazido por Forneiro
(1998), que diz respeito as condi¢des climaticas do ambiente, entende-se que em
lugares de muita chuva ou épocas mais chuvosas do ano, os bebés tém menos
oportunidade de se movimentar amplamente.

Contudo, o documento Pardmetros Basicos de Infraestrutura para Instituicbes
de Educacéo Infantil (BRASIL, 2006a) orienta que na organizagcao das areas de
vivéncia e recreacao, “precisam ser previstos espacos cobertos que possam oferecer
a oportunidade de utilizagdo em dias chuvosos ou a flexibilidade de uso para
atividades diferenciadas.” (BRASIL, 2006a, p. 28).

Para a organizagao dos espagos comuns a todos os grupos etarios, como a
praca central, o documento Estudo propositivo sobre a organizagdo dos espagos
internos das unidades do Proinfancia (BRASIL, 2013a) sugere as seguintes areas e
alguns materiais e/ou equipamentos especificos para cada contexto:

e Area de movimentos amplos: motocas, patinetes, carros, carrinho de lomba,
carrinhos de méo, cordas, rampas.

e Area de construcdo: blocos de espuma, madeiras para construgdo de
garagens, cabanas, blocos de madeira.

e Area de descanso: almofaddes, tapetes, cantos para se esconder, canto das
historias, bancos para conversar, esteiras para colocar no chao.

e Area de jogos simbdlicos e dramatizagdes: fantasias, mascaras, teatro para
fantoches, fantoches, palco desmontavel.

O documento sugere que a praga central podera ser pensada para promover
desafios que contemplem as interacdes entre criangcas de mesma idade e criancas de
idades diferentes, bem como a interagao com materiais diversificados, “promotores de
atividades que nao sao exclusivas das salas de referéncia” (BRASIL, 2013a, p. 17).

A praga central € “um espaco de integragao entre as diversas atividades e
diversas faixas etarias” (BRASIL, 2013a, p. 17) e este conceito tem como base a

pedagogia italiana. Na abordagem Reggio Emilia, a piazza € um espago que
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representa a praga principal da cidade, lugar de encontros, reunides, conversas,
apresentagdes, protestos. A piazza € lugar de passagem continua, onde ocorrem
trocas de qualidade entre as criangas e os adultos, “um lugar onde as ideias chegam
e partem.” (GANDINI, 2016, p. 318).

Segundo Gandini (2016), as escolas tradicionais também tém espagos amplos,
mas questiona-se como sao utilizados pelas instituicdes, trazendo, como exemplo, os
espacos usados para o recreio, onde muitas vezes “ndo ha objetos nem estruturas,
nem mesmo um propoésito.” (GANDINI, 2016, p. 318).

Por se constituir em um espago amplo, o documento Estudo propositivo sobre
a organizagdo dos espacgos internos das unidades do Proinfédncia (BRASIL, 2013a)
destaca as atividades que envolvem movimentos amplos como andar de motoca, de
patinete, de carrinho de lomba e sugere para brincadeiras de se esconder, grandes
cubos de madeira com aberturas e que possibilitem as criangas o estar dentro e fora.

Ja para a sala de multiuso, 0 mesmo documento sugere as seguintes areas e
seus respectivos materiais e/ou equipamentos:

e Construgdo e montagem: materiais da natureza (pedras, folhas secas,
materiais tipicos da regido), rolhas, pedagos de cano, molas, tecidos de tipos
diferentes, pedacos de madeira, entre outros.

e Expressdo grafoplastica: canetinhas, lapis, giz de cera, tintas de diferentes
tipos, papéis de diversos tipos e tamanhos, argila, entre outros.

e Jogo dramatico: biombo para teatro de fantoches, bau com fantasias,
maquiagens e aderecos para teatro, entre outros.

e Leitura e audigao de histérias: livros, aderecos e recursos para contacado de
histérias, como fantoches e gravuras, entre outros.

e Atelié tecnolégico: computadores, maquina fotografica, retroprojetor,
microfone, entre outros.

O documento cita que a sala de multiuso, “podera contemplar atividades
envolvendo diferentes linguagens (leitura, musica, atelié para expressao grafo
plastica, teatro, atelié tecnolégico)” (BRASIL, 2013a, p. 20), com materiais e/ou
equipamentos que nao estejam disponibilizados em outros espagos da instituigéo.

Para os espagos externos, o documento Estudo propositivo sobre a
organizagdo dos espacgos externos das unidades do Proinfancia (BRASIL, 2014),

orienta a organizagdo por areas distintas e cita alguns aspectos, com base nos
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estudos de Arribas (2004), que precisam ser considerados: a amplitude dos espacos,
0 acesso as salas de referéncia, o equilibrio entre espagos muito estruturados ou sem
estrutura, a criagcado de espacos de privacidade, a previsao de espagos com sombra e
sol e a manutengao constante dos materiais e/ou equipamentos.

O documento reforca que os modos de organizagdao sugeridos ndo sao
modelos a serem seguidos, mas servem de inspiragao para outros modos de
organizar as areas externas, que devem considerar além dos interesses infantis, as
diferencas regionais e culturais. Com isso, as areas sugeridas, bem como os materiais
e/ou equipamentos que podem compor estes ambientes séo:

e Area para jogos tranquilos: jogos de montar e de tabuleiro.

e Area para brinquedos de manipulagdo e construcdo: pedacos de madeira,
baldes e pas, entre outros.

e Area estruturada para jogos de movimento: triciclo, carrinhos, patinetes.

e Area para equipamentos de parque: balanco, gangorra, trepa-trepa e
escorregador.

o Area para jogos imitativos: casa de boneca, casa da arvore e objetos para o
faz de conta.

e Area nao estruturada para jogos de aventura e imaginacao: cordas atadas em
arvores, pontes de madeira, cantos para se esconder.

De acordo com as areas sugeridas, este documento aponta que o espaco
externo deve ser estruturado nao so6 para acolher as experiéncias de movimento das
criangas, mas também as experiéncias afetivas, cognitivas e relacionais, além de se
configurar um ambiente acolhedor, desafiador e acessivel as criangas com deficiéncia.

Contudo, € possivel identificar que os ambientes externos sao espacos
privilegiados para as brincadeiras e exploragbes com o corpo em movimento, pois se
configuram em lugares de grandes desafios e podem apresentar multiplas
possibilidades de aprendizagens, além de transformar as relagbes e interagdes com
a natureza. A Figura 11 mostra um exemplo de organizagdo de espago externo para
criancas de zero a trés anos, sugerido pelo documento Estudo propositivo sobre a

organizagéo dos espacgos externos das unidades do Proinfancia (BRASIL, 2014):
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FIGURA 11 — Sugestao de organizagao de espaco externo para criangas de 0 a 3 anos apresentada
no documento Estudo propositivo sobre a organizagdo dos espagos externos das unidades do
Proinfancia (2014)

FONTE: BRASIL (2014)

Nesta sugestao é possivel observar diversificadas possibilidades de exploragéao
e desafios com o corpo em movimento suscitados pelos materiais e/ou equipamentos
que estruturam este ambiente e que convidam ao subir, descer, escorregar, balancar,
se equilibrar, se esconder, brincar com agua, areia, terra e outros elementos da
natureza, fundamentais para o conhecimento de si, das potencialidades e dos limites
do corpo.

Outro critério de organizagao dos espacos identificado nos documentos é a
delimitagao, que para Forneiro (1998) este promove a criagdo de um rico ambiente
de aprendizagem, pois permite que a crianca identifique com facilidade os limites de
cada area e utilize o espago de maneira mais autbnoma.

O documento Estudo propositivo sobre a organizagdo dos espacgos internos das
unidades do Proinfancia (BRASIL, 2013a) sugere que a organizagdo dos espagos e
materiais e/ou equipamentos contemple o grande grupo, 0S pequenos grupos e as
individualidades das criangas, com areas delimitadas “por estantes baixas, cercas,
painéis, biombos, rebaixamento de tetos por meio de tecidos, elevagao do chao por
meio de estrados.” (BRASIL, 2013a, p. 17).
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Da mesma forma o documento Brinquedos e Brincadeiras de Creches — manual
de orientagdo pedagdgica (BRASIL, 2012), sugere o uso de biombos feitos com
panos, madeira ou papeldo para a organizagdo de areas tematicas ao separar os
ambientes dentro da mesma sala ou para a divisdo do agrupamento de criangas, com
o intuito de proporcionar um ambiente mais preservado e que facilite a concentracao
e 0 envolvimento em pequenos grupos.

A delimitacdo por areas foi objeto de estudo de Meneghini e Campos de
Carvalho (2003), tendo como base tedrica os estudos do arquiteto francés Legendre
(1983). Esta delimitacdo é denominada por estes autores como zonas circunscritas,
que segundo Legendre (1983), se constituem em areas que favorecem a autonomia
e as interagbes mais intensas entre as criangas, ao mesmo tempo que permitem a
elas o acesso visual dos professores.

Entretanto, Forneiro (1998) ressalta que apesar das vantagens em delimitar e
definir as areas, também ¢é positivo ter “alguma area indefinida da qual as criangas
possam ‘apropriar-se’ de um modo criativo no momento do jogo” (FORNEIRO, 1998,
p. 258, grifo da autora). Nesse caso, as préprias criangas podem modificar os espagos
conforme os interesses e serem protagonistas na construgdo de seu conhecimento.

Vecchi (2013) complementa esta reflexdo ao dizer que:

Quando tém a oportunidade, as criangas nem sempre usam 0S €spagos
exatamente de acordo com os propositos pré-concebidos pelos adultos que
0s equiparam; em outras palavras, as criangcas nao pulam somente na area
do movimento, elas ndo “brincam de casinha” somente no cantinho que
representa o lar, e assim por diante. As criangas sdo nébmades da imaginacao
e 6timas manipuladoras do espaco: elas amam construir, mover e inventar
solucdes. (VECCHI, 2013, p. 139, grifo da autora)

Nesse sentido, ressalto que a organizagdo dos materiais e/ou equipamentos
em determinadas areas precisa considerar os diferentes interesses individuais e
coletivos, de modo que as criangas possam ter diversas opgdes para escolher tanto
seus parceiros quanto as brincadeiras que mais desejam ou que suscitem a
curiosidade e a exploragao.

Em suma, os dados analisados nos documentos mostraram que a organizagéo
dos materiais e/ou equipamentos em diferentes areas, tanto em ambientes internos
quanto externos, devem levar em consideragcdo as necessidades e potencialidades
das criangas e dos grupos, suas marcas culturais e as diferentes linguagens que estéao

sendo construidas nas interagdes crianga-crianga e adulto-crianga. Além disso, os
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materiais e/ou equipamentos precisam estar em sintonia com cada contexto
organizado e sua disposicao deve favorecer a utilizagcdo autbnoma de movimento
pelas criangas, de forma a constituir o espago como um lugar de pertencimento, de

afetividade, de identidade.

4.2.2 Acessibilidade para favorecimento da autonomia

A acessibilidade relacionada a autonomia da crianga foi identificada em nove
dos 14 documentos investigados e os dados analisados mobilizaram a interpretacao
deste critério de organizagdo denominado por Forneiro (1998) de favorecimento da
autonomia das criangas.

De acordo com o dicionario de significados (SIGNIFICADOS, 2022, nao
paginado) “acessibilidade é a qualidade do que é acessivel, ou seja, € aquilo que é
atingivel, que tem acesso facil.” Ao analisar a acessibilidade, relacionada a autonomia,
identifiquei trés tematicas distintas, mas correlacionadas entre si.

A primeira diz respeito a autonomia favorecida pelo tamanho dos méveis
e equipamentos, a qual foi mencionada no documento Pardmetros Basicos de
Infraestrutura para Instituicbes de Educagéo Infantil (BRASIL, 2006a), onde orienta
que “a adaptacdo do mobiliario, dos equipamentos e do proprio espaco a escala da
crianga permite uma maior autonomia e independéncia, favorecendo o processo de
desenvolvimento a partir de sua interagdo com o meio fisico.” (BRASIL, 2006a, p. 28).

Também o documento Indicadores da qualidade na Educacgéo Infantil (2009),
coloca que se deve planejar o mobiliario considerando o tamanho de bebés e de
criangcas pequenas, e que “é preciso que os adultos reflitam sobre a altura da visao
das criangas, sobre sua capacidade de alcancar e usar os diversos materiais,
arrumando os espacos de forma a incentivar a autonomia infantil.” (BRASIL, 2006b,
p. 47).

O documento Brinquedos e Brincadeiras de Creches — manual de orientagdo
pedagogica (BRASIL, 2012), relaciona o tamanho dos equipamentos do parque para
criangas bem pequenas com a seguranga e exemplifica: “um escorregador alto no
parque, além do risco oferecido ao uso pelos pequenos, leva a uma situacdo de
estresse no grupo quando a professora proibe utiliza-lo” (BRASIL, 2012, p. 15) e
sugere um escorregador adequado a altura das criangas, conforme mostra a Figura
12.
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FIGURA 12 — Sugestao de escorregador para criangas a partir de 2 anos apresentada no documento
Brinquedos e brincadeiras de creches — manual de orientagdo pedagodgica (2012)

=

——*_

FONTE: BRASIL (2012)

Portanto, vasos sanitarios e pias nos banheiros em tamanhos e alturas
adequadas, o refeitério mobiliado com mesas, bancos e utensilios adequados ao
tamanho das criangas, um parque infantii com materiais e/ou equipamentos que
contemplem também as criangas bem pequenas, como mostra a Figura 12, a oferta
de brinquedos e materiais de manipulacdo adequados ao tamanho das maozinhas
das criangas, precisam fazer parte do planejamento e da estruturacdo de uma
instituicdo de Educacao Infantil.

Nesse entendimento, a tematica da autonomia esta relacionada a adaptacao
dos moveis, materiais e/ou equipamentos ao tamanho das criancas, nos diferentes
espacos ocupados pelos bebés e criancas pequenas. Ao considerar que na interagao
com o ambiente a crianga percebe suas possibilidades de acéo, a captacao de tais
informacdes, depende da escala corporal e das suas capacidades de agao
(LOMBARDO, 1987) interferindo assim, na percepc¢ao das informacées do ambiente,
ou seja, na captacao das affordances.

A segunda tematica identificada foi autonomia favorecida pela facilidade de
acesso, ou seja, 0s materiais e/ou equipamentos devem ser colocados ao alcance
das criangas, a qual foi evidenciada em cinco documentos. O documento /Indicadores
da qualidade na Educacgéo Infantil (BRASIL, 2009b), expde que:



140

Para propor atividades interessantes e diversificadas as criangas, as
professoras precisam ter a disposicdo materiais, brinquedos e livros infantis
em quantidade suficiente. E preciso atentar ndo s6 para a existéncia desses
materiais na instituicdo, mas principalmente para o fato de eles estarem
acessiveis as criangas e seu uso previsto nas atividades diarias. (BRASIL,
2009b, p. 50, grifo nosso).

Este documento também aponta sobre a acessibilidade de mobiliarios,
materiais e/ou equipamentos nos espacos da instituicdo, no indicador “Espacos e
mobiliarios que favorecem as experiéncias das criancas” (BRASIL, 2009b, p. 51) e

questiona:

Ha espaco organizado para a leitura, como biblioteca ou cantinho de leitura,
equipado com estantes, livros, revistas e outros materiais acessiveis as
criangas e em quantidade suficiente? H& mobiliarios e equipamentos
acessiveis para criangas com deficiéncia? (BRASIL, 2009b, p. 51).

O documento Critérios para um atendimento em creches que respeite 0s
direitos fundamentais da crianga (2009), o qual traz 12 direitos basicos das criangas,
dentre eles o direito a brincadeira, cita os critérios: “Os brinquedos estao disponiveis
as criangas em todos os momentos; os brinquedos sao guardados em locais de livre
acesso as criangas.” (BRASIL, 2009a, p. 14, grifo nosso). Com isso, sdo sugeridos
pelos documentos como formas de organizagado dos materiais para facilitar o acesso
as criangas e promover a autonomia, o uso de cestas, caixas de armazenamento,
bandejas, recipientes e portas transparentes, entre outros, que convidem a crianga a
manipulacédo (BRASIL, 2012; BRASIL, 2013; BRASIL, 2018).

Também o documento Brinquedos e Brincadeiras de Creches — manual de
orientagdo pedagdgica (BRASIL, 2012), comenta que tanto para a area interna quanto
externa, os brinquedos e materiais requerem a previsao de “estantes, lugares mais
baixos para uso independente da crianga” (BRASIL, 2012, p. 89, grifo nosso). Além
de destacar em um dos critérios de uso, que “os materiais adquiridos sao propriedade
da creche para serem utilizados pelas criangas, mesmo aqueles brinquedos novos
e caros” (BRASIL, 2013a, p. 147, grifo do autor), e que os mesmos nao devem ficar
guardados em prateleiras altas para conservagéo, como ocorre com frequéncia em
algumas institui¢des.

O documento ressalta também a relevancia da participagdo de criangas no

cuidado com os materiais, pois “as criangas aprendem a se auto-organizar quando
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auxiliam a professora na guarda dos materiais” (BRASIL, 2012, p. 94). E ainda

complementa

Brinquedos e materiais em estantes baixas, na altura do olhar das criangas,
separados e organizados em caixas etiquetadas com o nome dos brinquedos
oferecem autonomia as criangas para pega-los, usa-los e depois guarda-los.
A responsabilidade de cuidar dos objetos de uso coletivo é adquirida nesse
tipo de brincadeira. (BRASIL, 2012, p. 38).

Nessa compreensao, a autonomia das criancas esta relacionada ao acesso
aos materiais e/ou equipamentos que fazem parte do acervo da instituicao, pois estes
muitas vezes sdo guardados em caixas ou dentro de armarios, fora do alcance das
criancas. Quanto mais acesso tiverem aos materiais e/ou equipamentos, terdo mais
autonomia para explorar, brincar e criar. Ao mesmo tempo aprendem fazer escolhas,
guardar os brinquedos ao término das brincadeiras e a se comprometerem com o
entorno.

A terceira tematica tem relagdo com a autonomia favorecida pela
oportunidade de escolha dos materiais e/ou equipamentos, pois nao basta colocar
0s materiais ao alcance das criangas se elas nao tém a oportunidade de fazer suas
escolhas de acordo com seus interesses.

Quanto a este aspecto, o documento Indicadores da qualidade na Educagéao
Infantil (BRASIL, 2009b), aponta que a instituicdo de Educacao Infantil deve estar
organizada com o objetivo de favorecer e valorizar a autonomia da crianga e propde
que “os ambientes e os materiais devem estar dispostos de forma que as criangas
possam fazer escolhas”, em atividades individuais ou coletivas (BRASIL, 2009b, p.
40, grifo nosso). Com isso, no indicador Criangas construindo sua autonomia, o
documento indaga: “as professoras incentivam as criangas a escolher brincadeiras,
brinquedos e materiais? (BRASIL, 2009b, p. 41).

A BNCC (BRASIL, 2017), ao trazer o direito de participar dentre os seis
Direitos de aprendizagem e desenvolvimento na Educagao Infantil®4, aponta sobre a

oportunidade de “escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes” (BRASIL,

8 A BNCC (2017) traz seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento que asseguram as condigbes
para que as criangas participem ativamente das situagdes de aprendizagem e “possam construir
significados sobre si, os outros e o mundo social e natural” (BRASIL, 2017, p. 37). Sao eles: Conviver,
Brincar, Participar, Explorar, Expressar e Conhecer-se.
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2017, p. 38, grifo nosso) ao evidenciar a participagdo ativa das criancas no
planejamento da gestdo e das atividades propostas pelo educador, bem como nas
atividades realizadas no cotidiano.

O documento Diretrizes em ag¢ao: qualidade no dia a dia da Educacao Infantil
(2015), ao propor os cantos de atividades diversificadas como um modelo de
organizagao que privilegia a autonomia da crianga, enfatiza que esta “organizacao do
espaco e dos materiais possibilita escolhas (do que fazer e com quem fazer) e a
movimentacdo autébnoma das criancas” (BRASIL, 2015, p. 33, grifo nosso). O

documento elucida que estas atividades s&do denominadas diversificadas porque

ao contrario das dirigidas, em que a regéncia fica na mao da professora, nas
diversificadas as criangas assumem o protagonismo auxiliadas pelos
materiais e pela organizagdo do espaco. E para oferecer possibilidades de
escolha e contemplar também interesses individuais. (BRASIL, 2015, p. 33,
grifo nosso).

Com o mesmo entendimento, o Estudo propositivo sobre a organizagdo dos
espacos internos das unidades do Proinfancia (2013), inclui que quanto ao acesso
autdbnomo das criangas aos materiais, ha “uma mudanga de paradigma importante:
passa-se da centralidade de atuag&o do professor a um protagonismo?® da crianga
regido pelos brinquedos, moveis e objetos planejadamente colocados para o seu
desafio e para a sua interagéo” (BRASIL, 2013a, p. 11, grifo nosso).

Com isso, as situagbes cotidianas tornam possivel o protagonismo das
criangas em seus processos de desenvolvimento, sendo a organizagdo dos materiais
e/ou equipamentos, um importante elemento potencializador nesse processo, no qual
as criangas tém a oportunidade fazer escolhas e agir conforme suas proprias
iniciativas a partir de seus interesses e das possibilidades de movimentagcdo do seu

corpo.

8 O protagonismo infantil, segundo Guizzo et al (2019, p. 274), tem relagédo com “a participagao efetiva
das criangas no seu desenvolvimento, bem como na (re)solu¢do de situagdes e de problemas que
emergem no cotidiano em que estao inseridas.” Para estas autoras, € imprescindivel que se coloque
em pratica uma certa liberdade, vinculada a autonomia e independéncia para que o protagonismo
ocorra.
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Este cenario me leva a concluir que nas pedagogias que primam pela
centralidade da crianga, o interesse® passa a conduzir as agdes pedagdgicas, até
mesmo as que sao planejadas pelos adultos, ao destacarem a crianga como um
“sujeito infantil autorregulado, capaz de fazer suas proprias escolhas a partir dos seus
interesses.” (HORN; FABRIS, 2018, p. 545).

Portanto, os documentos analisados apontam para a necessidade de o adulto
possibilitar multiplas oportunidades de escolha para que as criangcas possam
despertar seus interesses. E, assim, caminhar na direcao do protagonismo infantil,
sendo o favorecimento da autonomia como elemento crucial para que isto ocorra.
Desta maneira, a analise me levou a interpretacéo de que os modos de organizagao
utilizados no cotidiano das instituicdes de Educagao Infantil, precisam considerar o
tamanho adequado dos moveis, materiais e/ou equipamentos, a disponibilidade
destes ao alcance das criangas, bem como a oportunidade de escolha a partir dos
proprios interesses.

Dessa forma, ao depender da organizagao dos ambientes, da disposi¢cao dos
materiais e/ou equipamentos e das relagdes estabelecidas entre os envolvidos na
acao educativa, diferentes affordances sdo percebidas, determinadas pelas
caracteristicas do ambiente e pela capacidade de agéo dos sujeitos (GIBSON, 1986),
as quais interfere no aumento ou reducgao das possibilidades de acgéao.

Com bases nestas consideracgdes, € necessario levar em conta a forma como
os adultos promovem as relagdes entre as criangas e ambiente, pois ao regular o
acesso a certos espagos, bem como ao uso de determinados materiais, algumas
affordances sao moldadas e reguladas por regras e praticas sociais, restringindo suas
acdes (KYTTA, 2002). Por exemplo, uma crianga pode perceber as affordances de

um muro de escalada, mas antes de utilizar as possibilidades deste equipamento, o

8 O interesse é um tema central nas obras de Dewey, considerado um dos pedagogos do
escolanovismo (HORN; FABRIS, 2018). Para Dewey (1979, p. 142) “o interesse representa a forga
que faz mover os objetos”, pois estar interessado em algo, é estar envolvido, absorvido em que
participa das consequéncias em vez de ficar estranho a elas. Horn e Fabris (2018, p. 545) configuram
o interesse infantil como uma “estratégia que mobiliza o governamento da infancia e que vem se
reconfigurando e se deslocando para o protagonismo infantil.” Estas autoras trazem o conceito de
governamento a partir dos estudos de Veiga-Neto, o qual propde o uso da palavra governamento para
compreender a ideia de governo na perspectiva de Foucault, quando se tratar da denominagéo do
ato de governar, ou seja, o agir no campo da conduta de uns sobre os outros ou da prépria conduta
(HORN; FABRIS, 2018).
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adulto pode tanto encoraja-la a subir, quanto coibir esta acdo, muitas vezes
condicionada pelo risco promovido pelo brinquedo.

Em sintese, os dados analisados me conduziram a compreensao de que 0s
modos de organizacdo dos materiais e/ou equipamentos e o favorecimento da
autonomia das criangas sao elementos constitutivos da organizacdo dos materiais

e/ou equipamentos na Educacéo Infantil, conforme mostra a Figura 13.
FIGURA 13 — Elementos constitutivos da organizagdo dos materiais e/ou equipamentos na Educagao
Infantil

Compreensdo do espa¢o enquanto condi¢do de ser no
mundo e atuar em um contexto de possibilidades

Modos de organizagao Acessibilidade:
em ambientes favorecimento da
internos e externos autonomia
Flexibilizacao do Tamanho dos moveis

espaco e dos materiais
e/ouequipamentos

Estruturacdo do Facilidade de acesso
espaco por areas aos materiais e/ou

e/ouequipamentos

equipamentos

Oportunidade de

Delimita¢do do espaco S—— escolhapelas
criancas

FONTE: A autora (2022)

Os elementos da Figura 13, embora apresentados separadamente, sdo
interdependentes, pois, para pensar nos modos de organizagdo dos materiais e/ou
equipamentos nos diferentes espacgos da instituicdo educativa, deve-se levar em conta
0 acesso das criancas a estes ambientes e seus respectivos materiais e/ou
equipamentos, bem como na mobilizagdo das criancas na descoberta das
possibilidades que estes oferecem. Nessa perspectiva, estes elementos se
apresentam como essenciais para a estruturacado das rotinas das criangas em busca

de um ambiente acolhedor, instigante e potencializador das aprendizagens infantis.
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4.3 RELACAO DA CRIANCA COM OS MATERIAIS E/OU EQUIPAMENTOS DA
EDUCACAO INFANTIL

O terceiro tema de analise Relagdao da crianga com os materiais e/ou
equipamentos da Educacao Infantil apresenta consideracbes sobre a relagao
crianga-objeto, bem como evidéncias sobre 0 movimento do corpo da crianga nessa
relacéo, identificadas nos documentos normativos e orientadores do MEC para a
Educacao Infantil.

Além dos aspectos fisicos e estruturais sobre os materiais e/ou equipamentos
€ a sua organizagado nos espagos institucionais apresentados nos temas de analise
anteriores, a dimenséo relacional do ambiente, (FORNEIRO, 1998), se mostra como
um elemento fundamental para compreender os diferentes significados atribuidos aos
espacos educativos, que para a crianca tem relacdo com sentimentos e agoes vividas
por ela e que se configura como um lugar para brincar e interagir com seus pares e
com os objetos.

Nesse sentido, o espago € construido tanto fisicamente pela arquitetura
visivel, pela concretude do lugar, quanto pelas relagdes que se desdobram, invisiveis
parcialmente.

Para Gibson (1986) a acao humana esta inevitavelmente ligada ao ambiente,
Ou seja, parece nao ser possivel pensar a agao sem um contexto, assim como pensar
o contexto sem considerar a agdo humana sobre ele. Desse modo, ambos estédo
profundamente intrincados numa relagcao conjunta de construgao da realidade, na qual
as acgdes sao possiveis.

Na perspectiva walloniana, ao meio ¢é atribuido importante papel no
desenvolvimento infantil, pois neste “inclui a dimenséo das relagcdes humanas, a dos
objetos fisicos e a dos objetos do conhecimento, todas elas inseridas no contexto das
culturas especificas.” (GALVAO, 2012, p. 100). Considerar o movimento como uma
forma de interacdo com o meio e também um instrumento de comunicagédo, é
primordial na relagdo da crianga com seu entorno.

Na relagdo com os materiais e/ou equipamentos que Ihes sao oferecidos ou
com aqueles que as proprias criangcas descobrem ao explorarem os ambientes, elas
se comunicam, se expressam, imaginam, criam, interagem com seus pares e

constroem o conhecimento sobre o mundo.
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Assim, se entendemos que a instituicdo educativa ndo € um espago a ser
somente ocupado, mas um lugar formado pelas agdes dos sujeitos em interagdo com
o0 ambiente, € possivel supor que a percepcao de um contexto em particular,
desenvolvida por meio de praticas educativas, cria um conhecimento especifico.

A luz destas consideracdes destaco que as experiéncias com o corpo em
movimento constituidas em um contexto de desafios, como ocorre em um ambiente
natural ou em um parque infantil, por exemplo, emergem de um processo ativo da
crianga no e com o0 ambiente, onde inumeras habilidades sao aprendidas na relagao
pratica (INGOLD, 2002) com os materiais e/ou equipamentos disponibilizados neste
contexto.

Ao analisar os dados, identifiquei uma significativa ocorréncia do termo
exploragao como um aspecto que se destacou nos documentos do MEC para a
Educacdo Infantil analisados. Na relacdo da crianca com os materiais e/ou
equipamentos, os documentos mostraram dados significativos referentes a
compreensao sobre experiéncias de exploragdo com o0s materiais e/ou
equipamentos.

O explorar foi ressaltado em sete, dos 14 documentos analisados, os quais
trouxeram apontamentos sobre a exploragao dos materiais e/ou equipamentos pela
crianga em diferentes situacdes de aprendizagem no contexto educativo.

De acordo com o dicionario (DICIO, 2022) explorar significa examinar, buscar
conhecer melhor, tentar descobrir algo. Em relagdo a exploragdo de objetos no
contexto da educagédo infantil, Calmels e Brailovski (2019, p. 2, tradugdo nossa)?,
esclarecem que “explorar € perguntar, perguntar com o gesto e os sentidos, interrogar
0 objeto”. Para estes autores, explorar € um gesto de apropriagédo da crianga perante
o seu entorno, um foco de atencao e interesse que vem da curiosidade e que traz a
cena o encontro entre o corpo e os objetos.

Nesse sentido, ao explorar uma escada, por exemplo, a crianga aprende tanto
sobre o préprio objeto, quanto sobre si mesma. Por meio das inumeras tentativas de
subir ou descer os degraus, inicialmente com o apoio das maos e dos pés e depois

sem o apoio das maos, ela aprendera a forma mais segura e eficaz para subir e descer

87 Texto original: “explorar es preguntar, preguntarse con el gesto y los sentidos, interrogar al objeto.”
(CALMELS; BRAILOVSKI, 2019, p. 2).
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escadas. Para Eleanor® Gibson (1988) a atividade exploratoria é parte essencial da
percepgao, pois, na exploragao a crianga age em fungao daquilo que percebe, e ao
agir incorpora novas percepgdes que irao afetar posteriores agoes.

O explorar esta presente na BNCC (2017) como um dos direitos de

aprendizagem e desenvolvimento das criangas, como mostra o documento:

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocdes, transformacgdes, relacionamentos, histérias, objetos, elementos da
natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em
suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.
(BRASIL, 2017, p. 38, grifo do autor).

Entretanto, o documento cita o direito de explorar, bem como os demais
direitos, muito brevemente e parece focalizar nas aprendizagens de conteudos ao citar
as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia como modalidades.

Ja no texto que aborda o Campo de Experiéncias Corpo, gestos e movimentos,
a BNCC (2017) aponta a necessidade de a instituicdo escolar promover oportunidades

de exploragao as criangas, relacionada a ludicidade e a interagdo com os pares e cita:

[...] explorar e vivenciar um amplo repertério de movimentos, gestos, olhares,
sons e mimicas com o corpo, para descobrir variados modos de ocupacgéo e
uso do espaco com o corpo (tais como sentar com apoio, rastejar, engatinhar,
escorregar, caminhar apoiando-se em bergos, mesas e cordas, saltar,
escalar, equilibrar-se, correr, dar cambalhotas, alongar-se etc.). (BRASIL,
2017, p. 41).

Neste campo de experiéncia especifico, inclusive nos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento, a exploragcdo parece estar atrelada somente aos
deslocamentos do corpo no espaco e dessa forma, ndao amplia as possibilidades de
exploragao com os materiais e/ou equipamentos.

Quanto aos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos demais campos
de experiéncias, o explorar ndo esta presente em todos os campos e fica restrito ao
Campo de Experiéncia Espacos, tempos, quantidades, relacbes e transformacoes,
que utiliza o explorar em quatro objetivos somente, de um total de 18 objetivos para

este campo. Este dado revela uma lacuna no documento, ja que explorar € um dos

88 Utilizarei nome e sobrenome de Eleanor Gibson para ndo confundir o leitor com o autor James
Gibson, visto que ambos tém o mesmo sobrenome e a mesma perspectiva tedrica.
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direitos de aprendizagem e desenvolvimento das criangas, juntamente com conviver,
brincar, participar, expressar e conhecer-se.

No entanto, o documento Parédmetros Nacionais de Qualidade para a Educag¢éo
Infantil (2018) aponta ser primordial incentivar o brincar e o explorar para a ampliagao
das potencialidades da crianga, por meio da organizacdo dos espacos e a oferta de
materiais, mobiliarios e brinquedos que possam propiciar experiencias significativas
em um ambiente que favoreca o “bem-estar fisico, mental e emocional de criangas.”
(BRASIL, 2018, p. 61). O documento traz a imagem de um parque infantil, a qual serve
de exemplo de um ambiente que oportuniza variadas possibilidades de exploragao e

brincadeiras, conforme mostra a Figura 14.

FIGURA 14 — Imagem de criangas na exploragao do parque infantil no documento Pardmetros
Nacionais de Qualidade para a Educacgéo Infantil (2018)

FONTE: BRASIL (2018)

Como é possivel observar na Figura 14, o parque infantil pode ser um espago
privilegiado para a exploragcdo de movimentos amplos, pois a partir dos diversos
equipamentos que o constitui, promove a exploracdo do corpo em movimento e a
possibilidade de explorar horizontal e verticalmente os espacos da escola, onde as
criangas podem aprender e dominar novas habilidades e construir sua autonomia,
além de interagir com outras criancas e/ou adultos.

O documento Praticas cotidianas na Educacéo Infantil: bases para a reflexéo
sobre as orientagbes curriculares (BRASIL, 2009d), cita a necessidade de garantir

contextos que oferecam a oportunidade de as criancas explorarem diferentes
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materiais e instrumentos por meio de suas brincadeiras. Para isso, ressalta a
necessidade de ter a disposi¢ao brinquedos, objetos e materialidades que possam ser
transformados, além de oferecer na area externa, lugares desafiadores que convidem
as descobertas e a exploracdo minuciosa (BRASIL, 2009d). Por exemplo,
disponibilizar materiais como almofadas, caixotes, tecidos, pneus, entre outros
materiais ndo estruturados, € uma forma interessante de mobilizar as criangas na
exploracao e construcdo de seus proprios espagcos com mais autonomia, pois sao
materiais que permitem acesso e manuseio adequados as possibilidades de acgao.

Este documento aponta também que € com o corpo que a crianga investiga,
explora e experimenta as possibilidades de agao e transformacdo dos materiais
organizados intencionalmente pelo adulto. Da mesma forma o documento Estudo
propositivo sobre a organizagcdo dos espagos externos das unidades do Proinfancia
(BRASIL, 2014) coloca a necessidade de as criangas explorarem de forma intensa os
materiais e/ou equipamentos que possibilitem movimentos amplos com o corpo.

Para o documento Brinquedos e Brincadeiras de Creches — manual de
orientagdo pedagogica (BRASIL, 2012) as diferentes formas de exploragdo do
ambiente e dos materiais e/ou equipamentos que sao oferecidos aos bebés, estdo
relacionadas com os diferentes momentos de vida das criangcas. Assim, bebés que
sentam, que ficam deitados, que engatinham e que andam, exploram os espacos e 0s
materiais do entorno de maneiras distintas, ja que estdo em diferentes fases do seu
desenvolvimento fisico-motor. Nesse sentido, o documento considera que “as
experiéncias motoras (corporais), possibilitam posicionar o corpo para a exploracao
dos objetos, de subir nas almofadas ou entrar em um buraco, agées que favorecem o
conhecimento do mundo.” (BRASIL, 2012, p.19).

Para Eleanor Gibson (1988), qualquer coisa que esta no campo de visdo de um
bebé pode ser um incentivo para a exploragdo. Segundo a autora, o desenvolvimento
exploratério durante o primeiro ano de vida ocorre em uma sequéncia de fases que
vao constituindo o conhecimento da crianga sobre o mundo e também sobre a propria
capacidade de agir sobre os objetos e intervir em determinadas situacdes.

Assim, ao depender da etapa de desenvolvimento em que a crianga se
encontra, diferentes agbes sao realizadas como: pegar, cheirar, manipular, rastejar,
andar, correr... Com isso, a percepc¢ao de affordances do ambiente, que resulta das
acdes espontaneas do bebé durante a atividade exploratéria € um importante
aprendizado (GIBSON, 1988).
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Todavia, para os bebés que ainda ndo se deslocam, o documento sugere a
livre exploragao de objetos diversificados com o intuito de ampliar as experiéncias
sensoriais das criancas e que possibilitam multiplas acdes como balancar, puxar,
chacoalhar, ouvir, morder, cheirar, entre outras agdes, assim como ocorre quando 0s
bebés tém a sua frente um Cesto de tesouros, com objetos do cotidiano feitos de

diferentes matérias, conforme mostra a Figura 15.

FIGURA 15 — Imagem de criangas na exploragédo do Cesto de Tesouros no documento Brinquedos e
Brincadeiras de Creches — Manual de Orientagdo Pedagdgica (2012)

FONTE: BRASIL (2012)

A Figura 15 mostra bebés explorando os objetos, principalmente, por meio das
habilidades fundamentais de manipulagdo, como pegar, jogar, puxar, bater, rebater,
esfregar, entre outras. Segundo Eleanor Gibson (1988), a medida que as maos se
tornam ativas e o bebé controla seus movimentos, um conjunto totalmente novo de
affordances € aberto para a descoberta do bebé: com isso, objetos podem ser
deslocados, batidos, amassados, jogados... agbes que tém consequéncias
informativas sobre as propriedades de um objeto.

Ja para os bebés que se deslocam, por meio do engatinhar ou do andar, o
documento comenta que sdo ampliadas as possibilidades de exploragao, pois eles
apresentam maior autonomia e vao atras dos objetos de seu interesse. Assim, sugere

a criagdo de ambientes de exploragao, com materiais que possam ser pendurados
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no teto, além da organizagao da sala para a “exploragao corporal, aproveitando o uso
dos colchonetes para atividades motoras (BRASIL, 2012, p. 122).

O documento destaca que os espagos externos sao fundamentais para a
exploracao, pelo fato de agucarem a curiosidade das criangas e suscitarem

investigacdes diversas e expoe:

O jardim, com diferentes espécies de plantas, coloridas e de formas
diferentes, ervas aromaticas, arvores que fazem sombra, arbustos para
esconder-se, areas com grama, pedrinhas e cascalhos, caminhos para
percorrer, morros para escalar e descer, oferece muitas oportunidades para
brincar e vivenciar experiéncias do mundo fisico, além da exploragdo motora
e da vivéncia social, que despertam a curiosidade das criangas e podem gerar
projetos de estudos. (BRASIL, 2012, p. 131).

Dessa forma, a exploracdo tanto do ambiente como um todo quanto dos
materiais e/ou equipamentos que sao oferecidos as criangas que ja apresentam
autonomia para se deslocar, perpassa pelos movimentos amplos do corpo, por meio
das habilidades fundamentais de locomoc¢ao e equilibrio como andar, subir, escalar,
escorregar, saltar, girar, equilibrar-se, entre outras, além das habilidades de
manipulacao, que vao sendo refinadas a partir de experiéncias com o manuseio de
objetos.

O parque infantil, com seus equipamentos convencionais acrescido de outros
materiais e /ou equipamentos como troncos de diferentes alturas para caminhar e se
equilibrar, pneus fixos ou soltos, tecidos para cabanas, muro de escalada, entre
outros, € um exemplo de ambiente para a exploracdo a partir dos diferentes
deslocamentos que as criangas podem realizar, seja com o andar, com o engatinhar,
com o rastejar ou até mesmo de joelhos.

Estas diferentes formas de se deslocar possibilitam que as criangas percebam
o mundo de diferentes formas, com outras posturas que o corpo pode assumir, as
quais nos revelam que o ato de conhecer o mundo esta entrelagado ao posicionar-se
com ele.

Assim, neste processo de percepcao de si e do mundo, o corpo em movimento
assume papel fundamental, pois como aponta Ingold (2011) “locomoc¢&o, nao

cogni¢ao, deveria ser o ponto de partida para o estudo da atividade perceptiva



152

(INGOLD 2000, apud INGOLD, 2011, p. 46, tradugdo nossa)®. Dessa forma, a
percepc¢ao nao esta dentro da mente, pois o ambiente e tudo o que nele contém, &
percebido e construido a partir do movimento do corpo na exploracido do mundo.

A respeito da forma como as criancas se relacionam com os objetos, o
documento Brinquedos e Brincadeiras de Creches — manual de orientagdo
pedagdgica (BRASIL, 2012) expde que o primeiro contato é por meio dos sentidos, a

partir da exploragao das qualidades fisicas dos objetos.

Ao colocar o brinquedo na boca, as criangas sentem sua textura, conseguem
diferenciar algo que é mole ou duro, mas tais caracteristicas ainda estéo no
plano da experiéncia vivida, seu pensamento ainda ndo consegue conceituar.
Essas experiéncias constituem as bases para que mais tarde possam
compreender os conceitos. (BRASIL, 2012, p.19).

Os documentos Diretrizes em agéo: qualidade no dia a dia da Educacgéo Infantil
(2015), e Indicadores da qualidade na Educacgéo Infantil (2009) também citam a
exploracao das propriedades dos materiais como as texturas, as formas, os sons, os
pesos, entre outros, a partir de diferentes acées como morder, puxar e empurrar, abrir
e fechar, encaixar etc. e com isso enfatizam a relagao corpo e objeto.

Para Calmels e Brailovski (2019, p. 7), “os bebés entram no objeto através da
matéria, e isso € essencial naquela atividade que entendemos como exploracéo”, pois
através do toque tanto das maos quanto da boca, inicia-se uma pesquisa sobre o
objeto, que eventualmente, pode ter um nome ou uma fungdo, mas ndo sem antes
passar pelas propriedades como som, cor, maleabilidade, mobilidade.

Assim, ao selecionar o0s materiais e/ou equipamentos que serao
disponibilizados para as criangas, € fundamental pensar na multissensorialidade como
condicdo para uma exploracdo mais rica, de modo que envolva diferentes
propriedades como texturas, pesos, cores, tamanhos, sons, entre outros, que aguce
os diferentes sentidos e que possibilite multiplas descobertas, ou seja, um convite
mais aberto a experiéncia de exploracao.

Brinquedos muito estruturados que colocam as criangas frente a um mundo

automatizado, limita ou até mesmo tira a possibilidade de exploracéo, de brincar com

8 Texto original: “Locomotion, not cognition, must be the starting point for the study of perceptual
activity.” (INGOLD 2000, apud INGOLD, 2011, p. 46).



153

0 peso dos objetos e seus efeitos, ja que os mesmos substituem ou até mesmo anulam
os gestos das criangas (CALMELS; BRAILOVSKI (2019).

Pallasmaa (2011) complementa esta ideia e revela:

Nao ha duvida de que nossa cultura tecnolégica tem ordenado e separado os
sentidos de modo ainda mais distinto. A visdo e a audi¢do hoje s&o os
sentidos socialmente privilegiados, enquanto os outros trés sdo considerados
resquicios arcaicos, com uma fungdo meramente privada e, geralmente, sao
reprimidos pelo cddigo cultural. (PALLASMAA, 2011, p. 16)

Nessa compreensdo, quando se trata de colocar em cena materiais e/ou
equipamentos para a exploracao, € preciso levar em conta se 0s mesmos restringem
ou possibilitam as agdes das criangas e suas experiéncias sensoriais. E a partir disso,
refletir de que forma pode-se mobilizar experiéncias infantis com a viabilizagdo de
materiais e/ou equipamentos que favoregam a construgao da identidade pessoal e
também coletiva e que possibilitem a inventividade e a criatividade através da
exploragdo do ambiente.

Outrossim, o conceito de affordance torna-se significativo para compreender o
vinculo da crianga com estes ambientes e os diferentes materiais e/ou equipamentos
que os compdem. Voltar a atengdo para a “oportunidade que os objetos ou o meio
ambiente oferecem para a construgdo da personalidade e das ag¢des dos sujeitos”
(SARMENTO, 2018, p. 237) é compreender que o meio apresenta diferentes
oportunidades perceptivas as criangas e de interagdes. E que cada uma explora o
ambiente de maneiras distintas, pois se apropria e percebe o entorno a partir dos
interesses proprios, de suas capacidades fisico-motoras e de suas experiéncias
individuais. Isso reforgca o entendimento de que durante a exploragao, diferentes
possibilidades de agao séo percebidas, pois os significados s&o singulares para cada
crianga.

Desse modo, a exploragédo evidencia o corpo da crianga em movimento na
relagdo com os materiais e/ou equipamentos dispostos no ambiente, e na medida em
que conhecem os materiais e as diversas possibilidades de acdo, ela tem a
oportunidade de conhecer e compreender o seu corpo nessa relagéo.

Em suma, ao analisar sobre a exploragao, os textos apresentados nos

documentos apontam alguns aspectos envolvidos nesse processo, tais como:
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e Necessidade de estruturar os ambientes internos e externos com
variedade e diversidade de materiais e/ou equipamentos;

e Considerar diferentes formas de exploragao levando em conta as etapas
do desenvolvimento em que cada crianga se encontra;

e Ampliagdo do repertorio de movimento das criangas, a partir da
percepcao de affordances;

e Ampliagdo das experiéncias individuais e coletivas, a partir da
exploracédo do ambiente, bem como dos materiais e/ou equipamentos
disponibilizados.

Ressalto que estes aspectos precisam ser considerados pelo/a professor/a no
sentido de reconhecer o espagco como um campo de possibilidades para as acdes das
criangas e ndao somente como um elemento que expressa sua intencionalidade
pedagdgica.

O documento Parédmetros Nacionais de Qualidade para a Educagdo Infantil
(BRASIL, 2018, p. 62, grifo nosso) menciona em um dos principios abordados que “os
espacos, materiais, brinquedos e mobiliarios sdo itens potencializadores de
aprendizagem e desenvolvimento quando atraem as criangas para brincar e
interagir”, além de proporcionar multiplas experiencias de variadas linguagens.

Galvao (2012) explicita que na perspectiva walloniana, por meio da interagao
com os objetos e com o préprio corpo, ocorre a formagédo do eu corporal, a qual

consiste na estruturagcéo da consciéncia corporal.

E pela interagdo com os objetos e com o seu préprio corpo [...] que a crianga
estabelece relagdes entre seus movimentos e suas sensagbes e
experimenta, sistematicamente, a diferenca de sensibilidade existente entre
0 que pertence ao mundo exterior e o que pertence ao préprio corpo.
(GALVAO, 2012, p. 51).

Dessa forma, € a partir da exploracdo concreta do mundo fisico, em ac¢des
como rastejar, rolar, segurar, agarrar, puxar, empurrar, rastejar etc., que a crianca
investiga e explora a realidade exterior. E, essas experiéncias, fazem com que a
crianga seja capaz de reconhecer os limites de seu corpo no plano das sensagdes, no

qual diferencia o espaco objetivo (0 que pertence ao mundo exterior) do subjetivo (o
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que é do seu préprio corpo), e ocorre o recorte corporal®® (GALVAO, 2012), ou seja,
a crianga passa a ter condi¢des de diferenciar o seu proprio corpo do mundo exterior.

Nesse sentido, o ambiente natural se apresenta como uma rica oportunidade
de exploragcdo dos movimentos do corpo. Nesse tipo de ambiente, a crianca
experimenta diferentes terrenos com mudanga de niveis, enfrenta obstaculos como
pedras e arvores e os riscos que fazem parte da aprendizagem na infancia, essenciais
para a compreensao e expressao de sentimentos como alegria, medo, euforia, bem
como para o conhecimento das possibilidades e limites do corpo.

Para Walsh (2016) as brincadeiras em espacgos externos tém relagao direta
com o nivel de controle dos movimentos pela crianca, pois em areas abertas, ela pode
explorar uma diversidade de movimentos amplos como correr, pular, rolar, escalar,
saltar e também desenvolver a coordenagao motora fina, além de ser um interessante
lugar para as brincadeiras de faz de conta.

Nessa perspectiva, o documento Pardmetros Nacionais de Qualidade para a
Educacgéo Infantil (2018), destaca a “necessaria interagédo das criangas com o
ambiente natural, que estimula a exploragdo, a curiosidade e a descoberta.”
(BRASIL, 2018, p. 66, grifo nosso), bem como o Estudo propositivo sobre a
organizagdo dos espacgos externos das unidades do Proinfancia (BRASIL, 2014) que
acrescenta que a interagdo com a natureza auxilia na aprendizagem e
desenvolvimento infantil e ressalta que este € um ambiente propicio as multiplas
trocas entre criangas de diferentes grupos e faixas etarias, no qual contemplam
processos de socializacdo e cooperagdao. Em sintese, a interacdo promove a
exploragcao, sendo que a exploracao também podera levar a diferentes formas de
interacao.

Assim, tanto nos espagos internos quanto externos, ha materiais e/ou
equipamentos que proporcionam formas de participacao individual e coletiva, quando
ha um objeto comum na mesma atividade. Andar de triciclo em uma pista ou

brincadeiras na caixa de areia, onde as criangcas brincam individualmente, mas ao

% Segundo Galvao (2012, p. 50, grifo da autora), “o recém-nascido ndo se diferencia do outro nem
mesmo no plano corporal. Situagdes comuns ao bebé, como aquela em que, surpreso, grita de dor
apoés morder o proprio brago, ilustram o inacabamento do recorte corporal.” Portanto, nessa fase a
delimitagéo do proéprio corpo ainda é imprecisa. E no estagio impulsivo-emocional (0 a 1 ano) que
ocorre o recorte corporal, dando condi¢gdes a crianga de diferenciar o seu corpo das superficies
exteriores.



156

mesmo tempo interagem, sdo praticas que possibilitam diferentes interacbes e
contribuem para o processo de construgéo da identidade, por meio das trocas e da
vivéncia com a diversidade.

Para o Estudo propositivo sobre a organizagdo dos espacos externos das
unidades do Proinfancia (BRASIL, 2014, p. 12), “é de suma importancia que materiais
diversificados e desafiadores sejam disponibilizados as criangas, 0s quais permitam
interacbes e brincadeiras significativas, realizadas de forma auténoma e
independente”.

Com isso, o documento revela que a partir da exploragdao dos materiais e/ou
equipamentos disponiveis no ambiente acontecem as relacbes entre pares.
Entretanto, disponibilizar materiais de baixa qualidade e/ou quantidade limitada as
criangas, pode interferir na qualidade destas interagdes, ao limitar as possibilidades
de acao das criangas nessa relagao.

Portanto, um contexto de exploracao rico, que acolhe as a¢cdes das criancas,
leva a um contexto de interagdes, no qual as criangas compartilham ndo somente os
materiais, mas também experiéncias e saberes, sentimentos e modos de agir, as
quais possibilitam as aprendizagens e a convivéncia com os demais.

Este cenario de analise me conduziu a interpretacdo de que os documentos
mostram evidéncias de orientagdes sobre a necessidade de a crianga explorar o seu
corpo em movimento, na relagdo com os materiais e/ou equipamentos, conforme

mostra a Figura 16.
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FIGURA 16 — Aspectos envolvidos no processo de exploragdo dos materiais e/ou equipamentos
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FONTE: A autora (2022)

Em suma, ao explorar o corpo em movimento na relagdo com os materiais e/ou
equipamentos, a crianca tem a oportunidade de conhecer suas potencialidades e
limitagbes, de perceber diferentes possibilidades de agdo em ambientes internos e
externos, além de conhecer o mundo fisico, cultural e social ao qual pertence. Além
disso, estas experiéncias promovem diferentes tipos de interacdo: das criancas com
seus pares, delas com os adultos e com a natureza. Interagcbes que permitem as
criangas compartilhar seus modos de agir na relagdo com os materiais e/ou
equipamentos disponiveis e que possibilitam encontros e experiéncias com o
inesperado, com a curiosidade e o encantamento de um cotidiano permeado de

exploragdes.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS (IN)CONCLUSIVAS

A utopia esta la no horizonte.

Me aproximo dois passos, ela se afasta dois passos.
Caminho dez passos e o0 horizonte corre dez passos.
Por mais que eu caminhe, jamais alcancarei.

Para que serve a utopia?

Serve para isso: para que eu ndo deixe de caminhar.

(Fernando Birri)”

Finalizar esta pesquisa nao significa terminar um caminho trilhado, mas concluir
uma etapa importante desse percurso, com a certeza de que outros caminhos poderao
ser tomados a partir deste estudo.

Entrar para o Mestrado em Educacao foi sempre considerado por mim uma
utopia. Utopia no sentido de algo irrealizavel, um sonho, uma quimera... Todavia, as
palavras na epigrafe sobre a utopia, de Fernando Birri, me mostraram um novo sentido
ao termo e me impulsionaram a continuar esta busca. E assim, inicio a escrita deste
capitulo com a certeza de que a utopia serviu para que eu nao deixasse de caminhar...

Neste capitulo apresento evidéncias e consideragdes construidas na pesquisa,
a partir da analise de documentos normativos e orientadores do MEC para a Educagao
Infantil, que apresentam diretrizes e orientagdes relacionadas aos materiais e/ou
equipamentos no contexto educativo para conclusdes sobre o tema deste estudo.

Ao debrugar-me sobre o tema dos materiais e/ou equipamentos no ambito da
Educacao Infantil, reconhego que este foi um primeiro desafio, visto que ao olhar para
a producdo cientifica na area da educacdo, verifiquei uma lacuna na producao
académica sobre esta tematica, no qual o espaco foi apontado como tema central dos
estudos e poucas pesquisas abordavam a respeito dos materiais e/ou equipamentos.
Outrossim, ndo encontrei nenhuma pesquisa que tivesse como objeto de estudo os

materiais e/ou equipamentos que mobilizam o movimento do corpo da crianca.

91 Fernando Birri (1925-2017) foi um cineasta, escritor e poeta argentino. Segundo HERZOG (2022)
Birri foi também um tedrico do cinema, professor e educador que criou multiplas experiéncias de
ensino de cinema e televisao. Este poema, o qual fala sobre a utopia, ficou muito conhecido por ter
sido citado por Eduardo Galeano, em sua obra Las palabras andantes, de 1994.
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O estudo sobre os materiais e/ou equipamentos para a Educacao Infantil foi
acompanhado pelos saberes sobre o espago, pois entendo que um nao pode ser
compreendido sem o outro. Faz-se necessario, portanto, considerar que existe uma
interacdo mutua entre o espagco e os objetos que o constitui, visto que ambos
redefinem um ao outro.

Ademais, considero que os materiais e/ou equipamentos estruturam os
espacos de educacdo da crianga e devem tornar-se instrumentos de vida para a
infancia, a partir da promogao de experiéncias significativas com o corpo em
movimento, visto que este se constitui como matriz basica da aprendizagem infantil
(Garanhani, 2004). Entretanto, ao pensar neste cenario reconhego que estes podem
possibilitar, condicionar ou coibir as experiéncias infantis. Este pressuposto conduziu
o desenvolvimento desta pesquisa e me provocou a repensar a relagao da crianga
com os materiais e/ou equipamentos em um processo de reciprocidade, onde crianca
e ambiente est&do intimamente relacionados.

A partir das minhas experiéncias como professora de criancas e pesquisadora,
da analise dos documentos que subsidiam e orientam a estruturagéo da Educacao
Infantil brasileira, sobre a luz de estudos que me orientaram teoricamente, construi
conclusdes para responder a pergunta da pesquisa: como as orientagdes de uso
dos materiais e/ou equipamentos, apresentados nos documentos do Ministério
da Educacgéao do Brasil (MEC), abordam o movimento do corpo da crianga? Mas,
utilizo no titulo do capitulo também a palavra inconclusiva, pois compreendo que
conclusdes e consideragdes sempre estardo mobilizando novos estudos e pesquisas,
para novas conclusdes e consideragoes.

No caminho de construcdo do estudo, iniciei pela identificagdo de documentos
do Ministério da Educacdo do Brasil (MEC) para a Educagao Infantil, que
apresentavam orientagdes sobre materiais e/ou equipamentos para a educacao da
criangca. Nesta demanda, identifiquei nove documentos, dentre os normativos e
orientadores e cinco documentos consultivos (que apesar de serem desta categoria,
apresentam um carater orientador), totalizando 14 documentos que faziam mengéao
sobre o tema de estudo, principalmente, por trazer em seus conteudos orientagdes
para o processo educativo e conversarem diretamente com os/as professores/as que
atuam com as criangas pequenas.

Constatei que grande parte dos documentos analisados citam a importancia da

organizagao de espacos, tempos e materiais no contexto educativo ou trazem artigos



160

que falam sobre diferentes temas. Porém, nao trazem orientagdes sobre o uso de
materiais e/ou equipamentos no trabalho pedagdgico com as criangas.

Esta evidéncia me levou a reconhecer a necessidade dos documentos oficiais
que tem como objetivo normatizar e orientar as praticas educativas na Educacao
Infantil, contemplarem informagdes sobre o uso de materiais e/ou equipamentos na
organizagao dos espacos e nas praticas pedagdgicas, de forma a contribuir de fato na
estruturacao das instituicdes educativas.

Desse modo, considero nao ser suficiente um documento mencionar, por
exemplo, que as instituicbes devem “garantir espacos fisicos, equipamentos,
brinquedos e materiais adequados nas instituicbes de Educacdo Infantil,
considerando as necessidades educacionais especiais e a diversidade cultural”
(BRASIL, 2006, p. 19). Como garantir estes espag¢os? Quais sao os equipamentos,
brinquedos e materiais adequados e o que considerar?

Este exemplo se repete em outros documentos, que assinalam a
importancia da organizacdo de espagos e materiais nas instituicbes, mas nao
orientam o como fazer, e por consequéncia, acabam por suscitar diferentes
interpretacdes, além de provocar distorcbes e dificuldades para as/os
professoras/es, pedagogas/os e gestores das instituicdes. Isto ndo significa dizer
que os documentos devem trazer receitas que devem ser seguidas, mas no
sentido de mostrar possibilidades reais para o desenvolvimento de uma Educacéao
Infantil de qualidade, com espacos que legitimam as experiéncias infantis.

Em vista disso, apds identificar os documentos e para que eu pudesse me
aproximar de respostas a pergunta da pesquisa, procurei analisar como as
orientacdes de uso dos materiais e/ou equipamentos, nos documentos do Ministério
da Educacao do Brasil (MEC) para a Educacéao Infantil, abordam o movimento do
corpo da crianga.

Para atingir este objetivo de pesquisa, me debrucei nos 14 documentos
selecionados e a analise dos dados me conduziu a identificacdo dos tipos de
materiais e/ou equipamentos; da organizagao destes nos ambientes, bem como da
relagao da crianga com 0s mesmos.

Com efeito, trago uma sintese das conclusdes da pesquisa, com foco nos

temas que emergiram sobre como o movimento do corpo € abordado nas orientagbes
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de uso dos materiais e/ou equipamentos, presentes nos documentos do MEC para a

Educacéo Infantil.

4+ Tipos de materiais e/ou equipamentos para a Educacao Infantil

Os dados provenientes dos documentos sugerem que os tipos de materiais
e/ou equipamentos, sao atravessados pelas caracteristicas de polimaterialidade e
multissensorialidade, nos espacgos internos e externos nos quais estes materiais sao
disponibilizados e que as escolhas destes dependem das especificidades etarias
que precisam ser consideradas, as quais sdo determinantes para uma escolha mais
adequada e coerente com a ideia de construgdo do conhecimento a partir da agao e
interagdo com o meio.

Com relagao as especificidades etarias, foi possivel concluir com base na
analise dos dados, que o aspecto fisico-motor do desenvolvimento infantil se constitui
uma especificidade dos bebés; que a conquista da autonomia e o faz de conta se
constituem como especificidades das criangas bem pequenas; e a expressdao em
multiplas linguagens, uma especificidade etaria das criangas pequenas e que todas
elas precisam ser consideradas na escolha dos materiais e/ou equipamentos para a
organizac¢ao dos espacgos internos e externos da instituicdo educativa.

Estas especificidades reveladas nos documentos, que correspondem as
caracteristicas de desenvolvimento das criangas, apresentaram-se como condi¢cdes
para o uso de materiais e/ou equipamentos que possibilitam as criangcas o
conhecimento de si e o reconhecimento de suas potencialidades e limites, por meio
do corpo em movimento.

Entretanto, os documentos revelaram que a idade ndo deve ser o unico critério
para indicar se determinado material e/ou equipamento é adequado ou ndo, mas que
€ preciso considerar também os interesses e necessidades individuais e ponderar que
ha diferengas nos ritmos de desenvolvimento de cada crianga.

Nesse sentido, convém pensar que a demarcacao etaria organizada pelas
instituicdes educativas, pode muitas vezes, limitar as experiéncias das criangas, tanto
com relacdo a interacdo com os materiais e/ou equipamentos que sao
disponibilizados, quanto com relagdo as interagdes entre criangcas de diferentes
idades, por meio de proibi¢cdes, restricbes ou regras impostas pelos adultos. Por

vezes, certos brinquedos ou até mesmo espagos sao restritos a determinadas idades,
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sem considerar nesse processo, as acdes e relacdes das criangas e suas experiéncias
anteriores.

Um exemplo é a restricdo dos bebés que ndo tem o mesmo acesso que 0s
demais grupos em espacgos externos, pois muitas vezes sao considerados lugares
perigosos para eles e a ideia de cuidado e protecao faz com que a sala de referéncia
tenha exclusividade em suas aprendizagens, além do acervo de materiais e/ou
equipamentos ser mais limitado. E 0 mesmo pode ocorrer com as criangas maiores,
que apesar de se interessarem por certos brinquedos, acabam sendo coibidas a
brincar, pois sdo consideradas grandes e por isso ndao podem mais usufruir dos
mesmos.

Portanto, as evidéncias da analise me levaram a concluir que ao organizar os
espacos educativos, o/a professor/a deve refletir sobre o que diferencia os materiais
ofertados para os bebés e para criangas maiores, bem como o que significa um
material e/ou equipamento ser adequado as especificidades etarias. Para isso é
fundamental que o adulto observe as particularidades de cada crianga e do grupo ao
qual atua e acompanhe os movimentos e os diferentes modos de ocupagao dos
espacos pelas criangas, para que possa, se for preciso, realizar modificacdes
necessarias no espacgo e na oferta dos materiais e/ou equipamentos.

Com relacao as caracteristicas de polimaterialidade e multissensorialidade,
as evidéncias mostraram que € possivel diversificar os tipos de materiais e/ou
equipamentos a partir das diferentes familias de materiais (tecido, madeira, borracha,
couro, vidro), da sua origem (natural, industrializado, artesanal e nao estruturado) e
do valor pedagdgico, conforme a intencionalidade do/a professor/a.

A partir dos dados analisados constatei que a caracteristica de
multissensorialidade aparece como vital na construcdo de contextos de educacao
nesta etapa da educacéo, pelo fato das criangas pequenas se relacionarem com o
mundo por meio dos sentidos e nessa relagdo, o corpo em movimento é a base para
uma percepgao multissensorial, na qual todos os sentidos devem ser valorizados e
potencializados.

Com isso, concluo ser fundamental ponderar sobre o uso de materiais e/ou
equipamentos que apresentem diversificadas qualidades tateis como diferentes
texturas, formas, temperaturas, cheiros, cores, sons, entre outros, no sentido de

ampliar as experiéncias sensoriais das criancas e diversificar o uso de materiais de
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diferentes familias como madeira, couro, tecido, borracha, vidro, como uma forma de
superar a supremacia do plastico nos acervos das instituicbes de Educacéo Infantil.

Sobre a caracteristica de polimaterialidade, associada a multissensorialidade,
os documentos buscam orientar o uso de uma variedade e diversidade de materiais
e/ou equipamentos, desde os industrializados, os provenientes da natureza e os
materiais ndo estruturados naturais e artificiais, e relacionam seus diferentes usos
com as multiplas linguagens da crianga e com a intencionalidade pedagogica do/a
professor/a. Essa evidéncia me levou a concluir que a polimaterialidade no contexto
de educagao, possibilita a relagdo da crianga com o mundo fisico, natural, cultural e
material, de forma a potencializar suas agées no mundo e contribuir com a constru¢ao
do conhecimento de si, do outro e sobre os objetos.

Ao inventariar os materiais e/ou equipamentos que favorecem os movimentos
amplos das criangas, os dados mostraram uma variedade quanto a origem tais como
os industrializados, os artesanais, os construidos a partir de sucatas e os provenientes
da natureza e que orientam o uso destes tanto nos espagos externos quanto internos
das instituicdes de Educacéo Infantil.

Dos quatro tipos de materiais e/ou equipamentos identificados que favorecem
os movimentos amplos, aqueles considerados especificos da Educacido Fisica
apareceram de forma significativa em comparacdo com os demais tipos (nao
estruturados, brinquedos e outros). Apesar dos dados revelarem uma quantidade
consideravel desse tipo de material (um total de 68), esta evidéncia me conduziu a
reflexdo de que os documentos do MEC nao recorrem a gama de materiais e/ou
equipamentos que sao utilizados com as criangas na Educacéao Fisica escolar e que
poderiam ser também usufruidos pelas criangas da Educacgao Infantil.

Ao considerar as caracteristicas deste tipo de material e/ou equipamento, a
falta de conhecimento destes materiais pelos/as professores/as pode resultar na

escassez de propostas que envolvam desafios com o corpo em movimento.

+ Organiza¢do dos materiais e/ou equipamentos na Educacéo Infantil

Os dados apresentados pelos documentos indicam que a organizagdo dos

materiais e/ou equipamentos na Educacéo Infantil, sdo atravessados pelos modos de
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organizagao dos espacgos internos e externos e a acessibilidade é apresentada
como elemento favorecedor da autonomia das criancas.

Essas evidéncias me levaram a concluir que os modos de organizagao dos
espacos internos e externos das instituicbes de Educacao Infantil, perpassam pela
compreensao de espago enquanto parceiro da crianga que atenda suas necessidades
em seus diferentes aspectos como afetivo, cognitivo, fisioldgico, ludico, entre outros,
e que tem a estruturacao por areas e sua delimitacdo como contributo para uma
organizagao mais definida dos ambientes. Perpassa também pela flexibilizagcdo como
possibilidade de transformacgao dos espagos nao so6 pelos adultos, mas também pelas
criancas, por meio de materiais e/ou equipamentos que possuem esta caracteristica.

Sobre a organizagao dos espagos em areas distintas, foi possivel observar que
os documentos sugerem areas especificas para brincadeiras com movimentos amplos
e outras que se subentende que também contemplam estas atividades, como a area
para brincadeiras com objetos para entrar e empurrar ou a area para os jogos de
construcgao.

Estas areas sdao mencionadas tanto para os ambientes internos quanto
externos da instituicdo, entretanto, foi possivel concluir que os espacos externos sao
espacos privilegiados para as brincadeiras e explora¢gées com o corpo em movimento,
pois se configuram em lugares de desafios e podem apresentar multiplas
possibilidades de aprendizagens que levam ao conhecimento de si, de suas
possibilidades de movimentos e limitagdes, além de transformar as relagdes e
interacdes entre as criangas e destas com a natureza.

Sobre o aspecto da acessibilidade, os dados apresentados me conduziram a
concluir que os documentos preconizam pela importancia do/a professor/a considerar
o tamanho adequado dos moveis, materiais e/ou equipamentos ao tamanho das
criangas, de disponibiliza-los ao alcance das criangas para que possam ter acesso e
nao depender dos adultos para utiliza-los em suas brincadeiras e exploragdes, bem
como de oportunizar a escolha a partir dos préprios interesses e desejos, pois nao
basta os materiais estarem ao alcance das criangas se a elas nao ¢ viabilizada a livre
escolha e a participacao efetiva na organizacao dos contextos de brincar.

Contudo, a organizacdo dos materiais e/ou equipamentos nos espagos
educativos a partir dos diferentes modos de organizagéo e da acessibilidade para o
favorecimento da autonomia das criangcas, depende da intencionalidade

pedagégica do/a professor/a, que leva a reflexdo sobre a construgcdo do
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conhecimento pelas criangas e sobre o papel do contexto nesse processo. Foi
possivel concluir a partir dos dados apresentados que a intencionalidade do adulto na
organizagao dos materiais e/ou equipamentos nos ambientes educativos é imperativo
a qualidade das experiéncias com o corpo em movimento. Portanto, conhecer e
compreender o porqué selecionar determinados materiais e/ou equipamentos e a
maneira como estes sao disponibilizados as criangas, pode determinar os significados
atribuidos pelas criancas em suas brincadeiras e exploracdes e o sentido que cada

uma da a constru¢do do seu conhecimento.

+ Relagdo da crianga com os materiais e/ou equipamentos da

Educacao Infantil

Os dados apresentados pelos documentos sobre a relacdo da crianga com os
materiais e/ou equipamentos, perpassaram pela compreensdo de que o meio tem
papel fundamental no desenvolvimento infantil, sendo a exploragao uma das formas
da crianga ampliar o conhecimento sobre si mesma e sobre mundo fisico, cultural e
social, por meio da percepcgao das possibilidades de agcao promovidas pelos materiais
e /ou equipamentos dispostos no ambiente.

Esta exploragédo, a qual conduz as experiéncias com o corpo em movimento,
se da em um processo ativo®? da crianga no e com o ambiente, pois as criangas
conhecem seu meio explorando-o e agindo sobre ele e a partir dessa relagéo, as
criangas aprendem novas habilidades e compreendem as potencialidades e limites do
Seu corpo.

Neste aspecto, os documentos ressaltam a relevancia de oportunizar contextos
de exploracdo com materiais e/ou equipamentos diversos, principalmente, os
denominados nao estruturados como tecidos, almofadas, pneus, caixotes e outros que
possibilitem movimentos amplos com o corpo e outras agdes mobilizadas pela

manipulacéo de objetos diversificados.

92 Este processo ativo da crianca durante a exploracdo tem relacdo com a forma como ela se
movimenta no ambiente a partir de seus proprios interesses e se contrapfe a ideia de passividade,
em que muitas vezes seus movimentos sdo condicionados pelo adulto, numa perspectiva
adultocéntrica.
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Com isso, os dados revelaram que os documentos orientam a organizagcao dos
contextos de exploragéo, a partir da livre exploragao de objetos para as criangas que
ainda nao se deslocam, como na exploracdo do Cesto de Tesouros para as acdes
manipulativas como pegar, puxar, rebater, chacoalhar, jogar, raspar, bater, entre
outras habilidades de movimento, bem como da criagdo de ambientes de exploragao
para as criangas que se deslocam, seja por meio do engatinhar, andar ou correr.

Esses dados me levaram a compreensao de que os documentos orientam a
organizacao destes contextos de exploracédo a partir das fases de desenvolvimento
em que a crianga ou grupo se encontra e consideram as diferentes percepgdes de
affordances que cada crianga descobre na relagcdo com os materiais e/ou
equipamentos disponiveis nos espacos.

Foi possivel observar, a partir dos dados analisados, que os documentos
destacaram o espago externo como um ambiente privilegiado para a exploragao de
movimentos amplos como subir, trepar, pular, se balancgar, equilibrar-se, girar, entre
outros, devido a estrutura que este ambiente pode apresentar como desniveis no solo,
obstaculos naturais como arvores, pedras e outros elementos que podem suscitar a
curiosidade, a descoberta e a exploragéo.

Sendo assim, durante as exploragdes cada crianca percebe diferentes
affordances do ambiente e dos materiais e/ou equipamentos e, por meio dessa
relagdo, as criangcas descobrem diferentes possibilidades de acéo, decorrente dos
significados que séo singulares para cada uma que os percebe (GIBSON, 1986).

Neste cenario, os materiais e/ou equipamentos transformados pela crianga,
seja, quando ela usa a gangorra do parque para se equilibrar e ndo para se balancgar
ou quando usa uma mesa (que para um adulto serve para escrever, dentre outras
fungdes) como uma casinha, cabana ou esconderijo, por exemplo, estes materiais
e/ou equipamentos podem se tornar o meio pelo qual a crianga se expressa e
comunica seus interesses, seus sentimentos, seus saberes.

Por conseguinte, estas interagdes possibilitam o compartilhamento de saberes
a partir dos diferentes modos de agir das criangas na relagdo com os materiais e/ou
equipamentos, pois se lhes € permitido, os contextos de exploragdo possibilitam
encontros e experiéncias com o inesperado, com a curiosidade e o encantamento de
um cotidiano permeado de descobertas a partir do corpo em movimento.

Portanto, estas evidéncias da analise me conduziram a conclusdo de que os

documentos do Ministério da Educacédo do Brasil (MEC) para a Educacgao Infantil
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trazem orientacdes sobre a necessidade de a crianga explorar o seu corpo em
movimento, na relacdo com os materiais e/ou equipamentos disponibilizados nos
ambientes e que estas experiéncias de exploracdo promovem as interacdes entre as
criangas, entre as criangas e os adultos e também delas com a natureza.

Para sintetizar as consideragdes apontadas sobre como 0 movimento do corpo
€ abordado nas orientacdes de uso dos materiais e/ou equipamentos, apresento a
Figura 17, caracterizada como um mapa conceitual para auxiliar na compreenséo

acerca do tema da pesquisa.

FIGURA 17 — Aspectos relacionados ao movimento do corpo da crianga nas orientagdes de uso dos
materiais e/ou equipamentos da Educacgao Infantil
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A Figura 17 mostra o contexto de consideragdes para as conclusdes do estudo
a partir da analise dos dados produzidos nesta investigagdo. E possivel perceber que
apesar dos trés temas de analise apresentarem diferentes aspectos em cada um
deles, ha uma correlacdo entre eles, além da interconexao entre os elementos
identificados.

Nesse sentido, a relacédo da crianga com os materiais e/ou equipamentos se da

por meio da exploracdo do corpo em movimento, onde a partir da percepcado de
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affordances do ambiente, a crianga descobre diferentes possibilidades de acéo,
aprende sobre si mesma e interage com o outro.

Entretanto, para que esta exploracdo aconteca, € necessario que 0s espacos
estejam organizados com materiais e/ou equipamentos que mobilizem brincadeiras
com o corpo em movimento e que estes sejam adequados as especificidades etarias
e aos interesses e desejos individuais e coletivos, além de estarem acessiveis as
criancas, de modo que possam construir sua autonomia nas exploragcdes e nas
brincadeiras.

Para tanto, o acervo de materiais e/ou equipamentos das instituicbes de
Educagdo Infantil precisa estar em consonédncia com os aspectos de
multissensorialidade e polimaterialidade, os quais permitem que professores/as,
pedagogas/os e gestoras/es reconhegam a pluralidade na constituicdo dos espacos
das criancas, com as criancas e para as criangas, a partir das experiéncias que
ocorrem no cotidiano.

Porém, um variado e qualificado acervo de materiais e/ou equipamentos nao
garante a qualidade das praticas educativas, pois estes a0 mesmo tempo que
possibilitam, condicionam as acfes das criangcas e, nesse sentido, cabe aos
profissionais levar em consideragdo uma imagem de crianga protagonista, como um
sujeito social que interage com o outro e com os objetos, que convoca subjetividades,
afetos, sentidos, movimentos.

Contudo, é possivel notar a partir das dissertacdes utilizadas nesta pesquisa,
que ainda existe uma consideravel distancia entre o discurso preconizado pelos
documentos, para promog¢ao da qualidade do atendimento para as criangas da
Educacédo Infantil e a realidade constatada nestes estudos: escassez de materiais
e/ou equipamentos, falta de qualidade, falta de acessibilidade, a¢des iniciadas apenas
pelos adultos, uso de materiais e/ou equipamentos somente para distragao ou passa
tempo, o uso restrito dos parques e dos ambientes externos, entre outros.

Compreendo que os documentos oficiais do MEC apresentam um avango no
que diz respeito as orientagdes sobre a organizacdo de espaco e materiais para a
Educacgao Infantil, tendo em conta as publicacées de 2006 a 2018 analisadas neste
estudo. Entretanto, considero que os documentos do MEC para a Educacao Infantil
precisam fomentar ainda mais o tema corpo em movimento da crianga nas
orientacdes de uso dos materiais e/ou equipamentos, visto que dos 14 documentos

analisados somente trés abordam com mais relevancia a respeito dos materiais e/ou
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equipamentos que mobilizam o corpo em movimento em ambientes internos e
externos da instituicdo educativa.

Sendo assim, assinalo a necessidade de refletir sobre o direito das criangas em
viver uma infancia em ambientes que promovam experiéncias sensoriais, estéticas e
de movimento, elementos essenciais para o0s processos de aprendizagem e
desenvolvimento. Que as criangas possam experienciar diversificadas agbes como
subir, descer, pular, escalar, pegar, jogar, amassar, bater, puxar, empurrar, andar,
escorregar, entre tantas outras IN-CORPO-R-ACOES.

E assim, compartiiho o desejo de contribuir por meio deste estudo, na
ampliacdo de pesquisas sobre os materiais e/ou equipamentos que favorecem o
movimento do corpo da crianga, no campo da Educacao Infantil, de modo que estes
possam ser reconhecidos como elementos fundamentais nas propostas pedagogicas
para a educag¢ao na infancia.

Por fim, encerro esta dissertacao com a proposi¢ao de construir um novo olhar
para os materiais e/ou equipamentos na Educacéo Infantil e uma nova forma de olhar
para a relagcédo da crianga com a materialidade do mundo.

Reconhego que o conceito de affordance utilizado nesta investigacao, foi ao
mesmo tempo um grande desafio e uma ousadia frente a produ¢cdo académica sobre
o tema na area da educagao e no ambito da Educacéo Infantil. Desafio e ousadia séo
termos que eu ouvi por diversas vezes da minha orientadora, professora Marynelma
Garanhani, e que eu levo para a minha vida.

Termino este capitulo, mas né&o encerro as discussdes sobre o tema... ao
contrario, evoco a pensa-lo como um ponto de partida para novas indagag¢des que
possam corroborar, tensionar, criticar ou fazer outras relagdes sobre o tema
investigado a partir de novas pesquisas, sobretudo na area da Educacgao, pois ainda

ha muito para ser pesquisado e aprofundado sobre a tematica proposta.
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