UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

DAMARIS BATISTA FARYJ

EDUCAGAO ESPECIAL INCLUSIVA NA EDUCAGAO DO CAMPO

PARANAGUA
2018



DAMARIS BATISTA FARYJ

EDUCAGAO ESPECIAL INCLUSIVA NA EDUCAGAO DO CAMPO

Artigo apresentado a disciplina de Trabalho de
Conclusédo de Curso como requisito parcial a
Conclusdo do Curso Gestdao e Processos em
Educagdo, Diversidade e Inclusdo, Setor de
Educacgao, Universidade Federal do Parana.

Orientadora: Silvana Cassia Hoeller.

PARANAGUA
2018



Educacgao Especial Inclusiva na Educagao do Campo

Damaris Batista Faryj’

RESUMO

O presente estudo tem como tema Educagado Especial Inclusiva na Educacédo do
Campo. O objetivo geral é analisar a Educacao Especial Inclusiva na Educagéo do
Campo. Os objetivos especificos sao: relacionar a Educagao Especial Inclusiva com
a Educacgéo do Campo; averiguar o trabalho pedagdgico junto aos alunos inclusos na
Educacao do Campo e caracterizar a Educagao Especial e a Educag¢ao do Campo. A
metodologia se caracteriza como pesquisa bibliografica e fundamentacao tedrica em
autores. Serao abordados autores da area da Educacédo Especial Inclusiva como
Morin (2011), Leitdo (2010), Rodrigues (2003), entre outros. Na Educag¢ao do Campo
autores como Caldart (2003), Molina (2002), Mancano; Cerioli; Caldart (2009), entre
outros. Concluiu-se que € preciso conhecer os documentos e diretrizes tanto da
Educagao Especial Inclusiva quanto da Educacdo do Campo pois essas duas
modalidades educacionais quando juntas, podem viabilizar a formagéao integral dos

sujeitos que moram e vivem no campo.

Palavras- chave: Educacao do Campo. Educagao Especial Inclusiva. Formacgao.

1 INTRODUGAO

A escola representa uma pequena parte da sociedade na qual se reproduzem
as mais variadas formas de relagdes humanas, ou seja, as relagdes interpessoais,
além de reproduzir varias formas de discriminagdo. No entanto cabe ressaltar aqui,

que o que preocupa a sociedade sdo as formas com as quais pessoas com
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deficiéncias sao tratadas, muitas com intolerancia por ndo apresentarem um padrao
estético estabelecido pela sociedade, e isso tem reflexo no ambiente escolar. Ao longo
da histdria, nota-se que a educagédo das pessoas que apresentam algum tipo de
deficiéncia, esta impregnada de exclusdo, negacédo dos direitos, desrespeito as
diferencas particulares que elas apresentam. Atualmente foi proposto um novo modelo
de educacgao inclusiva, na qual a escola deve assumir o desenvolvimento e a
aprendizagem de todos os alunos, inclusive aquele que apresenta algum tipo de
deficiéncia. Através de varios documentos legais, como a Declaragdo Mundial sobre
Educacgao para Todos, elaborado na Conferéncia de Jomtien em 1990 e a Declaracao
de Salamanca de 1994 foi elaborada a Politica Nacional de Educag¢ao Especial na
perspectiva Inclusiva (2008) implantada nas escolas que aderiram por meio do
Programa de Sala de Recursos Multifuncional, na qual ocorre o Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

A Educacao Especial que antes era uma modalidade de educacgao substitutiva
passou a ser parte integrante desse novo sistema educacional, que visava o principio
do atendimento as diversidades.

O objetivo geral do presente estudo € analisar a Educagao Especial Inclusiva
na Educacgéo do Campo. Os objetivos especificos sdo: relacionar a Educagao Especial
Inclusiva com a Educagdo do Campo; averiguar o trabalho pedagdgico junto aos
alunos inclusos na Educacdo do Campo e caracterizar a Educacido Especial e a
Educacao do Campo. Os procedimentos metodoldgicos foram a pesquisa bibliografica
e fundamentacao tedrica em autores. Foram abordados autores da area da Educagao
Especial Inclusiva como Morin (2011), Leitdo (2010), Rodrigues (2003), entre outros.
Na Educagdo do Campo autores como Caldart (2003), Molina (2002), Mangano;
Cerioli; Caldart (2009), entre outros. O estudo trara um panorama da Educagao
especial e inclusiva, bem como os marcos legais que ao longo da histéria garantiram
as pessoas com deficiéncia o acesso a educagdo. Também sera apresentado o
histérico da Educacao do Campo, bem como a luta dos povos do campo para que
seus direitos educacionais fossem assegurados e por fim sera abordada a forma como
ocorre essa relagao entre a Educacado do Campo e Educacgao Especial e Inclusiva,
como vem sendo garantido a Educacgéao especial no Campo e os relatos de duas
maes/professoras que trabalham na escola do Campo do Municipio de Paranagua,
onde elas mencionam os problemas que ainda existem em relagdo as garantias

educacionais na Educacéao Especial dentro de suas comunidades.



PANORAMA DA EDUCAGAO ESPECIAL E INCLUSIVA

No decorrer da historia da humanidade, as pessoas que apresentavam algum
tipo de deficiéncia puderam vivenciar experiéncias de varias formas. Foram
experiéncias que oportunizaram ag¢des de exclusdes nas quais esses individuos
tiveram seus direitos de cidadao negados, e essa exclusdo abrangem todos os
segmentos da sociedade. Muitas pessoas deficientes eram submetidas as agdes de
segregacao, estando essa participagéo condicionada a modificagdes pelas quais o
individuo com deficiéncia precisava passar. A exclusdo e a discriminacdo sao acdes
que marcaram a histéria das pessoas com deficiéncia.

Na concepgédo de Costa (1992), desde a Antiguidade existe esta visao
segregadora que se manifestou nas diferentes fases da histéria, notando-se
posteriormente evolugdes na forma como foram e sdo encarados os direitos dessas
pessoas.

Ja Omote (1999) relata que a partir da década de 70, no Brasil, os servigos
destinados a deficientes passaram a ser vistos sob a oética da dimensao
integracao/segregacao.

Ainda, conforme descreve Costa (1992) esses individuos passaram por
periodos de institucionalizagdo, quando viviam longe do convivio social, depois
passaram por periodos em que eram separados em escolas ou classes especiais de
acordo com as caracteristicas de suas deficiéncias, sendo que a participacdo em
ambientes comuns soO seria possivel mediante um processo denominado de
Normalizacéo.

Para Omote (1999) A defesa da normalizagdo como objetivo a ser alcancado,
através do processo de integragdo, gerou muitas discussdes com interpretagcdes
equivocadas, resultando nas mais variadas praticas pretensamente integracionistas.
Nao raras vezes praticou-se a normificagdo em vez da normalizacao, isto é, os
deficientes foram encorajados a passar por normais, administrando informacgdes a seu
respeito, no sentido de ndo tornar conhecida a sua condigdo de excepcionalidade.
Conforme Sassaki (1997, p. 32), normalizar “[...] significa criar, para pessoas
atendidas ou segregadas de algum modo, ambientes o mais parecido possivel com
aqueles vivenciados pela populacao geral’.

Na atualidade, vivencia-se o processo denominado “inclusao”, no qual os
individuos com deficiéncia conquistaram, através da legislagéo, a garantia de direitos

educacionais iguais. O acesso a escolarizacdo em instituicdes educacionais publicas



esta garantido, no entanto, isso nao significa participacdo plena em todas as
atividades.

Efetivamente a garantia dos direitos de igualdade para o acesso e
participacao no sistema escolar foi estabelecida a partir da Declaragao de Salamanca,
documento elaborado na Conferéncia Mundial em Educacao Especial organizada pelo
governo da Espanha em parceria com a Organizagédo das Nag¢des Unidas para a
Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), realizada em Salamanca no ano de 1994.

Este documento apresenta o principio da escola inclusiva:

Principio fundamental da escola inclusiva € o de que todas as criangas devem
aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer
dificuldades ou diferengas que elas possam ter. Escolas inclusivas devem
reconhecer e responder as necessidades diversas de seus alunos,
acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma
educacéo de qualidade a todos através de um curriculo apropriado, arranjos
organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e parceria com as
comunidade. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p.5).

A concepcao de Educacéao Inclusiva trazida pelo principio fundamental da
Declaragao de Salamanca (1994) propde mudangas no modelo escolar, no qual a
escola deve assumir o desenvolvimento e a aprendizagem de todos os alunos,
inclusive do aluno deficiente. Antes da implantagcdo desse novo modelo denominado
“Educacao Inclusiva”, a meta da escola e da classe especial era normalizar a pessoa
com deficiéncia e somente depois de atingido o padrao de normalidade almejado é
que eles poderiam se integrar ao convivio da escola comum.

Conforme Carneiro (2012), a meta de normalizar a pessoa com deficiéncia
negava a condicdo de diferenga e estabelecia parametros homogéneos de
desenvolvimento, descaracterizando o papel da escola enquanto instituicao
responsavel pela formagao das novas geragdes a partir do conhecimento elaborado
pela humanidade ao longo do tempo, passando a ter como foco principal a
modificacdo do aluno com deficiéncia por meio da reabilitacdo de fungdes ou da
habilitacdo para o desempenho de funcdes inexistentes em virtude da deficiéncia.
Com essa atuacao, a escola contribuiu para o ndo desenvolvimento académico dos
alunos com deficiéncia, ficando os mesmos aleijados dos processos de educagao
formal e, como era de se esperar, sem atingir o padréo de normalidade.

Morin (2011) relata de forma brilhante a questdo da condicdo humana e

aceitacdo da pessoa com deficiéncia, quando afirma que a diferenca € uma condicéo



inerente a condicdo de humano e a aceitagdo desse valor € um imperativo
inquestionavel.

Sobre esses principios Morin (2011) diz que:

Cabe a educacgao do futuro cuidar para que a ideia de unidade da espécie
humana nao apague a ideia de diversidade, e que a da sua diversidade ndo
apague a da unidade. Ha uma unidade humana. H& uma diversidade
humana. A unidade nao esta apenas nos tragos biolégicos da espécie Homo
sapiens. A diversidade ndo esta apenas nos tragos psicoldgicos, culturais,
sociais do ser humano. Existe também diversidade propriamente bioldgica
no seio da unidade humana; ndo apenas existe unidade cerebral, mas
mental, psiquica, afetiva, intelectual; além disso, as mais diversas culturas
e sociedades tém principios geradores ou organizacionais comuns. E a
unidade humana que traz em si os principios de suas multiplas
diversidades. Compreender o humano é compreender sua unidade na
diversidade, sua diversidade na unidade. E preciso conceber a unidade do
multiplo, a multiplicidade do uno. (MORIN 2011. p.49-50)

Ndo se nega que grande parte das Instituicdes de Ensino e nao poucos
profissionais da area da educagao e saude, reconhegcam, acolham e respeite a
diversidade, pois € dessa forma que se compreende o ser humano, e, a partir dessa
pratica se reorganizem e se for o caso modifique e adequem suas praticas com o
propésito de oferecer oportunidades e condi¢des iguais de ensino e aprendizagem,
focando uma sociedade democratica, igualitaria e justa, buscando alternativas para
atender todos os educandos, inclusive os que possuem deficiéncia.

O objetivo da escola inclusiva é desenvolver competéncias e estratégias de
ensino e aprendizagem, oferecendo aos alunos com deficiéncias condigdes de
desenvolvimento educacional conforme suas possibilidades, a fim de que possam ter
acesso e oportunidades no mercado de trabalho. Para que esses objetivos sejam
alcancados faz-se necessario que as Instituicdes de Ensino promovam mudangas em
seus curriculos, nas estratégias de ensino, essas por sua vez, devem ser elaboradas
efetivamente com a participacao dos professores especialista em Educacao Especial,
porém, para que na pratica todos os objetivos propostos sejam alcangados, € preciso
promover mudancgas fisicas e organizacionais nos espag¢des educacionais,
priorizando as necessidades dos educandos, bem como suas particularidades. Enfim,
€ necessario contemplar a inclusao no Projeto Politico Pedagogico, para que, a partir
da teoria, promover a pratica das agdes propostas nesse documento, principalmente
de condi¢bes de acesso, permanéncia e sucesso desses educando deficientes, pois
apenas o ato e a garantia de matricula ndo sdo suficientes para afirmar que ha

Educacao Inclusiva nas instituigdes escolares e que o educando com deficiéncia tera



oportunidade e acesso ao conhecimento assim como os demais educando sem
deficiéncia.

A inclusdo do educando no ambiente escolar ndo pode ser entendida como
mecanismo automatico para apropriacdo de conhecimento, € preciso entender o
conceito de inclusdo, ou seja, ela pode ser entendida como transformag¢ao, mudancga,
alteragao é tornar algo diferente.

Do ponto de vista da Educagédo Inclusiva, a Educagdo Especial sofreu
algumas transformagbes, ou seja, deixou de atuar isoladamente nas classes
especiais, passando a funcionar como servico de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), conforme prescrito na Politica Nacional de Educagéo Especial
na Perspectiva da Educacgao Inclusiva (BRASIL, 2008), a qual apresenta outros
aspectos com a finalidade de garantir o acesso, a participacao e a aprendizagem dos
alunos com deficiéncia. Este documento apresenta a definigdo do Atendimento

Educacional Especializado:

O atendimento educacional especializado tem como fungao identificar,
elaborar e organizar recursos pedagodgicos e de acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena participagdao dos estudantes, considerando suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de
aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formagao dos estudantes com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela. (Brasil, 2008, p.10)

O Decreto 6.571 de 17 de setembro de 2008 (BRASIL, 2008b) também

descreve os objetivos do Atendimento Educacional Especializado:

Art.2° Sao objetivos do atendimento educacional Especializado:

| — prover condigdes de acesso, participacédo e aprendizagem no ensino
regular;

Il — garantir a transversalidade da educacéao especial no ensino regular;

[l — fomentar o desenvolvimento dos recursos didaticos e pedagdgicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem.

IV — assegurar as condi¢cdes para a continuidade de estudos nos demais
niveis de ensino. (BRASIL, 2008b, p.01)

Cabe aqui ressaltar que o Atendimento Educacional Especializado néo é um
substitutivo dos curriculos escolares, pois essa modalidade de ensino serve apenas
como um suporte assistencial que oportuniza a esses alunos o acesso e as condi¢gdes
necessarias para aprendizagem, promovendo a sua autonomia, instigando para que

esses exergcam de fato suas competéncias dentro das escolas. Contribui ainda com a



pratica do docente que atua em sala regular, fazendo-o com que este possa atuar e
trabalhar com todas as diferengas existentes no processo educativo.

Esse modelo de escola inclusiva nos leva a entender que todos os alunos,
independentes das caracteristicas que apresentam, poderdo se apropriar de forma
linear do conhecimento dentro das salas comuns de ensino. No entanto a educacgao
Especial que na histéria da educacdo sempre ocupou um espaco de substituicdo
escolar atendendo aos alunos deficientes, passa a desenvolver um novo papel na
educacdo, ou seja, passou a atender esses alunos como uma forma de
complementagdo escolar através do Atendimento Educacional Especializado que
contempla o atendimento aos alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao, alunos publico alvo da Educacgao
Especial, matriculados em classes comuns de ensino, porém que necessitem de
complementacao ou suplementagao do ensino oferecido (PALMA, 2016, p. 38).

O Atendimento Educacional Especializado passa por todas as modalidades
de ensino, contemplando cada educando atendendo as suas particularidades, tendo
o objetivo de fornecer os recursos necessarios a formacao do educando, porem para
que essa apropriagao ocorra fazem-se necessarias algumas mudangas de valores e
atitudes de alguns professores e da equipe pedagdgica. A principio € necessario
romper com a ideia do idealismo, pois cada educando € unico em suas
particularidades, é preciso desprender-se da ideia da homogeneidade, uma vez que,
a apropriacdo do conhecimento nado ocorre de forma linear, e cada educando
apresenta necessidades diferentes um do outro, mesmo os considerados normais.

Cada educando tem uma forma de receber e interagir com o mundo que os
rodeia, bem como, ndo poucos desses tem afinidades com areas de conhecimentos
distintas, motivo pelo qual apresentam bons resultados. Outro fator que determina a
condigao do educando deficiente, sao as condi¢cbes social e emocional em que elas
se encontram. As instituigdes de educacgao inclusiva ndo podem negar a condigao do
educando deficiente, mas reconhecer que todos séo iguais na condigdo humana e de

direito.

EDUCAGCAO DO CAMPO
O Brasil € um pais rico em sua cultura, essa diversidade pode ser refletida em
inumeros aspectos, o que diretamente diversifica e influencia os tipos de educandos

inseridos no sistema escolar.. Uma dessas diversificagdes ocorre com os educandos



presentes no campo. Sendo assim, ndo se pode cair no erro de afirmar que para que
objetivos propostos serem alcangados, um modelo de ensino basta para atender as
demandas de multiplas variagdes presente no campo e na cidade. Para Caldart, a
Educacgao do Campo esta voltada para o homem que mora, trabalha e vive no campo,

a saber:

Mas quando discutindo a educagdo do campo estara sendo tratada como
uma educacdo que se volta para o conjunto de trabalhadores e das
trabalhadoras do campo, sejam os camponeses, incluindo os quilombolas,
sejam as nagbes indigenas, sejam os diversos tipos de assalariados
vinculados & vida e ao trabalho no meio rural. (MANCANO, CERIOLI e
CALDART, 2009, p. 24).

O campo possui particularidade que a instituicao escolar precisa considerar
para que a educacao se efetive na pratica, oportunizando aos educandos campesinos
0 exercicio pratico do saber e a partir dessa apropriagao transformar a realidade.

A Educacgao do Campo nédo ocorre de forma linear e nem pode ser transmitida
de tal forma, pois assim como na Educacao Inclusiva, ela esta recheada de uma
diversidade, a qual exige que respeitemos a especificidades dos povos do campo, No
caso do sujeito do campo, esta educagao deve estar pautada nas caracteristicas
sociocultural e econémicas que essas comunidades possuem.

O manejo da terra é algo caracteristico Das comunidades do campo do
campo, pois € dela que ele extrai o seu sustento, para esses sujeitos a terra é o
elemento da vida, e ndo apenas o seu habitat, por isso a diferenga entre o que vive
na cidade e o que vive no campo.

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) que preconizaram
a luta por uma educacéo de qualidade no campo a partir da década de 90, é recorrente
de interpretacdes quanto a sua importancia para essa modalidade de educacao que,

segundo Caldart é:

Trabalha o tempo todo no limite entre humanizagado e desumanizagao; sua
luta € de vida ou morte para milhares de pessoas, que fazem da sua
participagdo neste Movimento uma ferramenta de reaprender a ser humano.
Este é o dia a dia da educacéo dos Sem Terra em cada ocupagéo, em cada
marcha, em cada acampamento, assentamento... E é este mesmo dia-a-dia
que mostra que esta € uma tarefa possivel e necessaria; e que se é possivel
resgatar uma humanidade quase perdida, e ajudar pessoas adultas ou ja
idosas neste reaprender a ser humano, tanto mais possivel e necessario &
ajudar nesta aprendizagem desde a infancia (CALDART, 2003, p.52).

Esse movimento organizado se mantém em pé e atuante embora a conjuntura

politica de perda de direitos demanda um processo de resisténcia quanto a



massificagdo de ideologias pragmaticas de curriculo escolar, de sociedade e de
mundo. O campo e o MST mantém uma relagao intrinseca com a natureza, pois
nasce, vive € ndo poucas vezes permanece nela até seus ultimos dias, pois essa cria
razdes da maneira de viver dos povos do campo, por isso a luta incessante pela posse
da terra.
A educacao do campo tem a tarefa central na perspectiva de contribuir com
o desafio de repensar e redesenhar o desenvolvimento territorial brasileiro:
educagao do campo com desenvolvimento social, educagdo do campo com
cultura, educagao do campo com saude, com infra-estrutura de transporte,

de lazer, Educacéo do campo com cuidado do meio ambiente (MOLINA,
2002, pp. 39-40).

A valorizagao dos sujeitos do campo se da a partir das lutas por educacéao e
condicbes de sobrevivéncia no campo. Evidentemente que a escola possui um
objetivo principal pelo qual se transmite os conteudos, a historia, valores,
proporcionando uma visdo pormenorizada de mundo, e isso deve ser trabalhado a

partir do contexto no qual a escola esta inserida.
EDUCACAO DO CAMPO E EDUCAGAO ESPECIAL

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (BRASIL, 2008a) aborda a questéo de se ter um olhar diferenciado acerca

das pessoas deficientes que vivem em comunidades ou em grupos sociais:

A interface da educagdo especial na educagdo indigena, do campo e
quilombola deve assegurar que 0s recursos, servigos e atendimento
educacional especializado estejam presentes nos projetos pedagogicos
construidos com base nas diferengas socioculturais desses grupos (BRASIL,
2008a, p.17).

A Resolugao 2/2008 (BRASIL, 2008c, p.1) sobre as politicas publicas de
atendimento da Educagéo Basica do Campo, afirma:

§ 5° Os sistemas de ensino adotardo providéncias para que as criangas e 0s
jovens portadores de necessidades especiais (sic), objeto da modalidade de
Educacédo Especial, residentes no campo, também tenham acesso a
Educacao Basica, preferentemente em escolas comuns da rede de ensino
regular.

Pode-se observar que as leis garantem as pessoas deficientes, que residem
no campo, tenham acesso a escola e a utilizacdo dos servigos de apoio a inclusao
escolar, e que suas diferencas socioculturais sejam amplamente respeitadas.

Sobre essas areas Palma (2016) diz que:



Vale lembrar que essas duas areas da educagao tiveram um histérico de
desatencdo e exclusdo, mesmo sendo considerado um direito social ele foi
negado por muitas geragdes. No caso das pessoas com deficiéncia, a
segregacao ocorreu devido a um olhar de incapacidade destes sujeitos e, no
caso da populagdo do campo, o desinteresse foi causado pela visdo do
campo como um lugar arcaico, de atraso, onde nao aconteceria o
desenvolvimento.

Outra peculiaridade sobre a Educacao Especial e Educagdo do Campo € a
auséncia de produgao de conhecimento na area. Como discorre Caiado (2011):

Assim, o siléncio da producgdo cientifica sobre a interface da Educagao
Especial na educagédo do campo nos coloca mais um grande desafio. Cabe a
universidade cumprir seu papel na producéo de conhecimento que responda
ao direito a educacao escolar de todos os alunos com deficiéncia, inclusive
dos que vivem no campo. Direito a escola que compreende matricula,
permanéncia, apropriagdo do conhecimento para participagdo social e ao
respeito as especificidades do sujeito desencadeadas n&o so6 pela condigéo
de deficiéncia, mas também pelas peculiaridades culturais e sociais da vida
no campo (CAIADO, 2011a, p.103).

O sujeito do campo sendo ele deficiente ou ndo necessita de uma educagéo
que busque seu desenvolvimento humano e também de vida em comunidade. Uma
educagao que valorize os saberes trazidos de suas vivéncias no uso da terra, da
producdo agricola e pecuaria junto aos saberes constituidos historicamente pela
comunidade na qual a escola esta inserida. Dessa forma, uma educagéo dos sujeitos
para a escola do campo e nao ao contrario, caracterizando-se, assim, uma educagao

que valorize os sujeitos nela inseridos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao finalizar a revisao literaria utilizada para execucado desse trabalho foi
possivel ter a real compreensao da finalidade e quais as caracteristicas da Educacéo
no Campo e da Educagdo Especial e Inclusiva, o grau de importancia que essa
modalidade educativa te na vida da crianca e do adolescente, que vive no campo.

Durante e apds esse estudo ficou evidente de que a educagao no campo e
educacao especial ndo podem estar dissociadas uma da outra, mas que € preciso que
ambas caminhem juntas, na busca de solu¢des qualitativas para o aprendizado de
criangas e jovens que apresentam alguma necessidade especial.

E preciso que o estado assegure uma educagdo de qualidade ao aluno da
Educacao Especial. E dever do professor que almeja trabalhar com essa modalidade
de ensino especializar-se para prestar um atendimento de qualidade ao qual a

modalidade se propde.



Nota-se que a Educacgao Especial na Educagéo do Campo ainda é um desafio
para o aluno, para a familia e principalmente para os professores. No entanto apesar
de todas as limitagdes impostas ao aluno, é possivel que haja transformagdes quando
o professor desenvolve o seu trabalho com exceléncia, assegurando atendimento

pedagogico com qualidade e interagindo com os educandos.
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