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RESUMO

A pesquisa se propds a construir um processo de interlocu¢do com professoras que
atuam em uma unidade educacional de Educagéao Infantil no Municipio de Araucaria-
PR, tendo como objeto de investigacdo a utilizagdo dos ambientes externos dessa
instituicAo e como objetivo geral, analisar aspectos gerais indicados pelas
professoras em um Centro Municipal de Educagdo Infantil, sobre o uso dos
ambientes externos. O estudo parte da premissa de que, embora tenhamos avancgos
tedricos no que diz respeito aos espagos escolares, os quais foram constatados nos
documentos oficiais e na producdo cientifica, na pratica, no cotidiano das
instituicbes, pouco se altera. O estudo assumiu propriedades descritivas e, por
conseguinte, caracteristicas de um estudo qualitativo, que se pauta na proposta
metodolégica de nucleos de significacdo de Aguiar e Ozella (2006). Realizou-se
investigacdo estruturada por meio de questionario via Google forms com doze
professoras em uma unidade de Educagdo infantil localizada no Municipic de
Araucaria, na regido metropolitana de Curitiba, Parana. Nessa perspectiva, a
fundamentagéo tedrica amplia a busca do conceito e da concepgéo de ambiente se
aproximando de estudiosos como: Forneiro (1998); Gomes (2002), Horn (2004),
Faria (2007); Fernandes (2006), Elali {2003), Fernandes e Elali (2008), Tiriba (2005,
2006; 2010). Dos resultados emergiram trés nucleos de significagcéo: Existéncia e
caracteristicas gerais dos ambientes externos; Relactes e interagbes nos ambientes
externos: espacos de aprendizagem; Limites e desafios para exploragdo dos
ambientes externos, os quais, em intera¢ao, respondem aos aspectos presentes nos
ambientes externos de uma unidade de educacgado Infantil. A analise e discussado
evidenciam que na perspectiva das participantes, os ambientes externos oferecem
qualidade para a exploracdo e desenvolvimento das propostas realizadas na
Educacace Infantil, destacando a importancia de recursos destinados a sua constante
estruturagdo, bem como formacdo continuada que destaque sua relevéancia para o
desenvolvimento pleno da crianca. Ainda foi possivel constatar que muitas vezes
esses espagos sdo concebidos sem que acontega um dialogo entre os setores
envolvidos, o que € chamado de intersetorialidade, distanciando esses projetos dos
sonhos e desejos de quem os ocupara, ficando afastados das necessidades e
expectativas dos usuarios (criangas, professores, funcionarios, comunidade e
administradores). Sem considerar a gigantesca potencialidade presente nos
ambientes externos em sua pratica cotidiana, a instituigdo de EI acaba
desperdicando uma série de experiéncias significativas para a constituicdo humana
de nossas criangas, pois este € um espago de partilha, de cooperagdc e de
interagdo. Entende-se como proposta de melhorias para o uso destes ambientes
rever a formacdo dos professores e a compreensio sobre a educagéo Infantil. Um
espago sO se torna ambiente com as interagbes que ali ocorrem (Forneiro, 1998) e
essa interacdo so tera poténcia se enraizada com uma formagao sdlida, em que o
ambiente estimule a curiosidade e a criatividade.

Palavras-chave: Ambientes externos. Educacéo infantil. Centro de Educagéo Infantil
- CMEI. Formagao docente.



ABSTRACT

The research proposed to build a process of dialogue with professionals who work in
an educational unit of Early Childhood Education in the Municipality of Araucaria-PR,
having as object of investigation the use of external areas of this institution and its
general objective to analyze general aspects indicated by professionals in a
Municipal Center for Early Childhood Education (CMEI), on the use of external areas.
The study starts from the premise that, although we have theoretical advances with
regard to school spaces, which were found in official documents and scientific
production, in practice, the daily life of institutions, little changes. The study assumed
descriptive properties and, therefore, characteristics of a qualitative study, based on
the method of Aguiar and Ozella (2006), based on Vygotsky. A structured
investigation was carried out through questionnaires via Google forms with twelve
teachers in an Early Childhood Education unit - CMEI located in the Municipality of
Araucaria, in the metropolitan region of Curitiba, PR. From this perspective, the
theoretical foundation expands the search for the concept and conception of space,
approaching scholars such as: Santos (1997;2008), Forneiro (1998); Gomes (2002),
Horn (2004), Faria (2007); Carvalho and Rubiano (2007), Fernandes (2006), Elali
(2003), Fernandes and Elali (2008), Tiriba (2005, 2006; 2010). From the data
analysis, three meaning cores emerged: Existence and general characteristics of
external areas; Relationships and interactions in external areas: learning
environments; Limits and challenges for exploring the external areas which, in
interaction, respond to the aspects present in the external areas of an early childhood
education unit. The analysis and discussion show that the external areas offer quality
for the exploration and development of all proposals in Early Childhood Education,
highlighting the importance of resources destined to its constant structuring, as well
as continuing education that highlights its relevance for the full development of the
child. The study also showed that these spaces are often thought without listening to
the sectors involved, which is known as intersectoriality, making these projects
further from the dreams, wishes, needs and expectations of those who will use them
(children, teachers, employees, community and administrators. Not to mention the
huge potential of the external areas in their daily practice, the institution ends up
wasting several significant experiences to the human constitution of our children,
since those are spaces of sharing, cooperation and interaction. As a proposal for
improving the use of those areas we indicate reviewing the teachers’ education and
the understanding of children’s education. A space does not turn into an environment
without the interactions that happen there (FORNEIRO, 1998) and that interaction
will only have power if established with a solid education, in which the environment
stimulates curiosity and creativity.

Keywords: External areas. Child education. Child Education Center - CMEI.
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Borboletas!

Borboletas me convidaram a elas.

O privilégio insetal de ser uma borboleta me
atraiu. Por certo eu iria ter uma visdo
diferente dos homens e das coisas.

Eu imaginava que o mundo visto de uma
borboleta seria, com certeza, um mundo livre
aos poemas.

Daquele ponto de vista:

Vi que as arvores sdo mais competentes em
auroras do que os homens.

Vi que as tardes sdo mais aproveitadas
pelas gargas do que pelos homens.

Vi que as aguas 1ém mais qualidade para a
paz do que os homens.

Vi que as andorinhas sabem mais das
chuvas do que os cientistas.

Poderia narrar muitas coisas ainda que pude
ver do ponto de vista de uma borboleta.

Al até o meu fascinio era azul.

(Manoel de Barros)

Poderia! iniciar a dissertagcdo dizendo que a escolha do tema desta pesquisa

se relaciona apenas com a minha trajetéria académica e profissional, mas iniciarei

um pouco antes, do momento que fui crianga. A crianga que pude ser e as

experiéncias que vivenciei nessa fase da vida me deixaram lembrangas que

interferem na profissional da educagdo que sou € nas experiéncias que busco

proporcionar as criangas com as quais tenho o privilégio de conviver. Na sequéncia,

1 Na introdugdo, é utilizada a primeira pessoa do singular, pois apresento a minha experiéncia
pessoal e trajetoria profissional que levou ao interesse da pesquisa.



15

contextualizo o tema destacando estudos e tedricos, estabelecendo relagdes com os
ambientes externos, concluindo a introdugdo com alguns desdobramentos.

Sou, inicialmente, filha de uma prendada costureira e um habilidoso agricultor,
a sétima filha de oito irmaos — crescer numa familia numerosa traz para uma
crianga uma diversidade de experiéncias. Também sou esposa e mae de duas
filhas.

Nos primeiros anos de minha infancia, vivi em areas rurais. A convivéncia
com a natureza, o contato com animais e a oportunidade de explorar livremente
aqueles espagos me proporcionaram um modelo de infancia que acredito ser pouco
oportunizado a maioria das criangas de hoje. Quando tinha 5 anos, deixamos a
chacara onde moravamos e fomos morar na area urbana, e tudo mudou
bruscamente. Ndo ter mais a convivéncia com o0s animais € os campos de pasto,
onde muitas vezes eu € meu irmao mais novo dormiamos com os bezerros no
gramado, me causaram um vazio imenso, vazio esse seguido dos desafios de uma
familia grande se sustentar na area urbana, pagar aluguel, ter que comprar todo
alimento que, antes, era praticamente todo produzido na propriedade.

Com essa demanda, minha mée, que antes costurava em casa e trabalhava
na chacara, precisou trabalhar fora, assim como meus irméos, a partir dos 11 anos
de idade, ficando em casa eu, na época com cinco, meu irmao mais novo, com trés,
e 0 que era cinco anos mais velho que eu. Por isso, foi necessario buscar uma vaga
para nés na creche da cidade.

Minha meméria, sempre estimulada pelas histérias em familia, guarda
detalhes desse periodo — a experiéncia foi por mim apreciada. Ter contato com
alguns livros, papéis para desenhar, lapis, jogos e brinquedos me instigavam
diariamente. Ainda consigo lembrar do cheiro do giz de cera e o som dos jogos de
tabuleiro sobre as mesas, ao contrario do meu irméo mais novo, que ainda hoje
relata memoérias ndo tdo agradaveis, recordando-se de detalhes como o forgoso
momento do sono, ter que ingerir alguns alimentos dos quais ndo gostava, pintar
desenhos produzidos no mimedgrafo?, ficar o dia todo longe da familia e permanecer
sentado em tomo de mesas por longas horas. Essa instituicdo era o Nucleo Social

2 Equipamento que produz cépias a partir de matriz perfurada (esténcil) afixada em torno de pequena
bobina de entintamento interno e acionada por tragdo manual ou mecénica.
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Odete Conti®, a qual frequentamos por seis anos, levando em consideragéo o fato de
que fui retida no pré-escolar, com a justificativa de que, no ano anterior, eu passara
mais tempo na sala do maternal acalentando meu irmao, do que cumprindo com os
conteidos da pré-escola. Nossa rofina contemplava a alimentacdo, higiene
(incluindo revista para verificar pediculose), aulas de artesanato, algumas idas a
horta e ao jardim, alguns passeios a parques, banhos de mangueira, cultivo de
plantas dentro de sala e outras experiéncias — algumas que me aproximavam um
pouco do que tinha na area rural, porém eram esporadicas e, talvez por isso, logo fui
classificada como uma crianga agitada, inquieta e que ndo aceitava regras (como
dormir por duas horas apés o almogo).

Essas memdérias da década de oitenta sdo muito presentes e sempre me
fizeram refletir sobre o quanto algumas escolas tentam separar corpo e mente, nos
forcando a permanecer sentados por varias horas.

No decorrer do ensino fundamental, as vivéncias plenas da infancia se
tornaram ainda mais distantes e as idas para os espagos externos das instituiges
que frequentei se restringiam ao momento do recreio. Deste guardo lembrancgas
doces de uma inspetora que realizava brincadeiras de roda com uma grande
quantidade de criangas que se viam envolvidas nas cangdes entoadas com ritmo e
entusiasmo, mas esses minutos passavam rapido demais e o retorno para sala
indicava a hora de aquietar o corpo para a mente aprender. O movimentar-se nao
era valorizado, era como se este ndo levasse ao desenvolvimento esperado da
escola. Cresci por ali, observando e questionando, muitas vezes sendo taxada de
crianga mal-educada porque contestava algumas praticas das professoras.

Foi na terceira série que encontrei a professora Telma, que me inspirou ainda
mais a escolher o magistério, com uma postura totalmente diferente das professoras
que tive anteriormente. O dia comegava com cantigas de roda, contagédo de histéria
e eram frequentes os momentos de musica e danga na sala, a alegria era sua
caracteristica mais marcante. O corpo era, ali, uma ferramenta de aprendizado e
desenvolvimento: taneis feitos com cadeiras e carteiras para viajarmos por florestas
imaginarias enquanto contava uma histéria, rodas de desafio de repetir o movimento

3 No contexto da polltica da assisténcia social que inclui as creches, antes da educagéo infantil ser
considerada parte da educagéo bésica, eram atendidas criangas da etapa creche (0 a 3 anos) e
pré-escola (4 a 6 anos), bem como de 1% a 42 série (como era a nomenclatura da época) no
contraturno escolar.
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do colega anterior para estimular a memdria, passos de danga que imitavam as
letras do alfabeto, récita de poemas ao ritmo de palmas. Era uma verdadeira
agitagdo e a manha passava num piscar de clhos, sem tempo para o tédio e a
sonoléncia comum nas séries anteriores.

A escolha pelo magistério veio incentivada por minha miae, irmés, tias e,
principalmente, inspirada por professoras como a Telma, que me mostraram outras
dindmicas, que era possivel aprender ao se movimentar, que era possivel ouvir a
crianga e seus anseios. Assim, fui construindo minha trajetéria enquanto profissional,
sempre buscando nio realizar com as criangas aquelas praticas que me afligiam no
meu periodo escolar.

Ja no segundo ano do magistério, tornei-me estagiaria de uma creche que, na
época, atendia criangas de zero a seis anos. Minha experiéncia no bergario envolvia
uma rotina de seis horas de trocas de fraldas, banho e alimentagéo de 35 bebés,
sem muito tempo para o toque afetivo e a troca de olhares. O dia passava sem
pensar no desenvolvimento das criancas, era apenas cuidar e entregar os bebés
intactos para as familias no final do dia. A rotina de assisténcia era rigida e
inquestionavel.

No ano seguinte, atuei na turma nomeada de jardim um, com 24 criangas de 3
a 4 anos, eu e mais duas profissionais que eram as educadoras responsaveis pela
mesma. Minha fungdo enquanto estagiaria, mais uma vez, era de atender as
necessidades de cuidado e higiene, levar ao banheiro, trocar roupas devido as
mudangas climaticas e arrumar os cabelos para estarem bonitinhos ao final do dia.
Lembro-me com tristeza de ter questionado a rotina com as colegas de turma, de
tentar instituir praticas de letramento literario, o uso de riscantes e diferentes
suportes e ser rispidamente confrontada.

Meus dois anos de contrato de estagio nessa instituigdo se findaram, porém,
as angustias ndao, bem como minha concep¢do de crianga e infancia, muito
debatidas nas aulas do magistério, fatores que nao me permitiam aceitar que as
instituicdes de educacgdo infantil (El) precisavam apenas cuidar das criangas. Eu
queria ir além. O anc da conclusdo do meu estagio coincidiu com criagdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB: 9394/1996), que torna
responsabilidade dos municipios a primeira etapa da educagio basica, deixando de
ser uma politica da area da assisténcia social, como vinha sendo tratada.
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Desde a aprovagao da LDB 9394/96, temos um caminho para a consolidagao
da El como direito das criangas, ndo sem dificuldades, mas onde o educar e o cuidar
devem se complementar. Para isso, ocorreu a definigdo das Diretrizes Nacionais da
Educacéao Infantil (DCNEIS) (1999/2009), a inclus@o deste nivel de ensino no Fundo
de Manutencdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizagdo dos
Profissionais de Educacdo (FUNDEB) (2006)* e a construgéo de Planos Municipais,
Estaduais e Nacional de Educacdo contemplando este nivel de ensino. Nesse
processo permeado por amplos debates e mobilizagdao da sociedade brasileira,
temos os desafios no campo da formacédo de profissionais da area, ampliagdo da
oferta, entre outros.

A vida seguiu me desafiando na observacdao atenta das praticas de cada
instituigdo onde atuei, bem como nos questionamentos de minha pratica. Ouvir as
criangas e perceber 0 que elas mais gostavam de fazer era meu gquia de
planejamento.

O inicio do curso de pedagogia em 2004 abriu outras portas. Atuei em duas
escolas privadas, nas quais, mais uma vez, fui questionada por observar um
distanciamento do que havia lido em documentos sobre a El e o praticado. A
alfabetizagdo precoce, o estimulo a escolarizagdo desde os 4 anos de idade me
surpreendiam.

Sigo até o ano de 2009, quando entdo ingresso na Rede Municipal de
Araucéria, atuando numa turma de 2° ano do recém implantado ensino fundamental
de 9 anos®, turma com 28 criangas de uma regido extremamente carente, localizada
na regido sul do municipio. Minha chegada no més de abril daquele ano foi bastante
conturbada, a turma era agitada e aparentemente ndo havia vinculo afetivo entre
eles. Com frequéncia, criangas se agrediam fisicamente, tornando o ambiente de
sala tenso. Por muitas vezes chorei escondida no canto da sala préximo do armario.
Me recordo ainda que poucas vezes sai da sala com eles, que poucas eram as
oportunidades ao ar livre, a preocupagéao em alfabetiza-los era intensa e cumprir o
cronograma de conteddos parecia ser meu unico objetivo. Lembro com frustragdo
daquele ano.

4 O FUNDEB foi criado pela Emenda Constitucional n® 53/2006 e regulamentado pela Lei n°
11.494/2007 e pelo Decreto n°® 6.253/2007, em substituicdo ao FUNDEF — Fundo de Manutengéo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental. Fonte: http://portal.mec.gov.br/fundeb-sp-1090794249

5 Emenda Constitucional 26/2000 e Emenda Constitucional 64/2010, respectivamente, que se referem
a implementagdo do Ensino Fundamental de 9 anos.
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Esperangosa, segui reacendendo sonhos quando percebi que do outro lado
da rua havia um Centro Municipal de Educacdo Infantil (CMEI). Meu carinho e
apreco por esta etapa da educagédo basica & notavel, talvez por ter sido nela meu
inicio como estagiaria do magistério. No ano seguinte, entdo, pedi remanejamento
para trabalhar naguele local, onde atuei numa turma chamada “Pré 1", com criancas
de 4 a 5 anos. Neste mesmo ano, assumi, no periodo da manha, uma turma da
mesma faixa etaria na Rede Municipal de Curitiba.

O ingresso na Rede Municipal da capital ampliou meu olhar para a El, com
muitos momentos de estudo e aprofundamento teérico. Posso afirmar que na minha
formagdo académica (magistério e pedagogia), poucas vezes tive contato com
temas tao relevantes como os que me foram apresentados na referida Rede
Municipal.

Com isso, percebi que as praticas sugeridas na cidade de Curitiba ainda nao
eram mencionadas em Araucaria, 0 que me preocupava e instigava a buscar
informacdes com a equipe pedagdgica da unidade de Araucaria, mas poucas vezes
obtive respostas. Com isso, fui aumentando meu repertério enquanto professora da
El, uma vez que eram perceptiveis as diferencas entre as duas redes municipais, os
conflitos entre esses curriculos eram frequentes, eu sempre me perguntava o
porqué, visto que imaginava que o documento que embasava o desenvelvimento do
trabalho na ElI (DCNEIS 1999/2009) era recente e ao meu ver deveria ser estudado
por todos os profissionais da El, a fim de subsidiar suas praticas no cotidiano dos
Centros Municipais de Educacéo Infantil (CMEIls). Permaneci de 2010 a 2013 na
Rede Municipal de Curitiba Frequentes problemas de saude e pouco tempo para a
familia me levaram a pedir exoneragdo. Este afastamento dos momentos de
formacao continuada em Curitiba foi por mim bastante sentido, buscava entdo
participar de algumas formacbes mesmo apos o afastamento do cargo. A
insuficiéncia e a qualidade de formagdes continuadas especificas para a El na Rede
Municipal de Araucaria eram por mim sentidas e lamentadas naquele periodo.

Essas reflexbes também me levaram a observar atentamente as rotinas
instituidas nas unidades educacionais onde trabalhei e perceber que algumas das
praticas de meu periodo escolar permanecem intactas no cotidiano de creches e
pré-escolas.
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Como professora ha 13 anos na rede publica de ensino de Araucaria/PR,
busquei formagédo continuada ingressando no Programa de Mestrado Profissional
em Educagéo da Universidade Federal do Parana (UFPR) com um projeto intitulado:
“VYocé Brincou la fora hoje? O Direito & Infancia de Qualidade da Rede Municipal de
Araucaria”. A frase: “Vocé Brincou La Fora Hoje?” que intitulou tal projeto era ouvida
por mim quase que diariamente. Tratava-se da pergunta de alguns familiares de
criangas matriculadas no CMEI onde atuei de fevereiro de 2018 até dezembro do
ano de 2019. Apesar de a instituigao dispor de amplo espago externo, a resposta
das criangas a pergunta dos familiares era quase sempre negativa e a indagagao
desses familiares, somada a minha angustia por saber que de fato estes espagos
eram pouco utilizados, resultou na busca pelo Mestrado Profissional. O fato de as
criangas ndo usufruirem do amplo espago disponivel para brincarem livremente é
expressdo de um problema complexo, o da negacdo do direito a infancia de
qualidade, negacgdo de direitos primordiais da infancia, como: o brincar, o jogar, o
correr, o pular, a ludicidade, a literatura, o livre imaginar e inventar histérias e
brincadeiras, ou seja, privando-os culturalmente da infancia.

Com o ingresso no Mestrado Profissional reforga-se a possibilidade de
aprofundar os estudos sobre os espagos em Unidades de Educacao Infantil (UEI),
dando énfase a exploracdo dos ambientes externos. Contudo, a proposta inicial foi
aos poucos se redesenhando, foram necessarias algumas alteragdes, primeiro pelo
convite que recebi para assumir a dire¢do de um CMEI que inauguraria em fevereiro
de 2020, e, segundo, pela suspenséo das aulas presenciais devido a pandemia de
covid-19.¢

Ao assumir a diregdo do novo CMEI em janeiro de 2020, me deparei com

questdes que envolviam desde a dificuldade de elencar o mobiliario que deveria ser

¢ Em 31 de dezembro de 2019, a Organizagdo Mundial da Saide (OMS) foi alertada sobre vérios
casos de pneumonia na cidade de Wuhan, provincia de Hubei, na Republica Popular da China.
Tratava-se de uma nova cepa (tipo) de coronavirus que nao havia sido identificada antes em seres
humanos. Uma semana depois, em 7 de janeiro de 2020, as autoridades chinesas confimaram que
haviam identificado um novo tipe de coronavirus. Eles s&o a segunda principal causa de resfriado
comum (apds rinovirus) e, até as Ultimas décadas, raramente causavam doengas mais graves em
humanos do que o resfriado comum. Ao todo, sete coronavirus humanos (HCoVs) ja4 foram
identificados: HCoV-229E, HCoV-0C43, HCoV-NL63, HCoV-HKU1, SARS-COV (que causa sindrome
respiratdria aguda grave), MERS-COV (que causa sindrome respiratéria do Oriente Médio) e, o mais
recente, novo coronavirus {que no inicio foi temporariamente nomeado 2019-nCoV e, em 11 de
fevereiro de 2020, recebeu o nome de SARS-CoV-2). Esse novo coronavirus é responsavel por
causar a doenga covid-19.
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solicitado & mantenedora a receber e preparar o espago para acolher a equipe de
profissionais e as criangas ali matriculadas. A nova fun¢éo e o novo local de trabalho
reforcaram o desejo de verificar o uso dos ambientes externos, compreender a
organizagdo destes, bem como o papel de seus organizadores.

Ampliando a busca por estudos relacionados, observei que ha avangos
significativos nos documentos oficiais e na produgdc cientifica, os quais serado
descritos no capitulo especifico, no entanto, nota-se que em algumas situagdes, o
cotidiano da El pouco se altera, suscitando muitos questionamentos: como os
ambientes externos poderiam ser organizados/preparados para que o momento do
brincar oferega as criangas a vivéncia plena da infancia? Quais praticas de brincar
sao valorizadas nesses espacos? Que experiéncias os ambientes externos podem
proporcionar as criangas a fim de se desenvolverem integralmente? Estas séo
algumas das questdes que reforcam a importancia desta pesquisa.

Nessa perspectiva, a fundamentagdo tedrica se baseia em autores de
diferentes areas do conhecimento, como: Educagéo: Zabalza (1998), Forneiro
(2008); Horn (2003; 2014) Barbosa e Horn {2021); Arquitetura e Urbanismo: Elali
(2003); Psicologia: Fernandes (2006), Fernandes e Elali (2008), ampliando a busca
do conceito e da concepgéo de espaco e se aproximando de estudiosos desses
campos.

Estudos investigados sobre o espagco na El indicam o espago como um
conjunto indissociavel de sistemas de objetos e de agdes (SANTOS,1997; 2008), um
elemento curricular (FORNEIRO, 1998), o espago como um parceiro do professor na
acao educativa e um recursc pedagdgico (HORN, 2005; FARIA, 2007; CARVALHO;
RUBIANO, 2007), a importdncia do espago externo das instituicbes para o
desemparedamento e para o contato com a natureza (TIRIBA, 2005; 2006; 2010;
FERNANDES, 2006; ELALI, 2003; FERNANDES; ELALI, 2008; BARBOSA; HORN,
2021).

Com o presente estudo proponho construir um processo de interlocugdo com
professoras que atuam em uma unidade educacional, tendo como objeto de
investigacdo a utilizacdo dos ambientes externos dessa instituicdo. Ao abordar essa
tematica busco responder & seguinte questio: de que forma séo utilizados os
ambientes externos de uma Unidade de Educac¢ao Infanti no Municipio de
Araucaria?
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A logica da cultura escolar (FORQUIN, 1993) parece incidir com forga desde
este nivel de ensino, com agdes de conirole sobre os corpos, de ensino de
“contetidos”, com atividades de desenhos dirigidos, fotocopiados, estereotipados e
com intensa preocupacdo com a alfabetizacdo nas formas tradicionais, sem
considerar que o brincar, criar, jogar e expressar-se livremente sdo constituintes
destes processos.

Se o que se almeja é uma sociedade melhor no futuro, precisamos buscar
meios para que o direito a infancia seja debatido e respeitado, para que essas
criangcas possam viver suas infancias plenamente. De acordo com Friedmann (2012,

p. 13),

[...] o resgate e a pratica do brincar estdo hoje, entre as prioridades ¢
objetivos das instituigies de Educagdo Infantil, creches, centros culturais,
clubes, ONGs, espagos Ilidicos e brinquedotecas. Estudos, teses,
pesquisas, semindrios, praticas e cursos produzidos nas dltimas trés
décadas sdo uma evidéncia da importdncia que a area adquiriu e do
reconhecimento que esse patrimdnio ladico tem ganhado de norte a sul do
Brasil.

Tal afirmacgéo nos remete a outra indagagéo: praticamente tornou-se um
jargéo da Educacéo Infantil falar do direito de brincar e do ltidico. Obviamente, ao
longo do dia as criangas que frequentam os CMEIs brincam, mas como e onde
estdo brincando? Seria recorrente as criangas brincarem sentadas dentro de salas,
em torno de mesinhas com os mesmos tipos de brinquedos (pec¢as de encaixe) por
longos periodos? Que outras maneiras de expressdo e exploragdo do brincar sdo
valorizadas durante esse periodo de permanéncia?

Se o Brasil tem uma legislacdo que reconhece o direito ao brincar, bem
como demais direitos a infancia, e este esta bastante presente em debates e lutas
em defesa dos direitos das criangas, como na Constituicdo Federal de 1988, no
artigo 227, e o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) de 1990, nos artigos 4°
e 16° que definem o direito ao brincar, podemos perceber que apesar destas
conquistas na legislagdo, atividades lUdicas, o brincar livre, o brincar pelo prazer de
brincar, nem sempre t€m recebido a devida importancia por parte das diferentes
instituigdes que trabalham com criangas, enire elas, escolas e CMEIls. A esta
percepcao estamos denominando uma privagdo cultural da infancia: o direito
fundamental de ser crianga, de brincar, jogar, expressar-se livre e
espontaneamente (FEUERSTEIN et al., 2014 apud GOMES, 2002).
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Feuerstein et al. (2014 apud GOMES, 2002) compreende a privagado cultural
como a falta de interac¢do significativa com o outro, ¢ que nos remete a constatar, a
partir da observagéo do cotidiano, que de modo geral, as interagbes que ocorrem
ou deixam de ocorrer em ambientes internos ou externos de unidades educacionais
entre crianga/crianga e crianga/adulto interferem drasticamente no desenvolvimento
desses sujeitos.

Gomes (2002, p. 42), ao citar Feuerstein, traz uma contribuicido importante
para a reflexdo sobre a importancia dos ambientes na visdo deste tedrico quando
afirma que todo educador deve “criar” um ambiente modificador, ou seja, propiciar
gue o ambiente que cerca o aluno seja receptivo ao pensamento criativo e ao
raciocinio critico.

A relevancia desta pesquisa se reforga, entdo, na necessidade de investigar
como esses ambientes educacionais tém sido planejados pelas politicas publicas e
como sdo organizados e explorados por profissionais que atuam na Educacgéo
Infantil deste municipio, para poder gerar um ambiente que estimule a criatividade e
proporcione ricas experiéncias para as criangas que usufruem desse espacgo,
dando destaque a utilizagdo das areas externas.

Pesquisas na area da Educacgao Infantil (TIRIBA, 2006; 2010; ELALI, 2003;
FERNANDES, 2006) mostram que as criangas que frequentam creches e pré-
escolas passam a maior parte do tempo confinadas em salas, deixando a
exploracdo dos ambientes externos para um tempo restante, quando as criangas
nao estiverem desenvolvendo atividades em sala, expondo assim uma clara
distingdo entre tempo de aprender e tempo de brincar e liberdade. Acerca disso,
Tiriba (2010, p. 07) discute que:

Se elas [as criangas] chegam as IEl aos 4 meses e saem aos 5 anos; se,
até os dois anos frequentam raramente o patio, e, a partir desta idade,
adquirem ¢ direito de permanecer por apenas uma ou duas horas ao ar
livre, brincando sobre cimento, brita ou grama sintética; se as janelas da
sala onde permanecem o restante do tempo ndo permitem a viso do
mundo exterior; se assim os dias se sucedem, essas criangas néo
conhecem a liberdade. O que foi conquistado como direito, em realidade se
constitui como priséo.

Concordando com as afirmagdes de Tiriba (2010) e refletindo sobre minha
observagido das praticas cotidianas nos locais onde atuei como professora da
Educacgdo Infantil (como a observada na foto da dedicatéria), bem como a escuta
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atenta as criancas que pedem veementemente pela saida da sala e a pretensao de
estudar com maior profundidade sobre os ambientes externos dos CMEls, faz-se
necessaria esta pesquisa, pois na medida em que entendemos que a aprendizagem
transcende o espacgo da sala de atividades, percebemos a necessidade de analisar
como 0s ambientes externos tém sido explorados.

Tiriba (2010) reforca que as dimensdes naturais e intelectuais do ser humano,
equivocadamente, sdo postas como adversas, havendo, nas unidades educacionais,
uma maior valorizagdo do intelecto, deixando de lado a dimensao natural do ser. A
essa condicdo Tiriba chama de emparedamento, quando as criancas passam a
maior parte do tempo emparedadas para receber passivamente conhecimentos,
subestimando o convivio com a natureza nos ambientes externos e os beneficios e

aprendizagens que estes espacos podem oferecer

As atividades ao ar livre proporcionam aprendizagens que se relacionam ao
estado de esplrito porque colocam as pessoas em sintonia com sentimentos
de bem-estar, onde ha, portanto, equilibric entre 0 que se faz e o que se
deseja fazer. Um dos efeitos do manuseio de barro, da areia, da argila é o
de proporcionar este equilibrio. {...) Podemos pensar que as brincadeiras
nos espagos externos podem constituir-se como fonte de sentimento de
solidariedade e companheirismo. Um patio que € de todos, e onde cada um
pode escolher com gquem e com que deseja brincar ndo favorece posturas
individualistas e competitivas, ac contrario, constitui-se como espago de
convivéncia. (TIRIBA, 2010, p. 8).

Sendo assim, € compreensivel a frequente solicitacdo das criancas para
explorar espacgos ao ar livre, momentos nos quais podem se expressar de maneira
mais criativa e independente. Assim como observado no CMEI onde atuei em
2018/2019 a frequéncia da pergunta das familias: vocé brincou la fora hoje?

Ao realizar um levantamento de estudos cientificos nos bancos de dados
(Capes, Scielo, Eric e Google Scholar) sobre o tema abordado na respectiva
pesquisa, pode-se constatar que sdc poucos os estudos que relacionam a
organizacdo e a exploragcédo dos espacos nas Instituicdes de Educagio Infantil dando
énfase aos espagos/ambientes/areas externas., a maioria das pesquisas diz respeito
aos espacos internos. Ademais, observando alguns contextos e retomando minha
trajetéria na Rede Municipal, percebi que o uso dos espagos externos nem sempre
recebem devida atencéo, seja em formagGes continuadas, seja no cotidiano das
instituicdes.
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Nas pesquisas localizadas, foi possivel perceber que ha uma consideravel
preocupacdo com a questdo do espaco institucional para o desenvolvimento da
crianga, advinda de diferentes campos tedricos, como a Educagéo (ZABALZA, 1998;
FORNEIRO, 2008; HORN, 2003; 2014; BARBOSA; HORN, 2021), a Arquitetura e
Urbanismo (ELALI, 2003) e a Psicologia (FERNANDES, 2006; FERNANDES; ELALI,
2008). Ampliando a busca do conceito e da concepgado de espago e se aproximando
de estudiosos desses campos, esses autores ajudaram a pensar sobre as
concepgdes que embasaram esta pesquisa.

A partir deste paragrafo retomo o poema de Manoel de Barros que abre este
texto, no qual Manoel convida-nos a observar o mundo pelo olhar de uma borboleta.
Assim, parafraseando Manoel, exponho o que vira no préximo capitulo, onde seréo
aprofundadas questbes no que diz respeito a educacéo infantii (KUHLMANN JR,
2000; BARBOSA, 2010; FINCO; BARBOSA; FARIA, 2015). Com a mirada da
borboleta vi que as instituicdes de educacéo infantil foram e sdo construidas por
adultos e que as criangas sdo pouco ouvidas nesse processo de planejamento,
construcdo, preparacao e organizacdo desses espacos. O que teriam elas a nos
dizer? O que considerariam essencial? O que as fascinaria?

Sobre o conceito de crianga, Sarmento e Pinto (2007) reforgam minhas
indagacgdes iniciais alinhadas com a mirada da borboleta, reflexdes que alinham
conceitos de crianga constituidos pelo mundo adulto, que pouco se aproxima deste
ser que tem tanto a expressar.

O brincar e o interagir, para Kishimoto (2010), me remete as brincadeiras que
tenho presenciado em parques, pracas, ruas e demais espagos onde observo a
presenca de criangas. Nesses ambientes, elas se envolvem instantaneamente com
os outros e com o espago, como se ja fizessem parte dele ha muito tempo. Os
brinquedos séo explorados em sua amplitude, sem ressalvas; o brincar e o interagir
se consolidam quase que automaticamente entre elas. Porém, nesta mirada, me
chama a aten¢do o adulto que acompanha essa crianga, quase sempre com o
aparelho celular nas maos e o olhar n&o é para a crianga. Perde-se ali o privilégio
humano de interagir, de brincar, de voltar um pouco na sua infancia, de experimentar
novamente essa sensagao de brincar.

Em relagao aos espagos escolares, (FORNEIRO, 2008; HORN, 2003; 2014),
ainda aproveitando-me do privilégio insetal da borboleta, lango meu olhar
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cotidianamente aos espacos das instituiches escolares, sejam elas de El, EF ou
Ensino Médio (EM). Sempre me pergunto: com quem conversam engenheiros e
arquitetos ao projetar tais edificios? As criangas e familias ja foram ouvidas? E os
profissionais da educagéo?

No que se refere as areas externas de instituicbes educacionais, Tiriba
(2005; 2006; 2010), De Carvalho e Rubiano (2007) e Hom e Barbosa (2021)
destacam que, se tivéssemos a oportunidade de voar como a borboleta e,
diariamente, passassemos observando os ambientes externos de algumas
instituicbes de El, o que veriamos? Com que frequéncia essas areas estariam sendo
aproveitadas pelos humanos que nela habitam?

Ainda sobre os espagos veremos que alguns estudos trazem reflexdes sobre
0 espago escolar como um elemento constituinte do curriculo escolar, sendo
considerado uma forma silenciosa de ensino. Forneiro (1998) apresenta uma
distingdo importante entre espago e ambiente, referindo-se aos espagos como “[...]
locais para a atividade caracterizada pelos objetos, pelos materiais didaticos, pelo
mobiliario e pela decoragdo.” (1998, p. 232). Os espacgos, com suas qualidades
fisicas, formam locais de aprendizagem e desenvolvimento. O ambiente, por sua
vez, corresponde ao conjunto do espaco fisico e das relagbes que nele se
estabelecem, é um todo indissociavel dos objetos, odores, formas, cores, pessocas e
sons que habitam e se relacionam dentro de uma certa estrutura fisica que contém
tudo. Por isso, afirma que o ambiente “fala”, transmite-nos sensag¢des, evoca
recordagdes, passa-nos seguranga ou inquietagdo, mas nunca nos deixa
indiferentes.

Seguindo com conceitos sobre ambiente e espago, Durli e Brasil (2012,
p.112) salientam que estudos de Zabalza (1998), Forneiro (1998) e Barbosa (2006)
analisam o desenvolvimento do conceito de ambiente e espago a partir de trés
dimensdes.

A primeira vincula-se aos aspectos estéticos — acolhedor, belo,
proporcional; a segunda, aos funcionais — adequados, com recursos
disponiveis, exercendo sua finalidade educativa; e a terceira, por fim, aos
ambientais — o frio, o calor, a luminosidade, a seguranga. Essas trés
dimensdes estédo implicadas, segundo os autores, no trabalho pedagégico
dos professores e na aprendizagem e no desenvolvimento das criangas na
educagéo infantil.
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Entretanto, dentre os materiais localizados, os que mais se aproximam da
tematica desta pesquisa tratam do conceito de desemparedamento (TIRIBA, 2005;
2006; 2010) e sobre a importancia de experiéncias educativas nas areas verdes
como caminhos humanizadores (LIMA, 2015), apontando suas caracteristicas e
indicando como este pode favorecer o desenvolvimento da crianga, explicitando
sobre como organizamos e exploramos esse ambiente para que se torne lidico e
acolhedor.

Estudos como o de Richard Louv (2016) chamam a atengcdo para as
questbes de saude da criangca, como o surgimento de problemas relacionados ao
comportamento fisico e emocional decorrentes da influéncia do uso dos espagos
institucionais de educagdo. O autor nos aponta no livio “A Ultima Crianga na
Natureza® sinteses de pesquisas e de histérias de todo o mundo que relacionam a
presenca da natureza na vida das criangas com seu bem-estar fisico, emocional,
social e académico. Neste livro o autor cunhou pela primeira vez o termo Transtorno
do Déficit de Natureza e despertou, assim, o interesse da comunidade internacional
para um tema bastante atual: o impacto negativo da falta da natureza na vida das
criangas, especialmente as que vivem em contextos urbanos, oferecendo caminhos
praticos e simples para restabelecer a conexdo entre a crianca e a natureza. Esta
obra catalisou um grande movimento nos Estados Unidos, que rapidamente
alcancou outros paises com duas ideias fundamentais: a crianga na natureza é uma
espécie em extingédo; a salde da crianga e a saude do planeta sédo inseparaveis.

Sendo assim, esta pesquisa tem como objetivo geral analisar aspectos gerais
indicados pelas professoras de um Centro Municipal de Educag¢do Infantil, sobre o
uso dos ambientes externos. Além disso, o estudo assume como objetivos
especificos:

« Compreender os significados e os sentidos que as professoras de um CMEI
de Araucaria atribuem aos ambientes externos dessa instituicéo;

e Conhecer a percep¢ao das professoras que atuam no CMEI com relagao as
praticas pedagogicas realizadas nos ambientes externos.

o Estabelecer relacdo das praticas pedagégicas relatadas pelas professoras
nos ambientes externos com as praticas identificadas nos documentos.

e Contribuir para uma reflexdo a respeito do aprofundamento sobre a
exploragéo dos ambientes externos pelas criangas atendidas nos CMEIS.
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Para tanto, os capitulos serdo assim delineados:

No capitulo 1, encontra-se a ftrajetéria da pesquisadora, seguida da
introdugédo, contextualizando o tema e apresentando os principais elementos e seus
desdobramentos.

O capitulo 2 apresenta os conceitos centrais desta pesquisa, trazendo
questdes histéricas necessarias para compreender aspectos da condigdo atual da
Educacao Infantil brasileira, organizado por secbes a respeito da crianca, a
educacado infantil, o brincar e 0 educar nos espagos externos das unidades que
ofertam essa etapa da educacao, e a importancia dos espacos da educacio infantil.

Nessas segbes ndo se busca apenas apresentar uma revisdo bibliografica
extensa que liste uma sequéncia de artigos, teses e dissertagbes, mas me
concentrar diretamente em conceitos tedricos e desenvolver, a partir deles, uma
explicacdo tedrica coesa. Sendo assim, dos trabalhos listados alguns se relacionam
ao problema de pesquisa e outros nos trazem o0s conceitos tedricos necessarios
para compreender o fendmeno pesquisado. Na primeira parte, aborda-se
brevemente as concepgbes de crianca e infancia ao longo da histéria, buscando
esclarecer qual concepgdo se compartilha neste trabalho. Na parte seguinte,
enceontra-se um breve historico da Educacgdo Infantil no Brasil. Na terceira parte,
destaca-se alguns detalhes sobre as concepgdes de Educacéo Infantil, sobre as
fungdes indissociaveis de cuidar e educar, bem como sobre os espacos destinados
a ela. No item seguinte, as politicas publicas sdo enfocadas com relagdo a
constituicio dos espacgos fisicos destinados a El, apresentando o que dizem os
documentos legais da El brasileira sobre os espacos escolares. Na sequéncia, o
foco esta nos ambientes externos apresentados nos documentos legais. Seguindo
com a parte que assinala que os ambientes externos sdo espacos necessarios para
a liberdade e o contato com a natureza.

O capitulo 3 objetiva apresentar o percurso tedrico-metodolégico, tendo
como instrumento de recolha de dados o formulario Google com 16 questdes,
respondidas por 12 professoras do CMEI participante. Tais questbes foram
respondidas sem intervencdo da pesquisadora, apenas foi explanado as
professoras o objetivo geral da pesquisa. Além disso, foi realizado um levantamento
bibliografico das teses, dissertagdes e artigos da area. Ainda foram identificados e
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analisados os documentos oficiais, principalmente os voltados para a Educagido
Infantil, que se referem ao espago escolar, com a intengdo de aprofundar os
conhecimentos tedricos relacionados ac objeto desta pesquisa.

Ja no capitulo 4, os resultados, analises e discussac a partir da construgéo
dos indicadores e da identificagdo de nidcleos de significagdo (AGUIAR; OZELLA,
2006; 2015), também categorias de andlise. Os resultados obtidos s&o detalhados,
seguindo com a analise dos dados recolhidos a partir das respostas as questdes,
destacando como os ambientes externos sdo mencionados pelas participantes.

Por fim, no quinto e dltimo capitulo, apresentam-se as consideragdes
conclusivas, retomando o problema da pesquisa e os objetivos, indicando novas
diregcbes de estudo, buscando apresentar uma reflexdo sobre o estudo com 12
professoras de uma unidade de Educagao Infantil e esperando que a analise dos
dados possa servir como fonte de reflexdo e estudo para outros profissionais que
atuam na El e, principalmente, os que buscam aprofundar a pesquisa sobre a

mesma.
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2 ACRIANGCA E A EDUCAGAO INFANTIL

Escrever este texto versando sobre os espacgos da Educagdo Infantil no
contexto de pandemia é, sem duvidas, um grande e doloroso desafio, uma sensagdo
angustiante. Portdes fechados, ndo ha sinal para o recreio, para o lanche, nada de
eventos. A palavra da vez é saudade; saudade da rotina, do lanche, da correria do
entrar e sair, do riso, do choro, das reunidbes — no momento chamadas de
aglomeragoes —, das rodas, do parque, do joelho ralado apés a queda no futebol, da
interagéo presencial. Quando se imaginou ver esses espagos vazios por tanto
tempo? Sem as criangas, os profissionais, familias e toda comunidade escolar esses
prédios nao sdo nada além de portas, paredes e janelas sem vida. Nao podendo
estar nesses locais, nosso mundo se tornou virtual. Agora a casa das criangas é o
espaco de desenvolvimento das atividades pedagdgicas e neste contexto percebe-
se a dificuldade de familias tentando acompanhar as atividades remotas’. Algumas
conjunturas evidenciam o pouco espago disponivel para realizar as propostas antes
orientadas em espacgos designados a elas. Segue-se aguardando o retorno para
novamente dar vida as instituicbes de ensino silenciadas por uma pandemia.

Reforgando o que foi citado na introdugao, Forneiro (2008) entende espago e
ambiente como termos distintos, sendo os espagos os locais, objetos, materiais e
decoragado oferecidos e o ambiente, definido como o conjunto do espago e das
relagdes que se estabelecem nele: “os afetos, as relagdes interpessoais entre as
criangas, entre criangas e adultos, entre criangas e sociedade em seu conjunto
(FORNEIRO, 2008, p. 233). Entendendo o fendbmeno em que as instituicdes se
encontram, pode-se dizer que o que temos neste momento s&o apenas espagos
vazios e, por enquanto, ambientes virtuais. As escolas e CMEIls estdo I3,
aguardando o retorno de seus protagonistas.

Por encontrar esta distingdo entre espago e ambiente, optou-se por usar o
termo ambientes externos nesta pesquisa, por considerar que nestes ocorrem ou
nao relagdes entre os que utilizam tais locais.

Para entender a importancia do espago para o desenvolvimento infantil, é
preciso esclarecer que espago é esse. Por isso, nesta dissertagdo, se abordarao

7 Durante o perfodo de suspenséo das aulas presenciais, 0 municipio de Araucéria optou pelo envio
de propostas as famllias das criangas matriculadas nos CMEls e estas sdo chamadas de atividades
remotas, sendo encaminhadas em forma impressa ou via aplicativo WhatsApp.
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concepgoes multidisciplinares, principalmente da Educagdo, da Arquitetura e
Urbanismo, Psicologia Ambiental e da Geografia.

SER CRIANGA AO LONGO DA HISTORIA

Nosso planeta esta passando por um processo critico com profundas
transformacGes devido a pandemia ocasionada pela infecgdo do virus da covid-19,
que assola o mundo todo. Com isso, a revolugéo das tecnologias, o uso frequente
das telas, unidades educacionais fechadas, o distanciamento social, o caos na
saude, os impactos ambientais. Tais mudangas na sociedade alteram inumeras
questdes e um clima de incertezas paira no ar. Essas mudancgas, obviamente, nao
ocorrem apenas ho mundo adulto, mas também no mundo da crianga. Neste
momento, em meio a uma crise, no mundo globalizado, com individualismo e
consumismo exacerbado, torna-se urgente discutir o presente para pensar no futuro.

A partir desta reflexdo, busca-se realizar uma andlise histérica das
concepgdes das diferentes idades do ser humano (e, em especial, da infancia), para
se compreender os contextos atuais oferecidos as criangas pequenas em unidades
educacionais®, bem como as relagbes que acontecem nesses espagos. Desta forma,
ao refletir sobre uma El que recebe e acolhe as criangas, é necessario definir em
que concepcdo de infancia sera baseada esta pesquisa, destacando-se aqui os
estudos sobre infancia de Ariés (1978; 1981), Barbosa (2014), Sarmento (2006;
2007), Del Priore (2008), Kohan (2008), Farias (2011) e Vygotsky (1989).

Reconhecer a existéncia e a especificidade da infancia foi uma construgéo
historica. Ariés (1978) descreve essa trajetéria e evidencia através de documentos e
pinturas a compreensao de uma crianga do século XVl como um ser puro, angelical,
que deveria ser regado e cultivado como uma planta. Segundo a concepgéo
medieval, a infancia era considerada uma fase sem importancia, a crianga era
considerada um adulto em miniatura. Ariés levantou dados muito significativos sobre
as vestimentas, vocabulario, 0s jogos e a iconografia e afirmou que o interesse
histérico pela infancia é relativamente recente, nascendo a partir da modernidade.

8 Unidade Educacional neste documento vai além da estrutura fisica predial: € o conjunto de
trabalhadores da educacio, estudantes e comunidade escolar que direta ou indiretamente se fazem
presentes ao cotidiano educacional.
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Sarmento (2007), apoiado nas cbras de Ariés sobre as construgdes historicas
de concepcgdes de infancia, rebate e questiona o que esta nas origens dessas
concepgoes, visto que a ideia de infancia ndo decorre de uma natureza e sim de
fatores sociais e historicamente estabelecidos. Sarmento afirma que uma natureza
universal de infancia ndo corresponde a heterogeneidade ou as diversidades
culturais, ou seja, a realidade da infancia oriental & diferente da ocidental e vice-
versa. Lembra ainda que no interior do mesmo espaco cultural, a diversidade de
concepgbes da infancia € fundada em quesiGes que variam, como a classe
socioecondmica, o grupo de pertenga étnica ou nacional (espaco geografico), a
religiosidade, o nivel de instrugdo da populagéo etc. O autor apresenta dois periodos
diferentes das imagens sociais da infancia, que sao: o da “crianga pré-socioldgica” e
o da “crianga sociolégica”. Neste primeiro periodo, tem-se uma ideia abstrata da
crianga, excluindo-a do contexto. Ja no periodo da crianga socioldgica, resultam
interpretagtes das criancas a partir das propostas tedricas das ciéncias sociais, que
tém a concepgdo das criangas como seres sociais que fazem parte de uma
categoria geracional distinta.

Sarmento, entdo, destaca que as imagens pré-sociolégicas foram mais
disseminadas por pensadores a partir do inicio da modernidade ocidental, o que fez
com gue 0 senso comum se apropriasse delas, auxiliando na determinagéo das
relagdes entre adultos e criangas, através de conceitos como “a crianga ma®, teoria
de Hobbes, “a crianga inocente®, partindo do Emilio de Rousseau, a “crianga
imanente/tabula rasa” do filésofo John Locke, a “crianga naturalmente
desenvolvida”, advinda da psicologia do desenvolvimento, representada por Piaget,
e a “crianga inconsciente”, referenciada na psicanalise de Freud.

Neste sentido, Sarmento (2007) afirma que a criagcdo de frequentes
representacdes das criangas ao longo da histéria favoreceu a invisibilidade da
realidade social da crianga, reforcando um modelo ideal de crianga que nao
corresponde a crianga corporificada que vive em diferentes contextos
socioecondmicos e culturais. E possivel perceber essas reflexdes nitidamente ao
fazermos uma “viagem pelo tempo”®, visitando a infancia e a educac¢ao no Brasil do
século XVI| ao século XX, a partir das contribuicbes de Del Priore (2008) e Farias
(2011).
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O periodo jesuitico, voltado para a catequizagdc da crianga indigena, as
concepgbes de infancia livre e de infancia escrava, a segregacdo da crianga negra,
as politicas voltadas para a crianga enjeitada e o modelo hegemonico de infancia e a
crianga da elite ou o “reizinho-crianga” séo retratados por Farias (2011, p. 6). A alma
infantil era considerada uma “pégina em branco”, uma “tabula rasa”, uma “cera
virgem”.

Del Priore (2008) reforca que a desigualdade social em que vivem milhares de
criangas brasileiras e seus modos de vida possuem raizes histéricas. A autora
propde que, por meio de memdérias trazidas a partir de estudos, possamos nos
aproximar das criancas e infancias do passado, podendo assim reconstituir essa
histdria e oportunizar a escuta dessas criangas excluidas, principalmente as negras
e indigenas. Seus estudos destacam a divergéncia de infancias divididas por sua
origem social.

A negatividade atribuida a infdncia pela Modemidade, discutida por Sarmento
(2008), afirma que a crianga foi fortemente explorada pela racionalidade econémica
capitalista na revolugdo industrial. Essa crianga que trabalhou nas fabricas e em
outras tantas atividades, quando retirada desses trabalhos, sob a influéncia fordista
e a quebra da bolsa de Nova York em 1929, é, entdo, excluida da economia. A partir
dai a infincia tem como sinénimo o periodo do ndo trabalho. Sarmento (2006)
contesta e aponta que a infancia néo é o periodo do nao trabalho, afirmando que as
criangas trabalham nas tarefas cotidianas. Para o autor, as negatividades
direcionadas a infancia mascaram as atividades realizadas por estas e os
verdadeiros contextos de vivéncia da infancia.

Sarmento (2006, p. 14) destaca ainda outros aspectos relacionados as
imagens sociais de infancia em diferentes periodos historicos. Afirma que a
negatividade constituinte 4 infancia ja estd na etimologia da palavra “infancia”, que
deriva de in-fans, o que néo fala, a que constitui 0 ndo adulto, um ser incompleto,
sendo a infancia, entdo, destacada como a idade da ndo razdo. O autor ressalta que
a infancia ndo € a idade da ndo fala, pois 0s bebés se expressam através de
multiplas linguagens: verbais, gestuais, corporais e plasticas, assim como ndo é a
idade da n&o razdo, levando em consideragdo que, para além da racionalidade
técnico-instrumental, outras racionalidades se constroem.
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A etimologia da palavra infancia tem origem latina e nasceu ha mais de vinte
seculos. Kohan (2008) compara as criangas com 0s ndo habitados, deficientes,
incapacitados, incluindo-as numa categoria de falta, auséncia, e excluindo-as da
ordem social.

As marcas da filosofia cldssica em relagdo aos modos diversos de pensar a
infancia sao apresentadas por Kohan (2008), quando se refere a pensadores como
Platao, Aristoteles e Kant, levantando mais uma vez a reflex@o sobre a etimologia da
palavra infancia e afimando considerar interessante que os gregos antigos, que
apresentavam filosofos que apreciavam inventar palavras para as coisas, nao
tivessem inventado a palavra infancia. Kohan (2008) ressalta em seus estudos que
entre os fildsofos gregos o que mais se interessou pela infancia foi Platdo, que
percebia a infancia como maleavel, apta a receber as formas a serem impressas,
demonstrando uma visdo da educagdo da infancia e do futuro da pélis. Para ele, as
criangas formariam as sociedades futuras e a transformagéo da pdlis passaria pela
educacgéo da infancia. Porém, também destaca que a concepgéo de infancia de
Platdo passa por um lugar de inferioridade diante do adulto, juntamente com
mulheres e outros grupos excluidos.

Propondo inverter esse olhar e pensar a infancia por outra perspectiva, Kchan
(2008, p. 41) nos convida a apreciar “a partir do que ela tem e néo do que lhe falta:
como presenga e nao como auséncia: como afirmagéo e ndo como negagao, como
forca e ndo como incapacidade”. O autor, entio, afirma que esse novo olhar, essa
outra percepgéo proporcionara ainda outras mudangas, destacando aquelas nos
espacos concedidos a infancia e nas instituicbes destinadas para educa-la e nos
convidando a perceber a infancia como um tempo de intensidade, que estad muito
além das etapas e das extensbes sucessivas. Para isso, torna-se necessario
experienciar, pensar, reconstruir e escutar.

De acordo com Barbosa (2014), a Sociologia apresenta uma outra concep¢ao
de infancia, em que as criangas passaram de seres determinados pelas culturas
para agentes produtores de cultura.

Tiriba (2010) descreve as criangas como seres da natureza e,
simultaneamente, da cultura, corpos biolégicos que se desenvolvem em interagéo
com membros de sua espécie (VYGOTSKY, 1989), mas afirma que seu
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desenvolvimento pleno e bem-estar social dependem de interagbes com o universo
natural do qual fazem parte.

Pensando na importdncia da fase da infancia, o aleméo Friedrich Froebel
(1782-1852) afimava que as brincadeiras sdo o melhor recurso para a
aprendizagem. Mesmo vivendo numa época na qual a concepgao de crianga ainda
estava ganhando uma nova relevancia, ele criou os Kindergarten ® ou Jardins de
Infancia, considerando um principio de outros pensadores daquela época: a crianga
como uma planta que necessita de atengdo e cuidados para crescer de forma
saudavel, com sua esséncia que é boa; valorizava a expressao da natureza infantil
por meio das brincadeiras livres € espontaneas (FROEBEL, 1852, p. 4). A esse
respeito, as Diretrizes Municipais de Educagéo (2010, p. 37) nos trazem que:

[...] ser crianga néo significa vivenciar um Unico tipo de infancia, pois estas
ndo estdo expostas as mesmas experiéncias. Estdo sujeitas as influéncias
de seu grupo cultural, de pertencimento étnico, religioso e das condigbes
socioeconémicas. Infancia ndo é uma etapa estanque da vida, pois as
experiéncias vividas pela crianga em sua infancia deixam marcas que
permanecem ao longo de sua vida. Muitas criangas ndo conseguem usufruir
dos direitos fundamentais explicitados no ECA, por viverem em situagoes de
vulnerabilidade social, e se encontrarem expostas a situagdes de pobreza e
violéncia.

Pesquisadores de diferentes areas, como da filosofia, medicina, educacgao,
politica e histéria, apresentam concepg¢oes e estudos sobre a infancia e sobre o que
é ser crianga, apresentando o olhar de um adulto “sobre” a crianga que se torna
entdo um discurso, pois elas proprias ndo chegam a ser ouvidas nas investigagbes
sobre “como é ser crianga”. Essa discussdo, que busca perceber a crianga como
ator social, tem levado alguns pesquisadores a refletir sobre 0 que pensam as
criangas sobre os espagos organizados para a vivéncia de suas infancias, assim
como se 0 pensamento e a vontade das criangas sdo considerados em tais
pesquisas.

De acordo com Lima (2015), em estudos sobre “A crianga e a natureza:
Experiéncias educativas nas areas verdes como caminhos humanizadores’,

observou-se a presenga de significados e sentidos expressos pelas criangas quando

 Kindergarten: Em junho de 1840, na cidade de Blankenburg, Froebel fundou o primeiro
Kindergarten (jardim de infancia), resultado de uma convivéncia com a natureza, o qual se
constitufa em um centro de jogos organizado segundo os principios froebelianos, destinado a
criangas menores de 6 anos.
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convivem e atuam nas areas verdes e discutiu-se de que modo estes sentidos
contribuem para sua formag¢do enquanto seres compostos de midltiplas dimensdes,
revelando que as areas verdes sdo espagos amplamente preferidos pelas criangas,
nos quais elas brincam, interagem, imaginam e criam, onde o corpo se movimenta
livremente a partir de seus desejos e interesses.

Na pesquisa “A organizacéo do espaco na educaco infantil: o que contam as
criangas?”, de Martins (2010), objetivou-se compreender os significados e os
sentidos que as criangas de um Centro Municipal de Educagéo Infantil de Curitiba
atribuiam aos espacos da instituicdo educativa que frequentavam, tendo os
resultados indicado que os espagos externos aparecem como preferidos das
criangas.

Diante dos resultados de tais produgdes, afirma-se a necessidade de rever
algumas das praticas desenvolvidas na El, uma vez que em sua totalidade as
pesquisas apontam o uso dos ambientes externos e o contato com elementos da
natureza como os preferidas pelas criangas. E se a finalidade da El é o
desenvolvimento integral da crianga até cinco anos de idade, em seus aspectos
fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a agio da familia e da
comunidade e tais pesquisas direcionam nosso olhar para o uso dos espacos
externos, cabe nos perguntar: qual o porqué do distanciamento de tais praticas?

Esse distanciamento é confirmado em algumas pesquisas, como a de
Francisco (2005): “Zé, ta pertinho de ir pro parque? O tempo e 0 espago do parque
em uma instituicdo de educagdo infantil’, cujo objetivo foi conhecer, descrever e
analisar os modos como as crian¢gas vivemn suas infancias no tempo e espago do
parque de um Nicleo de Educagdo Infantil, da rede municipal de Florianépolis.
Nesse estudo, no cotidiano das criancas no parque, percebeu-se que este se
configura como um espago de disputa, de transgressdo, de resisténcia, de criagdo,
de conformacgdo, espago de cultura, de poder e principalmente como espago da
brincadeira. Nele as criangas experimentam com maior vivacidade a construgao da
sua autonomia, revelando-se como um espacgo especial na educagio, o que exige
dos educadores uma maior ateng¢do, sobretudo no que diz respeito a participacdo
dos adultos nesses momentos, seja na forma de organizar e disponibilizar objetos e
brinquedos, seja como parceiros de brincadeiras junto as criangas. Impressiona
nesta pesquisa uma imagem onde as criangas brincam no patio com embalagens de
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salgadinhos encontradas nas lixeiras, alternativa encontrada para ter com o que
brincar.

Esses estudos ainda trazem questdes que a partir do momento em que s&o
pesquisadas apontam para uma concepc¢ao de crianga visivel (VASCONCELLOS;
SARMENTO, 2007), que faz, conhece, atua, pensa, explora e é capaz de modificar o
que esta a sua volta, demonstrando, assim, a necessidade de ouvir as criangas para
manifestarem sua dtica, suas expectativas e necessidades no que diz respeito aos
espacgos das instituicoes que frequentam. Desta forma, enfatiza-se a importancia da
realizacdo de pesquisas que deem visibilidade as criangas, que muitas vezes tém
suas histdrias e vivéncias atuais camufladas, principalmente no que se refere as
instituicdes que frequentam nesta faixa etaria.

Na busca pela literatura encontraram-se pesquisas que analisaram as
concepgdes de crianga, infancia e educagdo provenientes dos professores de
Educacgédo Infanti em redes publicas, dentre as quais a dissertagdo intitulada
“Concepcgbes de crianga, infancia e educacéo dos professores de Educacgéo Infantil”
de Maia (2012). Esse estudo concluiu que a concepcdo de Educacao Infantil
apontada por esses profissionais carrega a preocupagdo do aprender a ler,
escolarizando excessivamente esta etapa da educagdo basica, afirmando que ha
uma tensdo entre a compreensdo das professoras da necessidade do brincar e a
exigéncia da instituicdo de ensinar os chamados contetidos escolares.

Com base na leitura dos diferentes estudos, faz-se urgente a realizagdo de
pesquisas que evidenciem a infancia proporcionando mudangas de posturas, com
praticas mais inclusivas, que respeitem diferentes geragdes e, principalmente, que,
ao elaborar politicas publicas para a infancia, cugam as criangas, rompendc com
uma visdo adultocéntrica que ndo dialoga com as criangas. Sobre isso, Faria e

Santiago (2016, p. 10) ressaltam que:

O adultocentrismo & um dos preconceitos mais naturalizados pela
sociedade contemporénea. Ele atribui capacidades e fazeres as criangas
para que se tormem adultos/as no futuro, desconsiderando os aspectos
singulares da prépria infancia, tomando este momento da vida apenas uma
passagem, um vir a ser, em que aprendemos a nos relacionar e a nos
integrar a sociedade.

A sintese sobre as concepgdes de infancia que se constituiram em diferentes
épocas € fundamental para que se perceba que essas representagbes ainda
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permeiam o imaginario social, pois permanecem constantes em instituicoes infantis,

assim como em diferentes instancias da sociedade — em destaque, a brasileira.

A EDUCAGAO INFANTIL BRASILEIRA

A partir da década de 1970, a El e o direito & educagéo para esta etapa se da
pela pressao e urgéncia do seu atendimento. A auséncia de recursos destinados a
ela leva os sistemas de ensino a procurar formas alternativas para realiza-lo, sem
que tivessem sido elencados critérios basicos relacionados a infraestrutura e a
escolaridade dos profissionais que estariam diretamente ligados as criangas
atendidas. Desta forma, desordenadamente, se expandiu a acolhida a crianga
pequena no Brasil, destacando um padrao de precariedade neste atendimento as
criangas pobres. Esse modelo de baixo custo e empobrecido é destacado por
Rosemberg (1999).

A autora acima referenciada apresenta que o primeiro programa brasileiro de
El de massa, denominado Projefo Casulo, foi implantado pela Legido Brasileira de
Assisténcia (LBA), no ano de 1977, sob influéncia de organizagbes
intergovernamentais, a Organizagdo das Nagdes Unidas pela Infancia (UNICEF) e a
Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagédo, a Ciéncia e a Cultura e
(UNESCOQO). O objetivo maior se pautava na assisténcia e o desenvolvimento integral
da crianga, a preparando para a etapa escolar obrigatéria.

Rosemberg (2010) assinala fatores negativos referentes as politicas publicas
de Educacgado Infantil implantadas no Brasil e tece criticas a qualidade do servigo
prestado a El, denunciando o confinamento em espacgos nada acolhedores, que néo
sdo apropriados para o brincar e sequer possuem areas externas para que corram
usufruam de sua liberdade. Convida a sociedade brasileira a buscar clareza sobre a
primeira infancia.

As discussoOes sobre uma politica para a infancia se desdobram no periodo da
promulgagdo da Constituicdo de 1988, passando a El a figurar como direito do
cidaddo e dever do Estado numa perspectiva educacional, o que configurou um
grande beneficio para a El em nosso pais. E, ainda, outros documentos, como o
Estatuto da Crianga e do Adolescente (BRASIL, 1990), a Lei de Diretrizes ¢ Bases
da Educagdo (BRASIL, 1996}, o Plano Nacional de Educagéo (BRASIL, 2014) e as
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Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantii (BRASIL, 2009a)
reafirmam a El como direito.

Diante do direito da crianga a educagéo, a década de 1990 foi marcada por
debates que concretizaram legislacées para El, as quais pretendiam superar a
perspectiva de uma educagado assistencial presente nas creches e romper com uma
educacéao de escolarizagdo presente nas pré-escolas.

Kramer (2006) ressalta que a proposta era menos discriminadora, buscando
atender as especificidades do trabalho com criangas de 0 a 6 anos, sem que o
trabalho realizado fosse hierarquizado, seja pela faixa etaria (0 a 3 anos ou 3 a 6
anos), pelo tempo de atendimento nas instituigdes (parcial ou integral), o nome dado
a instituicdo (creche ou pré-escola), ou pelo profissional responsavel para trabalhar
com as criangas (atendentes/pajens ou professoras). Porém, os avangos na
legislagao nao foram acompanhados de uma politica de financiamento para a El que
permitisse uma expansdo do atendimento por instituigdes publicas com qualificagéo.
(MACHADO, 1994; KRAMER, 20086).

A precariedade do atendimento publico as criangas da El agravou-se no final
da década de 1990 com a implementagdo do Fundo Nacional de Educagéo
Fundamental (FUNDEF/96), no qual os recursos foram destinados exclusivamente
para o Ensino Fundamental. A El é pautada em congressos, pesquisas e discussdes
anos mais tarde, o que desencadeou mudangas que vieram com o Fundo Nacional
de Educagio Basica (FUNDEB)'!, o que, porém, ocorre somente em primeiro de
janeiro de 2007. Mesmo diante dessa mudanga, a El ndo tem sido prioridade nos
orgcamentos do MEC, tanto no momento de consignar valores ao orgamento, como
na hora de liberar os recursos efetivamente.

A luta pelo reconhecimento de um direito precisa ser continua, pois para
realmente se efetivar, sdo necessarias reivindicagdes fundamentadas em estudos,
questionamentos e experiéncias acumuladas. Isto porque, para modificar praticas
histéricas, para realmente se fazer cumprir o que esta legalmente determinado, é
necessario um grande esforgo de organizagdo por parte da sociedade civil e do
Estado.

" O FUNDEB foi criado pela Emenda Constitucional n® 53/2006 e regulamentado pela Lei n°
11.494/2007 e pelo Decreto n°® 6.253/2007, em substituicdo ao FUNDEF — Fundo de Manutengéo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental. Fonte: http://portal.mec.gov.br/fundeb-sp-1090734249



40

Nesse processo de reconhecimento da El como direito da crianga e da
familia, alguns documentos vém sendo produzidos com objetivo de regulamentar a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira — LDB 9394/96. Assim, as
diretrizes, resolugdes e pareceres (que constituem os documentos mencionados) se
referem ao curriculo de El, acs aspectos normativos que devem ser considerados
pelos sistemas educacionais ao incluirem as instituicdes de El e a formacao inicial
do profissional em nivel médio e superior. Dentre tais aspectos alguns servem para

orientar a organiza¢ao do espaco fisico das instituicbes de EI.
EDUCAGAO INFANTIL: OS ESPACOS DE CUIDAR E EDUCAR

E pertinente lembrar que a concepcio de Educagdo Infantil (El) foi sendo
concebida histérica e socialmente em distintas partes do mundo, e o curriculo desta
etapa é decorrente de embates educacionais e politicos.

Kuhimann Jr. (2000) ressalta os seguintes “embates” no que diz respeito a
concepcdo educativa desta etapa: divergéncias entre familias e instituicdes,
confuséo entre a finalidade pedagédgica e a fungdo assistencial, a valorizagdo do
desenvolvimento cognitivo sobre as brincadeiras. Sem dlvidas, esses temas ainda
perpassam os estudos sobre a El e as rotinas das instituicbes que ofertam
atendimento para esta faixa etaria. Neste momento, relembrar a pergunta que
nomeia esta pesquisa (Vocé brincou la fora hoje?) nos traz uma questéo central no
gue tange ao olhar da sociedade sobre a finalidade da El, pois, assim como ha
familias que se preocupam com o brincar la fora, langando esta pergunta a crianca
no final do dia, para saber se essa usufruiu do espago externo, do brincar livre, da
exploracao dos elementos da natureza no patio, ha aquelas que se preocupam mais
com a alfabetizagdo, o preparo para o Ensino Fundamental nos seus moldes
tradicionais.

A concepgao de curriculo para El, segundo o que orientam as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNEIS/2009), é a de que esta € uma etapa indivisivel, ou
seja, com um curriculo que respeita a continuidade entre a etapa creche (criangas
de zero a trés anos) e a pré-escola (criangas de quatro a cinco anos e onze meses),
tendo como eixos norteadores da proposta pedagdgica a brincadeira e as
interagbes. Quanto aos critérios de avaliagéo, destaca-se, no Art. 10, a dimensé&o do
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acompanhamento das criangas pelos docentes, ndo sendo elencadas expectativas
de aprendizagem em relagio as criancas. (BRASIL, 2009a).

As DCNEIS, bem como alguns pesquisadores da area, validam que na El o
bindmio cuidar e educar esteja presente nas praticas pedagdégicas ao longo de toda
etapa e que estes sejam indissocidveis. Barbosa (2009) sugere o uso da
expressdo “cuidados educacionais” ou “educac¢do cuidadosa” para compreender-se
o que significa cuidar e educar na El. O que a autora diz & também exemplificado
nas DCNEIS/2009a: “[...] educar cuidando inclui acolher, garantir seguranga, mas
também alimentar a curiosidade, a ludicidade e a expressividade infantis.” (BRASIL,
2009a, p.10).

A partir de uma determinacdo legal do atual Plano Nacional de Educacado
(PNE), com vigéncia para o decénio 2014-2024, em 2015, o MEC iniciou um
processo de consulta plblica para a definicio de uma Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), para servir de referéncia para escolas publicas e privadas do
pais. Para a El, o documento traz o conceito de “campos de experiéncia®, resgatado
do Parecer CNE/CEB n° 20/2009 e inspirado na forma de conceber o curriculo para
infancias na Italia e suas escolas de El, as quais vém inspirando o Brasil e muitas
outras partes do mundo.

Tendo em vista que os espacos e/ou ambientes externos das instituigdes de
El constituem o objeto deste estudo, se discutira o que preconizam alguns
documentos neste e nos préximos subcapitulos, sendo eles: Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educagéo Infantil (BRASIL, 2009a); Indicadores da Qualidade na
Educacao Infantil (BRASIL, 2009b); Parametros Basicos de Infraestrutura para as
Instituigdbes de Educagdo Infantii (BRASIL, 2006a); Parametros Nacionais de
Qualidade para a Educagdo Infantil/'volumes 1 e 2 (BRASIL, 2006b); Politica
Nacional de Educacdo Infantil: pelos direitos das criangas de zero a seis anos a
Educagdo (BRASIL, 2006¢); Subsidios para Credenciamento e Funcionamento de
Instituicoes de Educagao Infantil (BRASIL, 1998b); Referencial Curricular Nacional
para Educacao Infantil (BRASIL, 1998a).

Em 1998, o MEC publicou o documento Subsidios para Credenciamento e
Funcionamento de InstituicGes de Educagéo Infantil. Tal publicagéo foi organizada
por representantes dos Conselhos de Educagéo de todos os estados e do Distrito
Federal, representantes da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagéo
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(UNDIME), de consultores e especialistas sob a coordenagio de dirigentes do MEC.
Objetivou-se contribuir para a formulagéo de diretrizes e normas para a El no Brasil,
preconizando a importdncia da organizagcdo dos espagos fisicos para o pleno
desenvolvimento da crianga, mas, principalmente, o uso desses espacgos por adultos
e criangas.

Esse documento traz para o debate a preocupagdo com a organizacdo de
politicas publicas que pensassem o espago a partir de uma perspectiva pedagogica.
A insergdo representa um avango no sentido da construgdo de instituigbes que
considerem as especificidades e necessidades infantis. (DURLI; BRASIL, 2012).

Os documentos “Politica Nacional de Educagdo Infantil: pelo direito das
criangas de 0 a 6 anos a Educacao” (2006c), “Parametros Basicos de Infraestrutura
para as Instituicbes de Educacio Infantil” (BRASIL, 2006a)} e “Parametros Nacionais
de Qualidade para a Educagéo Infantil/volumes 1 e 2" (BRASIL, 2006b) substituem o
documento anterior.

O Referencial Curricular Nacional para Educacgéo Infantil (RCNEI), que integra
a série de documentos Parametros Curriculares Nacionais, foi criado para atender a
Educacéac Infantil em 1998 e foi elaborado em trés volumes: Introdugdo; Formagéo
Pessoal e Social e Conhecimento de Mundo. O propoésito era de contribuir para o
planejamento, o desenvolvimento e a avaliagdo de praticas educativas, trazendo,
entdo, um conjunto de referéncias e orientagbes pedagoégicas para a El.

O RCNEI considera o espago um elemento importante para a intervengéo
intencional para o brincar e coloca como elementos essenciais para o projeto
educativo: a estruturagcdo do espaco, a organizacao dos materiais, a qualidade e a
adequacdo. Porém, coloca a presenca e a agdo do educador como maiores
responsaveis na relagdo espago/projeto educacional. Apesar de nitida a
preocupacgio do documento em colocar o professor como protagonista, preocupa o
excesso de responsabilidade sobre este, quando deveria ser enfatizada a
responsabilidade do Estado em oferecer espagos adequados para essa atuagido
docente. Porém, € possivel concordar com o documento quando assegura que a
qualidade da agdo educativa ndo depende exclusivamente da existéncia de espagos
que atendam aos paré@metros minimos de infraestrutura.

O documento propde ambientes diversificados e divididos para que possam
ser desenvolvidas diferentes atividades (brincar, jogar, faz de conta, arte), para que
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sejam aconchegantes. Destaca, no que diz respeito a ambientes fechados e em
area externa, que estes favorecam o desenvolvimenio de diferentes atividades
lidicas e motoras e que sejam seguros, para que as criangas os utilizem com
liberdade, independéncia, sem colocar em risco sua integridade fisica. Sobre os
brinquedos de parque afirma que devem estar fixados em area gramada ou coberta
com areia e nao sobre area cimentada.

Apresenta-se agora o que dizem os documentos legais publicados em 2006
sobre os espacgos fisicos para El. Desta forma, na Politica Nacional de Educagao
Infantil: pelo direito das criangas de 0 a 6 anos a Educacgio (2006c), encontram-se
as Diretrizes da Politica Nacional de Educagdo Infantil, que trazem como meta
referente ao espaco fisico a divulgagdo permanente dos padrdes minimos de
infraestrutura para as edificagbes de El, pontuando o respeito as diversidades
regionais e as distintas faixas etarias, a necessidade de que o espago seja muito
bem ventilado, iluminado, que possua agua potavel, instalagbes sanitarias, espaco
adequado para o preparo de alimentagéo e cuidado da higiene corporal. Destaca a
necessidade de espacos internos e externos com objetivo de atender as diretrizes
curriculares e pontua que a autorizagdo de construgcdo de prédios deve seguir
padroes minimos de infraestrutura e que, no prazo de cinco anocs, 0s prédios devem
ser adaptados, atendendo aos padrdes de infraestrutura estabelecidos.

O documento Parametros Nacionais de Qualidade para a Educagédo Infantil
(2006b) é composto por dois volumes que buscam trazer referéncias de qualidade
para a El. Neste o espaco fisico é visto como um dos elementos responsaveis por
um atendimento de qualidade na El, descrevendo que as criangas necessitam de
locais “construidos e organizados para atender as necessidades de saude,
alimentagao, protecdo, descanso, interagdo, conforto, higiene e aconchego das
criangas matriculadas” (p. 42). Destaca também que esses devem proporcionar a
interagdo, a curiosidade, a criatividade, ser aconchegantes, possuindo cores e
mobiliarios que contribuam para isso.

Nos Parametros Basicos de Infraestrutura para as Instituicdes de Educacgdo
Infantil (BRASIL, 2006a) é pontuado que o objetivo do desenvolvimento integral da
crianga € a base da elaboragéo dos parémetros de infraestrutura para El. Neste
constam orientagbes sobre os locais onde devem ser construidas as instituigbes de
El e sobre a drea interna e externa desses espagos, destacando-se cores e texturas
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e a importancia dada a ambientes ventilados, que gerem o contato com areas
externas promotoras de brincadeira.

Os documentos até aqui relatados voltados ao atendimento a infancia no
Brasil demonstram o quanto ainda € necessaric avangar para gue as criangas
pequenas recebam uma atengdo compativel com suas especificidades e
necessidades, visto que nos documentos citados o espacgo fisico € mencionado
como fundamento essencial para a qualidade na El. Sendo assim, reforgca-se a
necessidade do planejamento deste.

As ideias até aqui explanadas remetem-nos a reflexdo de que o espacgo nao
se resume a algo inerte, que n&do é neutro, exterior as vivéncias do ambiente. Para
Zabalza (1998) e Forneiro (1998), o0 ambiente & ¢ conjunto do espaco fisico e das
relacbes que ali se estabelecem. As criangas habitam locais organizados pelos
adultos e, conforme pontuam Lopes e Vasconcellos (2005), ocupam esses lugares
interpretando os valores contidos nos mesmos com seus referenciais culturais, e
num processo que nomeiam de tenséo entre territorios das criangas e territérios
construidos para elas.

O mais recente documento, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
2017), consolida em seu texto, na Educacdo Infantil, a concepgdo que vincula
educar e cuidar, entendendo o cuidado como algo indissociavel do processo
educativo. Entre outras orientacdes, a BNCC descreve sobre os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento assegurados nessa etapa, bem como as
condicbes para que as criangas aprendam em situagbes nas quais possam
desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a vivenciar desafios e

a sentirem-se provocadas a resolvé-los, o que inclui os espacgos externos.

2.1.1 Ambientes externos e os documentos legais

Como explanado num capitulo anterior, no decorrer do percurso histérico das
instituigdes de El, estas passaram de assistencialistas a educativas, bem como as
da primeira etapa da educacgdo basica brasileira e, por isso, muitos documentos
foram produzidos pelo MEC, buscando oferecer critérios e subsidios para a
organizagio desses espacgos. No ano de 1988, foi publicada a Portaria n°® 321, a qual
definia critérios baseados nas condigdes que garantiiam assisténcia para o



45

desenvolvimento do trabalho com criangas pequenas, este fortemente pautado em
uma concepc¢ao higienista e assistencialista. Tiriba (2006) aponta que o documento
referenciou a construgédo de diversas instituicdes de El e apresentava como principal
objetivo:

Estabelecer os requisitos gerais de projetos arquitetdnicos para construgio,
instalacdo e funcionamento de creches, assim como fixar medidas de
seguranga para a crianga que convive nesses ambientes, procurando
proporcionar condigbes ideais para o seu crescimento e desenvolvimento.
(BRASIL, 1988, p. 1).

A visdo de El assistencialista, pautada apenas na guarda, no cuidado, salde
e higiene que prevalecia naquele momento histérico, traz recomendacdes sobre os
espacos internos das instituicdes. Porém, sobre os espacgos externos, la chamados
de “recreio coberto® ou ‘recreio descoberto”, as Unicas recomendagdes fazem
referéncia a metragem de uma area minima por crianga (4,00m3/por crianga) e ao
acesso a eles, que deveria ser diretamente ligado as areas das salas de atividades,
dando destaque aos objetos componentes de tais espagos, tais como “bastante area
verde e a instalagdo de equipamentos de recreagdo como balangos, escorregas,
caixas de areia etc.” (BRASIL, 1988, p. 08).

Com base nos Indicadores da Qualidade na Educacdo Infantil (BRASIL,
2009b), o espago externo da escola deve ter um patio “[...] bem cuidado, com jardins
e areas para brincadeiras e jogos, indica a atengdo ao contato com a natureza e a
necessidade das criangas de correr, pular, jogar bola, brincar com areia e agua,
entre outras atividades”. (BRASIL, 2009b, p. 48). Porém, nem sempre a
compreensao da adrea externa é apresentada como importante em alguns
documentos, como propostas pedagodgicas e planos de agao das instituicbes de
educacgao infantil.

Horn (2014), ao investigar o uso dos espagos escolares no Brasil, observou o
confinamento nos espacos internos {prédios) e a privagéo do sol, refor¢ando ser raro
ver criangas em espacos escolares subindo em arvores, se sujando com terra, areia
ou brincando com agua, viste que atividades com papel e lapis em mesas seriam
consideradas mais importantes.

No documento Critérios para um Atendimento em Creches que respeite os
Direitos Fundamentais das Criangas (BRASIL, 2009c), os brinquedos e demais
materiais devem estar disponiveis as criangas em todos os momentos da rotina,
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guardados em locais de livre acesso, de forma organizada. Além disso, as criangas
necessitam de um lugar agradavel para repousar, desenvolver propostas calmas e
um espago amplo e coberto para atividades fisicas em dias de chuva (BRASIL,
2009c).

Em 2012, o Ministério da Educagédo e Cultura (MEC) publicou o documento
“Educacdo Infantil: Subsidios para construcdo de uma sistematica de avaliagdo“12.
Em tal documento, a dimenséo “Espaco Fisico” apresenta alguns aspectos sobre o
ambiente externo: necessidade de isolamento acuUstico, caso as escolas estejam
situadas em locais com muito ruido; previsdo de uma protecdo ao sol direto,
contemplando areas sombreadas e um espago coberto para os dias chuvosos;
tratamento paisagistico, aproveitando vegetacdo, solo, areia, grama, terra e
caminhos pavimentados; espagos de atividades semiestruturados, ofertando areas
de convivéncia coletiva, mobiliario compativel ao tamanho das criangas, garantia de
seguranga delas nos brinquedos e areas externas, livres de entulho, lixo ou qualquer
outra situacdo de perigo; disposicdo de éareas reservadas que permmitam a
individualidade, concentragdo e isolamento e a garantia de espacgos adaptados as
criangas com alguma necessidade especial (BRASIL, 2012).

Tratando da proposta pedagdgica ou projeto politico pedagdgico, Tiriba
(2010) afirma que o uso dos ambientes externos deveria ser o coragdo desses
documentos e ndo experiéncias eventuais, dizendo que as criangas devem regar,
plantar, colher, vivenciar essas praticas cotidianamente.

O documento Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicbes de
Educacéo Infantil (BRASIL, 2006a) expde o papel do professor na organizagdo dos
espagos, destacando que esse profissional tem a fungdo de organiza-los,
transformando os interesses e necessidades especificas das criancas, buscando
favorecer a brincadeira e as interagdes para alcangar os objetivos pedagégicos.

No que diz respeito aos ambientes externos e a sua relagdo com a natureza,
varias pesquisas tém chamado a atengdo para o interesse das criangas pelas
experiéncias vivenciadas nos mesmos em contato direto com a natureza, em

12 Elaborado a partir do Grupo de trabalho vinculado a Coordenagdo de Educagéo Infantil da
Secretaria de Educagdo Basica do MEC (COEDI/SEB/MEC), em 2012, visando a servir como
subsidio para uma avaliagdo da oferta da Educagdo Infantil, destinado as escolas e secretarias de
educagio.
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oposicao aos ambientes internos como as salas de atividades, sendo evidente o
interesse das criangas pela brincadeira e interagdes desenvolvidas nesses espagos.

Conforme as Diretrizes Curriculares Educacionais para a Educagdo Infantil
(DCNEIS/2009a), os espacos externos em uma escola de educag¢ao infantil devem
contemplar os eixos estruturantes: o brincar e o interagir. Tiriba (2010) produziu um
documento que, a partir das DCNEIS//2009a, defende os principios das relagdes das
criancas com a natureza, o que ela chama de emergéncia planetaria, visto que a El
tem o papel de ensinar as criangas a cuidar da Terra, assim como ensinar sobre
democracia, cidadania e o respeito as diferencas. Afirma que as criangas tém
afeicdo pelas coisas vivas e que essa pode ou desenvolver-se ou tormar-se uma
indiferenga em relagdo ao mundo natural. Assim, aponta as criangas como seres da
natureza e que é preciso “desemparedar” na El.

Entendendo que, ao negligenciarmos a construgdo, o plangjamento e as
experiéncias das criangas nos ambientes externcs, impedimos que estas tenham
vivéncias enriquecedoras e significativas para o seu desenvolvimento.

Se, na maioria dos documentos que orientam a organizacéo dos espagos
ndo ha uma énfase & importéncia de contato de meninos e meninas com o
mundo natural, & porque ainda néoc alcangamos a compreens&o do quanto é
fundamental um cotidiano em liberdade em relagdo com elementos da
natureza que se compde positivamente com elas, e que, portanto, geram
poténcia. (TIRIBA, 20086, p. 111).

Para Tiriba (2010), o espag¢o externo precisa ser bonito, arejado, ensolarado e
oferecer conforto térmico, acustico e visual. Afirma que, além de constituirem
espagos de brincar livremente e relaxar, esses lugares podem também ser
explorados como ambientes para ouvir histérias, desenhar, pintar, espagos de
aprendizagem, onde se trabalha uma diversidade de conhecimentos (TIRIBA, 2010,
p. 9).

Provavelmente, nds, adultos, tenhamos lembrangas de bons momentos da
infancia relacionados as areas livres, que, segundo Tiriba (2010), nos fazem bem,
nos energizam e tranquilizam. A autora afirma que a construgdo dessas boas
lembrangas da infancia pode ser gerada nas institui¢des de EI.

Até aqui foram apresentados os conceitos que perpassam a infincia, a
Educacdo Infantil, os espagos destinados a esta etapa da educacgéo basica e suas
funcbes, sendo possivel perceber que tais conceitos tém sido constituidos e

transformados historicamente. Percebeu-se que nem sempre as criangas
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despertaram o mesmo sentimento, a mesma atengao no passado, este fato ainda
presente na atualidade, uma vez que nao houve e ndo ha uma singular forma de se
compreender e de se relacionar com a infiancia.

Partindo da perspectiva de que a relacdo das criangcas nos ambientes
externos e em contato com a natureza é importante e necessaria para o pleno
desenvolvimento desses seres, este estudo busca ouvir professoras que atuam na
Educacgae Infantil identificando a sua percepgdo sobre o uso desses ambientes nas
instituicbes onde atuam.
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3 ENCAMINHAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS
CARACTERIZACAO DO ESTUDO

Esta pesquisa se propds a construir um processo de interlocucdo com as
professoras que atuam na El do municipio de Araucaria-PR e, com esta intencéo,
tem como enfoque a investigagdo sobre a utilizagdo dos ambientes externos de uma
Unidade de Educacao Infantil. A pesquisa assumiu caracteristicas descritivas e, por

conseguinte, caracteristicas de uma pesquisa qualitativa (ANDRE, 2005, p. 54).

Os estudos chamados de “qualitativos” englobam um conjunto heterogéneo
de perspectivas, de métodos, de técnicas e de analises, compreendendo
desde estudos etnograficos, pesquisa participante, estudos de caso,
pesquisa-acio, até andlises de discursos e narrativas, estudos de memdria,
histéria de vida e histéria oral. [...] seu foco de interesse € amplo. Enquanto
a pesquisa quantitativa procura seguir com rigor um plano previamente
estabelecido, a pesquisa qualitativa procura ser direcionada ao longo do seu
desenvolvimento. Os dados descritivos sé@o coletados mediante contato
direto e interativo do pesquisador com o seu objeto de estudo.

A pesquisa também se caracteriza por ser exploratéria, uma vez que se
relaciona ao propésito de levantar informagdes sobre um determinado objeto, com o
intuito de torna-lo mais explicito. Nas palavras de Severino (2007, p. 10), ao
explorar, “o0 pesquisador parte de uma hipdtese e se aprofunda podendo ir para
outro estudo e elaborar um novo instrumento, uma nova visdo”. Desse modo,
pretende-se mergulhar no campo de estudo com mais compreensao e precisdo dos

objetivos que pretendemos alcancar.
PARTICIPANTES DA PESQUISA

Inicialmente, foram selecionadas, por meio de sorteio, duas Unidades
Educacionais, uma vez que no municipio ha 39 Centros Municipais de Educagio
Infantil (CMEIS). A escolha deste municipio se justifica pela pesquisadora residir e
atuar profissionalmente na gestdo de um CMEI A unidade onde a pesquisadora
atua como diretora néo fez parte do sorteio, como também n&o foram consideradas
as unidades recém-inauguradas (algumas dessas tiveram apenas um més de
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atendimento presencial em 2020 devido a suspensdo das atividades presenciais
ocasionada pela pandemia de covid-19 e outras sequer atenderam as criangas em
seus espagcos fisicos).

Apbs parecer do Comité de Etica e diante da autorizagdo da Secretaria
Municipal de Educagédo (SMED), foi enviada carta convite por e-mail &4 coordenagao
desses dois CMEls sorteados, o que contribuiu tanto na mediagédo deste processo
junto a equipe de profissionais quanto no aceite ou ndo de participar da pesquisa.
Diante do parecer desfavoravel dos dois CMElIs, justificando falta de tempo dos
profissionais, foi realizado novo sorteio de duas instituicbes, das quais apenas uma
aceitou participar da pesquisa. Devido ao curto tempo para a conclusédo da pesquisa
optou-se por considerar apenas um CMEI, iniciando a realizagéo da coleta de dados.
Participaram da pesquisa doze professoras atuantes na referida Unidade
Educacional'3.

A investigagao foi realizada por meio de questionario via plataforma Google
forms (APENDICE 1), contendo 16 questdes versando sobre: a presen¢a dos
ambientes externos, uso destes espagos, caracteristicas marcantes, materiais e
atividades realizadas, qualidade do uso dos espagos, potencial oferecido pelos
espacos, preferéncias evidenciadas pelas criangas, proposta pedagégica para os
espagos, formagdo, percepgdes do trabalho desenvolvido, envolvimento dos
profissionais, dificuldades quanto ao uso dos espacgos, entre outras. O acesso ao
questionario aconteceu no localllink e horario que cada participante julgou
apropriado, ndo necessitando de definigao prévia de um espago e de tempo. O link
para preenchimento do formulario foi encaminhado para a pedagoga do CMEI
participante, que gentilmente encaminhou para todas as professoras que aceitaram
participar deste estudo.

A pesquisa ndo envolveu criangas e suas familias pensadas inicialmente no
projeto apresentado para ingresso no Programa de Mestrado, escolha que se
justifica pela dificuldade no levantamento de dados devido ao distanciamento social
decorrente da pandemia de covid-19, uma vez que durante a coleta de dados, o
atendimento das criangas nos CMElIs tinha sido retomado gradualmente, atendendo
por meio de rodizio de turmas, com a quantidade de criangas reduzida. Também se

13 Os profissionais que atuam na El no municlpio de Araucaria t&m nomenclaturas conforme o cargo
que ocupam: atendentes infantis (40h), educador infantii 1 (40h), educador infantil 2 (40h) e
professor docéncia 1 (20h).
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deve ao objetivo geral da pesquisa, que visou indicar aspectos gerais sobre o uso
dos ambientes externos pelas professoras que atuam no CMEI.

CARACTERIZACAO DAS PARTICIPANTES

As participantes sdo professoras atuantes na Educagdo Infantil, de um
CMEI, do Municipio de Araucaria, regiao metropolitana de Curitiba-PR, totalizando
doze profissionais. E importante destacar que para esta pesquisa néo foi levado em
consideracado idade, etnia, contexto de moradia e tempo de atua¢éo na fungéao das
participantes. Cada uma foi identificada com nome ficticio com o intuito de proteger
sua identidade e da instituigéo.

O municipio onde se desenvolveu a pesquisa tem o nome de uma arvore
nativa do Parana, Araucaria, assim descrita no dicionario Michaelis:

Denominagéo comum as arvores do género Araucaria, da familia das
araucariaceas, com varias espécies, da América do Sul e Austrélia, com
ramos geralmente verticilados, folhas rigidas, estreitas e pontudas, pinhas
grandes e sementes (pinhdes) comestiveis, explorada pela boa qualidade
da madeira”. (ARAUCARIA, 2022).

Homenageando a cidade e reforgando a necessidade da aproximagéo entre
homem e natureza, foi escolhido identificar as participantes desta pesquisa com
nomes de arvores de todo o mundo. Sobre a necessidade dessa aproximacgao Tiriba
(2005), em uma palestra em Brasilia, nos lembra:

[...] ninguém pode amar o que n3o conhece; ninguém sera capaz de
preservar uma natureza com a qual ndo convive. E necessario, portanto,
realizar uma aproximagao fisica, estabelecendo relagdes cotidianas com o
sol, com a agua, com a terra, fazendo com que sejam elementos sempre
presentes, pano de fundo, matéria-prima para a maior parte das atividades.

Sendo assim, as doze participantes receberam nomes ficticios a partir de
arvores conforme exposto no quadro abaixo:

Quadro 1 — Caracterizagdo das participantes da pesquisa
P1 | Caliandra
P2 | Embauba
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P3 [ Hibisco
P4 | Imbuia
P5 | Aurora
P6 | Angico
P7 | Baoba
P8 | Ebano

P9 | Macadamia
P10 | Tamarindo
P11 | Urucum
P12 | Sandalo

Fonte: Elaborado pela autora.

CAMPO DE ESTUDO

Como ja referenciado no texto, a presente pesquisa se desenvolveu em uma
Unidade de Educagdo Infantil, no municipio de Araucaria, o qual possui uma
populagao total de 119.123 habitantes, conforme censo demografico do IBGE
(2010). A populagédo estimada em 2020 era de 146.214 pessoas. O municipio esta
integrado a Regido Metropolitana de Curitba (RMC), no primeiro planalto
paranaense, e ocupa uma area de 460,85 Km?, situada as margens do Rio Iguagu.
Apresenta uma altitude média de 897 metros acima do nivel do mar e esta
localizado entre as coordenadas geograficas de latitude 25°35'35'" Sul e de
longitude 49°24'37'" Oeste. E cortado pela BR-476 - Rodovia do Xisto, via de
interligacdo da Regido Sudoeste do Pais, e esta a 27 km do centro de Curitiba.
Limita-se com sete municipios, todos da RMC: ao Norte com Campo Largo, a
Nordeste com Campo Largo e Curitiba, a Leste com Curitiba, a Sudeste com
Fazenda Rio Grande, Mandirituba, Quitandinha e Contenda, ao Sul e Sudoeste com
Contenda, a oeste com Contenda e Balsa Nova e a Noroeste com Balsa Nova e
Campo Largo.

Com a implantagdo da Refinaria Presidente Getulio Vargas - REPAR, na
década de 70, a cidade sofreu influéncias do desenvolvimento industrial, servindo de
sede a novas industrias, com geragdo de empregos e o deslocamento de
trabalhadores da area rural para a urbana. Adapta-se ao processo de
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industrializagdo, mantendo suas caracteristicas agricolas, o que a torna um

importante polo agroindustrial. A figura abaixo apresenta a sua localizacdo de forma
mais abrangente.

Figura 1 — Localizagdo do municipio de Araucaria

Fonte: www.google.com

Conforme demonstra o mapa (Figura 2), o municipio de Araucaria possui 18
localidades urbanas e 13 localidades rurais. E possivel notar que este municipio é
extenso em area rural — de sua area total de 460,85 Km?, 376,85 km? sdo de areas

do campo e apenas 84,00 km? sdo ocupados pela area urbana.

Figura 2 — Mapa dos bairros de Araucaria
ARAUCARIA

Quadro Urbano - Bairros
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Fonte: Portal do Cidadao — Municipio de Araucaria — Prefeitura (atende.net)

Conforme descrito nas Diretrizes Municipais de Educagdo - Araucaria-PR

(2010), a Educagdo no municipio €& oferecida a populagdo através da Rede
Municipal, da Rede Estadual e da Rede Particular de Ensino. A Rede Municipal
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atende a Educagado Infantil (criangas de 0 a 5 anos), nos Centros Municipais de
Educacéo Infantil - CMEIs e Pré-escola, o Ensino Fundamental (criangas de 6 a 14
anos), a Educagdo Especial, que atende através das Escolas Especiais e Centros de
Atendimento Especializados, além da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), que
funciona nos periodos diurno e noturno em diversas regides do Municipio.

Considerou-se como fonte de pesquisa para este diagnéstico os dados
publicados pela Secretaria Municipal de Educacédo, através dos Departamentos de
Estrutura e Funcionamento, Ensino Fundamental, Educacdo Infantil, Infraestrutura,
as Diretrizes Municipais de Educa¢do de 2010 e o Plano Diretor Participativo de
2006, além dos 6rgaos governamentais de pesquisa — IPARDES, IBGE, MEC, INEP
e PDE. Além desses documentos, revisao bibliografica nas bases de dados (Scielo,
Eric, Capes e Google Académico).

Atualmente, o municipio conta com 39 CMEIS, dentre os quais 13 foram
inaugurados em 2020, apontando um grande avango nas politicas publicas do
municipio relacionadas a demanda de vagas na etapa creche, o que era um grande
problema ainda em 2019, conforme aponta o estudo de Silva (2016).

A insuficiente oferta de vagas na educagdo infantil em Araucaria/PR levou o
Ministério Publico, Defensoria Publica e Advocacia (Nucleo de Praticas
Juridicas e escritérios particulares) a atuarem na requisicdo judicial desse
direito: em 2010, o Ministério Puablico ingressou com uma Ag¢édo Civil Plablica
requerendo 1.493 vagas para atender a fila de espera e, entre os anos de
2013 a 2 015, ocorreram cerca de 4.700 pedidos individuais de vaga
ingressados pela Defensoria Pulblica e Advocacia, todos julgados
procedentes (SILVA, 2016, p. 6).

A etapa pré-escola da El ainda é ofertada em algumas escolas municipais,
mas como o intuito neste momento é tratar dos espagos dos CMEls, as escolas nao
foram envolvidas nesta pesquisa. No entanto, observa-se essa “adaptagédo” dos
espagos escolares para criangas cada vez menores, pois no A&mbito nacional, a partir
do ano de 2005, mudangas na legislagdo afetaram o atendimento educacional da
crianga de quatro a seis anos de idade: a primeira com a matricula da crianga de
seis anos no ensino fundamental’#, implementado até 2010, e a segunda, com a
obrigatoriedade de matricula das criangas de quatro e cinco anos na pré-escola,

4 Emenda Constitucional 26/2000 e Emenda Constitucional 64/2010, respectivamente, que se
referem & implementagéo do Ensino Fundamental de 9 anos.
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implementado até 2016'5. Sem duvidas essas novas legislagdes trazem avangos

para a educagao, porém, é importante questionar em que medida os espagos do

Ensino Fundamental que sdo destinados as criangas pequenas sao reorganizados

para atender a suas especificidades e necessidades, mas este é assunto para um

outro momento.

No Quadro 2 encontram-se organizadas as turmas de El. Em 2021, o

municipio contava com 39 unidades educacionais destinadas a El. Para o

atendimento a esta etapa a SMED contava com 1.165 profissionais da educacgao,

divididos entre gestores, pedagogos, professores docéncia 1 e educadores infantis.

Além disso, no referido periodo, a Rede Municipal possuia 6878'¢ criangas

matriculadas na El.

Quadro 2 — Organizagao das turmas da El

TURMA IDADE ETAPA
INFANTIL O De 4 meses a 1 ano completo até 31/03
INFANTIL 1 De 1 a 2 anos completos até 31/03 Crechede0a3
INFANTIL 2 De 2 a 3 anos completos até 31/03 anos
INFANTIL 3 De 3 a 4 anos completos até 31/03
INFANTIL 4 De 4 a 5 anos completos até 31/03 Pré-escolade 4 a
INFANTIL 5 De 5 a 6 anos completos até 31/03 5 anos

Fonte: Resolugdo CME/Araucaria 02/2020.

Segundo as Diretrizes Municipais de Educagao (2010, p. 20):

[..] a Educagdo, no municipio de Araucaria, estd fundamentada na
Pedagogia Histérico Critca e na Psicologia Histérico-cultural,
consequentemente a educagdo € mediadora na Educacéo Infantil, no
Ensino Fundamental, na Educag¢do Especial, na Educagdo do Campo e
Educacdo de Jovens e Adultos. Essa mediagdo pressupde o
reconhecimento dos caminhos percorridos pelo aluno e da identificagdo dos
caminhos a serem perseguidos, o elemento para a adequagdo do
movimento pedagdégico para o movimento de aprendizagem individual.

Neste sentido, torna-se fundamental ouvir os professores atuantes na El,

conhecer sua percepgdo sobre a educagdo infantil, a aprendizagem e o

5 Lei n° 11.114/2005 e Emenda Constitucional 59/2009, respectivamente, referentes a
obrigatoriedade da matricula de criangas de 4 a 5 anos na Educagéo Infantil.
18 De acordo com o Departamento de Estrutura e Funcionamento, em julho de 2021.
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desenvolvimento dessa crianga, considerando os CMEIS e a existéncia e uso dos
seus ambientes externos.

O CMEI participante localiza-se no bairro Costeira, neste municipio, foi
inaugurado em 01/10/1992 e tem como entidade mantenedora a Secretaria
Municipal de Educacgédo. O atendimento, inicialmente, era em uma casa de madeira
localizada nas proximidades da atual sede e atendia, na época, aproximadamente
40 criangas.

A partir do decreto municipal de Araucaria n® 13.690, de 18 de abril de 1997,
as creches passaram a ser denominadas Centros Municipais de Educagao Infantil
(CMEls), tendo em vista adequar a nomenclatura & concepgéo atual de educacao
infantil e a Lei 9394/96, art. 89 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional —
LDB), conforme consta no Plano Municipal de Educag¢do (PME, 2008). Por meio da
resolugao de n° 2472/36, com data de 13/06/1996, a creche teve seu nome alterado
para Centro Municipal de Educacgéo Infantil.

No municipio de Araucaria, foi concluida a passagem do atendimento da
Educacao Infantil da Secretaria de A¢do Social para a Secretaria de Educacao no
ano de 2002, gerando entdo a necessidade da escrita da primeira Proposta
Pedagdgica do Centro Municipal de Educa¢dc Infantil participante, construida
coletivamente em 2003 com todos os CMEIls, com a intengdo de direcionar o
trabalho pedagdgico planejado intencionalmente nos processos indissociaveis de
cuidar e educar. No ano de 2004, foi elaborado o documento Diretrizes Curriculares
Municipais da Rede Publica Municipal.

O espago desta unidade atendia aproximadamente 80 criangas, de acordo
com o porte do CMEI, organizadas em 04 turmas, de Bergario a Pré Il, com
atendimento em periodo integral. Com a grande demanda por vagas no CMEI foi
construida a nova sede, inaugurada em 2012, situada na atual localidade. Até o ano
de 2016 o CMEI ainda ndo possuia alvara de funcionamento.

O CMEI possui a seguinte estrutura fisica:

e 07 salas de referéncia, onde sdo atendidas 7 turmas, em periodo
integral, com solarios anexos as salas de referéncia; sendo que apenas
uma das salas n&o possui banheiro anexado.

e Ha apenas um fraldario na estrutura do CMEI e 2 improvisados para
atender as turmas de infantil zero, infantil 1 e infantil 2;
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» Sala para acolhimento da comunidade, que comporta a pedagoga, a
diretora e a inspetora com banheiro acessivel (anexo);

s Sala para Hora Atividade dos profissionais com banheiro anexo;

s Um refeitorio para uso das profissionais com lavatério anexo.

o Um refeitério, onde as criangas das turmas de Infantil 1l e Infantil llI
realizam as refeigbes escalonadas em 2 horarios para atender todas as
criangas;

e Um refeitério anexo a sala de infantil 1 A;

¢ Um refeitério anexo a sala de infantil 1 B;

e Um lactario, destinado ao preparo das mamadeiras;

e Cozinha com despensa, onde sdo preparadas as refeigdes de todas as
criangas e armazenados os alimentos recebidos;

e Lavanderia e almoxarifado de limpeza;

o (Caixa de Areia com escorregador, gira-gira e gangorra com gramado
no entorno;

¢ Playground na caixa de areia;

¢ Playground no gramado;

e Amplo jardim arborizado;

e Patio coberto (multiuso) com sofa de paletes, mesas e cadeiras;

e Patio interno descoberto (multiuso);

» Espaco de horta, utilizada como recurso pedagogico;

1 banheiro para meninas (com 4 vasos e 2 lavatérios);

¢ 1 banheiro para meninos (com 4 vasos e 2 lavatérios);

e 2 banheiros para uso da comunidade educativa;

» 1 espago externo multiuso arborizado, com troncos de madeira
destinado ao planejamento das praticas cotidianas;

* 1 canto externo coberto com materiais ndo estruturados destinado ao
Brincar Heuristico;

» Estacionamento.

Diante do processo de incluséo, ¢ CMEI tem a necessidade de adaptacgéo de
espacos fisicos, para atender casos especificos de incluséo, conforme Resolugdo n®
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4/2009 do Conselho Nacional de Educagéo (CNE), artigo 32 da Resolugdo de n°
09/2008 do Conselho Municipal de Educacgéo (CME).

Atualmente, o CMEI apresenta a equipe de trabalho composta da seguinte
forma: 1 diretora, 2 pedagogas, 16 professoras de educacéao infantil, 1 estagiaria de
ensino médio magistério (4 horas), 1 inspetora (terceirizada pela empresa Apta), 3
cozinheiras (terceirizadas pela empresa Barreiras) e 3 serventes (terceirizadas pela

empresa SR).
PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Para o presente estudo, optou-se, como instrumento de coleta de dados, por
um questionario individual e estruturado (professor), on-line, por meio da plataforma
“Google Forms” (APENDICE 1). A referida plataforma permite ao participante
responder as dezesseis questdes investigativas e, apds concluir, salva-las.

Como procedimento de coleta de dados, foi realizado primeiramente encontro
presencial com as professoras e a pedagoga, momento em que foram apresentados
os objetivos da pesquisa, as questdes contidas no questionario, bem como a leitura
minuciosa dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (APENDICE
2). Além do encontro, também foi enviada por e-mail uma carta convite e o link de

acesso ao questionario.

Figura 3 — Local onde foi realizado encontro com os participantes
N\ I /

% ppii
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Fonte: acervo da pesquisadora (2021).

Além do link de acesso, as participantes foram orientadas sobre como
preencher o questionario, dentro do prazo de 30 a 45 dias, podendo fazé-lo no
horario e dia mais propicio, bem como solicitar um prazo maior se houvesse
necessidade. A ferramenta Google forms possibilita acessc em qualquer local e
horario, via link, o que proporcionou agilidade na coleta de dados e analise dos
resultados, pois, assim que respondido, as respostas apareceram imediatamente.
Apés o periodo de 45 dias, a pesquisadora teve acesso na integra ac contetido dos
questionarios de cada participante, totalizando 12 questionarios. Os dados foram
organizados em uma planilha de Excel a fim de facilitar a leitura flutuante e a
construgdo dos nacleos de significagdo.

O questionario contém 16 questdes estruturadas e subjetivas, abordando o
uso das areas externas no CMEL As questdes, segundo André (2005), permitem, a
partir de perguntas pré-determinadas, obter respostas relativamente livres.

PROCEDIMENTOS ETICOS

O estudo foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do
Setor de Ciéncias da Salde da Universidade Federal do Parana (CAAE:
51363121.8.0000.0102). Durante todo o estudo foi respeitada a identidade dos
participantes, o seu bem-estar, bem como cuidado com os materiais e tudo o que se
refere aos envolvidos e & pesquisa.

PROCEDIMENTO DE ANALISE E INTERPRETAGAO DOS DADOS

Os procedimentos de anadlise descritos visam a chegar aos aspectos
presentes na existéncia e uso dos ambientes externos no CMEI selecionado,
utilizando o referencial tedrico e metodolégico, no caso, o da Psicologia Sécio-
histdrica, baseado em Vygotsky (1927; 2001) e proposto por Aguiar e Ozella (2006;
2015), que permite a identificagdo de niacleos de significagéo.

Com base em Vygotsky (1927; 2001), Aguiar e Ozella (2008; 2015) pontuam
que, na apreensdo dos sentidos, o pensamento €& entendido como sempre
emocionado, e a palavra expressada com significado. Sendo assim, o pensamento é
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compreendido numa mediagdo com a linguagem e juntos estabelecem uma relagao
que implica em uma necessaria compreensdo das categorias “significado” e
“sentido”. Podemos dizer que os significados sdo producdes histéricas e sociais
responsaveis pela nossa comunicacgéo, a socializagdo de nossas experiéncias. Ja o
sentido aparece em um plano que se aproXima mais da subjetividade, que diz
respeito as necessidades que ainda nao se realizaram, mas que mobilizam o sujeito,
constituem o ser, geram formas de coloca-lo na atividade. “Sentido deve ser
entendido, pois, como um ato do homem mediado socialmente” (AGUIAR; OZELLA,
20086, p. 7).

Gonzalez Rey (2002 apud D’AROZ, 2013, p. 156) propde observar esséncias
construidas dos “objetivos subjetivos”, por expressarem a diversidade de aspectos
objetivos da vida social alinhada com a pessoal e a profissional. Para o autor, mais
que significados dicionarizados, busca-se o sentido pessoal que € dado, a palavra e,
por conseguinte, o sentido do discurso singular, a fala do sujeito, portanto,
significada. Para se chegar as determinagdes constitutivas e explicar a produgéo do
sentido, ha de se considerar, dialeticamente, a base material sécio-histérica
presente no processo de transformacio do social em psicolégico chegando a
constituigdo do sentido atribuido pelo sujeito.

A andlise foi desenvolvida a partir de quatro etapas. Nesse processo, ©
tratamento das informagdes deu-se de uma forma bastante elaborada, seguindo o
trabalho de sistematizagéo de Aguiar e Ozella (2006), sobre pesquisa qualitativa
socio-histérica, com a finalidade central de apreenséo de sentidos.

A leitura flutuante foi o primeiro passo. Aguiar e Ozella (2006, p. 7)
consideram esse método de leitura importante e fundamental para que nao ocorra
mera leitura e analise das construgbes narrativas, mas a intengido de “fazer” uma
analise do sujeito. Para as autoras, a leitura flutuante possibilita a familiarizagido com
o material coletado visando a uma apropriagao dele.

A partir de diversas leituras de cada questionario, buscou-se reunir 0 que
mais se destacava das falas das participantes. Da leitura flutuante emergem preé-
indicadores para a construgdo dos ndcleos futuros, temas mais diversos,
caracterizados por maior frequéncia, importéncia enfatizada nas falas, carga
emocional presente, pelas ambivaléncias e contradicbes e pelas insinuagbes nao
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concretizadas. Os elementos pré-indicadores irdo compor os indicadores finais e
destes os nucleos de significagao.

Um segundo momento de leitura permitiu um processo de aglutinagdo dos
pré-indicadores que nos levou aos indicadores. Eles possibilitaram caminhar na
direcdo dos possiveis nlcleos de significagdo observados a partir dos aspectos
recorrentes nas respostas das entrevistadas. De acordo com Aguiar e Ozella (2006,
p.13), “os indicadores, s6 adquirem algum significado se inseridos e articulados na
totalidade dos conteudos tematicos apresentados, ou seja, na totalidade das
expressoes do sujeito”. Esse momento caracteriza uma fase do processo de analise
iluminando um inicio de nuclearizagéo. Assim sendo, os indicadores resultaram de
um processo de condensacao dos pré-indicadores, como mostraremaos a seguir.

O terceiro momento deu-se a partir da releitura do material, dos conjuntos de
indicadores e seus contelidos, que possibilitou aglutinar e articular os dados
observados resultando na nomeacgao dos nucleos de significacdo. A esse respeito,
Aguiar e Ozella (2008) partem do processo de organizagédo dos nlcleos de
significacdo e a partir dai € possivel verificar as transformacdes e contradi¢des que
ocorrem no processo de construgdo de sentidos e significados, possibilitando uma
analise mais consistente, que nos permite ir além do aparente e considerar o que &
subjetivo, contextual e histérico. Assim, do processo de articulagéo dos indicadores,
se constituiram os Nicleos de Significacdo que abrangem: ambientes externos
presentes na unidade educacional, suas caracteristicas e intervengdes realizadas
nos mesmos, a presenga de elementos da natureza nesses ambientes, sugestbes
para qualificar e adequar, propostias realizadas ali, papel desses ambientes no
desenvolvimento da crianga, dificuldades, desafios e potencialidades para utilizagao
dos ambientes externos.

De acordo com Aguiar e Ozella (2006), a nomeag¢do de cada um deles foi
elaborada com uma frase curta, de modo a refletir 0 processo e 0 movimento do
sujeito. Essa ampla atividade resultou na definicdo de trés nucleos, sendo eles:
Existéncia e caracteristicas gerais dos ambientes externos; Rela¢des e
interagées nos ambientes externos: espacos de aprendizagem, Limites e
desafios para a exploracdo dos ambientes externos.
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4 RESULTADOS, ANALISE E DISCUSSAO

Considerando os limites deste trabalho, devido ao contexto de pandemia que
impossibilitou a utilizagdo de entrevista para a coleta de dados, buscou-se
desenvolver uma analise qualitativa, trazendo alguns recursos disponiveis para
ilustrar a pesquisa, dentre os quais, o levantamento de imagens publicadas na
pagina do Facebook do CMEI, bem como situagdes vivenciadas pela pesquisadora
neste municipio enquanto professora da rede municipal.

Das respostas dos questionarios dos participantes foi desenvolvida a analise,
considerando a compreensdo da pesquisada na sua totalidade. O processo de
analise se iniciou intra-ntcleo, destacando as singularidades e a esséncia de cada
nlcleo. Para uma apreensao mais completa da participante, seguiu-se para uma
articulagdo dos trés ndcleos identificados. Esse movimento possibilitou a apreenséo
de sentidos de forma mais elaborada. A esse respeito, Aguiar e Ozella (2006, p. 24)
pontuam que:

Num primeiro momento a analise pode ficar mais circunscrita a aspectos da
histéria do sujeito, entretanto, a serem articulados com informagGes
advindas da realidade social, cultural, e com outros nucleos, se evidenciam
outras determinagdes fundamentais, fazendo, inclusive, que as informagdes
adquiram outra qualidade.

O quadro abaixo apresenta o conjunto de pré-indicadores, indicadores e os
ndcleos de significagdo e, na sequéncia, a discussdo dos resultados a partir da
nomeacao de cada nucleo. Como disposto no Quadro 3, foram constituidos trés
nucleos de significagdo com aproximadamente 10 indicadores finais. A andlise dos
dados imbricados nos indicadores contempla o objetivo do estudo; em alguns casos,
mais de um objetivo. O recorte das falas apresentadas respeita as peculiaridades

linguisticas das participantes.

Quadro 3 — Sintese dos resultados do estudo

Nucleos de
Pré-Indicadores Indicadores
Significagdo
Area do parque na areia e no (1) Ambientes externos Nucleo 1:
gﬂﬂzdgémsg:g:é a'p:stlt: cigzt:nrgtoe presentes no espago da Unidade Existéncia e
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Educacional inicialmente.

Casinha, taneis de manilha,
amarelinha, pintura de nimeros, sofa
de pallets com almofadas, brinquedos
expostos pendurados, garrafas
sensoriais, circuito de pneus,
campinho de futebol, quadros para
desenho, ceramica/azulejo para
pintura, brinquedos de ferro e plastico
(gangorra, escorregador, gira- gira e
| playground).

2) Intervengdes fisicas
realizadas nos ambientes externos
a fim de personalizar e qualificar

0s espagos.

Casinha de abelhas mandagaia,
ninhos, comedouros e bebedouros de
passaros, bancos feitos de troncos de
arvores, horta com plantas, jardim
com pedrinhas, flores, arvores, morro
para rolar (desnivel), animais (coruja,
caracol, insetos), dgua e canto de
elementos da natureza na sala.

Protegdo de grades no parque da
frente, cobertura retratii em um dos
parques, arvores para sombra em
algumas 4reas, area maior e mais
dividida, acrescentar desafios, jardim

3) Presencga de elementos da
natureza.
4) Qualificando, construindo

e potencializando os ambientes

caracteristicas gerais
dos ambientes externos

correr, pular, movimento, livre para
brincar, equilibrio.

perto da casinha, mais contato com a | €xtemos.

natureza, reforma do parque de

metal.

Circuito, percurso, desafio motor, | 5) Propostas realizadas nos

ambientes externos envolvendo o
corpo.

Banho de chuva, mexer na horta,
plantacdo de sementes, explorar
areia, brincar com &agua, com folhas,
pedras, madeira na natureza.

6) Propostas realizadas nos
ambientes externos envolvendo os

elementos da natureza.

Utilizagdo de garrafas e CDs,
riscantes, brinquedos variados como
pas, potes, exploragdo do parque,
pintura com guache, interagéo entre
turmas, musica, contacdo de historia,
rodas de conversa, alimentagéo,
piquenique, brincar com bexiga,
bolhas de sabdo e brincar
direcionado.

7 Outras propostas
realizadas nos ambientes
externos.

Aprendizado, estimulagéo,
lembrangas da infancia,
desenvolvimento motor, equillbrio,
capacidade de pensar, movimento
corporal, interacbes com o meio e
com o outro, fundamental, convivio
com a natureza, imaginagio,
criatividade, desenvolvimento integral
da crianga, liberdade, autonomia,
lidico, possibilidade de escolhas,
brincar livre, experiéncias,
exploragcdo, prazer, socializagéo,
desenvolvimento cognitivo, relagdes

8) A efetividade da
exploragéo dos ambientes
externos como possibilidade de
aprendizado e desenvolvimento

humano.

Nucleo 2:

Relagdes e interagdes
nos ambientes
externos: espagos de
aprendizagem
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com 0 mundo.

Sol forte nas areas abertas, falta de
espago para utilizar em dias de chuva
e frio, falta de sombra no parque e
outras 4areas, falta de 4rvores, | 9) Dificuldades vividas para
morrinho préximo do muro, ar gelado

: ! exploragédo dos ambientes
e vento muito forte, estacionamento, i
falta de grades de protegdo no | externos. Nucleo 3:
parque da frente, falta de cobertura Limites e desafios para
em um dos parques, falta de .
cobertura em algumas areas. exploragéo dos
Materiais ndo estruturados, animais, ambientes externos.

vento e o ar, sensacéo de liberdade, | 1) Fatores que potencializam
parques, jardim, diversidade, paredes ~ )
para desenhar, areia, declinios, | @ exploragdo dos ambientes
grama, pedra, calgadas, diferentes | externos.

texturas, tamanho, elementos
naturais.

Fonte: Elaborado pela autora.

Tais nlcleos e seus respectivos indicadores se interrelacionam, ou seja,
algumas falas comentadas pelas professoras puderam ser analisadas a partir de
mais de um nucleo e a constituicdo desses nucleos buscou responder ao objetivo da
pesquisa: analisar aspectos gerais indicados pelas professoras de um CMEI sobre o
uso dos ambientes externos. Com este intuito apresenta-se, a seguir, a analise dos
dados por meio de ndcleos de significagao e seus concernentes indicadores finais.
Os nucleos sdo analisados e discutidos na sequéncia da sua construgéo.

EXISTENCIA E CARACTERISTICAS GERAIS DOS AMBIENTES EXTERNOS DO
CMEI

Este nucleo foi constituido a partir das respostas das participantes a algumas
questdes, dentre elas: ‘o CME/ onde vocé atua possui espagos externos para uso e
interacdo com as criangas? Se sim, quais?” ""Dessas respostas foi possivel elencar
os pré-indicadores: areas como o parque na areia e no gramado, solario, patio
coberto e aberto com calgada e estacionamento, levantando entdo o primeiro
indicador — Ambientes Externos presentes no espa¢o da Unidade Educacional
inicialmente.

A Constituigdo de 1988 representou um grande avango ao afirmar como
dever do Estado, por meio dos municipios, a garantia de acesso a El. A Lei de

17 Questéo 1 do formulario da presente pesquisa: “Vocé brincou I4 fora hoje? As areas externas de
uma unidade de educacdo infantil: o olhar dos profissionais”.
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Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional {LDB/96 — Lei n° 9.394/96) rege a
educacio oferecida em todos 0s niveis — desde a Educacéo Infantil até o ensino
superior. Nela os recursos publicos destinados a educagao devem ser aplicados na
manutengdo e no desenvolvimento do ensino pablico, o que compreende, inclusive,
a “aquisi¢do, manutencdo, construgdo e conservacgdo de instalacdes e equipamentos
necessarios ao ensino” (alinea IV do artigo 70).

Ao considerar a El a primeira etapa da educacao basica, a Lei n® 9.394/96
concebe a construgdo e a conservagao das instalagbes escolares nos orgamentos
de educacéo e, a partir de entdo, uma série de documentos legais é produzida com
intuito de definir critérios de qualidade para infraestrutura das unidades destinadas a
educacao da crianca de 0 a 6 anos.

Atualmente, a legislagdo educacional brasileira dispGe de um conjunto de
documentos que abordam ou mesmo orientam no sentido de se definir critérios de
qualidade para a infraestrutura das Unidades de Educacéo Infantil. Na apresentagéo
de cada nucleo elencaremos algumas delas, relacionando-as com o que foi
apontado pelas professoras do CMEI| pesquisado, bem como o que dizem alguns
autores a esse respeito.

No que se refere aos espacos fisicos, alguns desses documentos, relacionam
0os ambientes externos, dentre eles: Subsidios para Credenciamento e
Funcionamento de Instituicbes de Educacido Infantil (Brasil, 1998b), Referencial
Curricular Nacional para Educagédo Infantil (Brasil, 1998a), Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2000a), Parametros basicos de infra-estrutura
para instituicbes de educacdo infantii (BRASIL, 2006a), Critérios para um
atendimento em creches que respeite os direitos fundamentais das criangas
(BRASIL,1995; 2009c), Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢do Infantil
(BRASIL, 2009a), Indicadores da Qualidade na Educacéo Infantil (BRASIL, 2009b).
Apresentaremos alguns dos documentos selecionados ac longo do texto, trazendo
conceitos e analises, buscando evidenciar o processo histérico de construgao tanto
das normas quanto das concepg¢oes referentes a imprescindivel qualidade da oferta
de educac¢ao para as criangas de zero a seis anos.

Complementando esse conjunto de documentos, em 2014 foi promulgada a
Lei 13.005/2014, que aprovou o Planc Nacional de Educagdo (PNE) (BRASIL,
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2014), adicionando critérios e parametros de qualidade para os espagos fisicos da
El

A analise demonstra que as professoras falam dos ambientes externos com
entusiasmo, elencando uma série de elementos presentes nestes, como observado
no Quadro 3, anteriormente apresentado, com base na questéo sobre a existéncia
de ambientes externos neste CMEI. Nota-se que ele foi contemplado com uma vasta
area livre a partir da resposta desta participante: “Sim, possui trés parques, sendo
um com gramado e dois com areia. Possui tambeém um espago amplo de horta, e um
patio” (URUCUM). A partir deste dado podemos dizer que até aqui a legislagado, no
que se refere a8 metragem de area livre estabelecida (traremos mais detalhes a
seguir) foi atendida, porém, traremos mais detalhes de analise desses ambientes no
indicador que se segue.

4.1.1 Ambientes externos presentes no espacgo da Unidade Educacional inicialmente

Nas respostas as questdes das professoras, esteve bastante presente o que
os compbe, tanto no que se refere a sua dimenséo fisica, como na sua diversidade.
Ao tratar desses espacos, relatam que sdo amplos e possibilitam muitas
oportunidades de utilizagdo: “Patio coberto, trés parques sendo dois com areia e um
com grama, casinha na grama dos fundos, horta coletiva, tineis na grama feitos com
manilhas, solarios das salas e alé mesmo o estacionamento onde podemos criar
possibilidades de interagdo e uso pro espago. Espago externo femos muitos!”
(EBANO).

Para endossarmos esta conversa, apresenta-se a Figura 4, com a imagem de
satélite da area total do CMEI, que compreende o perimetro de 224m?, numa area
de 3.144m?2. De fato, é possivel observar a grandeza da area externa disponivel
neste CMEI.

Figura 4 — Imagem de satélite do CMEI
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Fonte: Google Earth (2022).

Na imagem é possivel observar: a area do estacionamento, na parte inferior,
as areas como o parque de pléstico (playground) e o de metal na areia, nos fundos
(a direita), o terceiro parque no gramado da parte da frente, préximo ao portao de
entrada (esquerda), os solarios ao redor de todas as salas (parte branca), o patio
coberto (toldo azul), o patio aberto com calgada (em frente ao toldo) e, ainda, area
destinada a horta, na parte superior da imagem.

Dentre os documentos citados, neste momento, destacam-se os Parametros
Basicos de Infraestrutura para as Instituicdes de Educagao Infantil (PBIIEI) (BRASIL,
2006a), os quais pretenderam apresentar concepgodes e orientagdes sobre reforma e
adaptacdo dos espagos para a Educacédo Infantil. Em sua apresentagao, expde:

Este texto foi elaborado com base nos estudos e nas pesquisas do Grupo
Ambiente-Educagdo (GAE), que desenvolve projetos relacionados a
qualidade dos ambientes escolares com énfase nas relagGes entre 0 espago
fisico, o projeto pedagdgico e o desenvolvimento da crianga, além da sua
adequagao ao meio ambiente. O GAE redne profissionais e pesquisadores
de areas e instituigbes distintas.

A esse respeito e nos alertando a refletir que a elaboragdo de projetos

LY

relacionados a construcdo de ambientes escolares precisa ser amplamente
divulgada e discutida com a comunidade a qual se destina, para que as
necessidades e anseios desta sejam atendidas. Neste mesmo documento, sdo

trazidas sugestdes para os dirigentes municipais de educagao; entre elas, a de “criar
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uma equipe multidisciplinar para a definicdo de diretrizes de construcdo e reforma
das unidades de Educacio Infantil”. (BRASIL, 2006a, p. 11).

Ainda se destaca um diagnostico realizado no Plano Nacional de Educagao
(BRASIL, 2001) que aponta a precariedade dos ambientes destinados a El:

Além da precariedade ou mesmo da auséncia de servi¢gos basicos, outros
elementos referentes a infraestrutura atingem tanto a saude fisica quanto o
desenvolvimento integral das criangas. Entre eles estd a inexisténcia de
areas externas ou espagos alternativos que propiciem as criangas a
possibilidade de estar ao ar livre, em atividade de movimentagdo ampla,
tendo seu espaco de convivéncia, de brincadeira e de exploragdo do
ambiente enriquecido. (BRASIL, 20086, p. 10).

Neste mesmo documento € citada a area de construgdc dos CMEls,
apontando o que o Instituto Brasileiro de Administracdo Municipal (IBAM, 1996)
recomenda para area construida: que corresponda a 1/3 da area total do terreno e
nao ultrapasse 50%. Porém, enfatiza que, em face da dificuldade de encontrar
terrenos adequados disponiveis, consideram-se taxas de ocupacgio mais altas,
respeitando-se a legislagéo de cada municipio. (Brasil, 2006a p. 22).

Como indica Faria (1998}, no documento “Subsidios para o Credenciamento e
Funcionamento de Instituicbes de Educagio Infantil” (BRASIL, 1998b, p. 96), o
espago fisico ndo se resume a sua metragem e, segundo Forneiro (1998),
independentemente de seu tamanho, esse espaco precisa tornar-se um ambiente.

Passando em frente a CMEIls deste municipio ndo é dificil notar as diferencas
no que se refere as areas externas. Buscando pelo endere¢o das 39 unidades no
site Google Earth, séo facilmente notaveis as disparidades entre as UEls e,
principalmente, a area livre de construgao ao seu redor. Os espacos disponiveis sdo
parecidos no que se refere ao que ha disponivel nos mesmos (em sua maioria, 0
playground), mas se diferenciando bastante no critério de dimenséao da area.

Possivelmente, um dos fatores relacionados a essas diferengas se refere ao
contexto histérico em que cada UE foi construida, de acordo com os principios e
concepgdes do periodo, bem como as diferentes gestdes municipais. Ha de se
destacar que, no ano de 2020, foram inaugurados 13 novos CMEls em Araucaria
(lembrando que em um deles a pesquisadora atua como diretora) e, mesmo entre
esses prédios recém-construidos, existem muitas diferengas, devido ao projeto
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inicial e de onde veio a verba destinada a sua construgdo (governo estadual ou
federal).

O documento da Coordenadoria Geral de Educagao Infantil (COEDI/MEC),
elaborado por Fulvia Rosemberg e Maria Malta Campos, intitulado “Critérios para um
atendimento em creches que respeite os direitos fundamentais das criangas”, de
1995, com a 2® edicdo em 2009 (BRASIL, 2009c), indica a urgéncia de repensar a
organizacdo das instituicdes construidas para o atendimento para a infancia e
propGe um novo olhar, libertando-se dos padrdes tradicionais de um Unico modelo
de escola/CMEl/sala de aula. Um dos critérios apresentados neste documento é:
“nossas criangas tém direito a um ambiente aconchegante, seguro e estimulante.”
(BRASIL, 2009c, p.17).

Nas respostas ao questionario desta pesquisa houve mengéo a um “ambiente
estimulante” quando se discorreu sobre os espacgos serem adequados na questio
cinco, como &€ possivel verificar na frase: “sim, porque nos espagos externos a
crianga pode ter muitc mais estimulos do que dentro da sala, ja que esses espagos
sdo amplos e podem proporcionar grandes descobertas para os pequenos”
(SANDALDO). Fica evidente, ao observar os espagos do CME| participante, que este
oferece um ambiente aconchegante (como notado na imagem do sofa feito de
pallets onde a pesquisadora foi recebida), bem como estimulante, ac observar varias
interferéncias feitas nos espacos (destas trataremos mais adiante, no préximo
indicador).

Ainda em resposta & questido da adequacgédo do espago — e aqui nos referindo
ao critério da seguranga —, além da observacdo da pesquisadora no espacgo no dia
da visita, conforme Figura 5, foi possivel constatar, na resposta da participante
URUCUM, uma preocupagd@c com um desnivel proximo ao parque € ao muro:
“Sempre ha algo a melhorar. Como citado acima, o plantio de arvores iré favorecer a
exploracdo ao ar livre. Logo na entrada ha um morrinho para o parque, 0 que pode
fornar perigoso para os bem pequenos.”

Figura 5 — Desnivel no parque
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Fonte: acervo da autora

Este “morrinho™8, como mencionado pela participante, trata-se de um declive
entre o espago do parque com gramado e o muro do CMEI. Embora existam
orientagbes e indicacbes de que declives sdo necessarios, importantes e
desafiadores para o desenvolvimento motor das criangas, neste caso, podemos
notar que oferece risco a sua seguranga, uma vez que, além de poder cair e rolar
em direcdo ao muro, ha uma caixa de concreto (possivelmente de cabos de energia
ou telefonia), que pode ser um agravante em caso de queda de uma crianga ao
redor da mesma.

Na Figura 6, podemos notar uma area onde o desnivel favorece a exploragéo
do mesmo sem oferecer riscos a integridade fisica das criangas:

8 Diminutivo de morro, colina ou cerro é a caracterizagdo de um acidente geografico que é
formado através de pequenas elevagdes de terreno com declive suave.
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Figura 6 — Desnivel onde as criangas brincam

Fonte: Pagina da rede social do CMEI no Facebook (2019).

Sobre a elaboragdo dos projetos para construcdo de UEls, os PBIIEI
(BRASIL, 2006a) apontam a necessidade de interdisciplinaridade por parte dos
profissionais envolvidos, alertando que, geralmente, esta ndo existe nos projetos
convencionais. Apresenta, conforme a imagem, algumas etapas para essa
elaboracéo:

Figura 7 — Etapas para elaboragéo de projetos de construgéo de instituicbes
de El

AVALIACAO POS-OCUPAGAO

PROGRAMAGAQ : PROJETO : CONSTRUCAO/USO

Fonte: PBIIEI (BRASIL, 2006).

No que se refere a etapa “programag¢ao”, presumem-se conhecimentos sobre
as condigdes contextuais e ambientais preexistentes, tais como: condicionantes
fisico-ambientais do local — clima, topografia (necessidade de cortes e aterros do
terreno, escoamento natural de aguas pluviais), vegetagéo, recobrimento do solo,
orientagdo, qualidade do ar, massas de agua e ocorréncia de ruidos. (BRASIL, 2016,
p.17).

A necessidade de cortes e aterros do terreno do CMEI participante,
aparentemente, ndo foi uma etapa eficientemente atendida, deixando uma parte
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bastante acidentada e, diminuindo, assim, a capacidade de aproveitamento desse
espago por parte das criangas, principalmente as menores, que ainda estdo em
processo de apropriagdo de seu desenvolvimento motor.

No que diz respeito aos documentos mandatarios supracitados, percebe-se,
entdo, um grande avango nas orientagcdes para a educacao das criangas pequenas.
No entanto, nem sempre esses avangos Sd0 expressos em acdes concretas e 0s
direitos conquistados nao sao totalmente concretizados, impedindo que os aspectos
fundamentais para o desenvolvimento das criangas (motor, sensario, simbdlico,
ludico, social), previstos em lei, sejam afirmnados no cotidiano das instituicbes de
educacao infantil.

Ainda sobre a seguranga, € possivel elencar a colocagao acerca do portdo de
acesso ac CMELl: “Um dos parques nédo tem grades de protecdo e alguns pais
deixam o portdo aberto, assim ndo poderemos usar o parque na hora da saida por
precaugéo”. (HIBISCO). No que concerne as possibilidades de uso dos ambientes
externos, estas aparecem como desafios e limites que ainda seréo mais detalhados
nos indicadores do Nicleo 3, mas se relacionam intimamente aos critérios
apresentados no documento produzido Rosemberg e Campos (2009).

Neste indicador dirigimo-nos aos critérios minimos que o espago do CMEI
oferece as criangas no ato do recebimento do prédio, elementos presentes em
praticamente todas as UEls no municipio. A presenga de outros elementos sera
mais detalhada no segundo indicador: Intervencdes fisicas realizadas nos ambientes
externos a fim de personalizar e qualificar os espacgos.

Conforme ressaltam Durli e Brasil (2012), esses documentos (Subsidios para
Credenciamento e Funcionamento de Instituigbes de Educagdo Infantil — volume I,
de 1998, os Referenciais Curriculares para a Educacdo Infantil, de 1998, e os
Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicbes de Educagdo Infantil, de
2006) apresentam fragilidades no que diz respeito as concep¢des de ambiente e
espago, pois sao tratados como sindnimos, contradizendo as produgdes tedricas
sobre a tematica e confundindo a compreensdo por parte dos profissionais da El
sobre as especificidades de cada um deles e suas implicagdes no trabalho
pedagdgico desenvolvido nas instituigbes de El.

Na sequéncia, apresenta-se o indicador “Intervengdes fisicas realizadas nos
ambientes externos a fim de personalizar e qualificar os espagos”, onde
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apresentaremos alteragdes mencionadas pelas professoras que sao realizadas nos
espagcos fisicos do CMEI participante.

4.1.2 Intervengdes fisicas realizadas nos ambientes externos a fim de personalizar e
qualificar os espagos

Ao analisar que criangas e profissionais da El passam, em média, um tergo de
seu dia no interior das UEls que frequentam, a qualidade desses ambientes
compromete expressivamente suas vidas, além de influenciar o projeto politico-
pedagdgico efou proposta pedagdgica, ou seja, o processo educacional ali
desenvolvido.

Muitas vezes, esses espagos sao concebidos sem que aconteca um dialogo
entre os setores envolvidos, 0 que chamaremos de intersetorialidade, distanciando
esses projetos dos sonhos e desejos de quem o0s ocupara, ficando afastados das
necessidades e expectativas dos usuarios {criangas, professores, funcionarios,
comunidade e administradores). Essas expectativas e necessidades acabam
gerando uma busca por melhorias e adaptagbes nas UEls, como exposto neste
trecho do PBIIEI (2006a, p. 34):

Estudos indicam que mais de 70% dos problemas na construgdc dos
edificios decorrem de falhas de projeto e de execugdo. Também existe a
crenga de que menor gasto na construgio significa economia.
Considerando uma vida Utii de ftrinta anos para os edificics, 2%
correspondem ao custo de projeto e construgdo, 6% correspondem aos
custos de construgdo e o restante {cerca de 92%) corresponde ao custo
com mao-de-obra € com manuten¢io. Esses dados indicam que se procura
economizar custos nos 8% correspondentes ao projeto e & construgdo, mas
desconsidera-se sua Infludncia sobre os 92% relativos aos custos
operacionais e de manutengéo dos edificios. Raros séo os projetos em que
a escolha dos materiais, dos acabamentos e dos sistemas prediais
considere aspectos como durabilidade e custos de manutengéo.

Situagbes como essa denunciam a auséncia de didlogo intersetorial, bem
como o0 descumprimento de legislagdes relacionadas a El no que se refere a
elaboragdo de projetos para essas instituicbes. Considerando essas questdes,
surgiram procedimentos sistematicos para avaliar o desempenho dos projetos e dos
edificios, conhecidos, respectivamente, como Avaliagdo Pré-Projeto (APP) e
Avaliagao P6s-Ocupacao (APO). Segundo os PBIIElI (2006a, p. 35), essas
metodologias compreendem a investigagdo multidisciplinar e sistematizada de
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projetos e de edificagbes, apds sua ocupacgdo e utilizagdo, objetivando programar
futuras intervengdes corretivas e reformas, além de fornecer uma retroalimentagdo
para futuros projetos semelhantes, auxiliando na formulagdo de programas de
manutengdo, uso e operagao.

Na busca por literatura relacionada a esta pesquisa, foi localizada a tese de
Elali (2002), formada em psicologia e arquitetura. A pesquisadora faz uma excelente
explanagdo sobre ambientes para El, trazendo uma contribuicdo metodolégica na
avaliagao pés-ocupacao de edificagdes e na elaboragdo de diretrizes para projetos
arquitetonicos na area. A autora reitera a necessidade de atencao a infancia e aos
espacos destinados a sua vivéncia, reforgando o cuidado com a qualidade
ambiental. Para o desenvolvimento dessa pesquisa, Elali visitou 41 pré-escolas em
Natal-RN, vistoriou 16 e, em 5 delas, aprofundou a pesquisa, cuja metodologia
envolveu multi-métodos, como entrevistas, analise de behavior settings!®
(configuragées de comportamento), observacdo de comportamento, mapeamento
comportamental simplificado, questionarios para os adultos e elaboragdo de
desenho tematico para as criangas.

Os resultados alcangados com a pesquisa de Elali (2002) proporcionaram
uma analise minuciosa dos ambientes dessas instituicdes sob o olhar técnico e a
partir da percepgao de seus usuarios, servindo para indicar futuras diretrizes e a
criacdo de normas a fim de fiscalizar os empreendimentos existentes na cidade
pesquisada e orientando a adequagdo de projetos arquitetbnicos as necessidades
do publico atendido.

Uma pesquisa semelhante, realizada no municipio de Araucaria, exibiria
muitos aspectos importantes para a construgdo de espagos para El, visto que a
diversidade dos prédios que atendem a essa etapa da educac¢ado basica é bastante
significativa e, em muitos casos, até desproporcional no que se refere as areas
externas. Essa Avaliacdo Pés-Ocupacdo (APO) € uma das recomendagdes dos
PBIIEI (2006a) e, certamente, assinalaria a necessidade de algumas reformas e
adaptagcdes nos CMEls em Araucaria. Algumas dessas interven¢gdes nos espagos
das UEIls s&o geralmente levantadas pelos profissionais atuantes, ficando a cargo da

12 No sentido de Barker, os behavior settings sdo entendidos ainda como unidades ou conjuntos
naturais, limitados concretamente no tempo e no espaco, nos quais certos modelos de
comportamento ou agéo - que ocorrem dentro de um milieu (ou meio) mais ou menos especiffico -,
acontecem sempre de forma semelhante. (CARNEIRO; BINDE, 1997).
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equipe gestora a organizagéo e planejamento para que ocorram. Participam destas
as professoras, bem como as familias, através da atuacdo do Conselho Escolar, por
meioc de mutirbes efou trabalho voluntario. Também s&o realizadas pelo
Departamento de Infraestrutura da SMED, caso em que a gestdo do CMEI precisa
encaminhar oficio efou memorando solicitando © servico e/ou o0s materiais
necessarios para ele.

Conforme notado pela pesquisadora enquanto gestora de um CMEI
atualmente, devido a inumeras demandas relacionadas a melhorias, manutengéo e
reformas nas UEIls, em algumas situagtes, a espera pela realizagdo das obras ou
envio de materiais para estas é prolongada, obstando o processo de melhorias no
ambiente para as criangas. Talvez por esse motivo sejam frequentes os mutirdes
realizados por profissionais e familias no intuito de oferecer um ambiente mais
favoravel ao desenvolvimento infantil, constatagdo que reforga o que os PBIIEI
(20064, p. 34) nos afimou logo acima.

Na observac¢do durante a visita ao CMEI| pesquisado, ficaram evidentes as
intervengdes realizadas no espago a fim de personalizar e qualificar 0 mesmo. A
questdo oito da pesquisa incluia os seguintes questionamentos: “Que sugestdes
vocé daria para melhorar a qualidade dos espacgos externos no CMEI onde atua? Se
pudesse, o que mudaria? Acrescentaria? Ou eliminaria?” Em resposta a tais
questdes, a participante IMBUIA respondeu: “Ndo mudaria, na pandemia foram
feitas muilas melhorias.”

Referente a essa colocagdo, € possivel notar na imagem da Figura 7 um
mutirdo realizado pelas profissionais para pintura do CMEI:

Figura 8 — Pintura do CMEI durante o periodo de pandemia
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Fonte: PAgina da rede social do CMEI no Facebook - 2021.

A partir do relato da participante, podemos elencar alguns fatores. Primeiro,
ao dizer que ndo mudaria nada, que durante o periodo de pandemia foram
realizadas muitas melhorias, demonstra satisfacdo com o que ha disponivel no
ambiente do CMEI. Tal satisfagdo pode nos mostrar que ha um sentimento de
pertencimento pelo local de trabalho, que as profissionais que nele atuam se
dedicam muito além de suas atribuicbes a fim de oferecer um espago mais
qualificado, aconchegante e potencial para as criangas. Tal afirnagdo ainda aparece
na resposta da participante CALIANDRA a décima sexta pergunta do questionario,
sobre outras sugestbes a pesquisa: “[...] acredito que estou em um lugar perfeito
para desenvolver meu trabailho.”

Para Barbosa (2006, p. 119 apud DURLI e BRASIL, 2012, p 114), “[...] um
ambiente & um espaco construido, que se define nas relagdes com os seres
humanos por ser organizado simbolicamente pelas pessoas responsaveis pelo seu
funcionamento e também pelos seus usuarios.” Sendo assim, é possivel ressaltar
que as intervengdes realizadas nas areas externas pelas préprias profissionais da El
deixam sua marca e potencializam as relagdes ali existentes, revelando claramente
a distingdo entre as concepegdes de espaco e ambiente.
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No movimento de realizar interferéncias e/ou intervengdes nos ambientes
externos, as oportunidades de desenvolvimento da crianga se ampliam, oferecendo
uma maior diversidade de experiéncias que tornam as horas passadas na UE
agradaveis e plenas de contentamento. Elencaremos essas intervengdes em alguns
critérios: intervencdes fisicas de grande, médio e pequeno porte.

As intervengdes de grande porte estariam relacionadas a adaptagdes fisicas
mais permanentes no ambiente, algumas das quais foram elencadas como pré-
indicadores. Além da pintura dos muros, ainda acrescenta-se a pintura das paredes,
de amarelinha e de nidmeros nas cal¢adas, a coloca¢éo de tuneis de manilha, sofa
de pallets com almofadas, campinho de futebol, casinha de madeira, instalagdo de
quadros para desenho, ceramica/azulejo para pintura, disposi¢do de brinquedos de
ferro e plastico (gangorra, escorregador, gira-gira e playground). Seriam essas
intervengdes com intuito de uma exploracdo e utilizagdo a longo prazo,
compreendendo, geralmente, necessidades mediadas ou levantadas pelas
professoras e que necessitam de maior apoio de infraestrutura para acontecerem.
Sobre elas podemos indicar a énfase dada pela participante AURORA sobre a
adequacao dos espacos: “[...] sdo espagos preparados e organizados com muito
carinho e cuidado para que as criangas e os bebés possam usufruir’. Ao afirmar que
0s espacgos sdo preparados e organizados para que criangas e bebés possam
usufruir dos mesmos, AURORA se posiciona como quem faz parte do processo de

modificagOes neste espago, como é possivel visualizar na figura abaixo.

Figura 9 — Intervencdes de grande porte no espago fisico do CMEI
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Fonte: Pagina da rede social do CMEI no Facebook - 2020 e 2021.

As intervengcdes de porte médio seriam referentes ao que é disposto no
ambiente para utilizagdo por um prazo mais longo, ficando dispostas para utilizagao
enquanto oferecerem qualidade e despertarem interesse por parte das criancgas.
Seriam elas a presenca de brinquedos expostos, garrafas sensoriais, circuito de
pneus, brinquedos dispostos no solario (canto sonoro). Sdo mediadas pelas
profissionais e frequentemente executadas por elas, sendo exploradas por um
periodo consideravel, até que se perceba a necessidade de alteragbes, conforme os
materiais se deteriorarem. A percep¢édo para diagnosticar o que é necessario
acrescentar nesses espacos fica nitida na colocagdo desta participante: “[...] é tudo
pensado na crianga, em seu desenvolvimento ocorrendo durante o brincar, através

das interagbes com o meio e com o outro”. (EMBAUBA).

Figura 10 — Intervengdes de médio porte no espaco fisico do CMEI
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Por fim, intervengbes de pequeno porte seriam aquelas realizadas envolvendo
materiais variados, proporcionando uma diversidade de experiéncias nos ambientes
externos. Estas estariam intrinsecamente relacionadas ao que ocorre diariamente na
rotina do CMEI. As propostas que seriam realizadas na sala de referéncia podem ser
exploradas la fora, como pinturas variadas com tinta guache, contato com materiais
de leitura, momentos de roda de conversa, alimentagdo e contagdo de historia,
atividades que podem ser muito mais aproveitadas num espacgo diferenciado,
conforme nos relatou a participante nesta frase: “o CMEI possui uma area externa
enorme e cada cantinho pode ser transformado em riquezas para a pratica
pedagdégica bem como para cada exploracdo e descoberta de cada crianga’.
(URUCUM).

Nesta menc¢do, a participante URUCUM nos leva a refletir sobre a importancia
da nogdo de que o profissional que habita a El precisa ter para transformar o
ambiente em que atua, buscando enriquecer sua pratica pedagogica. Essa
consciéncia demonstra que o processo de formagdo continuada de uma UE precisa
estar atento a essas especificidades e que as intervengdes no ambiente sao

necessarias.

Figura 11 — Intervengdes de pequeno porte no espago fisico do CMEI
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Fonte: Pagina da rede social do CMEI no Facebook - 2019 e 2020.

Léa Tiriba, em palestra pronunciada em Brasilia (2005), com o titulo: “Escola:
espacgo de vivéncia do que é bom, alegra e, frente a vida, nos faz mais potentes”,
nos alerta que, no ambiente das creches e escolas, temos, todos os dias, a
oportunidade de oferecer ambientes, sensacdes, interagdes que contribuam para a
formacao de dois modos de existéncia: um que € bom, que potencializa a existéncia,
e outro que é mau, que faz sofrer, que enfraquece.

Certamente, ha muitos momentos vivenciados neste CMEI que nao foram até
aqui expostos. No proximo indicador, “Presenca de elementos da natureza”,
trataremos de outras possibilidades que podem ocorrer nos ambientes externos para
as criangas durante o periodo em que permanecem nas UEs.

Segue-se com o proximo indicador, onde serdo elencados os elementos da

natureza presentes no ambiente externo que foram citados pelas professoras.
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4.1.3 Presencga de elementos da natureza

Para constituicdo deste indicador foram levantados os pré-indicadores:
presenga de uma casinha de abelhas “mandagaia”®, ninhos, comedouros e
bebedouros de passaros, bancos feitos de troncos de arvores, horta com plantas,
jardim com pedrinhas, flores, arvores, morro para rolar (desnivel), animais (coruja,
caracol, insetos), agua e canto de elementos da natureza na sala. Destes pré-
indicadores formou-se o indicador que abordara o que ha nesse ambiente que o
relacione com elementos da natureza, sem tratar de propostas desenvolvidas ali,
focando apenas na existéncia deles, seja ela por meio da construgdo do prédio e
suas areas externas, ou através da intervencdo das profissionais que ali atuam, a
fim de oferecer esses recursos em sua pratica pedagégica.

Vivemos num momento em que a afinidade do ser humano com a natureza
parece ser cada vez mais remota. O processo de industrializagdo levou a
humanidade a se distanciar do contato com elementos naturais. Seria possivel a
escola, o CMEI se tornar um lugar para oportunizar esse contato? Seria possivel
envolver toda a comunidade escolar neste sentido? A certeza que temos € de que
um outro caminho é urgente e necessario. Acerca disso, Tiriba (2005, p. 2) nos traz:

Um caminho de favorecer bons encontros € o de possibilitar o contato
permanente com o mundo natural, tempo e espagos para brincadeiras ao ar
livre. Entretanto, é evidente a distdncia da realidade em relagdo a este
movimento a favor do prazer, da poténcia. Pois, a verdade & que as
criangas passam muito tempo em espacos fechados. E, aprisionadas, elas
vao sendo despotencializadas, adormecidas em sua curiosidade, em sua
exuberancia humana. Como diria Foucault (1987), seus corpos vao sendo
docilizados. Sua subjetividade vai sendo modelada.

Aspectos como os apontados por Tiriba nos alertam sobre a relevancia do
tema desta pesquisa, pois ao nos questionarmos se a crianga brincou la fora hoje,
estamos nos referindo a qué? A que tipo de vivéncias? Quais experiéncias seriam
mais significativas? Do que as criangas realmente precisam, ou melhor, o que elas
mais gostam de fazer nas UEs? Lamentavelmente, nas imagens que s&o aqui
expostas ndo podemos mostrar o rosto das criangas. Embora tenhamos buscado

20 Abelha social brasileira (Melipona quadrifasciata), da subfam. dos meliponineos, de 10 mm a
11 mm de comprimento, com cabega e térax pretos, abdome com faixas amarelas e asas
ferrugineas.
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essas imagens na rede social - Facebook do CMEI, ndo nos sentimos no direito de
expor a face das criangas nesta pesquisa. Nestas nota-se a expressao de alegria,
entusiasmo e realizagdo quando estdo em contato com elementos da natureza.
Sobre esse contato destacamos a fala da participante EMBAUBA a respeito
do contato com elementos da natureza: “[...] o espaco todo é rodeado por natureza,
temos a horta com hortalicas e plantas que eles mesmos plantam. Até uma casinha
de abelha tinha para eles verem como é feito o mel, passaros fazem ninhos em volta
do CMEI, e por vezes podemos mostrar os filhotes para as criangas, eles vém a mée

alimentando a cria”. llustramos a fala da participante com as imagens da figura 11.

Figura 12 — Contato com elementos da natureza

4l

Fonte: Pagina da rede social do CMEI no Facebook - 2018 e 2019.
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Retomando ao apontamento dos PBIEEI (2006a), nos aspectos referentes
aos padrées de Infraestrutura para e Espaco Fisico Destinado a Educacao Infantil:

Considerar as caracteristicas superficiais dos materiais relacionando-as as
caracteristicas sensoriais das criangas (sensibilidade aos estimulos
externos). Planejar ambientes internos onde as criangas possam “explorar
com as mdos e com a mente”, além dos ambientes exteriores, que
permitem uma exploragdao do meio ambiente a partir do conhecimento
das cores, das formas, das texturas, dos cheiros e dos sabores da
natureza?', interagindo diferentes areas do conhecimento. (BRASIL, 2006a,
p. 33).

O documento citado aponta a necessidade da exploragao dos elementos da
natureza, porém, de maneira bastante resumida e ainda de forma conteudista, pois
elenca alguns conceitos a serem aprendidos a partir da exploragdo do meio
ambiente.

Conforme os Indicadores da Qualidade na Educagado Infantil (BRASIL,
2009b), as areas externas das UEs deveriam ter um patio “[...] bem cuidado, com
jardim e areas para brincadeiras e jogos, indicando a atengdo ao contato com a
natureza e a necessidade das criangas de correr, pular, jogar bola, brincar com areia
e agua, entre outras atividades.” (BRASIL, 2009b, p. 48).

Fica evidente a pouca mengao as areas externas das instituigdes que ofertam
a El, dando-se mais énfase aos espagos interiores, como as salas e demais
dependéncias.

Cocito (2016), em seu artigo “A Natureza como Espago Educacional:
Oportunidades para a Infancia®, contribui sobre a importancia da aproximagdo da
crianga com a natureza nos ambientes destinados a El. Destaca a qualificagdo do
olhar pedagdgico em relagdo aos espagos destinados as criangas como
fundamental: um olhar para além do 6bvio e do costumeiro, que possibilite enxergar
oportunidades criativas e motivadoras para as criangas em diferentes espacos.

Ainda destaca que as UEls apresentam caracteristicas bastante peculiares e
facilmente podemos identifica-las a partir da mensagem visual do espago. A respeito
disso nos cabe buscar por caracteristicas desses espagos que envolvam a presenga
de elementos da natureza, principalmente no que se refere as praticas pedagdgicas,
pois, em algumas situagdes, esses elementos, quando presentes, ndo s&o

21 Grifo da autora.
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aproximados das criangas e, principalmente, do fazer pedagégico. Quando ha
presenca de vasos de flores, algumas plantas que “enfeitam” esses locais,
comumente as criangas ndo tém a oportunidade de relacionar-se com elas, ficando a
cargo do adulto o cuidado e o cultivo. A natureza esta presente, entdo, apenas como
fator paisagistico no ambiente, evidenciando o que a autora chama de “afastamento
de nossas raizes”.

Talvez se fossem analisados os investimentos destinados a El para a compra
de materiais pedagoégicos e brinquedos, principalmente aqueles feitos de plastico,
possivelmente se perceberia uma grande parcela desses recursos investida neles,
0s quais, além de afetarem drasticamente o meio ambiente no seu processo de
produgao, oferecem pouca diversidade de exploragao para as criangas.

E se esses recursos fossem utilizados para investir em disponibilidade de
elementos naturais nas UEs? Quanto seria poupado de recursos e quantas outras
novas oportunidades seriam oferecidas as criangas? Tiriba (2018) aponta a urgéncia
de desemparedar as criangas ja no prefacio do material “Desemparedamento da
Infancia: Escola como lugar de encontro com a natureza”, organizado pelo Instituto
Alana??, A autora diz:

O que sera de um planeta cuja infancia e juventude crescem distantes da
natureza, sem a possibilidade de desenvolver sentimentos de amor e
compreensdo clara, existencial, do que sdo os processos de nascimento,
crescimento e morte dos frutos da Terra? Na contramao da alienagéo de si
e do mundo, é preciso que as pessoas tenham vivéncias amorosas para
com a natureza para que possam tratd-la amorosamente. Pois ha relagtes
entre sentimento de pertencimento ao mundo natural e atitudes ambientais
fundamentais & sustentabilidade do planeta. (TIRIBA, 2018, p. 4).

O alerta de Tiriba evidencia a necessidade de que essa aproximagdo com a
natureza ocorra nas instituicdbes educacionais para a constituicdo humana, néo
apenas no plano pedagdgico, e reforca que o distanciamento inicia na El e segue
pelo ensino fundamental, médio e superior, impondo-se de modos cada vez mais
radicais.

Sobre as DNEIS (2009a) a autora ainda destaca que neste documento se
apontam as interagbes e a brincadeira como norte do processo pedagoégico, mas

2 (O Alana é uma organizacio de impacto socioambiental que promove o direito e o
desenvolvimento integral da crianga e fomenta novas formas de bem viver.
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que este nao inclui a natureza como sujeito dos processos interativos, sendo apenas
0s seres humanos considerados como referéncia.

Seguimos com o indicador “Qualificando, construindo e potencializando os
ambientes externos”, onde serdo apresentadas interferéncias propostas pelas
professoras nos espagos externos.

4.1.4 Qualificando, construindo e potencializando os ambientes externos

Este indicador foi constituido a partir dos pré-indicadores: protegdo de grades
no parque da frente, cobertura retratii em um dos parques, arvores para sombra em
algumas areas, area maior e mais dividida, acrescentar desafios, jardim perto da
casinha, mais contato com a natureza, reforma do parque de metal. Tais pré-
indicadores foram obtidos a partir das respostas a questdes como: “Que sugestdes
vocé daria para melhorar a qualidade dos espacgos externos no CMEI onde atua? Se
pudesse, 0 que mudaria? Acrescentaria? Ou eliminaria?”

Esses elementos estiveram presentes em varias das respostas das
participantes. Até mesmo em questdes que ndo envolviam a tematica essas
adequacoes foram levantadas, provavelmente pelo fato dessas necessidades
incidirem nas praticas do cotidiano da instituicio. Dentre elas trazemos uma
relacionada a questéo de ter alguma dificuldade para utilizar os espagos externos
para realizar propostas com as criangas, sobre o que a participante URUCUM
escreve: “A Gnica dificuldade é o sol durante a tarde, acaba muitas vezes sendo um
fator limitante para as exploragbes de algumas areas devido ao sol. Algumas arvores
ja foram plantadas em alguns lugares.”

Esta afirmagdo denota um fator que & bastante relevante em nossa regiéo: o
clima. Assim como o sol forte pode impedir de usufruir dos ambientes externos, os
dias chuvosos também acarretam contratempo e, talvez por isso, nas questdes que
se referiam a melhorias e adequag6es, a maioria mencionou fatores relacionados as
mudang¢as climaticas: “uma cobertura retratil no parque para os dias de muito sol, as
criangas precisam de sombra em dias muito quentes”. (EMBAUBA).

Ja a participante AURORA afirma: “Eu acho que no nosso CME! até que
temos bastante op¢bes de espago externo, mas claro que se tivéssemos uma area
ainda maior e mais dividida seria ainda melhor. Sinto falta de uma area com arvores
e sombra no espago do CME! para que em dias ensolarados pudéssemos fazer
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piqueniques e outras brincadeiras embaixo delas”. Ainda sobre a questio,
MACADAMIA apontou a necessidade de “cobertura em algum deles, pois quando
esta muito sol ndo é possivel utilizar", TAMARINDO “acrescentaria mais cobertura
em alguns espagos, por conta de chuvas e sol muito fortes” e, finalizando, URUCUM
“tiraria 0 pequeno morro no parque da frente, ampliando a éarea de exploracdo dos
pequenos e amenizando eventuais riscos” [...], "aumentaria o plantio de arvores ¢
faria um jardim perto da casinha que as criangas brincam, ampliando ainda mais o
contato com a natureza” [...] e “reformaria parque dos fundos de areia.”

A auséncia de arvores e demais elementos naturais relatados pelas
participantes evidencia o que ja nos afirmou Tiriba, quando nos descreve o
distanciamento do ser humano da natureza. Considerando a necessidade de nosso
compromisso com a preservacdo da vida no planeta, afirma que “[...] sol, ar puro,
agua, terra, barro, areia sdo elementos/condigcbes que devem estar presentes no dia
a dia de creches e pré-escolas.” (TIRIBA, 2010, p. 7).

Coincidentemente, a maior parte das solicitagdes de melhorias para este
CMEI| estdo relacionadas a elementos naturais, principalmente a presenga de
arvores, o que corrobora com o citado no subcapitulo anterior.

Observando a vista aérea, através de imagem de satélite (Google Earth)
desta eu, é possivel notar a ampla area verde em frente ao prédio, no outro lado da
rua. Entao, nos perguntamos se no momento em que este terreno foi utilizado para a
construgdo do CMEI havia arvores ali e estas foram derrubadas. Foi essa
constatacéo ja feita pela pesquisadora quando atuava no CMEI que originou esta
pesquisa, pois houve um projeto de ampliagdo daquela UE e as arvores que
margeavam © prédio foram impetuosamente derrubadas, deixando uma area
extensa de gramado totalmente sem sombra. Acerca disso s6 nos resta aguardar a
gloriosa sombra: “estamos ansiosos para o crescimento e a oferfa de sombras.”
(URUCUM).

Diante da necessidade de que regulamentagbes em ambito nacional, estadual
e municipal fossem estabelecidas e cumpridas, de modo a garantir padrdes basicos
de qualidade no atendimento em creches e pré-escolas e buscando contribuir para a
formulagéo de diretrizes e normas para a educacéo infantil no Brasil, foi produzido o
documento “Subsidios para Credenciamento e Funcionamento de Instituicbes de
Educagéo Infantil” (SCFIEI) (BRASIL, 1998b), no qual Faria ressalta:
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Este espaco, o pano de fundo, a moldura, como afirma a saudosa arquiteta
Mayumi Souza Lima, sera qualificado adquirindo uma nova condigdo, a de
ambiente: o espaco fisico isolado do ambiente sé existe na cabega dos
adultos para medi-lo, para vendé-lo, para guarda-lo. Para a crianga existe o
espacgo-alegria, o espago-medo, 0 espago-protecdo, o0 espago-mistério, o
espago-descoberta, enfim, os espacos de liberdade ou da opressdo (FARIA,
1989, p. 30).

No que se refere a qualificagdo desse ambiente, utilizaremos as imagens a
seguir, que ilustram a presencga das interveng¢des do adulto nos ambientes externos
para que as criangas possam ter desafios e ricas oportunidades, como nas
ceramicas para colorir com tinta guache, as manilhas dispostas a ganharem cores e
serem lugar de aconchego e fuga do sol forte, a riqueza do plantio de arvores e o
belo jardim que nos levam a perceber a busca da ligagdo com os elementos da
natureza neste CMEI.

Figura 13 — Qualificagéo das areas externas
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Fonte: Pagina da rede social do CMEI no Facebook - 2018, 2019 e 2020.

Uma das sugestdes do documento Pardmetros Basicos de Infra-Estrutura
Para as Instituicbes de Educagao Infantil (BRASIL, 2006a) é: “encaminhar as
autoridades competentes o quadro de necessidades e solicitagdes dos itens basicos
para construgdo ou reforma da sua unidade”.

Uma questdo importante a se destacar no documento SCFIEI (1998b) diz
respeito a responsabilizagdo dos profissionais da El quanto a organizagdo dos
espagos, como se ela estivesse vinculada tdo somente a sua boa vontade,
independente das condi¢gbes disponiveis para qualquer alteragdo na organizagao

dessas areas.

[...] o ambiente contemplara processos e produtos, que deverdo ser
planejados pelas (os) professoras (es), organizando o espago e o tempo
adequadamente para o convivio de todos os usuarios e envolvidos. Desta
maneira, as instituigbes de educacdo infantil estardo em permanente
movimento, sempre aprimorando seu desempenho e construindo sua
pedagogia (BRASIL, 1998b, p. 98).

S0 muitas as situacbes em que o profissional da El se vé diante de
dificuldades com recursos para organizar o ambiente, seja de sala ou ambientes
externos. Muitas vezes buscando qualificar esses ambientes o profissional utiliza
recursos proprios para realizar as tdo sonhadas adaptagdées. Na busca por recursos
para investimento em melhorias dos espacos fisicos de Unidades Educacionais, sdo
comuns eventos como festas, bazares, a¢des entre amigos, “pasteladas”, entre
outros, o que indica a insuficiente oferta de recursos destinados a manutencgdo e
melhorias dessas instituigcbes, ou, ainda, o excesso de burocracia e demora para
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alcangar alguns servigos, principalmente para investir na valorizagdao dos ambientes
externos, ou ainda, como jJ& mencionado, o investimento em materiais uniformes,
uma série de objetos repetidos que oferecem sempre a mesma opgéo de manuseio.

No municipio de Araucaria, as UEs recebem verba anual do Programa
Dinheiro Direto na Escola (PDDE)?, conforme publicado no site do Ministério da
Educacédo e Cultura (MEC). Os recursos do PDDE Basico destinam-se a cobertura
de despesas de custeio, manutengido e pequenos investimentos que concorram para
a garantia do funcionamento e melhoria da infraestrutura fisica e pedagégica dos
estabelecimentos de ensino beneficiarios, devendo ser empregados: na aquisicdao de
material permanente; na realizagdo de pequenos reparos, adequagdes e servigos
necessarios a manutengao, conservagao e melhoria da estrutura fisica da unidade
escolar; na aquisicdo de material de consumo; na avaliacdo de aprendizagem; na
implementagdo de projeto pedagdgico; no desenvolvimento de atividades
educacionais; e para cobrir despesas cartorarias decorrentes de alteragbes nos
estatutos das Unidades Executoras Préprias (UEx), bem como as relativas a
recomposi¢cdes de seus quatro membros (presidente, vice-presidente, secretario e
tesoureiro), devendo tais desembolsos ser registrados nas correspondentes
prestacdes de contas (para o pagamento dessas ultimas despesas serdo utilizados
os recursos liberados na categoria econdmica de custeio).

No entanto, os valores recebidos do PDDE nem sempre sao suficientes para
todas as necessidades de infraestrutura dos CMEls, principalmente dos ambientes
externos. Desta forma, toma-se indispensavel o didlogo entre as comunidades e o
setor publico a fim de levantar suas necessidades, direcionando os recursos de
maneira mais préxima as suas expectativas quando estas envolverem a presenca de
elementos naturais, vivéncias sensoriais, criativas e artisticas. Para isso, a formagao
dos profissionais da El precisa estar entrelagada com estas praticas.

Encerra-se este nicleo e seguimos para o préximo, onde serédo evidenciadas
as relagdes e interagdes nos ambientes externos deste CMEI.

23 O Programa Dinheiro Direto na Escola — PDDE, criado no ano de 1995, também é conhecido
como PDDE Bésico e, atualmente, é regido pela Resolugdo CD/FNDE/MEC n° 15, de 16 de
setembro de 2021, tendo como legislagéo principal anterior a Resolugdo CD/FNDE/MEC n° 10, de
18 de abril de 2013.
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RELACOES E INTERACOES NOS AMBIENTES EXTERNOS: ESPACOS DE
APRENDIZAGEM

Quem sabe, um tal encontro entre uma crianga
e uma professora, ou entre uma crianga e outra
crianga, ou ainda entre uma professora e outra
professora possam abrir a escola ao que ela
ainda nao é, permitam pensar naquilo que, a
principio, ndo se pode ou ndo se deve pensar
na escola, e fazer dela espago de experiéncias,
acontecimentos inesperados e imprevisiveis,
mundo do devir e ndo apenas da historia,
tempo de aién e ndo somente de chrénos.
(KOHAN, 2004, p. 66).

Abrimos 0 nucleo 2 com essa citagdao de Kohan, em que nos deparamos com
0 que é instituido em nossa sociedade como corriqueiro, os costumes e os valores
que vao sendo estabelecidos e nos levam a agdes e modos de viver. A escola é um
desses lugares onde esses modos de ser e agir sdo condicionados ha muito tempo
e seguem uma organizagao, uma ordem social imposta. Desviar esse viver
mecanico instituido é sem dlvidas desafiador.

Constituiu-se este nucleo a partir das respostas das participantes a questoes
como: “Que tipos de propostas vocé costuma oportunizar nesses espagos ao ar
livre? Em quais espagos vocé desenvolve as propostas/brincadeiras? Existem
possibilidades de contato com elementos da natureza? Se sim, quais? Na sua
opinido, os espagos atuais favorecem ou dificultam a interagéo entre as criangas? 2

Dessas respostas foi possivel elencar os seguintes indicadores: “Propostas
realizadas nos ambientes externos envolvendo o corpo”, “Propostas
realizadas nos ambientes externos envolvendo os elementos da natureza”,
“Outras propostas realizadas nos ambientes externos” e o ultimo indicador
deste ndcleo, “A efetividade da exploragdao dos ambientes externos como
possibilidade de aprendizado e desenvolvimento humano.”

24 Questdes do formulario da presente pesquisa.



91

As DCNEI (2009a) determinam que a proposta pedagégica precisa promover
a brincadeira e as interagcbes como eixos norteadores da pratica cotidiana,
promovendo a autonomia das criangas. Desta forma, a partir da andlise dos pré-
indicadores e os indicadores finais traremos algumas ideias centrais a respeito das
propostas desenvolvidas nos ambientes externos deste CMEI.

Na resposta da participante EBANO ficam evidentes as vérias oportunidades
que podem ser ofertadas as criangas nos ambientes externos: “Sempre tem uma
espera principalmente das criancas para brincar no parque e com a areia. Eles
sobem e descem todos os obstaculos do parque, o escorrega sempre € sensagao.
Como o periodo remoto foi bem extenso e o presencial no retorno foi pouco tempo,
deixamos livres os bebés, utilizando o que tinha de elementos da nalureza no
parque (pedacgos de madeira, pedra, areia, folhas), explorando os brinquedos a sua
volta e também brincando com potes e pas de areia. Ja no solario investimos em
garrafas sensoriais de agua com folhagens penduradas e cds, para os bebés
brincarem e fazerem suas experiéncias; a ideia principal era que pudesse refletir a
luz do sol para os bebés observar e explorar. No periodo remoto ficou ainda mais
evidente o quanto temos que investigar nas areas externas”.

Enfatizando o “periodo remoto” (quando as criangas deixaram de frequentar
os CMEIs devido ao isolamento social), muitos sdo os relatos de profissionais que,
diante das devolutivas das propostas encaminhadas as familias, perceberam o
pouco espago disponivel para as criangas em suas casas, destacando a
necessidade de explorar esses ambientes de liberdade durante o periodo que ficam
no CMEI, que em alguns casos chega a nove horas didrias, ficando evidente
também como demonstram alegria e paix8o quando as propostas envolviam
elementos como terra, agua, folhas, pedras e flores. Acerca disso Tiriba nos
questiona: “Nés, que somos seus educadores, em que medida favorecemos ou
criamos obstaculos a poténcia de agir das criangas sobre o universo que as afeta?”
(TIRIBA, 2018, p. 4).

Tiriba (2010), em parceria com membros do Grupo de Pesquisa “Infancias,
Tradigbes Ancestrais e Cultura Ambiental” 2° e por solicitagdo da Coordenagéo de
Educacéao Infantil/COEDI/SEF/MEC, elaborou um texto em que aponta:

25 O grupo de pesquisa Infincias, Tradigoes Ancestrais e Cultura Ambiental — GiTaKa UniRio —
investiga processos de producdo de préticas educativas ecolégicas, num contexto em que as
relagbes entre sistemas naturais e sistemas culturais estdo em desequilibrio.
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[...] trés objetivos para um projeto pedagdgico compromissado com a
preservacdo da vida: a) religar as criangas com a natureza; b) reinventar os
caminhos de conhecer; ¢) dizer ndo ao consumismo e ao desperdicio. O
primeirc nos convida a um novo olhar de admiragéo, desfrute, reveréncia e
respeitc 2 natureza, como fonte primeira e fundamental a reproducdo da
vida. O segundo objetive nos convoca a rejeitar praticas pedagdgicas que
propdem um conhecimento intelectual e descritivo do mundo natural,
entendendo-0 como “objeto de estudo”, dominio de exploragbes humanas.
O terceiro questiona e combate as praticas consumistas, abrindo espagos e
incentivando trocas humanas em que as referéncias sdo os seres vivos, ndo
os objetos. (TIRIBA, 2010, p. 3)

Entdo nos perguntamos mais uma vez: vocé brincou 1a fora hoje? Refletir
sobre a pratica pedagdgica, pensando no que é possivel fazer nesses espagos, sera
nosso intuito nos préximos indicadores a partir do que nos foi apresentado pelas
participantes.

O préximo indicador trara detalhes de propostas que séo realizadas nos
ambientes externos do CMEI participante.

4.1.5 Propostas realizadas nos ambientes externos envolvendo o corpo

Este indicador foi concebido a partir dos pré-indicadores expostos pelas
participantes, tais como circuito, percurso, desafio motor, correr, pular, movimento,
livre para brincar e equilibrio, chegando entdo ao referido indicador. Destaca-se a
resposta da participante TAMARINDO quando descreve: “Desenvolver a
coordenagdo mofora nos parques, brincadeiras com agua, regando as plantas da
horta, circuitos, brincadeira com bolhas de sabdo, brincadeiras livres com diversos
objetos oferecidos.” Ao levantar estes indicadores, remeto-me mais uma vez a esta
autora que tdo bem ilustra tal contexto:

Precisamos rejeitar praticas de tfrabalho que reproduzem o divércio entre
corpo & mente, hipervalorizam o intelecto e desqualificam as necessidades
do corpo. Isto &, precisamos organizar rotinas de sono, alimentagdo e
conirole de fezes e urina, assim como processos de insergéo e acolhimento
de criangas, que repercutam positivamente em sua ecologia pessoal.
(TIRIBA, 2005, p. 8).

A autora acima referenciada nos lembra da importancia de néo separar corpo
e mente, de que, ao desenvolver o trabalho com as criangas, as praticas que
envolvam a liberdade do corpo sejam valorizadas. Por vezes é comum utilizar alguns
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poucos momentos nas areas externas para o livre brincar, deixando de aproveitar a
potencialidade que estas areas oferecem durante ao longo do dia.

Lembrando que diante das respostas a um questionario, temos apenas um
“recorte” da rotina desta instituicdo para esta pesquisa, no entanto, as imagens que
sao expostas em redes sociais contam muito do que € vivido ali. Desta maneira,
podemos considerar as propostas que mostraremos a seguir de grande

reconhecimento para o desenvolvimento das criangas:

Figura 14 — Propostas envolvendo a movimentagéo do corpo

Fonte: Pagina da rede social do CMEI no Facebook - 2017, 2018 e 2019.
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As imagens nos contam uma histéria e, a partir delas, € evidente que as areas
amplas deste CMEI sdo exploradas com variadas propostas. Para Tiriba (2010), o
espaco externo tem que ser bonito, arejado, ensolarado e oferecer conforto térmico,
acustico e visual. Diante da informagéo de que a El tem a duragéo de cinco anos, a
autora assinala como sendo uma prisdo oferecer o espago ao ar livre apenas por
uma ou duas horas por dia, ja que, segundo ela, as criangas sao seres da natureza.
Assim sendo, Tiriba (2010, p. 7) nos diz: “é preciso ‘desemparedar na educagao
infantil, superando a dicotomia entre atividades de sala e de patio”.

Nas respostas das participantes quanto a exploragdo dos ambientes externos
foram levantadas varias questdes referentes ao movimento do corpo, como as que
seguem: “Circuito atividades de coordenacgédo e equilibrio.” (CALIANDRA); “circuito,
brincadeira de correr, pular, bexiga, bolinhas de sabao, brincadeiras na areia, entre
outras”. (HIBISCO); “Brincadeiras, circuitos e desafios motores.” (BAOBA). Também
surgiram outras propostas e, por esse motivo, foram levantados outros pré-
indicadores que nos trouxeram os indicadores que apresentamos a seguir.

Numa tarde de planejamento e estudos desta pesquisadora durante o periodo
de trabalho ocorrido em 2018 e 2019, esta encontrou um trecho do texto “Métodos
de Confinamento e Engorda (como fazer render mais porcos, galinhas e
criangas...)”, escritc por Jodo Batista Freire. O titulo em si ja nos desassossega. O
autor aborda o confinamento de criangas no espago escolar, exemplificando com
elementos como o confinamento de animais e até mesmo o0 periodo nazista,
relacionando-0s com a forma como as criangas, adolescentes e adultos sao tratados
nas instituicbes escolares, em comparagdo ao confinamento de animais para que
produzam mais leite, carne ou ovos. Aponta a instauragdo da “metodologia do
traseiro” como sendo a mais cruel e frequente nas escolas.

As propostas realizadas nas areas externas que envolvem os elementos da
natureza serdao abordadas no préximo indicador.

4.1.6 Propostas realizadas nas 4reas externas envolvendo os elementos da
natureza
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Em questdes como “Que tipos de propostas vocé costuma oportunizar nesses
espacos ao ar livre"? e “Existem possibilidades de contato com elementos da
natureza?” foram notados os pré-indicadores: banho de chuva, mexer na horta,
plantacdo de sementes, explorar areia, brincar com agua, com folhas, pedras,
madeira e na natureza, os quais nos levaram ac indicador de que trataremos neste
momento. Ao apresentar dois estudos canadenses abordando a tematica de escolas
que possibilitam o contato intenso com a natureza, Louv (2016, p. 235) aponta:

Os pesquisadores de la descobriram que as criangas que frequentam
escolas com ambientes naturais diversificados sdo mais ativas fisicamente,
mais conscientes em termos de nutrigio, mais civilizadas umas com as
outras e mais criativas. A naturalizacéo dos terrenos das escolas resultou
em mais envolvimento de adultos e de comunidade proxima. Os
pesquisadores canadenses também descobriram que areas verdes na
escola melhcram o aprendizado, em comparagdo com areas cimentadas e
gramados; que os espagos verdes mais variados para brincar serviam a
uma gama mais ampla de aluncs e promoviam a inclusdo social,
independente do género, raga, classe ou capacidade intelectual, além de
serem mais seguros.

Diante das afirmag¢gdes, torna-se imprescindivel pensar nessa aproximagéo
com praticas que envolvam os elementos da natureza, oferecendo as criangas um
ambiente com experiéncias diversificadas e distantes do que habitualmente se
realiza nas instituicbes destinadas a vivéncia da infancia.

Esse modelo de “Ecoescolas” apresentado por Louv (2016) ainda apresenta
outro beneficio que € o impacto positivo sobre os professores. O autor elenca alguns
relatos que culminam na afirmagéo de que os professores também merecem ser
expostos as qualidades restauradoras da natureza.

Para Louv (2016), quanto menos tempo as criangas passam em areas
naturais, mais seus sentidos ficam restritos, alerta que estamos vivendo um
momento em que proporcionamos as criangas ambientes cheios de telas onde se
utilizam cada vez menos os sentidos. Diante dessa restricdo, as criangas deixam de
desenvolver as habilidades sociais e fisicas, além de comprometer
psicologicamente. Distantes da natureza, ficam mais ansiosas, estressadas e
dispersas. A partir desta constatagé@o o pesquisador cunhou o termo “transtorno do
déficit de natureza” relacionado aos varios problemas fisicos e mentais procedentes
de uma vida desconectada do mundo natural. Ndo se trata de um diagndstico
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médico, mas um alerta para os efeitos do distanciamento das criangas do meio
ambiente.

Acerca disso podemos observar o que nos indicou a participante SANDALO
quando perguntamos sobre as propostas relacionadas com a natureza: “[...] através
do cuidado com as plantas, com as abelhinhas mandacgaias que temos. Sempre
estamos levando 0s pequenos para passear nos espagos externos e apreciar a
natureza. Até em sala buscamos explorar a natureza através dos cantos de
elementos da natureza.”

A declaracdo da participante demonstra que neste CMEI existem
possibilidades de contato com os elementos naturais. A importancia deste contato ja
reforcado por Louv (2016) nos convence de que de fato essa aproximagao
indispensavel de nossas criangas e a natureza ja é tardia e urgente.

Nas imagens que seguem nos deleitamos com momentos ricos
compartilhados nesta unidade. E notavel o esforgo das professoras em proporcionar
o contato com os elementos naturais até mesmo na sala de referéncia e, ao trazé-
los, aproximam as criangas de elementos que nos contextos atuais sao pouco

presentes no cotidiano de muitas delas.

Figura 15 — Propostas envolvendo elementos da natureza
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Fonte: Pagina da rede social do CMEI no Facebook - 2019, 2020 e 2021.

Cocito (2016) relata essa experiéncia no Brasil com o documentario
“Territorios do Brincar”, de Renata Meirelles (TERRIT()RIOS, 2015), que retrata a
intima relagdo das criangas no norte e nordeste brasileiro com a natureza e o
brincar, vivendo sua infancia repleta de criatividade, inventividade, habilidade e
imaginagao (COCITO, 2016, p. 5). Na sequéncia, nos diz:

Vislumbramos um fazer pedagdgico desconectado com as relagbes de
consumo e com os apelos midiaticos; e uma Educagdo Infantil que
estabelega o equilibrio entre espacgos artificiais e naturais no cotidiano das
criangas. (COCITO, 2016, p. 6).

Louv (2016) sugere que as instituicdes ressignifiquem seu espago para que a
natureza submerja e se torne parte integrante de sua estrutura e que permita a
criacdo de espacos para brincar em meio a natureza — “naturalizar seus terrenos”.
Aponta solugdes simples, como jardins para borboletas, alimentadores e banheiros
para passaros, plantagdo de arvores ou jardim de plantas nativas. (LOUV, 2016, p.
234).

Percebe-se a aproximagdo de propostas realizadas na unidade pesquisada
com 0 que é proposto por estes autores, evidenciando que este € um caminho
possivel e, conforme nos indicam os autores, necessario!

No préximo indicador serdo identificadas outras propostas que s&o realizadas
nos ambientes externos deste CMEI.
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4.1.7 Outras propostas realizadas nos ambientes externos:

Como percebido até aqui, os ambientes externos das UEs podem ser
utilizados das mais variadas formas por adultos e criangas, porém, muitas vezes sdo
vistas como destino de propostas mais direcionadas ao corpo e, por vezes, com 0
contato com elementos naturais, ambos de relevancia inquestionavel para o

desenvolvimento da crianga, conforme indica Stacioli (2018):

A organizagdo dos espagos ao ar livre das pré-escolas muitas vezes
responde a uma légica de escape (um espaco aberto e vazio para correr, de
modo a descarregar as energias comprimidas dentro da sala de aula) ou de
lazer (com equipamentos que recordam jardins plblicos ou pargues de
diversdes, para aliviar o trabalho arduo do trabalho “sério™) ( STACCIOLI,
2018, p. 69).

Diante do que foi notado nas respostas as questdes sobre as propostas
desenvolvidas nos ambientes externo s deste CMEI, foram identificados outros pré-
indicadores que evidenciam um caminho diverso, em que demonstram que nesse
ambiente & possivel realizar praticamente tudo que se realizaria na sala de
referéncia, como: a utilizagdo de garrafas e CDs para diversificar o que € oferecido,
riscantes variados para desenho, brinquedos como pas e potes para brincar na
areia, exploragéo do parque, pintura com guache nos azulejos fixados nos muros,
interagdo entre turmas, musica, contagdo de histéria, rodas de conversa,
alimentagdo, piquenique, brincar com bexiga, bolhas de sabdo e o brincar
direcionado.

As indmeras possibilidades de expressdoc de uma crianga durante o dia que
passa numa UE sao perceptiveis ao observarmos alguns de seus momentos. Uma
pequena area disponivel se torna um grande territério de brincar., pois a crianga tem
a capacidade de transformar o que manipula e com sua esséncia ressignifica
fungdes de objetos e espagos, numa demonstragio de entusiasmo e alegria.

Dentre os relatos obtidos pelas participantes destacaram-se essas propostas
que, geralmente, desviam-se do Obvio que por vezes aparece relacionado aos
ambientes externos em algumas pesquisas encontradas. Um dos relatos é da
participante EMBAUBA: “Pinturas com tinta guache, propostas envolvendo misica e
movimento, conta¢do de histbria, rodas de conversa. desafio mofor e até mesmo
deixar eles livres para brincar e sentirem que esse espago perience a eles, e eles
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pertencem a esse espago. Assim sentem seguranga e confianga e se entregam a
brincadeira se divertindo. Até mesmo comer no espago externo para eles é
interessante e descontraido”. Ainda podem ser apreciadas na figura abaixo mais
algumas possibilidades:

Figura 16 — Propostas variadas nas areas externas

Além das propostas aqui registradas e as relatadas nas respostas ao
questionario, podemos ampliar nosso olhar para o ambiente externo, conforme nos
relatou ANGICO, quando descreve sua preferéncia pela “exploracdo da horta,
pinturas com riscantes variados, percurso motor, picnic, exploragbes com elementos
da natureza entre muitos outros, pois prefiro ficar mais nos espagos externos do que
internos”.
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Diante das pesquisas ja mencionadas neste estudo, em que se afirmou que
as criangas preferem os ambientes externos, cabe-nos questionar o porqué de estas
ainda serem tdo pouco ou mesmo mal exploradas, desconsiderando a riqueza de
possibilidades que oferecem e, principalmente, o que nos dizem as criancas, seus
anseios e necessidades, conforme tdo bem nos ilustra esse trecho:

O compromisso sdcio-politico com a ludicidade (Art.7 °) %traz para o centro
da cena o direito a brincadeira; e implica no rompimento de relagées de
dominagdo etaria dos adultos sobre as criangas e na superagdo da
obsessdo pelo controle. Nesta légica, ndo faz sentido que as criangas
permanegam por longos periodos em espagos fechados, enfileiradas,
aguardando o comando dos adultos, como num quartel. (TIRIBA, 2010, p.
5).

Ressignificando o espaco onde estdo, as criangas modificam e criam aquilo
que esta imposto, dando novos significados: a caixa de concreto no parque se torna
uma mesa, a areia é o bolo, um simples pote se torna uma panela, um pequeno
graveto a vela. Dessa forma, nossos pequenos vdo adequando aquilo que esta
previamente fixo e compreendendo o0 mundo que esta a sua volta, inserindo suas
criagdes, ideias e intengdes.

O préximo indicador tratara da efetividade da exploragdo dos ambientes
externos, sendo destacadas as possibilidades de aprendizado e desenvolvimento

humano que esses espagos oferecem.

4.1.8 A efelividade da exploragdo dos ambientes externos como possibilidade de

aprendizado e desenvolvimento humano

O referido nicleo é o quarto e ultimo indicador, resultado de questdes
relacionadas ao papel dos ambientes externos na Proposta Pedagdégica em uma
instituicdo de EIl, como indicado por ANGICO, quando destaca alguns fatores como:
“Os espagos externos promovem de maneira prazerosa e espontdnea a interacdo
social com as demais turmas, movimento do corpo, convivio com a natureza, amplia
imaginacdo, a criatividade, em fim promovem um desenvolvimento integral da
crianga.”

26 DCNEI, 2009.
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A frase da participante engloba alguns dos indicadores anteriormente
citados, reforgando a importancia das vivéncias nos ambientes externos para o
pleno desenvolvimento da crianga, seja ele por meio da aproximagdo com oS
elementos naturais ou por oportunidades motoras nos espagos em que t&m mais
liberdade de movimentagéo.

E atribuigiio do profissional da educagéo organizar e planejar o que sera
proposto para as criangas. Sendo assim, o trabalho pedagdgico nas UEs envolve
ocasibes como a de preparar os materiais, organizar os espacgos e direcionar as
criancgas, no intuito de assegurar experiéncias significativas no cotidiano da EI.

Fazer com que esses momentos vividos ali sejam significativos e gerem
aprendizado e desenvolvimento esta entre os maiores objetivos dos profissionais
que atuam na El. As experiéncias vao sendo construidas e por vezes as propostas
seguem uma rotina, um ritmo constante e repetitivo, em que poucas oportunidades
diversificadas séo oferecidas.

Conceber os ambientes externos como espagc de aprendizado e
desenvolvimento talvez esteja ainda longe da ldgica que é perpetuada nos curriculos
da El, pois, como notamos nos documentos legais, estes sdo pouco mencionados e,
quando aparecem, sdo ligados a fatores estritamente ligados a praticas de lazer e
passatempo.

Sem considerar a gigantesca potencialidade presente nos ambientes
externos em sua pratica cotidiana, a instituicdo de El acaba desperdigando uma
série de experiéncias significativas para a constituicdo humana de nossas criangas,
pois este &€ um espaco de partilha, de cooperacao e de interacao.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacgdo Infantil
(RCNEIS) (1998a), a brincadeira € uma das atividades mais importantes realizadas
nas instituigdes infantis. Por isso, a organizagdo do espago deve ser feita em
parceria com a crianga, pois assim incutira a sua personalidade, seus desejos e
sonhos e construindo sua representagido de mundo.

Para Horn (2007), os espacos externos sdo prolongamentos dos espagos
internos e precisam ser utilizados numa perspectiva pedagégica, afirmando, entdo, a
necessidade de utiliza-los para muito além das praticas corporais, naturais e o
brincar livre, podendo ser potencialmente utilizados para todas as propostas que a
imaginagao permitir.



102

Nas imagens que seguem chamam-nos a atencédo as oportunidades de
contato com contextos diferenciados neste CMEI: a fogueira para assar os
marshmallows, a presenca de animais de grande porte, como os cavalos — na
publicacdo referente a eles outras imagens mostram as criangas montando e
passeando pelo gramado do CMEI —, a riqueza de oportunidade de uma poca
d’agua no dia em que foram montadas piscinas portateis para as criangas se
refrescarem e o solario sendo explorado com tintas nos pés. Essas propostas nos
mostram que € possivel usufruir de momentos agradaveis, que com certeza ficarao

marcados na memoria das criangas e adultos que puderam experiencia-los.

Figura 16 — Possibilidades de aprendizado e desenvolvimento humano
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Fonte: Pagina da rede social do CMEI no Facebook - 2019, 2020 e 2021.

Louv (2016) destaca também a necessidade de ir além dos muros das
instituicbes escolares e apresenta a ideia de zobépole, que foi criada em 1870 com o
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‘movimento do playground”. Neste se valorizava mais a natureza urbana do que
campos de futebol ou balangos, sendo a natureza apresentada como beneficio para
a saude dos trabalhadores americanos e, principalmente, para seus filhos. Segundo
ele, desse movimento criaram-se 0os maiores parques urbanos dos Estados Unidos,
incluindo o Central Park, em Nova York.

Em frente ao CMEI pesquisado, ha uma ampla area de preservagao
ambiental, o que se faz bastante presente ao redor de algumas UEs. Além do
contato visual da pesquisadora com estes prédios, também foi notado a partir da
observagao pelas imagens de satélite, quando se buscou o nome das UEs no
Google Earth. Na figura a seguir, as professoras levam as criancas para além dos
muros do CMEI, momento privilegiado de contemplagao de areas ao redor da
unidade que podem ser diversamente visitadas.

Figura 18 — Possibilidades além dos muros do CMEI

Fonte: Pagina da rede social do CMEI no Facebook - 2019 e 2020.
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Cocito (2016, p. 2) apresenta as experiéncias das “Escolas da Floresta” ou
“Forest School’, que se caracterizam pela auséncia do espaco fisico construido nos
moldes tradicionais e pelo contato direto e intenso com a natureza. Nessas escolas,
a maioria europeias, as propostas de cunho educativo ocorrem em meio aos
ambientes naturais.

Esta area em frente ao CMEI ja foi citada nas redes sociais da unidade como
possibilidade de integracdo, para que pudesse ser mais aproveitada pelas criancas
deste CMEI, bem como da escola que fica ao lado. Para isso, € preciso que seja
realizada a manutencio da area abaixo das arvores a fim de possibilitar a passagem
das criangas pela area. Visa-se, com isso, ampliar as oportunidades de aprendizado
e experiéncias significativas para as criangas, uma vez que sao lugares com
natureza exuberante, onde se podem visualizar arvores de grande porte e, com
certeza, a presenca de alguns animais provocaria nas criangas muito encantamento.
Acerca disso, Barbieri ressalta:

Todos os lugares séo lugares de aprender. Cidades, florestas, quintais,
territorios a serem investigados, com arvores, rios, clareiras, pragas, praias.
A natureza é um manancial de possibilidades para a formagéo estética, néo
s0 para as criangas, como para todos 0s seres humanos (BARBIERI, 2012,
p. 115).

Essa experiéncia, sem duvidas, traria também aos profissionais envolvidos a
oportunidade de reestabelecer o elo com o meio natural, to pouco presente em
nossa sociedade. Momentos como esse deveriam fazer parte do cotidiano das
instituicdes e nao serem tratados como episédios esporadicos. Acerca disso Cocito

(2016) nos convida a repensar nossa rela¢gdo com o mundo:

De posse desta percepgio, tfrazemos algumas experiéncias, que podemos
considerar inovadoras pelo simples fato de resgatar nossas ralzes como
seres humanos, seres da Terra e nossa conexdo direta com o mundo.
Direcionar o olhar para a natureza e identificar nela possibilidades de agao
educativa € uma forma de ressignificarmos nosso fazer docente e oferecer
as criangas oportunidades de se viver a inféncia além dos muros e das
paredes das escolas, ampliando sua relagéo com o mundo. (COCITO, 2018,

p. 2).

Independente de aprendizados e beneficios para ¢ desenvolvimento da
crianga, 0 que se mostra urgente € o resgate de nossa agdc humana diante do meio
em que vivemos. A distAncia da natureza nos grandes centros urbanos vem
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causando danos em nosso planeta e, talvez nas instituicbes de El, possamos
resgatar uma parte deste elo e potencializar-nos ao contato com a natureza,
formando, assim, seres que respeitam mais a vida que os cerca.

Outra questdo que surgiu nas respostas as questbes refere-se aos limites e
desafios encontrados pelas professoras para usufruir dos ambientes externos, dos
quais trataremos no préximo nucleo.

LIMITES E DESAFIOS PARA A EXPLORAGAO DOS AMBIENTES EXTERNOS

O terceiro e ultimo ndcleo foi constituido a partir das respostas das
participantes a questbes como: “vocé fem alguma dificuldade para utilizar os
espagos externos para realizar propostas com as criangas? Quais? Vocé considera
esses espacos adequados? Nos dias chuvosos ou muito frios, que espagos vocé
tem disponivel para utilizar com as criangas? O que identificaria como um limite ou
problema no espago externo deste CMEI??7 Destas questdes surgiram colocagbes
direcionadas a estrutura fisica da unidade, questées que segundo as participantes
afetam o como, quanto e quando se pode estar nos ambientes externos: “A falta da
cobertura em pelo menos 1 dos parques (ndo nele inteiro, mas pelo menos um
pedago) ... pois assim poderiamos aproveitar o espago nos dias quentes para
atribuir outras fungbes para o mesmo ou apenas utilizar o local”. (MACADAMIA).

Sempre existirdo necessidades a serem alcangadas e detalhes a serem
melhorados. As respostas as questdes foram praticamente unanimes no que se
refere as dificuldades, adequagdes, limites e problemas para estar com as criangas
nos ambientes externos.

No préximo indicador serdo apontadas as dificuldades enfrentadas pelas

professoras para exploragdo dos ambientes externos.
4.1.9 Dificuldades vividas para explora¢gdo dos ambientes externos
O primeiro indicador, “dificuldades vividas para exploracdo dos ambientes

externos”, foi constituido a partir dos seguintes pré-indicadores: sol forte nas areas
abertas, falta de espago para utilizar em dias de chuva e frio, falta de sombra no

27 Questdes do formulario da presente pesquisa.
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parque e outras areas, falta de arvores, morrinho proximo do muro, ar gelado e
vento muito forte, estacionamento, falta de grades de protegdo no parque da frente,
falta de cobertura em um dos parques e falta de cobertura em algumas areas. Nos
PBIIEI (BRASIL, 2006a, p. 18), na segunda etapa, destaca-se:

No estudo preliminar sfo delineadas as solugbes arquitetdnicas,
abrangendo a configuracéo preliminar da edificagio e de sua respectiva
implantagdo, em funcéo das condicbes fisico/climaticas do terreno
(orientagéo, diregdo dos ventos dominantes, ocorréncia de ruidos,
topografia, vegetagdo existente, acessos principais e taxas de ocupagéo do
terreno).

Nove das 12 participantes citaram a opg¢ao do patio coberto para os dias de
chuva; apenas 3 destas dizem nado ter outra opgdo e uma considera o pétio
pequeno: “Ngo temos” (URUCUM); “somente a sala"; (MACADAMIA e SANDALO};
“sala e patio coberto (pequeno espaco)” {TAMARINDOQO).

O fato das participantes ndo considerarem a possibilidade de uso do patio
externo coberto para os dias de chuva e frio pode estar relacionado com a
impossibilidade de utilizagdo em caso de chuva com vento, visto que o patio tem a
frente e os fundos abertos. Talvez o alagamento do patio nos dias chuvosos
compreende a recusa em usufruir desse local nessas circunstancias, embora
tenhamos esta declaragéo: “area coberta e se tiver quente, roupas secas na
mochila, brincamos na chuva mesmo eles adoramf’ (HIBISCQO).

Apesar de responderem que consideram os espagos adequados, a maioria
indica melhorias que poderiam contribuir ainda mais com sua exploragéo, o fato de o
CMEI dispor de uma ampla area reflete no entusiasmo das profissionais ao que se
refere ao espago como & possivel notar nesta colocagdo: “Sim, temos um bom
espaco no nosso CMEI, gostaria que todos os CMEIls tivessem essa quantidade de
espacos”. (TAMARINDO).

Este trecho revela o ja relatado anteriormente no que se refere as diferengas
dos projetos das UEs deste municipio, pois ha discrepéncias entre a area construida
e também de area livre, 0 que muitas vezes causa descontentamento por parte de
profissionais que atuam em UEs com pouco espago externo disponivel,
evidenciando problemas estruturais de alguns CMEls. Porém, mais que isso, muitas
vezes cunham com a resisténcia por parte de alguns profissionais em rever sua
pratica, pois se os espagos sédo inadequados, desestruturados e debilitados, uma
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pratica que ainda perpetue a contengao dos corpos, 0 excesso de controle e a
frequente utilizagdo de mesas e cadeiras na El trardo prejuizos irreparaveis a essas
criangas.

Os PBIIEI (BRASIL, 2006a) preveem, ainda, que se visualizem as possiveis
solugbes construtivas ou naturais que funcionardo como elementos de protegédo a
insolagdo, no caso de fachadas com orientagdo menos favoravel (beirais, varandas,
brises?® e paisagismo). (BRASIL, 2006a, p. 18).

Na terceira etapa, nomeada anteprojeto, sugere-se que sejam adotadas
acbes para minimizar as condicfes desfavoraveis do clima depois da obra
concluida, visto que estas posteriormente implicam custos complementares que
podem ser reduzidos quando essa analise € realizada durante a etapa de projeto.

Remetendo-nos novamente a colocagdo da participante URUCUM, quando
lembra da presenga de um “morrinho” préximo ao parque, onde, segundo ela, as
criangas podem se machucar, trazemos o que nos apontam os PBIIEI (2006a):

No caso de terrenos acidentados, considerar as alternativas de corte ou
aterro, procurando evitar grandes movimentos de terra, que acarretariam
custos altos de terraplenagem. E necessario preservar, sempre que
possivel, as arvores existentes e elaborar um correto escoamento das
aguas pluviais, por conta dos riscos de deslizamentos e enxurradas.
(BRASIL, 2006, p.18).

A mesma citacdo ilustra outra dificuldade evidenciada pelas participantes
TAMARINDO e URUCUM, respectivamente, ao apontar: “a falta de éareas
sombreadas” e a “falta de cobertura em algumas areas.”

Os PBIIEI (2006a) afirmam que na organizag¢ido e na setorizagdo das areas de
vivéncia e recreacao, precisam ser previstos espagos cobertos que possam oferecer
a oportunidade de utilizagdo em dias chuvosos ou a flexibilidade de uso para
atividades diferenciadas. (BRASIL, 2006a, p. 28).

Diante das pesquisas ja citadas no capitulo referente a reviséo de literatura,
ficou evidente a preferéncia das criangas pelos ambientes externos em detrimento
dos espacos fechados. Apesar disso, Horn (2013) enfatiza que, dentre os espagos
de uma instituigdo de El, os espagos externos séo 0s que merecem mais atengéo,

28 Também conhecido como brise-soleil {do francés “quebra sol”), ele € um elemento arquitetdnico
que geralmente é formado por lAminas e pode ser visto tanto na fachada quanto no interior de
construgdes.
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dado seu uso desqualificado. Além de restringidos em relagao as outras construgdes
e do seu insuficiente uso, a pesquisadora verificou outros problemas, como o
distanciamento dos elementos da natureza; poucas arvores; pisos cimentados;
auséncia de elementos como areia, agua, terra, importantes elementos para a
educagdo sensorial da crianga; pouca flexibilidade e adaptagdo dos espacgos
externos para acompanhar as grandes variagdes climaticas da regido; pouca
presenca de aparelhos como brinquedos de grande porte e bancos (quando estio
presentes, falta manutengdo), pouca apropriacdo de alguns espacos pelos
professores, pois foram considerados perigosos por envolver risco de acidentes.

Tais afiragbes validam o que nos aponta a participante EMBAUBA, quando
indagada sobre o que identificaria como um limite ou problema no espacgo externo:
“Chuva com frio (porque se estiver calor) um banho de chuva é maravilhoso. o ar
gelado porque incomoda as criangas, o rostinho e as maozinhas ficam frias. O vento
forte (pode vir temporal), mas mesmo assim, tudo é de grande valia, pois a crianga
sente a chuva no espago externo, muitas ndo sabem o que é o vento, entdo é uma
oportunidade delas conhecerem, claro sempre pensando na satde e bem estar
delas em primeiro lugar”.

Fatores como os apresentados pelas participantes desta pesquisa nos trazem
evidéncias do quanto os projetos destinados aos espagos para vivéncia da infancia
merecem mais aten¢é@o e cuidado. Buscar ouvir o que esses profissionais tém a
dizer é o primeiro passo de um longo caminho que esta pesquisadora pretende
percorrer na busca pelo reconhecimento e valorizagdo da infancia, infancia esta
vivida da maneira mais sublime que se possa alcancar em nossos CMEIls, embora
pareca pretensdo. Como ja nos dizia Paulo Freire (1996, p. 29), “ensinar exige
alegria e esperanca”.

Na sequéncia, sera apresentado o indicador que se refere aos fatores que
favorecem o uso dos ambientes externos.

4.1.10 Fatores que potencializam a explora¢ao dos ambientes externos
Quando questionadas a respeito de fatores sobre o que ha de potencial nos

ambientes externos de sua UE, surgiram nas respostas o0s seguintes pré-
indicadores: materiais ndo estruturados, animais, vento e ar, sensagéo de liberdade,
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parques, jardim, diversidade, paredes para desenhar, areia, declinios, grama, pedra,
calgadas, diferentes texturas, tamanho e elementos naturais, originando entdo o
décimo e ultimo indicador desta pesquisa, nomeado de “Fatores que potencializam a
exploragdo dos ambientes externos”, indicador muito bem ilustrado por EMBAUBA:
“As criangas trazem muito para nés. Entdo o que tenho a dizer de potencial, é que
basta oportunizar o espaco, e elas direcionam o caminho. Um simples caracol pode
se tornar um projeto, ou uma lagarta em seu casulo na horta que foi observada por
uma crianga pode agregar muito no planejamento. O vento, o ar puro e a sensagao
de liberdade que o espago externo propicia ndo tem igual, sem contar que nos dias
de hoje, as criangas ndo brincam mais la fora, falta seguranga, tempo dos pais para
dar atengédo a elas, por isso priorizo o espaco externo e s0 ndo uso, quando nao &
possivel mesmo. Quando chove por exemplo, ou se estéd muito frio, ar gelado e
ventando”.

As afirmacgdes desta participante, carregadas de entusiasmo, paix&o, carinho,
preparo e cuidado, servem como um alento quando se finda a analise dos dados
desta pesquisa. Fica evidente a presenca de uma formacdo pautada em questdes
que ja foram discutidas aqui, demonstrando a importancia de dar espago ao que nos
dizem as criangas e perceber nas pequenas delicadezas do cotidiano o potencial ali
resguardado.

Quando questionadas se séo orientadas sobre o uso dos espacos externos,
todas as participantes afirmaram positivamente: “Sim, somos incentivadas a brincar
com as criangas la fora, se surgir alguma duavida temos suporte da pedagoga e da
diretora. Entre as colegas ha muita troca” (EMBAUBA). Destaca-se, nesse
momento, o trecho em que se diz: “somos incentivadas a brincar com as criangas Ila
fora”, que remete a pesquisadora ao periodo em que atuou no CMEI onde a
pesquisa se originou, onde situagbes como a exposta na dedicatoria deste trabalho
eram frequentes e a angustia perante a auséncia de formagdes internas que
elencassem o uso dos ambientes externos eram inexistentes.

Hoje, como pesquisadora, € possivel perceber que tal situagdo impulsionou a
busca desta pesquisa e a esperan¢a ¢ de que esta leitura reforce nos gestores
municipais, pedagogos e diretores a importancia de uma formacéo eficiente e
concreta. Acerca disso Tiriba (2005) nos presenteia com esta colocagao:
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[...] & preciso dizer que tudo isto s6 sera possivel se houver um projeto de
formagdo de educadores. E através da formacgdo permanente dos
profissionais que atuam junto &s criangas que serd possivel assegurar a
qualidade do trabalho que se realiza nas escolas. S6 haverd educacio de
qualidade para as criangas se os adultos também crescerem como seres
humanos. Se desejamos educar criangas que sejam integras, criativas,
inteligentes e sclidérias, precisamos de um projeto de formagéo que busque
o mesmo entre seus educadores. (TIRIBA, 2005, p. 8).

Um espago s6 se torna ambiente com as interagbes que ali ocorrem
(FORNEIRO, 1998) e essa interagdo sO tera poténcia se enraizada com uma
formacgéo sélida, em que o ambiente estimule a curiosidade e a criatividade.

Ainda seguindo com o que ha de potencial nos ambientes externos deste
CMEI, elencamos a diversidade de recobrimento do solo, conforme evidenciado
pelas participantes, principalmente na questdo que elucidava de quais espagos as
criangas mais gostam na unidade, ficando nitido, segundo as professoras, que em
primeiro lugar sdo os ambientes externos e em segundo, a variedade de opgdes que
o solo oferece, suas experiéncias na areia, no gramado e até nas pedrinhas do

estacionamento. Essa importancia é destacada nos PBIIEI (2006a):

Sempre que for possivel, deve-se prover um cuidado especial com o
tratamento paisagistico, que inclui ndo so o aproveitamento da vegetagéo,
mas também os diferentes fipcs de recobrimentc do solo, como areia,
grama, terra e caminhos pavimentados. (BRASIL, 20086, p. 27).

Percebe-se que esse critério foi atendide neste CMEI, conforme afirma a
participante BAOBA: “As diferentes caracteristicas desses espagos externos. Pois as
criangas podem ter um contato com varias texturas como a grama, areia, pedra e
calcadas”.

Ter um espago diverso, amplo e convidativo néo basta para que os direitos
das criangas sejam concretizados. E preciso ir além, pois um espago que ndo é
utilizado em todo seu potencial ndo se torna um ambiente, permanecendo estéril e
sendo utilizado apenas como uma area para servir as necessidades de ocupacao de
um prédio e suas paredes, que tanto engessam e diminuem o fazer pedagogico na
El.

Os nucleos identificados e analisados mostram claramente como cada
participante atuante nas UEs percebe os ambientes externos e tudo o que acontece
nestes. Detalhes sdo descritos e sobre estes o contentamento em usa-los. Ao
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indicar contentamento, afirmam que brincar la fora tem sentido para a vida das
criancas e significa liberdade, alegria, aprendizado, interrelaggo, amizade, ser feliz,
fatores potencializadores de desenvolvimento humano saudavel, conforme expresso
na fala de URUCUM: “Além de promover a interagdo da turma com as outras
criangas, sempre exploramos 0s elementos naturais que la se encontram e
observamos os seres vivos ao enforno. As dreas livres ja nos proporcionaram
momentos grandiosos de observamos uma coruja... Um verdadeiro encanto para os
pequenos. Eles gostam muito de se desafiar com o parque e estimular sua
imaginagdo com a areia ou outros elementos que por ele passam [...J".

A existéncia dos ambientes externos € fato em cada CMEI, embora com
diversidade de formas, quantidade, o que ha disponivel em cada uma, o seu uso e a
qualidade deste uso; tudo dependera da forma como cada professor percebe sua
importancia e a intensidade dessa percepgédo. O sentido quanto & existéncia e as
possibilidades de uso aqui entendido pelas participantes é algo concreto e faz parte
do cotidiano junto ao publico atendido. As observagbes e afirmag¢des, embora
similares, sdo particulares em cada uma. Aspectos como a falta de arvores que
geram sombra e diminuem a exposicao ao sol no momento das propostas externas
sao percebidos por todas, bem como a presenga dessas arvores como solugéo para
o problema é indicada por unanimidade. As participantes tém clareza da importancia
dessas areas e da qualidade do seu uso.

Torna-se relevante repensar o usc dos ambientes externos e a qualidade
desse uso. Estar atentos, acima de tudo, aos aspectos frageis ressaltados pelas
participantes, aspectos que destoam das diretrizes descritas nos documentos legais
para a El, uma vez que se trata do desenvolvimento humano das criangas.

Os nucleos apresentados demonstraram inGmeros fatores relacionados a
exploracdo dos ambientes externos, sendo possivel perceber que utiliza-los é
necessario para potencializar o desenvolvimento pleno das criangas que frequentam
os CMEls. As professoras evidenciaram questdes relacionadas a essa estrutura
fisica, que, para se tornar um ambiente, necessita das relagdes entre as pessoas
que utilizam esses espagos.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Para responder a questdo “Vocé brincou la fora hoje?” foram trinta meses de
busca por literatura, didlogo com muitos amigos, colegas e familiares, do momento
do ingresso no programa em agosto de 2019 até a conclusdo deste texto no inicio
de 2022. Até aqui foram muitos desafios, além dos empasses ocasionados por uma
pandemia que ainda assola nosso planeta. Como n&o mencionar o que nossas
criangas deixaram de vivenciar durante o periodo de isolamento social? Seus corpos
afoitos de espagos adequados para o brincar, para as interagdes, ficaram
aguardando o retorno presencial para usufruir de seus direitos nos espacgos dos
CMEls.

Possivelmente, teremos ainda muitos desafios e, quando as criangas
retornarem as instituigbes, mais do que nunca precisardo viver intensamente nos
espagos dos CMEls.

Com a pesquisa “Vocé brincou la fora hoje? Os ambientes externos de uma
instituigdo de Educagdo Infantil: o olhar das professoras”, procurou-se compreender
e evidenciar os significados e os sentidos que doze professoras atuantes em um
Centro Municipal de Educagdo Infantii de Araucaria atribuiam aos ambientes
externos desta instituicio.

Os estudos de Aguiar e Ozella (2006} proveram embasamento para
conceituar estes termos. Os significados sa@o definidos como produgtes histricas e
sociais, partilhadas e socializadas pelos sujeitos, podendo modificar-se ao longo do
proprio movimento historico, mas, apesar disso, mantendo-se mais constantes que
os sentidos. Logo, os sentidos tendem mais para subjetividade, da expresséo
cognitiva, afetiva e biolégica dos participantes.

Mesmo que tenham conceitos distintos, significado e sentido estio
intimamente relacionados, néo sendo possivel compreendé-los separados um do
outro, pois a existéncia de um depende da existéncia do outro.

Os significados, por se tratarem de construgbes sociais coletivas, surgiram
mais veementemente que os sentidos e revelaram-se similares nas falas das
profissionais. Ao manifestarem os significados que davam as areas externas do
CMEI, elas relatavam, especialmente, sobre fungdes, papéis e as propostas
realizadas: “Parques. podem subir, pular, descer e correr, brincar com potinhos,
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baldes pequenos na areia”. (HIBISCO); “Sdo espagos que as criangas podem
explorar para que fenham novas descobertas, elas conseguem interagir entre si nas
brincadeiras”. (AURORA); “O jardim tem um parque e um espago grande onde eles
podem correr e brincar” (IMBUIA).

Os sentidos, mais particulares, foram surgindo & medida em que a andlise foi
sendo aprofundada, quando entdo foi possivel notar suas singularidades, perceber
quais eram seus espacos favoritos € mais explorados, bem como vinculos entre
adultos e criangas e retomada de memoarias vivenciadas em alguns espacos: “Nosso
espaco externo do CMEI é excelente, riquissimo para o desenvolvimento dos
pequenos. Temos o privilégio de ter trés parquinhos, sendo dois de areia, nosso
patio é bem grande e nossa horta ao qual as criancas adoram cuidar das
plantinhas”. (SANDALO).

A utilizagdo do instrumento de pesquisa permitiu responder as questoes
propostas para retomar o objetivo da pesquisa e analisar aspectos gerais apontados
pelos profissionais de um CMEI em Araucéria-PR, sobre o uso dos ambientes
externos desta instituicdo. Com o emprego da metodologia de analise apoiada em
Aguiar e Ozella (2006) e desenvolvida por Moro {2009), foram instituidas categorias
de analise, apontadas na pesquisa de nucleos de significagdo. A partir desses
nulcleos e de seus indicadores finais, tornou-se possivel identificar os significados e
os sentidos que as professoras atribuiam aos ambientes externos deste CMEI.

Por se tratar de criangas, da infincia e a educacgéo Infantil, o estudo revelou a
urgéncia de agdes que nos aproximem uns dos outros e, de preferéncia, que esta
aproximacdo ocorra em areas livres de paredes e que os ambientes da El se
consolidem como direito adquirido e que este seja de fato respeitado.

A pergunta que originou esta pesquisa poderia ser reformulada diante do que
se buscou no inicio da elaboragdo do projeto. Poderiamos, entdo, dizer: “Por que
vocé ndo brincou la fora?” Afinal, foi tentando entender esse fendmeno que surgiu ©
interesse de aprofundar o conhecimento a respeito da questio.

Que fatores levariam profissionais da El a permanecer por nove horas do dia
dentro de uma sala com um grupo de quinze a vinte criangas, sentadas ao redor de
mesas, brincando todas com os mesmos brinquedos por longos periodos? Muitas
foram as constatagdes e afirmagbes que nos levaram a perceber ¢ que acontece
dentro destas instituigdes.
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Como testemunhamos, os resultados foram apresentados em frés nucleos,
cuja divisdo foi apenas no sentido de permitir uma analise mais evidente e
abrangente, todavia, sem implicar na unidade do trabalho.

As professoras do CMEI participante ndo sdo as mesmas de onde se originou
a pesquisa e, evidentemente, nesta UE, as praticas pedagdgicas se mostram bem
diferentes daquelas que deram incentivo a origem desta pesquisa.

No primeiro nucleo, que tratou da “Existéncia e caracteristicas gerais dos
ambientes externos”, essas professoras demonstraram um olhar atento ao que havia
disponivel nos ambientes externos daquele CMEI, indicando satisfacdo por sua
amplitude e diversidade de elementos disponibilizades e valorizando cada
oportunidade de exploragdoc com as criancas, diferente do que era observado por
mim no CMEI que deu origem a pesquisa, visto que naquela UE muitas turmas néo
utilizavam as areas externas diariamente.

Além disso, demonstraram que estes s&o espagos de aprendizagem, expondo
intervengdes realizadas nessas areas a fim de potencializar suas fun¢gdes com vistas
ao desenvolvimento de praticas pedagogicas mais significativas.

Evidenciam, também, a presenga de elementos da natureza nessas areas,
evidenciando que estes significam aproximagdo das criangas com aspectos
fundamentais para a condig&o humana.

O segundo nicleo indicou as “relacdes e interagdes nos ambientes externos:
espagos de aprendizagem” e expds uma variedade de possibilidades vivenciadas a
partir da realizacéo de diversas brincadeiras ao ar livre e interagcdes entre criangas e
adultos. Apresentando estes locais, mostram seu potencial para serem utilizados
para diversas propostas, como ouvir uma historia, cantarolar, engatinhar, deitar e
rolar e relaxar, estimulando a imaginacéo, a criagdo e a magia.

Assegurar um grande periodo no cotidiano das criangas na El nos ambientes
externos demonstra a compreensdo de que estes s&o tdo importantes quanto os
ambientes internos.

Essas areas devem fazer parte da proposta pedagégica das UEs, pensando
sua organizagio constantemente, potencializando seu uso e superando os desafios
que emergem para sua exploragéo, revisitando seus projetos, discutindo com a
comunidade suas possibilidades de vir a ser. A partir desses fatores, amplamente
indicados por tedricos como Tiriba (2010), lembramos que gestores publicos
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precisam ser conscientizados sobre a construgao, reforma ou ampliagdo de UEs,
pois, muitas vezes, com intuito de ampliar a oferta de vagas, os espagos de areas
livres sdo “engolidos” por prédios que vao emparedando as criangas. Tal fato ja foi
experimentado pela pesquisadora no CMEI onde a pesquisa surgiu, o qual, além de
ter parte da &rea externa utilizada para construgdo de mais oito salas
(inegavelmente necessarias), teve as arvores de seu entorno derrubadas
(desnecessario).

Sobre esse fato, Tiriba (2010) ainda retoma que a frequéncia nas instituigdes
nao deve apenas ser um direito garantido, deve ser para as crian¢gas uma alegria.

A partir das interpretagbes das informagdes das professoras da El deste
CME|, foi possivel refletirmos sobre 0 que elas tém a dizer a respeito da exploragdo
dos ambientes externos. Quando as indagamos se os utilizam e como, encontramos
elementos presentes em praticamente toda a literatura relacionada ao tema, sendo
sua importancia inegavel e seus beneficios evidentes. Tratar desta tematica
apaixonante levantou ainda mais pretensbes em relagdo as possibilidades de
vivéncias na El, aproximando-nos dos apontamentos tdo urgentes como de Tiriba
(2010), quando alerta que devemos considerar a emergéncia planetaria que
vivenciamos e que sera necessario pensar 0s objetivos da educagdo em fungio de
escolhas que envolvem novas formas de pensar nossa existéncia sobre a Terra.

Segundo a autora, esse € um aspecto que nao esta claro em documentos,
diretrizes, padrdes de infraestrutura e propostas pedagdgicas e, para destaca-lo,
sera necessario assumir as criangas também como seres de natureza. Em todos os
documentos analisados pouco se fala em natureza e as criangas ndo sao vistas
como seres da natureza e sim como alguém que a observa.

No nucleo terceiro, “Limites e desafios para exploragdo dos ambientes
externos”, a analise demonstrou uma tenséo entre os limites impostos para que os
ambientes externos possam ser mais bem explorados, ficando nitidas as condi¢des
estruturais que impedem o melhor aproveitamento destes espagos. No entanto, o
que se percebe € uma tentativa expressiva desta unidade de desenvolver esse
trabalho de maneira exemplar.

Dos nicleos podemos perceber o sentido afetivo que as professoras
expressam com relagao ao CMEI. Palavras como “elas adoram” apareceram varias
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vezes nas respostas, evidenciando o sentido dado a esses espagos, lugares de
troca, de expressividade e desenvolvimento.

Quanto aos significados, ficam evidentes as fun¢des dadas a essas areas.
Cada espaco aparentemente tem um papel a desempenhar: “a horta onde
plantamos e regamos as plantas”, “diferentes brincadeiras”, “espago para
piquenique”’, “a diversidade de coisas que podemos fazer nele”. Essas declaragbes
evidenciam a maneira como os ambientes externos s&o usufruidos potencialmente,
dando énfase a importincia de sua existéncia.

Realizar pesquisa em uma unidade de El, etapa da educagcdo com a qual
tenho contato, foi uma experiéncia marcante. Apesar do instrumento de pesquisa ser
bastante restrito, as respostas foram suficientes para estabelecer uma ligagac do
que vivencio na pratica da El ha alguns anos com os critérios apresentados pelas
participantes. Esta experiéncia na El, sem duvidas, contribuiu significativamente
para a realizagdo desta pesquisa.

Os maiores obstaculos se relacionam com o pouco contato com o CMEI
participante, devido ao distanciamento social ocasionado neste periodo. A recusa de
algumas unidades em participar também gerou certo desconforto, impedindo um
tempo maior de dedicag¢ao a pesquisa até que se definiu a que participaria.

Das respostas as 16 questdes envolvendo o uso dos ambientes externos foi
possivel perceber que este é um elemento constitutivo de uma UE e sua exploragao
precisa ser tdo frequente quanto dos ambientes internos.

Quando indagadas quanto a formagado, as profissionais destacaram que
frequentemente sdo orientadas a respeito da exploracdo dos ambientes externos.
No entanto, evidenciou-se a formagao interna do CMEI: “Constantemente. Em todas
as informacdes internas somos orientadas do quanto os espacos externos sdo
fundamentais para as crian¢as e o quanto é importante se ter um olhar direfivo e
intencional para estes espacos”. (URUCUM).

Durante o ano de 2021, a SMED, através do Departamento de Educacédo
Infantil, trouxe um Protocolo de Estudos intitulado: “Qualidade na Educag¢io Infantil e
Organizagdo dos Espacgos”. Esse processo de formagdo ocorreu de forma on-line e
foram abordadas questbes referentes a alguns documentos relacionados a tematica,
como os Indicadores de Qualidade na Educagao Infantil, ParAmetros de Qualidade,
volumes 1 e 2, além de textos e videos a respeito do assunto.
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Os encontros foram divididos por nucleos regionais, nos quais os
participantes tiveram contato com uma tematica tdc importante e pouco explorada
na formagao continuada deste municipio, sem duvidas um grande primeiro passo.

Entre as propostas dessa formagdo havia a observagdo e regisirc dos
espagos dos CMEIs e, a partir dai, refletir e propor melhorias para qualificar e
melhorar 0os espacos, prevendo agdes e as realizando (tarefas bastante complexas
diante do quadro pandémico).

Posteriormente, foi realizada uma apresentagdo, chamada de “reflexdo agao”,
na qual as UEs apresentaram suas consideragdes sobre as leituras em forma de
seminario, bem como as adequacOes realizadas naquele momento. Chamou a
atencdo o quanto alguns CMEIs investiram nas modificagbes desses ambientes,
elucidando o que ja colocamos aqui com relagéo a responsabilizagéo do professor
da organizagao e muitas vezes o financiamento de melhorias em seu ambiente de
trabalho.

Porém chama a atencgéo também a insuficiente atengéo dada aos ambientes
externos no decorrer das apresentacdes, visto que poucas unidades os
mencionaram. A iniciativa dessa formagdo foi importantissima e, sem duavidas,
deixou bons frutos, de modo que ressaltamos a importancia da continuidade de
formagdes que elenquem os ambientes externos com tanta importancia quanto os
internos.

Considerando a continuidade e o aprofundamento desta investigacdo,
caberiam alguns questionamentos: a formagédo continuada leva em consideragéo os
fatores aqui apresentados a respeito dos ambientes externos? Que fatores poderiam
contribuir para que mesmo os CMEIls com os ambientes externos mais escassos e
defasados possam explora-los com qualidade? Quais politicas publicas precisam ser
revistas para que o emparedamento diminua e possamos garantir uma vivéncia
plena de infancia para nossas criangas?

Ha muitas fragilidades percebidas nesse processo. Rever o destino de verbas
para esses ambientes seria um bom caminho para que as criangas possam brincar
la fora com qualidade, pois ndo basta o parque, a grama, a areia e 0s brinquedos
plasticos, precisamos urgentemente rever essa logica padronizada de brincar, em
que as criangas tém opc¢éo de realizar 0s mesmos movimentos, nos mesmos
brinquedos por longos anos de sua infancia. Repensar os sentidos e significados
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atribuidos a esses ambientes externos, pensar muito além do seu uso, ver nele
outras oportunidades de exploragdo e, para isso, com certeza sa0 necessarios
investimentos do poder publico. Sintetizando o que foi apreendido do material
empirico e das analises, neste estudo pretendeu-se provocar um melhor
aproveitamento dos ambientes externos, uma vez que nestes as criangas
demonstram mais alegria e, a partir da otica das professoras que atuam na unidade,
desenvolvem suas potencialidades fisicas, psicolégicas e cognitivas.

Como limitagbes do estudo, a primeira dificuldade encontrada no
desenvolvimento da presente investigacdo foi o isolamento social causado pela
pandemia de covid-19, que impossibilitou estar presencialmente em entrevista com
as profissionais investigadas, direcionando a coleta de dados por meio de
questionario on-line. Além da entrevista, pretendia-se inicialmente investigar as
criangas e as familias e também realizar um projeto de interferéncia no CMEI inicial.

Este estudo, portanto, possibilitou apreender os sentidos e os significados que
as professoras atuantes nas unidades de educacéo infantil atribuem & relagéo que
se estabelece entre a existéncia e o uso dos ambientes externos, possibilitando,
sobretudo, conhecer os aspectos sobre o que acontece nesses espagos e as
contribuigbes para o desenvolvimento pleno da crianga.

Pode-se afirmar que esta pesquisa ndo se conclui neste momento, pois
encerra-se apenas uma etapa para iniciar outra, retomando os dados coletados com
as professoras, para que, assim, possa haver um olhar critico que traz 4 tona
guestdes adormecidas. Que a “mirada da borboleta® que abriu este estudo nos
acompanhe diariamente nos CMEls, oportunizando a apreensdo de detalhes
desapercebidos desta instituicao.

E, ainda, com a pesquisa foi possivel buscar algumas respostas que levam a
refletir sobre a pergunta que tormmou possivel desenvolver esta dissertagdo de
mestrado. Possibilitou indagar sobre o uso dos espagos, entender a importéncia
deste uso e com isso refletir a minha pratica como gestora na El, compreendendo
também a importancia da media¢do deste no processo educativo relacionado a esta
tematica.

Por fim, ser pesquisadora é prazeroso e desafiador. No entanto, do
planejamento, envolvimento e conclusédo aprendi o sentido e o significado do meu
papel como docente, que minha produgdo histérica e cultural se constitui
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diariamente nas relagbes com adultos e criangas e s6 havera um sentido, se essas
relagcbes compartilhadas com os sujeitos do processo educativo for pautada no
afeto, no respeito e na agdo consciente de que somos seres em constante mudancga.
Nosso papel enquanto educadores que somos € tornar a presen¢a da crianga nos
CMEIls mais suave e posética e fazer deles lugares de encontro, do riso, da alegria,
da imaginacéo e da inspiragéo.

Esta pesquisa de mestrado foi o inicio de um longo caminho que pretendo
percorrer sobre esta tematica. Permaneceu a curiosidade de ouvir as familias e as
criangas, bem como as professoras com mais atengdo e proximidade. A ideia é
estender a pesquisa para mais CMEIls e também ouvir outros profissionais que
atuam ali: estagiarios, inspetores, zeladores, cozinheiras, pedagogos, diretores,
enfim, todos os envolvidos que frequentam e usufruem desses espagos dentro de
todas as suas possibilidades e limitagdes. Conhecer um pouco mais a histéria da El
deste municipio também ficou como projeto.

E por que ndo pensarmos em caminhos mais humanizadores que envolvam a
comunidade na elaboracéo de politicas publicas que criem mais espacos ao ar livre
destinados as nossas criangas?

Sao alguns dos caminhos possiveis, basta trilhar...

A oportunidade de concluir o mestrado profissional pela UFPR possibilitou a
esta pesquisadora um caminho repleto de desafios, principalmente por percorré-lo
num momento atipico de pandemia. Foram trés anos de varias leituras, disciplinas e
didlogos com professores e colegas que impulsionaram este estudo até aqui. Sem
dividas, a busca pelo aperfeicoamento profissional foi assertiva e contribuira para
que este tema seja amplamente debatido no ambito da EI.

Antes de concluir, registra-se o anseio de que as professoras investigadas e
tantas outras possam, no decorrer de sua profissdo, considerar a crianga como o
“ser social que ela é, sujeito de sua histéria e produtora de cultura® (KRAMER, 1999,
p. 244).
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