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II - TEMPO, ESPACO E CULTURA MATERIAL NA DEUTSCHE SCHULE

As praticas constitutivas do grupo e as formas gregarias de organizagdo, definidas pela
identidade em comum, permitiram a reelaboracdo de uma ritmica prépria nos compassos da
vida social curitibana, em suas fases sucessivas de interacdo e de reconstituicdo, em seus
locais de lazer e de trabalho, em seus espagos e tempos de vida em comum.

No transcurso desses periodos de tempo, as expectativas desses imigrantes e de seus
descendentes giravam em torno da necessidade de expandir a escola criada pela Communa
Evangélica. O numero de alunos aumentava consideravelmente, — possivelmente em
decorréncia da chegada de novas levas de imigrantes para a regido, — e a vontade de adequar a
escola as novas necessidades e interesses sociais era expressa em determinadas ocasides,
principalmente durante o tempo de pausa, nos locais de encontro e reunides comemorativas.

Nesse sentido, com a criagdo da Sociedade Escolar Deutsche Schule e sua proposta de
isencdo religiosa, pretendia-se a inauguracdo de um novo momento naquela organizacdo de
ensino, a partir do qual todos os grupos que desejassem proporcionar uma educagio
diferenciada aos seus filhos, por meio da escolarizacdo, teriam acesso a ela.

Como ja foi salientado no capitulo anterior, esta decisdo gerou desentendimentos e
insatisfagcdes, tumultuando esse processo de transi¢cdo no dmbito escolar e oportunizando
alguns desmembramentos no interior da coldnia alemd. Até que ponto a reorganizacdo da
Deutsche Schule pode ser considerada como fator desagregador daquela populacdo? Qual a
metodologia, as priticas e os conteddos propostos pela Sociedade Escolar, encarregada de
gerir a educacdo de elementos tdo diversificados? E quais as modulacdes existentes na
cadéncia de relagcdes estabelecidas entre a Deutsche Schule, seus alunos, as familias atendidas
e a sociedade como um todo?

Neste capitulo iremos entdo tentar responder a estas indagagdes, procurando conhecer
melhor a dindmica daquela instituicdo de ensino, sua cultura escolar, seus sistemas

simbdlicos, seus tempos e seus espagos.
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3 — Pulsares do ritmo escolar: disciplina e organizacdo do tempo

A relagdo do homem com o tempo estd atrelada a um processo de construcio que se
desenvolveu obedecendo a determinadas inten¢des e interesses, como formas de orientagdo,
de convivéncia, de disciplinamento. A percep¢do da temporalidade — sua representacio, suas
referéncias e suas variantes — € o resultado da aprendizagem e da experiéncia que s6 acontece
durante o relacionamento entre os individuos na sociedade. Em sincronia com esta, os
diferentes niveis de temporalidade e as no¢des mais simples de tempo, como o nascimento e a
morte, vio sendo assimiladas pela crianca com base na sua vivéncia. A medida que ela cresce,
aprende a utilizar-se de padrdes de referéncia, a estabelecer relagdes seqiienciais e a
desenvolver um sistema de autodisciplina, conforme o tempo, familiarizando-se com ele e seu
carater coercitivo (Elias, 1998).

Considerando, pois, que a constru¢cdo da nogéo de tempo € feita de forma gradual e de
acordo com as interagdes, vivéncias e aquisi¢des pessoais de cada individuo, em seu ambiente
sociocultural, uma outra concepcio de tempo foi sendo forjada para desempenhar um papel
decisivo na mediagdo ensino-aprendizagem, o tempo escolar. Nos paises ocidentais, segundo
Marie-Helene Compere (2000), essa concepgdo vinculava-se ao “dever de escolarizagdo”,
propalado pela Igreja e/ou pelo Estado, crescendo durante o século XVIII, e intensificando-se
no século XIX, quando a escola elementar configurou-se como institui¢do capaz de responder
as necessidades e interesses sociais e politicos. A possibilidade de estabelecer uma nova
forma de se relacionar com o tempo, associando diferentes niveis de temporalidade a um
espaco determinado e a um periodo considerado adequado para a transmissdo de saberes,
organizando os ritmos e os fluxos dos tempos individuais e coletivos, ndo passou
despercebida por aqueles que visavam solucdes mais priticas e econdmicas para as
sociedades.

No Brasil, o dever da instrucdo havia sido imposto ja na Constitui¢do de 1824,
definindo os limites de 7 a 12 anos para esta obrigacdo. Sua aplicacdo, entretanto, ocorria em
maior ou menor medida de acordo com a demanda e a disponibilidade de cada provincia para
transpor alguns obstdculos — entre eles, o nimero reduzido de escolas piblicas que poderiam
atender/estender a educagdo a essa faixa etdria.

Para a Provincia do Parand, durante todo o periodo desta pesquisa, com intensidades
variaveis, o ensino obrigatdrio esteve na pauta das discussdes travadas entre os responsaveis
pela educacdo. Ministros e Inspetores de Ensino, por meio de decretos e relatdrios,

governantes e professores, reunidos “em paldcio” ou em associagdes literdrias, abordavam o
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tema e a aplicacdo de dispositivos que pudessem driblar as restrigdes orcamentarias e tornar
efetiva a prescricdo legal.

Durante o ano de 1884, o jornal Dezenove de Dezembro da a perceber um movimento
de expectativa em relacdo a conformacdo do tempo escolar e a execugdo das leis do ensino
obrigatdrio — aprovado e regulamentado pelo presidente da Provincia, em 3 de dezembro do
ano anterior. Para cumprir essa disposicdo, fora realizado um trabalho de arrolamento que
serviria de parametro para conferir o andamento do processo de implantacdo da lei e medir
seus “resultados”.'”’ Estatisticas, porcentagens, nimeros de escolas, de alunos matriculados e
sua freqii€ncia, publicados com certa regularidade, tentavam mapear esta marcha e provar
“ndo haver fantasia” nos trabalhos empreendidos. Ao mesmo tempo, chamavam o publico
leitor para engajar-se na campanha que estaria proporcionando grandes impulsos 2 instrucio
publica.

Apesar da fragilidade dos dados apresentados, salientamos a tentativa de provocar,
com a imposicdo da vigéncia do regulamento, a mudangca nos habitos da populagio,
estabelecendo um vinculo entre a infancia e um tempo determinado para freqiientar os bancos
escolares. A assiduidade, outro saber que deveria ser compartilhado por toda a sociedade
curitibana, era registrada pelos professores e levada ao conhecimento dos superintendentes de
ensino, como o elemento marcador da cadéncia desse tempo escolar, concebido como uma
necessidade e um beneficio, tanto para a formagdo dessa infincia como para o
desenvolvimento da nagéo.

Buscava-se entdo dar significados para o empreendimento, incutindo no conjunto da
populacdo — sobretudo nos pais — a importancia da escola e a observancia do periodo em que
as criancas deveriam ser nela matriculadas, encaminhadas e mantidas regularmente. Nesse
sentido, recorria-se a alguns artigos de efeito, declarando-se que “A instruc¢do diminue a
perversdo; quer dizer o alphabeto diminue o crime” (Jornal do Commercio, 19 mar. 1884); ou
tentando valorizar a acdo governamental, tomando-se como exemplo as porcentagens de
freqii€ncia escolar obtidas nos Estados Unidos, todas, segundo a imprensa, muito aquém das

198

conseguidas em Curitiba. ° Ao afirmar ser a instru¢do “o thermometro que marca o grau de

civilisacdo de um povo”, parabenizava-se a Provincia do Parand por ter sido a primeira a

"7 Os dados ndo primam pela exatiddo, tendo sido computados, em dezembro de 1883, “1289 individuos sujeitos

ao ensino obrigatdrio”, em Curitiba (Parand, Relatorio..., 1884b, p. 50), ao passo que o jornal indica 1.245
matriculas no inicio de 1884, contra 761 no ano anterior (Dezenove de Dezembro, 15 fev 1884). Ja no segundo
semestre de 1884, o montante de matriculas seria de 1488 (Dezenove de Dezembro, 6 ago. 1884).

'8 O jornal fazia crer que, em Curitiba a “porcentagem fregiiencial hoje é de 95% sobre a matricula”, enquanto,
na América do Norte os resultados obtidos, por estado, eram os seguintes: Ohio, 61,13%; Pensilvania, 62%;
“Massachussite”, 71,77%; Alabama, 73,77%; Flérida, 77,20%, Filadélfia, 86, 83% (Dezenove de Dezembro, 15
fev. 1884).
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“acalentar a grandiosa idéa da obrigatoriedade do ensino” (Dezenove de Dezembro, 6 ago.
1884).

E, enquanto discutia-se sobre o papel da escola e a legitimidade da intervencdo
estatal, fazia-se alus@o aos resultados obtidos pela “escola do Pastor protestante” como se a
emulacdo fosse considerada o caminho ideal para alcancar os objetivos propostos. Com um
elevado niimero de matriculas para os padrdes da época e um indice nulo de auséncias, esta

escola poderia ser tomada como referéncia pela populagdo curitibana.

Quadro 3: ESCOLAS EM CURITIBA - 1884.

ESCOLAS PUBLICAS
Sexo masculino Matricula Fregqiiéncia | Faltas
1* Alexandre José Rouxinol 117 113 4
2* Scheleder 101 98 3
3* Servulo 85 83 2
Alexandre Magno 54 57 3
Sexo feminino
1* D. Arminda 70 67 3
2*D. Iria 38 34 4
3*D. Senhorinha 72 68 4
D. Prescilhana Abreu 45 43 2
ESCOLAS SUBVENCIONADAS
Sexo feminino Matricula Fregqiiéncia | Faltas
D. Narcisa de Paula Munhés R. do Aquidaban 84 81 3
D. Mathilde de Drusina Meissner R. do Serrito 33 33 0
Promiscuas
D. Rosina 47 (masc 20; fem 27) 42 5
D. Constanca Perpétua Borges Batel 69 (masc 40; fem 29) 69 0
Augusto Boecker R. do Serrito 264 (masc 165; fem 99) 264 0
ESCOLAS PARTICULARES
Sexo masculino Matricula Fregiiéncia | Faltas
José Cupertino da Silva Costa R. do Aquidaban 29 29 0
Jeronimo Dursky Lg. General Osério 9 9 0
Parthenon — Dr. Laurentino de Azambuja | R. do Matto Grosso 48 48 0
Sexo feminino
Bessie Braund R. do Imperador 20 20 0
Bertha Kalkmann 28 28 0
D. Virginia 29 29 0
D. Presciliana Vieira da Costa R. da Assembléia 43 43 0
Promiscua
Nivaldo Teixeira Braga Lg. de Sdo Francisco | 103 (masc 96; fem 7) 103 0
ESCOLAS PUBLICAS NOTURNAS
Sexo masculino Matricula Freqiiéncia | Faltas
Rouxinol 22 17 5
Servulo 39 37 2
Saldanha 56 54 2
ESCOLA DOS SURDOS MUDOS
D. Elvira de Loyola Pinho | [ 9@masc2;fem7) | 9 0

FONTE: Parana. Relatorio, 1884b; Oficios, AP 708, 1884.
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Os indices visibilizam diferenciais significativos entre as escolas publicas, as
subvencionadas e as particulares, estas com niveis de freqiiéncia mais persistentes. Nao
podemos, porém, desconsiderar o publico das escolas noturnas, cuja maioria ndo deveria
pertencer a faixa etdria estabelecida por lei. Sua inclus@o nessa lista teria sido utilizada como
recurso para efeitos estatisticos. Da mesma forma, a subvencdo deve ser pensada como
medida emergencial, sem caracterizar esse tipo de escola como uma iniciativa do Estado.
Desta feita, mesmo que as matriculas do turno da noite permanecam na somatoéria referente ao
ensino publico, veremos que a oferta do ensino privado era maior, com uma porcentagem
aproximada de 53,2% das matriculas deste contra 46,6% as daquele. Ou seja, a assisténcia
estatal, que deveria estender-se a grande maioria da populacdo, caminhava a passos mais
lentos que os interesses dos grupos, proporcionando o desenvolvimento de valores, formas e
tempos diferenciados para o fazer escolar.

Neste contexto, a Deutsche Schule — conhecida como a ‘“escola do pastor August
Boecker”, tido como principal responsavel pelas atividades educacionais ali desenvolvidas até
entdo, — apresenta indices expressivos, atendendo a 17,43% do total de alunos matriculados
em Curitiba. Se considerarmos somente as escolas diurnas, os nimeros percentuais atingem o
patamar de 20,5% das inscri¢des, com o indice maximo de freqiiéncia, sendo dos escolares
matriculados 79,5% distribuidos entre as outras vinte escolas, publicas e particulares.

A concentragdo de alunos assiduos na Deutsche Schule estaria vinculada a alguns
elementos pertencentes a cultura familiar. Para os evangélicos, que constitufam maioria
naquela populacdo escolar, o acesso a instru¢do era constantemente proclamado como um
dever dos pais e a familiaridade com a escrita, uma exigéncia para a formacao cristd. Desse
modo, estimulava-se a escolarizacdo e a assiduidade. Como tal, os tempos daquela escola
obedeciam as cadéncias do tempo religioso, fazendo com que a conclusdo dos estudos
coincidisse com o fim da infancia dos alunos, época de conscientiza¢io na qual eles estariam
aptos para professar sua posi¢do de cristdos, em uma cerimdnia de Confirmacao, perante a
comunidade religiosa.

A assiduidade escolar, porém, ndo era uma virtude constatada somente entre os
protestantes. A questdo da obrigatoriedade e sua vinculagdo a Igreja apresenta-se como uma
acdo continuada e entendida como um compromisso entre os imigrantes alemaes e/ou seus
descendentes, os quais divulgavam essa idéia por meio do seus jornais escolares, a partir de
1900. Havia mesmo algumas san¢des simbdlicas aplicadas aos infratores, tais como serem

excluidos das cerimonias de Primeira Comunhdo ou de Confirmacio (Kreutz, 1994, p. 40).
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Na Deutsche Schule, a obrigatoriedade escolar havia sido imposta pela vontade
coletiva dos proprios pais de alunos, uma vez que partiu deles a decisdo de financiar a
escolarizagcdo de seus filhos, sem depender da vontade e do auxilio governamental. Em sua
fase de reestruturacdo, apds ter sido estabelecida a Sociedade Escolar, a faixa etdria assistida
era um tanto flexivel, mas de maneira geral, compreendia criangas de sete a catorze anos,"””
coincidindo com a época estabelecida como ideal para fazer a preparacdo para a “vida de fé”.
Essa passagem, que marca o inicio da participacdo ativa na comunidade, fixaria também o
final de uma outra fase, a da infancia e seu dever de escolarizar-se.

Em meados da década de 1890, a Deutsche Schule fazia publicar no jornal impresso
em alemdo a abertura da temporada de matriculas, levando-nos a crer que havia uma
compreensdo generalizada entre as familias a respeito dos limites etarios da escolarizacdo. O
andncio sublinha a datacdo e o local sem fazer qualquer mengdo a idade cronoldgica:
“criancas em idade escolar deverdo ser matriculadas na secretaria da escola antes do inicio das
aulas” (Der Beobachter, 29 dez. 1894). J4 em 1913, o limite torna-se menos maleavel,
estabelecendo-se a necessidade de o aluno ter seis anos completos para requerer sua
matricula. Como esta deveria ser efetuada antes do inicio das aulas, ao término do ano letivo a
grande maioria ja teria alcangado seu sétimo ano de existéncia. O término da escolarizacio
ocorria, geralmente, aos catorze anos de idade,200 com a entrega de certificados.

O periodo estabelecido para freqiientar a escola era apenas uma das condig¢des
colocadas pela sociedade, uma construgéo social que delegava a institui¢do escolar o papel de
produtora e transformadora de diferentes infincias, uma das pecas de engrenagem da
maquinaria escolar que fazia movimentar outros mecanismos disciplinares (Varela; Alvarez-
Uria, 1992). Para o seu bom andamento, a familia deveria seguir o mesmo compasso da
escola, estabelecendo regras e oferecendo condi¢Ges para que a crianga tomasse conhecimento
delas. Sendo assim, solicitava-se a participagdo cooperativa das familias, com atribui¢des de
maior ou menor monta, conforme o calendario escolar.

Esse quadro temporal, com divisdes repetitivas, estipulava os meses e os dias em que
os escolares deveriam freqiientar as aulas e estabelecia esta periodizagdo como norma e

condicdo do “ser aluno”. Responsdveis por essa conscientizacdo, os pais eram convocados a

199 Na lista de alunos do primeiro trimestre de 1884, dos 291 alunos matriculados, consta também o registro de
trés alunos com a idade de 6 anos, um aluno com a idade de 15 anos, um com 5 anos e ainda um com 4,
considerados aqui, casos excepcionais. A mesma fonte indica que alguns alunos, mesmo ji tendo sido
apresentados aos exames finais, no ano anterior, freqiientaram ainda o primeiro trimestre de 1884, possivelmente
aguardando o dia da confirmacdo. Cf. Anexo L.

200 Dos 12 alunos que concluiram os estudos na Deutsche Schule, em 1913, 6 tinham nascido em 1899, 3 em
1898 ¢ 3 em 1900 (DS. Relatério, 1913).
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efetuar as matriculas e o jornal impresso em alemio veiculava anudncios, alertando que nio
seriam aceitas inscricdes posteriores a data estabelecida, ou seja, o primeiro dia de aula (Der
Beobachter, 1894; 1895). A assiduidade e a pontualidade, constantes no regimento interno,
deveriam ser incutidas desde o ambiente familiar para que o ritmo escolar pudesse fluir. E,

visando a cristalizacdo dessa prética, o aviso escrito era enviado aos pais e aos responsaveis:

E de premente necessidade que os alunos sejam matriculados antes do inicio do ano letivo,
pois os retardatdrios, além de prejudicar o progresso da coletividade, provavelmente ndo
conseguirdo acompanhar os demais, acabando por perder o ano. Infelizmente temos ainda
alunos com assiduidade precaria e que assim ndo alcan¢am a necessdria evolugdo escolar. Para
impossibilitar a auséncia dos alunos nas aulas, sem o conhecimento dos pais, solicitamos a
atengdo para a importancia do artigo 4°, inciso 1° do regulamento escolar,”' que determina aos
alunos que faltarem, a obrigacdo de apresentar justificacdes orais ou escritas pelos pais ou
responsaveis. Nao serdo aceitas justificagdes por irmaos menores de idade. Isso serd da maior
importincia para o bem estar da escola, pois sem a enérgica defesa da ordem e da regularidade
serd impossivel a pritica de um ensino sério e bem sucedido (DS, Relatério, 1913).

Percebe-se pelo documento o pulsar do ritmo escolar. Repleto de vocdbulos que
sugerem um movimento incessante de competi¢do — perder, alcancar, acompanhar, conseguir,
retardatdrios, — alerta-se para a “necessidade”, a “importancia”, a “obrigacdo” da assiduidade.
O marcador temporal — antes do inicio do ano letivo — indica o ponto de partida desse
percurso, realizado por etapas, — as séries e classes — num movimento crescente e cadenciado,
em defesa da ordem.

Objetivando evitar a ocorréncia de algumas infracdes temporais, tais como atrasos e
abstengdes, ou os “atropelos” no ato da matricula, o signatdrio do aviso acima fixava, para o
ano vindouro, os dias e o horario em que estaria disponivel para o atendimento externo. Ainda
com o objetivo de sincronizar o tempo da escola com o dos responsaveis pelo ato da
matricula, avisava-se aos que quisessem realizd-la antecipadamente que poderiam formaliza-
la ainda no més de dezembro. Tentando facilitar a tarefa, uma vez que alguns pais moravam
longe, anunciava-se ainda a possibilidade de as matriculas serem efetivadas no domingo, “dia
14, das 12:00 as 15:00 horas”, ou seja, os pais poderiam aproveitar seu deslocamento para
assistir ao culto dominical e posteriormente fazer uma visita a escola, cumprindo com seu
duplo dever. A excegdo feita a apenas um dos dias que deveriam ser consagrados ao Senhor, —
dentro de horério estipulado ndo coincidente com o das préticas religiosas — ndo pode ser
configurada como sendo uma atitude de desrespeito a “Palavra”, ao contrario, denota um alto
grau de preocupagdo em relacdo a escolarizacdo de seus filhos. A praticidade vem aliada ao

valor simbdlico concedido ao ato da matricula a ponto de reservar-se um periodo do tempo de

29! Nio nos foi possivel localizar o regimento disciplinar da Deutsche Schule, portanto fazemos uso dessa fonte
para referencia-lo.
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descanso e do tempo religioso para a efetivacdo de um ato que, visto por esse prisma, pode ser
considerado como de “louvor ao Senhor”.

Destaca-se no documento o carater ordenador das prescrigdes temporais. Elaboradas
para impedir a concentragdo de publico, num determinado periodo, tentava-se sistematizar sua
distribuicdo. Dessa maneira, a escola também descartava qualquer hip6tese de impedimento
ou dificuldade de comparecimento dos pais e/ou responsdveis que se sentissem
sobrecarregados pelo excesso de atividades, seja em seu tempo social ou de trabalho. Estas
orientagdes antecipadas os preparavam para a (re)organizacdo do ritmo familiar, lembrando
que a insercdo de um membro na comunidade escolar envolveria a participacdo de seus
agentes e que o tempo também deveria ser escolarizado (Faria Filho; Vago, 2001). Alguns
habitos como — o hordrio de despertar, o das refei¢cdes, o de repouso — deveriam atender ao
modelo temporal estabelecido pela escola, cabendo aos pais o tracado de alguns limites e o
controle de algumas vontades, para que seus filhos fossem encaminhados a escola, regular e
pontualmente. Esses seriam os elementos organizadores das primeiras nog¢des de
temporalidade, permitindo estabelecer correspondéncias e internalizar valores.

A constru¢do dos tempos escolares realizava-se concomitantemente a reorganizacio
das rotinas familiares e subordinados ao momento histérico, da urbanizacdo, da higienizagio
dos costumes, da industrializa¢do crescente, demandando acdes disciplinares e de controle
sobre a populag@o. A organizacdo escolar passou a ser alvo de atengdes e planejamento de
uma ac¢do educativa uma vez que, por meio dela, poder-se-ia promover o ‘‘processo

T 202
civilizador” de controle do comportamento.

O tempo escolar € entdo pensado e construido
pelo viés da ordem e da eficdcia, minimizando os momentos de ociosidade e valorizando os
tempos produtivos, especificos para cada atividade, para cada pausa, para cada aluno, para
cada professor, os quais coexistem com outros tempos, diversos e tinicos, que conformam e
esquematizam, maleiam e condicionam. Continua e regularmente, a no¢do de tempo seria
aprendida de maneira a facilitar a aprendizagem, num processo etapista de seqiiéncias e
interrupgdes que seleciona, controla e disciplina o escolar.

As escolas publicas paranaenses, todavia, no ano de 1909, ainda enfrentavam
dificuldades de compreensdo desse tempo especifico para a escola. O Diretor Geral de

Instrucdo, ao perceber que “as escolas se despovoam” sazonalmente, sugeria uma mudanga

nesse horario fixo determinado para os trabalhos escolares, “obrigando os professores a

292 Aqui pensado como processo civilizador individual, teoria desenvolvida por Norbert Elias sobre a regulacio
dos costumes, no final da Idade Média, quando algumas prdticas comegam a ser evitadas por meio de um
controle externo substituido pelo processo de autocoagdo, o autocontrole.
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funccionarem dentre delle”. Em sua opinido, dever-se-ia procurar estabelecer tempos mais
flexiveis, conforme a regido climética e a época de plantio ou colheita, de forma a conciliar o
interesse do ensino com os da lavoura e para que as criangcas ndo “soffram os rigores da
estacdo” (Parand. Relatorio,1910a, p. 7).

Na Deutsche Schule, a disciplina temporal estabelecia tempos especificos para alunos,
professores e até mesmo para aqueles que desejassem ficar cientes do andamento desse
processo disciplinar. Para estes, os professores estariam disponiveis, em momentos
convenientes, de maneira a nao atrapalhar o desenrolar das atividades educativas. Essa era,
alids, uma das determinacdes do Regulamento da Instrucdo Puiblica (Parana. Leis...,1901;
art.18) o qual previa que até mesmo o inspetor escolar — cuja funcdo era visitar as escolas no
minimo duas vezes ao més, “syndicando” para ver se as disposi¢des legais estavam sendo
observadas — ndo deveria jamais prolongar essas visitas a ponto de interromper a marcha
regular da escola, portanto, nada mais conveniente que alertar os pais para que cumprissem
essa exigéncia também. Abria-se uma excec¢do em caso de necessidade extrema, permitindo-
se que a visita realizada “durante o hordrio escolar”, fosse efetuada “apenas nos intervalos”
(DS, 1916). De outra forma, o controle poderia ser realizado por meio de registros contidos
nos boletins escolares, apresentados periodicamente aos pais, os quais atestariam seu
conhecimento com uma assinatura.

As pequenas brochuras encadernadas serviam de veiculo de intercomunicacgio entre a
familia e a escola, testemunhando a conduta do aluno — Zeugnisbuch (DS, 1916), avaliando e
revelando algumas criticas ao seu desempenho — Censurbuch (DS, 1900). Quantificados e
classificados segundo notas e conceitos, aplicagdo, comportamento, ateng¢do, ordem e
disciplina recebiam a avaliacdo do professor, atento as desatengdes, aos atrasos, aos maus
usos do tempo. A observacdo direta e didria levava o aluno ao cumprimento das tarefas

escolares, a dedicacdo aos estudos, ao cuidado com o material escolar.
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Figura 7

ZEUGNISBUCH - BOLETIM DO ALUNO. 1916. FONTE: Acervo Marly Schaffer Dias

As regras de comportamento ficavam inscritas na contracapa do boletim e
comunicavam que a observancia dos principios da boa educacio deveria ser estendida a todos
os momentos, mesmo durante o periodo de tempo passado longe da escola, concebendo-se
que “a educagdo da juventude sé oferece bons resultados quando a escola e a casa estdo a
trabalhar em conjunto”. Familia e escola associavam-se em prol de um objetivo muituo, a
educacdo disciplinar do jovem,203 sendo assim, um dos cinco itens selecionados para serem
veiculados por meio do boletim diz respeito a conduta dos alunos da Deutsche Schule: “nao s6

na escola, mas também fora dela, espera-se que as criangas se portem bem e sejam educadas.”

2% Segundo o Mitteilungen des katolischen Lehrer-und Erziehungsvereins in Rio Grande do Sul, o jornal da
Associagdo de Professores Teuto-Brasileiros Catdlicos do Rio Grande do Sul (1902), esse intercAmbio também
era cobrado no interior das comunidades alemas catdlicas. Visava-se, além de legitimar as normas escolares,
conscientizar os pais de suas obrigacdes para com seus filhos, argumentando que os hébitos disciplinares, o
asseio corporal, a alimentagdo sauddvel e o bom exemplo seriam fundamentais para que a crianca fizesse
“progressos” (apud Rambo, 1994, p. 114).
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Mesmo que ndo se definam quais os comportamentos a serem reprimidos, especifica-se com
clareza a penalizacdo maior: “Em caso de ndo observagdo desses itens, serdo chamados a
atengdo e podem até provocar a sua expulsao” (DS, 1916).

Dentro das regras da “civilidade”, a ameacga de exclusdo escolar deveria exercer um
grande poder coercitivo, mas nem sempre € nem todos os alunos respondiam a essas
expectativas, expressando, de uma forma ou outra, sua indiferenca ou recusa a esses ditames.
O mesmo boletim nos d4 um exemplo significativo, com alguns registros dessa tarefa
disciplinar. Os bilhetes periddicos dos professores aos pais do aluno queixavam-se do
descomprometimento deste para com as normas, hum movimento progressivo, até que se
fosse afirmado: “ndo encontramos meios de corrigir o Franz para que ele faga sua obrigacao.
Se ele fizesse as tarefas e mudasse seu modo de agir, talvez ainda conseguisse atingir seu
objetivo, até a Pascoa” (DS, 1916).

Como o aviso foi dado no final do ano, em dezembro de 1916, constata-se que seria
durante o periodo de férias que a crianca deveria recuperar o tempo perdido e passar pelo
processo de correcdo, moldando seus habitos e recebendo um tratamento de revisdo da
aprendizagem, uma punicdo educativa escolar inscrita no ambiente familiar. Diante da norma
comum, a do tempo imposto pelo programa de ensino, uma marcha continua que elimina os
retardatarios, as familias também deveriam entrar nesse ritmo ou correr o risco de serem
responsabilizadas por ndo promoverem o avango de seus filhos. O pai resolve entdo dar seu
assentimento aos métodos de coercdo da escola, fortalecendo o poder de decisdo desta, e
responde incisivamente: “Franz deve ser tratado com o méximo de rigidez e, se ele nio
melhorar, deve ser expulso da escola” (DS, 1916).

Ser assiduo, ser pontual, ser disciplinado eram requisitos do aluno da Deutsche Schule.
Se as referéncias espago-temporais da escola ndo conseguissem auxiliar o aluno a adquirir um
entendimento propicio do tempo, os pais deveriam vir em seu auxilio, orientando-o nessa
formacdo de habitos disciplinares. Consciente de que os alunos tém ritmos diferenciados,
flutuantes e consoantes com outros fatores, a escola acionou o calenddrio litirgico, com sua
datacdo também oscilante, para demarcar o tempo limitrofe para essa aprendizagem. A
Péscoa,”™ festa que na leitura cristd celebra a ressurreicdo de Cristo, configura-se como o

ponto de chegada e desloca para o campo do sagrado a questio da conscientizagido do escolar,

2% A Péscoa tem suas origens na festa judaica que, em data ndo coincidente com o calendério cristdo, até hoje
celebra a libertacdo dos hebreus do cativeiro egipcio. Para as escolas comunitarias alemas catélicas, sugeria-se a
Péscoa como baliza para o inicio do ano letivo, a partir de 1900 (Kreutz, 1994, p. 50). Para os protestantes, a
festa da Pdscoa ¢ investida de um significado especial pois ela coincide com a realizagdo da Santa Ceia que,
juntamente com o batismo, sfo os tnicos sacramentos mantidos pela Reforma (Nadalin, 1978, p. 125).
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vinculando-a a uma necessidade de mudanca e de transformacdo pessoal. O periodo que
antecede a Pdscoa impde aos crentes algumas privagdes em sua vida cotidiana e o aluno
também teria de abdicar de algumas vontades e divertimentos, e dedicar-se aos estudos para
que pudesse comemorar o domingo pascoalino. O sacrificio exigido iria lhe assegurar uma
outra concepg¢ao de temporalidade bem como a sua continuidade naquele ambiente escolar.
Talvez seja necessdrio interrogar sobre a rigidez dessa disciplina escolar, trazida pelas
fontes consultadas, e relativiza-la, uma vez que ndo nos foi possivel ter acesso aos sujeitos
afetados por essa organizacdo e suas formas de apropriacdo destas normas. Entretanto, mesmo
sob a repressdo da escola, o caso acima € significativo para que pensemos sobre os variados
graus de modalidades de resisténcia, impostas até mesmo pela monotonia da sala de aula.
Nesse sentido, trazemos um pequeno texto do jornal Der Kompass, que, a titulo de ilustragdo,
publicava de forma esporddica e principalmente em sua sessdo “diversos”, algumas anedotas.
Uma delas tem como cendrio o ambiente escolar, quando um professor pediu a participacio
dos alunos para refletirem sobre a agressdo ao meio-ambiente, o que foi chamado de “o fim de

mundo’:

Ele pede para que os alunos imaginassem o ar cheio de fumaca, a tempestade arrancando as
arvores e suas raizes, as casas destelhadas, escuriddo, fogo do céu sobre a terra... O professor
para por um momento e pergunta a um aluno o que ele pensava sobre isso. O menino, com um
sorriso maroto, responde: “Com um tempo destes ndo haverd aula” (Der Kompass, 21 maio
1902).

Cenas como esta ndo eram improvaveis como também ndo o era o acesso a esta leitura,
no ambiente familiar. O texto poderia mesmo servir de modelo para que outras respostas
“marotas” pudessem ser elaboradas e até efetivadas, ainda que com o risco de uma
“admoestacdo”, trazendo para o tempo da sala de aula alguns minutos de descontracao.

O tempo escolar, enquanto elemento organizador que modela e normaliza a vida do
aprendiz — e também dos individuos a ele relacionados, tais como pais, professores,
funciondrios da escola — pode ser pensado em sua perspectiva institucional, como um tempo
plural. Concebido como conjunto harmonioso de movimentos — uma sucessdo légica de
etapas a serem alcancadas — este tempo se desdobra e se repete, a intervalos regulares, em
ritmos e cadéncias diferentes, conforme o ano, o més, o dia, o instante. Horarios e calendarios
programados estabelecem os periodos de trabalho e de lazer e determinam a ocupacdo util
desses tempos. Em sua dimensdo prética, o tempo total do periodo escolar divide-se em anos

letivos — que agregam os meses em bimestres, trimestres e semestres —, tabelas semanais,
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jornadas didrias, hordrios picotados, conferindo regularidade aos trabalhos, instaurando um
movimento rotineiro que organiza a vida escolar.

Os seis anos de escolarizagdo propostos pela Deutsche Schule dividiam-se em seis
classes. Como se fora uma contagem regressiva desse tempo, o aluno com 6/7 anos seria
admitido na sexta classe e seria classificado, conforme sua aprendizagem, ano apds ano,
sucessivamente, para classes menores, até que conseguisse alcancar a primeira. Ao final desta,
fechar-se-ia o ciclo, representando a conclusio dos estudos. Em 1895, o ensino didrio era de
seis horas, enquanto, em 1900, ele se estendia ao periodo vespertino, quando entio eram
ofertadas algumas matérias optativas. Em 1913, o inicio das aulas foi alterado para as 7 horas
e 30 minutos, ndo se sabe porém se a carga hordria foi aumentada, uma vez que nio foi
declarado o horario de seu término. Nesse momento, percebe-se uma sincronia entre a idade
cronoldgica e o horério estabelecido para o inicio das aulas, determinando-se que os alunos
menores poderiam adentrar no edificio um pouco mais tarde, pois suas aulas comecariam as 8
horas e 15 minutos. O cumprimento destes e de outros horarios era uma das preocupacdes da
sociedade escolar, demonstrada ja em 1887, ao atribuir ao pastor Haarmann a fun¢do de
fiscalizar a pontualidade dos horérios escolares (Fugmann, 1929, p. 85).

Na sua vida cotidiana, o aluno nf@o poderia ficar indiferente a distribuicdo desses
tempos, suas duragdes e referéncias, suas prioridades e determinagdes, seus pontos fixos e
moéveis, adaptando seu corpo a esse conjunto de referéncias temporais. Os intervalos de
tempo, com suas regras e controles, eram repetidos e combinados com gestos € movimentos
especificos, fazendo com que os corpos se acostumassem ao movimento continuo do balé
disciplinar. Essas execugdes convencionais instituidas pela Deutsche Schule como essenciais
para o desenvolvimento das atividades serfo analisadas no item seguinte, quando, por meio de
alguns vestigios, tentaremos perceber como se desenvolveu a aprendizagem da percepcdo do

tempo.
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3.1 Vigilancias, ritmos, horarios e sincronias: tempo das tarefas

Pensar o tempo como um dos elementos estruturais da institui¢do escolar nos permite
conhecer um pouco mais de seu aspecto organizacional. A selecdo de contetddos, sua
apresentacdo gradual, segundo os niveis de dificuldades, sua distribui¢do ao longo dos meses,
das semanas e dos dias, com atividades exercidas dentro de determinado periodo, configuram
o tempo das tarefas como instrumento de racionaliza¢@o e controle.

O tempo, dividido e escandido, organiza a acdo pedagdgica e institui uma seqii€ncia
de etapas a serem cumpridas, conforme as séries, as idades e as competéncias do alunado.
Nessa sucessdo de fases ordenadas e enumeradas, a idéia de movimento continuado, serial e
progressivo ganha forma e permite que o tempo seja medido e quantificado. E, para que esse
procedimento seqiiencial seja efetuado — aprendido e interiorizado —, o calendério seria o
ponto de referéncia e o ano letivo utilizado como unidade de medida.

O ano letivo é um dos desdobramentos do tempo de um segmento maior e finito — o da
obrigatoriedade escolar — e estabelece o inicio e o término do tempo das atividades e das
tarefas, o que correspondia, na Deutsche Schule da virada do século XIX, aos meses de

S 205
janeiro e de novembro.

Ao final deste, por meio de um exame, o aluno seria avaliado e
declarado apto — ou ndo — para percorrer uma outra etapa, uma outra classe, uma outra série, e
assim, sucessivamente, até que o tempo préprio de freqiientar a escola fosse concluido, seis
anos apds seu inicio.

Desdobrando-se em outros periodos de tempo, o ano letivo era marcado pelo
compasso dos meses, os trimestres — ao final dos quais era preenchido e entregue aos pais o
resultado parcial referente a aprendizagem dos filhos — e os semestres — estes precedidos de
um descanso, as férias anuais e parciais. Esses ritmos acompanhavam os ciclos maiores de
tempo e determinavam outros menores, um continuum de repetidos inicios e conclusdes.

As jornadas didrias, com compromissos € metas a serem cumpridas em tempo
determinado, sucediam-se semana apds semana, com inicio pela manhd. O tempo didrio de
permanéncia na escola sofreu algumas variacdes, atendendo as exigéncias do tempo social e,
entre uma alvorada e outra, além do periodo matutino, entre quinze e dezessete horas, eram
oferecidas algumas matérias optativas exceto as quartas-feiras e aos sabados. Em 1913, estas
consistiam em aulas de piano, trabalhos manuais e idiomas, inclusive o alemio, “para os

alunos brasileiros” (DS, Relatério, 1913). As matriculas deveriam ser solicitadas no inicio do

205 Em 1895 e 1896, as aulas recomegaram nos dias 7 de janeiro (Der Beobachter, 1894; 1895). Em 1912, o ano
letivo iniciou em 8 de janeiro, e em 1916, no dia 10 (Heisler, 192[9], p. 76).
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ano letivo, o que nos permite associar esse ato a uma disponibilidade financeira, por parte dos
pais, que teriam de arcar com a despesa extra. Outro fator relevante para essa escolha diz
respeito a localizacdo da moradia do aluno e/ou os meios de locomocdo deste até a escola,
uma vez que, durante o intervalo de duas horas entre o periodo matutino e o vespertino, ele
teria de seguir seu ritmo bioldgico e fazer uma refei¢do. E ndo podemos ainda desconsiderar
as sincronizagdes necessarias com o tempo do trabalho, no qual estavam inseridos alguns
jovens e até criancas. Estes teriam a incumbéncia de realizar algumas tarefas em compassos
proprios que talvez ndo lhes permitissem presenciar as aulas de contraturno.

Percebe-se, pois, no transcurso dessa rotina, uma associacdo de elementos peculiares a
outros tempos e a outras vivéncias que se entrecruzam e determinam os ritmos dos alunos, dos
turnos, das turmas. Nessas cadeias de interdependéncia, exigia-se uma sincronizagdo de todos
os ritmos, com duragdes precisas, afetando de maneira direta ou indireta os atos individuais e
coletivos, treinando os alunos para a percep¢do do tempo e pressionando os pais para
acompanhar o novo ritmo imposto. Aliada a essa carga horaria optativa, que complementava a
obrigatdria do turno matutino, ambas supervisionadas pelo corpo docente, a escola estabelecia
ainda uma outra, realizada em casa, sob a fiscalizacio dos pais.

Argumentando que as tarefas caseiras seriam necessdrias para a fixa¢do das matérias
estudadas em aula, a Deutsche Schule estabelecia algumas atividades como obrigatérias,
durante o tempo de permanéncia fora da escola, e sugeria uma grade temporal para sua
ordenagdo e efetivacdo. Em nome do ensino sério e bem sucedido, advertia-se os pais que a
fiscalizacdo deveria ser regular e continua, “portanto, se os filhos afirmarem que ndo tem
deveres de casa, os prezados pais deverdo informar-se com os professores, pois certamente
algo ndo estard em ordem” (DS. Relatorio, 1913).

A duragdo média didria dessas tarefas, segundo a expectativa da escola, seria de uma
hora, visando a ndo comprometer o tempo destinado a outras atividades. As propostas
apresentadas, entretanto, supunham uma alteragio substancial dessa duragdo, uma vez que as
licdes deveriam ser “estudadas e recapituladas”, repetidas inimeras vezes, “em voz alta”,
ouvindo o que e como se fala. A oralidade pressupde um ritmo cadenciado, estando implicita,
nesse procedimento, uma leitura com entonagdes adequadas, que permitisse modelar a
linguagem e familiarizar o aluno com o manual escolar. A freqiiéncia dessa repeti¢do poderia
levar o aluno a memorizar o texto selecionado e, apesar da monotonia dessa tarefa, sua
duracdo variava de acordo com a capacidade de expressdo de cada aluno, servindo de medida

e recurso para os pais poderem estabelecer sua flexibilidade.
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Todas as classes, sem exce¢do, terdo diariamente um dever de leitura (uma pagina do livro)
que devera ser lido em casa, repetidas vezes em voz alta. Também haverd pequenos exercicios
de aritmética. Durante o ano, serdo decoradas cerca de 10 poesias, assim, a cada semana,
algumas estrofes poderdo ser estudadas e recapituladas. Também, a cada semana, havera um
ditado, uma corre¢do e uma cépia. A cada 3 semanas, uma composicio, copias e pequenos
trabalhos escritos de gramatica, especialmente nas classes intermedidrias (DS, 1913).
Presume-se que as tarefas enviadas para casa eram extensdes das praticas realizadas na
escola e sua execucdo, naquele tempo externo a escola, ndo demandava maiores instru¢des
dos familiares. Os exercicios de leitura em voz alta consistiam também em treinamento da
prontncia e da dic¢do do aprendiz, segundo indica um dos cadernos do aluno, no qual foram
encontrados exercicios de leitura em alemio e cujos textos ndo tém muito sentido,
concentrando-se em vocdbulos que oferecem dificuldades semelhantes, o que denota um
treinamento de fonética. O ato de decorar poesias utilizando entonacdo adequada de voz e
obrigando o emprego cadenciado das palavras, contribuia para a mesma funcgao.

As préticas orais que envolvem o dominio da leitura levam o aluno a compreender o
que 1€ e por meio delas ele aprende a modular sua voz, a falar de forma inteligivel e a dominar
sua respiracdo, observando as pausas indicadas pela pontuacdo (Bittencourt, 1993). A acdo
repetida e vocalizada permite que se crie um repertério comum de linguagem (Vidal, 2005) ao
mesmo tempo em que o difunde. Roger Chartier (1991b) nos lembra que, entre as praticas de
leitura das sociedades ocidentais entre os séculos XVI e XVIII, quando poucos manejavam a
palavra impressa, a leitura silenciosa passou a ser gradativamente um sinal de distingdo e um
ato de intimidade individual que escapava a qualquer controle.

Os paises luteranos desenvolviam uma cultura literdria em torno dos livros sagrados,
sendo “intensiva” a leitura oral da Biblia no ambiente familiar, e esse habito proporcionava a
crianga uma sensacio de déja vu quando esta, mais tarde, deparava-se com a sua escrita e
reconhecia de imediato os textos ja ouvidos e memorizados. A leitura dos textos, praticada em
voz alta, poderia entdo criar condicdes para que os irmdos menores OS memorizassem e,
futuramente, quando na escola, os reconhecessem no papel impresso. Por outro lado, a prética
da leitura vocalizada como uma forma legitimada de aprendizagem pode também estar
atrelada a uma tentativa de controle, na medida em que possibilita conhecer o uso e o
emprego do tempo do aluno de forma adequada. Enquanto sua voz estd sendo ouvida,
confirma-se a execugdo da leitura e evita-se que o leitor se disperse.

Durante as tarefas realizadas em casa, a presenca efetiva de um familiar era exigida
apenas para o ditado ja que a leitura e a escrita, copiando o que ja havia sido escrito ou

elaborando pequenas composi¢des, com base em conhecimentos prévios, poderiam ser
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efetuadas sem qualquer auxilio, provocando a ordenagdo mental e temporal do praticante.
Direta ou indiretamente, entretanto, todos os membros se viam envolvidos. Os irmaos, se nao
estivessem encarregados de supervisionar o cumprimento das tarefas, seriam obrigados a
participar ao menos como ouvintes das ligdes e poesias lidas e relidas, em voz alta. Os pais,
responsabilizados pela escola, cumpriam seu papel, conferindo as formas e usos do tempo
reservado aos deveres de casa. Para a crianga, a quantificacdo desse tempo estaria
estreitamente relacionada a sua capacidade individual de compreensdo, regulacdo e
interiorizacdo do mesmo, ou seja, sua disciplina.

No ambiente escolar, essa ordem era estabelecida pelas tarefas. Ali todos deveriam
seguir as mesmas regras e realizar suas atividades em unidades de tempo fixas e
predeterminadas. Com a homogeneizacdo das duracdes, os ritmos individuais se conformam,
intensificam-se, minimizando as diferencas e garantindo a continuidade das préticas didrias. O
tempo das tarefas didrias, por sua vez, obedecia aos padrdes semanais de referéncia, as suas
pausas regulares ocorridas ao longo dos periodos, introduzindo o ano e o semestre escolar. A
semana, enquanto medida funcional que insere no calenddrio interrup¢des periddicas do
trabalho e da vida cotidiana e estabelece um periodo fixo de repouso e tempo livre, foi
considerada por Jacques Le Goff (1984, p. 280) uma “grande inven¢do humana”, afirmando
que “a sua periodicidade pareceu adaptar-se muito bem ao ritmo bioldgico dos individuos e
também as necessidades econdmicas das sociedades.”

Esses ritmos bioldgicos complexos sdo analisados pela cronobiologia que nos revela o
corpo humano como um medidor de tempo, cuja percepcdo individual do tempo pode
registrar cadéncias diferenciadas, flutuantes e adaptéveis, sincronizadas de acordo com outros
fatores e acontecimentos quotidianos. Os estudos nessa drea indicam que poucos ritmos
bioldgicos t€ém um ciclo didrio coincidente com as vinte e quatro horas ditadas pelo nosso
calenddrio, e nos relatos de pesquisa utiliza-se o termo “circadino” — cerca de um dia — para
referir-se aos ritmos didrios. As experiéncias realizadas, porém, levaram os cronobidlogos a
crer que os ciclos de sete dias existem em toda a natureza, desde as formas mais simples de
vida até todas as espécies de mamiferos (Hicks, 1997).

Na Deutsche Schule, esses ciclos semanais eram seqiienciados em um quadro dotado
de coeréncia, com intervalos didrios, estes subdivididos em unidades de tempo menores,
passiveis de serem repetidas, conferindo a cada uma, uma matéria ou atividade especifica. As
atividades distribuidas ao longo das semanas auxiliavam na interiorizacdo do processo de
percepcdo do tempo, uma vez que estabeleciam modelos de organizagido temporal. O quadro-

horario dava a conhecer o antes e o depois de cada atividade, distribuindo o tempo das tarefas
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ao longo do dia e a auséncia de intervalos entre estas indicava o movimento do tempo,
marcado pela troca das horas e das praticas. Planejado para oferecer uma combinacio entre
hordrios e exercicios perfeitamente encaixados dentro de um quadro, este instrumento de
encaixe tempo/tarefas foi comparado por Vifiao (1998a, p. 30) com o ajuste entre
parafuso/rosca, um movimento circular e continuo por meio do qual se percebe a “marcha da

classe”:

Uma descricdo pormenorizada da sucessdo temporal encadeada, sem interrupgdes, de
atividades, exercicios e movimentos a serem levados a cabo, por uns e outros, desde que se
entrava na escola até que se safa. Dita descri¢do constituia uma imagem em movimento que
dava conta de tudo o que, sucessiva e simultaneamente, devia suceder na aula. (...) Seu
objetivo era assegurar que todas as sessdes tiveram sempre algo que fazer sujeitando a marcha
da classe a um plano que evitara as interrupg¢des e tempos mortos, os desajustes e a desordem.

Quadro 4: PLANO DE HORARIO - INICIO DO SECULO XX

Hordrio | Segunda-feira | Terga-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira | Sdbado
8-9 Aritmética Geografia Aritmética Alemido Aritmética | Cdlculo mental
9-10 Alemao/carta | Histdria do Brasil | Fisica Histéria Geografia | Portugués/carta
Natural

10-11 Desenho Alemio/gramdtica | Ditado/portugués | Alemio Gramdtica | Alemdo/redacdo
11-12 Ditado/alemdo | Literatura/portug. | Geometria Alemao/ditado | Portugués | Geometria
12-13 Histéria Portugués - Histéria Literatura | ---

Universal
15-16 Francés Portugués Francés Portugués Francés Portugués
16-17 Inglés Latim Inglés Latim Inglés Latim

FONTE: Straube, Caderno de aluno, 190[-7].

Tomando este quadro como referéncia, podemos perceber a presenca de alguns
preceitos cientificos adotados como critério para sua elaboracdo. A semana de seis dias
contava com duas pausas para a recuperacdo de energias, e os dias eram interrompidos pelo
horario do almoco, respeitando-se o tempo biolégico. Embora ndo haja um tempo maior para
a recreagdo, entre uma matéria e outra deveria existir um pequeno intervalo para a troca dos
professores, promovendo aos alunos pequenos momentos de descontragao.

O periodo matutino era reservado as matérias obrigatdrias, € o vespertino
oportunizava, aos que utilizavam a lingua alema cotidianamente, um maior contato com a
lingua portuguesa. Os primeiros hordrios da manha eram reservados as matérias que exigiam
maior concentracio, como a aritmética e o cdlculo mental. Sem nos determos agora sobre o
valor social e cultural dessa selecdo,””” o que se intenta é voltar o olhar para o quadro-hordrio,

entendendo-o como um elemento de organizacdo temporal, que marca as horas dedicadas ao

2% Esse quadro estava inserido no caderno de um aluno durante o periodo 1900-1902, quando ele tinha entio
seus 10 e 12 anos de idade.

207 A anglise das prioridades e sua relacdo com a cultura escolar serdo realizadas no item 5 deste trabalho,
juntamente com o curriculo e a metodologia empregada.
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ensino e ao repouso, num movimento constante e regular que normatiza toda e qualquer
atividade ali realizada.

Nesse sentido, convém salientar que a jornada didria da Deutsche Schule envolvia um
periodo mais prolongado que aquele estabelecido por lei e adotado nas escolas publicas da
época.zo8 Considerando essa varidvel e compreendendo o tempo escolar como uma constru¢ao
e dependente de outros tempos, pode-se pensar esse tempo expandido como uma escolha
cultural, prépria do grupo que mantinha a escola. Ou seja, esse programa normativo, a trama
complexa que atua na formacgado de habitos disciplinares, poderia estar correspondendo a uma
vontade cultural na qual a ocupacio do tempo da crianga seria prioridade. Ao estabelecer esse
periodo especifico para as atividades escolares — cinco a sete horas de trabalho didrio,
acrescidas de atividades programadas, realizadas em casa, durante seis anos ou mais da vida
infantil —, a escola também dd mostras de conferir um peso significativo a infincia e sua
educacdo formal, em confronto com a realidade de outras escolas desse mesmo periodo.

Uma outra forma de aquilatar esses valores concedidos a escolarizagdo relaciona-se ao
trabalho docente realizado na Deutsche Schule por um niimero significativo de professores,
superior ao nimero de classes. Subordinados a sociedade escolar, eles talvez ndo estivessem
em posi¢ao favoravel para decidir incisivamente sobre a distribuicdo do tempo de ensino e de
aprendizagem, mas de qualquer forma, como agentes ativos ou passivos, pressoes e restrigcdes

lhes eram impostas no sentido de organizar os saberes de maneira ordenada.

O corpo professional consiste de quatro mestres e tres mestras. Cada um delles, com excepgao

da mestra de trabalho de mio, e regente de uma classe, o ensino porém ¢ distribuido de modo

que certas materias sdo em mao de certos mestres conforme as predilecgdes e habilitacdes dos

instructores” (DS, 1895).

Se em 1895, o corpo profissional era composto de sete professores para seis classes,
para o ano de 1913, esse tempo foi distribuido, de forma néo eqilitativa, entre oito professores

e duas professoras, cujos nomes seguem ao lado do nimero de horas/aula semanais a eles

conferidas: Brandt®” (22); Bihrgelr210 (28); Frederico Rummert (30); Otto Aust (30);

298 Segundo o Regulamento, as aulas teriam a duragdo méxima de 5 horas didrias. (Parand. Leis... 1899; 1902)

2% Karl Brandt também respondeu pela diregdo da escola durante dez anos, cargo que, segundo Heisler (192[9],
p. 75), havia sido ocupado por Paul Issberner, Micolei [Micholsci, de acordo com Fugmann, 1929], Roppert,
Gerlach, Heckermann e Bernard Thiele, este formado na Alemanha e chamado pelo conego Joseph Ernster, de
Rio Negro, para lecionar em escola catdlica local, onde ficara um ano (1903-1904), antes de mudar-se para
Curitiba. No periédico “Didrio da Tarde”, de 1900, o nome de Hugo Kretzschmar foi apontado como sendo
diretor da Deutsche Schule, enquanto Giesebrecht (1899), menciona o diretor Enzinger para o ano de 1898.

219 paul Biirger foi o primeiro professor da escola mantida pela “Unido Alemd” em Castro — jul. 1896 —
atendendo antincio publicado no jornal Der Beobachter, de Curitiba. Em 1899, deixa seu cargo “para viajar para
a Europa, por dois anos” (Sociedade Educacional, 1990, p. 12).



112

Rammelt*!"! (30); Kauschmann®'? (30); Krehmcke?'® (26); Loyola214 (28); Fraulein Rieckes®"
(18); Fraulein Etzel*'® (16). (DS, 1913).%"

A reparti¢do desigual das horas-aula entre os professores correspondia a distribuigao,
também desigual, de saldrios e de matérias, sendo que para cada classe havia um “professor
titular”, responsdvel pelo bom andamento da turma, um procedimento inerente a cultura
escolar da Deutsche Schule, desde a década de 1890 (DS, 1895). Em 1913, o ensino do
alemado ficava por conta dos titulares, enquanto o professor de portugués, Arthur Loyola, e a
professora de trabalhos manuais e histéria biblica, Fraulein Etzel, ndo receberam a
incumbéncia de ter uma classe sob sua supervisdao. Nessa ordenacdo, o elemento ndo
pertencente ao grupo ou a comunidade lingiiistica, juntamente com a responsdvel pelas
matérias classificadas como inferiores, na hierarquia dos saberes, ndo foram incluidos no
quadro dos titulares. Como os docentes tinham formagdes, aptiddes e especializagGes
diferenciadas, as outras matérias eram ministradas de acordo com as experiéncias pessoais e
capacitagdes de cada um, sendo necessdrio, em algumas situacdes, que outros professores
tomassem para seu encargo as aulas de portugués. Especifico para os professores era o tempo
do planejamento, da avaliagdo e das reunides convocadas pela escola. Periodicamente, o
corpo profissional reunia-se para trocar experiéncias e lancar proposi¢des, posteriormente
levadas para a pauta das assembléias regulares, promovidas pela Sociedade Escolar, quando

entdo se convocava todos os socios (Der Beobachter, 29 dez. 1894).

21 Otto Rammelt viera de Blumenau para lecionar na escola de Castro, acima mencionada — abr. 1906 a dez.
1908. Ali, por acreditar na importancia dos exercicios fisicos, ele improvisara varas de bambu para as praticas de
gindstica (Sociedade Educacional, 1990, p. 12).

212 Carl Kauschmann, nascido na Alemanha em 1879 (CELC, n. 1677), talvez seja o mesmo que fundara o
Collegio Particular Allemao, citado em nosso item 2.

213 Carl Krehmcke ingressara na escola em 1.° de junho de 1913 (DS, Relatério, 1913).

214 Arthur Ferreira de Loyola, aluno “diplomado” pela Escola Normal, regente da 1.* cadeira de instrugdo
primdria na cidade de Antonina (O Paranaense, 3 maio 1882, érgdo do Partido Conservador). Em Curitiba,
dirigiu o “Collegio Loyola”, fechado em 1894; foi eleito camarista em 1902; exerceu a funcdo de diretor do
Instituto Comercial Paranaense, em 1907; e em 1917, a de professor de Ldégica no Gymnasio do Estado e na
Escola Normal.

215 Mathilde Rieckes, professora desde 1895, na Deutsche Schule, desde 1910 (Fugmann, 1929, p. 88).

26 A professora Frida Etzel entrara para o corpo docente em 1897 (Heisler, 192[9]).

27 Além desses, listamos aqui os nomes dos professores: R. T. Thomaz, Josef Hetwer (1885); Rudolph Lange,
Carl Steinberg (1887); Anna Steinberg (1888); Severin Schmitz e Moritz Lehmann (1889); Theobald Becker
(1891); Fritz Kienast — professor da escola de Castro em 1900, Carl Frank, Alvin Richter, Otto Finkensieper e
Srta. Aust (1892); José Maria Higgins (1899), nascido em Barra do Pirai, RJ, em 1874, Reverendo da Igreja
Presbiteriana de Curitiba e professor em outros colégios como o “Gindsio Paranaense”; Hopker e Peters (1900);
F. Anderson, R. Scherer, O. Aust, F. Hermann e Srta. Lohse (década de 1910); Arthur Hermann Staude, formado
em Altemburg, vindo de Sdo Mateus, por volta de 1915, onde também lecionava; Baumgarten, professor da 5°
classe, em 1916; Otto Heyra, professor em uma escola da Lapa entre 1910-1916, quando ingressa na Deutsche
Schule e passa a exercer o cargo de secretdrio do Consulado da Austria em Curitiba; Fernando Augusto Moreira,
professor de portugués no final do periodo, havia fundado a Escola Republicana e atuado no Instituto Comercial
do Parand como professor e diretor (Didrio da Tarde, 1900; A Reptblica, 1905; DS, 1932, 1933, 1937; Heisler,
192[9]; Boletim..., jun. 1988; Instituto Martius-Staden).
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Para efetuar modificagdes mais urgentes, como as realizadas no quadro-horéario, os
mecanismos acionados estavam estreitamente relacionados aos imprevistos inerentes a
cotidianidade e a disponibilidade e maleabilidade do quadro docente, o qual teria de alterar
seu ritmo para suprir as auséncias e até os afastamentos definitivos. O ano de 1913 ¢é
representativo desse movimento interno e imprevisivel que clamava por solugdes imediatas
sem que provocassem a alteracdo do calenddrio escolar. O professor Krehmcke ocupara o
lugar do professor Kranert, e o Sr. Rummert, professor desde 1901, comunicara seu desejo de
afastamento por motivos pessoais — iria trabalhar por conta pr(’)plria218 — mas atendera a
solicitacdo de permanecer no cargo até que se encontrasse um substituto. Sua atitude teria
contribuido para o registro de que ele seria “sempre lembrado por seu zelo e sua inabaldvel
fidelidade ao cumprimento de seus deveres.” Em setembro, o professor Theodor Hermann
(ver item 2) havia falecido, mas este ja estava afastado por motivos de saide, ao passo que a
demissdo voluntaria do professor de desenho, Alfredo Andersen,219 ap6s “muitos anos de
dedicada atividade”, obrigou a escola a promover algumas mudancas no hordrio das aulas e
um remanejamento dos professores, para atender as “duas classes superiores”. Fraulein Etzel
fora “acometida de reumatismo” e substituida “por duas vezes em uma semana”’. Malgrado
estes contratempos, a escola conseguira seguir o ritmo de sua programacio, ou, dito de outra
forma, “o andamento do calendario escolar nao sofreu interferéncias sensiveis” (DS, 1913).

Para melhor compreender a distribui¢do dessas situacdes ao longo do tempo, seus
horérios, a graduacdo anual das matérias e a sua configuracdo semanal, foram elaborados dois
quadros, embasados nas informagdes contidas no Relatorio (DS, 1913), os quais serdo

comentados a seguir.

28 Em 1907, Frederico [Fritz] Rummert, j4 citado no item 2 deste trabalho, pedira licenca para abrir uma
“pequena officina de Chapeus para Senhoras, a Rua Riachuelo, n. 26” (CMC. Livro da Porta, n. 12, n. de ordem,
2766, p. 119-120, 19 set. 1907) e em 1913, exercia o cargo de Presidente as Sociedade de Gymnastica Teuto-
Brasileira (A Tribuna, 11 out. 1913).

1% Alfredo Emilio Andersen (1860-1935) nasceu na Noruega e chegou ao Brasil com 32 anos. No inicio do
século veio a Curitiba e, por possuir conhecimentos artisticos e experiéncia no ensino de desenho e pintura,
lecionou em algumas escolas, adotando o método “mais racional e intuitivo de todos: o realista” (Didrio da
Tarde, 25 mar. 1910). Sobre sua obra e atuacdo, consultar ANTONIO, Ricardo Carneiro. O atelier de arte de
Alfredo Andersen (1902-1962). Curitiba, 2001. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo) — Setor de Educacio,
Universidade Federal do Parana.
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Quadro 5: DISTRIBUICAO DE MATERIAS ENTRE PROFESSORES

SERIES PROFESSOR MATERIAS
TITULAR

72 Rummert Alemao, Portugués, Aritmética, Histéria da Biblia.

6* Rammelt Alemao, Aritmética, Histdria Natural, Geografia,
Histéria da Biblia.

5% /5% Aust/Kauschmann Alemao, Portugués, Aritmética, Geografia, Histdria
Natural, Desenho.

42 Krehmke Alemao, Aritmética, Histdria, Geografia, Histéria
Natural, Desenho.

32 Biirger Alemao, Aritmética, Histdria, Geografia, Histéria
Natural, Desenho, Geometria.

2%/1* Frau Riekes Alemao, Portugués, Francés, Inglés, Aritmética,

feminina Histdria, Geografia, Desenho, Administragido
Doméstica e Historia Natural.

2%/1* Brandt Alemao, Francés, Inglés, Aritmética, Geometria,

masculina Algebra, Histdria, Geografia, Histéria Natural, Fisica,
Quimica, Desenho, Contabilidade.

FONTE: DS, Relatério, 1913. Nota: As aulas de canto eram ofertadas a todas as classes.

O tempo de cursar a Deutsche Schule era seriado, classificando os alunos em classes,
conforme as idades e aptiddes. A adocdo desse critério por vezes obrigava a escola a repartir
as séries em segmentos menores, como ho momento em que, pressionada pela demanda,
foram formadas duas turmas para o terceiro ano escolar, ou 5.* série. Obedecendo a uma
divisdo singular, as duas ultimas séries, chamadas de 2.% e 1.%, eram agrupadas por sexo. Havia
entdo quatro turmas ocupando duas salas de aula: a 2.* e 1.» masculina e a 2.* ¢ 1.* feminina,
cada uma com seu professor/professora titular. E ainda, cada um desses agrupamentos
contava com um determinado nimero de horas-aula semanais — 36 para a masculina e, 34
para a feminina — um ndmero muito préximo ao da série anterior — 32 horas, o que sugere que
a carga hordria seria completada em apenas um ano letivo, e ndo em dois, como faz supor a
nomenclatura.

Nas outras séries ou turmas praticava-se a co-educacdo e o ensino diferenciado era
percebido apenas nas aulas de educagao fisica, para os meninos, e trabalhos manuais, para as
meninas. O nimero de horas semanais dedicadas aos estudos crescia a medida que o aluno
apresentava um melhor aproveitamento em relagdo ao curso. A 7.* série contava com uma
carga hordria semanal menor, enquanto a 6.* e a 5.* mantinham-se na faixa das 30 horas-aula,

aumentando para 32, na 4.* e 3.% séries.
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As matérias de lingua estrangeira, inglés e francés,”® eram consideradas opcionais e
seu aprendizado “aconselhado somente para alunos muito dedicados e com total aptiddao para
o estudo das linguas”, considerando-se que todos deveriam aprender o alem@o e o portugués.
Ainda, segundo a escola, a carga hordria apresentada ndo havia contabilizado as aulas de
lingua alemd “para alunos brasileiros”, com seis horas semanais, ofertadas no periodo

1 Lo 222 c L
e de piano,”” também opcionais

vespertino, juntamente com aulas de trabalhos manuais®
(DS, 1913). A primeira questdo que a afirmacdo levanta € em relagdo a extensdo dessa carga
hordria que, de forma progressiva, exigia do aluno uma permanéncia cada vez maior na
escola, a2 medida que ele alcangasse niveis mais adiantados, culminando nas 36 horas/aula
estabelecidas para as 1.%/2.% classes.

Nessa fase, o aluno “brasileiro”, aqui entendido como “ndo falante” do idioma
alemao, teria esgotado todas as possibilidades de assistir a essas aulas, dentro da carga horéria
de seis horas didrias. A semana de seis dias completos deixava-lhe como opg¢do tnica o
hordrio integral, ou seja, teria de permanecer na escola durante oito horas didrias. Essa
imposi¢do pode ser compreendida como um procedimento seletivo, que poderia promover o
afastamento dos alunos que ndo dominassem o idioma aleméo e tirar-lhes a possibilidade de
freqiientar as aulas de qualquer outra matéria dita opcional. Com base nessas consideracoes,
podemos, mais uma vez, aquilatar a importancia atribuida ao ensino do idioma que, mesmo
sendo o veiculo utilizado para a transmissdo do conhecimento, constituia-se em matéria
obrigatdria para aqueles que ndo o utilizassem em sua linguagem cotidiana.

Como matéria escolar, presente no curriculo formal, o alemio detinha uma fatia
consideravel da carga hordria total, ou seja, 48 horas semanais, como demonstra o quadro na

pagina seguinte:

% As matérias inglés e francés estavam assinaladas como apropriadas para os alunos das 1.%/2.* classes e
contabilizavam 4 horas semanais cada uma.

221 Nas aulas de trabalhos manuais do periodo da tarde, com 8 horas semanais, as alunas aprendiam a executar
trabalhos mais complexos, que utilizavam aplicagdes, varios modelos de bordados com pontos contados ou
preenchidos com fios finos, em tecidos como a seda e o linho, os quais poderiam ser desfiados e trangados,
formando rendas. Pela manha, a aprendizagem destinava-se ao uso pratico da futura dona-de-casa, que deveria
saber tricotar, costurar, remendar e utilizar-se de retalhos para confeccionar algumas pecas de roupa.

222 As aulas de piano totalizavam 4 horas semanais.
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Quadro 6: QUADRO-HORARIO - 1913

1%/2°m | 1%/2*f 32 42 5° 6* 7t total

Aleméo 6 6 6 6 6 8 10 48
Portugués 6 6 6 6 6 6 2 38
Aritmética 9 6 6 6 6 6 6 45
Historia 2 2 2 2 8
Hist. Biblia 2 2 4
Geografia 2 2 2 2 2 2) [10]
Hist. Natural 2] [3] [2] 2 2 2 (2)? [13]
Fisica/Quimica 2 2
Redacio 1 2 2 2 2 9
Contabilidade 1 1
Desenho 2 2 2 2 2 10
Ad. Doméstica 2 2
Canto 2 2 2 2 2 2 2 14
Ginastica/Trabalhos 2 2 2 2 2 2 (2)? [12]
Manuais

36 34 32 32 30 30 [22] 216

FONTE: DS. Relatério Anual, 1913.

Para facilitar o entendimento do quadro acima, é necessario tomar conhecimento de
algumas informacdes. Ele estd na quinta pagina do relatério produzido pela Deutsche Schule,
sob a forma de uma tabela, com espacos muito pequenos e sem linhas de separagdo, o que
exige um grande cuidado para que os dados ndo se sobreponham e confundam o leitor. As
paginas 4 a 7*% desse documento contém o contetido programadtico no qual se indicam as
matérias e os contetidos desenvolvidos em cada classe, encimado pelo subtitulo “tarefas
executadas no ano letivo por classe”. Ao realizar a andlise desse quadro, deparamo-nos com
algumas discrepancias e incdgnitas que serdo demonstradas a seguir. Por ora, faz-se
necessdrio esclarecer que os numerais colocados entre colchetes sdo inferéncias nossas,
enquanto os que estdo entre parénteses foram registrados pela escola.

No caso da matéria Historia Natural os campos relativos as 1.%/2.* e 3.* séries estavam
preenchidos pela informagdo de que nessas turmas, as aulas seriam ministradas em portugués,
ndo restando espago hébil para o registro da quantidade de horas/aula. Por aproximacao, esses
dados foram entdo sugeridos. Para a 7.* série, entretanto, qualquer sugestdo € passivel de
questionamento. O campo referente a Histéria Natural estd vazio, mas na descricdo dos
conteuidos programéticos consta “discussdo e interpretacdo de figuras/estampas de animais e
plantas conhecidas” — uma atividade que poderia estar agregada a outras matérias. Nesse

nivel, porém, a Gindstica ndo consta na programacao hordria, ndo obstante terem sido inclusas

223 - - o= .
As péaginas ndo sdo numeradas originalmente.
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as duas horas dedicadas aos trabalhos manuais e a escola ter afirmado que as aulas de
Ginastica eram ofertadas em todas as classes. Ou seja, ha um visivel engano por parte da
escola, uma vez que computadas as aulas de Gindstica e ainda as de Histéria Natural, ndo
conseguiremos uma correspondéncia com o total de 24 horas registrado no relatério. No
quadro acima nao computamos, pois, nenhuma dessas duas matérias.

O mesmo ocorre em relagdo a 6.* série. Infere-se que o contato do aluno com a matéria
Geografia se dava quando ele era levado a conhecer “os pontos cardeais; a escola e seus
arredores; a cidade e suas ruas, pracas, prédios publicos; as coldnias vizinhas a cidade por
meio de passeios realizados ao longo do ano”, mas essa matéria nao foi computada na grade
horéria.

Mesmo diante dessas informacgdes questiondveis, é possivel visibilizarmos algumas
preferéncias nessa selecdo promovida pela escola. Apesar de reservar uma grande carga
horéria para o ensino da disciplina de Alemao, percebe-se que a de Portugués ndo era muito
inferior, ocupava o terceiro lugar em nimero de horas-aula, logo apds a disciplina de
Aritmética. Juntamente com o Canto, os Trabalhos Manuais, e possivelmente a Gindstica e a
Histéria Natural, essas matérias integraram todos os niveis da escolarizagdo. O aprendizado
da leitura, da escrita e dos célculos atendia as necessidades cotidianas e, na distribuigio
semanal do tempo, as aulas referentes a essas disciplinas consistiam em base da
aprendizagem. O conjunto formado pelos exercicios fisicos e pelas habilidades manuais ocupa
uma posicdo respeitivel dentro da hierarquia curricular. Percebe-se que a cultura escolar
estava em consonancia com as prescri¢des dos higienistas, que consideravam essas praticas
como um meio de recuperar energias, desfrutar de momentos de relaxamento e descanso entre
as outras aprendizagens, aquelas pertencentes a um tempo mais exigente e que demandam o
esfor¢o do intelecto (Vifiao, 1998a; Faria Filho, Vago, 2001).

Em sua dimensdo cotidiana, os tempos escolares eram multiplos, e também os saberes
e as capacidades. Em cada ano, em cada classe, em cada atividade, as classificagdes seriam
inevitdveis, ficando “para trds” aqueles que ndo acompanhassem o movimento padrdo de
aprendizagem. As matérias introduzidas gradualmente ao longo dos diversos niveis
aumentavam a carga hordria semanal ao invés de reduzir as horas destinadas as matérias
consideradas essenciais, um procedimento que levava o aluno a cada vez mais se
conscientizar de sua responsabilidade diante de suas tarefas escolares. Medir o tempo, por
meio da seriacdo das atividades e contetidos, é uma das formas de perceber e relacionar os

fatos e os conhecimentos adquiridos, estabelecendo uma hierarquizacdo entre os proprios
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alunos, de forma que o ensino se ajuste a todos para que ndo permanecam com seu tempo
0ci080.

Os instrumentos de orientagdo temporal mecanicos, aperfeicoados e ofertados pela
industria relojoeira, contribuiam para a concep¢do de um tempo universal, fisico e
homogéneo, mas ndo impediam que, em Curitiba, a populacio também se utilizasse da
posicao dos astros como meio de orientagdo, tais como o relégio de sol. Esse instrumento
apresenta uma haste vertical cuja sombra, projetada em superficie plana, indica a altura do sol
e as horas do dia (Ferreira, 1986, p. 1480). A Praca Tiradentes abrigava uma “elegante casa de
relégio de sol no frontespicio”, a Pharmacia Allemd, cujo edificio ainda existe (Dezenove de
Dezembro, 23 maio 1886). Nao muito distante dali, 2 Rua “15 de Novembro que faz esquina
com a ladeira da Liberdade”, atual Rua Bardo do Rio Branco, um outro estabelecimento
comercial®* também foi agraciado com um reldgio de sol. Em sua parede externa, um
“mostrador” de marmore com as inscrigdes em latim, Non nummero Horas nisi serenas,
“contava” apenas as horas dos belos dias (A Republica, 28 maio 1907).2%

No cotidiano escolar, porém, que necessitava de um instrumento mais preciso,
inclusive nos dias menos ensolarados, para orientar todas as atividades e lembrar a passagem
do tempo e a urgéncia da produtividade, o relégio mecanico fora escolhido como instrumento.
Em razdo da capacidade de mostrar o tempo, na escola ele fora pendurado na parede,
enquanto no manual escolar seu desenho servia de elemento para introduzir a vogal — U de
Uhr (hora). As figuras de dois relégios diferentes, postos lado a lado, com os ponteiros
desenhados exatamente na mesma posi¢do simbolizavam a marcacido idéntica das horas e
minutos. A imagem fornecia condi¢des para que o aluno estabelecesse relacdes de referéncia,
desenvolvesse a necessidade de medir o tempo com precisdo e criasse o habito da
pontualidade. Essa sincronia é refor¢ada pelo relégio de bolso, que acentuou tal tendéncia e
popularizou a medi¢do do tempo, com o aumento de sua produgdo a precos cada vez mais
acessiveis, a partir do século XIX (Whitrow, 1993, p. 184), apontando para a facilidade de

precisar o horério, mediante uma simples consulta a esse instrumento portatil.

224 A Confeitaria “Ao Pharol [do Sul]”, de Antonio Manoel da Silva, em 1900 (Boletim..., 1996, p. 18-19).
225 Na residéncia de Jodo Schaffer Junior, também havia um relégio de sol com a inscricdo “1869” e construido
por Gottlieb Wieland (Bigarella, 1998, p. 251).
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Figura 8

APRESENTACAO DO VOCABULO UHR. FONTE: Deutsches Lesebuch fiir Brasilien, 1914.

Em Curitiba, Roberto Raeder, proprietario de estabelecimento a Rua do Riachuelo, 54,
anunciava a existéncia de uma “cooperativa”, um sistema de consércio de reldgios de bolso e
de parede, facilitando a compra desses instrumentos (Didrio da Tarde, 28 set. 1908), enquanto
o jornal impresso em alemdo divulgava o produto aos viajantes, com a estampa de uma
locomotiva a vapor projetando-se para fora do relégio (Der Kompass, 30 nov. 1905). Para os
escolares, a percepcdo do tempo por meio do passar cadenciado dos segundos € representada
pelo movimento do péndulo do relégio de parede, possivelmente presente em algumas
residéncias e semelhante ao da escola, todos sincronizados ao ritmo das engrenagens.

O ambiente escolar, vinculado ao computo desse instrumento para determinar e medir
o tempo das atividades ali desenvolvidas bem como suas seqii€ncias, em 1913, foi agraciado
com um novo reldgio, doacdo de Hans Kopp, um acontecimento que aos olhos do diretor da
escola, havia alegrado a todos (DS, 1913). A troca do antigo relégio pelo novo, muito
provavelmente, fora transformada em evento extraordinario ou nfo teria sido assinalada no
Relatério anual. A novidade seria um elemento motivador para aqueles que estivessem
adquirindo as primeiras nocdes de ordem temporal, um aprendizado que se desenvolvia na
Deutsche Schule desde o primeiro ano escolar.

O livro de leitura apresentava ainda alguns textos que contribuiam para que os alunos
pudessem pautar seu comportamento e desenvolver seu sentido de tempo, como historietas
que remetem o leitor a vida cotidiana e sua atividades sazonais. Em sua primeira parte,
destinada a 7.* série, 13% dos textos foram desenvolvidos com temas explicitamente

relacionados a construcdo da temporalidade, inclusas algumas oragdes para serem rezadas em
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periodos determinados e apresentacdo de elementos marcadores do tempo. Tomemos um

claro exemplo, cujo titulo é “o rel6gio™:

O relégio nos diz que horas sdo. O menor relégio € o de bolso, ele € redondo, achatado e sua
carcaga ¢ feita de niquel, de prata ou de ouro. Na frente tem um vidro, através dele podemos
ver o mostrador. No mostrador vemos 12 nimeros e dois ponteiros. Os ponteiros, apontando
os nimeros nos dizem as horas. O maior € o ponteiro dos minutos € o menor indica as horas.
No interior da caixinha, pequenas engrenagens e seus eixos movem-se bem devagar. Se
encostarmos o relégio no ouvido, podemos ouvir o tique taque. Reldgios de parede e os das
torres das igrejas batem as horas. A que horas vocé levanta? E quando vai para a escola?
Quando vai para casa e quando vai dormir? (Deutsches Lesebuch, 1914, p. 72).

A descricdo do objeto — sua forma, seu som, seu mecanismo, sua fungdo — permite
uma familiarizacdo com ele e legitima seu caréter universal de marcador do tempo, fazendo
crer que esse instrumento € parte integrante de uma ordem social padronizada. Por outro lado,
as perguntas finais reforcam as imposicdes temporais e levam o aluno a tomar consciéncia
desses valores, dotando-os de sentido, adaptando a eles o seu comportamento, desenvolvendo
sua autodisciplina. A percep¢do do tempo, enquanto aprendizado socialmente adquirido, faz
parte de um determinado cddigo social e se desenvolve desde a infincia, tornando-se “parte
de noés, de nossa personalidade”, de tal maneira que “é como se nossa experiéncia do mundo
ndo pudesse assumir outra forma” (Elias, 1998, p. 129). O mesmo autor nos lembra que para
uma crianga conseguir interpretar os simbolos do relégio e do calenddrio e modelar sua
sensibilidade e comportamento a esses instrumentos ela necessita ter de sete a nove anos de
idade, levando-nos a refletir sobre o papel da escola no sentido de desenvolver esta
sensibilidade e orientar a conduta do alunado em fun¢do desses marcadores temporais.

Nesta linguagem simbolica, aprende-se que a chegada do més de dezembro demanda
um ritmo diferenciado. Na cidade, “o povo agita-se, corre, grita; os fracos cahem exaustos em
meio da jornada; mas isso pouco importa, € preciso luctar n‘uma furia doida, porque nossa
epoca assim o exige.” Os estudantes “esgueiram-se para viverem no microcosmo de seus
livros” e se tornam um pouco pdlidos (O Parand, 1910). Para estes, o tltimo més do ano
indicado pelo calenddrio trazia consigo o tempo da expectativa, um tempo longo que
encerrava varios outros menores, de apreensao, de ansiedade, de alivio ou preocupacio, tendo
em vista os exames finais e o almejado certificado de passagem para um nivel superior. Como

bem descrevera um articulista:

Mez de exames e de ferias, dezembro € para os collegiaes uma mistura de sustos e alegrias, de
sobressaltos e esperangas. O exame é um fosso temeroso que € preciso transpor de um salto; o
passo ¢ difficil; mas do outro lado, é tdo verde e lindo o campo livre das ferias, e tdo seductora

2

a paizagem e tdo convidativo o pagode, — que a pequenada reune a coragem que tem 4
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coragem que inventa, fecha os olhos, junta os pés, e galga o abysmo. Ha quem caia dentro do
fosso... Mas na meninice, ndo ha desastres que doam muito tempo; almas jovens sdo como
pelles mocas: em umas e outras as feridas cicatrisam depressa (Didrio da Tarde, 15 dez. 1906).

No percurso a ser realizado, o fosso cumpria a func¢do de nivelar as competéncias,
aquele que caisse em seu interior ndo poderia ser considerado apto a seguir adiante, tendo de
repetir o salto em outro momento. O extrato nos dd elementos para pensarmos a apresentacao
do aluno a um exame publico como o impulso para a etapa seguinte e superior, € como um ato
de coragem, principalmente para aquele que nio se sentisse preparado, tendo de se expor ao
“perigo”, diante do olhar de sua assisténcia. Tanto os exames, e o desenrolar de seu processo
de argiiicdo e julgamento, — noticiados na imprensa desde o inicio do periodo (Dezenove de
Dezembro, 26 nov. 1884), — quanto os trabalhos realizados, durante o ano, tinham seu
resultado final colocado em vitrines para diligéncia e apreciagdo — ou ndo — do puiblico em
geral e sua curiosidade. Este deveria levar seu estimulo a dedicacdo do escolar, por um lado,
contribuindo para dar maior destaque ao “festival”, e por outro, aumentando o temor daqueles
que optariam, se pudessem, por um ambiente de maior privacidade.

Se a escolarizagcdo permitia ao aluno “avancar” na aprendizagem, o exame final era a
constatacdo desse avanco. Ele atestava, por meio da escrita, a aprovacao/reprovacao do aluno
diante de um puablico formado também pelas autoridades locais, elevando o nivel de
constrangimento. No entendimento de Julia Varela (1996, p. 85), o exame permite o registro
individual do aluno, convertendo-se em um exercicio de poder disciplinar, e no espaco escolar
estaria vinculado a “duas operagdes fundamentais: a vigildncia hierdrquica e a sansdo
normalizadora. Ambas coordenadas permitem decifrar, medir, comparar, hierarquizar e
normalizar os colegiais.” Para a instituicdo educativa, ele adquire o carater nivelador,
apresentando resultados de uma etapa do processo educativo, medindo ndo apenas o nivel de
conhecimentos adquiridos pelo aluno, o grau de autodisciplina alcancado como também
oportunizando uma amostragem de sua competéncia no manejo desse processo. Verdadeiros
exames de promogdo,”*® permitindo ao aluno alcar patamares superiores de classificagdo,
alardeando a obra institucional e divulgando a imagem dos possiveis méritos da escola.

Herr Keller (1937, p. 195; p. 203), ao escrever as memodrias de sua atuagdo como
professor e diretor de uma escola alema, em Sao Paulo,”?’ manifestou-se em relagdo ao que

ele chamou de “sucesso” de seus alunos, ou seja, os bons resultados por eles apresentados.

2% Na escola piblica graduada espanhola, os chamados “exames de promogdo” tinham um carater mais restrito,
ndo eram regulamentados nem obrigatérios e presididos geralmente pelo diretor (Vifiao, 1990, p. 128).

27 Antiga Escola Alemd da Vila Mariana, atual Colégio Benjamin Constant, no qual Johannes Keller atuou
durante 27 anos.
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Em 1904, a diretoria daquela sociedade mantenedora havia tomado para si os louros dessa
vitéria, considerando “realizada sua tarefa” e afirmando que “a sobrevivéncia da escola estava
sendo garantida”. Para o ano de 1912, o éxito obtido nas provas havia conseguido “pacificar
animos” de alguns de seus criticos, os quais, segundo o entdo diretor, foram obrigados a
reconhecer o seu trabalho. Embora em outro contexto, este exemplo nos remeta a rede de
relacdes e de forcas simbdlicas que envolvem os sistemas de avaliag@o, e como tal, teria de
ser firmada no reconhecimento (Bourdieu, 1998). Fazer-se reconhecer e dar-se a conhecer
eram propdsitos nao manifestos durante o cerimonial dos exames e este ganha novas formas e
novos publicos a medida que € anunciado pela imprensa, valendo-se de exposi¢cdes mais
elaboradas. No fluxo das aparéncias, a maneira da escola se distinguir a sujeitava a
julgamentos de valor por parte dos alunos, dos professores e da prépria banca examinadora
(Diério da Tarde, 27 fev. 1904).

Durante os exames finais, as portas da escola ficavam abertas ao publico e ndo poderia
haver melhor oportunidade para tornar visivel o trabalho escolar e demonstrar os talentos
artisticos ali desenvolvidos. A programacio era entdo organizada de forma a dar projecdo e
destaque aos resultados “satisfatérios”,**® aos valores e 4 qualidade da institui¢do, convocando

a imprensa para a futura publicacgéo:

Realizaram-se ontem os exames anuais na Escola Alema, sita a praca 19 de Dezembro.
Apresentaram-se para exame 250 alunos (...) O corpo docente desse estabelecimento de
instrug¢@o é composto de 9 professores competentes, sendo o de portugués o sr. Arthur Loyola.
Grande foi o aproveitamento que demonstraram os seus alunos. (...) Ao sr. Bernardo Thiele,
digno e esforcado diretor da “Deutsche Schule”, os nossos agradecimentos (Diario da Tarde, 8
dez. 1916).

Este extrato é um exemplo significativo do que se queria dar a ver por meio das notas
dos jornais. De maneira pontual, o leitor € informado sobre o endereco da escola, o niimero de
alunos, de professores e a aprendizagem da lingua portuguesa. Delineiam-se aqui outras
informagdes que poderiam atestar a exceléncia do ensino, como a quantidade expressiva de
alunos com quesitos suficientes para serem ‘“‘apresentados” aos exames finais, sendo este
desempenho que legitimava a competéncia e o esfor¢o do corpo docente.

Se dezembro € o més dos sobressaltos, como afirmara o articulista, ele também
corresponde ao periodo de festas e comemoragdes. Estas marcavam as cadéncias do ano letivo

e contavam com a participagdo ativa do alunado, tanto no ambiente escolar quanto fora dele,

2% A imprensa em lingua alemd ndo poupava elogios aos resultados obtidos pelas escolas alemas. Em 1885, o
jornal Der Pionier (apud Vechia, 1998a, p. 236) deu ampla cobertura ao evento, alegrando-se em constatar que
“filhos de brasileiros falam, l€em e escrevem alemao parecendo sentirem-se muito bem” na escola.
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quando entdo as familias aderiam as festividades. Para o proximo item foram selecionadas
algumas das datas festivas celebradas pela escola, como parte de seus rituais, dando
indicagdes de comportamentos e valores que se pretendia moldar e disseminar, enquanto os

difundia para circulos maiores da sociedade.
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3.2. Préticas culturais em dias de festas: tempo das comemoragdes

O ritmo regular das tarefas era intercalado pelo das pausas, marcando compassos e
conferindo unidade a estrutura temporal. Com maior ou menor intensidade e duracio, as
pausas estavam submissas as prescricdes do calendario, do quadro hordrio semanal, dos
ponteiros do reldgio, enfim, dos marcadores que ensinavam a cronometrar a passagem do
tempo e a diferenciar os seus niveis de exigéncias. Como um ritual, no qual hd um significado
para cada acdo, devendo ser observadas as formas de pratica-lo e as seqiiéncias do antes e do
depois, os marcadores temporais serviam de referéncia para o inicio e o fim de cada atividade,
ao longo do ano letivo.

O calenddrio escolar fixava também os seus intervalos. Atados aos periodos de
trabalho, eles ndo eram imprecisos nem estavam ociosos ou perdidos no vazio do tempo, mas
sim,plenos de espera, de expectativa. Na logica do tempo escolar, os intervalos atuavam como
solugdes de continuidade, retomadas de folego e de energias para o periodo que estaria por
vir, cheio de atividades.

Entre o término e o inicio das atividades letivas anuais, as férias de verdo consistiam
em intervalo privilegiado, o maior e o mais festivo, coincidindo com o periodo em que os
cristios comemoram as festas natalinas e a passagem para um novo ano. Nos tempos do
Parand provincial, a lei determinava como férias o periodo de oito de dezembro a seis de
janeiro, e durante a Republica, de primeiro de dezembro a quinze de janeiro. Seguindo ainda o
calenddrio religioso, as atividades deveriam ser interrompidas na semana da Pdscoa, aos
domingos e em alguns “dias santos”, sem que estes tivessem sido especificados. Entretanto,
como na Deutsche Schule a populagdo majoritdria pertencia a Igreja da Reforma, estes dias
impostos pela lei como santificados ndo seriam dotados dessa carga simbdlica, constituindo-
se apenas em um dia a mais de descanso.

Os feriados poderiam atender também a alguns designios politicos e serem
considerados como dias de festa nacional, nos quais se difundia a idéia de congracamento.
Com a instituicdo da Republica, as festividades visavam a legitimar o novo regime,
distinguindo-o do antigo, e a provocar na populacio um sentimento de pertenca a uma
comunidade maior, uma nacdo. A tarefa republicana de substituir um governo e construir uma
nacdo seria, pois, a do convencimento na qual o simbolismo, os rituais e as comemoragdes
possibilitariam “a formacao das almas” (Carvalho, 1990).

Neste sentido, pretendia-se a generalizagdo de algumas praticas de louvor ao regime e

a seus herdis, organizando a conduta coletiva para os dias de festa nacional e os de
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comemoracao civica. O decreto federal, de 14 de janeiro de 1890, estabelecia como feriados
festivos os dias: 1.° de janeiro; 21 de abril; 3 de maio, descoberta do Brasil; 13 de maio,
fraternidade dos brasileiros; 14 de julho, republica, liberdade e independéncia dos povos
Americanos; 7 de setembro; 12 de outubro, Descoberta da América; 2 de novembro; 15 de
novembro. Em 1907, o Regulamento da Instru¢do Publica (Parand. Leis..., 1907, p. 110)
acresceu a essa lista os dias 24 de fevereiro, 7 de abril e 19 de dezembro, consagrados a
comemoracdo da promulgacio das constituicdes federal e estadual e da emancipagado politica
do Parana, respectivamente. A cidade de Curitiba ndo foi obsequiada com um feriado, apesar
da data de 29 de margo ser considerada “dia de festa municipal” a partir da Lei n. 169, de 27
de marco de 1906 (Curitiba. Annaes..., 1906).

A estas pausas comemorativas, previstas por lei, outras manifestacdes festivas foram
sendo incorporadas ao calenddrio escolar, como a Festa da Primavera ou das Flores,
celebrando a chegada da estagdo e o Dia da Arvore, cuja inclusio fora proposta desde 1914
(Bencostta, 2006b). E ainda outra, regulamentada e semanal, - a cada quinta-feira do ano
letivo, salvo a incidéncia de um feriado, quando este seria substituido por aquela. Embora
marcasse o compasso da semana, este dia de descanso estaria em desarmonia com 0s passos
acelerados exigidos pela reorganizagdo do ensino publico. Essa era a opinido de seu
Superintendente Geral, Victor do Amaral e Silva, que pedia a extingdo deste “anachronico

feriado das quintas-feiras”, argumentando:

Tudo serve de pretexto para a infincia inconsciente deixar de freqiientar a escola;
principalmente quando a isto allia-se o desleixo e a pouca vontade do professor. Com effeito
actualmente ndo funcciondo as escolas por lei nos domingos, quintas feiras e dias de festa
nacional; mas, como a maior parte de nossa populacdo é catholica, nos dias santificados pela
Igreja, as creangas ndo vao 4 escola, que deixa de funccionar, embora o professor ndo queira,
por falta de alumnos. Juntem-se a estas faltas mais os dias de moléstia passageira do professor,
ter-se-4 uma consideravel soma de tempo perdido, em detrimento da infancia que vae se
habituando 4 inércia e 4 vadiag@o. [sem grifos no original] (Parand. Relatdrio..., 1894, p. 4).

Tempo perdido ou da perdi¢do? A preocupacio do superintendente € demonstrativa do
carater contingencial e disciplinador do tempo, que deveria ser preenchido, dignificado,
tornado 1til para ndo oportunizar a criacdo de hdbitos nocivos a infancia. Mais tarde, ao
ocupar o cargo de diretor geral da Instru¢@o Publica, Victor do Amaral procurou reverter esse

A 229 - o e
tempo anacronico,” em proveito do progresso, apontando para a educacio civica como “um

229 “Cap. VI — do funcionamento das escolas — art. 43. As aulas funccionardo, diariamente, de 16 de janeiro 4 30
de Novembro de cada anno, a excep¢do dos domingos, quintas-feiras e dias feriados por lei estadoal ou federal. §
Unico. Quando houver um dia feriado na semana, as escolas funccionardo na quinta-feira dessa semana”
(Parana. Leis..., 1901, p. 95).
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foco luminoso a irradiar sentimentos nobres”, e instituindo conferéncias nos dias de festas
(Parana. Relatorio..., 1904, p. 13).

A utilizacdo da palavra nos momentos de celebracio era uma das formacdes
simbdlicas realizadas pela Deutsche Schule, quando, além das apresentacdes artisticas, os
alunos assistiam a palestras e discursos que reportavam a tempos gloriosos de uma terra
distante, a Alemanha, em dias festivos préprios, diferentes daqueles obrigatérios por lei, em
datas que procuravam pontuar e narrar sua propria histéria ou em momentos oscilantes,
determinados pelo tempo social do grupo que a administrava. Tempos heterogéneos presentes
na dindmica da escola e qualificados como a expressdo simbolica de sua cultura, tempos
comemorados.

Segundo a etimologia da palavra, comemorar é memorar com. As festas
comemorativas fazem recordar, trazem a memoria as lembrancas de eventos, fatos ou pessoas,
por intermédio de uma cerimdnia. Sdo, portanto, atos memorativos. Nessa perspectiva,
devem-se pensar estas agdes como formas de organizagdo e de sele¢do, com regras proprias e
carregadas de significados, regras que criam condi¢cdes para uma valorizacdo do que se deve
lembrar e ser lembrado. Sendo assim, esses eventos ndo podem ser vistos apenas como
momentos de congragamento, mas como instrumental simbdlico de selecdo, de registro e de
divulgacgdo da identidade cultural do grupo que os promove.

Marcus Levy Bencostta (2006a; 2006b), em suas reflexdes sobre tempos
diferenciados, o das festividades escolares e o dos desfiles patridticos promovidos pela escola
publica paranaense, percebe estes momentos como priticas culturais, produgdes de seu
cotidiano que contribuem para a construcio de memdrias e oportunizam a propaganda de

valores educacionais:

As festas escolares sdo compreendidas como emissoras de uma linguagem coletiva que nao
deixa de lado sua caracteristica primaz: expressar planos simbdlicos diversos, apreendidos por
aqueles que delas tém algum tipo de participacdo, quer sejam como organizadores,
personagens ou expectadores (Bencostta, 2006b, p. 1).
Na coldnia alemd, uma das datas comemorativas recorrentes, durante o periodo
. . . ‘o . 230 :
abarcado pela pesquisa, € o dia do aniversario do Imperador Guilherme II.”° Como o mais

alto representante da nacdo alemad, sua imagem era relacionada a figura do her6i que, com

maos firmes, ndo media esforcos para manter a Alemanha unida e fortalecé-la, uma imagem

% Guilherme IT nascera em 27 de janeiro de 1859. Em outros Estados, a data também era comemorada pelas

respectivas coldnias alemis, como a do Rio de Janeiro (A Reptblica, 27 jan. 1903). Em 1882, antes de o
Imperador subir ao trono, os alemdes comemoraram o dia 1.° de janeiro — durante as férias escolares —, data em
que ele entrara para o exército, com 10 anos (Gazeta Paranaense, 1882).
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muito préxima daquela apresentada nos manuais escolares, como veremos no item 5.1, e,
como tal, seus suditos deveriam ama-lo, cultua-lo e principalmente, devotar-lhe fidelidade e
demonstrar sua alegria pela data festiva. A unido de todos os participantes em manifestacdes
de jubilo, apreco e reconhecimento contribuia para atrair simpatias e registrar nas memorias o
acontecimento, alcando a figura do Imperador a uma posicéo gloriosa e benemérita.”’

Para os alunos da Deutsche Schule, as comemoracdes que envolviam o dia 27 de
janeiro consistiam em prdticas sociais, sendo convidados a participar, dentro e fora da escola,
das homenagens prestadas pela passagem de mais um ano de vida de “seu monarca”. As
manifestagdes festivas variavam em nimero e intensidade, de acordo com as possibilidades e
demandas dos organizadores, mas, habitualmente, a festa particular da escola consistia em
canticos, declamacgdes, palestras e discursos, estes proferidos por algum convidado (DS,
1913).

O clima festivo escolar era apenas uma extensdo daquele criado pela coldnia alema, a
qual revestia o ato de solenidade, reforcando sentidos culturais compartilhados e tentando
visibilizar a homenagem. Com a ajuda dos jornais escritos em alemao, alguns impressos em
papel diferenciado, de melhor qualidade, na edi¢do correspondente a data (Der Kompass, 27
jan. 1904), e da imprensa curitibana “que se associava a essa alegria”, a data natalicia de

Guilherme II foi anunciada e saudada, desde o inicio do século XX:

Passa hoje mais um anniversario do illustre monarcha Guilherme II, Imperador da Allemanha.
(...) Festejando tdo auspiciosa data duas bandas militares tocaram alvorada em frente ao
consulado (Didrio da Tarde, 27 jan. 1904).

Pela manhi realisaram-se officios religiosos na cathedral e templo lutherano, 4 cujos actos
assistiram diversas pessoas. A noite, terd logar no theatro Hauer, um magnifico festival em
[sua] homenagem (Diério da Tarde, 27 jan. 1905).

O vocdbulo “festival”, origindrio do latim festum, € utilizado para designar a
celebracdo e denota a ocasido de regozijo, desdobrando-se em espacos e periodos distintos,
ordenada e disciplinadamente. O ritual comemorativo iniciava-se ao alvorecer, publica e
ruidosamente, tomava o espaco religioso para reverter-se de sacralidade, e cumpria com as
exigéncias sociais de comemoracdo, prolongando-se qui¢d até o amanhecer do proximo dia. A
programacdo atribuia fungdes e sentidos aos periodos, tornando aquela data memordvel e
permitindo ao publico leitor ficar ciente de seu desenrolar. Seu registro nos jornais também
revela o envolvimento de diversos setores da sociedade nessas solenidades, conferindo-lhes

legitimidade. Nessa linha de pensamento, € significativa a apresentag@o do jornal de 1903:

2 Enquanto instrumento de convencimento, a data natalicia do representante do “Estado Novo” brasileiro seria
inclusa no calenddrio escolar, para ser comemorada como data civica nacional, em 1940 (Bencostta, 2006a).
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Passa-se hoje o 44 anniversario do poderoso monarcha allem@o cuja influencia na politica
internacional é sobejamente conhecida, desde que abandonando o velho chanceller de
Bismarck, de muitas acanhadas vistas em relagdo a politica da Allemanha no exterior, creou
para o seu paiz o poderio formiddvel e assombroso de hoje.

O actual imperador nasceu a 27 de Janeiro de 1859. Em 1888, por morte de seu pae Frederico
III*** que reinou justamente 3 mezes 4 contar do fallecimento do grande imperador Guilherme
I,233 subio ao throno como rei da Prussia e imperador da Allemanha, exercendo desde entdo
decidida influencia e construindo-se arbitro da politica européa (A Republica, 27 jan. 1903).

Aqui, a Alemanha é representada pelo seu exemplo mdximo, o Imperador, poderoso,
influente, conciliador e, portanto, admiravel. Caracteristicas distintivas que afirmam a
diferenca e colaboram para constru¢do de uma identidade, reunindo os suditos em torno dos
festejos e das vantagens proporcionadas por este “poderio formiddvel e assombroso”,
integrando os possiveis destoantes e seus vinculos regionais. Na logica simbdlica da distingdo,
na qual “existir ndo € somente ser diferente, mas também ser reconhecido legitimamente
diferente e em que, por outras palavras, a existéncia real da identidade supde a possibilidade
real, juridicamente e politicamente garantida, de afirmar a diferenca” (Bourdieu, 1998, p.
129), o que estaria em jogo seria a legitimacgdo ou a dominacdo de uma identidade sobre outra.
Consoante com esses interesses, evoca-se a sensagdo de linearidade, rompida apenas por um
curto periodo ocupado por Bismarck, o qual é representado como um “velho”, ultrapassado,
com visdo curta. Esse periodo que poderia ter sido considerado um entrave ji pertencia ao
passado, naquele momento, contudo, recorre-se a Histéria, a certeza das datas,
proporcionando uma explicagc@o para a celebracdo. E ainda mostrando a Alemanha como se
queria que ela fosse vista, a genealogia do Imperador vem acompanhada da enorme e
(re)conhecida influéncia deste, o que em termos de distin¢do, forcaria a todos os membros do
grupo a se reconhecerem como alemaes.

A tentativa de recuperar estes fatos contribuia para atribuir significados a data e
agregar em torno dela todos os que se consideravam suditos daquela figura “eminente”. Sendo
assim, os alunos “das escolas communaes” (A Republica, 27 jan. 1903), das escolas “teuto-
brazileiras” (Didrio da Tarde, 27 jan. 1905), e os da Verein Deutsche Schule (Diario da Tarde,
27 jan. 1904) eram convocados a participar e a abrilhantar o festival de homenagens,

estendendo o tempo das comemoragdes para além dos muros da escola.

2 Seu falecimento foi sentido em Curitiba: “Effectua se amanhd, na egreja protestante, o funeral do Imperador

Frederico III d”Allemanha, ceremonia religiosa que manda celebrar a coldnia allema desta capital” (Dezenove de
Dezembro, 23 jun. 1888).

>3 A nota, redigida de forma truncada, exige alguns esclarecimentos quanto a essa sucessio. Guilherme I (1797-
1888), rei da Prussia, foi proclamado Imperador Alemdo em 1871. Apds a morte deste, também noticiada em
jornal local (Dezenove de Dezembro, 21 mar. 1888), e o curto reinado de Frederico III, sobe ao trono Guilherme
II como rei da Prissia e Imperador Alemdo, durante o periodo 1888-1918.
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Ao final do ano, apds os exames finais que marcavam a conclusio de mais uma etapa
do curso escolar, as portas da escola ficavam abertas ao puiblico e ndo poderia entdo haver
melhor oportunidade para tornar visiveis os trabalhos escolares e demonstrar os talentos
artisticos ali desenvolvidos. Esse era, pois, o periodo das exposi¢des escolares e das festas de
“encerramento”, um acontecimento anual e para o qual eram acolhidas as familias, a
imprensa, a sociedade e seus representantes politicos. Sua denominacio em si ja implica um
duplo sentido, trazendo para dentro da escola a comunidade e pondo termo a um ciclo, a um
ano letivo. Esse encerramento foi tema de uma cancdo, inscrita no livro de cénticos e talvez
parte dela entoada durante as costumeiras apresentacdes, com as familias participando e
comemorando a atuacdo de seus filhos. Pelo inusitado da letra, que também presta

homenagem aos mortos, a transcrevemos integralmente:

A tltima hora do ano aconteceu com seriedade
Cantem do fundo do coracdo que foi abengoado

Foi melhor que os tdltimos, certamente,

Trouxe alegrias e aflicdes, mas chegamos a meta final.

Daqueles que estavam conosco no ano que passou,
Cheios de vida e alegria, quantos permaneceram?
Ora, algum ja se foi, agora descansa em paz,
Vamos entdo lhe desejar paz, no seu jazigo final.

Quem sabe como mofam no fundo do jazigo!

Sem aviso prévio a morte requisita as pessoas.

A brisa da primavera também sopra as folhas secas,
Quem fica chora, desejando o descanso eterno.

Alerta irmaos, coragem mesmo nas despedidas.

Quem é bom encontra bondade na vida e na morte.

L4 nos encontraremos e juntos cantaremos.

Sermos bons € nossa meta para o Ano Novo (Gebhardt, 1898).

Em seu conjunto a cancdo apresenta um carater funéreo, entretanto se considerarmos
apenas sua primeira e dltima estrofes, ela bem poderia ser inclusa no repertério musical, como
sugere o titulo, do “encerramento do ano letivo”. Nessa composicdo, cantam-se as béngdos
recebidas, os momentos de alegrias e os de aflicdes, em agradecimento pela etapa cumprida.
Louvando e cantando, fazem-se votos para o ano vindouro quando a bondade deverd
prevalecer acima de todas as virtudes.

Segundo o calenddrio religioso cristdo, o término do ano letivo coincidia com o tempo
do Advento, que abarca os quatro domingos que antecedem a data de nascimento de Jesus
Cristo. Considerado uma preparacdo para o Natal, esse € um periodo de reflexdo e de maior

congragamento entre as familias, como foi discutido no item 1.2, que aliado a conclusdo de
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mais uma fase da vida escolar e o prentncio do tempo do descanso e dos folguedos, consistia
em um bom motivo para festas e comemoragdes, quando as escolas, em sua grande maioria,
convidavam publico e autoridades para participar desse momento festivo. O inspetor escolar

muitas vezes se via assoberbado ante tantos convites, sem poder atender a todos.

Quase todos os collegios particulares encerram seus cursos fazendo festas escolares. Apezar

de ser convidado para quase todas, meus trabalhos somente me permittiram assistir a da

Escola Allema e a do Collegio N. S. de Sion. A Escola Allema encerra seu curso celebrando

uma festa em que os alumnos fazem, em presenca dos paes e circumstantes, exhibicdo de seus

conhecimentos. Creio que ha distribui¢do de premios escolares (Parand. Relatorio..., 1908c, p.

55).

Embora tenha sido feita a referéncia aos prémios, ndo foram encontradas fontes que
pudessem confirmar a hipétese lancada pelo inspetor. A tnica excecdo deu-se por conta de
iniciativa do governo provincial que, no inicio de 1887, premiou alunos das diversas escolas,
os que mais se distinguiram pelo seu estudo e adiantamento, num “acto solemne e imponente
como devia ser uma festa de tal ordem”. Na ocasido, a aluna da “Sociedade Communa

3

Allema”, Emile Garmater, recebera “uma linda caixa de papel a phantasia”, ofertada pelo
Diretor Geral da Instrugdo Piblica, e o aluno Rodolpho Senff ganhara do “Dr Azambuja um
rico livro encadernado” (Parand, Relatorio, 1887, p. 83-84).

Quanto a “exibicdo de conhecimentos”, esta podia ser considerada o ponto alto da
festividade. Antecedida por um extenso periodo de preparacdo, com a producio e sele¢do dos
trabalhos, com os ensaios das apresentacdes, com o rearranjo do ambiente, com o mobilidrio
sendo adaptado e/ou afastado, para atender a platéia, para abrigar os objetos a serem expostos
e para dar passagem aos grupos de visitantes, a festa exigia um reordenamento espaco-
temporal na vida cotidiana escolar. Tudo deveria estar perfeitamente disposto e cronometrado

para o momento final da celebragdo, quando entdo a escola poderia ser mostrada, vista e

prestigiada, com aquilo que tem, ou acredita que tem a oferecer:

Em uma das salas do edificio foram expostos trabalhos manuais das meninas, desde os mais
simples concertos em roupas de uso doméstico até os mais valiosos tecidos e tapecarias.
Achavam-se na mesma sala, também expostos, desenhos, aquarelas, cadernos de escrita e
trabalhos de cartografia.

Fizeram-se também ouvir em massas corais e em canto e violino, acompanhadas a piano,
demonstrando o 6timo grau da cultura artistica de sua educagao.

Causou-nos agradavel impressdo a correcdo com que algumas meninas declamaram poesias
em portugues (...); nd0 menos nos impressionaram os canticos patrioticos (...) em honra do
Brasil (Didrio da Tarde, 14 fev. 1908).

Percebe-se que a escola conseguia produzir algumas representagdes que serviam para

legitimar suas praticas. Ao mesmo tempo em que se identificava como uma “escola alema”,
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na qual a aprendizagem se realizava em alemfo, ela se mostra como uma instituicdo
preocupada em ensinar o idioma nacional. Embora declamar ou cantar em uma determinada
lingua ndo atestem sua compreensdo, o articulista, envolvido pelo cendrio criado, o clima
festivo e a apresentacdo musical, declara ter ficado impressionado com as manifestagdes
patridticas. O cardter espetacular dessas festividades foi detectado por Rosa Fatima de Souza
(1998) ao realizar um estudo sobre a escola publica paulista. Naquele contexto, essas ocasides
haviam permitido que a escola republicana fosse admirada e se tornasse palco e cendrio de
suas proprias celebracdes, sendo capaz de impressionar, emocionar e convencer.

Nesta mesma linha figurativa e buscando visibilidade, a Deutsche Schule promovia
uma outra comemoragdo, em momentos variados, geralmente duas vezes ao ano, reunindo
todas as familias da comunidade escolar. A “festa das criangas”,234 dedicada “ao0 mundo
infantil”, desenrolava-se durante toda a tarde domingueira, ao ar livre, e deveria portanto
obedecer ao tempo da natureza e suas variagdes, ndo podendo ser agendada com muita
antecedéncia. Em 1903, por exemplo, o convite estendeu-se a todos os curitibanos, porém a
diretoria alertava que “a festa terd lugar se o tempo permitir domingo, 9 de Agosto, a uma
hora da tarde no Bosque dos Atiradores” (A Republica, 8 ago. 1903).

No local, “a hora aprazada” era servido um “lunch” as criangas, fazia-se “pic-nik” e
havia “bazares”, pequenas barracas nas quais se vendiam produtos vérios, “sob as folhagens
das arvores, em sombreado rincdo”. As criangas participavam de brincadeiras, faziam
declamagdes, realizavam corridas a pé ou podiam assistir a algumas apresentacdes de dangas,
exercicios de gindstica e de tiro ao alvo, bem como as bandas de misica militares. Mas a
atracdo principal consistia na “kermesse” ou leilao de prendas, quando se sorteavam produtos
que deveriam exercer grande atracdo nos participantes, como maquina de escrever, bolsa de
prata feminina e relégio de ouro. No caso de ocorréncia de chuvas, durante o desenrolar das
festividades, e o sorteio de prendas ndo tivesse chegado ao fim, havia a possibilidade de
interromper temporariamente a programagdo para prosseguir no domingo préximo (Diério da
Tarde, 2 set. 1905; 4 set. 1905; 8 nov. 1909).

A festa poderia ter horario marcado para acabar — “de 1 a 6 horas da tarde” — se
houvesse um outro evento no periodo noturno, prevendo-se entdo um intervalo de tempo habil
de preparagcdo ou descanso entre uma e outra atividade (Didrio da Tarde, 1 set. 1905). As

apresentacdes noturnas contavam com a participacao dos alunos, em ‘““sarau dramético” ou em

¥ Essa festa que a escola “oferecia 2 infancia” (A Republica, 11 jan. 1900) foi recorrente durante todo o periodo
analisado, e no inicio convidavam-se os “srs. pais de familia, em geral” (Dezenove de Dezembro, 27 jun. 1885).
Sua descri¢do pela imprensa, entretanto, passou a ser feita a partir do século XX.
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“apresentacdo theatral que muito agradou pelo excellente desempenho, dado 4 mesma, pelos

intelligentes escolares. A festa terminou 4 1 hora da madrugada” (Didrio da Tarde; A

Repiiblica, 7 out. 1904). As vezes lIhes eram disponibilizados meios de transportes extras para

sua locomocao:

Em bondes especiais seguiram hoje, ao meio dia, para o Bosque do Batel, os alunos da Escola
Allema3, que ali foram em diversdo campestre. Eram 8 bondes cheios da radiosa alegria infantil,
de risos, faces rosadas e cabelos louros de uma infancia sadia e bela (Diario da Tarde, 10 nov.

1908).

Para chegar ao local escolhido, os dirigentes da Deutsche Schule poderiam optar pelo

passeio a pé e aproveitava-se a ocasido para promover um desfile dos alunos pelas ruas da

cidade. Talvez elas cantassem alguns dos versos aprendidos na escola, convidando:

Venham todos, vamos passear, e pelos bosques escutar o canto dos passaros, pelos vales
ecoar. Deixem-nos cantar alegres como os passarinhos, e nossas vozes fortes, pelas matas
ressonar. Vamos nos encontrar com o por do sol ao entardecer, colher lindas flores e arruméa-
las num buqué (Gebhardt, 1898, p. 15).

As fontes encontradas nos revelam um nimero expressivo de criangas, em passeata

pelas principais vias publicas, precedidas de bandas de musica, empunhando bandeiras e

“bizarros arcos de flores artificiais” e sendo ‘“‘cinematografados” pela empresa do “Coliseo

Curitibano

23 (Didrio da Tarde, 8 nov. 1909). Pode-se imaginar o efeito que o “préstito”

causava nos pacatos domingos curitibanos, com seus sons, cores e artificios, ganhando a

conotacdo de espetdculo, sem deixar de ser “bizarro”, como descrevera o articulista. Vejamos,

na integra, a descri¢cdo de um outro momento desse acontecimento:

Esteve bastante concorrida a festa escolar promovida hontem pela Communa Allema, no
bosque dos atiradores.

Antes de dirigirem-se para aquelle aprasivel local, os alumnos da escola allemd em numero
superior a 200, percorreram as ruas da capital, acompanhados de uma banda de musica e
conduzindo as bandeiras nacional e allema.

A 1 hora da tarde formou na rua 13 de Maio a sociedade de atiradores allemaes, que desfilou
em seguida pelas pragas da Ordem e Tiradentes e ruas José Bonifacio, Primeiro de Marco, 15
de Novembro e Liberdade, em dire¢do ao bosque.

Prolongou-se até a noute essa belissima festa campestre, havendo baile infantil, gymnastica,
etc. Tocaram durante a diversdo as bandas do 13 de cavallaria e 6° de artilharia (A Reptblica,
10 ago. 1903).

235

O Colyseu Curitybano, um empreendimento do empresdrio Francisco Serrador, consistia em uma drea, na

esquina das ruas Emiliano Perneta e Voluntdrios da Pétria, onde foi montado um parque de diversdes, em 1905.
Ali fora instalado um aparelho de proje¢do de imagens em movimento por meio de uma seqiiéncia fotogrifica, o
primeiro cinematdgrafo da cidade, vindo da Alemanha (Diério da Tarde, 3 nov. 1905).
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Essas evolucdes pela cidade, talvez sofriveis para os corpos infantis, conseguiam
chamar a atencdo de grande parte da populagdo que, incitada pela propaganda, acorria ao
evento e o resultado da venda dos bilhetes era revertido em beneficio da escola. Em forma de
desfiles, os alunos também participavam de outras comemoracdes esporddicas, como no
quarto centendrio da “descoberta da América” (A Federacdo, 26 out. 1892) ou na acolhida de
um representante do Estado alemdo (A Reptiblica, 24 maio 1903). Esta, uma recepgio festiva
ao Bardo von Treutler, organizada “pela colonia alema aqui residente”, foi descrita por um

aluno:

No sdbado fomos informados que o Bardo chegaria em Curitiba, as 4 horas, vindo de Rio
Negro. Os alunos das escolas, familias alemas e brasileiras, todos ja se reuniram as 2 horas.
Todos seguiram para o Saldo Hauer. N6s também aderimos a passeata. Houve um sorteio de
lugares; o 1° lugar coube a Deutsche Schule (...) Mais tarde chegaram vérias outras sociedades
(...) que compareceram com musica e bandeiras. (...) Quando finalmente o Barfo e sua familia
chegaram, foram entusiasticamente saudados e em seguida, acompanhados até a sede do
consulado, onde se hospedaram. Quando nés passamos na frente do prédio consular, tivemos
que gritar: Viva! (...) A noite houve uma marcha luminosa com tochas, com banda de miisica
que desfilou diante do consulado.”®

Nem sempre os alunos conseguiam compreender o sentido dessas manifestacdes,
como se pode apreender pela critica sutil embutida na declarac¢do “tivemos que gritar: viva!”
A exigéncia de elevar a voz, em tempo e local determinado, significaria para o aluno apenas
um incomodo em meio a celebracdo, entretanto esse era um dos principios estabelecidos pelo
desfile das “escolas alemds”, unidas naquele momento em torno de cddigos comuns para
homenagear um dos representantes de sua “patria mae”.

Apds um ano letivo, repleto de horarios a serem cumpridos, tarefas a serem realizadas
e festas a participar, entremeado por pausas pequenas, nem sempre suficientes para a
recuperacdo de dnimos e energias, finalmente chegariam as férias escolares. Com elas, alguns
alunos poderiam retornar a casa de seus pais, hospedados que estiveram em casa de parentes
ou amigos mais proximos, outros teriam de “recuperar o tempo perdido”, revisando os
conteidos que haviam sido negligenciados, enquanto a maioria poderia participar de
folguedos e brincadeiras, proprias do tempo livre da infincia.

No modo de percepcdo do articulista, o espago da cidade iria ressentir a auséncia do

movimento didrio que os escolares proporcionavam, “emprestando-lhe um ar festivo e lindo”.

86 A descrigdo, sob a forma de correspondéncia enviada a um amigo, esta inclusa no caderno de Guido Straube,
aluno de outra escola, em 1903, e, por essa razdo, esse material foi desconsiderado em nossa pesquisa. Apenas
pingamos esse segmento por trazer a referéncia a Deutsche Schule e a representacdo de um participante destas
festividades ( Straube, Caderno, 1903).
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Apds uma luta incessante, em que o trabalho perseverante e asiduo levou de vencida a colheita
proveitosa da instrucgdo, as creancas, esses seres garrulos, entraram em férias, abandonando
assim, ainda que momentaneamente, o Templo da Luz. (...) Emigraram, da nossa urbs, como
os bandos de andorinhas quando chega a sua época. Nas ruas, nas pracas e nos collegios, ja
ndo se véem aquelles grupos de creancas que, de livro em punho, se dirigiam para as aulas, ao
som dos risos ddceis da infancia. Parece que tudo, com a partida dos escolares, revestiu-se de
uma sombra escura de tristeza. (...) Ao vermos a entrada das férias, resta-nos o consolo
confortalecedor de que, amanhd, recomegara novamente a luta pelo ideal, em demanda da
Instrucgdo, “chave de ouro com que se abrem as portas do futuro” (O Parana, 1910, p. 1-2).

O extrato, permeado pela sonoridade cotidiana produzida pelo movimento de vai-vem
de alunos, que a hora determinada entravam e saiam dos “templos de luz”, traz a tona um
elemento representativo da cultura material escolar — o livro. Sua presencga, tdo elementar no
ambiente da escola, no espaco da cidade permitia identificar seu portador como um escolar,
aquele que se dirigia as aulas, em demanda da instrugdo. E, tal qual andorinhas, que
periodicamente se aglutinam para migrar e construir seus ninhos em clima apropriado, as
criangas possuiam o tempo certo para juntar-se a outras, em local adequado, permitindo-lhes
construir saberes, adquirir as chaves das portas do futuro.

E que local era este? Que espagcos eram reservados para acomodar esses grupos?
Quais as determinacdes prescritas para que esses espagos fossem transformados em lugares de
ensino, em templos de luz e saber? Nesse sentido, o préximo item deste trabalho discute sobre
as consideracdes e decisdes pensadas, determinadas e instituidas como ideais para transformar
criangas em escolares, trazendo para o palco os mecanismos alavancados pela Deutsche
Schule para inserir-se nesse processo de constituicdo de um espacgo escolar proprio e adequado

para a constru¢do do conhecimento.
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4 “Aves” em ambientes fechados: gramdtica para o controle do espago escolar

Agustin Escolano, na introducido da obra realizada em parceria com Antonio Vifiao
(1998), nos proporciona um relato de sua visita ao edificio da escola de sua infancia, na
Espanha. Ao mesmo tempo em que fazia emergir as memorias do aluno e as maneiras como
ele havia “vivido” aquele espaco, seu olhar experiente buscava encontrar significados para
aquela arquitetura ja alterada pelas reformas e adaptacdes realizadas ao longo dos quarenta
anos em que ele estivera distante. Seu objetivo fora o de aproximar o leitor para uma
discussdo sobre a arquitetura escolar, enquanto forma de expressdo espacial e enquanto
elemento formador de esquemas corporais, constitutivos da atividade educativa.
Identificando-se “a si mesmo naqueles lugares os quais ele ndo havia desalojado
completamente de sua memoria” (p. 22), o autor nos desafia a pensar sobre a dimensio
simbdlica das estruturas construtivas escolares, imersas em contextos histérico-culturais
diferenciados, expressando e instituindo discursos.

Essa provocagdo se insere no dmago de nossas preocupacdes enquanto historiadores
da educacgdo. Talvez seja interessante repetir aqui que o ponto de partida para esta e outras
pesquisas anteriores tenha sido demarcado pela arquitetura do edificio-escola da Deutsche
Schule, destacado em fotografia produzida na década de 1930. Naquele momento, foi a
imagem de sua arquitetura que nos incitou a tentar uma aproximagdo investigativa da
instituicdo educativa, buscando outras fontes que nos conduzissem para além daquele registro
fotogréfico. Nao teria sido esse “discurso”, do qual fala Escolano, o “despertador” de nosso
interesse? Seria ele tdo eloqgiiente que nos suscitou a formular questionamentos? Qual seu
nivel de persuasdo para nos levar a transformar as instigacdes em objeto de investiga¢do? Por
mais intrigantes que sejam essas indagacdes, possivelmente ndo poderdo ser respondidas, mas
elas nos levam a considerar a configuracdo do espaco como isenta de neutralidade e a manter
o proposito de melhor entender o espago escolar, seus modos de representacéo e as relagdes
estabelecidas entre este e outros, os da cidade.

Na dindmica da sociedade e do espaco urbano, nas vivéncias cotidianas, nas vivéncias
coletivas, o exercicio da observacdo € constantemente convocado, porém nem sempre
efetivado, permitindo que as transformacdes ocorridas passem despercebidas ao olhar menos
atento, em tempos e espacgos diferentes. Foi assim que Antonio Cesar Santos (1997) tentou
buscar em territérios subjetivos, por meio de depoimentos orais, as formas pelas quais os
habitantes de Curitiba haviam percebido sua cidade. Como resultado de sua pesquisa, foram

delineadas duas cidades, “a de hoje” e “a de ontem”, tendo por linha diviséria as
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comemoracdes do centendrio do Parand, em 1953, quando uma série de obras foi levada a
execucdo, visando a cunhar a capital moderna e apresentd-la como tal para os festejos.
Encontramos nesta Curitiba “de hoje”, o espago dantes reservado a Deutsche Schule
totalmente descaracterizado uma vez que foi o palco principal dessas obras de remodelacdo da
cidade. Constatamos também um tratamento historiografico lacunar dispensado ao local que
ndo fora privilegiado com nenhum trabalho de pesquisa que pudesse reveld-lo na Curitiba “de
ontem”. Por outro lado, acreditamos que ndo poderiamos analisar o espaco escolar de forma
solitdria, sem buscar referenciais para que pudéssemos compreender sua linguagem
arquitetonica e atribuir-lhe significados, sem conhecer como ele se constituiu e se formalizou
na paisagem urbana, sem auscultar a trama de relagdes e mediagdes sociais que envolvera esse
processo. Sua auséncia fisica exigia uma pesquisa de sua espacialidade, mas, principalmente,
em nosso modo de entender, fez-se necessario um estudo de sua cotidianidade, que possibilite
a percepg¢do que dele se fazia e que o tornava legivel aos transeuntes, aos vizinhos, aos alunos,
enfim a grande parte da populag@o curitibana.

No exercicio dessa percepcdo, convém lembrar que o modelo escolar tal qual o
conhecemos hoje, como um espaco destinado a aprendizagem e a formacdo do “ser aluno”, e
apresentado com a aparéncia de evidéncia, é resultado de um processo alavancado pela Igreja
catdlica medieval. Dos mosteiros aos colégios humanistas, quando tomou formas mais
definidas, somente na virada do século XIX adquiriu o carater de local adequado e condicdo
de passagem da infincia (Durkheim, 2002; Buffa e Pinto, 2007). Enquanto lugar obrigatério,
onde as praticas educativas s@o selecionadas e ritmadas, interiorizando maneiras de fazer, ver
e pensar, a escola expandiu-se por todo o mundo ocidental aliada a imagem do progresso,
podendo ser considerada uma das maiores constru¢cdes da modernidade (Pineau, 1996). Assim
como a escola € uma construcdo dotada de historicidade, sua edificagdo especifica foi pensada
para vir a se constituir em lugar representativo da acdo escolar, no mesmo periodo em que os
aglomerados urbanos conheciam um aumento de sua populagdo. Medidas higi€nicas passaram
a fazer parte das preocupacdes governamentais na tentativa de combater enfermidades e
promover a melhora da satide dos habitantes das cidades e, como tal, a instituicdo escolar
também foi arquitetada de acordo com as prescri¢des do saber médico.

Neste sentido, a Exposicdo Internacional de Hygiene e de Educacdo, que teria lugar
em Londres, a partir de maio de 1884, pretendia colaborar como um espaco de exibicdo de
modelos desenvolvidos mundialmente. Os participantes deveriam enviar 0os objetos com a
devida identificacdo — nome, endereco e procedéncia do expositor — sendo vedados materiais

inflaméveis e “toda e qualquer substancia nociva”. Ela tinha por finalidade:
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dar a conhecer do modo mais perfeito ndo sé os alimentos, o vestudrio, a habitacdo, a escola
officina de todos os paizes, sob o ponto de vista hygienico, mas tambem os melhoramentos
modernos nas escolas elementares e de artes e officios e demonstrar a influencia dos preceitos
hygienicos e do progresso intellectual sobre o bem estar dos povos (Dezenove de Dezembro,

11 mar. 1884).

~ e ~ .. 237 e~
De suas duas sec¢des principais, educagdo e higiene,” " cada qual com suas subdivisdes,

selecionamos apenas os grupos referentes as escolas.

Quadro 7: EXPOSICAO INTERNACIONAL DE HIGIENE E EDUCACAO; GRUPOS DA SECAO

HIGIENE

IV — CASAS PARA ESCOLAS

classes

classes

VI-LIVROS, APARELHOS E OBJETOS
DE EDUCACAO

34 | Desenhos e modelos de escolas 47 | Mobilias e construgio das salas de asilo e de

primarias. jardins de infancia. Jogos e divertimentos
apropriados. Modelos para o ensino intuitivo.
Exemplares de trabalhos nesses
estabelecimentos.

35 | Aparelhos para aquecer, ventilar e 48 | Mobilias e construgio de escolas primdrias,
alumiar as escolas. modelos de objetos de ensino. Livros de

leitura. Catdlogos e exemplares, espécimes de
trabalhos feitos nas escolas.

36 | Rouparias. 49 | Modelos e moveis de escolas domesticas para
o sexo feminino. Objetos proprios para o
ensino da culindria, trabalhos de agulha,
lavagem e engomado, e servicos domésticos.
Flores artificiais, pintura, etc.

37 | Cozinhas escolares. 50| Escolas profissionais para o sexo feminino,
varios objetos.

38 | Precaugdes para evitar o 51| Pedagogia cientifica, modelos e aparelhos
desenvolvimento de moléstias para o ensino elementar da pedagogia,
infecto-contagiosas nas escolas. quimica, fisica e mecanica, livros, catilogo,
Enfermarias. etc.

39 | Aparelhos de gindstica 52 | Pedagogia intuitiva, idem, idem.

40 | PublicagGes referentes ao grupo 4. 53 | Instrumentos nas escolas industriais.

54 | Escolas para cegos € surdos-mudos. Objetos
correspondentes.

55 Literatura, estatistica e catdlogos relativos a
esse grupo.

56

Colecdes de trabalhos diversos.

FONTE: Dezenove de Dezembro, 11 mar. 1884.

O elenco de temas nos permite visibilizar os objetos destinados a cumprir finalidades

educativas e/ou sanitarias, nas entdo chamadas

“casas escolares”, como centro das

BT A seciio “educacdo” nio foi privilegiada, na edicdo do jornal mencionada, e as outras subdivisdes da se¢do
“higiene” sdo: I — Alimentos; II — Vestudrio; III — Casas para habitac¢do; V — Fébricas.
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discussoes.™® As propostas, algumas muito distantes da realidade brasileira, deixam entrever
que higiene e educagdo caminhavam lado a lado em busca de solucdes preventivas para o
desenvolvimento sauddvel de escolares. Segundo Moysés Kuhlmann Jdnior (2001),>° que se
dedicou a andlise das relacdes entre as Exposi¢des Internacionais e a tematica educacional,
este evento contou com a participagdo brasileira, representada pelo municipio do Rio de
Janeiro, com a apresentacdo de trabalhos de alunos e fotografias de edificios escolares da
Corte.

O mesmo autor nos lembra que no ano anterior a essa exposicdo, em 1883, o Rio de
Janeiro havia sediado o Congresso de Instrucdo, juntamente com uma Exposicdo Pedagdgica,
que contara com a participa¢do de vdrios paises e de algumas provincias, ocasido em que
foram desenvolvidas palestras e conferéncias. Uma delas, proferida por Antonio de Paula
Freitas, tratava da higiene escolar. Engenheiro e encarregado, por D. Pedro II, da construcio
da escola imperial da Quinta da Boa Vista,*" ele externou sua preocupagdo em acatar os
preceitos higi€nicos no projeto, com elementos que proporcionassem orientagdo, ventilacio e
estética, um esforgo inerente as “nagdes civilizadas”. Em sua opinifo, o “novo ambiente que a
crianca vai respirar’, concentrando individuos num mesmo espago, num periodo
relativamente longo, “fazem da escola ndo uma casa qualquer, mas uma casa especial com
suas exigéncias proprias e as suas regras particulares, quer sob o ponto de vista arquitetdnico,
quer sob o da Medicina, quer ainda ao da Pedagogia” (Kuhlmann, 2001, p. 106).

Visava-se, pois, o planejamento do espago educativo segundo os critérios de
ordenagdo e de higiene, teorizados pelos individuos que se representavam como portadores de
um conhecimento cientifico. Ambientes iluminados, limpos e com boa circulagdo de ar
permitiriam uma convivéncia ordenada e mais produtiva, dai a necessidade de um
planejamento, propondo-se como modelo uma “casa especial”’. Tendo como bandeira a satide
dos escolares, o “novo” ambiente a ser freqiientado, diariamente, teria de estar de acordo com
estes preceitos, conseguindo assim obter a confiabilidade do publico alvo e sua aceitacdo a

“nova” ordem a ser disseminada, um tipo determinado de escolarizacao.

2% No inicio da década de 1880, discutia-se também sobre as possibilidades de conferir educacio aos filhos
livres da mulher escrava, preparando-os “na liberdade plena, para o exercicio da liberdade”, longe dos centros
urbanos, no que se convencionou chamar de “coldnias orphanologicas” (Parand. Relatorio..., 1882).

*% Em sua andlise especifica sobre as exposi¢des, Kuhlmann (2001, p. 110 ss) consultou os trabalhos
apresentados pela Comissdo Brasileira e apresenta um quadro mais ampliado para a Exposi¢do Internacional de
Londres.

% Na década anterior, 1870, a imprensa consultada demonstrava indignacio perante a suntuosidade dos
“paldcios municipais”, construidos com o suor do povo e que ndo eram a eles destinados. Elevados na Corte e
distribuidos por suas vdrias freguesias (os antigos bairros), também eram conhecidos como as "escolas do
Imperador".
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Mesmo que D. Pedro II tenha se preocupado em proporcionar um local adequado para
a instrugdo apenas dos filhos de seus funciondrios mais proximos, o fato denota alguma
inquietacdo em relacdo a instrucdo publica. Quando de sua visita a Provincia do Parand, em
1880, ele cumpriu com uma extensa programacdo que incluia a passagem pelas escolas e ndo
ficara muito satisfeito com o que lhe foi possivel presenciar. Em seu didrio deixou registrado
que “as aulas de primeiras letras depdem contra o estado da instru¢io priméria em Curitiba”.
Considerou sofrivel a atuacdo dos poucos estudantes do Instituto Paranaense, atual Colégio
Estadual do Parand, e sua “casa pequena”, sintetizando em seguida sua impressdao geral:
“casas acanhadas para 120 alunos, numa a duas — atrazo no ensino e falta quase absoluta do
conhecimento de doutrina religiosa” (Anudrio, 1959, p. 44). Dois dias depois, ele também
visitou a Deutsche Schule, que ainda utilizava-se das dependéncias da Igreja e da casa
pastoral, descrevendo a primeira apenas como ‘“‘casa de aspecto de chalet”, sem tecer maiores
consideracdes.”!

Nessas anotagdes, feitas as pressas entre os poucos intervalos de tempo em que o
Imperador se permitiu certo recolhimento, podemos divisar um outro aspecto inerente ao
modelo escolar, a sua ordenagdo espacial. A falta de uma organizacdo dos individuos,
concentrados em ambientes reduzidos e “acanhados” ou repartidos em locais diferentes,
fugindo de uma supervisdo geral, sem regulacio ou uniformidade, ndo escapou de sua
observacdo. Além das caracteristicas higi€nicas, as escolas deveriam ser dotadas de
organizagdo e funcionalidade, ou seja, a disposi¢do de pessoas, de objetos e de ambientes
deveria ser planejada de forma a expressar alguns valores e critérios que se desejava
disseminar. A construcdo de estruturas préprias, com usos e fungdes definidas, exerceria uma
funcdo disciplinar, formando e conformando esquemas corporais e estruturas mentais. “O
espaco comunica,” conforma, socializa, educa (Vifiao, 1998b, p. 64).

No projeto politico-social republicano, a difusdo da educacdo popular se torna um
instrumento de consolidagdo para o novo regime, em oposi¢cdo ao anterior, considerado
arcaico e descurado com a instrugdo publica, e busca-se lhe dar visibilidade por meio da
escola graduada — com edificios préprios e divididos internamente em vdrias salas de aula.
Dessa forma, o edificio poderia abrigar, num mesmo local, uma organiza¢do complexa,
concebida em bases cientificas e dentro dos principios de racionalizacdo, a qual

proporcionaria um ensino gradual, com programas e métodos adequados, homogeneizando

1 Seu depoimento nos confirma que nem a casa do pastor nem a igreja conseguiam comportar o niimero de
alunos, os quais eram divididos entre os dois locais, “parte estuda em casa do pastor. A outra € ensinada por um
sub-mestre” na “capela” (Anudrio, 1959, p. 48).
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conhecimentos, organizando o ensino e a aprendizagem. Esse sistema organizacional,
vinculado a idéia de desenvolvimento e civilizagdo, vinha ao encontro dos projetos de
higienizacdo dos espagos, reforcando a necessidade de criagdo de um edificio apropriado para
as escolas. As escolas reunidas em grupos escolares ficariam inscritas, na linguagem
arquitetdnica urbana, como locais de aprendizagem de saberes, permitindo a irradiacdo de sua
dimensdo educativa e configurando-as como “templos de civilizacdo” (Souza, 1998).

Essa modalidade de escolas fora implantada no Brasil, pela primeira vez, em Sio
Paulo e, ao longo da primeira década do século XX, em outros Estados — Minas Gerais,
Espirito Santo, Rio Grande do Norte, Santa Catarina e Paraiba — tendo o Parand iniciado a
construcdo de um prédio com essa finalidade, em 1903 (Bencostta, 2005a; 2005b). O caso
paranaense, entretanto, como demonstra o autor apds analisar, entre outras fontes, a planta
baixa do Grupo Escolar Dr. Xavier da Silva e sua localiza¢do na malha urbana, ndo poderia
ser considerado um modelo de organizagdo, por situar-se em local de baixa densidade
populacional e pela organizacdo interna de seus espacos. No entendimento do diretor geral
interino®** da Instru¢io Publica, Jayme Dormund dos Reis, que notara a “destribuicio
defeituosa de luz” naquele local, este ndo seria um caso isolado. Como sugestdo, ele aponta
para a riqueza dos recursos materiais encontrados em terras paranaenses, ‘“‘proprios para
construcgdes civis”, os quais, aliados aos esforcos de ‘“uma Secretaria competente”,
encarregada da “organisacdo de uma planta de edificio”, ndo exigiriam “grande dispendio” e
viabilizariam a uniformizag@o de “um typo de escola publica” (Parana. Relatdrio, 1910a, p. 5).

A escola publica “tipica” e hodierna deveria, pois, abandonar os locais improvisados e
contar com prédios proprios, dentro dos preceitos de higiene e com caracteristicas distintivas,
impondo-se como uma organizacio e comunicando a todos sua incumbéncia educadora. Ao
sugerir a utilizacdo de uma planta padrdo e de um determinado tipo de matéria-prima, aliada
ao seu baixo custo, podemos encontrar nessa sugestdo elementos de um “constructo cultural”,
no sentido apontado por Agustin Escolano (1998, p. 26), visando a expressar e refletir certos
discursos e idealizacdes. O projeto, concebido como solugdo para a caréncia educativa e
investimento de facil aplicacdo, capaz de resolver o problema dos espagos alugados,
transitorios e inadequados, estaria intrinsecamente relacionado com a pretensa imagem da
pujanca paranaense, sua natureza prodiga e seu trabalhador morigerado, que se almejava dar a

perceber (Pereira M., 1996).

2 Nomeado por decreto para substituir Arthur Pedreira de Cerqueira (1905-1912), licenciado naquele momento.
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A economia do estado, basicamente extrativista — madeira’® e erva-mate — cujo surto
econdmico propiciaria o desenvolvimento cultural da capital, forneceu também elementos
para que se alavancasse um movimento que visava forjar uma identidade paranaense,
aglutinando todos os portadores de “vontade realizadora”. Em prol de um Paranid melhor e
pretendendo abarcar também os imigrantes aqui instalados, “a eugenia de todas as ragas”,
tentava-se projetar a sociedade paranaense do futuro e tecer uma histéria regional, no que se
convencionou chamar de “movimento paranista”, iniciado no inicio do século (Pereira, L.,
1996). Nessa configuragdo, a multiplicacdo de edificios escolares, sem ostentacdes mas
padronizados, também possibilitaria tornar publico o cardter progressista do Parand, cujo
esfor¢o ia ao encontro do idedrio republicano.

A arquitetura especifica para as escolas, divulgada desde o século anterior, havia sido
pensada para ser identificada enquanto tal, incorporando muitas vezes elementos de ordem
estética e simbdlica em suas fachadas, em seus revestimentos, em suas aberturas que as
tornavam singular e revelavam um sistema de intengdes. A arquitetura, como expressao
humana, ndo € isenta de neutralidade, divulga em sua materialidade op¢des e preocupacdes
humanas, valores de uma determinada sociedade. Visando a transformar valores abstratos em
praticas disciplinares, a conferir sentido as normas impostas pelo tempo da escola, a colocar
em evidéncia a obra ‘“civilizatéria” da Republica que tornava possivel o acesso a
escolarizacdo, o edificio-escola (re)produzia uma retérica. Em nome desse reconhecimento,
reforcava-se o regime e a institui¢do escolar.

Em relacdo a uma planta padréo para edificios escolares, tudo indica que os elementos
alemdes tinham propdsitos semelhantes de padronizacdo, visando a dar-se a reconhecer na
paisagem arquitetdnica urbana. Hernani Donato (1993, p. 31), ao discorrer sobre os 115 anos
do Colégio Visconde de Porto Seguro, sediado em Sdo Paulo, faz mencido a uma “planta
padrdo de estabelecimento prussiano” que teria sido encomendada para as futuras reformas
nas instalacdes do colégio, em torno de 1890. Sem outros detalhes que trouxessem maiores
esclarecimentos sobre essa arquitetura ou sua divisdo interna, apenas podemos aventar a
possibilidade de ter havido a intencio de conferir uma identidade ao edificio.

Nessa mesma linha de pensamento, lembramos o que ji havia sido informado em
nosso trabalho anterior, a respeito da Deutsche Schule de Curitiba, quando um dos depoentes,

nascido na Alemanha, ao olhar a fotografia com a imagem do edificio escolar, reconheceu-o

23 A exploragdo das florestas e sua gama diversificada de espécies — pinheiro, imbuia, jacarand4, peroba, cedro,
etc. — permitiu que o Parand fosse elevado a posi¢do de principal fornecedor de madeira no pais (Carvalho, 1910,
p. 357-368).
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como tal. Segundo ele, sua arquitetura era muito semelhante as escolas protestantes
construidas em seu pafs natal.”** Embora ndo tenhamos elementos para afirmar que o projeto
foi elaborado com base em uma planta padrdo, acreditamos que esse depoimento vem
corroborar com a idéia de que os idealizadores do projeto arquitetdnico previam uma forma
especifica de insercdo na malha urbana, proporcionando-lhe uma identificacao imediata ndo
apenas com a instituicdo escolar, mas também com o grupo ao qual pertenciam.
Representativa de uma acdo conjunta, a escola fazia parte dos empreendimentos levados a
efeito pelo grupo germinico, em Curitiba, e transformados em cartdo-postal para serem

apreciados por familiares e amigos distantes.
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CARTAO-POSTAL COM AS IMAGENS DO TEMPLO CONSTRUIDO PELA COMMUNA
EVANGELICA ALLEMA E DOS EDIFICIOS DA VEREIN DEUTSCHER SANGERBUND E DA
DEUTSCHE SCHULE, ESTE ABAIXO A ESQUERDA . INICIO SECULO XX.
FONTE: Acervo da Casa da Memoria.
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Sutil (1996) e Rodrigues (2006) fazem referéncias a revistas e manuais de arquitetura importados, que

circularam na cidade e serviam de modelo para os construtores. Com base nessas informacdes ndo seria
A2

improvdvel a existéncia de um manual padrdo, vindo da Alemanha, e que teria dado “inspira¢do” ao projeto
arquitetonico elaborado para a Deutsche Schule.



143

Como analisa Antonio Viflao (1998; 2005), a configuracio do espago e sua
transformag@o em lugar utilizado especificamente para a aprendizagem € resultado de uma
construcdo relacional, que envolve a percepg¢do, as vivéncias e as culturas dos individuos e de
seus grupos sociais. Historicamente, o autor atribui algumas tendéncias para que a escola se
estabeleca como instituicdo, quais sejam, sua estabilidade, sua independéncia fisica e sua
especificidade. Esse espago-lugar, dotado de fronteiras que permitem manter seu
particularismo, é considerado pelo autor como um territério segmentado, com divisodes

internas, provocando-lhe a andlise das relagdes entre duas dimensdes — o externo e o interno.

O que € escola e o que fica fora dela, o que estd na sala de aula ou em outro espago escolar e o
que estd fora dele —, o fechado e o aberto — estruturas cortantes ou herméticas frente a
estruturas de transicdo ou porosas —, € o proprio, o comum e o alheio — “minha” ou “nossa”
sala de aula, “minha” carteira etc. (Vifiao, 2005, p. 18).

Dentro dessa unidade, ou seja, no “territério” da escola, estdo contidas outras
reparticdes, que tornam o espaco “segmentado”, porém ndo descontinuo, posto que cada um
desses segmentos é dotado de usos, funcdes e disposicdes especificas que orientam o alunado
e organizam seu comportamento. Produzida cultural e historicamente e aparelhada para
disciplinar e educar, a estrutura espacial escolar distribui alunos em salas, corredores, patios...
Nesses cendrios, com posi¢des e papéis definidos, regras e ritos informam onde e como ficar,
estar, ser. O dentro e o fora, o aberto e o fechado sdo espacos plenos de sinais, muitos nao
evidentes, que definem e indicam as formas de agir, de andar e de se portar. Orientados
cotidianamente por esse mapeamento, os corpos familiarizam-se com as situacdes impostas e
aprendem a fazer uso adequado dos méveis e objetos ali dispostos, proporcionando condi¢cdes
para que, coletiva e individualmente, sejam aprendidos procedimentos e formados esquemas e
concepgdes de corporalidade.

Os espacos ordenados e especificos para as atividades educativas, pelo seu cardter
inflexivel de conformacgdo de corpos, contavam com a oposi¢do de alguns elementos que
previam uma outra configuracdo para a escola, mais aberta e com espagos ao ar livre. Essa
opinido era compartilhada por Guerra Junqueiro que, acreditando na educag@o escolar como
forma de “iluminar os espiritos”, ndo deixou de tragar paralelos entre o “carcere” e a “escola
mda”, numa clara referéncia as estruturas fechadas dos modelos educativos e disciplinares. Em
sua concepcdo, a ma escola seria aquela que se distancia da natureza, “fora della ndo ha

sciencia nem religido”, e argumentava que:

E para as almas delicadas um quadro doloroso ver as creancas durante seis horas na escola,
sentadas, imbecis. A creanca cujo organismo physico e moral requer imperiosamente a
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agitacdo; cujo sangue € aspero, vivaz, inquieto, petulante; a creanca que € toda feita de alegria
virgem, de movimento rapido, de vibragdes aladas, ndo pdde estar durante um dia inteiro
estupidamente constrangida n“uma posi¢ao bestial e monéstica.

Pobres flores! Dobram-lhes a espinha sobre um livro arido, secco, abstracto, amolecem-n’as
com o repouso forcado, e quando somnolentas e cansadas, levantam a vista do livro que néo
entendem para espreitarem pela janella uma nesga do céo, encontram deante do seu olhar
humidecido e terno o olhar dogmatico de um professor pedante!

Vamos! Deixai correr as creangas. Saturae-as de luz. Equilibrae-lhes o systema muscular e o
systema nervoso. Dae-lhes for¢ca, movimento, harmonia e sobretudo liberdade.

Uma creanca ndo € um ventre, ¢ uma ave. Quereis modelar a escola? Nao copieis o claustro,
imitae o ninho (A Republica, 22 nov. 1906).

Sua maneira de pensar a infancia, “a creanga na escola”, nao concebia formas rigidas
de controle que impusessem limitagdes e constrangimentos aos seus corpos. Tal qual aves, em
ambientes fechados as criancas sentir-se-iam engaioladas. A percep¢do de Guerra Junqueiro
aproxima-se da abordagem realizada por Michel Foucault (2002), para o qual uma
espacialidade determinada fornece meios para disciplinar corpos e mentes, facilitando a
aprendizagem e produzindo individuos ddéceis. Dentro do que esse autor convencionou
chamar de principio de quadriculamento, ao criar-se um espaco ttil para distribuir individuos
e alinha-los, evita-se a circulagdo difusa e organiza-se um espago ideal para que sejam
impostas limitagdes, proibicdes e obrigagdes.

Apesar de sua possivel aplicabilidade em termos generalizantes, afirmamos que esse
conceito ndo instrumentaliza nosso trabalho, uma vez que ele ndo leva em conta as
especificidades inerentes a cotidianidade do processo escolar, o qual se organiza dentro das
relacdes cambiantes travadas entre os atores desse processo. Diante dos limites, proibigdes e
obrigagdes impostas a institui¢do escolar e aos seus sujeitos, devem-se considerar os conflitos,
as divergéncias e os mecanismos de enfrentamentos acionados por eles, bem como as praticas
desses agentes, diferenciadas em usos e apropriacdes desses modelos, conferindo certa
autonomia a escola e dotando-a de especificidades.

Para melhor compreender a programacgdo espaco-temporal da Deutsche Schule, que
conferia ordem na divisdo de alunos para que esses pudessem efetuar suas atividades em
etapas seqiienciadas e gradualmente complexas, iremos enfoca-la como expressdo cultural do
grupo que a criara e a mantinha e que visava implantd-la na geografia citadina como um
espaco especifico de ensino, informando a todos sua inten¢do. Enquanto forma de expressao
de um grupo, imposta ao espago urbano, compreendemos que ele tenha enfrentado desafios,
tendo sido necessario redefinir e redirecionar critérios e intengdes. Nas malhas que se tecem e

se cruzam e envolvem as relagdes sociais, direcionamos nosso foco para as cercanias da
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escola, num deslocamento semelhante ao realizado por Clarice Nunes na cidade do Rio de

Janeiro, quando focalizou a escola publica no seu “em torno”:

Em outras palavras, ndo olhamos a escola exclusivamente de dentro, mas principalmente de
fora, o que nos fez enxergar o carater multifacetado do processo pedagégico em seu trabalho
multidimensional de articulagdo, isto €, no plano do conhecimento, no plano das pessoas e
das institui¢des. A tentativa de olhar a escola a partir do seu em forno nos fez mergulhar num
processo em que miultiplos niveis de realidade e de imagens da sociedade e da institui¢do
escolar ora convergiram ora se chocaram gracas a especificidade das formas de interacio
social e de variadas ordens de representacdes (Nunes, 1992).

Nesta perspectiva, e compreendendo que a cada edificio lhe € atribuido um leque de
significados e que sua concepgao espacial é resultado de um programa construtivo, o préoximo
item ird examinar o processo de construcido do edificio-escola, seu projeto, sua localizagio,

sua disposicao na malha urbana e a transformacdo daquele espaco em lugar.
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4.1 Da Rua dos Alemdes a Praca Dezenove de Dezembro: projetando o espaco da Deutsche

Schule

Enquanto projeto educativo da membrazia da Communa Evangélica Allemd, a
Deutsche Schule funcionara em locais provisionais, no interior da casa do pastor e da propria
igreja. Com o aumento da populagdo escolar e a ampliacdo do modelo educativo, algumas
transformacdes tornaram-se prementes, dentre elas a independéncia espacial dessa escola.

A medida que o nimero de matriculas aumentava, suplantando a capacidade fisica das
dependéncias da igreja, crescia a necessidade de encontrar um local adequado para as praticas
educativas. Por outro lado, as diretrizes estabelecidas pela nova diretoria e a aparente
descontinuidade do projeto educacional requeriam a autonomia da escola em relacdo a
instituicdo religiosa, esta representada pela Igreja e a Communa Evangélica Allemd.

A 1idéia, pois, de encontrar um local adequado para a constru¢do de um edificio
escolar, com carater proprio, conferindo-lhe um sentido de lugar, vinha sendo desenvolvida e
compartilhada pela maioria dos integrantes da coldonia alemd de Curitiba. E, quando
delineada, durante as ocasides festivas, fazia emergir um forte sentimento de identidade
coletiva, dando a perceber que se sentia a falta de um territério reconhecivel, comum, que
difundisse, na morfologia urbana, a obra educacional da coldonia alema. Nesses momentos de
maior agregacdo, apelava-se para o “sentimento patriético” de todos, no sentido de dotar a
cidade de um “monumento” que pudesse, por si s6, falar da germanidade.”*’

Com recursos financeiros insuficientes, a solucio encontrada foi a de organizar festas
“beneficentes” e “filantrépicas”, — tais como tOmbolas, apresentacdes teatrais, de canto e de
gindstica ritmica, com a participacdo de alunos, pais e amigos da escola, — convidando-se a
populacdo curitibana, em geral, por meio da imprensa, e as autoridades, por meio de oficios,
como este, enviado ao Presidente da Provincia, Alfredo d ’Escragnolle de Taunay, pelo senhor

Augusto Gaertner:

Cumpre-me a honra de, na qualidade de presidente da associag@o escolar allema desta capital,
convidar a V. Ex.a. e sua Ex.ma familia para assistir a representacdo que terd lugar, domingo
13 do corrente [dez. 1885] as 8 horas da noite, em beneficio da dita escola, no saldo Strobel.
Esperando a honrosa presenca de V. Exa. desde ja apresento a V. Exa. em nome da associacio
que represento os protestos de gratiddo (Parana. Correspondéncia..., 1885).

25 A mobilizacio em torno de um objetivo comum, como motivo de unido entre os membros do grupo,
minimizando divergéncias, foi detectada por Vechia (1999).
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Esses mecanismos pretendiam direcionar olhares e sensibilizar almas de boa vontade
para o projeto educacional desenvolvido, facilitando a arrecadagdo de fundos para a
construcdo. A escola concebida por Lutero — um local onde os jovens fossem educados “nas
ciéncias, na disciplina e no verdadeiro culto a Deus” — constituia-se em necessidade, pois o
dever dos pais era zelar pela educacdo de seus filhos. Em seu entender, incentivar a
escolarizagdo e ‘“colaborar para isso com dinheiro e conselho, a fim de que isso se torne
possivel, significa, sem diivida, ter encaminhado os filhos a Cristo” (Lutero, 2000 p. 55).

No inicio do ano de 1891, o projeto conseguiu sair do papel. A importancia do
remanejamento futuro para um local expressamente designado, onde se pudesse propiciar

condicdes para um ensino eficaz, foi explanada pela dire¢do da sociedade escolar:

Actualmente a escola funcciona no edificio que serve de Igreja a Communa Protestante, e,
considerando a Directoria, que o alludido local é muito improprio para escolas nio sé pela
impossibilidade de separar convenientemente uma classe da outra, como pelo lado hygienico,
principalmente no inverno, nos dias frios e ventosos, resolveu construir um edificio

appropriado ao fim (Diario do Commercio, 23 fev. 1891).

A instalagdo fisica da Deutsche Schule apresentava-se, naquele momento, como
condicdo sine qua non para a continuidade da obra educacional. Os diferentes niveis de
aprendizagem, separando os alunos por aptidao e idade, exigiam outras disposi¢des espaciais,
permitindo a organizacdo das atividades educativas. O extrato enfatiza ainda um outro aspecto
inerente a estrutura fisica escolar, associando o investimento a sadde do alunado. A
preocupacdo demonstrada pela dire¢cdo vinha ao encontro das prescri¢gdes apontadas como
modelares pelo saber médico-higienista.*°

Antonio Vindo e Agustin Escolano (1998b), ao analisarem o espago escolar enquanto
construcdo cultural, apontam para sua eloqii€ncia muda. Sua configuracio, sua arquitetura,
sua simbologia atuam silenciosamente, instituindo um sistema de valores e projetando seu
exemplo sobre a sociedade. Nessa configuracdo espacial, a escola € uma construgdo material e
cultural, a ocupagdo daquele espago e sua transformacdo em lugar de ensino, expressam,
criam e reproduzem vontades e concepgdes. Essa andlise nos convida a lancar o olhar nio

somente sobre a arquitetura do edificio escolar, mas também a acompanhar seu processo de

6 A fala cientifica da medicina propalava a necessidade de se impor algumas normas para a higienizacio da
sociedade e definia também o modelo de organizacdo escolar, suas condi¢Oes fisicas, de ventilacdo, de
iluminacdo, etc. (Gondra, 2000). Ainda, no periodo abarcado, afirmava-se a necessidade do médico no interior
da escola paranaense, visando-se a controlar as instalacdes fisicas, acentuar valores higi€nicos e, em casos
extremos, demandar a suspensdo das aulas, como ocorrera em 11 out. 1917 (PYKOSZ. Lausane Correa.
Intervengdo dos médicos nas escolas: a inspe¢do escolar e a inspecdo médico-escolar no estado do Parand.
[inédito]).
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construcdo, que se inicia antes mesmo da colocacdo da primeira pedra, com a aquisicdo do
terreno.

A escolha e a demarcacdo desse local, entretanto, ndo haviam partido dos
representantes da coldnia alemd, e muito possivelmente estivera reservado para a construcio
de escola(s) p1’1b1ica(s).247 As fontes indicam que a comunidade previa uma maior
proximidade entre o edificio escolar e aquele pertencente a sua Igreja, criando um territério
simbdlico propicio para a introjecdo de alguns valores morais e culturais, a disseminacio de
certas concepgdes arquiteturais, estabelecendo um equilibrio entre os espacos e as
interagées.248 Seguindo esse principio, a comunidade havia adquirido anteriormente, “por

* 2% um terreno localizado “nos fundos da Igreja do Rosdrio”®" (Didrio do

compra,’
Commercio, 23 fev. 1891), o que representaria a distdncia de alguns poucos metros do local
onde se realizavam as préticas religiosas e, provisoriamente, as educativas. No entanto, os
concessiondrios do terreno, por ndo terem realizado nenhuma obra no local, durante o prazo
estabelecido pelo Codigo de Posturas da Camara Municipal, perderam seus direitos sobre o
mesmo, que, tornado devoluto, estava sendo utilizado pelo Quartel de Curitiba, o 17° Batalhio
de Infantaria, sediado em frente,251 obstaculizando aquele intento. Em débito com a Communa
Evangélica, a “Intendencia Municipal dignou-se conceder” um outro espago, ‘“‘em recompensa
a aquelle, mand[ando] demarcar o mesmo entre a rua da Graciosa e Riachuelo, frente para o
largo 19 de Dezembro” (Didrio do Commercio, 23 fev. 1891).

Pracas e largos sdo espagcos de circulagdo, de intercAmbios, de comunicagéo,

assumindo-se como lugares de acontecimento, por exceléncia. Lugar de centralidade fisica e

simbdlica, as pragas do mundo ocidental estdo associadas a linguagem institucional, civil ou

247 Ppela Lei Provincial n. 874, de 23 de dez. de 1886, assinada pelo Presidente Joaquim D’Almeida Faria
Sobrinho, o local havia sido anteriormente destinado a uma escola puiblica: “Art. 1° - O governo da provincia
fica autorisado a mandar construir, na capital, duas casas escolares — uma, para o sexo masculino, no largo
‘Dezenove de Dezembro’ entre as ruas da Graciosa e do Riachuelo, e outra, para o sexo feminino, nos terrenos a
rua do Serrito, em frente a estacio do telegrapho.” [sem grifos no original].

0 templo da década de 1870, em enxaimel, — mitteldeutsches Fachwerkhaus, um sistema de constru¢do
introduzido pelos alemaies, cuja sustentagdo dava-se por caibros grossos, visiveis, formando uma grade para
receber e manter o barro amassado, ou, no caso, tijolos, — estava localizado na Rua América, atual Rua Trajano
Reis, uma transversal da Rua Treze de Maio, conhecida como “dos alemdes”. Ainda a proximidade com a sede
do Deutscher Singerbund, atual Concérdia, cujo edificio imprimia as marcas da arquitetura e do associativismo
germanico, desde 1887, permite pensarmos em uma regido que concentrava individuos dessa etnia.

¥ Entende-se o termo utilizado como sendo a concessdo do terreno, formalizado pela assinatura do requerente
aos termos designados pela Cdmara, denominado termos de aforamento, selando a concessdo do lote.

% Seria na esquina da Rua América com Rua Treze de Maio.

21 Em oficio assinado pelo comandante, Coronel Francisco José Cardoso Junior, que afirma “ndo ter nem obra
nem material no lugar a mais de 5 annos”, apela-se para que se considere que o “quartel ficara sem o pequeno
pateo em sua frente necessario ndo sé a instrucgdo das pragas, como a qualquer formatura” (DOCUMENTOS
Constituintes das Atas da Camara Municipal de Curitiba, 1889). O Cdédigo de Posturas de 1884 previa que o
terreno se tornava devoluto caso nio apresentasse benfeitorias, no prazo de um ano (Costa, 1991).
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religiosa.”>> As dreas abertas apresentam-se propicias para as mais variadas formas e usos
desses espagos, como manifestagdes civicas e manobras militares, apresentagdes de grupos
artisticos e bandas musicais, constituindo-se em locais de encontro e lazer da populacdo. Os
significados, usos e fungdes daquele espaco ndo construido poderiam pois vir a conferir boas
condicdes de destaque ao edificado e a escolha, realizada pela municipalidade, viria ao
encontro de alguns propésitos da colonia alema.

Ao entrar na década de 1890, aquele entorno abrigava o PasseioPublico> (1886), o
parque de lazer dos curitibanos, e a estrada da Graciosa, — o elo carrocdvel entre o litoral e o
planalto construido a partir de 1854 e pavimentado em 1870, — proporcionando, tanto por
parte do citadino quanto do viajante, uma identificacdo do edificio escolar. Aliado a esse
fator, algumas obras recentes de remodelacdo, de embelezamento e de instalacdo de servicos,
prometiam um crescimento da cidade, naquela direcdo. A luz elétrica, fornecida pela primeira

vez em 1892,254

passou a substituir gradativamente os lampides a querosene. “Eram poucas
lampadas em cada rua principal, espacadas, acendiam as sete da noite e apagavam de manha,
mas ja representavam um avanco, motivo de orgulho para esse povo que caminha sem
pressa,” como foi registrado pelo memorialista Octavio Secundino Junior ([19--?], p. 130).

No sentido noroeste, a Rua da Graciosa, atual Rua Barao do Serro Azul,255 delimitava
aquela area territorial. Paralela a esta, a Rua [do] Riachuelo era conhecida pela populagdo em
razdo das casas comerciais ali estabelecidas e por fazer parte do itinerario da primeira linha de

bondes, com tracdo animal, inaugurada em 1887. O mercado imobilidrio desse eixo

comercial™® — que ligava a Estacdo da Estrada de Ferro (1885), principal porta de entrada da

22 Ao enfocar o edificio da Escola Normal de Sdo Paulo, Monarcha (1999, p- 187) analisa as representagdes
construidas em torno da Praga da Republica e do edificio ali situado, convocando a uma reflexdo sobre a
intencdo republicana de instalar escolas junto as pracas para celebrar o novo regime, dando origem a uma quase
religido civica.

23 0 Jocal projetado para este logradouro incluia as terras pertencentes a vidva Pauline Hauer, desapropriadas
por 2:220$000 (Dezenove de Dezembro, 20 e 30 abr. 1886).

40 contrato para o fornecimento de luz elétrica fora assinado em 1890; em 29 de setembro de 1892, a
iluminagdo publica foi efetivada e os trabalhos contaram com os conhecimentos do engenheiro Leopoldo Stark.
Em 1898, a concessdo foi adquirida por José Hauer Sénior (Carneiro, 1976), cujo filho estava matriculado na
Deutsche Schule, em 1884. Em 1901, José Hauer transfere a usina para o local denominado Capanema e, em
1905, parte definitivamente para a Alemanha com sua esposa (Der Kompass, 29 mar. 1905).

5 A via publica fora conhecida como Rua do Louro, Nova da Entrada, Nova da Carioca, Nova do Campo, Nova
do Chafariz da Cruz, sendo denominada “Rua do Nogueira”, em 1861. No inicio da década de 1890, chamava-se
“Rua da Graciosa”, comecando na Pracga Tiradentes e terminando ao encontrar a Praca Dezenove de Dezembro.
Dali em diante era considerada a “Estrada da Graciosa”, ligando a capital ao litoral. Em 1873, os municipes
reclamam: “a rua importante por ser uma dada entrada da cidade, ¢ um verdadeiro atoleiro” (Dezenove de
Dezembro, 5 nov. 1873).

2% Bgsa rua também ja havia recebido outras denominagdes - do Campo, do(s) Lisboa(s), da Carioca, da Carioca
da Cruz — utilizadas muitas vezes simultaneamente. A Camara Municipal colabora para com a falta de
referenciais, mudando o nome da Rua da Carioca para “Riachuelo” e a Rua do Riachuelo para “Sao Francisco”
(Dezenove de Dezembro, 29 nov. 1871).
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cidade, ao Alto da Gloéria, uma regido residencial procurada pelos industriais do mate — fora
aquecido vigorosamente apds a implantacdo do sistema de transporte. (Ramos, 2002).

Nas dire¢des NE/SO, a escola fazia fronteira com a Rua Ignacio Lustosa e o espago
livre da Praca Dezenove de Dezembro. Nesse lugar publico, na esquina da Rua Riachuelo,
havia sido mandado construir um chafariz, sob a supervisio do Engenheiro Chandler,
encarregado de obras da municipalidade, com materiais vindos do Rio de Janeiro.””” Em razdo
da existéncia dessa fonte, a praca era também conhecida como Largo da Carioca e Largo do
Campo da Bica, ou ainda, Largo do Chafariz do Nogueira e Largo Dezenove de Dezembro,
mesmo que houvesse sido designada, pela Camara Municipal, desde 1879, como Praga
Dezenove de Dezembro. Até 1900, entretanto, ela ndo passava de um espaco de terra batida,
desnivelado — que durante as temporadas de chuvas poderia tornar-se um banhado™® ou, no
minimo, um grande lamacal — sem ter sido obsequiada com elementos estéticos que lhe
conferissem algum embelezamento.*’

A imprensa utilizava-se normalmente da nomenclatura “largo 19 de Dezembro” ao
publicar o endereco de seus anunciantes e por meio destes podemos conhecer alguns
estabelecimentos comerciais ali instalados quando o edificio escolar j4 se tornara realidade. O
jornal A Federagdo (16 jul. 1892), que nos serve de fonte, tinha seu “escriptorio e officina” no
ndmero 7 da praca, e no ano de 1894, o Sr. Frederico Siegmiiller fora intimado pela Prefeitura
para calgar a frente de sua propriedade naquele local (A Republica, 19 jul. 1894) enquanto
Guilherme Etzel, seleiro e estofador, estabelecido na esquina com a Rua Paula Gomes,
anunciava “ter mallas para criancas de Escola” (A Reptblica, 5 out. 1894). Presume-se que
havia apenas um sobrado margeando a praca, pois o anuncio d’A Repiiblica (14 out. 1894)
informa que “0” sobrado de Antonio Martins Franco, no “largo 19 de Dezembro”, estava para

ser alugado.

27 As bicas atendiam ao abastecimento de dgua da populacio e exigiam uma constante manutencdo por parte da
prefeitura. Esta da Praca Dezenove de Dezembro contava com mais de um olho d“dgua, decidindo-se entdo pela
construgdo de um chafariz, com mais de uma bica. Os “cannos, torneira e simento romano” utilizados para sua
construcdo foram pagos antecipadamente. Quando pronta, a obra recebeu a inscri¢do: “1862, Camara Municipal”
(Boletim..., v. LXII, 1933)

258 «“No século XIX, quando chovia, um grande “banhadido” se formava desde a Rua Trajano Reis, continuando
pela Rua Inédcio Lustosa, passando pela P¢. Dezenove de Dezembro, seguindo pela Presidente Faria, abrangendo
toda a P¢. Santos Andrade e seguindo pela Rua Jodo Negrdo até préximo ao antigo Paiol da Pélvora” (Veiga,
1981, p. 595). De forma mais sucinta, Ledo (1926/1, p. 1640) também faz referéncia ao “banhado”.

»% Segundo o “Quadro demonstrativo de servicos mandados executar pela Secgdo Technica da Camara
Municipal de Curityba”, durante os anos de 1896 a 1900, nenhuma obra havia sido realizada naquela praga. Os
balancos do item “obras publicas”, apresentados & Camara, ndo declaram nenhuma importancia ali despendida.
No ano de 1901, foram realizados “concertos de 2 pontilhdes” e “no boeiro do chafariz”, além de terem sido
abertas 4 valetas. Entre os anos de 1900 a 1906, a Praca Dezenove de Dezembro foi objeto de algum
remodelamento, com a colocag@o de 54,90 m. de meio-fio e 780 metros ctibicos de terra, provavelmente para que
ali pudessem ser plantadas as 25 drvores registradas (Curitiba. Annaes..., 1904-1907).
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Uma vez que o local havia sido definido, e talvez pelo receio de que ele também
viesse a ser requisitado, a comunidade alema mandou levantar um muro de alvenaria com
gradil de ferro, demarcando a drea e definindo as fronteiras.*®® A ceriménia de inauguracio
das obras, colocando-se a “pedra fundamental”, do edificio, foi realizada, no dia 22 de

fevereiro de 1891:

... em presenca da Diretoria escolar, dos alumnos, acompanhados pelos seus Professores, paes
e alumnos e muitas pessoas que tiveram noticia. O presidente leu um Historico da escola desde
sua fundagdo até hoje, e em seguida o secretario leu a escriptura que, juntamente com o0s
jornaes do dia, foi depositado na pedra, entoando entdo os alumnos uma Cang¢do solemne. A
Directoria ndo expedio convite algum para este acto, mas tenciona reparar esta falta para

quando esteja nas condigdes de offerecer uma obra concluida (Diario do Commercio, 23 fev.

1891).

O articulista demonstrava sua estranheza por nédo ter sido providenciada nenhuma
comunicagdo para a solenidade e, pela indicacdo da resposta obtida, pode-se aventar certa
prudéncia na omissdo dos convites. Acostumados a anunciar suas proposicdes e realizacdes
por meio da imprensa, os alemdes teriam mesmo cometido essa “falta”, naquele momento?
Esses elementos estrangeiros ndo teriam planejado uma comemoracdo mais simples, longe
dos holofotes publicitdrios? Nao estariam receosos de que algum fator pudesse vir a causar a
paralisacdo ou até o cancelamento da obra? O muro levantado com antecedéncia e a pedra
assentada sem grandes alardes representariam seguranca ou ameaca?

Nesse sentido, dois artigos publicados pelo mesmo jornal podem nos ajudar a refletir

- : " 261
sobre algumas questdes. Assinada por “NérapaS”,

a coluna — “Por paos e por pedras” — era
publicada no jornal Didrio do Comércio, tecendo consideragdes sobre os fatos ocorridos na
cidade. Como bem anuncia o titulo, seu autor achava-se no direito de lancar farpas e de
colocar uma pedra no assunto, se lhe conviesse.

No més de margo, alguns dias apds a cerimdnia descrita acima, ele apontou para o que,
do seu ponto de vista, teria sido um erro, “crasso e lastimavel”, da Intendéncia Municipal,
“consentindo que se levantasse um edificio n“uma praga tdo elegante”. Pela decisdo tomada,

chamou “aos bolos” aquela “corporagio distinta”, atentando para o fato de que, em Curitiba, a

funcdo estética e higi€nica das pracas estava sendo anulada pela ma intervengdo de seus

% Talvez a pressa para construir o muro se deva i perda do terreno anterior por conta da auséncia de
benfeitorias. A nota encontrada no jornal produzido pela escola, durante a década de 1930 (Eco Literario, n. 1),
redigida por Mauro Moreira, contribui para a hipétese: “Como no prazo estabelecido ndo havia sido construido o
muro, 0 govérno ocupou-o.”

6! Segundo Luiz Romaguera Netto, este era um dos pseuddnimos utilizados por Sebastiio Parand de S
Sottomaior, que apds a morte de seu pai eliminou seu sobrenome e assumiu apenas o “Parand” (Gazeta do Povo,
3 jan. 2003, p. 8).
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representantes municipais. Sua justificativa apoiava-se no exemplo das cidades “grandes e
adiantadas”, cujas pracas sO possuiam chafarizes e jardins, contribuindo para com as

“condigdes atmosphericas’:

Ja em tempos passados a Camara Municipal prejudicou a actual pragca do Rozario, concedendo
um lugar para n’elle se edificar um predio d'uma sociedade italiana.”®* Agora a Intendencia,
plageando aquelle procedimento contrario ao aformozeamento dos centros populosos,
sacrificou, ou por outra, sujou uma de nossas mais lindas pracas, a praga 19 de Dezembro, com
a concessdo que fez em mdu dia, em hora presidida pelos gemidos do mal (Didrio do
Commercio, 11 mar. 1891).

Sua opinido foi contestada pelo jornal Der Pionier, ao qual nao tivemos acesso. Quem

nos informa € o préprio colunista, que utilizou as paginas do jornal para uma tréplica:

Acudam-me que estou ferido!

O germanico redactor do Der Pionier, interpretando mal as palavras de que usei, quando tive
ocasido de censurar a intendencia municipal, por haver prejudicado o futuro embellezamento
da praca 19 de Dezembro, concedendo algum lugar para n’elle se erigir um edificio, investio
contra mim e feriu-me a torto e a direito! (...)

Nao tive jamais a idéa peccaminosa de menoscabar o utilissimo e proficuo edificio que ora se
levanta, na referida praca, e nem deprimir os brios de quem quer que seja.

Nao: o meu fito foi apenas dizer que a intendencia deveria e deve ainda conceder
generosamente terrenos para nelles se edificarem casas escolares, mas nunca em largos ou
pragas, onde s6 devem existir chafarizes, jardins e arvoredos, que redundam em proveito da
ornamentagdo da cidade e tambem em prol da saude publica.

Agora que dei esta ligeira e delicada explicagdo ao publico desvendando os motivos porque fui
accusado, cumpre-me tambem dizer que deixo de responder ao distincto redactor do Der
Pionier, ndo por temer de seus dardos, mas por ver que estes, para ferir-me, foram importados
do esterquilinio (Didrio do Commercio, 18 mar. 1891).

Abstraida a forma de linguagem utilizada e as palavras ferinas, coloca-se em evidéncia
os conflitos existentes dentro do quadro de relagdes de poder. Em nome do embelezamento da
cidade, as criticas a “Intendéncia Municipal” pretendiam antes atingir os representantes das
etnias italiana e alema, cujas construgdes, em locais privilegiados, deixariam manifestas as
realizacOes desses elementos e toda a trama de significados que as envolvem. As diferencas
culturais embutidas nos discursos alteram sua enunciacdo e revelam posicdes contraditdrias e
contestagdes exacerbadas. Tais polémicas ndo eram incomuns, uma vez que a presenga dos
elementos estrangeiros causava desconforto em alguns habitantes nacionais, sendo apontados
como obstdculos de projetos de vida dos demais cidaddos (De Boni, 1998). Para a sociedade
curitibana, em vias de grandes transformagdes e com vérias questdes a serem resolvidas, os

elementos externos consistiam em uma perturbacio adicional.

262 Os imigrantes italianos ja haviam alavancado seu projeto de construgio da casa escolar, em Curitiba. Situada
a Praca Doutor Faria, (atual Praca Garibaldi), sua pedra fundamental fora lancada em 24 jul. 1887 (Dezenove de
Dezembro, 23 e 27 jul. 1887).
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Nesse processo de diferenciagdo, com os agentes em posi¢des antagdnicas, nao seria
dificil imaginar que os alemies demonstrassem apreensdo com o andamento das obras do
edificio-escola. Muito embora as suspeitas pudessem ter fundamentagdo, elas ndo chegaram a
se concretizar. Em principios do més de julho de 1892, o novo edificio escolar foi inaugurado.

Uma construcdo funcional, simples, na qual o supérfluo ndo teria lugar, continha e
internamente apenas quatro salas de aula. Com os tijolos deixados a vista,”®® numa alusdo ao
estilo enxaimel, as paredes externas foram revestidas posteriormente. Sua porta de entrada era
ladeada por duas janelas enquanto outras quatro janelas foram abertas em cada uma das
paredes laterais, que formavam dois frontdes. Estas paredes, mais altas que as demais,
terminavam de forma triangular, em dentilhdo, para abrigar o s6tdo, o qual era iluminado por

tr€s janelas, menores que as do térreo.

Figura 10

O EDIFICIO-ESCOLA, EM IMAGEM ANTERIOR AO ANO DE 1907.
FONTE: Nicolas, 1973, p. 40.

%3 Conforme imagem apresentada no caderno iconogréfico, ao final deste trabalho. Decretada a Lei Municipal
de 22 setembro de 1897, que obrigava os proprietarios a rebocar e caiar ou pintar a frente de suas edificagdes (O
Municipio, 18 dez. 1897), o edificio escolar teria passado por uma modificag@o externa.
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Isento de ostentacdes, o prédio distinguia-se pelo seu carater educativo, podendo
reunir todas as turmas e professores e proporcionar espacos diferenciados para atividades
distintas. Dentro das condic¢des possiveis e das perspectivas pedagdgicas e técnicas, a obra
ndo privilegiava nenhuma magestuosidade, mas sim, a higiene, a boa iluminagéo e circulacio
de ar, fato este que chamou a atenc@o de um jornalista, convidado para uma visita a escola,
em 1905. “O predio, construido especialmente para esse estabelecimento de ensino primario,
offerece excellentes condi¢des prescriptas pela pedagogia moderna: € amplo, claro e
fartamente arejado. Estd em louvavel estado de asseio, tendo quatro saldes para o
funccionamento das aulas” (A Republica, 14 dez. 1905).

Convidar a imprensa para uma visita a escola era uma prética utilizada por grande
parte dos estabelecimentos escolares, objetivando ganhar visibilidade. Nesse sentido, um
outro jornal havia recebido o mesmo convite, alguns anos antes e suas impressdes sobre
aquele “templo de educagdo” foram bastante favoraveis, considerando as salas de aula “bem
arejadas e possuindo as condi¢des hygienicas essenciaes para o fim a que se destinam”.
Concluia ser a Deutsche Schule um “estabelecimento de instruc¢cdo que honra a nossa capital”
(Diario da Tarde, 22 out. 1900).

A mesma observagdo, porém, traz algumas ressalvas quanto as salas de aula. Estas ndo
poderiam ser ‘“apresentadas como modelos na espécie, em todo o caso satisfazem
plenamente.” O articulista ndo especifica os critérios que o levaram a essa critica, mas
possivelmente os integrantes da comunidade escolar ja haviam percebido algumas falhas em
seu projeto. As Atas da Camara Municipal (Curitiba. Annaes..., 1902, p. 57) nos informam o
recebimento de um requerimento anterior ao ano de 1900, expedido pela Sociedade Escolar,
solicitando o terreno contiguo para uma nova construgao.

Por outro lado, em face a escassez e/ou caréncia de escolas piblicas, o
empreendimento comunitdrio poderia ser considerado “satisfatério”, em consonincia com
alguns estudos realizados (Kreutz, 2000; Dreher, 2000; Klug, 1994) que denotam a
importancia conferida & educag@o formal por parte dos elementos pertencentes aquela cultura
especifica, no sentido de instalar e manter escolas, mesmo que de forma precdria, nos niicleos
coloniais e/ou urbanos, num contraste gritante com a grande maioria da populagdo brasileira
que ndo atribuia valor social a educacio formal.

Faz-se necessdrio lembrar que a institui¢do escolar estava, naquele momento, em
processo de construcdo, ocupando casas, igrejas e outros locais improvisados. A construcio
de edificios escolares, com a defini¢do de “lugar préprio”, foi desenhada com base em um

projeto republicano no qual a educagdo escolar primdria era tida como um dos principais
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meios de transformar suditos em cidaddos. Juntamente com a construcdo fisica e simbdlica
das cidades, eles foram concebidos para dar visibilidade ao novo regime, para serem
reverenciados, na tentativa de operar uma mudanca de comportamentos e costumes na
populacdo brasileira. Pretendia-se formar uma nova cultura, ordenadora do social — a cultura
escolar. ***

No panorama paranaense, as poucas escolas publicas existentes ndo apresentavam
condicdes para o bom funcionamento, ocupando locais improvisados e algumas sem as
minimas condi¢des higi€nicas, como é o caso da “villa de Bocayuva”, levado ao jornal, o qual
informava que “a casa onde funcciona a escola ja serviu de estrebaria” (A Federagado, 10 nov.
1892). Em Curitiba, a Unica escola publica, edificada especificamente para os fins educativos,
até entdo, era a Escola Carvalho, situada a Rua Aquidaban, atual Emiliano Perneta, e
inaugurada dez anos antes, em 1882.%% Para essa realizacdo, porém, a acdo governamental
contara com a doac@o do terreno de particulares e com o auxilio em espécie de algumas
poucas pessoas,266 dentre elas, um imigrante alemao, natural de Trier, membro da Communa
Evangélica Allemd, cuja profissdo naquele momento era de empreiteiro de obras.

Neste contexto, consideramos que os mecanismos alavancados pelos membros da
coldnia alemd em prol da educagcdo formal podem ter acionado outros dispositivos sociais,
com movimentos de velocidades variadas e alguns ndo tdo imperceptiveis. No caso das
construcdes, fontes coevas (Santos, 1996, p. 73) e estudos mais direcionados (Sutil, 1996, p.
22; Balhana, 1991, p. 53) apontam para as transformagdes ocorridas na arquitetura espacial
curitibana, apés a chegada dos imigrantes alemies, com suas técnicas e novas formas de
pensar o espaco urbano, conferindo uma “feicdo germanica” a cidade. O edificio-escola,
apesar de modesto, era dotado de intengdes simbdlicas, capaz de gerar uma imagem positiva a
ponto de ser elencado e assinalado como referéncia, na planta da cidade de 1894, como pode

ser observado na pagina seguinte.

2% Sobre a adogdo desta nova concepgio e dos Grupos Escolares, consultar Souza (1998).

% A construgio pioneira foi seguida pela da Escola Tiradentes, onze anos depois, quando foram elencadas 48
escolas publicas na capital paranaense (Parand. Relatdrio..., 1894a, p. 7). Sobre os edificios escolares ptiblicos
paranaenses, consultar Bencostta (2005).

266 A lista elencava os nomes de 11 colaboradores (Parand. Relatorio..., 1882, p. 89).
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Figura 11
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PLANTA DA CIDADE DE CURITIBA, 1894, COM O EDIFICIO ESCOLAR ASSINALADO.
FONTE: Acervo da Casa da Memoria.
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O censo de 1900 registrara uma populacio de 49.755 habitantes e, na virada do século
XIX, com o desenvolvimento das vias de comunicac¢do, os resultados obtidos com a
agricultura de subsisténcia, — praticada nos nicleos de populacdes, inclusive alemas,
permitindo-lhes a comercializacdo de seu excedente — e a chegada continua de imigrantes
dessa procedéncia, acentua-se a “fei¢do germénica” da cidade. E nas circunvizinhangas, a
imagem dos jardins floridos, dos quintais produtivos, das cortinas nas janelas de casas
pintadas foi vendida como propaganda “du pays des merveilles” (Munhoz, 1907),7 um
atestado do progresso possivel proporcionado pela associagdo da forca de trabalho com os
recursos naturais paranaenses. Pela imprensa, tomava-se conhecimento das impressoes
produzidas por essa paisagem, convidando todos para construir o “Parana diferente”.
Tomamos como exemplo um extrato do testemunho de um francés, Julido Bouvier, que
escrevera em espanhol: “todas as casas de esos colonos son espaciosas, blanqueadas, com
abundancia de vidrios en suas ventanas, de verde pintadas. Hay alrededor de Curityba lugares
semejantes 4 los de Suiza, Italia y Bélgica” (A Republica, 5 jul. 1907).

Os elementos germéanicos habitantes em Curitiba e seus arredores ndo se sentiam
isolados desse processo, pelo contrdrio, acreditavam-se participes e muitas vezes responsaveis
pelo seu desencadeamento. Durante o século XIX, eles haviam ultrapassado resisténcias e
congregado esforcos para viabilizar um espago condizente com seu idedrio educativo de
escolarizagdo, mas naquele momento, a demanda escolar, superior aquela que as condicdes
fisicas de sua Deutsche Schule poderiam suportar, exigia providéncias. Ao raiar o novo
século, com os meios de comunicagdo a alardear uma pretensa modernidade para sua cidade,
os representantes dessa etnia passaram a se preocupar com uma questdo a ela relacionada: a
capacidade e dimensdo do edificio-escola, j4 mapeado na carta geogrifica da capital do
Parand. Esse processo de revitalizacao e redistribuicao do espaco, as expectativas e obstaculos

por ele gerados, serd o foco do préximo item abordado por este trabalho.

7.0 livro Le Parand pour I étranger, redigido em francés com o propésito de possibilitar a leitura para grande

parte de europeus, motivou “um industrial holand€s” — bem como outros tantos, incégnitos — a escrever ao jornal
curitibano pedindo mais informagdes (Didrio da Tarde, 27 out. 1908).
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4.2 Uma nova necessidade a vista: ampliar o espaco

Nos primeiros anos do século XX, apesar da estrutura preciria da cidade, seu
crescimento populacional acentuava-se e, com ele, diversificavam-se as atividades nos setores
comercial e fabril. A imigragcdo alema continuada, inserindo individuos que procuraram aliar
seus conhecimentos as necessidades do momento - na agricultura e/ou em obras publicas, na
abertura, constru¢do e conservacdo de estradas, nos transportes, conseguindo ascender
socialmente, estabelecer-se no comércio ou no setor de manufaturas e chegando a conquistar
cargos politicos, como o camarista Augusto Stellfeld*®® - conforme vem sendo demonstrado,
foi expressiva a participacdo destes imigrantes e/ou de seus descendentes neste processo.
Naturais dos Estados germanicos, estes vieram a ocupar cargos especializados, - como o de
Henrique Henning%g, que “na escola do Sr. Mariano de Lima”, dava “aula especial de
Architectura, onde sido ensinados diversos ramos da arte” (Dezenove de Dezembro, 13 nov.
1889) — e vieram engrossar o nimero do contingente populacional, ao passo que as novas
levas de imigracdo introduziam elementos variados, alguns com capital necessdrio para
iniciarem-se no ramo fabril. Estes podem ser representados por Fernando Hurlimann, cuja
fabrica de fosforos empregava 800 operdrios e alcancara o 11° lugar na listagem das cem
maiores firmas manufatureiras do pais, em 1907 (Dean, 1989, p. 260); e Floriano
Essenfelder”, que ap6s ter sido premiado em exposicdes realizadas em Buenos Aires (1899)
e no Rio de Janeiro (1908), estabeleceu-se em Curitiba (1910) com sua fabrica de pianos (A
Republica, 23 out. 1910).

Com o passar dos anos, os imigrantes alemdes e/ou seus descendentes tornaram-se
proprietarios de terras”’' e, por motivos diversos, alguns se retiravam da cidade, deixando 2
venda a sua propriedade. Em 1905, por exemplo, “2 casas de tijollos” na Rua 13 de Maio,

“perto do quartel do 1° de engenharia, tendo bom quintal e boa agua”, foram colocadas a

268 Augusto Stellfeld (1817-1894), farmacéutico, nascido no ducado de Braunschweg, aportou em Joinville,
entdo Colonia Dona Francisca, em 12 jul. 1851, foi para Paranagud e de 14 ao Rio de Janeiro para reconhecer seu
diploma, instalando-se em Curitiba, em janeiro de 1857. Nesta capital foi agente da Coletoria de Rendas e serviu
o Batalhdo da Guarda Nacional, durante a Guerra do Paraguai. Em 1882 foi eleito vereador e mais tarde ocupou
a presidéncia desta Camara (A Republica, 6 abr. 1907), possivelmente beneficidrio da legislagdo de 1881 que
permitia a candidatura de individuos naturalizados a Assembléia Provincial (O Estado de Sao Paulo,
Suplemento, 1878, p. 8). Mais informagdes sobre Stellfeld, consultar Colatusso, 2004.

269 Engelhard Heinrich Christian Henning (1838-1894), protestante, natural de Plon, ao norte da Alemanha,
chegou a Sdo Francisco do Sul em 24 jun. 1859, foi para a Dona Francisca, depois a Sdo Bento do Sul, Rio
Negro e Curitiba, onde atuou como construtor (Celestino, 2002, p. 479-481).

A trajetéria de Essenfelder foi analisada pelo viés histérico em CARVALHO NETO, Jodo Baptista Penna.
Floriano Essenfelder: a trajetéria de um empresario. 1991. Dissertacdo (Mestrado em Histéria) - Universidade
Federal do Parand, Curitiba, 1991.

"' E conseguiram obter algum lucro com a sua revenda, como Carlos Weigert, cuja chicara foi adquirida pelas
“freiras do Cajuru” (A Republica, 23 out. 1903), atual Colégio Bom Jesus Nossa Senhora de Lourdes.
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venda porque seu proprietdrio teria de retirar-se para a Alemanha (Didrio da Tarde, 7 out.
1905). E ainda existia uma pequena parcela dessa populacdo com condicdes para regressar ao
pais de origem a fim de adquirir/aperfeicoar material/conhecimentos que, no seu entender,
poderia contribuir para com a produgdo e o comércio local e conferir-lhes um aumento de
capital. Este é o caso de José Freyesleben272 que fora “buscar sortimento para uma casa de
commercio”, a ser inaugurada pelo “operoso e distincto cidaddo” (A Republica, 15 jun. 1892),
e de Rodolpho Hatschbach que, entre as vdrias viagens de lazer ao continente europeu, uma
foi efetivada especificamente para tratar de negécios de importacdo, em 1906, na
Alemanha.”” Desta feita, entre os grupos estrangeiros, os alemaes chegaram a predominar na
producao de bens de consumo, sendo proprietarios de quase 30% das “industrias” sediadas em
Curitiba (Santana, 1991).

As ruas, com “fei¢do seductora” (Dias, 1904, p. 384), exibiam as vitrines das casas de
comércio e “por todo o lugar viam-se indicios de nomes alemaes” (Walle, 1916, p. 8). Apesar
das descricdes eivadas de inteng(”)es,274 elas sdo representativas para compreendermos as
iniciativas alavancadas pelos imigrantes alemdes como contribui¢io ndo apenas para a
expansdo do mercado de trabalho, mas também para que se construisse a idéia de que seriam
eles os tUnicos responsaveis pela mudanca na “fisionomia” citadina e na sua conformacio
espacial. Na drea da construcdo, essas “feicdes” ficavam mais visiveis, com os planos e
realizagdes de construtores e projetistas®’> levados adiante por uma mao-de-obra qualificada,
afastando o casario das divisas dos lotes e desenvolvendo outros padrdes construtivos dentro

da malha urbana.

Nao demorou, o préprio aspecto fisico da cidade foi-se modificando a olhos vistos por
influéncia patente desses alienigenas. A velha construgdo colonial dos prédios, sélida, mas rude,
tornou-se caduca: impds-se em lugar dela a construgdo alemad, ainda pesada, é certo, porém
menos desgraciosa, com outro ar mais civilizado, mais hodierno (Santos, 1996, p. 71).

272 José Freyesleben, comerciante de tecidos na Rua Fechada (atual José Bonifacio), pai de Waldemar Kurt
Freyesleben (1899-1970), este, aluno da Deutsche Schule, e de Alfredo Andersen, na escola primdria e em seu
Atelier de Arte (Diciondrio, 1991, p. 181).

*7 Rodolpho Hatschbach (1981), que trabalhava com o comércio de couros e era proprietario de uma fabrica de
calcados, viera com seus pais ao Brasil, em 1872, sendo que estes retornaram ao seu pais de origem, em 1881.
Eles eram oriundos da cidade de Gablonz, que pertencia 2 Austria, na época provincia da Boémia alema. Seu
primogénito estudou 6 anos em Hamburgo (1899-1904) onde atuou como aprendiz voluntdrio, no comércio, por
2 anos. Rodolpho Hatschbach foi aluno da Deutsche Schule, ingressando em 1874.

™ A obra de Arthur Dias pretendia trazer informacdes geograficas, politicas e comerciais, dados pitorescos e
descritivos do Brasil, enfim, criar uma imagem de pafs desenvolvido para atrair investimentos. Paul Walle, em
seu avant-propos para a 6.% edicdo, declara-se preocupado com os affaires realizados pela Alemanha com o
Brasil e paises vizinhos, e nessa “guerra econdmica” chama a atencdo dos franceses para as “evidéncias” e,
lembrando da derrota de 1871, incita-os a uma mobilizagao.

5 Sobre o desenvolvimento urbano e arquitetonico da capital paranaense e a participagio ativa dos imigrantes
alemdes ndo apenas na construgdo civil, mas também no ensino de arquitetura, consultar Rodrigues, 2006.
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Esta solugdo espacial consagrada como estilo germéanico, desde 1866, ao ser levantado
o prédio da Pharmacia Allemd’® dotado de um aspecto “pesado” e austero, estaria presente
nas futuras instalacdes da Deutsche Schule. A primeira construcdo, realizada em 1892,
requeria ampliagdes e/ou remodelamentos para comportar a demanda crescente”’’ e fazer jus 2
sua funcio educativa.

Em busca do espaco necessirio, em dezembro de 1900, o presidente da sociedade
escolar, Theodoro Stock, enviou um requerimento a Camara Municipal, reiterando o pedido
feito em outra ocasido, junto a gestdo municipal anterior.””® Nao obtendo sucesso, o
solicitante dirigiu-se mais uma vez aos novos membros, estes empossados em setembro de
1900, visando a concessao do mesmo terreno, contiguo ao prédio, “39 palmos de terreno junto
aos que a mesma sociedade possue a rua Bardo do Serro Azul” (Curitiba. Annaes..., p. 26). A
solicitacdo foi encaminhada a Comissao do quadro urbano para avaliacdo e, no ultimo dia do

ano, foi indeferida pelas razdes expostas abaixo:

A Comissdo derigiu-se ao local em que se acha a escola e verificou ser necessdria a
conservacdo do Largo 19 de Dezembro, que € por demais pequeno, além de ser occupado por
um chafariz; ainda mais verificando que dentro dos muros do terreno occupado pela Escola
existe extensa area de terreno onde facilmente pdde ser augmentada a edificacdo do predio
existente; verificando que ji em tempo da Céamara anterior, foi presente 4 mesma um
requerimento identico ao presente, cuja solucdo foi contraria ao que agora € requerido, em cuja
occasido foi tambem apresentado um protesto assignado por todos os moradores d’aquella
zona contra esta pretencdo; € pois esta Comissdo de parecer que seja indeferido o mesmo
requerimento, ndo havendo porém inconveniente em ser concedido o angulo formado pelo
alinhamento dos muros na rua Riachuelo e Largo 19 de Dezembro, que em tempo ji foi
requerido pela mesma escola.””

O primeiro aspecto a ser analisado no documento diz respeito as representacoes
criadas pela populagdo e pelos governantes em relacio a cidade. Nas relagdes de uso, o espaco
publico, de fruicdo e lazer, ainda conservando a alcunha de “Largo”, ndo poderia ser alterado,
transformado em privado, impedindo a circulacio e acessibilidade. Diante de tal “pretensdo”,

os moradores haviam feito uso de sua cidadania e protestado, sob a forma de um abaixo

2% Bncomendado por Augusto Stellfeld, o trabalho utilizou-se de técnicas inovadoras em sua montagem e
execucdo, tornando o sé6tdo habitdvel, introduzindo um corredor lateral e alguns complementos ornamentais,
como o relégio de sol (Sutil, 1996).

277 Os relatérios oficiais apresentam os seguintes nimeros de alunos matriculados: em 1905 — 150; 1906 — 250;
1907 — 320 (Parana. Relatdrios...,1906, p. 41; 1907, p. 25; 1908b, p. 56).

™ Este era o procedimento utilizado por aquele que desejasse comprar um terreno. Apés receber o pedido
formal, a Camara encaminhava-o a uma comissdo designada para tal, que iria verificar as possibilidades de
atendimento e, posteriormente, dar seu parecer. Em caso de ndo haver nenhum impedimento, o requerente
assinava os respectivos termos de aforamento e recebia a concessdo do lote, tendo a obrigagdo de construir,
dentro de um periodo determinado, e de pagar pelo seu foro, o imposto devido.

279 Assinam o documento Augusto Loureiro, Zepherino José do Rosario, Plinio Mir6. 31 dez. 1900 (Curitiba.
Annaes..., 1902, p. 57).
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assinado, defendendo o acesso coletivo a aquele espaco. A manifestacdo foi utilizada como
aval pelas autoridades, garantindo seu uso compartilhado.

Segundo os representantes do municipio, a drea ndo construida pertencente a escola,
seria mais do que suficiente para a ampliag¢@o pretendida, relegando, pois, a um segundo plano
a necessidade de espacgos fisicos para a recreagdo dos escolares. A dnica concessdo que se
poderia vir a fazer, de acordo com a decisdo da comissdo, seria a de alinhar seus muros junto
a pra(;a.280 Devemos considerar ainda que a imprensa havia anunciado, seis anos antes, a
venda de terrenos em uma drea aberta, contigua aquela ocupada pelo edificio-escola, em sua
face norte/noroeste, a qual também consta que tenha feito parte do dito “Largo 19 de
dezembro”, segundo a planta da cidade. O secretdrio da Camara, Joaquim Ventura de

Almeida Torres especifica:

Para conhecimento dos interessados, publico que até o dia 17 do corrente mez serdo vendidos,

sem hasta publica, os terrenos situados na parte do Largo Thereza Christina e Largo Dezenove

de Dezembro sendo neste Largo a parte que fica entre as ruas Graciosa e Assunguy, conforme
autorisacdo da Camara em Sessdo de 25 de Setembro do anno passado (A Federacdo, 14 abr.

1894).%%!

O aquecimento vigoroso do mercado imobilidrio, a partir da implanta¢do do sistema
de bondes, envolvendo os terrenos localizados a menos de quatro quadras, ao longo de suas
linhas (Ramos, 2002), pode ter provocado esta decisdo da Céamara, atraindo muitos
interessados. Ou seja, a valoracdo desse espaco tornou sua privatizag@o interessante para os
cofres publicos, motivando a venda em lotes e, possivelmente, parte da populacdo tentou
evitar que esse ato se repetisse no espago restante, cerceando sua circulagdo. Na estatistica
censitaria do quadro urbano, publicada em varias edi¢des do jornal Didrio da Tarde, ao longo
dos meses de maio e junho de 1907, foram arroladas trinta e duas construcdes ou pessoas
fisicas que as demandavam, na Praca Dezenove de Dezembro.***

Alguns segmentos, entretanto, sentiam-se desconfortiveis com aquele espaco vazio
que ndo estaria em conformidade com a concep¢do de cidade moderna e organizada,

oportunizando atitudes anti-higi€nicas por parte de seus usudrios e a presenga de animais. E o

que deixa transparecer a nota publicada na imprensa:

%0 A sugestido parece ter sido acatada pela diretoria da associacio escolar. A fotografia de 1914 (figura 9, p. 164)
revela a lateral contigua a praga sem a vegetacdo que contorna o restante do muro (cf. figura 10, p. 166).

Bl Ag atas da Camara Municipal de Curitiba, correspondentes aos anos de 1889 a 1895, até o momento, ndo
foram encontradas e consideradas como perdidas pelos funciondrios responsdveis pelo arquivo daquela
instituicdo publica.

22 Também publicada pelo jornal A Repiiblica, a partir de 21 de maio de 1907.
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Chamamos a atencdo da prefeitura desta capital para o estado em que se acha a praca
Dezenove de Dezembro, que ha muito tempo se transformou em deposito de lixo e potreiro de
animaes. Attendendo 4s condi¢des topographicas daquella praca, somos de opinido que a
municipalidade deveria autorisar a venda do terreno para edificacdes, tanto mais que a parte
mais plana da referida praga ja foi cedida para a escola allema que alli foi construida (Diario

da Tarde, 17 jul. 1906).

Pleiteando a ocupacdo dessa drea, outros dois requerimentos foram encaminhados aos
representantes da municipalidade, ambos provenientes de associagdes e pedindo a concessdo
do terreno para nele construir suas sedes. O primeiro, da “Sociedade Gymnastica Teuto-
Brazielira”, atual Sociedade Duque de Caxias, foi indeferido em abril de 1909. Alegava-se
que a concessdo implicaria na extin¢do da praga, cuja drea, “pela sua extensdo e collocacgio
faz-se myster ndo s6 ao embellezamento da cidade, como ainda aos rigorosos preceitos da
hygiene publica” (Curitiba. Annaes..., 1909, p. 77). Este seria um antigo projeto da sociedade
que, em 1894, ja pretendera ocupar o espago para a constru¢do de seu pavilhdo de esportes,
em frente a Deutsche Schule (Der Beobachter, 14 nov. 1894).

O segundo requerimento, expedido pelo presidente da Sociedade de Tiro Rio Branco,
Jo@o Gualberto Gomes de Sa Filho, recebeu parecer favoravel das comissdes em dezembro de
1910. Indubitavelmente, a conservagido das pracas deve ser da alcada do poder municipal,
dizia-se, “trata-se neste caso, porém, de uma praca ja mutilada em grande parte, com pequena
area, de forma irregular e inesthetica e quasi fronteira ao nosso Jardim Botanico” (Curitiba.
Annaes..., 1911, p. 29).%%

Cremos ser necessario colocar parénteses aqui para tecermos algumas consideracoes
sobre este pedido, vindo do engenheiro militar e entdo tenente e fundador dessa associacdo
mista, civil e militar. Incorporada a Confederacdo do Tiro Brasileiro, cuja finalidade era a de
proporcionar a seus sécios o ensino elementar de infantaria e especialmente o de tiro de
guerra, seus membros deveriam ser brasileiros natos ou naturalizados (Didrio da Tarde, 19
maio 1909). Os exercicios militares realizavam-se em dias especificos na sede da sociedade
que, em 1909, situava-se a Rua Doutor Murici. Esporadicamente, os integrantes realizavam
marchas musicais e evolucdes pelas ruas (A Republica, 17 jan. 1910). Segundo Wachowicz
(1969, p. 311), o também chamado “Tiro 19 de Curitiba” havia sido criado em fungdo das
tensdes entre Brasil e Argentina por questdes de limites territoriais, 0 que nos permite uma
compreensdo da anuéncia da Camara e das palavras finais constantes no parecer, afirmando-se

que a sociedade “merece excepcional attencdo dos poderes publicos pelos relevantes servigos

83 0 Passeio Ptiblico passou a denominar-se Jardim Botanico de Curtyba, a partir da aprovagio do Projeto-lei, n.

50, de 4 de julho de 1906.
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que vai prestando ao nosso Estado, quer sob o ponto de vista da instruc¢do militar que esta
disseminada, quer sob o ponto de vista da accdo reflexa de propaganda em favor do Parand”
(Curitiba. Annaes..., 1911, p. 29).

O teor subjetivo das andlises realizadas pela vereanca e as opinides contraditorias, de
um lado, nos revelam o clima de tensdes e os propdsitos subjacentes que permeavam as
decisdes, tomadas em nome do bem da municipalidade, de outro, as manifestacdes contrarias
a ocupagdo de um espaco fisico mais amplo denotam a dimensdo simbdlica exercida pelo
edificio escolar. Enquanto lugar de representacdo de uma atividade educativa exdgena ao
poder publico, sua ampliagdo ndo fazia parte das intengdes politicas de disseminacdo e
manuten¢do do novo regime republicano por meio do atendimento a educagdo popular.

A morte de Jodo Gualberto, em outubro de 1912, durante a campanha do

284 o as discussdes sobre as necessidades econdmicas de abastecimento da

Contestado,
populacdo curitibana, em reunides da Camara Municipal, forneceram subsidios para que se
tracassem novos rumos para aquela praca. Em abril de 1914, ela estava ocupada pelo Mercado
Publico Provisoério, transferido do Paco Municipal.

Sua construg@o no “systema chalet” (Curitiba. Annaes..., 1906, p. 13) foi levantada na
parte mais baixa do terreno.”®> De um lado, ficava a residéncia da familia Tourinho e, de
outro, a “Doitche Schule” (Escola Alema), Colégio Progresso, depois da guerra. A gurizada
encantava-se com o garboso galo de ferro que encimava a cumieira [sic] do Mercado. Ao
soprar o vento, mudava de posicdo. SO faltava cantar” (Paciornik, 2002, p. 331). Nas
memorias de Ermelino de Ledo (1926, p. 476), por volta do ano de 1914, a imagem da praga
ainda era representada como “um banhado, tendo ao centro um chafariz sem estylo e de um
dos lados a Communa Allemd (Escola)”. Apés ter sido “terraplanada e macadamisada”, foi
construido ali o “mercado provisério. (...) O nome da praga perpetua a data da installacdo da

provincia”.

% A disputa politica e judicial entre PR/SC pela posse das terras de uma vasta regiio deu origem a um confronto
que envolveu civis e militares, em movimentos vérios e complexos trazendo para a linha de batalha questdes
conflituosas que envolveram posseiros, imigrantes, migrantes, nativos, indigenas, empresas estrangeiras e uma
forma de religiosidade popular intensa, mal compreendida, obrigando a intervenc¢ao do Exército brasileiro. Numa
das batalhas foi mortalmente ferido Jodo Gualberto e seu funeral, realizado em Curitiba duas semanas depois,
transformou-se em festa civica regional (Pereira, L. 1996), com um grande cortejo, no qual, segundo Heisler
(192[9], p. 76), a Deutsche Schule fez-se representar.

% 0 terreno da Praca Dezenove de Dezembro apresentava um grande declive nessa parte, e para evitar a erosio,
foi construido um muro de pedras, com escadas e corrimaos de ferro (Biscaia, 1951, p. 11).
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Figura 12

EM PRIMEIRO PLANO, A DIREITA, PARTE DO TELHADO DO MERCADO PUBLICO
PROVISORIO, INSTALADO A PRACA DEZENOVE DE DEZEMBRO. A ESQUERDA, A RUA
BARAO DO SERRO AZUL E AO FUNDO, O EDIFICIO ESCOLAR DA DEUTSCHE SCHULE,

JA COM O SEGUNDO PAVIMENTO. 1914.
FONTE: Acervo da Casa da Memoria.

Naquele momento, a sociedade escolar ja havia materializado seu intento de ampliar
as dependéncias fisicas de seu edificio. As pesquisas realizadas indicam que, durante o ano de
1907,% a constru¢do adquiriu uma forma mais verticalizada com o acréscimo de um outro
pavimento. Podemos aventar a possibilidade de a sociedade escolar ter se utilizado de
recursos financeiros externos, vindos do Schulfond des Auswdrtingen Amtes — fundo escolar
do Ministério do Exterior, como parte de um processo de preservacdo da germanidade, por
meio do incentivo a educagéo, como ja foi discutido ao longo do trabalho e especialmente em
nosso item 1.3. Giesebrecht (1899), em relato posterior a sua visita as escolas alemds do sul
do Brasil, afirmou que a Deutsche Schule recebia uma subvengdo anual de 1.000 marcos do
governo alemao, desde 1896 e o apoio financeiro, se bem que ndo de forma continua, é

reiterado por Jodo Klug (1997, p. 116-117), que nos revela subsidios significativos destinados

2 Em marco de 1907, a Communa Evangélica Allema pede aprovacio da planta “para construir mais um andar
sobre o seu edifficio sito a praga 19 de Dezembro !” (CMC. Livro da Porta, n. 12, n. de ordem, 2263, p. 64-65,
1° mar. 1907), ao passo que no final do ano a obra j4 havia sido efetivada (Didrio da Tarde, 17 dez. 1907).
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a essas escolas, sendo que, para Curitiba, somente no ano de 1906, fora designada a quota de
17.000 marcos.*®’

A solucdo construtiva encontrada, por sua vez, dotaria a escola de uma maior
visibilidade, inscrevendo-a soberana perante os edificios de seu entorno. Essa caracteristica,
entretanto, demandava um cuidado especial para com o planejamento e a arquitetura escolar,
cujos tragos deveriam estar de acordo com algumas disposi¢des que permitissem identifica-la
como representativa do grupo. Dessa feita, o projeto e os trabalhos de execucdo foram
encomendados junto aos alemaes,”*® segundo suas concepgdes de ordenacdo espacial e suas
técnicas construtivas e de carpintaria, despendendo-se para tanto, cerca de trinta e seis contos
de réis (36:000$000). (Didrio da Tarde, 17 dez. 1907).**

Sélido e compacto, o edificio-escola ocupava o espago central do terreno, ainda em
consonancia com os aspectos higiénicos e pedagdgicos apontados como ideais pela ciéncia.
Suas fachadas, livres da proximidade de outras construgdes, recebiam ar e luminosidade na
mesma propor¢do que possibilitavam uma facil localizacdo e observacdo. Exposta em sua
totalidade, a volumetria pretendia expressar uma preocupagdo secular em relagdo a formagio
da infancia e da juventude, pautada pela disciplina e pela austeridade. Exibindo-se a
sociedade, que ali ndo poderia adentrar sem razdo explicita, acolhia alunos e professores,
tendo os muros a demarcar os limites da drea e a permitir uma visibilidade parcial de seus
espacos, investindo-os de individualidade.

Internamente, sua estrutura manteve-se a mesma, com um corredor central, eixo de
distribuicdo e passagem, ramificando-se em salas de aula e conduzindo, ao final, aos degraus
da escada de madeira. As quatro salas de aula no andar térreo provavelmente possuiam drea
equivalente a constru¢do primitiva, com a iluminacdo natural incidindo pelas laterais. O
pavimento superior repetia esse mesmo arranjo, sendo que havia um outro compartimento,
destinado aos professores, com uma porta-janela que lhes permitia o acesso a um balcdo, este

ocupando a parte superior a drea da entrada principal.

7 Os “donativos dos fundos escolares para escolas alemas no Brasil” ocorriam anual e regularmente, a partir de
1900, atendendo a pedidos de subvengdo das escolas e subordinados as informacdes concedidas pelas mesmas,
reunidas e analisadas pelos consulados para serem posteriormente avaliadas pelo Ministério Alemdo, o qual
ordenava que os subsidios ndo devessem se tornar conhecidos. Para 1906, do total de 83.750 marcos solicitados,
foram concedidos 72.000 marcos, indicando que a quota acima apontada corresponderia a 23,6% do montante
destinado ao Brasil (Schubring, 2003).

% Carlos Schaumann desenhou a planta e dirigiu a construgdo; o mestre de obras foi Wilhelm Kriiger e o mestre
carpinteiro, Roberto Strobel (Heisler, 192[9], p. 75), os mesmos responsaveis pela constru¢do do templo,
permitindo-nos pensar na existéncia de um vinculo entre a Sociedade Escolar, a comunidade e a Igreja Territorial
da Prissia, como aponta Klug (1994, p. 151) para o caso de Florianépolis.

29 0 edificio-escola da Vila Mariana, na capital de Sdo Paulo, com 4 salas e uma varanda, custara 13 contos de
réis, em 1908 (Keller, 1937).
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Figura 13

O EDIFICIO ESCOLAR VISTO DA ESQUINA DAS RUAS INACIO LUSTOSA E BARAO DO
SERRO AZUL. A IMAGEM TAMBEM MOSTRA UM GRUPO DE CRIANCAS A PASSEIO.
1911. FONTE: Acervo da Casa da Memoria.

As paredes externas e platibandas receberam apliques, frisos e adornos circundantes e,
da mesma forma, as janelas foram emolduradas por padieiras e cornijas, ao gosto do
“ecletismo” vigente. Linhas retas e curvas, simetricamente configuradas nas aberturas,
evocavam ordem e regularidade. A mansarda centralizada no s6tdo adornava a constru¢do em
sua parte frontal, enquanto os frontdes, mantidos em seu desenho dentado, escondiam as
laterais do telhado e revelavam a obra arquitetdnica germanica (Sutil, 1996, p. 37). No espaco
livre, outros simbolos e valores corroboravam com esse cendrio, dando a perceber a
particularidade daquele lugar. Entre os muros, margeados pela vegetacdo, e a parte fronteira
do edificio, as duas pedras de granito, plantadas no decénio de 1890, foram mantidas

2!
expostas %0

aos visitantes e a populacio escolar daquela instituicdo de ensino, externalizando a
memoria da fundacdo da Sociedade Escolar e a comemoracdo do centendrio do Imperador
Guilherme I (Giesebrecht, 1899, p. 14). Seus cddigos simbdlicos permitiam que se
estabelecessem relacdes espago-temporais e serviam de instrumentos de comunicagdo,

expressando significados e aspiracdes para as manifestacdes espaciais do grupo que as gerara.

2% Estas pedras permaneceram, no minimo, até o final da década de 1930, tendo sido citadas por ex-alunos,
durante as entrevistas realizadas.
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Entre os muros e a darea edificada, o pdatio respondia ainda as demandas de
equipamento para as atividades fisicas e de recreacio. A entrada, um tapete de pedregulhos
cobria o solo, margeando as plantas e folhagens que para ali foram transplantadas, para evocar

a riqueza da flora tropical ?

e indicar o caminho da entrada principal, flanqueada por duas
colunas e antecedida por sete degraus. Podem-se perceber nesse sistema harmonioso de
composicdo alguns elementos simbdlicos que conduziriam usudrios desse espagco e alguns
possiveis visitantes a uma atitude de respeito, quando de sua passagem. Como a escala de

. 292
virtudes, 0

os sete degraus permitem ascender ao patamar principal ou superior do
conhecimento, do saber, este ladeado e protegido por colunas, simbolos de firmeza e
virilidade (Escolano, 1998, p. 38).

A ocupacdo destes espagos especificos obedecia a uma norma educativa. Enquanto
local de trabalho, impunham-se ali algumas formas autorizadas de usos e de apropriagao,
disciplinando os movimentos, direcionando a atencdo, regulando as atividades. A ordem
construida exigia posturas espacgo-corporais diferenciadas. Da rua ao pétio interno, deste ao
interior da escola, do corredor as salas de aula, a transi¢do entre um local e outro exercia um
dominio simbdlico de passagem, no qual a formacao de filas cumpria um importante papel. A
natureza do lugar impunha limites, facilitando a internalizacdo de hdabitos e atitudes
necessarios para o processo de aprendizagem.

Nas salas de aula, essa estrutura tomava formas mais visiveis. O vocabulario dos
objetos e materiais escolares obedecia a uma hierarquia de usos e func¢des, na qual o professor
era encimado pelo estrado de madeira e postava-se de frente para a classe, diante de sua mesa,
bem maior que a dos alunos. Estes, num plano inferior, confinados em bancos e carteiras,
deveriam atender as exigé€ncias e limites impostos pelo professor. A estabilidade dos bancos-
carteiras, muitas vezes pregados ao chdo, e sua disposicdo enfileirada em direcdo ao mestre,
auxiliavam o processo de auto-regulacdo dos corpos e das vontades, lembrando que a frente
estaria a personificacdo da vigilincia. A espacializacdo visava a gerar uma disciplina corporal
e a instituir alguns valores, que seriam internalizados na crianca. Seus signos e simbolos

passariam a atuar de forma silenciosa em sua formacao.

A dimensdo espacial da atividade educativa nio € um aspecto tangencial ou anedético da

mesma. Tal qual a dimensdo temporal ou a comunicativo-lingiiistica, é, como ja disse, um
traco que toma parte de sua prépria natureza. Nao € que a condicione e que seja condicionada

201 (i ‘ . PN . .
O jardim, além de seu significado simbdlico e material, com seus canteiros de plantas entremeados pelos

caminhos de pedra, constitufa-se em espaco para a observagdo da natureza e seus elementos.
2 Na religido cristd, as virtudes podem ser divididas em teoldgicas — fé, esperanca e caridade — e cardinais —
coragem, justica, sabedoria, temperanga.
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por ela, mas € parte integrante dela; € educagdo. O espaco escolar ndo é, pois, um
“contenedor” nem um “cendrio”’, mas ‘“uma espécie de discurso que institui em sua
materialidade um sistema de valores” (Vifiao, 1995, p. 69).

Nesse discurso, previam-se usos e funcdes especificas para espagos determinados.
Lugares reservados somente aos professores (gabinete do segundo piso), locais definidos para
a utilizacdo segundo a categoria de género (sanitdrios, aulas de gindstica para meninos e de
trabalhos de agulha para meninas), espacos coletivos e transacionais, (pdrtico, corredores,
escadaria, e jardim), espacos para ficar (salas de aula) e limites objetivados explicitos (muros)
e funcionais (portas e janelas). As classes, apesar de sua espacializacdo mais ou menos
uniforme, ndo podem ser compreendidas pelo seu todo, contando cada uma com

z

especificidades de acordo com seus usudrios. Nesse cendrio, ¢ significativo o papel
desempenhado pelo professor regente, que imprime em ‘“sua” turma tragos de sua
personalidade, de seu ritmo pessoal, de suas maneiras de controlar os diferentes ritmos de
seus alunos. Em todas estas dependéncias, entretanto, a disciplina seria uma constante. Nesse
sentido, a afirmag@o do Inspetor Escolar da capital, Sebastido Parand, em visita a escola,

reveste-se de significado:

A escola tem um espagoso lugar destinado ao recreio das criangas, aparelhos de ginastica e um
pequeno jardim. (...) Uma das coisas que também causam admiracdo na Escola Allema € a
ordem e disciplina quase militar que ali predomina.

As criangas ndo se movem, estdo sempre atentas a voz de comando, ndo riscam as paredes

limpas, caiadas de fresco; ndo tocam numa flor sem a permissdo do mestre. Admiravel e

edificante tudo isso? (Diario da Tarde, 17 dez. 1907).

O testemunho nos fala da disciplina como parte integrante daquela cultura escolar.
Mesmo que os alunos tivessem sido precavidos da visita de inspec¢do e que lhes tivesse sido
exigido um comportamento exemplar, perante a autoridade externa ao ambiente escolar, o
comportamento deles aqui descrito denota uma intensa contengdo de corpos e de mentes. Esta
quase imobilidade chamou a atencdo daquele professor, habituado com as visitas rotineiras as
escolas, permitindo-lhe a comparacio com a ordem e a disciplina existentes no interior dos
quartéis. Podemos ainda aventar a hip6tese de que o estranhamento demonstrado provocara
no mestre algumas reflexdes que haviam perdurado, pelo menos, at¢ o momento de sua
expressdo escrita, fato demonstrado pela pergunta lancada — e deixada sem resposta.
Decorrido um ano desta observag¢do, Benjamin Lins, investido do cargo de inspetor escolar,
visita estabelecimentos de ensino, entre eles o Collegio Particular Allemdo e a Deutsche

Schule, e busca formas de entendimento para as préticas realizadas nestas escolas. Seus

registros fazem referéncia ao “typo” alemdo que, em seu entender,
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conserva os indices de um soldado e um invasor. (...) Por uma necessidade das circumstancias,

o soldado fez-se industrial, sem perder a ordem das formaturas e a obediéncia das fileiras,

applica sua fortaleza a vida pratica das officinas, ou do commercio, e a disciplina militar, 4

ordem no trabalho. Deslocado de seu meio o homem trouxe os mesmos processos € 0s

mesmos habitos (Parana, Relatério, 1908c, p. 50).

As “impressdes” do inspetor tém certa consonancia com o ethos alemao ja discutido
anteriormente, levando-nos a aferir a estrutura hierarquizada da escola como meio de
formacdo deste codigo de conduta no alunado. Henrique Janzen (2005), analisando a
representacdo literdria de instituicdes de ensino, brasileira e alema, nas obras de Raul Pompéia
e Robert Walter, percebeu que o exercicio da autoridade como meio condutor para a
aprendizagem e a obediéncia eram elementos comuns a ambas institui¢des, sendo que o caso
alemdo tinha caracteristicas peculiares, atreladas ao poderio da organizacdo militar prussiana,
a qual ocupava lugar de destaque na estrutura social. Para Janzen, a obediéncia gerava a
auséncia de iniciativa propria no aluno e garantia a homogeneizagdo do grupo por sua
conformacdo ao conjunto de regras impostas. Esse mesmo autor cita o depoimento de Jakob,
o aluno-personagem do romance alemdo: “A lei que ordena, a impingéncia que obriga e as
inimeras prescri¢des inflexiveis que nos ditam o rumo e o gosto: é isso que € grande e ndo
nos os alunos” (p. 118). Dentro da rotina e da previsibilidade, havia momentos precisos e
determinados para todas as préticas, inclusive a de esperar durante dez minutos pelo inicio da
aula, sem se mexer. Apoiado em H. Kayser, o autor se refere a posi¢do dos professores,
funciondrios publicos e também passivos de controle, enquanto que aos alunos lhes era
reservado apenas o dever de obedecer aos professores assim como os subordinados obedecem
aos oficiais, um modelo de hierarquia muito préximo do militar (p. 88).

Os inspetores escolares que notaram este direcionamento militarizado para a formacao
escolar do alunado da Deutsche Schule, questionando sua validade ou buscando elementos de
compreensdo, possivelmente ficaram desassossegados com o comportamento que era estranho
aos seus olhos. Os relatdrios, previstos para langar em livro especial os termos de suas visitas,
observando tudo que lhes parecera digno de louvor ou de censura (Parana. Leis... , Cap. IV,
art. 2°, p. 89, 1901-1902), ndo tinham a intencdo de trazer respostas € nos levam a pensar que
ndo havia uma defini¢do clara do critério a ser estabelecido para o observavel. Sebastido
Parand, em sua reflex@o final, afirmara que “em verdade declaro que me retirei satisfeitissimo
da Escola Alema” (Didrio da Tarde, 17 dez. 1907), ou seja, no cdmputo geral, haviam

predominado as impressdes positivas. Todavia, o superlativo utilizado pode ter se apoiado
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também em outros elementos diferenciadores, como o “aparelhamento material” deixado a
vista e utilizado para a concretizacido daquela obra educacional.

Esses instrumentos do trabalho escolar, aparelhos de gindstica e aparelhos de medigao,
quadro-negro e lousas, bancos e carteiras, cadernos e compéndios, quadros para o ensino de
histéria, globos para a geografia, colegdes para o ensino das “coisas”, expostos e dispostos
pelos espacos internos da escola, haviam sido examinados durante a inspecdo, causando
impressdo favordvel no visitante. Tais utensilios, produzidos ou encomendados pela escola,
com a inten¢do de facilitar o desenrolar do processo de aprendizagem, estavam vinculados a
proposta metodolégica do ensino de “cousas”, um “methodo natural” que poderia ensinar
“intuitivamente qualquer creanca, comec¢ando por familiarisal-a com os objectos que mais
activamente ferirem-lhe os sentidos, e indo dahi ascendendo progressivamente até chegar ao
ensino geral de todas as sciencia e artes que constituem o saber humano” (Dezenove de
Dezembro, 18 nov. 1886).

Na Deutsche Schule, método e material diditico foram concebidos para serem
aplicados e manipulados de forma a facilitar aprendizagens. Contando com a eficicia desta
parceria, a escolha de matérias e conteidos, desenvolvidos gradualmente e de acordo com
idades e aptiddes dos alunos, viria ao encontro do projeto de educagdo formal, desenvolvido
pelo conjunto de professores naquele espago escolar. Esta selecio alavancada pela dire¢do da
escola serd objeto de andlise no proximo topico deste trabalho, fornecendo pistas de praticas

realizadas e revelando um pouco de sua cultura escolar.
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5 “Uma educagdo no génio da antiga pdtria”: o ensino pela intuicdo e a cultura material

O levantamento de documentos que subsidiassem a abordagem de alguns aspectos da
cultura escolar desenvolvida no interior da Deutsche Schule, tornando possivel a identificagio
de normas e praticas utilizadas durante o desenvolvimento do processo educativo, nos levou a
voltar nossa aten¢do para a producdo e organizacdo do conhecimento a ser transmitido
naquele espaco, os contetidos de ensino.

Pela andlise empreendida, percebemos a existéncia de uma proposta curricular, — um
conjunto de matérias organizadas hierarquicamente, com objetivos, atividades e
especificagdes de tempo, — que foi sendo implantada e aperfeicoada ao longo dos anos. As
fontes apontam também, desde o inicio de nosso recorte temporal, para a preocupacdo da
escola em distribuir os alunos em classes, respeitando as faixas etdrias e os niveis de
aprendizagem. Mesmo em um ambiente inadequado para a efetivacdo dessa proposta, um
espaco cedido dentro da igreja, este foi dividido por para-ventos para improvisar a separagio
entre as classes existentes.

O plano para a educacio dos alunos, durante sua passagem pela escola, estabelecia um
ensino progressivo, desenvolvido no curso de seis/sete anos com a periodicidade didria de seis
horas. Os graus de aprendizagem correspondiam ao nimero de séries ou classes, tendo cada
uma o seu professor responsavel, o titular ou “regente de classe”, que por sua vez atuava em
todos os niveis ou séries, ministrando matérias especificas, estabelecendo um contato direto
com cada um dos alunos e obtendo uma nog¢éo de conjunto do publico atendido. “O ensino é
regulado por um plano organico para a escola inteira assim que cada classe € fornecido com
um cyclo de materias da escolha e do grio adaptados 4 idade e capacidade de cada classe”
(DS, 1895). Em 1905, o relatério do inspetor escolar colocou em destaque a Escola da
Communa Allemd por ter observado ali “muita ordem e proficua applicacio da moderna
methodologia” (Parand. Relatorio, 1906, p. 38).

A concepgdo de um plano organico nos leva a associagdo com um sistema unitdrio,
organizado, no qual cada um desempenha uma fun¢do determinada. O corpo profissional,
como parte integrante desse todo, vivo e dinamico, seria entdo dotado de certa autonomia e,
corroborando essa idéia, o relatério ainda nos informa que periodicamente os professores se
reuniam entre si para compartilhar experi€ncias, informagdes e buscar sugestdes para o

293 . . . 2 . ~
melhor andamento da escola.”” E em nome desse possivel dinamismo e da provavel interagdo

3.0 professor e posteriormente diretor da escola alema de Vila Mariana (SP) afirma procedimento semelhante,

entre o corpo docente daquele estabelecimento de ensino (Keller, 1937).
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entre a escola e a comunidade que a mantinha, assembléias regulares eram realizadas pela
Sociedade Escolar, — trimestrais nesse periodo — quando enfim teriam condi¢des de avaliar
e/ou concretizar as mudancas necessarias.

Percebe-se que esse planejamento realizava-se num Aambito maior, envolvendo
diferentes setores e sujeitos, atrelado a processos de reformulacdo, adaptacdo e inclusdo de
saberes e praticas. Nessa perspectiva, poderiamos falar em termos de curriculo, mesmo que
em nenhum momento a escola tenha se utilizado do termo. De acordo com Jean-Claude
Forquin (1993, p. 16), o curriculo € uma constru¢do histérica e, como tal, ndo € estitico e nem
neutro. Ele varia segundo o momento, o local em que foi produzido e o ptiblico a quem se
dirige. Envolvendo relagdes de forgca e poder, apresenta uma diversidade de contetddos e é
passivel de mudangas, de acordo com os “critérios de selecdo cultural escolar”.

Nesta linha de pensamento, a escola vem sendo reconhecida como espago de producao
de conhecimentos, um local de autonomia capaz de alavancar mecanismos de participagdo e
criacdo de contetdos.”* Possuidora de uma dindmica prépria de organizagdo, a escola ndo

3 .
% mas sim de forma

funciona de forma isolada ou como mero agente de transmissilo,2
interativa com todos os setores da sociedade e opera no sentido de reconstruir os saberes,
elaborados fora dela, de acordo com seus préprios objetivos. Sendo assim, os contetidos de
ensino ou disciplinas escolares®”® devem ser pensados no contexto de sua trajetéria histérica e,
como tal, ndo podem ser compreendidos como distantes dos processos de mediacéo e selecdo,
que ocorreram concomitantemente aqueles de suas constitui¢des.

Convém observar que nosso trabalho néo se insere no campo da histéria curricular ou
no das disciplinas escolares, mas pretende antes valer-se desses estudos como instrumento de
didlogo, tentando perceber a dindmica da Deutsche Schule. As andlises desenvolvidas
naqueles campos apontam para a necessidade de associar a investiga¢do histérica ao

movimento interno das escolas, suas praticas e suas cotidianidades, possibilitando uma visdo

mais clara das transformacdes e/ou interacdes promovidas no interior do espaco escolar

294 As anglises de Ivor Goodson (1995, 1990) e de André Chervel (1990), com base em disciplinas especificas,
Geografia e Gramdtica, demonstram esta possibilidade de configuracdo pela escola.

23 Yves Chevallard (1991) encara a escolarizagio como um processo de depuragdo para o saber ensinado, isento
de autonomia, e a escola, um local onde ocorre a “transposi¢do didatica” do saber escolar, este um saber
produzido pelo rigor cientifico e transposto para uma situagdo escolar, um conhecimento transformado em
“inferior” por meio de situacdes diddticas. Sustentada no tripé professor-aluno-saber, a escola estaria
subordinada a uma “neosfera”, exterior a ela - leis, intelectuais, especialistas que pensam a educagio - e seria um
simples agente de transmissao de saberes elaborados fora dela.

% Os termos “disciplina” ou “disciplina escolar” também carecem de historicidade e ha algumas discussoes
sobre seus usos e referenciais nas diferentes épocas e graus de escolarizagdo. Chervel, (1990, p. 178), afirma que,
até final do XIX, eles significavam repressao, controle. Utilizaremos, pois, as expressdes “matérias de ensino”
ou “matérias escolares” como equivalentes aos “contetddos de ensino”.
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(Hamilton, 1992, 2001; Goodson, 1995, 1990; Julia, 2001). Neste sentido, por meio de alguns

elementos residuais de praticas escolares, pudemos elaborar o quadro apresentado a seguir:

Quadro 8: MATERIAS INCLUSAS NO CURRICULO DA DEUTSCHE SCHULE

1895 : 1900 : 1907 . 1912 = 1913 | 1916
Portugués X X X X X X
Alemido X X X X X X
Gramatica x* X X x* *lingua alema e portuguesa
Ortografia X x* * lingua alema e portuguesa
Caligrafia X X
Literatura X X X X
Historia da literatura x* *para a tdltima série
Leitura X x* x* x* * lingua alema e portuguesa
Redacao X x* x* x* x* * lingua alema e portuguesa
Geografia X X X X X X
Historia Natural X X X X X x* *consta como “descri¢ao da Natureza”
Ciéncias x* *para a série final, masculina
Historia X X X X
Histéria do Brasil X X
Hist6ria Universal X X X X
Aritmética X X X X X X
Matematica X
Cilculo Mental X X X
Contabilidade x* *para a série final, masculina.
Correspondéncia comercial x* * para a série final
Geometria X X X x* X *para a série final, masculina
Algebra X x* *para a série final, masculina
Fisica X X X X
Quimica X X
Canto X X X X X X
Ginastica X X X X X para meninos
Histéria Biblica X X X
Trabalhos de mdo X X X X para meninas
Administracdo doméstica x* x* *para a série final, feminina.
Desenho X X X X X
Inglés* X X X X * opcional
Francés* X X X * opcional
Latim* X * opcional
Piano* X X * opcional
Violino* X *opcional

FONTE: DS. Relatorio anual, 1913; DS. Boletim. 1900, 1912, 1916; DS. Relatério..., 1895; A Republica, 21
dez. 1907.

Nota: As matérias opcionais eram ministradas no periodo vespertino, quando também era ofertada a matéria de
ensino “Alemao”, para alunos que ndo dominavam este idioma.

Como se percebe, iremos trabalhar com um conjunto de materiais de fontes diversas,
ora mencionando os conteidos, ora sugerindo determinadas atividades. Alguns dos
documentos explicitam a distribuicdo das matérias, em tempo e em dias da semana
determinados, outros apenas elencam os seus titulos. Constituem-se basicamente em um
“plano de horarios” incluso no caderno de um aluno que ali estudara, nos primeiros anos do
século XX; um quadro semelhante, advindo do Relatorio Escolar Anual de 1913; o elenco de
contetidos ministrados nos anos de 1895, 1907 e 1913; trés boletins escolares referentes aos

anos de 1900, 1912 e 1916. Munidos dessas fontes nos foi possivel elaborar esse “quadro de
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matérias”’, contendo as aprendizagens estabelecidas como fundamentais para o
desenvolvimento do processo de escolarizagdo na Deutsche Schule.

A estrutura nos permite visualizar alguns elementos do projeto pedagdgico. No rol de
opgOes, algumas matérias apresentam-se constantes durante todo o periodo analisado —
Alemao, Portugués, Redacdo, Aritmética, Histéria Natural, Hist(’)ria,297 Geografia, Canto,
Ginéstica e Trabalhos Manuais™® — denotando seu grau de importincia naquela organizacio
escolar. A selecdo demonstra uma preocupacdo ndo apenas em relacdo aos conhecimentos de
base, — ler, escrever e contar — mas também com um saber mais complexo, estimulando o
desenvolvimento de aptiddes e de habitos disciplinares no alunado.

O idioma alemao, escolhido como veiculo de comunicacio e agente alfabetizador da
Deutsche Schule, atendia a proposta da maioria do publico escolar que o utilizava dentro do
ambiente familiar. A minoria, obrigada ao contato didrio com esse idioma apenas no espaco
escolar, oferecia-se sua aprendizagem no contraturno. Os meandros de seu aporte, seja
cultural, econdmico ou politico, como ja foram analisados na primeira parte deste trabalho,
apontam para a importancia de seu papel no sentido de enfatizar sua memoria histdrica, seus
referenciais familiares, religiosos e de nacionalidade.

Nem todos os elementos do grupo, entretanto, vindos de origens distintas e de circulos
distantes entre si, com dialetos diferenciados, utilizariam o mesmo idioma padrio
(Hochdeutsch)™ e esta seria uma das finalidades da escola, o de padronizd-lo por meio do
processo de aprendizagem. Levando o alunado a conhecer os rudimentos da lingua, suas
estruturas, seu funcionamento e o significado de seus simbolos, portanto, pressupde uma
producdo de sentidos, garantindo sua homogeneidade e permanéncia as geragdes futuras e seu
reconhecimento como parte de uma cultura ancestral. Nao se pode minimizar, nessa produgéo,
o relevado interesse em proporcionar, aos alunos que ndo praticavam esse idioma em sua
oralidade familiar, um contato cultural maior, exigindo-lhes a assiduidade as aulas de alemao,

no periodo de contraturno.

7 Esta matéria escolar sofreu algumas alteracdes quanto as suas abrangéncias, mas esteve presente durante todo
o periodo. Cf. Quadro 8.

2% Para 0 ano de 1900, a matéria entdo chamada “trabalhos de mdo” estd ausente do quadro porque a fonte
consultada € o caderno de um aluno. Como representante do género masculino, ele ndo poderia té-la em seu
quadro de hordrios uma vez que essa matéria era exclusiva para as alunas. Nesse espaco de tempo, de maneira
geral, enquanto as meninas se dedicavam aos trabalhos manuais, 0os meninos praticavam os exercicios fisicos, a
Ginéstica.

¥ O Hochdeutsch ou alto alemdo é considerado o alemdo padrdo cldssico. Lutero levantara as bases para o
aperfeicoamento e unificagdo da lingua alema, com sua traducéo da Biblia, esta tomada como referéncia comum
aos integrantes da comunidade evangélico-luterana, mas pode-se pensar no predominio de algum dialeto e até
numa mistura deles como acontecera em Brusque, onde os dialetos se fundiram embora predominasse o badense
(Seyferth, 1981, p. 128). Sobre a lingua-padrdo e a persisténcia dos dialetos entre os elementos de origem
germanica, cf. Willems (1980 p. 193-232).
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Esta forma de expressdo da comunidade escolar também era explicitada como um dos
meios para conservar e ampliar o relacionamento com a antiga patria, sendo que os objetivos
da escola, constantes nos relatérios anuais encontrados, apontam para uma educagdo formal
realizada nos moldes alemies, “uma educacdo no génio da antiga patria” (1895), com o
ensino em ‘“bases alemas” (1913). Enfatiza-se, porém, que esse procedimento seria “ajustado
as necessidades de nosso tempo, com uma formagéo voltada as condi¢des nacionais” (1913),
“sem perder de vista que os meninos nascidos nesta terra hdo de ser cidadaos brazileiros”
(1895), objetivando a preparagdo dos alunos para tornarem-se ‘“‘cidaddos, uteis para a
comunidade” (1913).

As finalidades da escola, manifestas em sua documentagdo em dois momentos
especificos, procuravam acionar alguns mecanismos de diferenciacdo/identificacdio no
processo educativo. Ao identificar-se como uma organiza¢do de ensino nos moldes alemaes e
tomar para si a tarefa de proporcionar um ensino embasado em critérios de ancestralidade,
desenvolve a idéia de um modelo, uma cultura escolar propria. Dentro desse modelo,
concebia-se que o ensino em alemdo — seu principal diferenciador — adquiria uma dupla

funcdo, assegurando a homogeneidade lingiiistica e a conexdo com a patria de seus ancestrais,
2300

(4

sem impedir a formacao de cidaddos brasileiros, elementos “tteis”” para a sociedade.

Nesse sentido, os alunos deveriam demonstrar possuir algum conhecimento do idioma
nacional, selecionando-se o portugués como uma das matérias integrantes da grade
curricular,3 Ol uma caracteristica inerente as escolas alemis estabelecidas em niicleos urbanos
(Seyferth, 1981, p. 133). Pela andlise da documentagao, entretanto, percebe-se que esse ensino
sofreu algumas variagdes, de acordo com as séries e o periodo em que foi ministrado. Em
relacdo as séries iniciais, em processo de alfabetizagdo, ndo havia uma preocupacdo com a
aprendizagem efetiva do idioma nacional. Esperava-se apenas que o aluno repetisse/decorasse
algumas frases, poesias e hinos pdatrios para serem recitados/cantados em ocasides especiais
ou durante as visitas obrigatérias dos inspetores as escolas. Para as ultimas séries, com a

aproximacdo do fim do curso e a apresentacdo dos alunos aos exames, 0 processo de

aprendizagem seria acelerado, chegando a ser efetuadas traducdes e composigdes.

% O vocdbulo nos remete ao objetivo da escola, expresso em seu relatério de 1913, mas também ao fato de que

autores de manuais didaticos acreditavam que a observagdo sé teria utilidade se conduzida a uma atividade, por
isso alguns defendiam o trabalho como parte da educacdo geral da crianca, com atividades adequadas a sua idade
(Valdemarin, 2004, p. 107).

' Embora levemos em consideracio que o ensino do idioma deva ser ministrado por professores com
proficiéncia e aventando a possibilidade dessa matéria existir apenas no curriculo escrito, sem ter sido efetivada
a sua aprendizagem, gostarfamos de assinalar que ela fora elencada ja em 1873, tendo como contetido o ensino
da gramatica, leitura e escrita (Parand. Requerimentos..., 1873, p. 45-54).
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Em alguns momentos foram contratados professores ‘“nacionais” para ministrar estas

2 303

aulas — Ursino Carneiro de Souza®® e Arthur Loyola e durante esses periodos
possivelmente o ensino da lingua portuguesa tenha recebido maior atenc¢do. No inicio do
século XX, por exemplo, Otavio Ferreira do Amaral, com base nas informacdes trazidas pelos
inspetores que observaram as atividades realizadas em sala de aula e a macica utilizacdo do
idioma alemdo, deixou registrado seu descontentamento em relacdo ao ensino ‘“muito
descurado” do portugués (Parand, Relatorio..., 1903, p. 10). Em 1907, jd com a atuacdo do
professor Loyola a frente dessa disciplina, o inspetor Sebastido Parand acompanhou alguns
exercicios de leitura e traducdo e demonstrou alguma satisfagdo com os resultados obtidos.
“Notei com gaudio que muitos alumnos de ambos os sexos jad se exprimem perfeitamente,
como si ndo falassem outra lingua em seus lares” (Didrio da Tarde, 17 dez. 1907).

A obrigatoriedade do ensino e a adocdo da lingua verndcula em escolas particulares
estiveram na pauta das discussdes durante o periodo. As leis mal formuladas exigiam o ensino
“da” lingua vernicula, dando brechas para que as “escolas estrangeiras” continuassem a
conceder-lhe um tratamento diferenciado, inclusa como matéria, dentro de um programa de
ensino inteiramente voltado aos seus idiomas de origem. Como tentamos demonstrar em itens
anteriores (1.3 e 3), considerava-se imperiosa a ado¢do dessas medidas para reverter o quadro
estatistico do analfabetismo, estabelecer a unidade nacional pela “identidade da lingua” e

. . . .~ . 304
reverter a “influencia deleteria” de costumes “transplantados, de tradi¢cdes vindas de longe”.

J4 no decénio 1910, com as disposi¢des do Regulamento de Ensino de 1907,**

que
previa multas e penalidades caso ndo fossem respeitadas, percebe-se uma mudanga no
curriculo formal da Deutsche Schule. Seu plano de ensino apresenta-se mais consistente,
dotando a matéria de uma carga hordria expressiva e conteidos similares aos do ensino do

idioma alemao (DS. Relatorio..., 1913; Boletim..., 1912 e 1916).

2.0 professor Ursino, segundo Heisler (192[9], p. 75), assumiu a matéria a partir de 1887, com uma carga
horaria de 10 aulas semanais (Fugmann, p. 85). No inicio de 1900, a obrigatoriedade do ensino do idioma
nacional leva o presidente da Sociedade Escolar a pedir auxilio ao Congresso Legislativo do Estado para a
“contratacdo” de um professor e a compra de materiais para o ensino intuitivo da lingua vernédcula (A Republica,
9 mar. 1900). Ursino de Souza também fez parte do quadro de professores do colégio “Externato Sdo José”, em
Curitiba, declarando-se que tinha a “vantagem de saber falar bem o allemao, bem como o portuguez” (Dezenove
de Dezembro, 10 fev. 1887).

393 Nzo hd como precisar datas, mas os registros da atuagdo do professor Loyola aparecem a partir de 1907 e em
1916 ele ainda € citado como responsdvel pela matéria (Didrio da Tarde, 8 dez. 1916).

% 0 autor do artigo, L. de Souza, afirma ainda que mais de 85% da populagio brasileira nio sabia ler (Didrio da
Tarde, 18 mar. 1909).

3% Os diretores eram obrigados a “ensinar ou fazer ensinar a lingua verndcula nesses estabelecimentos, theorica e
praticamente, de modo que os alumnos a possam falar correntemente” (Parand. Leis..., 1907, cap. I, art. 213, p.
31). Com a criagdo da Lei n. 894, de 19 abril de 1909, reorganizando o ensino ptblico estadual, uma das medidas
visava a reforcar o decreto anterior e uma cépia desta foi enviada pelo Diretor Geral de Instrugdo, sob a forma de
oficio (n. 10a), a todas as escolas particulares (Parand. Relatorio..., 1910b, p. 62; anexo Circular n. 324, 5 out.
1909).
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Tragando um paralelo entre os conteidos ofertados para a aprendizagem do idioma
nacional e a de outras linguas estrangeiras — inglés, francés e latim — a partir dos dados de
1916, veremos que o portugués recebe um tratamento diferenciado. Dentro dessa matéria sdo
cobrados, além de gramatica, exercicios escritos e conversagdo, comuns a todos os idiomas,
os quesitos ortografia, leitura e redacdo. Nesse mesmo procedimento, o tnico quesito que
consta na matéria “alem@o” e estd ausente na matéria “portugués” € o de literatura, conferindo
a este idioma um lugar significativo dentro da escala hierdrquica de aprendizagem.

De qualquer maneira, pela anélise do Quadro 8, o ensino plurilingiiista parece ser uma
constante. O inglés, o francés e o latim foram introduzidos no curriculo como matérias nao-
obrigatdrias, porém, depois de algum tempo, as duas primeiras passam a ter preferéncia sobre
o latim.’® Esses “estudos humanisticos”, até meados do século XX, eram concebidos como
elementos formadores do espirito, importante para a leitura dos cléssicos, e arsenal para
citagdes em discurso erudito, “tdo caro a juristas e politicos” (Bittencourt, 1993, p. 143). Aos
protestantes, os conhecimentos lingiiisticos apresentam-se como um meio para estabelecer
relacdes e auxiliar tanto a compreensdo da leitura como a escrita correta, recorrendo a eles
como a uma fonte. Para Lutero (2000 p. 25), as linguas sdo “as bainhas da espada do Espirito.
Séo o cofre no qual se guarda essa preciosidade. Elas sdo o vaso que contém essa bebida. Sdo
a despensa em que esta guardado esse alimento.”*"’

Nao obstante seu cardter religioso, aventamos a hipétese de existir finalidades
instrumentais para essas aprendizagens, as quais poderiam ampliar possibilidades de leitura e
conhecimento e dar acesso as novas tecnologias e mercados. Sua oferta pode ser considerada
ainda como um mecanismo para exibir a escola perante a populacdo e o Estado, como uma
instituicdo bilingiie, dando margem as negociagdes e acesso a liberdade de agdo.

Os estudos da Geografia e da Histéria do Brasil estiveram também presentes durante
todo o periodo. As matérias eram introduzidas a partir do segundo ano, quando os alunos
eram levados a conhecer os vdrios modos de orientagdo, por meio da geografia local e de
passeios realizados aos arredores da escola, a cidade e as coldonias mais préximas, percebendo
a paisagem por meio dos sentidos, apreendendo seus sons, suas cores, seus cheiros. Nas séries

seguintes, os conteddos abrangiam terras mais distantes, com énfase para os dois paises

306 Em um dos cadernos, com folhas soltas e sem data especifica — entre 1900-1902, os exercicios de latim
consistiam em conjugacdo de verbos e declinagdes, com algumas versdes para o alemao, na maioria palavras
soltas sem constituir frases.

*7 O conhecimento dos idiomas havia permitido a Lutero a traducio dos evangelhos e, por meio dessa
experiéncia, ele considerava ser vontade de Deus conhecer e respeitar os idiomas como instrumentos a servigo
do acesso e difusdo das escrituras sagradas. Segundo ele, este aprendizado ¢ essencial “para pregar, governar e
administrar” e, sobretudo, “quando é necessdrio falar com mais pessoas do que apenas com o vizinho Jodo”
(Lutero, 2000, p. 52).
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Alemanha e Brasil. Com nog¢des totalizantes, privilegiando as narrativas sobre os herdis e suas
conquistas,308 estudava-se a “‘evolucdo do novo império alemao” e a Histdria do Brasil “da
descoberta até a modernidade”, enquanto eram trazidos para a sala de aula “conhecimentos
exactos da América do Sul e da Europa”, utilizando-se de “esbogos cartograficos” e calculos
de latitude e longitude (A Republica, 21 dez. 1907; DS, 1913).309 Como recurso visual, esses
mapas constituiam-se em material didatico relevante para a contextualizacdo dos fatos no
tempo e no espago € os alunos eram envolvidos em situagdes de aprendizagem que
implicassem a sua elaboragdo. Dessa maneira, eles poderiam desenvolver alguns
procedimentos — observar, desenhar, comparar, interpretar, representar — que os levassem
além da espacializagcdo dos conteudos e conhecimentos adquiridos. No caderno de um aluno, a

pagina 13, foi encontrado um desses mapas, elaborado por ele, em seu “oficio” de estudante.

Figura 14

MAPA DO “RIO DA PRATA”, E SEUS AFLUENTES, DESENHADO PELO ALUNO.
FONTE: DS. Caderno, 1902, p. 13.

*® E o que sugerem as atividades realizadas no caderno do aluno, relatando fatos e datas importantes da histéria
germanica (DS. Caderno, 1902).

"% As primeiras abordagens da geografia, ao implantar-se nos curriculos escolares, no final do século XIX, antes
de constituir-se como disciplina académica, consistia em uma “monétona colecio de fatos e cifras geograficas”
(Goodson, 1990, p. 236).
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A énfase dada 2 histéria da Alemanha por meio dos contetdidos’'’ da matéria escolar —
a histéria do povo germénico desde o tempo das Cruzadas, os alemaes no Brasil, a nacdo e o
povo alemdo na atualidade, os trés imperadores Hohenzoller — em atividades semanais
regulares, envolve significados e construgdes simbolicas. Nesse sentido, o estudo de fatos e
feitos histdricos, representativos do passado a ser memorado, levariam o aluno a conhecer
melhor aquela patria distante e, por conseguinte, a criar/manter elos culturais e de
afetividade.’!' Por sua vez, as referéncias a uma memoria tnica, com datas e herdis
especificos, celebrados por todo o alunado, e as representacdes hegemonicas construidas em
torno dessa memoria — imagens, rituais, linearidade entre o presente e os mitos de origem —
contribufam para que se desenvolvesse um sentimento de continuidade e de alteridade,
auxiliando no processo identitario daqueles que compartilhavam esse ensino.

O papel do ensino escolar da Histéria como difusor de determinados valores morais e
civicos, dando a conhecer o que a nacdo deve saber sobre seu passado, vem sendo destacado
pelos historiadores dessa disciplina e o caso do Parand ndo difere do conjunto de outros
estados brasileiros quando a sua implantacdo na grade curricular das escolas publicas foi
imposta para auxiliar na tarefa de legitimagdo dos ideais republicanos (Schena, 2002).
América Sabéia (1978, p. 33) lembra de suas ligdes no livro de Histéria, com seus herdis,
martires e “traidores”, seus “rasgos de coragem” e “atos de covardia” e afirma que, por meio
desses nomes e fatos, jamais esquecidos, aprendera a fazer distingdo entre “patriotismo e
servilismo, barbdrie e civilizacdo”. Pela andlise dos conteidos estabelecidos pela Deutsche
Schule, entretanto, os valores ali desenvolvidos visavam a identificar o aluno com a nagio
alemd — inclusive com a tradi¢do mondrquica, num movimento contrdrio ao estabelecido pelo
regime implantado em 1889. Em relacdo a escolarizacdo dos imigrantes italianos, talvez tenha
se desenvolvido o mesmo processo de identificagdo. Embora devamos considerar os
diferentes contextos histéricos e, portanto, as caracteristicas proprias de cada uma dessas

iniciativas, as quais Liicio Kreutz (2003) demonstrou serem bastante diferenciadas, a “escola

310 Ariclé Vechia (1998a, p. 235), que teve acesso a um manual escolar utilizado pela escola em 1888, “Deutsche
Sprachschule — Grammatif ,[sic] Orthographie und Stil,publicado em Leipzig e Berlim, em 1888,” afirma que
os textos versavam sobre o modo de vida alemdo, sua histéria e geografia, ressaltando “os valores da cultura
alema”.

! Esses procedimentos, fazendo passar mentalmente diante dos olhos do alunado os fatos relacionados 2 terra
de seus ancestrais, fariam despertar nele um forte desejo de conhecé-la, o que no imagindrio infantil poderia ser
efetivado. Como exemplo extremo, a imprensa focalizou o desaparecimento tempordrio de 2 criangas, Max e
Paulo, de 11 e 12 anos, alunos da “escola do Pe. Auling”, que traziam consigo esse desejo. Apds a saida da
escola no sidbado, ao meio-dia, eles ndo foram mais vistos, causando a preocupacio dos pais. Ao serem
encontrados, explicaram que tinham se detido para ver o “circo de touros”, atrasaram-se e resolveram “seguir a
linha férrea” para embarcar em Paranagud “com destino a Europa”. Afirmando que a casa paterna e a atitude dos
pais ndo davam margem para essa atitude de fuga, comentava-se o “caso curiosissimo” (A Reptiblica, 27, 28 e 29
abr. 1903).
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italiana” de Campinas (SP) teria objetivado também uma identificagcdo do alunado com a
Italia. Ao analisar os manuais escolares ali utilizados, foi dado a perceber, a Rosa Lydia
Corréa (2000), conteudos que levavam o aluno a exaltar a familia imperial e a carta
geogréfica da Itdlia, incutindo valores e deveres para com a terra de seus ancestrais, tais como
ser bom, inteligente e estar pronto para sacrificar sua vida por ela.

A Deutsche Schule, com o idioma e o conhecimento histérico-geografico distinto das
escolas publicas, apresentava ainda uma pluralidade de tematicas no interior dos contetidos da
matéria Histéria Natural. Estes eram desenvolvidos com base na observacao da natureza, “dos
animaes e plantas” (1895) ou das “observagcdes da vida,” como ficou estabelecido no
programa do quarto ano (1913), delineando-se pois uma aprendizagem de elementos bésicos,
que envolveriam as dreas da Boténica e da Biologia. Pela descrigdo genérica dos conteidos e
embasados nas discussdes levadas a termo no item 2.2, esta aprendizagem traria apenas
nog¢des rudimentares das ciéncias, visando a ndo comprometer a fé religiosa do alunado.
Podemos pensar que a aprendizagem levada a efeito a partir da observagéo fosse voltada para
a compreensdo/formacgdo religiosa e moral, tal qual acontecera nas escolas britanicas do
século XIX (Goodson, 1995, p. 123), onde o método intuitivo ou “licdes de coisas” alcancara
éxito.

Os pressupostos e procedimentos dessa metodologia, suas concepgdes e formulagdes
pedagdgicas nos sao revelados por Vera Teresa Valdemarin (2004). Pelo exame realizado pela
autora, dos manuais escolares produzidos no século XIX e indicando o método, um de seus
principios norteadores era o de levar o escolar a utilizar/aperfei¢oar os sentidos preparando-o
para a construcdo do conhecimento. A partir da observagdo, ele era estimulado a perceber sua
realidade, o local onde vive, “as coisas”, os objetos que lhe estavam proximos e acessiveis,
sendo capaz de fazer relagcdes simples para, posteriormente, atuar em horizontes mais amplos
e complexos. Na prdtica, as atividades deveriam ser dirigidas mediante perguntas e respostas,
provocando o raciocinio e estimulando a percepg¢ao.

Nessa metodologia, “a descri¢do da natureza” — suas diferentes formas, texturas, sons,
cores, odores — assumia importante funcio, permitindo que o aluno alcangasse um nivel de
“interesse empirico da observacdo” ao final do curso. Seu contetido abrangia nog¢des de
botéanica e mineralogia (DS. Caderno, 1902) e culminava em um “adiantamento do interesse
esthetico, devendo o aluno conhecer as cores e a simetria; elle v& o bello corporificador da
natureza; dessa maneira a contemplagao esthetica e meditada € o fim maximo do ensino desta

matéria, tanto nessa classe como nas outras” (A Republica, 21 dez. 1907).
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A instrucdo pelos sentidos se torna clara nesse plano de ensino. O aluno é induzido a
investigar, a familiarizar-se com os objetos, a agucar seus sentidos, sua sensibilidade para
apreciar a ordem, a estética, a cor, a simetria e desenvolver seu raciocinio. Por meio do ensino
intuitivo, ele iria “aprender a ver”.*'* A metodologia aplicada na Deutsche Schule foi objeto

de registro no relatério de inspegéo escolar, tendo sido observado que

o alumno recebe a no¢do concreta, pde-se em contato com o mundo. A memoria da creanca
cedo substitui-se pela memoria do homem de sciencia e de trabalho, subordinada aos pontos
de referencia, reforcada pelas memorias tactil, visual, auditiva; afinam-se os sentidos no
perceber as semelhangas e differencas, as coexistencias e sequencias (Parand. Relatério,
1908c, p. 50).

O livro de leitura também enfatiza esse aspecto a ser desenvolvido, a educacdo dos
sentidos. Ao introduzir as vogais (Deutsches Lesebuch, 1914, p. 5-7), a imagem de uma
orelha ao lado da palavra Ohr (orelha) reporta o aprendiz ao sentido da audi¢do, enquanto um
olho humano e o vocdbulo Auge (olho), representam a visdo. Mais adiante, a despeito de seu

acento religioso e a intencdo de formar habitos disciplinares, um texto auxilia a crianca a

tomar consciéncia de seus 6rgdos sensoriais:

Eu tenho:

1. Dois olhos, claros e atentos que se viram rapidos para todos os lados; eles enxergam as
flores, arvores, arbustos e 14 em cima o belo céu azul. Tudo o que é de Deus, posto a minha
disposi¢do para que eu possa ver.

2.Dois ouvidos me foram dados para que eu possa ouvir quando minha querida mae diz:
“Filho, obedeca, ndo faca isto.” Ou meu pai chamando: “Vem c4 rdpido; eu gosto muito de
vocé meu bom filho”.

3.Uma boca sim, eu também tenho uma boca; que deve ser bem usada. Posso perguntar tantas
coisas; posso dizer meus pensamentos, rir e cantar. Posso rezar, louvar e agradecer a Deus no
céu.

4.Um corag@o. No peito eu tenho um coragdo, que embora pequeno bate com alegria e ama
com fervor o meu pai e minha mie. E sabem vocés de onde veio meu cora¢do? Foi Deus quem
me deu: O coracdo, o amor e minha vida também (Deutsches Lesebuch, 1914, p. 94).

Essa mesma diretriz pedagdgica foi percebida em outras escolas particulares mantidas
por imigrantes alemaes e/ou seus descendentes (Fouquet, 1974; Kreutz, 1994; Rambo, 1996;
Fiori, 2003). O processo de transmissdo dos saberes partia da “realidade” do aluno, o

observado, o concreto, a Realia (do latim, “coisas objetivas™).>"> Este termo cedeu sua raiz a

312 “By aprendi [a] ver com os olhos e o coracdo (...). Isto foi um grande presente que nés ganhamos, (...)
conhecer e ver o que estd ao redor de vocé.” A afirmagdo é de uma ex-aluna do final do periodo analisado
(Marckmann, Isa. Entrevista.... Curitiba, 10 set. 1998).

33 Daf a criacdo da Realschule alema, em meados do século X VIII, resultante de um movimento, alavancado na
Alemanha, que rompia com os métodos da Renascenca e da escoldstica, colocando o aluno em contato com as
coisas (Durkheim, 2002, p. 269-272). Em Curitiba, esse modelo teria inspirado Libero Teixeira Braga a
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denominacido do método — realismo pedagdgico — e passou a caracterizar um conjunto de
matérias — geografia, ciéncias naturais, historia natural, histéria — que auxiliavam o aluno a
compreender e expressar as realidades mais complexas. Tal agrupamento, entretanto, nio era
considerado o enfoque principal do processo educativo, que deveria estar voltado para um
saber utilitdrio, priorizando-se a aprendizagem da leitura, da escrita, do célculo e da
religido.’'*

Com a ciéncia dos niimeros, a aritmética, aprendia-se a relacio entre 0os nimeros € sua
representacao escrita,” " desde o primeiro ano, ampliando gradativamente esse conhecimento
ao longo do curso, com a inser¢do das quatro operagdes e até o exercicio de cdlculos mais
complexos — problemas matematicos, conversio de medidas e de fragdes, cdlculos monetarios
e percentuais, contabilidade, matematica comercial, cilculo de juros, utilizacdo da regra de
trés em problemas simples. Como obervara o professor da escola alema de Sdo Paulo, “todo
trabalho movimenta dinheiro e criangas devem aprender como se lida com ele” (Keller, 1937,

p- 200), ou seja, visava-se a instrumentalizar o alunado para a vida pratica.

Os estudos de arithmetica e algebra s@o os mais praticos que imaginar se pode. Os alumnos
habituam-se a calcular mentalmente, de sorte a dispensarem as delongas da escripta; os
problemas e equacdes enquadram-se, rapidamente, nas regras que o professor ensinou, sem
tratar do como e do porque (Parand. Relatorio, 1908c, p. 50).

Nesse sentido, decorar a tabuada e desenvolver o calculo mental eram consideradas
ferramentas preciosas, levando-se em consideracio que nem sempre era possivel dispor de
lapis e papel. Lucio Kreutz (1994, p. 48) que tem se dedicado a compilar os manuais escolares
utilizados pelas escolas alemas, percebeu que esse material fora elaborado e editado na
perspectiva do realismo pedagdgico, sendo adaptados especialmente as escolas rurais.
Aventamos a possibilidade de essa diretriz ter sido elaborada desde a Alemanha, que editava
“cartilhas de cdlculos” para serem adotadas em suas escolas publicas. Dois desses exemplares
chegaram a ser utilizados na Deutsche Schule, contendo ‘“tarefas para cilculos orais e

escritos”, com nimeros inteiros, decimais e “operacdes comuns usadas na vida praitica”.3 6

denominar seu estabelecimento de ensino de “Eschola Realista”, o qual objetivava instrumentalizar os alunos
para “carreiras de alta esphera” (Dezenove de Dezembro, 15 jun. 1889).

*% Sobre o ensino da religido, a documentagio selecionada aponta a inclusio na grade curricular de “Histéria
Biblica” para os anos de 1912, 1913 e 1916.

1% No idioma alemio, os numerais quando agrupados para representar as dezenas sio lidos de forma invertida,
comegcando pelo seu final. Nesse sistema, o nimero 25 é lido como fiinfundzwanzig — “cinco e vinte”, e para o
93, fala-se dreiundneunzig, ou seja “trés e noventa”, por exemplo.

316 Rechenbuch fiir Volksschulen. 90.% ed. Minster: Aschendorff, 1909, capa simples, cor verde, 12 x 19 cm e o
nome de seu usudrio, 32 paginas; Rechenbuch fiir Volks und Fortbildungschulen. 32.* ed. Miinster:
Aschendorffische, 1912, capa simples, cor verde, 12 x 19 cm, 116 pdginas. Editados para as escolas publicas
alemads, contém exercicios para cédlculos orais e escritos.
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Esse treinamento dos alunos para o cédlculo mental, de grande utilidade na vida
cotidiana, seria incentivado pela escola, desde o segundo ano escolar, quando se estabelecia
que o tempo previsto para as aulas de Aritmética seria dividido em duas partes iguais, “meia
hora de cédlculos mentais e meia hora de célculos escritos” (DS. Relatério, 1913). No final do
ano letivo, quando os exames representavam uma exibicao ptblica das atividades escolares, a
demonstragdo dessa habilidade causava boa impressdo: “No estudo da arithmetica
surprehendeo-nos extraordinariamente a facilidade com que os pequeninos alumnos resolvem
de cabeca, instantaneamente, as operacdes fundamentaes, propostas com enormes nimeros”
(A Republica, 8 dez. 1906).

A esta apresentagdo, descrita pelo articulista, seguiram-se outras que visavam
demonstrar as habilidades musicais adquiridas pelos alunos durante as praticas de Canto. A
matéria € denominada em alguns momentos como Musica (Singen, 1913, indicando o verbo
cantar ou canto coral), e em outros, apenas como Canto (Gesang, 1903, podendo significar
canto ou hino religioso). A nomenclatura “musica”, pelo seu conceito abrangente, fornece
inimeras possibilidades de trabalho, mas, no inicio do século XX, como matéria de ensino,
teria um cardter tedrico e de formacgéo bdsica enquanto o “canto” estaria atrelado as praticas
de canto coral e/ou orfednico. Wilson Lemos Junior (2005, p. 14), que discute sobre as
diferencgas entre estas denominagdes, também apresenta um artigo de 1907, no qual o autor,
Verissimo de Souza, refere-se a inclusdo da matéria na grade curricular da escola secundaria
publica paranaense como uma decisdo inspirada no modelo escolar alemio e de “outros paizes
cultos”.

Sua escolha para integrar-se ao curriculo da Deutsche Schule teria obedecido as
finalidades educativas e disciplinares que ela proporcionava, ao mesmo tempo em que
criava/desenvolvia a sensibilidade e uma cultura musical nos participantes.3 70 canto, além
de servir como instrumento eficaz para a aprendizagem, organizando e canalizando
significados por meio dos sentidos, cumpre com sua funcdo higienista, levando o aluno a
conhecer o funcionamento interno de seu préprio corpo e a desenvolver alguns habitos
corporais para o exercicio de sua voz, existindo uma série infindavel de técnicas, exercicios e
indicagdes posturais, facilitadores dessa tarefa. O conteddo programdtico dessa matéria
abrangia “dria e rythmo”, centrando-se na aprendizagem de cangdes populares nos idiomas

portugués e alemao (A Republica, 14 dez. 1905), e a teoria musical, para todas as classes, era

317 Como a colegio de cantos do Bardo de Macaiibas demonstra, ja no Império os escolares brasileiros aprendiam
a entoar alguns cantos em alemdo. Disponivel em: <http://www.revista.akademie-brasil-europa.org/CM67-
03.htm> Acesso em: 13 ago. 2002.
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posta em prética nas canc¢des populares e canticos de até trés vozes,” = “

com énfase para o
Hino Brasileiro”, que recebera um arranjo do maestro Leo Kessler (DS. Relatorio...1913). No
fim do periodo, o maestro e compositor Carlos Frank foi encarregado de ministrar a matéria
escolar, cujas praticas eram acompanhadas de instrumentos musicais, como o piano, ali
presente em 1907.

Na primeira parte deste trabalho, pudemos perceber o papel relevante da mdsica
instrumental e dos concertos vocais, junto aos alemies, enriquecendo os eventos, as
comemoracoes, as celebracdes nas sociedades, na escola, na igreja. Ao empreender a
Reforma, Martinho Lutero percebeu a importdncia da misica para a educacdo da
sensibilidade, chegando a criar/traduzir hinos para que os fiéis pudessem participar do culto
dominical, com o canto conjunto. Mais tarde, alguns musicos dedicaram seu tempo a compor
canticos de louvor a Deus, dentre eles, Johann Sebastian Bach (Dreher, 2003) Atrelado a
formacdo religiosa, o ensino da miusica e do canto proporcionavam a Deutsche Schule
diversas oportunidades para se dar a ver, como um grupo organizado, durante os eventos,
apresentando o resultado de seu trabalho educativo para um puiblico maior.

O ensino da Gindstica’'® também cumpria o mesmo papel, promovendo a visibilidade
da escola que visava manifestar sua proposta de educacdo, preocupada com o
desenvolvimento ndo apenas do intelecto, mas dos sentidos, da estética, da disciplina
corporal. Talvez alguns versos fossem entoados durante os exercicios fisicos, organizando
compassadamente suas praticas e valorizando-as. Nas cangdes selecionadas para o livro de
canticos, a maxima mens sana in corpore sano esteve presente, pedindo aos céus pela saide
do corpo e da alma, ou apontando para a saide corporal como condi¢do importante para a do
espirito. Como exemplo, a cancdo de seis estrofes, intitulada “O espirito aventureiro do
atleta”, termina com os versos: “alegres caminhamos logo cedo/ alegres voltamos tarde a
noite/ espiritos saos em corpos sdos/ assim somos nds, atletas” (Gebhardt, 1898, p. 86).

Os exercicios praticados em atividades corporais e grupais, “ordem unida, marchas,
jogos, gindstica ritmica e em aparelhos” (DS. Relatorio, 1913), proporcionavam nogdes de
organizagdo, reforcavam o sentimento de equipe e agucavam a atengdo, a percepgdo, a

concentragdo, referenciais condizentes com a cultura escolar da Deutsche Schule. As préticas

318 . . . .
Os coros podem ser mistos — formados por cantores de sexos e idades diferentes — ou constituidos apenas de

vozes femininas, masculinas ou infantis. Para sua formagdo, exige-se afinacdo, ritmo e algumas nogdes tedricas,
como o solfejo. Normalmente, o coro se compde de quatro vozes: soprano, contralto, tenor e baixo.

1% As designagdes Gindstica e Educagdo Fisica eram utilizadas concomitantemente, durante o periodo em foco e
até em periodo posterior, como indica o trabalho de Sergio Chaves Jinior (2004), sendo que Francisco Negrido
(1935, p. 116), ao comentar sobre o ensino paranaense em 1884, utiliza-se das duas denomina¢des, num mesmo
pardgrafo, alertando para os beneficios dessa pratica escolar que minimizaria o “esfalfamento mental”.
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impostas podem ser ainda pensadas pela concepgdo eliasiana de aprendizagem dos
autocontroles, um treinamento desenvolvido por meio de habitos corporais. Com vistas a uma
ordenagdo social, o desenvolvimento de algumas qualidades fisicas, como flexibilidade,
agilidade, equilibrio, contribuiriam para despertar nos alunos o gosto pela educacio fisica e
pela pritica esportiva, moldando corpos sauddveis e harmOnicos, maximizando suas
capacidades e mantendo-os ocupados em seus momentos de lazer.**’

Na primeira década do novecentos, a imprensa divulgava algumas notas sobre a
necessidade dessa pratica para a educa¢do como um todo, compreendendo-a como “o eixo em
volta do qual deverd girar a educacdo mental e esthetica”. Tendo a medicina como esteio,
enfatizavam-se os aspectos da higiene e da satde para alcancar o “progresso intelectual” ao
mesmo tempo em que se recorria aos gregos, “povo forte, resoluto e bello”, incentivando a
prética de exercicios ao ar livre, inclusive para as mogas (Didrio da Tarde, 15 jun. 1904; 30
jun. 1909).

Pelo quadro (n. 8) de matérias da Deutsche Schule, percebe-se a auséncia da Ginastica
apenas na programacdo de 1907. Esta lacuna deve ser imputada ao fato de, durante esse ano
letivo, o espaco destinado a essas praticas corporais estar sendo ocupado pelos materiais e/ou
entulhos acumulados durante a fase de ampliacdo do edificio escolar, ou até mesmo passando
por uma fase de remodelagdo, como acontecera com o jardim que demandava restauros
(Diario da Tarde, 17 dez. 1907). O conjunto de fontes>?! nos leva a crer ser esta uma excecao,
permitindo-nos afirmar que a pratica de exercicios fisicos fez parte das atividades escolares
durante todo o periodo analisado. Um outro elemento significativo trazido para o quadro de
matérias, diz respeito ao ano de 1912, cuja fonte € o boletim de uma aluna. Este indica que a
matéria “gindstica” esteve presente nas praticas femininas, juntamente com os “trabalhos de
agulha” e o “ensino de servigos domésticos” ou a administracdo do lar, ao menos para a
ultima série do curso. A aluna, que estava cursando a série final, recebera o conceito “boa”, na

avaliacdo de seus exercicios fisicos.’*

320 A prética da gindstica estd atrelada a obra de Friedrich Ludwig Jahn (1778-1852), que visava reavivar o
sentimento nacional alemdo por meio da promocdo do exercicio fisico, atitude que tornaria o homem forte e
harmdnico com o desenvolvimento de suas qualidades fisicas e morais. Para a pratica do Turnen, exercicios
fisicos/ginastica, foram desenvolvidos aparelhos, Gerdte (Gerdit, no singular), como as barras paralelas ou a fixa,
daf o termo Turnengerdte, aparelhos para gindstica, e a expressdo Turnen mit Gerdite, gindstica com aparelhos.

31 Entre elas, podemos citar o depoimento do Sr. Carl, aluno da Deutsche Schule em 1917; 1919 a 1924. Suas
memdrias, mesmo que seletivas, enfatizam que a pratica do Turnen havia contribuido para sua saide. Com 87
anos, o entrevistado também participava de um ensaio semanal de canto coral (Raeder, Carl. Entrevista..., 2 de
maio de 1998). Lembrando que a diretoria intentava a ampliacdo de seu espago fisico, em perfodo anterior a
1902, alegando ser o local insuficiente para os exercicios fisicos, informamos ainda que, na década de 1920, a
escola adquiriu um conjunto de lotes que passou a ser utilizado para as praticas esportivas.

3220 boletim vinha impresso e preenchido nos dois idiomas, portugués e alemao.
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Dentro do espirito do método intuitivo, a educacdo corporal — gindstica e canto —
deveria ser pensada como um instrumento de trabalho, um contrapeso para a atividade
intelectual (Valdemarin, 2004, p. 113). Ao alternar a atividade fisica com as do intelecto,
estabelece-se um ritmo cadenciado que orienta e disciplina a aprendizagem. Gradual e
organizadamente, controlando o lidico e o trabalho, modelando condutas e direcionando
saberes, com o auxilio de material préprio, criam-se condi¢des para estimular o aluno a
adquirir conhecimentos.

No ambito dessa concep¢do metodoldgica, baseada na observacdo do concreto e no
aprimoramento dos sentidos, os utensilios e objetos variados sdo alcados a condicdo de
elementos essenciais do processo ensino-aprendizagem, pecas importantes para seu
desencadeamento. Esse material, associado a qualidade de ensino e considerado como
facilitador e produtor de aprendizagens, pode nos dar pistas para a interpretacdo das praticas
educativas, especialmente as relacionadas com a leitura e a escrita. Produtos da acdo do
homem para estimular a sua observagdo, os artefatos materiais disponibilizados pela Deutsche

Schule serdo enfocados a seguir com o intuito de problematizar seus usos e significados.
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5.1 As palavras e as coisas: Deutches Lesebuch e Musikalischer Kinderfreund

Ao investigar a organizacdo cotidiana do fazer escolar na Deutsche Schule como um
processo que visava a transmitir/incorporar saberes, normas, praticas e condutas, levamos em
consideracdo o papel desempenhado pelos instrumentos utilizados nesse processo. Na
perspectiva de que o espago e o tempo da sala de aula foram construidos historicamente para
legitimar a escolarizacdo e organizar os saberes, hd que se pensar também em outros recursos
materiais de que a escola lancava mao, em seu espago, criando condi¢cdes para a transmissao e
incorporagdo de conhecimentos e valores, num tempo determinado.

Os artefatos materiais foram introduzidos com os mesmos principios estabelecidos
pelo controle do tempo e do espago, visando a ordem e a eficacia do ensino. Nesse ambiente,
em que corpos e mentes se conformam e se expandem, no qual ndo ha espaco para o tempo
0cioso, 0s objetos apresentam-se como alternativas para as praticas de ensino e a imposi¢ao
de regras e de condutas, conjugando o rendimento e a produtividade do trabalho escolar com a
sujeicao ao siléncio e a imobilidade dos corpos.

Embora suas fungdes permanecam inalteradas, esses utensilios devem ser pensados
como resultado material de um plano de agdo, envolvendo sujeitos e significados, relagdes e
interagdes, com varidveis, portanto, cronoldgicas, espaciais e culturais. Nesse sentido, como
sugere Agustin Escolano (2000, p. 319), os objetos seriam vestigios, “restos arqueoldgicos”
que “falam em siléncio” dos valores e das concepg¢des educacionais de uma determinada
escola e podem testemunhar algumas particularidades de suas praticas educativas.
Associando-se a essa concepgdo, Vifiao (1995) aponta esses suportes materiais como uma das
modalidades do conjunto de aspectos institucionalizados da escola, se examinados seus usos,
funcdes, distribuicdes, permanéncias, simbologias.

Vistos sob esse prisma, os instrumentos de que a Deutsche Schule se valia para prover
materialmente o ensino, melhorando sua qualidade, serdo considerados em sua dinamica
como parte do todo da vida escolar, de sua cultura. As possibilidades de investigacdo dos
artefatos materiais escolares foram mapeadas por Rosa Fiatima de Souza (2007) que as
compreende, em seu conjunto, como um estudo histérico da cultura material escolar. Com
base em uma significativa bibliografia, a autora constata ser este um objeto de estudos em
construcdo, possibilitando a decifracdo das praticas educacionais, e nos informa que o uso do
termo, cultura material escolar, vem sendo utilizado pelos historiadores da educagido que,
instigados pelos aspectos inerentes a cotidianidade da escola, perceberam a potencialidade

oferecida pela andlise desses materiais, enquanto vestigios de praticas.
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E nessa perspectiva, em busca de indicios que orientem nossa investigacio, que iremos
dialogar com essas fontes “silenciosas”. E, como nos sugere Carlo Ginzburg (1989, p. 144),
delineia-se entdo um método de decifracio/interpretacio de pistas e sinais, no qual se faz
necessdrio examinar os pormenores € o conjunto de todos os aspectos, para que possamos
detectar o ambiente material e abarcar todas as suas dimensdes.

Os materiais dos alunos foram coletados ao longo da pesquisa, por meio de indicagdes
diversas, em suas residéncias ou na de seus descendentes. O fato de permanecerem guardados
por tanto tempo ja nos remete ao seu carater simbélico,”*® manifestando algumas das maneiras
pelas quais seus portadores conferiam/conferem a esse material a condicdo de
documento/monumento, no sentido atribuido por Jacques Le Goff (1984), como resultado de
um esfor¢co de impor ao futuro uma determinada imagem do tempo passado. Trazendo
lembrangas do tempo escolar, seus portadores atestavam a exceléncia da escola na qual
estudaram, fazendo referéncia ao bom estado de conservacdo de seu material como uma
imposi¢do daquela cultura, embora se saiba que a sacralizacdo do livro ndo tenha sido
prerrogativa dos alemaes e deva ser compreendida no dambito do mercado editorial, associada
ao valor da instru¢do (Bittencourt, 1993). Aos posicionados na situacdo de herdeiros, o
material se desloca para a dimensao afetiva, representando suas origens, valores e formas de
transmissdo cultural. Percebe-se que, para alguns, o objeto estaria ainda associado a
representacdo que a familia faz de si mesma, atenta a preservar os vestigios materiais de um
tempo passado, e/ou a rememorar as pegadas deixadas pelo antigo portador. Por veicularem
sentidos, esses objetos foram selecionados como fontes, e os que se referem ao nosso recorte
temporal foram separados em trés conjuntos: livros didaticos, cadernos e boletins.

Ao primeiro agrupamento pertencem os livros, os manuais escolares apontados pelo
senso comum como o material simbolo da escola (Choppin, 2000, p. 111). Os livros de
Aritmética j4 citados (item 5, nota 316), o que visava a “exercitar prondncia e escrita correta”

das palavras,3 ** trés livros para o ensino da lingua alema,”” dois livros de leitura para

32 Estes significados e representacdes sdo percebidos pelo historiador que os descobre também como relicarios.
Cf. CUNHA, Maria Teresa Santos. No tom e no tema: escritas ordindrias na perspectiva da cultura escolar. In:
BENCOSTTA, Marcus Levy Albino. (Org.). Culturas escolares, saberes e prdticas educativas: itinerarios
histéricos. Sao Paulo: Cortez, 2007. (no prelo).

324 Nowack, H. Sprachstosse fiir die Volkschule. Breslau: Ferdinand Hirt, 1901. Tamanho: 25 x 13 cm; 32
péginas, traz o preco impresso em sua capa, 20 Pfennige. O autor apresenta-se como “professor do Semindrio
Real de Marienburg”. Sua capa veicula a propaganda de um manual destinado ao professor, com ditados e
informagdes sobre como treinar o aluno no uso de seu material, enquanto a contracapa apresenta outras obras
lancadas pela editora. Como contetdo, exercicios de ortografia; espécies e declinagdes; formacdo de palavras;
frases e pontuacgdo; grupos de palavras para complementacio e uso eventual na prontncia, escrita e leitura.

33 Kahnmeyer, L.; Schulze, H. Deutsches Sprachbuch. 22. ed. Bielefeld und Leipzig: Velhagen & Klasing,
1904, Tamanho: 13 x 20 cm, 32 pdginas; capa simples, cor marrom clara e pre¢o estampado, 25 Pfennige, com
exercicios para o ensino da gramadtica e ortografia alema. O texto da parte inferior da capa informa a existéncia
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iniciantes’*® e um, contendo cangdes populares e religiosas, cuja edicio demonstra seu caréter
de longevidade.”’ Por serem edicdes alemis, apresentam um diferencial em relagdo as obras
que circulavam na maioria das escolas alemas das dreas rurais, em décadas posteriores a 1890,
quando este material passou a ser produzido/editado no Brasil, principalmente no Rio Grande
do Sul, com maior intensidade (Kreutz, 1994, p. 61). Destes, privilegiamos os contetdos dos
textos e imagens dos livros de leitura e de cantos por aproximarem-se de nossos objetivos que
nao abarcam andlises do idioma alemao e suas formas de aprendizagem.

O segundo grupo é formado pelos cadernos de um tunico aluno, Guido Straube,
estudante da Deutsche Schule durante o periodo 1900-1902.%** Foi desconsiderada boa parte
desse material, seja por conter anotagdes estenograficas e/ou esparsas e incompletas, seja por
apresentar estudos de latim, de francés e de inglés, mais especificos para estudos no campo da
Historia das Disciplinas.

Os boletins formam o terceiro conjunto, pertencentes a trés alunos e referentes aos
anos de 1900, 1912 e 1916. Eles contém registros de cddigos disciplinares, o elenco das
matérias ministradas durante esses anos letivos, com as respectivas notas e/ou conceitos
obtidos pelos alunos, assinaturas e observagdes de professores e pais.

Os manuais escolares selecionados como representantes da cultura material da
Deutsche Schule, no periodo abrangente por este estudo, foram impressos na Alemanha, em
caracteres goticos, para a aprendizagem da leitura e do canto no idioma alem@o. Suas capas
escuras, destituidas de atrativos e cobertas de tecido prensado, apenas apontam para suas
finalidades pedagdgicas: o primeiro, destina-se aos alunos brasileiros, como op¢do de leitura
para o primeiro e segundo anos de escolariza¢do; o segundo, identifica-se como “o amigo

musical das criancas”, porém sua selecdo de cancdes, “para a primeira e médias classes”,

de um suplemento para o professor, dividido em duas partes: para as classes primarias e médias e para as classes
superiores.

Nowack, H. Sprachlehre und Rechtschreibung. 9. ed. Breslau: Ferdinand Hirt, 1901, capa dura cinza
esverdeada, 20 x 13 cm, 96 paginas. O manual se destina as “classes superiores e primeiras classes de curso
superior”.

Baron, Junghanns und Schindlers. Deutsche Sprachschule - Sprachlere, Rechtschreibung und Aufsatz in
konzentrischen Kreisen. 38. ed. Leipzig: Julius Klinkhardt, 1913, capa marrom, 18x12cm, corresponde ao 7.°
caderno de uma cole¢do, 30 Pfennige. Conforme o indice, o livro divide-se em 3 partes, enfocando o ensino da
ortografia, da formag@o de palavras e da sintaxe em frases simples. A edicdo de 1888 ja era utilizada na escola
(Vechia, n. 307, p. 234, 1998); e a de 1913 se assemelha com a maioria dos dados apresentados na tiragem de
1907, arrolada em Kreutz (1994, p. 149).

326 Deutsches Lesebuch fiir Brasilien - fiir das erste und zweite Schuljahr. 5. ed. Berlin: G. Bernstein, 1914. Sem
indicacdo de autor, com 196 paginas, capa dura revestida em tecido verde, 15 x 24 cm. Foram encontrados 2
exemplares. Conferir semelhancas com a obra de Grimm; Biirger, de 1909 e citada em Kreutz (1994, p. 80).

327 Gebhardt, F. Musikalischer Kinderfreund. Leipzig, 1898. O exemplar consultado, na 38.* edi¢do, possui 108
péginas, faltando os canones constantes no indice. Sua capa dura € verde clara, 19 x 13 cm, possui refor¢o nas
cantoneiras externas e anuncia o conteddo: 175 cangdes populares, 40 religiosas para coral e 10 canones,
algumas com as notas musicais, indicando a melodia padréo para ser aprendida e entoada sem distor¢des.

328 As notas constantes em seu boletim escolar foram tomadas como referéncia para este recorte.
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indica seu uso especifico nas escolas. Este se diferencia daquele pelo seu tamanho menor,
pela capa mais resistente e pela maior quantidade de informacéo nela contida, destacando-se
também pelo nimero de edi¢des e pela apresentagdo de seu autor, “professor da primeira
escola publica de Leipzig”, conferindo-lhe certa respeitabilidade. Ambos, o livro de cénticos
em sua trigésima oitava edi¢do e o de leitura, em sua quinta, fazem supor uma boa aceitacdo

frente ao publico ao qual se destinam.

Figura 15

Deutsches Lesebuch fiir Brasilien

Fiir das erste und zweite Schuljahr

MANUAL ESCOLAR UTILIZADO PARA
AS PRATICAS DE LEITURA
NA DEUTSCHE SCHULE.

Figura 16

Musikalischer Kinderfreund.

Eine Auswahl von ein- und zweistimmigen
Gesingen fiir das zarte und mittlere
Jugendalter. Herausgegeben von Dr.

Friedrich Wilhelm Gebhardt, ordentl.
Lehrer an der ersten Biirgerschule in
Leipzig.

Inhalt: 175 Lieder meist mit Volksweisen,
40 (einschl. der vom Kultus ministerium
vorgeschriebenen) Chorile und 10 Kanons.
Achtunddreifigste Auflage.
Leipzig, 1898.

Druck und Verlag der Rof3bergschen Hof-
Buchhandlung.

LIVRO DE CANTICOS




191

As péginas de rosto nos trazem outras indica¢des sobre o impresso, especialmente no
que tange a edicdo do livro de leitura, pois o outro se limita a reproduzir o que ji estava
visivel em sua capa. A proposta do Deutsches Lesebuch encaminhava-se para o ensino
simultineo do portugués e do alemido e, com esta finalidade, trazia anexadas palavras
traduzidas e exercicios centrados nas dificuldades fonéticas. O livro de leitura havia sido
pensado e elaborado com base na experiéncia de professores alemdes e/ou descendentes em
escolas brasileiras, reunidos em torno de associagées.3 ¥ A necessidade de compilar textos
mais proximos da realidade do aluno teria alavancado o projeto editorial, o qual, segundo
informagdes constantes na prépria edicdo, contara com a “supervisdo das associacdes de
professores catdlicos e evangélicos do Rio Grande do Sul”, ou seja, consoante com as
opinides, critérios e interesses desses docentes, representantes do campo religioso. Neste
sentido, a ética e a moral cristd ndo estariam ausentes, pelo contrdrio, poderiam mesmo
marcar a forma de educar os alunos dentro de seus principios.

Em que pese esta selecdo e os dispositivos de controle, é importante fazermos uma
interpretacdo dos modos como se desenvolviam as praticas de leitura, a partir dos dados
disponiveis. Em itens anteriores, discutimos sobre as determinacdes da escola sobre como ler
e o0 quanto ler, no ambiente familiar e escolar. Iremos agora tentar nos aproximar de
elementos residuais da recepc¢do dos textos, realizadas na aprendizagem da leitura que se
desenvolvia concomitantemente a da escrita, por meio dos trés livros ja citados, pertencentes a
diferentes alunos.

O livro de céanticos, impecdvel em sua conservacdo, pouco nos diz das praticas de
leitura a ele relacionadas. Ao lado do titulo Musikalischer Kinderfreund, na folha de rosto,
encontra-se apenas um registro “Deutsche Schule Curityba”, em manuscrito desenhado a
caneta de forma elegante e uniforme, com a ultima letra alongada, emoldurando o conjunto.
As outras paginas primam pela limpeza, mesmo demonstrando terem sido bastante
manipuladas por seu(s) usudrio(s) e consoante com a proposta amigavel do titulo.

Os dois exemplares do Deutches Lesebuch, entretanto, embora pertencam a mesma
tiragem, distinguem-se entre si devido aos usos que deles foram feitos. Um deles encontra-se
em perfeito estado de conservacdo sem ter sofrido nenhuma intervengdo escrita, trazendo
apenas a marca de posse de sua proprietaria e sua localizacdo espaco-temporal: “Edith Strobel

Curityba Januar 1917”. Neste caso, foi possivel colher alguns dados sobre o livro por meio

329 “Associagdes de professores teuto-brasileiros” existiram no Brasil (RS) desde o século XIX (1898 para os

catdlicos e 1901 para os evangélicos), servindo como instincia de referéncia para atividades e necessidades dos
docentes, bem como canal de unido entre Igrejas e escolas. Neste sentido fizeram editar periddicos que tratavam
da questdo escolar (Kreutz, 2000, p. 171).
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de uma entrevista realizada segundo a metodologia da Histéria Oral,*® quando a depoente
estava com oitenta e nove anos e ainda lembrava do dia em que o recebera de seu pai como
um presente duradouro. Segundo esta senhora, que ja havia se utilizado de material impresso
pertencente a seus primos, este deveria receber todo seu cuidado ja que também poderia ser
util posteriormente a outros familiares e teria sido ele, o pai, quem inscrevera seu nome e data
na folha de rosto (Strobel, 1998). Podemos atribuir essas recomendagdes a dificuldade de
obtenc¢do desses livros, ndo somente pelo seu alto custo, mas também devido aos obsticulos
de importacdo maximizados durante o periodo de conflito mundial. Amarelecidas pelo tempo,
as paginas abrigavam reliquias, “mil nadas” de sua infancia, — dobraduras, folhas, flores e
pétalas secas.” Testemunhos de um senso estético, poderiam representar acontecimentos
pessoais externos ao ambiente escolar.

O segundo impresso requer um manuseio cuidadoso devido a fragilidade de suas
folhas ja despregadas da costura. Na contracapa, entre anotacdes, desenhos e colagens, acima
de um endereco posteriormente riscado, identificamos como sendo de “Propriedade de
Berthold Brenner”, escrito em portugués. As colagens realizadas pelo processo de
decalcomania representam um musico e um cagador, sendo que algumas paginas internas
foram ilustradas da mesma forma com estampas de animais domésticos. No verso da folha de
rosto, aproveitando o espaco em branco, foram desenhadas duas figuras masculinas, ligadas
ao mundo rural e personagens constantes nos textos. Um deles representa um lenhador
usando uma boina e segurando um machado acima da cabeca, como quem estd prestes a
utiliza-lo; o outro, de boné, serra um tronco de madeira que estd apoiado em duas forquilhas.
Ainda interagindo com o texto, as gravuras impressas foram colorizadas e as letras de
impressdo, transcritas em manuscrito gético. Algumas palavras estdo sublinhadas segundo
uma légica, selecionando-se apenas os verbos ou os vocdbulos que terminam com 0 mesmo
som, por exemplo. Residuos de folhas secas e algumas manchas de tinta, juntamente com um
mata-borrdo, completam o conjunto de informagdes aliadas a esse suporte.

Os procedimentos fragmentados, seus intersticios e suas representagdes, encerrados

[P

as margens”’, no momento da leitura, fazem supor que o exercicio de apreensdo e

330 A5 entrevistas realizadas para pesquisas anteriores permitiram a coleta de objetos escolares e auxiliaram-nos a
compreender seus significados. Margarida Felgueiras (2005, p. 90) também se beneficiou deste procedimento ao
recolher os objetos materiais escolares, com o intuito preserva-los em arquivos para futura disponibilizagdo e
interpretacio, e valoriza as informacdes e os significados que os atores lhe atribuem, compreendendo esses dados
como “parte de um patrimonio imaterial da escola.”

3! Priticas de registro semelhantes foram encontradas em arquivos privados de mulheres francesas do século
XIX (PERROT, Michelle. Priticas da memdria feminina. Revista Brasileira de Histéria. Sao Paulo:
Anpuh/Marco Zero, v. 9, n. 18, ago./set. 1989) e, no Brasil, em dlbuns de recordagdes femininas, na primeira
metade do século XX (CAMARGO, Marilena Aparecida Jorge Guedes de. Coisas velhas: um percurso de
investigacdo sobre cultura escolar (1928-1958). Sdo Paulo: Unesp, 2000).
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compreensdo do texto ndo se processou de maneira semelhante, podendo muitas vezes ter
conduzido o leitor a um distanciamento da mensagem textual. As formas de expressdo, seus
registros ou sua auséncia permitem identificar priticas e interpretacdes nao necessariamente
inerentes ao saber escolar, mas, sobretudo revelam o lado criativo da recepcio e da relagio
com a linguagem textual. As situa¢des proporcionadas para que o alfabetizado educasse sua
sensibilidade e modelasse sua conduta, incorporando valores e hdbitos, a partir de sua leitura,
nem sempre estiveram vinculadas as suas priticas, uma vez que, conforme o depoimento
citado, escrever nas pdaginas dos manuais escolares poderia ser considerado um ato
indisciplinar, ou de deprecia¢do se considerarmos o que diz, de forma implicita, o préprio
manual: “Eu s6 tenho este livro; voc€ me € caro, meu livro, (...) eu ndo vou sujar nem rasgar,
daf o professor gosta de mim” (Deutsches Lesebuch, 1914, p. 57).

Talvez seja interessante fazermos aqui um paréntese para lembrar que a elaboracdo de
material didético, para atender as escolas particulares cujo ensino se processasse em idioma
alemao, ja havia sido alavancada no Rio Grande do Sul, desde 1832 — uma cartilha cuja folha
de rosto continha a epigrafe: Was Hdnschen nicht lernt, lernt Hans nimmermehr, “o que
Jodozinho ndo aprende, Jodo ndo aprendera mais.” Lucio Kreutz, (2004, p. 235; 1994, p. 58)
quem nos informa sobre a obra, afirma que a partir de 1870, as Igrejas evangélica e catdlica
passaram a incentivar esse gé€nero de publicacdo, bem como as Associacdes de Professores,
seus jornais e suas escolas de formacdo. As editoras responsaveis pela edi¢do/circulacdo de
material didatico, “Rotermund”, em S@o Leopoldo; “Typographia do Centro” e “Selbach”,
ambas em Porto Alegre, recebiam sugestdes e criticas — por meio dessa imprensa e durante as
Assembléias dos professores, cujo debate também era publicado, — podendo assim proceder as
reformulagdes necessdrias. Dessas discussdes, o autor pdde apreender que os manuais
didéticos ndo eram impostos, mas sim sugeridos como suporte para o professor e que, a partir
da passagem do século, sua producdo foi intensificada.

Temos ainda a noticia trazida pelo jornal alemdo de que a “Sociedade Escolar
Deutsche Schule de Sao Paulo”, hoje Colégio Visconde de Porto Seguro, decidira substituir
seus antigos livros didaticos por outros que estivessem mais proximos da realidade brasileira,
abrindo concorréncia para o recebimento de projetos para manuais escolares (Der Beobachter,
5 out. 1895). Na edicdo comemorativa desta instituicdo educativa, afirma-se que a escola
estaria empreendendo esse projeto uma vez que os livros “vindos da Alemanha”, adotados ali
até entdo, “pouco ou nada” diziam da patria brasileira (Donato, 1993, p. 32).

Diante deste leque significativo de acdes efetivas para a implantacio de manuais

escolares produzidos em terras brasileiras, a escolha de um manual editado na Alemanha
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torna-se, no minimo, intrigante. O deslocamento para outro campo de producfo torna-se
significativo se considerarmos ainda que ele fora elaborado por professores atuantes nas
escolas alemds e membros das associagdes que promoviam as assembléias, citadas por Licio
Kreutz. Nesta dimensdo, podemos ventilar a possibilidade de existirem conflitos entre os
meios de producdo e edi¢cdo. Talvez até pelo actimulo de textos e de reformulagdes exigidas
aos editores brasileiros, estes ndo conseguissem dar conta das impressdes e montagens,
tornando as publicacdes excessivamente morosas aos olhos dos produtores de textos. Ha
também a possibilidade de a matéria prima para a impressdo ter um preco mais acessivel na
Alemanha, embora posteriormente, com os custos da distribui¢do e da exportagdo do material
impresso, talvez ndo trouxessem compensagdes para o consumidor, que teria de arcar com o
repasse do custo final, embora este fator contribuisse para a producdo de sentidos em torno
desse material, como demonstrou a entrevistada.

Fechando o paréntese, o conteudo do Deutches Lesebuch consiste basicamente em
provérbios e enigmas, fabulas e historietas de cunho moralizante, visando a transmitir valores
e conselhos formativos por meio da leitura. Soltos ao longo das paginas ou fazendo parte dos
textos, provérbios e maximas, rimados ou ndo, eram dotados de ritmo e facilmente
assimildveis pelo leitor. Alguns foram musicados e, com o auxilio da melodia poderiam ser
acessados conforme a exigéncia da situagfo. “Rapida gira a roda / quando bem lubrificada. /
Se queres um cavalo ligeiro / ndo deves economizar no feno. / (...) Anote bem esta palavra, /
vai servir para toda a vida: / reto € o caminho para a escola, / sendo o professor o supervisor”
(Gebhardt, 1898, p. 5). O manual escolar, cujos textos também objetivavam assegurar a
incorporacdo de valores, por meio da leitura, utilizava-se muitas vezes de frases curtas e
imperativas. No exemplo selecionado, a disposi¢do visual do texto, — com o titulo grifado no
original e o ensinamento moral centralizado e ocupando sozinho a dltima linha — sugere uma

doutrinacao:

A desobediéncia sera castigada

“Criangas,” falou a mae mosca para seus filhotes, “cuidem-se com o mel, com o vinho e com a
vela acesa!” — “Bobagem,” disse a mosquinha mais nova, “mel € tdo doce e gostoso, vou
comé-lo.” Seus pezinhos ficaram grudados no pote de mel. “Ah!”, disse a outra, “vinho € uma
bebida muito boa, eu beberei.” Bebeu, embriagou-se e morreu afogada no copo. “Mas a vela”,
falou a terceira, “sua chama é tdo quentinha, eu vou me aquecer.” Chegou perto, mais perto e
morreu queimada.

— As coisas mds parecem boas, doces e bonitas. Por isso criangas devem ouvir os conselhos
dos pais, sendo serdo infelizes.

Quem ndo quer ouvir, terd de sentir (Deutsches Lesebuch, 1914, p. 87).
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Apelando para a sensibilidade infantil, afirmava-se que a desobediéncia acarretaria,
impreterivelmente, o sofrimento e o castigo, num discurso muito préximo dos principios da
moral cristd. As situagdes sentimentais e maniqueistas também povoaram os manuais
didéticos brasileiros, analisados por Circe Bittencourt (1993, p. 164), que as atrelou a
concepg¢do da infincia como fase de formagdo da razdo. Seus autores acreditavam que, nessa
fase, a educacdo moral deveria desempenhar papel preponderante nos conteidos dos livros
didaticos, canalizando-a para o ensino ou religioso ou civico.

A fébula era um recurso muito utilizado na literatura infantil pelo seu cariter
ilustrativo, beirando a magia, sem deixar de introduzir preceitos morais, especialmente em sua
conclusdo. Esta coloca em evidéncia o lado negativo, tanto de seus personagens quanto ao que
se refere aos prazeres dos sentidos, ao indicar que tudo que parece bom, doce e bonito leva aos
caminhos do sofrimento, do padecer, como que lembrando ao bom cristdo, das regras da vida
terrena.”>> A conotagdo negativa é reforcada pela personificacdo das moscas que nos remetem
a impertinéncia e a significados simbodlicos das forcas do mal. Segundo o Novo Testamento, a
palavra belzebu, de origem hebraica, significaria o senhor das moscas (Il Rs 1,2).

Como observa Roger Chartier (1990, 1991b, 2001), a leitura € uma atividade
produtora de sentidos e suas praticas sdo criadoras de usos e de representacdes, oferecendo
possibilidades muiltiplas de recep¢do e compreensdo. A apropriagdo de um texto, como uso
inventivo e criador, depende da capacidade de leitura, — a primeira condi¢do de seu acesso —
da materialidade, das formas pelas quais atingem o leitor e, no caso do impresso, envolvem
ainda as proposicdes do autor e do editor que operam no dmbito da circulagio do escrito.

O livro de leitura apresentava ainda oracdes para diferentes hordrios e textos que
auxiliavam o aluno a construir a percepcao de temporalidade e a adquirir hdbitos de estudo e
de ordem, em relacdo ao seu material escolar. O célebre conto do “Chapeuzinho Vermelho™**
dividia espaco com textos sobre a Histéria do Brasil e da Alemanha, e outros de natureza
prética, abordando a cidade, a coldnia, o trabalho e o insélito da natureza. A proposta de seus
idealizadores de criar um livro especifico para as séries iniciais de escolariza¢io e aproximar
o leitor de sua cotidianidade levou-os a selecionar temas que oferecessem algumas nogdes

sobre a geografia brasileira, sua fauna e sua flora. Essa aproximagdo ia ao encontro da

% Essa compreensio nos remete a imagem pictérica Os dois caminhos, representativa do universo protestante.
O caminho largo, a esquerda, apresenta as suas margens os prazeres mundanos, desembocando em labaredas,
enquanto o da direita, anunciado por um pregador, € estreito, acidentado e sem atrativos, desembocando na
“Cidade Santa”, a eternidade.

333 Na versdo dos irmdos Grimm — Jakob Ludwig Karl (1785-1863) e Wilhelm Karl (1786-1859) - que apresenta
um final feliz quando o cagador mata o lobo e devolve a vida 2 menina e a sua avo, diferente da versdo de
Perrault a qual termina com a personagem devorada pelo lobo.
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metodologia intuitiva e fornecia muni¢io para o professor desenvolver diversos contetidos
enquanto organizava a percepcdo dos alunos, também por meio da leitura. Os temas
relacionados a natureza tropical e os que se referem ao trato com os animais domésticos e a
precaucdo com aqueles mais desconhecidos pelo universo infantil estdo presentes em quase a
metade do total de textos.

No processo de decodificagdo textual, o leitor poderia estabelecer relagdes entre o
conteddo escrito e o mundo vegetal e animal, préximo da realidade do publico consumidor,
filhos de imigrantes e/ou seus descendentes que se radicaram no Brasil, em sua grande parte,
habitantes de dreas rurais. Nestes locais, a agricultura e a pecudria consistiam fonte de renda e
as criancas auxiliavam na produgdo familiar, sendo importante pois que a leitura estivesse
vinculada a aprendizagem de nogdes basicas sobre o trato com os animais e as formas de
aproveitamento das “dddivas da natureza”. Este potencial era uma das finalidades explicitas
nas descricdes de alguns de seus espécimes encontrados in natura, cujos titulos por si s6 sio
ilustrativos — “as palmeiras”, “a banana”, “os peixes’. Os animais, em geral, aparecem nos
textos como personagens ou como foco de atencdo, ora para valorizd-los como meio de
obtencdo de alimento ou de lucro, com a sua comercializacdo, ou ainda como auxiliar no
trabalho; ora para compreendé-los como uma criacdo divina, ora para que as criangas
aprendessem a respeitd-los pela sua natureza selvagem e por fazerem parte da criacdo divina.
“Nunca aflija um animal por brincadeira pois ele sente dor como vocé” (Deutsches Lesebuch,
1914, p. 65).

Rios e matas serviam de cendrio para algumas narra¢des nas quais a paca, o tatu, a
jararaca e grande parte dos pdssaros — quero-quero, tico-tico, bem-te-vi, etc. — e peixes —
bagre, traira, dourado, etc. — eram nomeados por vocabulos pertencentes a lingua portuguesa,
denunciando ndo ter sido possivel fazer qualquer relacio com um conhecimento anterior
dessas espécies e/ou ndo haver uma denominagdo correspondente, no idioma alemao.
Preservando-se o hébito antigo de “contar” histérias em linguagem simples, proxima a dos
contos orais, 0s textos instigavam a curiosidade e favoreciam o desenvolvimento do
imagindrio infantil, podendo-se aventar a possibilidade de haver a inten¢do de provocar uma

relagcdo prazerosa entre leitor e leitura.

O Tigre ou Jaguar.

O tigre pertence a espécie dos felinos. Também € chamado de jaguar. Chega a ter dois metros
de comprimento, a altura de uma mesa. Tem uma cor amarelo avermelhada sendo que a
barriga € praticamente branca. Tem manchas pretas e anéis escuros. O tigre tem trinta afiados
e muito fortes dentes; nas patas, grandes e curvadas unhas.
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Nas regides pouco habitadas do Brasil, ainda encontramos numerosos tigres, mais

precisamente nas matas cerradas nas proximidades de lagos e banhados. Gosta de esconder-se

na vegetacdo rasa. Durante o dia dorme. Logo de manha cedo, a noitinha e em noites claras sai
para cacar. E um animal de rapina. Chega sem medo até as casas dos colonos; se a porta
estiver aberta ele entra.

O jaguar come cavalos, muares, bois, ovelhas, cabras e cachorros. Também gosta de jacarés,

tartarugas, ratos, peixes e aves. Com muita fome ataca os humanos.

O tigre € muito forte. Chega a arrastar um cavalo morto a grandes distancias, ou nadar com ele

por um rio profundo.

O jaguar é cagado com arma de fogo ou capturado em grandes armadilhas. Os indios o

flechavam com setas envenenadas. Sua carne tem gosto ruim. Sua pele pode ser transformada

em lindo tapete.

Agora uma pequena historia: em uma col6nia duas criangas de oito e nove anos, brincavam na

ro¢ca quando se aproximou um grande tigre. As criangas que ndo conheciam o bicho

continuaram brincando, pensando que talvez fosse um cdo grande. Entdo o tigre, como faz o

gato ou o cachorro, comegou a brincar com elas. Mas quando o bicho com sua enorme e

pesada pata arrancou um grito de dor do menino, a irma bateu no tigre com uma vara. O tigre

entdo triste foi embora sem fazer nada as criangas.

Na Asia vive um tigre que € ainda maior que o jaguar. E também mais perigoso. Sua pele

amarela tem listas pretas (Deutsches Lesebuch, 1914, p. 110).

Embora tenha sido comum designar a “todos os felideos brasileiros de grande porte”,
inclusive “os individuos melanicos da ong¢a-pintada” como sendo tigres, lembramos que esses
ndo habitavam nossas matas, mas sim as da Asia e India. (Ferreira, 1986, p. 1675 e 1223).
Nao obstante a linguagem fluida, ela deixa perpassar o olhar estranho do europeu e as
correspondéncias estabelecidas segundo suas préprias ordenagdes e hierarquizagdes. Diante
da natureza selvagem e da necessidade de capturar o perigoso animal, os procedimentos sao
diferenciados, cabendo ao indio uma técnica inferior, superada ou obsoleta — o verbo é
utilizado no passado — enquanto a arma de fogo e as grandes armadilhas sdo apresentadas
como vantajosas e de uso corrente naquele presente. Os lances de expectativa e perigo
aproximam-se do interesse do leitor e atendem os ditames da prética de leitura em voz alta,
que também visava a interpretagdo gestual e fisiondmica (Vidal, 2005, p. 80). A narrativa cria
ainda uma atmosfera propicia para introduzir alguns contetddos curriculares e outros externos
a eles, apontando para o perigo de aventurar-se em locais “pouco habitados” e nas margens de
lagos e, para mensagem subliminar e recorrente de que tudo que parece “bom, doce e bonito”
pode ndo corresponder a realidade, o texto termina com um final feliz, gragas a atitude de um
de seus personagens.

A darea rural, “onde o colono instala seu lar”, foi também abordada em oposi¢do a drea
urbana, com instituicdes administrativas e com “sentido” econdmico, “um local de mercado”
na categoria weberiana (Weber, 1973). Os dois textos tracam paralelos entre esta e aquela,
com énfase em suas estruturas espaciais, suas necessidades, seus tempos e modos de vida

diferenciados, entretanto, ambos perpassam a idéia de modelos de sociedade, nas quais todos
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trabalham. A cidade foi representada como um conjunto de casas “proximas umas das outras”,
margeadas por ruas, vielas e pragas. Os edificios publicos existentes, Igrejas, escolas e
Prefeitura, foram designados com suas fungdes, bem como um grande ndmero de
profissionais, inclusive hoteleiros e farmacéuticos, afirmando-se que “a profissdo vale ouro”
(Deutsches Lesebuch, 1914, p. 125). Na coldnia, “as pessoas dispdem de muita terra”, com
jardim, pasto, “roga”, sendo que “muitos tém ainda um pedagco de mata nativa” e cultivam
“tudo o que [se] necessita para viver. O excedente € vendido”. Ali também sao encontrados
“comerciantes e trabalhadores autonomos”, mas ndo ha hotéis nem farmécias e “todos t€ém a
aparéncia limpa e saide, sdo bem trajados e gentis com os de fora. Durante as férias escolares,
muitas criancas da cidade vém para a colonia descansar, (...) o ar puro e a boa comida lhes dé
uma nova aparéncia” (Deutsches Lesebuch, 1914, p. 128).

A despeito da contradi¢do, supondo-se que onde ndo hd hotel ndo existem visitantes
nem demanda, ndo se pode minimizar a possibilidade de os hotéis estarem associados a uma
no¢ao de progresso e de descontrole disciplinar, palco de vicios e desordens,™ muito distante
do cenario que se queria dar a ver. Em contraposi¢do a cidade, o campo — produtor/fornecedor
de alimentos — € representado como local benéfico, aprazivel e salutar, podendo restaurar as
forcas daquele que vive em espacgos alinhados com tempos cronometrados e, no jogo de
contrastes, a simplicidade do trabalhador rural ndo impede de ser posicionado como aquele
que tem hébitos modelares, ditos “civilizados”, como o da gentileza, da higiene e do bem
trajar, reforcando a idéia do texto anterior de que “todas as profissdes s@o dignas quando bem
exercidas” (Deutsches Lesebuch, 1914, p. 125) .

Dirigido a um publico especifico, a comunidade escolar de fala alema habitante no
Brasil, o manual também inclui nogdes generalizantes sobre Histéria do Brasil e da
Alemanha. O primeiro tema apresenta uma seqiiéncia de fatos ou “imagens” — este € o titulo
do texto — que abrangem um longo periodo de tempo, desde a chegada de Pedro Alvares
Cabral até a imigracdo do século XIX. O desenrolar dos acontecimentos, ou pelo menos os
dignos de serem registrados, concorrem para que se instale a no¢do de desenvolvimento, de

progresso, sendo que no final da linha “evolutiva”, encontra-se o seguinte extrato:

No século passado, muitos imigrantes alemdes chegaram ao Brasil. Expressivamente
numerosos, sdo encontrados hoje nos estados do Rio Grande do Sul, Santa Catarina e Parana.
No meio da floresta virgem, edificaram suas despojadas casas com troncos de arvores e tabuas.
Com trabalho drduo derrubaram a mata, para instalar plantacdes onde cultivavam milho,
feijdo, tabaco, cana de agticar e outras espécies de plantas uteis. O produto das suas lavouras é

3 . L. .. .
334 Plenos de “cantos sombrios”, os hotéis, “templos do pecado” ou “altares” das “sete divindades”, foram vistos
por alguns cronistas locais como simbolos de modernidade e progresso para Curitiba (O Parand, 1911).
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vendido nas cidades e, persistentes, muito trabalhadores logo alcancaram uma situagdo

econdmica que lhes permitiu substituir os seus barracos humildes por bonitas constru¢des de

alvenaria. Com o constante advento de mais colonos, as primitivas picadas agora sdo largas
estradas carrogdveis. Também construiram igrejas e escolas e quem hoje cavalga pelas
colonias depara-se com uma paisagem deveras agradavel: as casas brancas dos colonos

cercadas de palmeiras, laranjais e pastos verdes onde pasta um gado sadio, e ao fundo, a

tranqiiila mata atlantica (Deutsches Lesebuch, 1914, p. 134).

Os imigrantes alemaes, considerados representativos, segundo o texto, habitavam
apenas no espago geografico delimitado pela atual Regido Sul do Brasil. Estes foram agentes
de ocupacio e desbravamento da floresta gracas as suas virtudes e propdsitos, sendo suas
acdes consideradas pioneiras e pontos de referéncia para as novas geragdes, este um tema
comum na literatura produzida pelos imigrantes alemdes e/ou seus descendentes (Seyferth,
1981, p. 108). A narracdo das realizagdes dos antepassados, ou seja, aquilo que se deseja ser
lembrado e transmitido destas realizacdes, ¢ uma caracteristica da transmissdo da memdria,
cuja funcdo também ¢é filtrar e selecionar. A representacdo construida pelo processo da
aprendizagem da leitura efetivado pela escola incorporava e legitimava elementos
organizadores de uma identidade cultural, operando para que todos participassem de alguma
forma para a continuidade desse processo, seja valorizando seu esfor¢o, seja incorporando sua
persisténcia.

Visando a manter elos afetivos com a patria de seus ancestrais, chama-se ao palco a
figura de seu representante maior, o Imperador Guilherme II, juntamente com alguns dados
referentes a sua biografia. Personagem central dos seis dltimos textos, ele € retratado em
momentos diversos de seu cotidiano, atento as necessidades de seus suditos, praticando a
caridade, revelando seu senso de justica, fazendo com que todos se associassem na alegria de
“ter um imperador tdo bom e amavel” (Deutsches Lesebuch, 1914, p. 141). Organizando
progressiva e harmoniosamente os saberes, o manual apresenta para leitura, no final do ano

letivo, coincidindo com a proximidade das comemoragdes da festa maxima da cristandade, o

texto que anuncia o término do livro:

Feliz Natal!

O imperador Guilherme II € um grande amigo das criangas e muita crianga pobre desse vasto
império tem histérias para contar sobre a bondade deste soberano. Em Potsdam, a cidade
residencial do Imperador, no Natal, trés garotos foram generosamente presenteados por Sua
Exceléncia, que os vira na rua, em diferentes ocasides. Depois que investigagdes mostraram
que eram de familias muito pobres.

Quando se aproximava o dia de Natal de 1891, as criancas aguardavam com alegria a chegada
das festas. Porém nem todas, muitas sabiam que ndo haveria presentes. Dois meninos da
cidade de Spandau, filhos de um inspetor federal, sabiam que o Natal seria magro, pois tinham
muitos irmaos e o salario do pai era pequeno.
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Mas os garotos sabiam que, além de um Deus poderoso no céu, havia um coragdo generoso na
patria alema. Na escola os meninos ja haviam apreendido a escrever, e muito bem. Répidos
sentaram e em segredo escreveram uma cartinha ao imperador que se encontrava em Potsdam.

Seus pais, ocupados com suas obrigacdes quotidianas, mesmo na antevéspera do Natal, pouco

tempo dispunham para outras coisas, além do que o parco orcamento natalino ja se esgotara.

Um filho precisava de uma nova jaqueta para o inverno, o outro de um par de sapatos, a filha

receberia uma manta de 13, portanto brinquedos nem pensar.

Assim chegou a noite do Natal e o carteiro que subiu com uma caixa vistosa pela escada da

humilde casa nem imaginava que se tratava de um presente do imperador. Os dois garotos, no

entanto, com certa esperanga, correram ao encontro do mensageiro postal gritando: “Isto vem
do imperador! Isto vem do imperador!” Os pais reagiram com espanto. Rapidamente a caixa
foi aberta e surgiram capacetes, espadas, armas e cinturdes. Conforme haviam pedido:
brinquedos que os pequenos principes ndo mais quisessem. E eles o fizeram com prazer. O pai

a principio ficou bravo com o atrevimento dos filhos, porém a bondade do imperador o

comoveu, e pela primeira vez a familia do pobre servidor, teve um feliz Natal.

Contando com a generosidade do Imperador alemdo, o representante do ser supremo
na Terra, as criangas tomaram a iniciativa de enderecar-lhe a carta, na esperanca de verem
concretizado seus sonhos de infancia, os brinquedos. Estes, ao serem descartados pelos filhos
do Imperador, promoviam seu enaltecimento e o despojamento dos ex-usudrios. Pelo seu
conjunto, ‘“capacetes, espadas e armas”’, representando a guerra, o militarismo, podemos
identificar o papel ou fung¢do que o brinquedo assumia na casa imperial, servindo para a
formagdo de comportamentos competitivos e atitudes militaristas, discutidas anteriormente.

Outros elementos presentes no texto colocam em evidéncia valores e atributos que
tornam a familia merecedora desta dadiva, e aproximam o soberano de Deus. Lembremos que
houve um processo anterior de investigacdo da familia, e da mesma maneira que “onde estou
e o que fago Deus, meu Pai me observa” (Deutsches Lesebuch, 1914, p. 55), o Imperador
podia também observar seus stditos e conceder gragas a quem as merece. Os pais laboriosos,
os pequenos estudiosos, todos conformados com o saldrio minguado do servidor publico e
com as prioridades familiares os tornaram dignos de serem contemplados com aquele gesto de
bondade vindo do Imperador.

A relacdo intrinseca entre o manual escolar e a difusdo/perpetuacdo de um sistema de
valores foi analisada por Alain Choppin (2000), que lhe confere um papel determinante na
funcdo de “doutrinamento” das jovens geracdes. Sua elaboracdo obedece a uma estrutura
légica e coerente e apresenta-se como depositdrio de conhecimentos e de ‘“verdades”,
selecionadas e transmitidas por meio de textos, imagens, exemplos, que o autor denomina de
“técnicas de manipulacdo”, constituindo-se em um instrumento de poder. Nessa compreensao,
o texto investe-se de significacio, contribuindo para que o leitor se sentisse um stdito alemao,

orgulhoso dessa figura benfazeja, que o levava a valoriza-la mais e mais, numa atitude de

apreco, respeito e estima muito préxima da adoracgao.
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Embora tal representagdo da figura mondrquica nao tenha sido apropriada por todos e
nem com a mesma intensidade, ela era celebrada durante as comemoragdes de seu nascimento
e cultuada nas festas realizadas no interior da Deutsche Schule (vide itens 2.1; 3.2). Os
testemunhos dos inspetores escolares e do representante da imprensa, em visita a instituigdo,
nos revelam ainda que, juntamente com as bandeiras nacional e alemd, os retratos do
Marechal Floriano, do Presidente da Republica, do “Chefe do Executivo Estadual”, e de
Victor do Amaral, as paredes da escola estariam sustentando a imagem de Guilherme II e de
Bismarck, “em grandes e belas molduras e ladeados de folhagens” (Didrio da tarde, 17 dez.
1907; A Republica, 14 fev. 1905). Simbolos de autoridade, sua distribuicio nas paredes
obedecia a l6gica organizacional e disciplinadora, sacralizando o espago escolar e a cultura ali
transmitida. Enquanto bem simbdlico talvez o retrato do Imperador alemao estivesse a exigir
um outro, de maior beleza ou porte, uma vez que, logo apds a passagem de oficiais da
marinha alema por Curitiba — tripulantes do “vaso de guerra” Panther, que estava ancorado
em Paranagud (Didrio da Tarde, 4 nov. 1905) —, a escola havia sido brindada com uma obra

de arte:

O secretario do consulado allemdo sr Jasper entregou 4 escola allema, como presente
do sr consul Baerecke um rico quadro de Sua Magestade o Imperador Guilherme II em
riquissima moldura. Este quadro serd ndo s6 uma constante decora¢do na escola
allemd como também exhortard a mocidade allema a praticar e a exercer os costumes
allemées, longe da velha pétria e da nossa gloriosa familia soberana dos

“Hohenzollern” ficando sempre submissa a mesma (Didrio da Tarde, 9 nov. 1905).

A intencdo de incitar os escolares a “praticar os costumes alemdes” nos é revelada
como um dever muito préximo do religioso, com o soberano onipresente e tornado objeto de
culto naquele “templo” de saber. Com o mesmo objetivo, visando ao exercicio da
germanidade, a biblioteca escolar era obsequiada com obras impressas em alemao.
Compreendendo o livro como um veiculo eficaz para a circulagio da cultura, considerava-se
de extrema importancia a formacdo e disponibilidade de oferta de sua cole¢do, permitindo
estimular os alunos a complementar suas leituras e a aprofundar-se nas obras de escritores
alemdes. Com eles, criava-se um repertério comum de linguagem, ampliava-se o vocabuldrio
e difundia-se a escrita ortograficamente correta. Outrossim, segundo os principios
estruturados por Martinho Lutero, no sentido de difundir a escolariza¢do, ndo se deveriam
poupar esforcos materiais ou humanos para que a instalacdo de bibliotecas pudesse ser

viabilizada nesses locais. “Que os livros bons sejam preservados, dizia ele, e ndo perdidos

juntamente com as artes e as linguas” (Lutero, 2000, p. 42). Tentando resguardar apenas o
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“bom livro”, percebe-se que havia uma prévia selecdo em relacdo aos exemplares doados.
Dessas doacdes, algumas obras eram distribuidas entre os professores, outras iam para uma
biblioteca destinada a seu uso exclusivo e outras ainda ficariam ao alcance dos alunos, sendo
direcionadas a biblioteca da escola para consulta e leitura individualizada. A distin¢do e o
desdobramento das atividades realizadas com esse acervo era o de construir um determinado
tipo de leitor, aquele que difundisse a literatura alemd, e ndo seria ilogico inferir que as
doagdes seriam em grande parte origindrias das editoras alemas.

A freqii€ncia, o uso e os empréstimos dessas obras, efetuados mediante inscricao
prévia, eram computados e registrados nos relatérios anuais, avaliando-se a ampliagdo do
acervo e os resultados obtidos junto a comunidade escolar. No decénio de 1910, esse
“importante fator cultural”, contava com 245 volumes e havia sido assiduamente freqiientada
pelos alunos, “ja as alunas, nem tanto”, denunciando falhas nas praticas da leitura espontinea.
(DS, Relatorio, 1913). As voltas com fios e agulhas, contando pontos e seguindo modelos,
tecendo rendas e filés, as representantes do género feminino ainda teriam de encontrar tempo
habil para outros enredos e disposicdo para desfazer outros nds, envolvendo-se nas malhas
literdrias das obras selecionadas da biblioteca escolar.

A relag@o entre a leitura dos textos e sua producdo, ou seja, a representacdo com
sinais do que se fala, se ouve, se observa, exigia uma aprendizagem que seria desenvolvida ao
longo do tempo de escolarizag@o. Saber ler e saber escrever e contar consistia na instrugao
minima exigida pela escola primaria, sendo desenvolvida e aperfeicoada nas diversas etapas
do curso, com praticas, procedimentos e objetos diferenciados. Segundo o método intuitivo, a
observacdo das coisas deveria ser verbalizada por meio de palavras adequadas, cada qual com
um signo proprio a ser registrado por escrito, num movimento que, partindo do simples para o
complexo, envolvia os corpos, os sentidos, as palavras e as coisas.

Sendo assim, as questdes abordadas sobre as praticas do ensino da leitura serdo
retomadas no item seguinte, quando iremos nos voltar para o escrever, enquanto aprendizado
que envolve a conformacdo dos corpos, o dominio de nog¢des especificas e o manejo de
material apropriado. Traremos para o palco da andlise os aspectos normativos impostos ao

aprendiz e as condi¢des materiais que participavam da dindmica de aprendizagem.
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5.2 Livros, apparelhos e objectos de Educag@o: o manejo das coisas

A percepcdo de uma cultura material escolar como expressdo de atividades
diferenciadas, produzidas e desenvolvidas no contexto educativo, leva-nos a relacionar essa
materialidade a estrutura fisica e temporal da escola, compreendendo-a como parte do todo
institucional. Como tal, estes artefatos materiais também nao sdo destituidos de neutralidade,
respondem a determinadas intengdes, a necessidades educativas e disciplinares. Concebidos
como contribuintes ao fazer escolar, instrumentalizando alunos e professores, dia-a-dia ao
longo do tempo da escola, esses objetos do cotidiano possuem significados, “vinculam
concepgdes pedagogicas, saberes, praticas e dimensdes simbdlicas do universo educacional
constituindo um aspecto significativo da cultura escolar” (Souza, 2007).

A escola utilizou-se e produziu artefatos materiais que nem sempre foram nomeados
por ela ou inseridos no foco de andlises histérico-educativas. E nem sempre podemos contar
com um nucleo de conservagdo ou de preservagdo que disponibilize esses documentos. Neste
trabalho, para possibilitar a problematizacdo da materialidade da cultura escolar da Deutsche
Schule, além da documentagéo produzida pela escola e daquela remanescente que pertencera
aos alunos, recorremos aos relatos e descrigdes realizadas pelos inspetores escolares e pelos
articulistas, quando em visitas aquela institui¢do escolar.

Salientamos anteriormente que o método empregado na Deutsche Schule era o
intuitivo, “aquelle de perguntas feitas 4 classe inteira”’, como se referiu o presidente da
Sociedade Escolar, em 1895. Tendo como base a observacdo das coisas e visando a educacdo
dos sentidos, o método exigia um arsenal considerdvel de material que proporcionasse ao
aluno ao menos uma experimentacdo visual dos objetos ou fatos, materiais “destinados a
facilitar ao alumno a comprehensdo do que aprende” (A Republica, 9 mar. 1900). Os manuais
pedagégicos vinham estampados com algumas gravuras que poderiam desempenhar este
papel, trazendo para a sala de aula ilustracdes que serviriam como focos de observagdo.
Havia, entretanto, uma significativa producdo de material concebida para prover as escolas de
instrumentos facilitadores dessa aprendizagem, os quais foram apresentados como “livros,
apparelhos e objectos de educagdo” (Dezenove de Dezembro, 11 abr. 1884), na Exposicdo
Internacional realizada em Londres, e na Exposicdo Pedagdgica, no segundo semestre de
1883, no Rio de Janeiro, quando alguns paises se fizeram representar com seus mostrudrios de

objetos.
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Carl von Koseritz,™ que esteve neste local por duas vezes, englobou estes materiais
como ‘“colecdes de todo gé€nero de instrumentos de ensino”, distribuidos em seis salas do
edificio da Imprensa Nacional: mapas, cartas, atlas, globos terrestres, gravuras historicas,
quadros anatomicos, quadros para o ensino da fisiologia, aparelhos de fisica, instrumentos
matemadticos, esferas, livros, desenhos, moldagens em gesso, instrumentos de gindstica,
mobilidrio e ainda o resultado de alguns trabalhos manuais executados por alunas belgas. O
Brasil havia sido representado por duas escolas, o Colégio Abilio e o Colégio Menezes Vieira,
o qual, segundo o autor, seguia o sistema alemio de ensino e exibia, juntamente com sua
colecdo pedagdgica inteiramente importada da Alemanha, a bandeira desse pais ao lado da
brasileira.

Moysés Kuhlmann Junior (2001) ao analisar as Exposicdes Internacionais realizadas
durante o periodo de 1862 a 1922, enquanto espaco de proje¢do de métodos e materiais

pedagdgicos, apresenta-nos os materiais exibidos pelo Colégio Abilio:

...para as matemdticas (aritmética, geometria, mecanica), astronomia, fisica, (hidrostatica,
pneumadtica, calor, Optica, eletricidade, magnetismo, acustica), quimica, geologia e
mineralogia, botanica, zoologia, anatomia, colecdes tecnoldgicas para licdes sobre objetos (por
ex.: quadros do reino vegetal e cartas de cores para instrucdo primdria), geografia, histdria,
desenho e escrita, leitura, acessérios de ensino, educacgdo fisica (Kuhlmann Juanior, 2001, p.
202).

Como se pode depreender do texto, materiais dos mais variados estavam sendo
difundidos como elementos imprescindiveis para gerar aprendizagem. Tornados materiais
didéticos, eram exibidos no mercado para serem adquiridos pelas escolas interessadas em
inovagdes, prometendo-lhes como retorno, além do ensino eficiente, o prestigio e 0 aumento
de seu publico.

Na condicdo de mercadoria, entretanto, o elevado custo desses instrumentos de ensino
poderia inviabilizar sua implantagdo nas escolas publicas. Como bem observara Koseritz
(1980, p. 171), para o ano de 1883, “como o pais tem 6000 escolas publicas e uma colecdo
completa para instrucdo nio custa menos de 500$000 [quinhentos mil réis], seria necesséria

uma despesa anual de trés mil contos, porque os objetos no correr de um ano se estragam ou

335 Koseritz (1980) escreveu, sob a forma de um didrio, as impressdes de sua viagem a cidade do Rio de Janeiro
para poder editd-las em seu jornal, Koseritz Deutsche Zeitung, de Porto Alegre-RS. Sobre a Exposicdo (p. 135-
138 e 169-172), comenta a participagdo dos Estados Unidos, Uruguai, Chile, Portugal, Espanha, Holanda,
Inglaterra, Bélgica, Franga e Alemanha e registra, principalmente apds sua segunda visita a Exposi¢do, seu
descontentamento com “a maneira absolutamente insuficiente” da representacdo alemd, desaparecendo perante
“sua brilhante rival”, a Franca, considerando que a primeira deveria “ter ficado em casa com sua meia dizia de

coisas...”
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ficam fora de uso”.**® No Paran4, onde a instrucdo publica dispunha de “escassos meios” com
um quadro de professores “bastante acanhado em suas vistas e processos de ensino”, a
aquisicdo “de mappas, modelos, globos, figuras, etc.” era sugerida apenas para a Escola
Normal.**’
A situagdo financeira da Deutsche Schule ndao era muito diferente. Suas aludidas
despesas mensais demandavam auxilio ora do Estado, por meio de subvengdes, ora da
populacdo em geral, convidada a participar das festas em beneficio da escola, ora da
comunidade escolar, chamada a contribuir com auxilios e doagdes. E se retomarmos a
discussd@o do capitulo primeiro acerca da Sociedade Escolar, — suas novas diretrizes, o
descontentamento de ambas as comunidades, evangélica e catdlica, — poderemos partir do
pressuposto que, no final da década de 1880, com a diminui¢cdo de matriculas, reduzir-se-ia a
possibilidade de investimentos dessa ordem, enquanto na década seguinte, o excedente
financeiro teria sido direcionado para a construcio do edificio escolar.”*®

Outrossim, a falta de indicagdes que comprovem a presenca de um material
industrializado em determinada escola, difundido como ideal para as “li¢des de coisas”, ndo
infirma necessariamente a adocdo da metodologia. O professor da Escola Alema “Vila
Marianna”, na Sao Paulo de 1906, utilizava sua criatividade para suprir a falta de material
didatico, montando aparelhos com materiais descartados e usando batatas para esculpir
“cubos, tetraedros, pirdmides e outros corpos geométricos” (Keller, 1937, p. 198). O exemplo
demonstra que a metodologia e suas praticas podem estar sujeitas a interpretacdes
diferenciadas e nos leva a crer, juntamente com Valdemarin (2004, p. 108; 171), que o
método pode ter sido aplicado nas escolas como exercicio para iniciar o aluno no uso dos

sentidos, ou somente em algumas areas do conhecimento, cujo estudo envolvia a visualizacio

338 Talvez para as escolas particulares a aquisicdo desse material pudesse se tornar vidvel se tomarmos como
base o montante médximo de cento e vinte mil réis (120$000), cobrado anualmente pela escola paulistana
“Collegio Teuto-brasileiro”, variando de cinco mil réis (5$000) a dez mil réis (10$000) mensais por aluno
externo (A Provincia de Sao Paulo, 1883). Em Curitiba, em 1884, as anuidades eram de dezoito mil réis
(18%000) a vinte quatro mil réis (24$000) por aluno (Heisler, 192[9], p. 74). Trés anos depois, encontramos
valores inferiores aos paulistas com o “Novo Collegio Allemdo” e suas taxas mensais de dois mil réis (2$000) a
quatro mil réis (4$000), perfazendo vinte e quatro mil réis (24$000) a quarenta e oito mil réis (48$000) anuais
(Dezenove de Dezembro, 1886).

7 (Parana. Relatério, 1886) Ou ainda para prover as escolas nas quais os alunos da Escola Normal iriam praticar
(Parana. Relatorio, 1882).

3% 0 balango do ano de 1895 sugere que doagdes ocasionais eram bem-vindas e demonstra uma receita negativa,
de Rs 538%000, mesmo contabilizando a subven¢do anual de Rs 1:200$000 que ainda nio havia ainda sido paga.
No rol de despesas, consta o gasto de Rs 6003000 com o item “utensilios, livros, melhoramentos do edificio,
limpeza, etc.” (DS. Relatério, 1895), embora ndo tenha sido contabilizado o provavel subsidio alemio
mencionado por Franz Giesebrecht (1899, p. 14) e apontado no item 4.2.
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de objetos concretos, que estavam fora alcance da observagéo e, por isso, eram improvisados
de varias formas, dispensando a compra/o uso de materiais dispendiosos.

Desta feita, em nosso corpo documental, as referéncias a esse material sdo percebidas
apenas no limiar do século XX, quando “os objectos escolares” recém-chegados “da Europa”
foram cuidadosamente arrumados em uma Unica sala para uma exposicdo publica. O
comparecimento da imprensa, seguido do registro do evento nas paginas do jornal, fornece-
nos subsidios para que possamos também conhecer, “observar” e interpretar os objetos de

ensino presentes na exposicao.

Das paredes pendem finas estampas coloridas para o ensino pratico da historia natural, com
especimes dos tres reinos da natureza, e tambem quadros representando scenas da vida
profissional, para incutir no espirito das creancas o amor pelos officios manuaes ou para
fornecer-lhes elementos para o estudo intuitivo das cousas.

Vimos magnificos mappas geographicos dos mais modernos e aperfeicoados que concorrerdo
para o ensino da geographia, disciplina tdo bem acceita pelos alumnos e que tanto desenvolve-
lhes a memoria e o gosto pelo estudo. Apreciamos muito a colleccdo de apparelhos para o
ensino de elementos de physica, cujo conhecimento todos devem possuir [ , Japparelhos para a
demonstracdo das leis do equilibrio, tanto dos solidos como dos liquidos, para provar a theoria
das forgas, bussolas, thermometros, camara escura, microscopio, apparelhos para demonstrar a
theoria das cores, sua composi¢ido e decomposi¢do, imans etc. etc.

Chamou-nos a attengdo tambem umas estampas com figuras anatomicas e principalmente uns
especimens proprios para o estudo d’essa sciencia, que poderiam figurar com vantagem em
qualquer museu de anatomia.

Alem de tudo quanto vimos de descrever deparamos com quadros apropriados para o ensino
primario, ndo so de leitura e calligraphia, como tambem de arithmetica e desenho linear.
Poderiamos fazer uma descrip¢do mais extensa e minuciosa do que nos foi dado apreciar
hontem na Escola Allemd, porem julgamos que o que vimos de relatar ¢ mais do que
sufficiente para dar uma idéa do valor deste instituto de instruc¢do (Didrio da Tarde, 22 out.
1900).

A informagdo jornalistica nos d4 indica¢des de aspectos relevantes para a discussido
sobre a cultura material da Deutsche Schule — ou Escola Allema, como aqui foi denominada.
O agrupamento desses objetos numa mesma sala pode ser entendido como uma colegdo de
itens, reunidos para serem vistos e apreciados pelos convidados, dando sinais do prestigio da
instituicdo como sugere o jornal. Entretanto, essa colecio nos documenta também a
preocupacdo da escola em oportunizar aos alunos a realizacdo de atividades concretas,
conveniente com os principios metodoldgicos adotados, e que pode ser concebida como um
polo para o ensino e suas praticas.

Abrangendo uma gama considerdvel de instrumentos e de “espécimes”, ndo seria
ilégica a afirmacdo de sua finalidade primordial, a de despertar a curiosidade. Mas pelo seu
todo, podemos argumentar que a colecdo ainda atenderia a outros fins, instrumentalizando o

alunado para a obtengdo do conhecimento em varias dreas — consoante com os conteidos
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propostos de geografia, historia, aritmética, desenho, leitura e ciéncias fisicas —
desenvolvendo o pensamento e o raciocinio com vistas a uma preparacido dos futuros
membros ‘“lteis” para a sociedade. Nas “estampas coloridas” pendentes nas paredes,
“representando cenas da vida profissional”, podem ser encontrados elementos residuais desse
contexto. Ao tentar “incutir no espirito das criangas o amor pelos trabalhos manuais”, a escola
atende as exigéncias do sistema produtivo republicano e intenta garantir a futura
independéncia econdmica do alunado. Valorizando a atividade produtiva do homem, a escola
se distancia dos valores arraigados na maioria da populacdo nacional, cujas concepgdes
negativas sobre o trabalho manual eram advindas do antigo regime mondrquico e do sistema
escravocrata, € se posiciona como progressista,3 39 capaz de fornecer/proporcionar
conhecimentos objetivos para que seu publico pudesse vir a praticar qualquer atividade,
colaborando e participando do desenvolvimento do pal’s.340

O relatério do inspetor escolar corrobora esta afirmagdo. Apds “travar conhecimento”
com dois estabelecimentos de ensino “dirigidos por allemaes”, entre eles a Deutsche Schule, e
tecer algumas consideracdes sobre a impressdo por eles causada, declarou que “o estudo que
faz o descendente de paes allemies € o strictamente necessdrio para as applicagdes
industriaes.” E referindo-se a Deutsche Schule como um ‘“estabelecimento de primeira

ordem”, afirma que:

...0 alumno sahido do collegio, tendo feito seu curso, sae apto a tratar com os elementos
predominantes do Estado, provido de necessario para vencer na lucta pela existencia. Viveiro
de uma populacdo infantil alegre, trabalhadora e forte, aquelle estabelecimento encara a vida
pela sua feicdo pratica, preparando homens para a direc¢do intelligente da industria e do
commercio (Parand. Relatorio, 1908c, p. 50).

Por outro lado, o enaltecimento da capacidade humana de transformar a natureza para
satisfazer suas necessidades bdsicas, vinculado ao saber cientifico — as demonstracdes dos
fendmenos observaveis e seus resultados; os recursos e técnicas desenvolvidos e suas diversas
aplicagdes no cotidiano — contribuem para o avanco do conhecimento e a divulgacdo do
progresso como conquista de uma sociedade organizada, participativa e produtiva. Dai a
necessidade de trazer para o ambiente escolar alguns instrumentos destinados a observar

(microscépio), conhecer (cAmara escura), medir (termdmetros), comprovar (bussolas),

3 Em consondncia com a etimologia da palavra “progresso”, cuja origem latina (progressus = avango) sugere
desenvolvimento, aumento qualitativo ou quantitativo — escolhida como denominagdo da Deutsche Schule, em
1914 (DS, [Prospecto], 1937).

9 Os jornais do inicio do século XX, de vez em quando, faziam referéncias ao ensino obrigatério efetivado na
Alemanha e ao seu direcionamento para o ensino profissional, desde a escola elementar, visando a dotar aquela
nacdo de “forca intelectual e produtora” (A Republica, 4 jan. 1910).
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demonstrar (imas), propiciando a percepcdo dos movimentos, das formas, das forgas, dos
estados, das cores e seus matizes, enfim, levando o aluno a compreender o mundo que o
rodeia.**! Construindo seu conhecimento, ele poderia estabelecer relagdes entre os reinos da
natureza e entre esta e a acdo do homem; compreendendo melhor a transformacdo da
paisagem para atender as necessidades do ser humano.

No ambito das relagdes entre o0 homem e a natureza, e ainda incitando a observacio
acurada, os alunos eram incentivados a trazer para a escola alguns resultados palpéveis dessa
compreensdo. Propunha-se entdo a coleta de elementos encontrados em seu hébitat ou de suas
representacdoes em cartazes, para a formacdo de um pequeno museu escolar.*** Além de
proporcionar evidéncia as colaboragdes individuais, a cole¢do permitia que todos
participassem das descobertas e percebessem seu aspecto, suas caracteristicas, agugando a
curiosidade e gerando novas aprendizagens. Durante o ano letivo de 1913 (DS. Relatorio),
Reinhold Lange trouxera caramujos; Rudolf Schlenker, uma jararaca; Hans Feyl, uma
salamandra; Arthur Miiller, uma cobra d’4dgua e uma borboleta; Hermann Biirger, caramujos e
duas pedras dgata; Alfons Grétzner, uma cobra coral e caramujo; Josef Korbel, caramujos e
borboleta. Esses trés dltimos alunos, bem como Wenzeslau Schwansee € W. Kohler, doaram
alguns de seus trabalhos sob a forma de “placas e cartazes diversos”.

O trabalho do aluno tornado visivel revestia-se de utilidade pratica. Nao se conhece o
teor dos aludidos cartazes, reconhece-se, porém, seu papel determinante na aprendizagem, ao
terem sido concebidos como uma atividade concreta, produto de uma elaboracdo de idéias.
Segundo o método proposto pela escola, observacio e ac¢do consistiam em preceitos basicos
para que a aprendizagem se realizasse, “aliando observacao e trabalho numa mesma atividade,
o método intuitivo pretende direcionar o desenvolvimento da crianca de modo que a
observacdo gere o raciocinio e o trabalho prepare o futuro produtor, tornando indissocidveis
pensar e construir” (Valdemarin, 2004, p. 107). Ndo bastava apenas observar, perceber,
conhecer, o aluno deveria interagir com os dados observados e realizar trabalhos que os
materializassem, pois, no mundo dos objetos, o exercicio da percep¢do conta com o trabalho
de reflexdo pelo qual o sujeito elabora este material e o restitui, sob a forma de conhecimento

(Rouanet, 2002).

! Percebe-se que este aparelhamento foi ampliado ao longo do tempo, por meio de doacdes procedentes da
Alemanha, “com a intermediacdo do Sr. Garbers”, presidente da Sociedade Escolar, como € o caso da firma
“Bing” de Niirenberg, que enviara “trés estojos com aparelhos para experiéncias cientificas (6tico-calor e
eletricidade estatica)” (DS. Relatorio, 1913).

32 Walter Benjamin (1984), nascido em Berlim em 1892, ao tentar recuperar as memorias de sua infincia, atenta
para as possibilidades ilimitadas de relagdes que a crianga pode estabelecer entre os materiais encontrados em
seu cotidiano, “o mundo das coisas”, objetos de sua atencéo, acdo e colecdo.
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Neste sentido, os materiais utilizados no cotidiano da sala de aula faziam parte do
conjunto de instrumentos condutores e produtores de aprendizagens, alguns estimulando o
desempenho do grupo, outros desenvolvendo as capacidades individuais, todos subordinados
a l6gica ordenadora da produtividade, em etapas programadas para serem cumpridas dentro de
um tempo determinado. Trabalhar com afinco e de maneira disciplinada era o dever de todo
aluno, tornado natural desde seu ingresso no ambiente escolar quando se aprendia a recitar:
“eu ainda sou jovem e pequeno, mas apesar disso ja sou aplicado; a abelha também € pequena
e, no entanto, junta mel” (Deutsches Lesebuch, 1914, p. 56).

A simbologia compreendida nesses versos pode ser relacionada, sob varios aspectos,
ao “oficio do aluno” e sua atuag¢@o no processo de ensino/aprendizagem. Seu resultado ou a
recompensa do trabalho bem feito, o0 mel — com suas propriedades nutritivas e medicinais,
servindo de base para o fabrico de outros produtos utilitirios — seria apenas um dos elementos
associados a concepg¢do do conhecimento adquirido e seu poder de transformagdo. A imagem
da abelha coloca em destaque uma série de qualidades (operosidade, perseveranca,
cooperagdo), concepgdes (sociedade hierdrquica na qual cada um exerce sua fungédo) e
desenvolve a idéia de produtividade aliada a ordem e a limpeza do interior das colméias.

Tendo em vista que o aprendizado escolar deveria ser empreendido por meio de uma
atividade constante e ordenada, seria de fundamental importancia fornecer-lhe meios e
instrumentos para essa realizacdo. Segundo as proposi¢des da medicina, as salas de aula
deveriam dispor de aparato higiénico, evitando a propagacdo de doengas e interiorizando
no¢des de ordem e asseio em corpos e mentes, gestos e atitudes. A Deutsche Schule,
entretanto, apesar de demonstrar uma significativa preocupacdo com a boa ordem, segundo as
fontes, deixava muito a desejar no que tange ao quesito mobilidrio escolar. Suas instalagdes
precdrias no interior da igreja inviabilizaram qualquer empreendimento nesse sentido, uma
vez que a prioridade ali seria a de acomodar os fiéis para os cultos dominicais. J4 em seu local
definitivo, as condi¢Ges ideais do mobilidrio ainda se apresentavam como projeto de futuro.
“Os bancos e carteiras ndo estdo de accordo com os conselhos da hygiene escolar moderna,
porem soubemos que serdo substituidos por outros que prehencham esta lacuna” (Didrio da
Tarde, 22 out. 1900). Apesar de ndo ter sido possivel obter maiores detalhes desse mobilidrio,
sua procedéncia ou sua constitui¢do, aventa-se a possibilidade de ele ter sido materializado
juntamente com as obras de amplia¢do do edificio, quando enfim, por meio da avaliacdo do
inspetor escolar, somos informados de que “a escola estd muito bem montada, dispondo de
moveis e utensilios imprescendiveis em estabelecimento de tal natureza” (Diario da Tarde, 17

dez. 1907).
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Entre os elementos descritos como “imprescindiveis”, estdo inclusos os “mappas
muraes, espheras”, a “grande quantidade de quadros para o exercicio de licdes de cousas”, os
“aperfeicoados apparelhos para o ensino de physica, chimica e anatomia”, além do piano e
outros instrumentos musicais ndo especificados. O texto seria excessivamente longo para que
aqui fosse reproduzido em sua totalidade, mas percebe-se que o inspetor, mais preocupado em
verificar se as atividades realizadas pela escola eram condizentes com a programacio
estabelecida pela legislagdo, foi atraido pela variedade de materiais espalhados pelo interior
do estabelecimento de ensino. Seja pelo colorido dos mapas e quadros, seja pelo carater
cientifico que comporta a aparelhagem do laboratério ou a conotagdo emblemadtica do piano,
foram esses os objetos que roubaram a cena de sua observacdo. Entretanto, cabe aqui indagar
sobre os outros objetos que deveriam estar ali presentes, mesmo que encobertos pelo
acanhado manto da trivialidade — o quadro-de-giz ou quadro-negro, os cadernos, as lousas, as
canetas de pena ..., sO para citar alguns exemplos. Talvez este material fosse considerado tao
corriqueiro e sua presenca tdo familiar, ja incorporada a cultura escolar, a sua vida cotidiana,
que passasse despercebido, sem causar surpresa ou inquietacao.

Esvaecidos no dia-a-dia escolar, a ponto de serem desconsiderados, esses objetos
possuem uma trajetéria histérica e finalidades especificas, muito embora suas formas e
utilizacdes variem segundo o tempo e o local em que se inscrevem. A preocupag¢do com a
permanéncia e a naturalidade dispensadas aos elementos da cultura material escolar
conduziram Vera Mendes dos Santos (2004) a focalizar os cadernos escolares enquanto
produtores de praticas educativas, buscando compreender seu processo de cristalizagdo. Ao
compor seu itinerdrio, a autora localizou a primeira presenca do caderno no interior dos
colégios jesuitas, concebido como um recurso para manter alunos ocupados. Desse momento
até sua legitimagcdo como um recurso pedagdgico, juntamente com a difusdo das escolas
publicas, o caderno teria passado por algumas transformagdes, orquestradas com modelos e
préticas diversas, consolidando o uso da escrita como indispensavel no processo de ensino.

Com base nessa andlise, o caderno seria apenas um dos dispositivos criados para que
os aprendizes pudessem adentrar no universo complexo dos caracteres e dos sinais da escrita.
E porque o ato de escrever estd de tal forma incorporado ao ato de ensinar/aprender, outros
materiais pensados para atingir aquela finalidade dividem com os cadernos a mesma condicao
de naturalidade, sem que sua presenca seja questionada. Nossa intengdo aqui € a de trazé-los,
em sua concretude, como pistas para a interpretacdo das atividades escolares.

O treinamento da escrita dependia da formagdo de habitos posturais e de coordenacio

motora e envolvia uma série de procedimentos, a serem realizados por etapas, tendo o
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professor por guia e modelo, até que as regras da boa escrita fossem interiorizadas pelo aluno.
Com essa finalidade, um dos materiais mais elementares para a aprendizagem, podendo ser
utilizado como suporte para toda a classe observar atentamente os movimentos, executados
em vérias direcdes, seria o quadro-negro. Uma superficie de cor escura, em madeira ou pedra,
colocada em suporte apropriado para ficar em posicdo inclinada, facilitando o uso coletivo, o
quadro-negro foi uma criacdo dos Irméos das Escolas Cristas, congregacao religiosa fundada
por Jean Baptiste de La Salle, que, visando a proporcionar um ensino mutuo, ji haviam
experimentado quadros de papeldo suspensos, com inscri¢des varidveis, segundo matérias e
niveis de aprendizagem (Barra, 2001). As pranchas escuras — sobre as quais se escrevia com
um material contrastante, um pedago de calcédrio, o giz, — que poderiam ser apagadas
facilmente, demonstraram praticidade de uso e garantiram sua estabilidade. Este recurso
material, lembra a autora, mostrou-se tao eficiente, indicando a toda a classe a licdo a ser
executada, que redefiniu a espaciabilidade da sala de aula, seu mobilidrio, seu material, seus
sujeitos.

Os exercicios executados no quadro-negro eram posteriormente reproduzidos por cada
um dos alunos, em suas préprias lousas. A lousa™ consistia em uma pedra lisa de ardésia,
enquadrada em madeira para facilitar seu translado e evitar seu esfacelamento, na qual se
escrevia com o auxilio de um utensilio pontudo, feito da mesma pedra, o ponteiro.**
Trazendo ainda as contribui¢des fornecidas pela pesquisa de Valdeniza Barra (2001), a lousa
sucedeu as caixas de areia, marcadas pelos dedos dos aprendizes no treino da habilidade
manual, e substituia o papel, de alto custo e descartivel, e a pena de aves, que exigia
habilidade em seu preparo, demandando a interveng¢do do professor. Como apagador, um
pedaco de pano ou de esponja era mantido atado a arddsia, por meio de um corddo. Este
material dispensava alguns cuidados rotineiros para desempenhar sua fun¢io, como sugere o

texto a seguir:

Eu tenho uma lousa; ela tem quatro cantos, ela € quadrada. Ela é de arddsia, por causa disso se
chama “quadro de ardésia”. A arddsia € uma pedra de cor cinzenta; ela quebra fécil, por isso
tem uma moldura de madeira. Na moldura foi feito um buraco e nele foi presa uma corda.
Nessa corda tem uma esponja ou um pedacgo de pano, com isso apago o que esta escrito.

* Taffel, lousa ou “quadro de ardésia” foi também denominada de “pedra” e “prancha de tragar”, na lingua
portuguesa, citada em GRANDE ENCICLOPEDIA PORTUGUESA E BRASILEIRA. Lisboa/Rio de Janeiro:
Editorial Enciclopédia Limitada, 19[--?], v. III, p. 160. A enciclopédia nos informa ainda que, “na franco-
maconaria, especialmente no grau de mestre”, o quadro de arddsia figura como simbolismo da memdria.

34 Griffel, em alemdo. O vocabulo “ponteiro” foi utilizado no diciondrio ao ser introduzida a palavra “lousa”
com a explicacdo de que nela se escrevia com “ponteiro da mesma pedra” (Ferreira, 1986, p. 1049).
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O professor traca linhas na lousa; nessas linhas eu escrevo. Quando estd suja a gente ndo
consegue ver muito bem, isso prejudica os olhos; por isso eu lavo a lousa uma vez por semana
e também a esponja ou o pano.

O ponteiro serve para escrever; ele é de arddsia e quebra fécil; a gente precisa lidar com
cuidado. E sempre bom ter dois ponteiros com a gente; um pode ficar sem ponta, se quebrar ou
perder; com a ponta rombuda/gasta ndo se consegue escrever bonito. E melhor afiar com uma
lima. Uma crian¢a comportada decora o ditado: “a gente precisa o ponteiro afinar, sendo a
gente ndo pode usar” (Deutsches Lesebuch, 1914, p. 57).

Ao aluno cabia a responsabilidade de zelar pelo seu material. De sua limpeza e
manutencdo dependia ndo apenas a boa aprendizagem, mas também a sua saide e os
resultados deste cuidado seriam computados, sob a forma de notas ou conceitos, no boletim
escolar, questao discutida no item 3 deste trabalho. Percebe-se que o fato de ajustar a escrita
ao espaco limitado pelas linhas exigia um grande esforco, aqui interpretado pela fadiga e os
possiveis danos aos 6rgaos da visdo caso a lousa ndo fosse mantida limpa. O tracado dessas
linhas pelo professor nem sempre era necessario, uma vez que elas poderiam estar inscritas na
pedra, sulcadas propositadamente com ferramenta prdpria, sendo que algumas lousas
continham, numa das faces, linhas paralelas para a escrita das letras e/ou vocdbulos, e na

outra, linhas esquadradas para os exercicios de aritmética, como se pode observar na figura:

Figura 17

AS DUAS FACES DA LOUSA
FONTE: Museu Paranaense. Acervo particular em exposicdo durante a Mostra “Raizes do
Paranéd — Os Alemaes” realizada entre 16 margo e 29 maio de 2005.

Ficava, desta maneira, delimitado o espaco para a escrita, exigindo atitudes dantes nao
experimentadas que envolviam o corpo como um todo nessa aprendizagem. A contencdo de
gestos, a manutencdo de uma postura adequada, o desenvolvimento de alguns musculos —
adequando bragos, punhos, méos e dedos a tracarem linhas, tragos e curvas, dentro de um

espaco determinado — estariam estreitamente relacionados ao bom desempenho nesse
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aprendizado. Colocado diante de um contexto especifico, o ambiente escolar, no qual
movimentos e aprendizagens sdo controlados e medidos, o aluno deveria aprender a localizar-
se no tempo e no espago estabelecidos, utilizando seu corpo como referencial para perceber a
si e os objetos que o rodeiam. A percep¢do acurada pode depender de alguns procedimentos
simples — manter a lousa limpa para melhor ver as linhas — mas, principalmente, da
assimilagdo de conceitos — lateralidade, discriminacdo visual, simetria — que permitem a
organizacdo corporal nas diversas situagdes espagos-temporais da sala de aula. Em suma, a
aprendizagem deve ser incorporada, passar antes pelo corpo, ser experienciada corporalmente

(Surdi, 1999), e desde o primeiro ano letivo recomendavam-se os exercicios escritos para:

A. Desenvolver e treinar os conceitos em cima, embaixo, direita, esquerda, etc., de
preferéncia, no quadro negro e na lousa.

B. Demonstrar, imitar o repetitivo treinamento da postura corporal dos bragos, das maos
e dos dedos para escrever.

C. Exercicios na face quadriculada da lousa (Deutsches Lesebuch, 1914, p. 3).

Figura 18
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MODELO SUGERIDO PARA EXERCICIOS MOTORES.
FONTE: Deutsches Lesebuch, 1914, p. 3.

Luciano Faria Filho (2001), no caso de Minas Gerais, associa as praticas estruturalistas
utilizadas pela escola aos ritmos e padrdes impostos pela nova ordem social, fundamentada no
método e na ciéncia. O aprendizado da escrita contribuia para transformar a “corporeidade da
crianga” em “corporeidade do aluno” o que implicava em educar a postura, em demarcar e

controlar claramente os gestos, em criar condi¢des para um escrever sauddvel e higiénico.
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Enquanto prescrevia-se sobre a forma ideal de posicionar-se diante do papel e de movimentar
maos e dedos, produzia-se um corpo escolarizado.

A lousa e o quadro-negro serviam de instrumentos para a crianga escolarizada
aprender os primeiros movimentos de uma escrita correta. Mantendo o ponteiro entre 0s
dedos, tracando linhas cada vez mais precisas, num constante escrever-apagar/modificar-
aperfeicoar, os habitos motores iam sendo incorporados. SO apds este treinamento, que
deixaria suas mdos mais firmes e aptas para o tracado fino, sem rasgar as finas folhas de
papel, seria permitido a ela operar sobre estas com a caneta. Esse objeto que, em finais do
século XIX e inicio do XX, consistia em um pequeno tubo no qual se encaixava, em uma de
suas extremidades, uma lamina de aco ou metal denominada pena.3 *> Terminada em ponta
bifurcada e flexivel, a pena era mergulhada em tinta especial para que, em contato com o
papel, deixasse ali as marcas do liquido. O manuseio da pena requer movimentos finos e
alguma habilidade motora, observando a posicdo dos dedos, do papel, da caneta e a pressdo
exercida. Se a caneta for comprimida em demasia, serd liberada tinta em excesso, causando
borrdes na folha; a reduzida compressdo, entretanto, ndo permite a suficiente liberagdo da

tinta, inviabilizando o ato da escrita.

Figura 19

CANETA COM PENA SOENECKEN N.° 12, SEMELHANTE A UTILIZADA PELO ALUNO EM
SEU CADERNO DE 1902. FONTE: Acervo particular de Paulo A. Grétzner.

35 Antes de ser usada, a pena nova deveria ser passada pelo fogo para remover os residuos de graxa deixados
pela fabrica e torna-la mais flexivel (Franco, 1938, p. 132).
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Com este instrumento, o aluno iria passar para uma outra etapa, tendo atencdo
redobrada e o corpo reestruturado para adaptar-se a uma fung¢do motriz mais minuciosa,
executando primeiramente linhas retas, curvas, em todas as dire¢des, unindo tragos, pausando
a pena, conforme instru¢des e modelos dados, desenvolvendo progressivamente suas
habilidades. Esses exercicios preparavam-no para executar uma escrita limpa e uniforme
cujos tragos ficariam indelevelmente marcados no papel, com um minimo de falhas e
desatencdes, registrando seu desenvolvimento. No oficio de escrever, os trabalhos executados
pelo aluno ao longo do ano ficariam compilados no caderno, um “conjunto de folhas de papel
cortadas, coladas ou cosidas, formando livro de anotagdes, de exercicios escolares” (Ferreira,
1986, p. 310). O vocdbulo origindrio do latim quaternio nos remete a sua concepg¢do remota
de “grupo de quatro folhas” (Dictionnaire, 1986, p. 235) de papel, dobradas e costuradas, de
maneira a manté-las firmes, e que ao correr do tempo estabeleceram-se como registros da
escrita.

Os cadernos eram um dos elementos materiais considerados adequados para a
organizagdo da aprendizagem, anotando dados, resolvendo problemas, exercitando o
raciocinio e permitindo que os professores acompanhassem a producdo individual dos
saberes. Os hébitos e cuidados exigidos para a obtencdo de um resultado satisfatorio, isto €, o
dominio do tragcado das letras e o manejo da pena de forma a conseguir uma escrita correta,
clara e legivel, foram rememorados por José Lins do Rego (2000) e Graciliano Ramos (1992)
como um periodo de sujeicdo e resisténcia, quando se sentiam incapazes de dominar as
“pernas” das letras e as penas entre os dedos. Utilizando-se de hipérboles, para descrever as
manchas provocadas pela tinta, os autores relembram que recorriam ao mata-borrdo, um
pedaco de papel poroso que absorvia o excesso de tinta deixado no outro papel, como este,
encontrado entre o material do aluno e que traz consigo as marcas dos seus tracos

pressionados em excesso.
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Figura 20

MATA-BORRAO PERTENCENTE AO ALUNO DA DEUTSCHE SCHULE.
FONTE: Deutsches Lesebuch, 1914.

Enquanto documentos escritos e registros do cotidiano, o exame desses cadernos,
realizado pelo professor de forma individual e coletiva, serviria de base para a avaliagdo
continua, dando a conhecer o aproveitamento de cada aluno, o cumprimento do programa de
ensino e o andamento da sala de aula. E nesta linha de pensamento, o caderno pode ser
considerado um instrumento de trabalho e de controle, tanto do aluno como do professor
(Vifiao, 1990). Vale lembrar que ao final do ano, durante o periodo de exposi¢do dos
trabalhos, os cadernos — ao menos os dignos de exibicdo — ficavam a vista do publico como
resultados materiais de produtividade, fazendo emergir a idéia de organizacdo e competéncia
da instituicdo de ensino por meio de sua cultura material. Na condicdo de mercadorias, os
comerciantes aproveitavam para inclui-las em seus “reclames”. Papéis pautados, cadernos
para cOpia, bem como lousas e “utensilios para escrita”, penas (Der Kompass, 5 dez. 19006),
canetas e ldpis diversos (A Republica, 23 out. 1900) eram anunciados pela imprensa,
enquanto a selaria de Kurt Wescher (Der Kompass, 10 dez. 1904) e a Casa Favorita
divulgavam as “muxilas para escola” (Didrio da Tarde, 18 dez. 1909), nas quais o material
escolar ficaria acondicionado e protegido durante o trajeto didrio entre a casa e a escola.

Produzir resultados satisfatérios e cuidar de seu material, como requisitos
indispensdveis do bom aluno, podem ter colaborado para que os cadernos de Guido Straube
tivessem sido preservados ndo s6 por ele como pela sua proxima geracdo. Visto pelo

conjunto, seu estado de conservacdo é bom, apesar de algumas folhas terem sido despregadas
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pelo tempo e pelas possiveis mudangas de local de armazenamento. Externamente, eles levam
estampado seu nome em etiquetas e alguns estdo ainda encapados com papel kraft.

Para este trabalho, privilegiamos o caderno de capa dura, azul escuro, com as
inscri¢des “Diarium fiir Guido Straube” — “Escola Allem3”, por conter informacdes relevantes
para nossa pesquisa, estar datado em seu interior e oferecer condicdes de andlise. A escrita
manuscrita gdtica presente neste material fora intercalada com alguns arabescos que sugerem
exercicios de estenografia e, por vezes, impede a leitura e sua traducdo até mesmo para o
olhar treinado de quem foi alfabetizado com esses caracteres. Diante dessa realidade e
compreendendo que o trabalho do historiador consiste em interpretar os dados existentes,
optamos por considerar seu contetido como indicio das atividades realizadas na Deutsche
Schule, em 1902.

Suas oitenta e quatro pdginas, quadriculadas e numeradas mecanicamente, estdo
totalmente ocupadas pela escrita. Em papel de boa qualidade, os possiveis espagos em branco,
ndo preenchidos num primeiro momento pelas tarefas realizadas, foram, posteriormente,
utilizados para anotagdes menores, algumas divididas entre si por linhas de separagdo,
levando-nos a crer que havia a preocupacido com a economia da pagina e o bom uso do papel.
A caligrafia nem toda prima pela diligéncia, percebe-se que algumas notas foram produzidas
apressadamente, enquanto outras se apresentam cuidadosamente elaboradas, algumas com
letras bem desenhadas pela caneta de pena, alternando talhos finos e médios, no exercicio
caligréfico.

Esse caderno contém exercicios e anotagdes de varias matérias, em sua grande maioria
escritas em alemdo, mas também hd tarefas realizadas em portugués, além de célculos e
operacdes matematicas. Seu contetido corresponde as matérias elencadas em seu boletim e,
pela idade cronolégica do aluno, doze anos completos em 1902, era seu sexto ano de vida
escolar. Ha fortes indicios de que ele estivesse cursando o tltimo ano do curso ofertado pela
Deutsche Schule — a primeira classe — quando os alunos se tornariam aptos para cursar niveis
mais avancados em outras escolas. Para o ano de 1903, ndo foram encontrados registros de
sua permanéncia na Deutsche Schule e, no inicio de 1904, seu nome aparece na relagcdo de
aprovados nos exames preparatérios do Gymnasio Paranaense (Didrio da Tarde, 4 fev. 1904).
Estas pistas nos induzem a crer que, mesmo que houvesse alguma defasagem entre o tempo
cronoldégico e o escolar, esta ndo poderia exceder a um ano letivo, enquanto o grau de
dificuldades dos exercicios nos leva a confirmar a relacdo entre estes e as matérias dos

ultimos anos do curso.
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Pelo exercicio da repeticdo, as tarefas realizadas no idioma alemio denunciam certa
preocupacdo com a linguagem e a escrita do idioma, reiterando o que havia sido expresso no
prélogo do manual escolar, o qual afirmava: “reler, copiar, fazer ditado sdo exercicios que
precisam ser sempre repetidos para que haja um bom resultado no ensino” (Deutsches
Lesebuch, 1914, p. 2). O caderno sugere que o aprendizado da escrita era conduzido por
exercicios de gramdtica e exercitado por meio de cdpias, ditados, redagdes, estas escritas
tantas vezes quantas fossem necessdrias até aproximar-se de um resultado satisfatdrio, de
acordo com o nivel de exigéncia de cada professor. As corre¢des feitas ao longo das paginas
nos levam a interpretd-las como um incentivo para o aluno encontrar palavras e modos
diferentes de expressar suas idéias. Algumas redacdes, em razdo do grande nimero de erros
cometidos, tiveram de ser refeitas, enquanto outras ddo sinais de um trabalho de pesquisa
anterior a elaboracdo escrita, todas corrigidas com tinta vermelha, ressaltando os erros, na
tentativa de que eles ndo mais ocorressem. Selecionamos uma delas para que possamos

conhecer seu conteudo:

Eu tenho muito gosto em corresponder-me com parentes e amigos.

Outra particularidade que cultivo € escrever minhas memdrias em uma bonita folha de papel
de carta. Certo dia, porém, deparei-me com uma folha com uma grande mancha azul. Depois
de descarta-la, aconteceu que voltou as minhas maos. Aborrecido e ja prestes a rasga-la,
observei-a com mais atengdo. Percebi que a tal mancha ndo era de tinta, tratava-se de um
fragmento de tecido, que provavelmente se agregara ao papel no momento da fabricag3o.

Se nos perguntarmos qual € o principal componente do papel, a resposta serd: fibras vegetais,
mais precisamente de linho. Deixemos portanto que a prépria folha de carta nos conte sua
histéria:

“Na primavera, nos as flores azuis do linho confundimo-nos com o azul do céu. Porém nio por
muito tempo; logo somos arrancadas, colhidas e levadas para um moinho, onde com grande
sofrimento somos trituradas por pesadas hastes de ferro. Em seguida, levam-nos a uma fiacdo
e nossas fibras sdo transformadas em longos fios. Depois nos encaminham a uma tecelagem de
onde saimos um belo tecido. Uma confeccdo costura uma linda camisa. Um homem em uma
loja compra a camisa que o agasalha da geada e do frio. Passada a vida dtil, eu e minhas
companheiras vamos parar nas mdos de um catador de trapos. Depois vendidas para uma
empresa de reciclagem. Entdo recomecam os sofrimentos: durante semanas somos levadas até
ficar bem branquinhas. Na fébrica de papel o moinho nos reduz a p6. Conduzidas por uma
esteira, passamos por prensas e calandras, enfim alisadas e finalmente ja secas, cortadas em
pedacos e agora encontramo-nos em suas maos” (DS. Caderno, 1902, p. 44).

A redacido, pelo seu nivel de complexidade e até pela insercao das aspas, sugere que
tenha sido combinada com um texto copiado o qual versaria sobre o antigo processo de
fabricacdo de papel, por meio do aproveitamento de residuos de tecidos de linho. O trabalho
de construcdo lingiiistica pode ser compreendido como um exercicio elaborado para tornar o
texto mais expressivo que ainda atenderia as exigéncias do ler, escrever, copiar, como forma

de aprendizado. A escolha pela prosopopéia, atribuindo qualidades e sentimentos humanos ao
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elemento vegetal, enfatiza o sacrificio das flores em proveito do homem e atribui valor
simbdlico a producio, revelando nocdes de economia e de preservagdo da natureza bem como
um conhecimento, mesmo que generalizado e romanceado, das diversas etapas do processo de
transformacdo da matéria-prima, inclusive as de reciclagem.

Este saber pratico fazia parte da cultura escolar da Deutsche Schule, como meio de o
escolar ampliar seus conhecimentos e suas possibilidades de futuro. Conhecer melhor as
atividades econdmicas e financeiras vinha ao encontro das necessidades da Curitiba do inicio
do século XX, que abria suas portas para negdcios e investimentos tanto na drea fabril e
industrial como na agricultura e no comércio e oferecia oportunidades aos que possuiam
habilidades e conhecimentos artesanais, técnicos e comerciais. Em sintonia com o curriculo
escolar, no qual constavam matérias que facilitavam esse encaminhamento do alunado, os
cadernos registravam um sem numero de cdlculos monetérios, percentuais, com fracdes
decimais e ordindrias. Os problemas apresentados falavam de juros, contabilidade, livro-caixa
e exigiam longas operagdes com regras de trés, nimeros simples e periddicos, conversdes de
medidas e de valores, resolucdes muito préximas das exigidas no comércio.’*® Algumas
nog¢odes de dlgebra e geometria dividiam espaco com cartas comerciais, nogdes de botinica e
de mineralogia, abrindo o leque de possibilidades para a escolha de uma carreira promissora e
de utilidade social.

Na aprendizagem escolarizada, porém, o trabalho era outro e o aluno contava com
uma variedade de utensilios e instrumentos que iriam organizar seu pensamento e registrar seu
desenvolvimento. Os cadernos serviam a essa finalidade e o professor dele se utilizava para
disciplinar a classe, mantendo todos ocupados a maior parte do tempo, obedecendo ao seu
comando, e, se de alguma maneira ndo fosse atendido, poderia ainda exercer seu poder de
mando e obrigar o aluno a fazer um exercicio complementar e corretivo. O usudrio do caderno
escolar que temos em maos teria infringido alguma(s) das regras, uma vez que fora obrigado a
escrever por duzentas vezes: “Um bom menino obedece imediatamente.” A punicdo no
mundo da escola®’ inscrevia-se no processo de modelacdo de condutas, atrelando o(a)

bom(boa) aluno/a a(o) menino/a obediente que obedece as ordens, sem contestar e de forma

%6 A pagina 84 do caderno escolar, ha uma redagio produzida para a matéria de contabilidade que versa sobre o
“mau comerciante”.

7" Ana Maria Galvio (2001) enfocou alguns aspectos do cotidiano das escolas na regido paraibana, no periodo
de nossa pesquisa, e pode perceber a aplicagdo generalizada dos castigos, acompanhada de palavras humilhantes
e, muitas vezes, de instrumentos materiais, conjugando ameaga e dor, punic¢do e corre¢do. Para periodo anterior,
o mesmo tema foi abordado em DALCIN, Talita Banck. Os castigos corporais como prdticas punitivas e
disciplinadoras nas escolas isoladas do Parand (1857-1882). 2005. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) —
Universidade Federal do Parand, Curitiba, 2005.
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imediata. Naquele lugar destinado & infincia, os papéis se imbricavam, enquanto
institucionalizava-se a subordinacdo de corpos e mentes por meio da escrita e adotava-se a
ameaca — velada ou ndo — como um dos mecanismos de contengdo do escolar.

Mesmo que tenha sido criado para penalizar a possivel falta, o exercicio reforcava o
dominio dos movimentos da escrita os quais, pela pritica, seriam automatizados. A
aprendizagem das técnicas caligraficas, questiondvel neste caso mas considerada como
exigéncia daquela cultura escolar, inclusa até como matéria curricular para o ano de 1895
(vide quadro 9), tinha também suas finalidades praticas. Ao final da década de 1880, o Diretor
Geral da Instrugdo Piblica, que verificava o “talhe da lettra” dos alunos examinados e
percebera que muitos ainda tinham a “mao vacillante”, afirmou a necessidade do
aperfeicoamento da escrita: “no commercio, nas reparti¢cdes publicas e mesmo nas artes, a boa
lettra € predicado de primeira indagacdo e fornece por si s6 meios de vida a muitos mogos
pobres” (Parana. Relatorio, 1887, p. 80).

Percebe-se, pois, que a materialidade da cultura escolar utilizada como ferramenta de
investigacdo pode nos remeter para um universo complexo, permeado de intencionalidades e
significados que interferem nas relagdes e praticas desenvolvidas na escola. Os componentes
materiais, relacionados ao campo de sua producio e implementagdo e compreendidos como
portadores de sentidos, atrelados ao sistema de valores e significacdes sociais, transcendem
sua funcgdo elementar de facilitar o processo ensino/aprendizagem, tornando-se fontes para a
problematizacdo desse processo. Acreditando entdo na potencialidade destes vestigios do
passado da escola, como forma de abordagem, possiveis de serem utilizados como uma “nova
entrada para a decifracdo das préticas educacionais” (Souza, 2007), esperamos que este
trabalho possa fazer emergir alguns aspectos singulares da cultura escolar da Deutsche Schule

e venha a contribuir para as pesquisas histéricas em Educacdo.
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CONSIDERA COES FINAIS

Ao longo deste estudo, procuramos desvendar e compreender a proposta educacional
da Deutsche Schule, alavancada e desenvolvida por imigrantes alemies e/ou seus
descendentes, dentro da complexidade do contexto histérico na qual ela se inseria.

O material analisado nos levou a perceber a efetivacdo deste projeto como decorrente
do anseio dos alemdes em estabelecer, transmitir e garantir a continuidade de certos valores,
atribuidos como inerentes aquela cultura especifica, por meio do processo de escolarizacdo.
Vimos, também que, abarcados sob a denominacdo de alemdes, havia vdrios grupos de
individuos que, por conta do movimento imigratério, chegaram a Curitiba em momentos
distintos, com diversidades regionais, profissdes variadas bem como seus niveis de exigéncias
e de adaptabilidade ao novo ambiente. Neste sentido, argumentamos que a escola previa
exercer o papel de integrar esta pluralidade de individuos e canalizar os pensamentos para um
projeto em comum, selecionando e alicercando elementos a serem considerados como
constitutivos do grupo, num processo que envolvia discussdes e confrontos, resisténcias e
cisoes.

Na formag@o de lacos identitarios, a questio religiosa passou a ser entendida como nao
prioritiria e nossa baliza inicial aponta para este direcionamento. Sob o controle
administrativo da Sociedade Escolar e afirmando seu carater laico, a escola se dizia
desvinculada da Igreja evangélica, criando condicdes para atrair maior clientela,
independentemente de suas escolhas de fé, uma decisdo que permitia manter vivos usos e
costumes relacionados com suas origens germanicas e ainda difundi-los entre os “brasileiros”,
catélicos em sua maioria.

Embora este posicionamento possa ser interpretado como isento de discriminagdo,
tendo como aval a admissdo de alunos ndo-protestantes e de ndo-cristdos ao ambiente escolar,
verificamos que ele se apoiava em projeto maior, de preservacdo da germanidade, atrelado aos
interesses do Estado alem@o. Este, prevendo uma expansdo de seu “imperialismo”, via sistema
escolar, enviava doacdes e subsidios para que se formasse o alunado dentro do “espirito
alemdo”, fomentando-lhes o Deutschtum e despertando interesses que trariam beneficios
comerciais e econdmicos aos alemides do Reino. As contribui¢des, de cariter secreto e
subordinadas a avaliagdo dos Consulados Alemdes, davam estimulo, direcionamento e
instrumentalizag@o as a¢des educacionais desenvolvidas pela Sociedade Escolar.

De modo geral, as associacdes formadas pelos imigrantes alemdes e as publicacdes

que entre eles circulavam, nas quais a comunicacdo realizava-se por meio do idioma
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germanico, contribuiam para que eles se sentissem mais proximos e semelhantes entre si. Os
vinculos estabelecidos principalmente em momentos de lazer, proporcionavam ocasides para
que as memorias fossem trabalhadas e incitavam a revalorizagdo de particularidades que
moldavam um “modo de ser alemao”, a fluir do sangue de seus antepassados comuns.

A instituicdo familiar desempenhava importante papel neste processo, operando de
maneira conservadora e protetora e visando a assegurar-se de que seus filhos dariam
continuidade ao seu projeto de “transmissdo cultural”. Como grande parte das familias
integrantes do circulo abarcado pela Deutsche Schule constituia-se de pessoas que haviam
obtido algum sucesso, em sua jornada imigratéria ou na de seus ancestrais, o trabalho de
rememoragdo contribufa para que fossem destacadas aquelas experiéncias, aquele tempo
passado como exemplo as proéximas geracdes e proprias para serem (re)lembradas, norteando
os caminhos da identidade que se queria construir.

Em coeréncia com este sentimento identitario que se procurava alimentar no ambiente
escolar, familia e escola comungavam dos mesmos objetivos educativos, conscientes de que o
processo ensino-aprendizagem, desenvolvido por professores capacitados, era também um
dever religioso, que se traduzia pelo nimero expressivo de alunos ali matriculados e sua
freqiiéncia assidua. Para os seguidores da Reforma, a escolarizacdo proporcionava melhor
entendimento das Escrituras e ampliava a capacidade de acdo dos sujeitos na sociedade. A
formacdo de profissionais competentes, que iriam gerenciar os “negdcios” familiares ou atuar
em outros setores, era compreendida como fundamental para a constituicio do cidadio
participativo e a escalada social e econdmica.

Os tempos e espacos escolares, analisados como dimensdes daquela cultura escolar,
moldando o ser e o fazer do alunado, evidenciaram maneiras peculiares de utilizacdo do
calenddrio, num ambiente de muito rigor que ultrapassava os muros da escola. As préticas
coletivas, as relagdes de parentesco, o convivio estreito entre professores, escolares e
familiares facilitavam o direcionamento de hébitos, crencas e valores que se desejava serem
incorporados pelo alunado. As praticas simbélicas e as demonstragdes festivas diferenciadas,
organizadas pela Sociedade Escolar, contribuiam para a construcdo e sedimentagdo de um
“patrimdnio cultural”, mitificado e exclusivo dos possuidores de “raizes germanicas”. Da
mesma maneira, o curriculo, os textos, os componentes materiais dessa cultura escolar,
utilizados como instrumentos de observacdo e andlise, nos deram a perceber terem sido
depositarios de herangas culturais, envolvendo uma ampla rede de produgdo de identidades,

vinculados a etnia e ao nacionalismo pangermanista.
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De modo imperativo, este “passado social formalizado” fixava padrdes para aquele
presente (Hobsbawm, 1998, p. 23) definindo concepcdes, normatizando condutas e
minimizando diferencgas. E, neste processo de defini¢do, o modelo educacional desenvolvido
pela Deutsche Schule, durante o periodo abarcado, demonstrou estar congruente, uma vez
que, naquele ambiente escolar, o passado se fazia presente, como memoria histdrica do grupo,

sendo acionado constantemente para conservar, transmitir, produzir uma cultura.



