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RESUMO

O presente trabalho de conclusédo de curso traz como problematica a utilizacéo
da tecnologia do projeto UCAA (um computador por aluno em Araucaria/PR)
nas salas de aulas. O uso e a sua natureza, bem como as dificuldades
encontradas em relacdo ao objeto tecnolégico serdo importantes eixos deste
trabalho de pesquisa. Para tal investigacao, partiu-se de uma realidade escolar
e das opinides de seus professores acerca dessa tecnologia. Neste percurso, é
feito uma apresentacdo sobre o objeto tecnolégico do UCAA; um estudo sobre
as relacdes das TIC (Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo) com o
ensino, questdes de aprendizagem, construcdo do conhecimento e
interatividade; uma reflexdo sobre a formacao e pratica docente; apresentacéo
de um contexto de escola e analise do entendimento dos professores em
relacdo a tecnologia na educacao, suas elucidacdes sobre o objeto tecnolégico.
As reflexdes dos professores somam com o intuito de entender a realidade de
uma escola em que esta inserido o projeto UCAA e 0S seus UsoS.

Palavras — chave: UCAA. Opinides dos professores. Pratica docente. As TIC e
a educacéo.



ABSTRACT

This work brings course completion as problematic the use of the UCAA project
(one computer per student in Araucaria / PR) technology in classrooms . The
use and nature as well as the difficulties encountered in relation to the
technological object are important axes of this research. For this investigation,
broke a school reality and the opinions of his teachers about this technology.
This route is made a presentation on the technological object UCAA, a study on
the relationship of ICT (Information and Communication) with teaching, learning
issues, knowledge building and interactivity, a reflection on the training and
teaching practice, presentation of a school context and analysis of the
understanding of teachers in relation to technology in education, their
clarifications on the technological object. The teachers' reflections add up in
order to understand the reality of a school where the UCAA project and its uses
IS inserted.

Keywords: UCAA. Opinions of teachers. Teaching practice. ICT and education
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1 INTRODUCAO

Considerando que as tecnologias estdo cada vez mais presentes no
cotidiano escolar e sdo instrumentos de aprendizagem dos alunos, procurar-se-
& entender como os professores compreendem esses aparatos e como de fato
eles estdo influenciando o cotidiano escolar da sala de aula, na otica dos

docentes.

Essa assiduidade das Tecnologias de Informacédo e Comunicacao (TIC)
no ensino é resultado das politicas de governo em ambito Federal (Ministério
da Educacdo - MEC) em parceria com outras instancias governamentais
regionais. Tem-se, como objetivos destas politicas publicas, a promoc¢éao da
inclusédo digital no territério nacional, bem como, a insercdo de novas praticas
pedagogicas, de ensino e aprendizagem, com vista a tornar a escola um

espaco mais atrativo.

Como alguns exemplos dessa promoc¢ao de incluséo digital, podemos
citar o Programa Nacional de Informética na Educacédo — Prolnfo; e o Programa
Um Computador por Aluno — PROUCA. O projeto pesquisado neste trabalho é
o UCAA — um computador por aluno em Araucaria/PR, em uma escola

municipal, de ensino fundamental.

Justifica-se essa pesquisa com o intuito de compreender a realidade de
um contexto educativo em que se insere a Tecnologia de Informacdo e
Comunicagéao (TIC) como instrumento de ensino e aprendizagem e o que
pensam o0s professores que utilizam essa ferramenta nos trabalhos

pedagogicos com os seus alunos.
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Os professores sdo os sujeitos da acdo, € necessario ter uma atencéo
especial em relagcdo a sua formacao e sua nova atuacao pedagdgica na sala de

aula a partir da presenca desses objetos tecnolégicos.

A presenca desses instrumentos influencia no desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagem. Para tanto, neste trabalho partir-se-a do
pensamento de Paulo Freire (1996) de que ensinar ndo é transferir o
conhecimento, mas sim de criar possibilidades para sua construcédo e, também,
de Vygotski (1984) sobre o desenvolvimento da aprendizagem no aluno, neste

caso no ambiente da sala de aula com a presenca do objeto tecnolégico.

Para tal, consideraremos também a importancia que as tecnologias tém
em relacdo a: Construcdo do conhecimento, os sujeitos da aprendizagem e a
interatividade na sala de aula. Entendemos o conhecimento como é referido em
Valente (2005), na construcdo individual determinada pelas relacbes e
aprofundamentos que se faz da informacéo. Sendo assim, “O conhecimento é
0 que cada individuo constr6i como produto do processamento, da

interpretacdo, da compreensao da informacao” (VALENTE, 2005, p. 24).

O ambiente escolar pesquisado é de meu conhecimento ha tempos,
além de ser a escola em que me formei ao longo do meu ensino fundamental,
também era, até dias atras, o meu local de trabalho, & fiz parte do projeto de

Educacdo em Tempo Integral — Mais Educacéo, do Governo Federal.

Nessa oportunidade, entre os anos de 2011 a 2013, pude observar como
o projeto UCAA foi sendo constituido, desde a sua implantagdo, com a
chegada dos computadores até como eles foram sendo absorvidos na pratica

escolar.
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Observei que a realidade é muito mais dificil do que a teoria. O projeto
UCAA tinha por intencdo a insercdo das Tecnologias de Informacdo e
Comunicagéo (TIC) na sala de aula, com os docentes e discentes inserindo-0s
na chamada inclusdo digital. A finalidade pedagodgica do projeto UCAA era o
conhecimento e sua construcdo, esse objetivo ficou distante de ser alcancado.
Pois de fato, 0 que se viu, € 0 pouco ou nao uso desses aparatos tecnoldgicos
na sala de aula para a constru¢cdo do conhecimento dos professores e alunos,

sujeitos da acao pedagdgica e construtores do conhecimento.

Na pesquisa TIC em Educacao (2012) — Pesquisa sobre o uso das TIC
nas escolas brasileiras, do CETIC (Centro de Estudos sobre as Tecnologias da
Informagéo e da Comunicacdo)’, foram levantados muitos dados em relacéo
de como esta acontecendo a insercao das tecnologias nas escolas. O universo
dessa pesquisa foram as escolas publicas municipais, estaduais e as privadas,
no territdrio nacional, amostra de 856 escolas. Os entrevistados foram

professores, diretores, coordenadores pedagdgicos e alunos.

Esses dados revelaram que cresce a presenca dos computadores
portateis nas escolas publicas (Grafico 1), como € o caso do UCAA, objeto de
estudo deste trabalho. A pesquisa mostra que no ano de 2010 havia em média,
em 49% das escolas, computadores portateis. Ja em 2012 esse numero

saltava para 74%.

! pesquisa TIC em educacio (Cetic): http://www.cetic.br/educacao/2012/apresentacao-tic-educacao-
2012.pdf (ultimo acesso em 22/10/2013)



http://www.cetic.br/educacao/2012/apresentacao-tic-educacao-2012.pdf
http://www.cetic.br/educacao/2012/apresentacao-tic-educacao-2012.pdf
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Gréfico 1: Crescimento dos computadores portateis nas escolas publicas

Fonte: http://www.cetic.br/educacao/2012/apresentacao-tic-educacao-2012.pdf

.Em contrapartida, esse estudo diz que apenas 57% das escolas
publicas possuem internet sem fio, e ainda que para 78% dos diretores, 73%
dos professores e 71% dos coordenadores das escolas publicas, a baixa
velocidade de conexao dificulta ou dificulta muito o uso das TIC no processo

pedagadgico.


http://www.cetic.br/educacao/2012/apresentacao-tic-educacao-2012.pdf
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Grafico 2: Proporcéo de escolas por velocidade de conexao a Internet

Fonte: http://www.cetic.br/educacao/2012/apresentacao-tic-educacao-2012.pdf

Os perfis dos professores também é tracado, destacando que o nimero
de professores de escolas publicas com computadores portateis aumentou em
10% do ano de 2011 para o de 2012 e 8% possuem tablet (Gréfico 3). Metade
dos que possuem esse tipo de computador (portateis e tablet) os deslocam

para o trabalho, ou seja, para a escola.


http://www.cetic.br/educacao/2012/apresentacao-tic-educacao-2012.pdf
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Gréfico 3: Tipo de computador no domicilio do professor.

Fonte: http://www.cetic.br/educacao/2012/apresentacao-tic-educacao-2012.pdf
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Outro dado muito relevante é como esses profissionais das escolas
publicas dizem ter aprendido a usar o computador e a Internet (Grafico 4): 52%
dizem ter feito um curso especifico, todavia ndo esta claro se eles se referem a
um curso técnico ndo vinculado a formacdo continuada; 48% afirmam que
sozinhos, ou seja, partiu do interesse particular; 29% com outras pessoas; 7%
com outro educador ou professor; 2% assumem ter aprendido com os alunos e

ainda mais alarmante € que 2% dizem néao ter aprendido a usar.


http://www.cetic.br/educacao/2012/apresentacao-tic-educacao-2012.pdf
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Gréfico 4: Aprendizado em relacdo ao computador e Internet.

Fonte: http://www.cetic.br/educacao/2012/apresentacao-tic-educacao-2012.pdf

No Gréfico 5, sobre o curso de capacitacdo, com os professores de

escolas publicas, 73% disseram que pagaram com o seu dinheiro um curso

especializado; 22% estudaram com um curso oferecido pelo governo/secretaria

de educacdo — sem ser atraves da escola; 13% por cursos oferecidos pela

escola, em treinamentos e 2% por cursos oferecidos por parentes.


http://www.cetic.br/educacao/2012/apresentacao-tic-educacao-2012.pdf
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Grafico 5: Modo de acesso do professor ao curso de capacitacao

Fonte: http://www.cetic.br/educacao/2012/apresentacao-tic-educacao-2012.pdf

Todos esses levantamentos da pesquisa do Cetic (2012) trazem um
panorama de como a insercao das tecnologias estdo acontecendo nas escolas
em nivel nacional. Os numeros nos fazem refletir em muitas questdes, tais
como: 0 numero de computadores ndo acompanha o0 acesso a Internet; a
formacdo dos docentes em relagéo as TIC ndo se da de modo universalizado

pelas politicas publicas; o interesse do docente em relagcdo a TIC justifica-se


http://www.cetic.br/educacao/2012/apresentacao-tic-educacao-2012.pdf
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mais por uma questao pessoal; entre outras respostas. Essas questdes podem
ser ou ndo a resposta ao quadro da pouca ou nenhuma utilizagdo nas aulas

das TIC.

Ainda, em um estudo de dissertacdo recente (JESUS, 2013) que analisa
o0 Programa um computador por aluno (PROUCA) em uma escola publica de
Campo Grande (MG) e que parte da concepcdo de professores sobre a
formacao continuada do PROUCA e as implicacfes dessa formacéo na pratica
docente, aponta que segundo os professores, 0s maiores motivos para a nao
utilizacdo dos laptops nas aulas (Gréafico 6), esta relacionado a auséncia da
Internet, a pouca ou nenhuma formacdo continuada para o uso desses

aparatos nas aulas e em aspectos técnicos dos laptops.

25- Quais os principais motivos que levam vecé a NAO utilizar o LAPTOP em sala de aula:
Indisciplina dos alunos
Indisciplina dos ... Pouca conhecimento
Auséncia de monitores/apoio local

Pouco conhecimento
Inseguranca/medo

Auséncia de monit... Auséncia ou pouca formacéo continuada para uso do laptop em sala de aula 50¢
N&o considera significativa a aprendizagem por meio do lapto
Inseguranca/medo 9 p gem p ptop
Dificuldade de integrag&o do laptop ao curriculo 0
Auséncia ou pouca... Condicdies técnicas do laptop, o equipamento ndo suporta 50¢
. Internet néio 75
Néo considera sig...

- > ko o RO = s
K

Other
Dificuldade de in...
As pessoas podem marcar mais de uma caixa de selecéo, entdo a soma das percentagens
Condiges técnica... pode ultrapassar 100%

Internet ndo ....

Other

0 1 2 3 4 5 6

Gréfico 6: Motivos para a nao utilizacao do laptop

Fonte: JESUS, 2013, p. 82.
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Diante disso, a nado utilizagdo desses aparatos tecnolégicos necessita de
mais investigacdo, pois esses quadros estdo sendo recorrentes em diversos
lugares em que ha um programa instituido de um computador por aluno.
Todavia, neste trabalho interessa-nos apenas uma realidade escolar e nela
fazer valer um estudo qualitativo, que nos faca refletir em apontamentos de

explicitagcdes sobre o porqué do UCAA néo ser utilizado nas aulas.

Portanto, com o intuito de entender essa realidade, pergunta-se: “Por
que ndo se utiliza a tecnologia do UCAA em sala de aula?”. De modo a

podermos responder esta questao, tracamos como objetivo geral:

- Compreender a realidade pesquisada, através das opinides desses
sujeitos que sao responsaveis pela utilizacdo desse aparato tecnolégico na

sala de aula.

Os obijetivos especificos tem por intencao:

- Estudar a teoria acerca do uso das TIC na educacéo;

- Refletir sobre a formacédo e a pratica docente diante do novo contexto

educativo;

- Apresentar o contexto de realidade escolar com a insercdo da

tecnologia.
- Identificar o entendimento do professor em relacéo a tecnologia;

- Analisar qual a percepgcao que o professor elucida sobre o objeto

tecnoldgico.

No primeiro capitulo deste trabalho, sera feita uma breve apresentacao

do objeto pesquisado — o UCAA (Um computador por aluno em Araucéria/PR).
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No segundo capitulo é retratado sobre as TICs e suas relagbes com o
ensino. O contexto educativo, com 0s sujeitos, aluno e professor, as relagdes
pessoais (interatividade) e aprendizagem, a partir de uma visdo de construcéo

do conhecimento, com a presenca das tecnologias.

O terceiro capitulo trata da questdo da formacao docente com relacéo as
TIC, trazendo questbes sobre a importancia do conhecimento e reflexdo sobre

elas.

No quarto capitulo € apresentada a metodologia de pesquisa utilizada no
percorrer deste trabalho sobre como os professores se portam ante o uso das
TIC em sala de aula, seus perfis e opinibes sobre o objeto UCAA, nas

respostas aos questionarios.

As consideracdes finais apresentaram uma andlise das respostas dos
professores em relacdo a problemética deste trabalho, bem como trardo um
panorama de concretude do projeto UCAA na escola estudada, como um
exemplo das TIC na educacao. Se evidenciando questdes importantes para a
reflexdo acerca de como vem ocorrendo essa insercdo e 0 que € necessario

considerar e analisar nesse processo.
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CAPITULO |

PROJETO UCAA — UM COMPUTADOR POR ALUNO EM ARAUCARIA/PR

Esse capitulo traz uma breve apresentacéo do objeto pesquisado nesse
trabalho, ou seja, o projeto UCAA — um computador por aluno em
Araucaria/PR, nas escolas municipais, em que cada aluno e professor tém

acesso a um laptop para uso com fins pedagogicos.

O referenciado projeto teve sua implantacdo por etapas, desde 2010,
gquando as escolas municipais passaram a receber esse recurso. Fazendo
parte do plano de gestdo do Governo Municipal (2009 — 2012), o UCAA foi
investido com recursos préprios do municipio. Destacando-se em premiacdes

nacionais e regionais®.

Além dos computadores, o projeto UCAA, refere-se a uma série de
implantacBes nas escolas, além de acGes de formacdo dos profissionais da
educacdo. No momento de entrega dos materiais nas escolas também estavam
previstas a entrega de: servidores de rede; sistemas de comunicacdo sem-fio
(wireless); e os pen-drives. Ou seja, 0 projeto previa 0 acesso a rede de

Internet através desses computadores.

Os profissionais da educacéo receberam, antes e depois da chegada
desses recursos tecnolégicos nas escolas, cursos sobre as tecnologias na

educacéo, atraves da equipe de tecnologia educacional da Secretaria Municipal

? Prémio Governancga promovido pelo Congresso Sul Brasileiro de Gestéo Publica (2011); Certificado com
0 Selo ODM no ano de 2011 e 2012, do Movimento N6s Podemos Parand, promovido pela Federagéo
das Industrias do Estado do Parana (FIEP).
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de Educacdo (SMED). Segundo entrevista® da diretora do Departamento de
Tecnologia Educacional, Rosilene Caetano Lago, concedida a TV Paulo Freire
(2011), a formacdo dos professores de Araucaria, em relagcdo ao UCAA, se
daria de maneira continua, principalmente nas horas - atividades desses

profissionais, portanto, mensalmente.

Os laptops do projeto UCAA foram desenvolvidos pelo sistema Positivo
de Informética (Figura 1). O software educacional V Class do Metasys € o que
foi utilizado nesses laptops. Portanto, esses computadores (hardware e

softwares) foram desenvolvidos por empresas privadas.

Figura 1: Laptops do projeto UCAA

Fonte: http://www.i9diretodafabrica.com.br/produto view.php?id=1273 (15/08/3013).

8 Disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=TEO2iXA8hQk (13/08/2013 — ultima visita)



http://www.i9diretodafabrica.com.br/produto_view.php?id=1273
http://www.youtube.com/watch?v=TEO2iXA8hQk
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Diante de todo o aparato tecnoldgico entregue as escolas, dessas novas
ferramentas que precisam ser utilizadas com fins pedagogicos, é de se

guestionar como aconteceu de fato essa insercao na escola?

7

Antes de responder a essa questdo € importante trazer alguns
apontamentos sobre as TIC e suas relagbes com o0 processo de ensino e
aprendizagem na constru¢cdo do conhecimento pelos sujeitos participantes,
quais as vantagens e como se deram 0s encaminhamentos metodolégicos com
a presenca desses aparatos — 0s computadores portéteis - dentro da sala de

aula?

Tentaremos responder a estas questdes no percorrer do proximo

capitulo.
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CAPITULO Il

AS TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E COMUNICACAO (TICs) E

SUAS RELACOES COM O ENSINO

Neste capitulo, traremos a abordagem sobre as TIC e sua forte presenca
na contemporaneidade, dentro do espaco escolar da sala de aula e o que pode
ser potencializado dentro de aspectos do ensino — aprendizagem em uma
construgdo do conhecimento, assim como tentaremos entender as relagbes

gue se estabelecem.

Todavia, a presenca da TIC na escola, pode ou nédo fazer diferenca,
pode ou nao alterar a rotina e as condi¢cbes de ensino — aprendizagem. Pode,
quando € entendida com seu intuito pedagdgico, ndo pode, quando néo é feita

a reflexdo necessaria sobre a natureza dela. Como afirma Kenski (2007, p. 44):

Para que as TIC possam trazer alteracbes no processo
educativo, no entanto, elas precisam ser compreendidas e
incorporadas pedagogicamente. Isso significa que é preciso
respeitar as especificidades do ensino e da prépria tecnologia
para poder garantir que 0 seu uso, realmente, faca diferenca.
N&o basta usar a televisdo ou o computador, é preciso saber
usar de forma pedagogicamente correta a tecnologia escolhida.

Ideia reforcada por Morais (1997, p. 190)

Neste momento, queremos salientar a importancia de todas as
tecnologias de informatica, em particular dos computadores e
das redes teleméticas como recursos instrumentais do novo
paradigma educacional, meios com caracteristicas, peculiares
e possibilidades proprias e que, adequadamente utilizados,
poderéo colaborar para promover mudancas fundamentais na
educacéao.
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Em Kenski (2007, p. 44), ja temos uma das respostas provaveis da
incorporacao das TIC em sala de aula, a necessidade primeira de se entender

0 processo, de se adotar como ferramenta pedagodgica a tecnologia.

2.1 A presenca datecnologia

O envolvimento do homem com a tecnologia faz parte de um processo
histérico cultural e social. As tecnologias sao produtos de um esfor¢o — trabalho
humano, que as criaram e desenvolveram com obijetivos e finalidades (diversos
objetos sdo uma tecnologia, como exemplo no contexto escolar, o lapis, a
lousa, a prépria escola, sdo tecnologias). Portanto ndo sdo meros instrumentos
com um carater de neutralidade, esse aspecto necessita de atencao, pois todas
as pessoas, de uma maneira ou outra, sofrem as influéncias das tecnologias no
seu dia a dia. Por isso, conhecé-las e avalia-las de maneira critica €
imprescindivel, problematica que a escola e professor também s&o

responsaveis (CAMAS, 2012).

As TIC sédo recursos tecnoldgicos interligados entre si, que estédo
presentes em varios setores da sociedade e afetam de alguma maneira a todos
nods. As tecnologias nos influenciam em varios momentos da nossa vida e na
vida escolar também, fora ou dentro da escola, a nossa maneira de aprender

também é alterada. Como afirma Kenski (2005, p. 93):

Estamos vivendo um novo momento tecnolégico. A ampliacéo
das possibilidades de comunicacdo e de informacéo, por meio
de equipamentos como o telefone, a televisdo e o computador,
altera nossa forma de viver e de aprender na atualidade.
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Essa nova maneira de aprender a partir das TIC se refere a nossa
formacdo como sujeitos nessa geracao tecnoldgica. A escola se configura
como espaco de encontro de geracdes, portanto necessita sempre de abertura
para as novidades que chegam. Abertura entendida, principalmente, a partir do

modo como se relaciona aos novos sujeitos e suas maneiras de aprendizado.

2.2 O contexto de ensino: sujeitos, relacdes pessoais e aprendizagem

Os sujeitos da aprendizagem — os alunos - precisam ser considerados
com foco na relacdo da construgcdo do conhecimento e as TIC. Neste aspecto,
uma caracteristica chama atencéo: os alunos sao os que demonstram mais
entusiasmo e curiosidade sobre o objeto tecnoldgico. Alguns pesquisadores
(ALMEIDA, 2005; KENSKI, 2007, 2005; CAMAS 2012) sugerem que
curiosidade, tecnologia e construcao do conhecimento, em harmonia, precisam

fazer parte do contexto de ensino aprendizagem nas escolas.

Os adolescentes e as criancas demonstram um envolvimento muito
fascinante em relacdo a tecnologia. Dificilmente elas jA ndo tragam uma
experiéncia anterior a escola como a utilizacdo ou visualizacdo desses
instrumentos/linguagens/signos, por iSso que € necessario considerar a

trajetéria de cada crianca, o que ajudard na compreensdo do desenvolvimento

da aprendizagem.

Para Vygotski (1988, p. 109), “a aprendizagem da crianga comega muito
antes da aprendizagem escolar. A aprendizagem escolar nunca parte do zero”.

Os educandos chegam a escola tendo uma relacdo de conhecimento em

relacdo a TIC que muitas vezes ndo é usufruido na sua aprendizagem dos
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conteudos formais, o que poderia ser algo potencial acaba ndo sendo
valorizado quando n&o se tem a oportunidade da utilizacdo desses meios no

processo de ensino.

A interatividade é um termo muito utilizado na sociedade atual, mas é
necessario o esclarecimento real do seu significado, pois esse termo muitas
vezes € empregado de maneira precipitada, principalmente no entendimento
difundido pelos meios de comunicagéo de massa, por iSSo segue a importante

citacdo de Silva (2005, p. 64):

7

Interatividade é a modalidade comunicacional que ganha
centralidade na cibercultura. (...) Na cibercultura, ocorre a
transicdo da l6gica da distribuicdo (transmissao) para a logica
da comunicacdo (interatividade). Isso significa modificacdo
radical no esquema classico da informacao baseado na ligacéo
unilateral emissor — mensagem — receptor: a) 0 emissor nao
emite mais, no sentido que se entende habitualmente, uma
mensagem fechada, oferece um leque de elementos e
possibilidades a manipulacdo do receptor; b) a mensagem nao
€ mais "emitida", ndo € mais um mundo fechado, paralisado,
imutavel, intocavel, sagrado, € um mundo aberto, modificavel
na medida em que responde as solicitagbes daquele que a
consulta; ¢) o receptor ndo estd mais em posi¢cao de recepcao
classica, € convidado a livre criagdo, e a mensagem ganha
sentido sob sua intervencao.

A interatividade é uma situacdo muito vivenciada nas relacbes humanas
de comunicagdo — trocas. E uma maior aproximacido em relagdo ao outro. Na
sala de aula, com a presenca do objeto tecnolégico essa caracteristica de
relacdo apresenta uma grande atuacdo entre 0s personagens: professor X
aluno; aluno X aluno (colegas). Essa situacdo de alteridade® tem grande

significado no processo de aprendizagem e construcdo do conhecimento,

4 Alteridade, palavra do latim: Alteritas significa ser outro.
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ganho n&o s6 do aluno, mas sim em todos os diferentes sujeitos envolvidos

nessa comunicacao de construcao, intervencao, reconstituicdo do saber.

Portanto, a interatividade é um termo interessante de ser empregado
quando o conhecimento ndo € encarado em vias de transmissdo, mas cria sim
possibilidades de construgdo em que 0s sujeitos assumem participagdo. A
intervencdo do professor auxilia as fungdes que estdo em fase de
amadurecimento na crianga, que vai desde ensinar a ligar o computador,
realizar uma interpretacdo de instrucbes de um software, até mesmo na
construcdo do conhecimento ligado a contetdos formais de ensino, como um
calculo matematico. As criancas entre si, também fazem essa interatividade:

elas se comunicam e intervém umas em relagéo as outras.

Essas relacdes estdo ligadas as zonas de desenvolvimento — dentro da
microgénese. Em especial as intervengbes com a zona de desenvolvimento

proximal, que segundo Vygotski (1984, p. 97) é:

A distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se
costuma determinar através da solucdo independente de
problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solucdo de problemas sob a orientacao
de um adulto ou em colaboracdo com companheiros mais
capazes. (...) A zona de desenvolvimento proximal define
aquelas funcdes que ainda ndo amadureceram, mas que estao
em processo de maturacao, fungbes que amadurecerdo, mas
gue estdo presentemente em estado embrionario.

As aproximacgOes, intervencdes e interatividade, constituem esse
momento da zona de desenvolvimento proximal. Esses movimentos que
ocorrem no ambiente escolar sdo importantes para a observacdo de como
ocorre 0 aprendizado e a constru¢cdo do conhecimento, agora com a presenca

de aparatos tecnolégicos (Figura2) .
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Figura 2 : Salas de aula projeto UCAA - interatividade e intervencao.

Fonte: http://smedaraucaria.blogspot.com.br/2012/09/ucaa-chega-mais-tres-escolas-

municipais.html| / http://smedaraucaria.blogspot.com.br/2010/08/prefeitura-lanca-ucaa-na-

escola 26.html

Nos é claro que ocorrem muitas mudangas no ensino com a presenca
desses aparatos tecnoldgicos e todos 0s que estdo envolvidos nesse processo
sentem essa brisa. Como muito bem explicita Moran (2012), quando se refere

as mudancas a partir de programas de um computador por aluno ou tablet:

As aulas sdo mais focadas em projetos colaborativos, os
alunos aprendem juntos, realizam atividades diversificadas em
ritmos e tempos diferentes. O professor muda sua postura. Ele
sai do centro, da lousa para circular orientando os alunos
individualmente e em pequenos grupos. As aulas de 50
minutos ndo fazem sentido, porque dificultam a sequéncia de
tempos para atividades de pesquisa, analise, apresentacéo,
contextualizacéo e sintese (MORAN, 2012, s.p).

Todas essas elucidacdes sobre a influéncia da tecnologia relacionadas
ao ensino nos faz refletir como esses movimentos ocorrem na pratica docente.
Mas, a pratica docente estd relacionada a outros grandes fatores e

principalmente o sujeito do professor. Desta forma, além da incorporacdo das


http://smedaraucaria.blogspot.com.br/2012/09/ucaa-chega-mais-tres-escolas-municipais.html
http://smedaraucaria.blogspot.com.br/2012/09/ucaa-chega-mais-tres-escolas-municipais.html
http://smedaraucaria.blogspot.com.br/2010/08/prefeitura-lanca-ucaa-na-escola_26.html
http://smedaraucaria.blogspot.com.br/2010/08/prefeitura-lanca-ucaa-na-escola_26.html

31

TIC pelos alunos o professor deve assumir em sua pratica o sentido do uso das

TIC em sala de aula.
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CAPITULO III

A FORMACAO E A PRATICA DOCENTE EM RELACAO AS TIC

O documento do PROINFO INTEGRADO (MEC), guia do cursista de
formacgéo continuada de tecnologia educacional, quando se refere a sociedade
que temos e a importancia do que os alunos necessitam nela, despertar a
reflexdo dos professores cursistas para a agilidade de nosso tempo e o preparo

gue devemos ter como suporte da atualidade:

Chamada por alguns pensadores de sociedade da tecnologia;
por outros, de sociedade do conhecimento ou, ainda, de
sociedade da aprendizagem, a sociedade atual se caracteriza
pela rapidez e abrangéncia de informacgdes (...). Encontramos,
no cotidiano, situacdes que demandam o uso de novas
tecnologias que provocam transformacdes na nossa maneira
de pensar e de nos relacionar com as pessoas, com 0s objetos
e com o mundo ao redor (..). Os alunos precisam ser
preparados para utilizar os sistemas culturais de representagao
do pensamento que marcam a sociedade contemporénea, o
gque implica novas formas de letramento ou alfabetizacdo
(sonora, visual, hipermidia...) proprias da cibercultura, além das
demais formas ja conhecidas. (PROINFO INTEGRADO, 2010,
p. 36 e 37).

Diante dessa realidade, sera possivel nos distanciarmos das
tecnologias? Partindo do pensamento de Freire (1996) € através de uma
postura critica e de dialogo que o professor precisa agir. Em suas palavras
sobre a televisdo 0 autor nos mostra como é importante que os profissionais da
educagdo conhegam e tenham uma opinido sobre esse objeto e também as

Midias no geral, com o poder da comunicacao:

Como educadores e educadoras progressistas ndo apenas nao
podemos desconhecer a televisdo mas devemos usa-la,
sobretudo, discuti-la. E que pensar em televisdo ou na midia
em geral nos pbe o problema da comunicacdo, processo
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impossivel neutro. (...) Ndo podemos nos pér diante de um
aparelho de televisdo “entregues” ou “disponiveis” ao que vier.
(FREIRE, 1996, p. 139 e 138 — grifos meus).

Sendo assim, também com as TIC na educacédo, ndo € aceitavel por
parte dos professores uma reacdo passiva. Mas, sobretudo é necessario
evidenciar a compreensao gque esses sujeitos apresentam sobre a realidade
gue vivenciam na escola. Para tal, destaco a importancia de um topico sobre a

profissdo docente e uma relacdo de posicionamento frente as TIC.

3.1 Os professores e as TIC

J4 sabemos que o mundo atual € o das informacfes, tecnologias e
comunicacdes (TIC), e que as pessoas usufruem dessas préaticas no seu dia a
dia, nas suas vidas. Nos estudos utilizamos as tecnologias, pesquisamos néo
sé mais em livros, mas também nas ferramentas conectadas a Internet. Nos
comunicamos nao sé por cartas, mas também via e-mail, sms, etc. Ndo lemos
apenas jornais impressos, mas também os online e assim por diante. Enfim,

somos inundados e usuarios das tecnologias.

Sabemos que a tecnologia é algo ja consolidado fora da sala de aula,
porque ainda ouvimos falar de professores que nédo utilizam as novas

tecnologias em sua pratica docente’?

Nao s6 continuam a ser fracas as taxas de uso das tecnologias
digitais nas praticas educativas relativamente ao que seria de
esperar, em funcdo dos investimentos efectuados, como é
flagrante a falta de orientacdo relativamente ao tipo de
utilizacdo a dar-lhes, o que conduz a um uso irregular e pouco
consistente nomeadamente com 0s principios tedricos

> Noticia: “S6 2% dos professores usam a tecnologia”: ESTADAO G — versdo impressa- data 24/05/2013.
http://www.estadao.com.br/noticias/impresso,so-2-dos-professores-usam-tecnologia-,1035079,0.htm
(acesso em 15/10/2013).



http://www.estadao.com.br/noticias/impresso,so-2-dos-professores-usam-tecnologia-,1035079,0.htm
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inerentes a matriz construtivista de que os curriculos nacionais
desses paises estdo imbuidos (apud COSTA; PERALTA,

20086, s.p).
Para tentar entender essa realidade, partimos do pensamento de que
essas e outras questdes estdo também relacionadas a formacao docente, do
que é ser professor. Portanto lancaremos mao dos pensamentos de Freire

(1996) sobre a importancia da reflexdo e do posicionamento assumido, iSso

que também se deve dar em relacéo a tecnologia.

Ser professor e se formar como tal é ter o olhar agugado e perspicaz
sobre o mundo, e principalmente relacionado a educacao. Nisto esta validado o
fato da ndo neutralidade das tecnologias e a sua percepcdo também na
educacdo. E impossivel a negacdo politica da tecnologia, como afirma Freire
(1992), na circunstancia em que se refere aos criticos a ele e seu pensamento,
na obra Pedagogia da Esperanca: “Para eles e elas, criticos e criticas, o
caminho esta4 na negacao impossivel da politicidade da educacéo, da ciéncia,

da tecnologia”. (FREIRE, 1992, p. 80).

Isso significa que o professor precisa saber o que séo as tecnologias e
guem elas podem representar. Nao se trata s6 da questdo de conhecimento do
saber ou ndo usar as tecnologias na sala de aula, € conhecer de onde elas
provem para poder prever para onde elas podem levar, ou seja, 0 que certa
tecnologia traz de beneficio ou maleficio para a educag¢do. Quem desenvolveu?

Por que a desenvolveu? Que sujeitos vao se formar a partir dela?

Portanto, ser professor € ser questionador. Esta em assumir uma
posicéo frente ao seu direcionamento de trabalho, partindo de uma concepcao

de educacdo. Como se podera observar, neste trabalho, as respostas dos
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professores mostraram como, de alguma maneira, S80 0S Sseus

posicionamentos frente a tecnologia do UCAA na escola em que atuam.

Nesta visdo, o profissional da educacdo tem a responsabilidade de
assumir uma opinido sobre algo relacionado a sua pratica docente, critica ou
ndo, essas vozes revelam o seu pensamento politico — pedagdogico em relagéo
a uma tecnologia presente no seu dia a dia na escola, mostram seu

pensamento em relacéo a concepcéo de educacao.

Essa reflexdo, ndo pode ter um sentido forjado de significacdo - uma
falacia, pois ela esta diretamente relacionada a profissdo docente. Como diz
Anténio NOvoa, em uma entrevista na série Salto para o futuro, em 13/9/2001,
sobre as praticas de reflexao: “Eu diria que elas ndo sdo inerentes a profissdo
docente, no sentido de serem naturais, mas que elas sédo inerentes, no sentido

em que elas sdo essenciais para a profissao” .

Identificar a visdo de educacdo de um professor € perceptivel nas suas
praticas. Portanto, um professor que tem uma visdo tradicional de ensino e
escola, dificiimente se aprimorara nas questdes relacionadas a insercdo das
TIC nesse campo, em um sentindo de emancipac¢ao do sujeito, na construcéo e
significacdo do conhecimento. Conforme aponta Valente (1999, p. 98):

O ensino tradicional e a informatizacdo desse ensino sao

baseados na transmissdo de informacdo. Neste caso, o0
professor, como também o computador, é o dono do
conhecimento e assume que 0 aprendiz € um vaso vazio a ser

preenchido.
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Outra pratica intrinseca a profissao docente € a lida com o conhecimento
e a sua expansdo ao educandos, ou seja, 0 ensinar. Sendo ensinar, ndo a
transferéncia do conhecimento, mas sim estimular a sua construgcdo e

producdo (FREIRE, 1996), como isso pode se dar em relacéo a tecnologia?

O professor para arquitetar a situacao de aprendizagem e construcao e
producdo do conhecimento com seu aluno, através da tecnologia, é
imprescindivel que ele domine esse aparato. Ou seja, ele necessita saber, e se
nao sabe, precisa aprender a conhecer e dominar a tecnologia que ele deve
utilizar com seus educandos. Pois, a tecnologia também é um objeto de
conhecimento, € um direito do educando. Portanto é obrigacdo do educador.
“Uma de suas tarefas primordiais € trabalhar com os educandos a rigorosidade
metddica com que devem “aproximar’ dos objetos cognosciveis” (FREIRE,

1996, p. 26) de seu tempo.

O educando em uma situacdo de aprendizagem, quando se defronta
com um problema, em que ndo consegue resolver sozinho, para supera-lo
necessita da intervencao de outra pessoa, nesse caso o0 professor seria o mais
indicado. Sendo que o problema esta relacionado com um aparelho tecnoldgico
— um computador, como o professor fara essa intermediacdo, sem ele

(individualmente) ter uma relagdo com essa tecnologia?

O caminho do objeto até a crianca e desta até o objeto passa
através de outra pessoa. Essa estrutura humana complexa € o
produto de um processo de desenvolvimento profundamente
enraizado nas ligagfes entre historia individual e histéria social
(VYGOTSKI, 1984, p. 33).

Mesmo que, a crianga ja conheg¢a o computador, pois ela ja nasceu em

uma sociedade em que esses instrumentos s&do consolidados, como o
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professor podera utilizar esse aparato em favor da aprendizagem? Pode-se
pensar em uma questdo puramente metodoldgica ou técnica: ndo saber
preparar uma aula através desse instrumento ou ndo saber utiliza-lo. Nesses
dois casos, a relagdo com o objeto tecnoldgico é insuficiente para um processo

de ensino — aprendizagem eficaz.

O professor encontrando meios para apreender 0s objetos tecnoldgicos
e usando a sua criatividade, podera desenvolver uma aula interessante, pois
ndo ha como separar a forma do conteudo, € preciso saber trabalha-las em
harmonia. Entdo, o que se espera € que no minimo o professor tenha essa

apreenséo sobre as TIC, isso é uma necessidade conforme afirma Valente:

O professor necessita ser formado para assumir o papel de
facilitador dessa construcdo de conhecimento e deixar de ser o
"entregador” da informac@o para o aprendiz. Isso significa ser
formado tanto no aspecto computacional, de dominio do
computador e dos diferentes softwares, quanto no aspecto da
integragdo o do computador nas atividades curriculares. O
professor deve ter muito claro quando e como usar O
computador como ferramenta para estimular a aprendizagem.
(VALENTE, 1999, p. 98).

Desse modo, fica exposta a responsabilidade dos docentes em relacao
as TIC na educacdo, por isso essa investigacao, a partir das respostas dadas
pelos professores de Araucéria, sobre a causa ou causas da ndo ou pouca

utilizacao de uma tecnologia — UCAA — nas suas salas de aulas.
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CAPITULO IV

CAMINHOS METODOLOGICOS

Esse trabalho de pesquisa se deu em relacéo a sujeitos — o0s docentes,
pertencentes a uma escola publica da regido metropolitana de Curitiba, Parana.
O seu cunho é qualitativo e se instrumentalizou por meio de questionarios com

perguntas fechadas e abertas.

Com o intuito de compreensao de uma realidade de escola que a aluna
participou, esse estudo considerou as opinides dos docentes e suas reflexdes

acerca das tecnologias e em especial 0 UCAA.

Os olhares dos sujeitos nos trouxeram uma fonte muito rica de
informacdes que nos permitiram analisar a problematica desse trabalho: o por
gqué do n&o uso do UCAA nas aulas? Sabendo que o que esse estudo procura
nao sdo respostas exatas, mas sao pistas de investigacéo, considerando cada
sujeito e sua singulariedade. Pois, como afirma Minayo, 1994, p. 21: “A
pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa

com um nivel de realidade que néo pode ser quantificado”.

Desta forma, traz-se a esta monografia de TCC, o olhar de aprendiz de
pesquisa da formanda em Pedagogia que, em convivio com 0s sujeitos
pesquisados, tenta de forma empirica e exploratdria dar caminhos as duvidas
gue foram surgindo durante o periodo em que se esteve na escola pesquisada,

enquanto monitora no Programa Mais Educacgéo (MEC).

Os professores e gestor responsavel pela escola pesquisada aceitaram

0 contrato ético de pesquisa apresentado para a realizacdo da mesma. Nesta
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pesquisa nenhum nome sera citado, utilizam-se codigos para 0 nao

reconhecimento dos profissionais.

4.1 O UCAA na escola pesquisada: delimitando o local e objeto

pesquisado

O projeto UCAA, chegou a escola Municipal Professora Nadir
Nepomuceno Alves Pinto, em 2012. Na ocasido, representantes da Secretaria
de Educacdo (SMED) e do Departamento de Tecnologia Educacional do
municipio em conjunto com a direcdo da escola, fizeram uma reunido aberta a

comunidade para apresentacdo do UCAA.

A escola Municipal Professora Nadir Nepomuceno Alves Pinto, da rede
Municipal de ensino de Araucaria/PR, situa-se na Rua Lucas Wilczak s/n,
Conjunto Maranh&o — bairro Costeira. Atende o ensino fundamental nas suas
duas etapas, ficando sua organizacdo da seguinte maneira: periodo matutino
(5° ao 9° ano) e vespertino (1° ao 4° ano). Realidade ndo muito diferente da
maioria das escolas do municipio, pois este assumiu grande parte da
responsabilidade pela segunda etapa do Ensino Fundamental, sendo apenas

algumas escolas deste ensino pertencentes ao Estado.

A escola encontra-se com o total de 625 alunos, deste numero, 267
estudam a tarde e 358 pela manha. O quadro de professores, contando com 0s

corregentes, é a quantidade de 45°.

® Todos os dados foram cedidos cordialmente e oralmente pelos funcionarios da secretaria da
escola.
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Todas as salas de aula possuem um armario recarregavel para os
laptops (como prevé o programa para todas as escolas). Além dos laptops, nos
armarios também ha estabilizadores de energia e os “pen- drives” que ficam

guardados.

Seguem os registros fotograficos (Figuras 3 a 6) que representam a
realidade de uma sala de aula na referida escola pesquisada. Imagens que

foram autorizadas pela direcdo da escola (Anexo 1)
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FIGURA 3: Armario fechado



FIGURA 4: Armario aberto com os laptops.
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FIGURA 5: Armario desconectado da tomada.

FIGURA 6: Caixa contendo os pen- drives.

A escola possui um total de 370 computadores (ativos) destinado ao uso

exclusivo dos alunos, nos dois periodos de ensino. Portanto, a exclusividade



43

dos computadores ndo pode ser real, pois no minimo dois alunos utilizam o
mesmo computador. O numero de pen-drives é correspondente ao numero de
computadores. Ainda, existem armarios com falta de laptops, pois estes
apresentaram problemas e ficam separados em outra sala no aguardo de uma

visita de um técnico para dar o parecer para a substituicdo dos mesmos.

Quadro 1: Quantidade de salas com numero de netbooks

N° da Quantidade de netbooks por armario.

salas
1 29
2 27
3 27
4 29
5 29
6 29
7 35
8 29
9 35
10 31
11 24
12 24
13 13

Os professores nesta escola também receberam um computador —
notebook. Todavia, ainda ndo ha um sistema wi-fi na escola, o que ndo permite
a conexao destes computadores com a internet. A previsdo de que com a
chegada desses computadores, ao mesmo tempo, também houvesse a da

internet (via wi-fi) n&o foi concretizada nessa escola.

4.2 Os docentes pesquisados

O periodo de coleta dos dados se deu ao longo do més de

setembro/2013 e inicio de outubro/3013, realizado pessoalmente com o0s
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professores durante as atividades na escola. O questionario impresso foi
respondido a punho pelos docentes. Alguns professores solicitaram entregar o
questionério no dia seguinte a minha abordagem, momento em que expliquei a

natureza do trabalho.

O meu planejamento de abordagem era preferencialmente com os
professores em dias de horas-atividade, para isso nas duas primeiras semanas
fui em dias e periodos alternados na escola e fazia visita a sala dos

professores.

Passada duas semanas, percebi que seria muito dificil conversar com
um maior numero de professores indo apenas nos seus momentos de horas
atividade, pois o ritmo escolar € muito constante. Entdo, comecei a aborda-los
durante as aulas. Indo de sala em sala, nos dois periodos, manha e tarde, em
dias e momentos possiveis para mim. Neste momento € que alguns solicitaram
gue eu fosse buscar o questionario no dia seguinte, e assim foi feito. No total
foi respondido o nimero de 22 questionarios. Todos 0s questionarios entregues

foram respondidos.

7

O questionario é composto por 13 questdes, sendo as 11 primeiras
perguntas fechadas, representadas por gréaficos a seguir e 2 questdes foram de
respostas livres. O questionério organizou-se em grupos de perguntas: 1 a 4
eram relacionadas ao perfil do docente; 5 a 7 sobre as tecnologias; 8 a 13

sobre o UCAA (um computador por aluno em Araucéria/PR).
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4.3 Respostas do questionario fechado

As primeiras 4 perguntas relacionadas ao perfil do professor, nos trazem
respostas em relagcdo a idade, formacéo (area e ano) e com que turmas atua

na escola.

O grafico aponta que a maioria dos professores tem entre 41 a 50 anos
e 31 a 40 anos, sendo apenas 3 entre 20 a 30 anos e 2 acima dos 50 anos. Ou
seja, a maior parte dos professores estd com mais de 31 anos e menos de 50

anos.

IDADE

m20a 30anos
W31 a40anos
41 a 50 anos

M acima dos 50 anos

Gréfico 7: ldade

O segundo gréfico do questionario apresenta uma diversidade de
formacdo. Sendo que os cursos de pedagogia e letras 0s mais presentes,
juntos somam 15 professores, 2 professores sado formandos em educacao
fisica e a quantidade de 1 professor para matematica, 1 professor para
geografia, 1 professor para artes, 1 professor para quimica e 1 professor

para histéria.



46

Area de formacio

M Letras (Portugués/inglés)
B Matemitica

M Geografia

M Biologia

M Ed. Fisica

H Pedagogia

I Fisica

= Quimica

Historia

W Artes

Gréfico 8: Area de Formac&o dos Professores

O terceiro gréfico diz que a metade dos professores (11), se formaram
entre os anos de 2003 a 2013, sendo um segundo maior grupo entre 0S anos
de 1992 a 2002, 8 professores. Apenas 3 professores se formaram entre 1981

a 1991.

Ano da formag¢dao académica

0

W 2003 a 2013
W 1992 3 2002
198131991
M antes de 1981

Gréfico 9: Ano de Formacéo
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O quarto grafico do questionario evidencia que 0 maior universo dos
professores sdo 0s que atuam no ensino fundamental, primeira etapa — 1° ao 5°
ano — num total de 15 professores, 7 com a segunda etapa — 6° ao 9° ano.

(grafico 10)

Atuacao em turmas

W 12a052ano

W 62a092ano

Gréfico 10: Turmas de atuacao

As perguntas 5 a 7, mostram a relagdo dos professores com as TIC.
Sendo assim, o Grafico 11 revela o que os professores dizem que possuem em
suas casas. A pergunta era: Quais dessas tecnologias vocé tem em casa?
Todos afirmaram ter: T.V., telefone celular, cAmara digital, pendrive e DVD. 20
professores afirmaram ter o: radio. 11 professores, disseram ter Mp3...Mp10
ou IPod, tablet. O que confirma a pesquisa do Cetic (2012) de que cresce o

namero de tablets entre os professores no Brasil. (2012, p. 5).

Cerca de 10 afirmaram ter camara de video e games. Cerca de 6

professores tem em casa home theater. O computador (laptop, notebook ou
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desktop) nem todos os professores tem em suas casas. A maioria, 21, diz

possuir. Porém, 1 professor releva nao ter.

O programa UCAA previa acesso a todos os professores de um laptop
(p. 11), seguindo o exemplo do programa maior PROUCA — Programa um
computador por aluno (MEC). Todavia, nho momento de resposta aos
guestionérios, alguns professores me relataram que ainda néo tinham o laptop.
Esse computador os professores poderiam levar para casa, pois justamente

era para fins didaticos do ensino.

Tecnologias que possue

B Computador (laptop, notebook,

desktops, etc.).

mT.V.

m Radio.

B Mp3...Mp10, IPod.

M Camara de video

m Telefone celular

mTablet

B Camara digital

= Pendrive

mDVD

m Games

[ Home Theater

Grafico 11: Tecnologias que o professor possui
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O préximo grafico (12), se trata da utilizacdo da internet. A pergunta foi: “

Para que vocé utiliza a internet? ”. Sendo sua definicdo segundo Moran (2001,

S. p.)

A Internet € uma midia de pesquisa, cuja palavra chave é a
“busca” o “search”. E também uma midia de comunicagéo, com
ferramentas como o “chat’, o “e-mail”, o férum. Mas,
fundamentalmente, a Internet comeca a ser um grande meio de
negdécios, um espaco onde estdo surgindo novos servigcos
virtuais, on-line.

A respostas dos professores criou um grafico bem dinamico que reflete a

relacdo dos professores com 0 acesso a internet. A partir dele é possivel

explicitar alguns tépicos:

E-mail e redes sociais: A maioria afirmou utilizar esses meios de
comunicacdo. Sendo o e-mail com grande destaque de 19, e

redes sociais com 14 professores.

Noticias, compras, localizacdo geografica, busca de
informagdes sobre os mais diversos assuntos do cotidiano (
temperatura, bolsa de valores, viagens, hordéscopos, etc. ) ,
downloads, jogos, pesquisas na area académica, e assistir
online: também tiveram destaque entre os professores. Mais da

metade afirmou utilizar para esses fins a internet.

Chamadas por video, blog, comunicacdo com pessoas em
outros paises e cursos online: foram os que menos o0s

professores disseram utilizar.

Pesquisal/estudo relacionados a docéncia: esse assunto foi o
mais recorrente. Todos os professores afirmam utilizar a Internet

com essa finalidade.
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UtilizagOes da Internet

M Correio eletrénico (e-mail).

m Redes sociais (Facebook, Orkut,
MySpace, Twitter, Badoo, etc.)

M Noticias.
B Chamadas por videos.

M Downloads (filmes, e-books, musicas,
etc.).

M Localizagdo geogréfica (Google Maps,
etc).

H Blog.
W Jogos.
= Compras

M Busca de informagdes sobre os mais
diversos assuntos do cotidiano
(Temperatura, bolsa de valores, viagens,

etc. ).
m Pesquisa/estudo relacionados a

docéncia.

[ Pesquisas de trabalhos na area
académica.

= Comunicagdo com pessoas em outros
paises.
1 Assistir videos, filmes, séries, etc.

Cursos online

7 N&do acesso

Gréafico 12: Uso do acesso a Internet
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Sobre a frequencia da utilizagcdo da Internet. Relevou-se que a maioria
dos professores utilizam todos os dias. 3 professores afimam usar apenas

semanalmente e ainda, 1 professor, diz usar a Internet mensalmente.

Frequéncia de utilizagao da Internet

00

M Diariamente.

B Semanalmente.
m Mensalmente.
B Anualmente.

m N3o utilizo

Grafico 13: Frequéncia de uso da Internet

As perguntas 8 a 11 séo a respeito do projeto UCAA — os olhares dos

professores.
A pergunta 8 era: “ Vocé acha que os alunos em relagdo ao UCAA, sao:”.
e A maioria considera os alunos Aptos;

e Porém, um numero consideravel, 7 professores, disseram que os alunos

nao sao aptos.

Opiniao sobre se os alunos sao ou
nao aptos em relagao ao UCAA

H Aptos
H N3o aptos

= Nao responderam

Gréfico 14: Aptidao de uso dos alunos na vista pelos professores
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A pergunta de numero 9, era em relagdo a formacédo sobre o UCAA, a

questéao foi: “ Vocé tem curso de formacao em relacédo ao UCAA?”

e A maioria, 18, disse ter tido;

e 4 professores disseram néo ter tido essa formacdo Em um caso, um
professor disse ndo considerar o curso nesse sentido de formag&o, mas
sim como uma palestra. O que no proximo gréafico fica mais explicito

essa visao.

Quantidade de professores que
declararam ter ou nao o curso de
formacao em relacao ao UCAA

HSim

H N3o

Gréafico 15: Curso UCAA

Na questdo 10 os professores deram suas opnides a respeito do curso em
relacdo a realidade da sala de aula: “ Se sim, essa formagao contemplou as

necessidades vivenciadas na sala de aula para a utilizagdo do UCAA?”

Destacando-se que a maioria dos professores consideraram que 0O curso
nao contemplou tais necessidades. Menos da metade, afirmou que sim e

alguns nao responderam.



Opiniao sobre se o curso contemplou
ou nao as necessidades vivenciadas
na sala de aula para a utilizacao do

UCAA

BSim
® Nao

= N&o responderam

Gréafico 16: Sala de aula e curso

Quanto as dificuldades encontradas pelos professores, tem-se:

Respectivavemete, como dificuldades mais consideradas: Falta da

Internet, computadores descarregados e computadores defeituosos.

Dificuldades em relacao a utilizacao
do UCAA

M Falta da Internet.

B Computadores
defeituosos.

m Computadores
descarregados.

B Os aplicativos ja
instalados.

B Os encaminhamentos
metodoldgicos.

m Outro

= Nenhuma

Gréafico 17: Dificuldade encontradas
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4.4 Questdes discursivas

De modo a podermos nos aprofundar mais na questado plantada para
esta pesquisa, e confirmarmos o questionario fechado trazemos as questfes

discursivas que nos dao os olhares individuais acerca do problema.
Perguntou-se:

a) O que vocé tem a dizer sobre o UCAA?

As respostas dadas pelos professores foram:

A maior parte se ateve ao tecnholdgico e na disposi¢cdo dos problemas
tecnoldgicos e de infra estrutura, desde modo confirma-se Kenski (2005, 2007);
Valente (2005), ao dizerem que o professor ainda esta apenas significando a

tecnologia sem se ater ao pedagodgico.

a) 1- “Seria muito interessante, se estivessem em perfeitas condicbes, com a
internet, pessoa competente na area para auxiliar os professores, entre outras

coisas”.

a) 2 — “O projeto no papel é bom, mas sua funcionalidade é precaria, pois até

hoje ainda a internet ndo funciona’.

a) 3 — “Acredito ser uma o6tima ferramenta de ensino, porém é preciso que
sejam aplicadas manutencdes periddicas e pessoal capacitado para assessoria

do professor”.
a) 4 — “E um instrumento que complementa a prética pedagdgica’.

a) 5 — “No tempo de ‘uma hora — aula’, € impossivel utiliza-1o”.
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a) 6 — “A tecnologia ndo é boa, ou seja, o aparelho é ruim e ndo tem boas
ferramentas (softwares) bons. Sou professora de Portugués e uso as
ferramentas de texto e s6. Nao ha internet e leva-se muito tempo para ligar,

desligar e guardar”.
a) 7 — “Bem atrativo para as criangas”.

a) 8 — “Seria uma otima ferramenta, mas infelizmente estdo sem uso por falta

de vérios problemas”.

a) 9 — “Acho um bom recurso para complementar as aulas, desde que utilizado

com objetivos, planejamento’.

a) 10 — “Poderia auxiliar muito se houvesse um monitor para nos auxiliar na

escola e os computadores fossem monitorados”.

a) 11 — “E boa & ideia, mas deveria ser mais explorada por parte dos

supervisores e deveria ter um assistente para auxiliar o professor em sala”.
a) 12 — “Um recurso muito rico na aprendizagem”.

a) 13 — “Acesso dos alunos ao mundo informatizado”.

a) 14 — “Computadores carregados”.

a) 15 — “E muito bom para trabalharmos em sala, mas precisa-se de

profissionais na escola para nos assessorar, ai o resultado sera bem melhor”.,

a) 16 — “E um meio que ajuda um pouco no ensino — aprendizagem dos alunos.
O que desmotiva sdo os problemas que acontecem na hora de utiliza-los e a

defasagem dos aplicativos”.
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a) 17 — “Gosto bastante. Ajuda no desenvolvimento das criangas, uso uma vez

na semana. Ajuda no trabalho com as criangas”.

a) 18 — “O UCAA poderia funcionar melhor pois ndo temos acesso a internet e

alguns néo funcionam’.

a) 19 — “E uma importante ferramenta para complementagéo dos contetidos

trabalhados”.

a) 20 — “A ideia de uso de novas tecnologias é muito boa, porém o
equipamento ndo é de boa qualidade, a tela é muito pequena, descarrega
rapidamente, ha dificuldade de retirada e inicio do trabalho com os netbooks. E

dificuldade de acesso a internet, o que inviabiliza o0 uso dos mesmos”.

a) 21 — “Trata-se de um investimento de alto custo, com pouco uso. Veio como

promessa de votos, ndo apresenta os resultados esperados”.

a) 22 — “ Os computadores s&o pequenos demais, capacidade de arquivo é

pouca. O sistema Linux é péssimo”.

Na segunda questdo, € interessante notar que os professores continuam
tendo como confrontacdo o uso tecnoldgico que o pedagoégico. Desta forma

pode-se observar como respostas:

b) O que pedagogicamente deveria ser melhorado para o uso dos

computadores do projeto UCAA na sala de aula?

b) 1- “Além dos itens da resposta anterior, nem sempre os computadores do

UCAA, estdo em condig¢ées de uso para todos os alunos’.
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b) 2 - “Deve haver mais capacitacdo para os professores, em horarios em que

todos possam patrticipar’.

b) 3 - “Como ainda néo tive oportunidade de utiliza-lo, ndo poderei ajudar nesse

sentido, pois ndo me foi oferecido 0 curso e hem o computador do professor

para gue eu possa opinar”.

b) 4 - “Se a memdria fosse maior poderiam ser instalados outros softwares
mais interessantes, ou se tivesse internet, pois existem varios sites educativos

muito bons que poderiam ser utilizados como complemento de conteudos’.

b) 5 — “Internet ultrarrapida’.

b) 6 — “Primeiramente, os aparelhos e os softwares precisam ser modificados
totalmente. A forma de recarrega-los também é ruim, porque sdo diversos

cabos. Nem sempre lembramos de apertar o botdo de recarregar no armario.

Pedagogicamente é preciso rever as sequéncias didaticas e a formacdo dos

professores”.

b) 7 — “Novos aplicativos e internet mais acessivel’.

b) 8 — “Mais investimento em formacao”.

b) 9 — “Acredito que deveria existir uma pessoa ha escola, responsavel pelas

tecnologias (laboratério de informatica, reserva de datashow...)”.
b) 10 — “Tudo”.

b) 11 — “O acesso aos jogos pedagdgicos deveria ser mais acessivel / facil aos
alunos. E preciso urgentemente a instalacdo da internet no projeto UCAA, pois,

faz falta para o pedagdgico”.
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b) 12 — “Requer manutengcdo e acompanhamento de um profissional para

auxiliar os professores e alunos”.

b) 13 — “Melhores software com atividades mais pedagdgicas’.

b) 14 — “Uma pessoa para ajudar no uso dos computadores”.

b) 15 — “Deveria ter esse profissional, o que deixaria 0os computadores
organizados com o conteudo solicitado por nés professores, caso falhasse, ele
saberia resolver, pois € capacitado e, nés, ainda ndo temos muita seguranca,

na sala de aula temos mais de 20 alunos e para atendé-los individualmente é

complicado’.

b) 16 — “Deveria melhorar tudo e também a necessidade de um profissional

para ajudar nos encaminhamentos e manuteng&o”.

b) 17 — “Seria melhor, se tivesse uma corregente para ajudar na sala de aula

enquanto se utiliza”.

b) 18 — “Deveria ter na escola uma pessoa para nos orientar com o uso do

UCAA e auxiliar nas dificuldades”.

b) 19 — “A atualizagdo dos jogos e o funcionamento da internet na escola”.

b) 20 — “Seria interessante ter lousa interativa em sala de aula para que fosse
possivel ‘mostrar’ as instrugdes e ir trabalhando juntamente com os alunos.
Outra coisa seria as instalagbes onde o0s equipamentos pudessem estar

disponiveis na estacdo de trabalho do aluno’.

b) 21 — “Instalagées, de internet, formacdes metodoldgicas, etc.”.
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b) 22 — “1° - Ter uma pessoa na escola para assessorar; 2° - Tempo de aula

maior; 3° - Seria interessante ter um laboratério equipado; 4° - Computadores

com defeito. Observacao: Tudo funcionando bem pedagogicamente melhora, a

utilizacdo do UCAA pode ser constante”.

Grifamos as respostas que se apresentaram mais proximas de nossas
necessidades de pesquisa, o que podemos observar é que alguns fatores sao

recorrentes as falas dos professores.

A capacitacdo ainda € uma dificuldade enfrentada pelo professor, ela
tem sido falha e sua abrangéncia ndo atinge a todos esses profissionais. Sem
esse apoio, como resultado evidencia-se que fica sobre responsabilidade do
professor em um interesse particular e solitario a busca por essa formacgéo. A

respeito dos cursos de formacao, aponta VALENTE (2009, p. 141):

A interacdo, mesmo usando tecnologia de comunicagdo de
ponta, ainda é unidirecional, o conteddo e o material
instrucional ainda é descontextulizado da prética do professor e
nao contribui para a criacdo no seu local de trabalho, de um
ambiente favoravel a mudanca a ser implantada. O professor
formado ainda tem que enfrentar sozinho as dificuldades de
implantagdo das mudancas necessarias

O que também é evidenciado é o fator de que nas opinibes, 0s
professores ndo entenderam a ferramenta do UCAA em uma incorporacao

pedagogica.



60

CONSIDERACOES FINAIS

Ao se colocar as duas questbes abertas, desejava-se confirmar e
responder a questdao maior: “Por que néo se utiliza a tecnologia do UCAA em

sala de aula?”.

Como aluna que vivenciou o projeto UCAA na implantacdo na escola
estudada, pode-se dizer que ao procurar orientacdo neste trabalho, trazia
respostas que precisavam ser confirmadas ou negadas por meio da teoria e da
coleta de dados. Entender este professor € trazer luz a indagacao do porque

nao ser utilizada a tecnologia do UCAA na sala de aula.

Tendo como objetivo geral a compreensdo da realidade pesquisada,
através das opinides desses sujeitos que sdo responsaveis pela utilizacdo
desse aparato tecnoldgico na sala de aula. Os professores apresentaram

respostas que trouxeram suas reflexdes e posicdes frente ao UCAA.

Os objetivos especificos foram: Estudar a teoria acerca do uso das TIC
na educacado; Refletir sobre a formacdo e a pratica docente diante do novo
contexto educativo; Apresentar o contexto de realidade escolar com a insercéo
da tecnologia. Identificar o entendimento do professor em relacdo a tecnologia;

Analisar qual a percepcédo que o professor elucida sobre o objeto tecnoldgico.

Os professores mostraram suas inquietacdes em relacdo a tecnologia do
UCAA, suas reflexdes reconhecem a existéncia de dificuldades para a
utilizacdo dessa tecnologia nas suas aulas. QuestBes técnicas, como:
carregamento dos computadores; falta da Internet; computadores com defeitos;

falta de assessoria de um profissional na area das tecnologias; etc.
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Todas essas questdes séo dificuldades reais, todavia como problemas
maiores se destacam: falta de uma formacg&o em relacdo a tecnologia do UCAA

e como consequéncia, falta de uma visdo pedagogica dessa tecnologia.

As respostas para o ndo uso do UCAA na sala de aula tocou-me sobre
Varios aspectos, como que: a questdo vai além da figura do professor, além da
sala de aula, trata-se de uma concepcao de educagdo em que as TIC né&o

foram inseridas, estao presentes, mas excluidas.

Por algumas politicas de educacéo, primeiro sdo pensado um projeto
tecnoldgico, depois seus produtos chegam a escola e por ultimo pensasse no
professor, s6 entdo se lembram sobre a questdo da formacdo e em outras
questBes praticas para que o projeto seja efetivado na escola. Sequencia no

minimo incoerente, porém veridica e lastimavel realidade.

As opinides dos professores neste trabalho expuseram suas visOes,
evidencias de uma ndo formacdo em relagdo as TIC com associacdo
pedagdgica. Ponto que me foi muito significativo, uma vez que, como seria
possivel um ensino e aprendizagem sem uma assimilagcdo pedagodgica do

objeto tecnoldgico presente no ambiente escolar?

Sendo que o uso das TIC, sem um aprofundamento da sua natureza e
sua finalidade pedagdgica (nesta questdo entra a importancia de uma formacéo
com exceléncia) ndo atinge o objetivo primordial para o ensino: o aprendizado
do aluno com qualidade, por meio das TIC. Por isso a importancia delas serem

incorporadas pedagogicamente (KENSKI, 2007).

7

Para o uso com finalidade educativa das tecnologias, é necessario

pensa-las como para além de sua instrumentalizagdo, mas incorpora-las ao
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conteudo de aula, é preciso planejamento e aprofundamento nas TIC e nédo

apenas seu uso superficial na educacéo.

Sao tantas reflexdes, mas é factivel um pensamento: as TIC ainda, em
muitas realidades, ndo foram inseridas, muito menos em uma incorporacao
relacionada ao ensino, pedagogicamente. Sendo assim, todas as riquezas de
um ensino e aprendizado, atrativos, principalmente para os educandos, ndo se

tornam significativo a partir das TIC.

Percebo que, o encanto da curiosidade em aprender a partir das TIC,
nao € potencializado, pois o objeto pode até ser usado, mas a sua finalidade
educativa € deixada de lado. Perde-se entdo, uma grande oportunidade de
ensino e aprendizado, o que certamente ndo é “culpa” das tecnologias, pois
elas sdo apenas objetos, a maneira do olhar sobre elas é que revela, ndo a
elas, mas os proprios sujeitos. “Nunca fui ingénuo apreciador da tecnologia:
nao a divinizo, de um lado, nem a diabolizo, de outro. Por isso mesmo sempre

estive em paz para lidar com ela.” (FREIRE, 1996, p. 87 — grifos meus)

Muito ainda se tem para pesquisar e analisar em relacdo as TIC na
educacéo, é inegavel suas possibilidades de bons resultados no processo de
ensino e aprendizagem, quando se tem a finalidade pedagdgica, educativa de
fato. Para ai entdo, as TIC serem incorporadas e significadas pelos docentes e
discentes. Exemplos desse pensamento, concretos em acfes, na escola
precisam ser encontrados e destacados, pois é possivel as TIC fazerem a
diferenca a favor da aprendizagem, a favor dos professores, a favor dos

alunos.
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ANEXO

AUTORIZAGCAO DAS IMAGENS

Autorizo os registros fotograficos do Projeto UCAA na escola, tirados pela formanda
Camila Pacheco, do curso de Pedagogia, da UFPR, para fins de trabalho de Concluso

de Curso.
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(Assinatura — Direcdo)
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