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RESUMO

Alfabetizar € ensinar a ler e a escrever. A alfabetizacdo é o dominio da leitura e da
escrita, ou seja, € o ato de ensinar a ler (decodificar) e a escrever (codificar). A escrita,
em suas diversas formas, constitui a principal classe de mediadores simbdlicos, razao
pela qual a questdo do papel do professor mediador e das metodologias na
alfabetizagdo vem sendo constantemente pauta central no debate educacional. Com
este estudo objetivou-se identificar indicios de Experiéncia de Aprendizagem
Mediada, de Reuven Feuerstein, de professores alfabetizadores, junto as criancas de
escolas municipais, na regido metropolitana de Curitiba/Parana. Constitui-se numa
pesquisa com enfoque qualitativo (ANDRE, 2001; MINAYO, 2001), de carater
exploratorio (GIL, 2017), fundamentada em pesquisa bibliografica integrativa, de
estudos sobre a tematica, nas bases de dados Scientific Electronic Library Online,
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, Literatura Latino-
Americana e do Caribe em Ciéncias da Saude e Portal de Periddicos Eletronicos de
Psicologia. Para a constru¢do da pesquisa foram investigados 8 professores
alfabetizadores, Ciclo 1 do Ensino Fundamental da educacao basica, de 4 escolas
municipais, entre elas uma escola rural do municipio de Mandirituba. Para a analise
foram utilizados trés critérios universais de mediacgao (intencionalidade/reciprocidade,
transcendéncia e mediagdo de significado) propostos por Reuven Feuerstein
(1994;1998) e Feuerstein et al. (2014) baseados em Gongalvez e Richartz (2018). Os
trés critérios foram também categorias de analise. Os resultados indicam que ha
intencionalidade/reciprocidade na pratica docente, presente na maioria dos relatos
das participantes, como mediadoras buscam incentivar os alunos por meio de temas
interessantes e atividades envolventes de modo a atingir as respostas e a
receptividade do mediado. Transcendéncia € evidenciada com menos incidéncia pelas
participantes, embora ainda assim contemple o critério de Feuerstein de possibilitar
ao aluno, por ele mesmo, resolver uma mesma atividade de formas diversas, indicam
compreender a importancia da alfabetizagc&o ser aplicada em outras dimensdes fora
da escola, valorizar o raciocinio da crianga, incentivando e respeitando a maneira
como concluem as atividades. Ja mediacao de significado, entendida por Feuerstein
como a valvula propulsora do comportamento na atividade, € compreendida pelas
participantes como incentivo, valor, diversidade de atividades e uso de tecnologias.
Para fins de conclusao, foi possivel perceber que os trés critérios favorecem o
processo de alfabetizagcdo, que a mediagdo € acao potente nessa caminhada e,
mediar vai além da interacado entre o professor e o aluno, de maneira a modificar a
estrutura cognitiva do individuo ocasionando sua modificabilidade. Entende-se como
caminhos de transformacgao para a alfabetizacao, rever a formacao universitaria dos
professores que prepara a docéncia e a compreensao sobre alfabetizar.

Palavras-chave: experiéncia de aprendizagem mediada; alfabetizacdo; formagao
docente; educacéo.



ABSTRACT

Literacy is teaching to read and write. Literacy is the mastery of reading and writing,
that is, it is the act of teaching to read (decode) and write (encode). Writing, in its
various forms, constitutes the main class of symbolic mediators, which is why the
question of the role of the mediator teacher and methodologies in literacy has
constantly been a central issue in the educational debate. This study aimed to identify
evidence of Mediated Learning Experience, by Reuven Feuerstein, of literacy
teachers, with children from municipal schools, in the metropolitan region of
Curitiba/Parana. It is a research with a qualitative approach (ANDRE, 2001; MINAYO,
2001), of an exploratory nature (GIL, 2017), based on integrative bibliographic
research, of studies on the subject, in the Scientific Electronic Library Online,
Coordination of Improvement of Higher Education Personnel, Latin American and
Caribbean Literature in Health Sciences and Portal of Electronic Psychology Journals.
For the construction, 8 literacy teachers were investigated, Cycle 1 of Elementary
School of basic education, from 4 municipal schools, among them a rural school in this
municipality. For the analysis, three universal criteria of mediation were used
(intentionality/reciprocity, transcendence and mediation of meaning) proposed by
Reuven Feuerstein (1994; 1998) and Feuerstein et al. (2014) based on Gongalvez and
Richartz (2018). The three criteria were also analysis categories. The results indicate
that there is intentionality/reciprocity in the teaching practice, present in most of the
participants' reports, as mediators seek to encourage students through interesting
topics and engaging activities in order to achieve the responses and receptivity of the
mediated. Transcendence is evidenced with less incidence by the participants,
although it does not contemplate Feuerstein's criterion of allowing the student, by
himself, to solve the same activity in different ways, they indicate understanding the
importance of literacy being applied in other dimensions outside the school, valuing
the child's reasoning, encouraging and respecting the way they complete the activities.
On the other hand, mediation of meaning, understood by Feuerstein as the valve that
propels behavior in the activity, is understood by the participants as incentive, value,
and diversity of activities and use of technologies. For the purposes of conclusion, it
was possible to perceive that the three criteria favor the literacy process, that mediation
is a powerful action in this journey and, mediating goes beyond the interaction between
the teacher and the student, in order to modify the cognitive structure of the individual
causing its modifiability. It is understood as ways of transformation for literacy, to
review the university education of teachers that prepares teaching and understanding
of literacy.

Keywords: mediated learning experience; literacy; teacher education; education.
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1 INTRODUGAO

A presente dissertagcéo introduz um breve relato sobre a trajetéria pessoal,
académica e profissional da autora e, por ser sua historia de vida, expde na primeira
pessoa do singular. O tema de estudo € a mediagcdo da aprendizagem na
alfabetizacdo que se desdobra, apresentando didlogos com diversos estudos e
tedricos, estabelecendo concepgdes de aprendizagem mediada com a teoria de
Reuven Feuerstein.

Desde muito cedo minha brincadeira preferida sempre foi de “escolinha”.
Passava muito tempo com o giz, rabiscando os armarios de madeira do quarto dos
meus pais, simulando uma professora que da aulas a seus alunos de pellcia e
bonecas, quando ndo me perdia em papéis, anotando tudo, criando historias ou
simplesmente mexendo com itens de papelaria. No entanto, quando questionavam
qual profissao gostaria de ter quando adulta, nunca mencionava o magistério.

Considerada sempre boa aluna, com boas notas e rendimento escolar, porém
muito “tagarela”, unica queixa apresentada para minha mae nas reunides escolares.
Cresci acreditando que era muito inteligente e capaz de seguir qualquer profissao que
quisesse, entrar para a universidade e me formar, mesmo nao tendo nenhum familiar
proximo graduado e ter estudado em colégio publico. Quando ingressei no ensino
médio, decidi que faria Psicologia e assim segui até concluir e prestar vestibular,
porém sem sucesso. Sem recursos financeiros para cursar uma universidade privada,
ingressei em um curso pré-vestibular para me preparar melhor. Ao final do ano de
2005 tentei novamente o vestibular sem sucesso, entdo decidi dar um tempo nos
estudos. Em 2006 conheci o Programa Federal ProUni que ainda estava no inicio,
mas conseguia me encaixar nos requisitos, decidi entdo tentar uma bolsa para uma
universidade privada. No segundo semestre do mesmo ano consegui uma bolsa
integral na Universidade Tuiuti do Parana, porém em outro curso, Pedagogia.

Pedagogia ndo era Psicologia, mas acreditava que eram préximos e que
poderia cursar um semestre e apos transferir para a desejada Psicologia. No entanto,
logo percebi que ndo precisaria mudar de curso, me encantei pela Pedagogia e nao
demorou para que as lembrancgas de infancia despertassem todo o amor que sentia
quando brincava de “escolinha” e que trabalhar com Educacéo sempre esteve no meu
“Ser”, ou seja, a docéncia sempre me escolheu. Consegui um estagio ja no 3° més,

experimentei na pratica a teoria aprendida em sala de aula.
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Em 2009, quando conclui a graduagao, ja estava lecionando em uma escola
privada de Mandirituba, a escola em que estudei todo o Ensino Fundamental |.

Em 2010 prestei concurso publico para professora, ingressando na rede
municipal de ensino de Mandirituba. Nesse mesmo ano, fui convidada para ser tutora
de um curso de especializagao e, em troca, poderia cursa-lo: Metodologia do Ensino
de Arte. No ano seguinte, fui convidada para trabalhar como coordenadora do Polo
EAD de Mandirituba, da mesma unidade, com isso deixei 0 emprego como professora
da escola privada. Ainda muito jovem e com pouca experiéncia, permaneci como
coordenadora apenas por um ano assumindo, depois disso, jornada suplementar
como professora da rede municipal, sendo de dedicagao exclusiva durante 4 anos.

Em 2014 muita coisa aconteceu, entre elas o nascimento do meu primeiro
filho. Em abril de 2015 descobri que estava doente, tendo varios meses de
internamento. Quando me recuperei, optei por priorizar os estudos do meu marido,
que ainda nao tinha formagao na época. Em paralelo, participei da formacao para os
professores alfabetizadores: o Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na ldade Certa
(PNAIC). Em 2016 descobri que estava gravida do meu segundo filho, mesmo ano em
que passei novamente no concurso publico de Mandirituba, tornando-me professora
efetiva da rede municipal de ensino por 40 h semanais. Permaneci na mesma escola
até o ano de 2020. Nessa escola, assumi diferentes niveis, lecionando do 2° ao 5° ano
do ensino fundamental I.

Durante o periodo em que ministrava aulas, sempre me sentia insegura para
assumir uma turma de 1° ano, pois acreditava ser muita responsabilidade alfabetizar
uma crianga, tinha muito medo de falhar, razdo pela qual, na atribuicdo de aulas,
nunca quis lecionar para o 1° ano. Me dediquei muito, aprendi a partir das vivéncias,
sempre atenta com as experiéncias das professoras com mais tempo de trabalho do
que eu. Em 2017, fui convidada para assumir a coordenacgéo pedagogica da mesma
escola, mesmo ano em que fiz duas especializagbes Lato Sensu:
Neuropsicopedagogia e Transtornos Globais do Desenvolvimento, além de
Transtorno do Espectro Autista, uma vez que a Educagéo Especial ocupava um lugar
importante, despertando em mim o desejo de aprender mais sobre como essas
criancas aprendem, para também auxiliar as professoras a trabalharem com os alunos
de inclusdo. Em 2019, ainda na coordenagdo pedagogica, conclui mais uma

especializagédo Lato Sensu: Psicopedagogia Clinica e Institucional.
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Minha inquietacéao frente a alguns questionamentos e duvidas das professoras
da escola despertaram a vontade de pesquisar porque algumas criangas sentiam
maior dificuldade de aprender, ndo atingiam os objetivos esperados para a fase em
que se encontravam, especialmente no processo de aquisi¢do da leitura e escrita, ou
seja, na alfabetizacdo. Depois de assistir a uma palestra sobre a teoria da
Modificabilidade Cognitiva Estrutural e Experiéncia de Aprendizagem Mediada de
Reuven Feuerstein, passei a refletir de que maneira poderia, juntamente com os
estudos desse tedrico, contribuir no processo de aprendizagem na alfabetizagao
considerando a mediagcdo. Com isso, decidi ingressar no Mestrado para aprender a
pesquisar e tentar responder aos meus questionamentos.

Aprovada no Mestrado Profissional em Educacao da UFPR, no ano de 2019,
iniciei uma nova trajetéria de muitos desafios e aprendizagens, servindo também
como uma maneira de contribuir com o processo de ensino do meu municipio,
auxiliando os professores a compreenderem como ocorre a mediacao que possibilita
a aprendizagem. Em 2021, apds um ano de restricbes devido a pandemia causada
pelo Coronavirus (SARS-CoV-2), infeccdo potencialmente grave, de elevada
transmissibilidade e de distribuicdo global (OMS, 2020) aceitei o convite para
coordenar o departamento de Educagdo Especial e Inclusiva do municipio de
Mandirituba, uma nova etapa profissional com o propésito de contribuir também para
a melhoria do ensino dos nossos alunos, em especial a alfabetizacao.

A alfabetizacdo é uma das etapas importantes do ensino, uma vez que todo
individuo pertence a um mundo letrado que precisa desvendar. Para desvendar o
mundo letrado, a crianga leva para a escola as palavras aprendidas no mundo a sua
volta e essas palavras, segundo Freire (1989), vao auxiliar a aprender a palavra
escrita. Portanto, aprender envolve técnicas que ao longo dos anos foram sendo
aprimoradas, mantendo o objetivo central de ensinar a ler e a escrever. Com isso, esta
pesquisa busca compreender de que maneira a Experiéncia de Aprendizagem
Mediada de Reuven Feurstein (1998; 2014) pode contribuir no processo de ensinar a
ler e a escrever, na alfabetizagao de criangas.

Alfabetizar vem, ao longo dos anos, ganhando novas formas, provocando
debates, principalmente no ambito da formagao docente e das politicas publicas para
a educacgao. Essas ultimas, no que diz respeito a alfabetizacdo, sdo recentes. De
acordo com Mortatti (2010), as politicas educacionais comegaram a ser amplamente

discutidas apds a década de 1980 e, desde entdo, tém sido pauta das discussoes
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envolvendo fatores como a formagao docente, as metodologias, a estrutura das
escolas, o publico atendido, entre outros, nas diferentes etapas da educacéo.

No percurso historico acerca das reflexdes sobre a alfabetizac&o, no Brasil,
elencam-se trés modelos tedricos principais: “construtivismo, interacionismo
linguistico e letramento” (MORTATTI, 2010, p. 332). A partir de 1997, com a
publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) esses trés modelos foram
incorporados em um documento, ainda com a prevaléncia do construtivismo. No
entanto, mesmo apos a abrangéncia dessas concepgodes teoricas pelos documentos
oficiais, ainda assim continuaram a ser utilizadas as cartiihas e métodos de
alfabetizacdo (MORTATTI, 2010).

Com a implementagao da BNCC (2017), o objetivo é que todas as criancas
consigam ler e escrever ao final do 2° ano do ensino fundamental, tempo que pode
ser suficiente para a maioria das criangas. No entanto, para Vygotsky (2000), o
aprendizado ndo se subordina totalmente ao desenvolvimento das estruturas
intelectuais da crianga, mas um se alimenta do outro, provocando saltos de nivel de
conhecimento, com isso quanto mais aprendizado, maior sera seu desenvolvimento.
Uma das metas é que o percentual de analfabetos diminua cada vez mais no Brasil,
no entanto apesar dos numeros estarem diminuindo, a qualidade em que se da o
processo de alfabetizacdo é questionavel (MORTATTI, 2010; SOARES, 2004, 2020).

Ensinar a crianga a ler e escrever demanda um grande esforgo e preparacgao,
por parte do educador, sendo necessaria uma boa formacao inicial e também
continuada. Além disso, Mortatti (2004; 2010) salienta que é importante que haja a
valorizagdo do magistério, como uma das maneiras de propiciar melhores condigdes
aos professores garantindo a essas criangas o direito de ler e escrever, conseguir uma
educacéo igualitaria e, consequentemente, a reducdo de outras desigualdades. A
autora diz ainda que o educador precisa de um bom planejamento, com praticas
diarias, estudo de metodologias, além de precisar conhecer as teorias para avaliar
qual a melhor maneira de atingir as especificidades que cada educando traz consigo.

Aprender a ler e escrever, bem como cuidar do cognitivo, do afetivo,
emocional, sociocultural valorizando o que o aluno ja sabe €&, sem duvida, fundamental
para processo de alfabetizacdo. Os cuidados com os fatores citados deveriam partir
também da familia, no ambiente familiar e, quando isso acontece, a crianga chega

aescola com tranquilidade e facilidade para aprender a ler e a escrever.
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Apesar de as criangas estarem inseridas no mundo das letras desde muito
cedo, ndo sao todas as familias que conseguem interagir com seus filhos, devido a
inumeros fatores como rotina de trabalho intensa, falta de escolarizagao, problemas
de saude, vulnerabilidade social, entre outros (SOARES, 2004). Isso faz com que
muitas criangas tenham maior contato com o cddigo escrito apenas depois de
ingressarem na escola, demandando maior esforgo por parte dos profissionais.
Quando um aluno consegue ser estimulado em casa, o educador consegue avangar
etapas neste processo, porém infelizmente nao € a realidade de todos.

Com base na pesquisa realizada pelo IBGE e divulgada no ano de 2019, o
Parana teve um aumento de 13% no numero de analfabetos entre os anos de 2016 a
2018, sendo que as mulheres sdao a maioria. Um dos motivos € um numero
significativo de abandono escolar, sendo um dos fatores o insucesso vivenciado por
esses individuos diante das dificuldades de aprendizagem.

De acordo com Brustolin (2018), os numeros divulgados pelo Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA), que teve sua ultima edigao em 2015,
com 70 paises concorrentes, o Brasil ocupou a 592 posi¢ao, evidenciando que muitos
estudantes possuem dificuldade para usar a leitura como meio de adquirir
conhecimento em outras areas.

Apesar de todo o processo de desaceleracdo do analfabetismo, conforme
apresenta Mortatti (2004, p. 24), afirmando que na faixa dos 7 aos 14 anos “o acesso
a escola esta praticamente universalizado (96,5%), incluindo as areas rurais, onde
94,7% das criangas frequentam alguma instituicdo de ensino” , ndo € uma garantia do
sucesso no processo da aquisicdo da leitura e da escrita, uma vez que as condi¢coes
socioculturais sdo ainda muito latentes.

Ressaltada por Altmayer et al. (2012), a questao sociocultural tem um enorme
impacto na aprendizagem, principalmente nos anos de alfabetizacdo. Uma crianca
sem contato com a narrativa, com o mundo letrado, com a ficgao, torna-se uma crianca
sem vocabulario e dificilmente vai se perguntar qual € o papel da escrita na sua vida
e, por consequéncia, vai achar irrelevante aprender. Sendo assim, a alfabetizacao tem
fundamental importancia para a formagao do aluno, é o pontapé inicial para os futuros
conhecimentos que o aluno ira adquirir no decorrer da sua vida escolar (SOARES,
1998; 2003).

Considerando a importancia acerca da alfabetizacao, tal estudo torna-se

relevante, uma vez que oportuniza verificar se a Experiéncia da Aprendizagem
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Mediada de Feuerstein (1998; 2014) pode contribuir com o processo da aquisi¢ao da
habilidade de leitura e escrita das criangas. Com base nessa premissa e diante de
todos os desafios enfrentados pelos professores durante o processo de alfabetizagao
de uma crianga, este estudo se justifica por considerar importante compreender por
que, frente aos avancos de métodos e constantes discussdes sobre a formacéo e o
papel do professor alfabetizador, mudancgas nas diretrizes, ainda enfrentamos tantas
dificuldades para alfabetizar a crianga, especialmente no tempo previsto pela BNCC
(2018) que apresenta que todas as criangcas devem estar alfabetizadas ao final do 2°
ano do ensino fundamental.

E sabido que muitas criancas apresentam dificuldades com a leitura devido a
problemas subjacentes a decodificacdo de palavras ou compreensao de linguagem.
Também é sabido que outras criangas tém dificuldades em adquirir as habilidades de
ler, escrever e soletrar devidamente, sendo muito dificil atingir a fluéncia esperada
para sua idade.

Alfabetizar ha muito tempo tem sido um dos grandes desafios da educacéo,
uma vez que a aprendizagem da leitura e escrita € um processo complexo, tanto para
o docente quanto para o discente. Por se tratar de base para a aprendizagem, a
aquisicdo da leitura e da escrita € uma etapa fundamental no processo de
escolarizagao e, por essa razdo, um professor alfabetizador precisa estar preparado,
ser um conhecedor tanto de métodos quanto da realidade de cada crianca.

De acordo com Oliveira (2007, p.21), o planejamento do professor precisa
englobar alguns aspectos basicos como conhecer a realidade do aluno e da
comunidade de insercdo, daquilo que se deseja planejar, quais as principais
necessidades que precisam ser trabalhadas. A partir de uma sondagem sobre os
fatores citados, tragam-se finalidades, metas e objetivos daquilo que se faz mais
urgente para aquele momento. Nesse cenario estdo as metodologias que vém sendo
mais questionadas e, sobre essas, estudos sdo cada vez mais frequentes e
necessarios (SOARES, 2020; FERREIRO e TEBEROSKY, 1998 e MORTATTI, 2004).

Dessa forma, é necessario compreender de que maneira as praticas de
mediagao da aprendizagem, segundo a teoria desenvolvida pelo psicélogo Reuven
Feuerstein (1998), Feuerstein, Feuerstein e Falik (2014) podem contribuir no processo
de alfabetizacao de criancas. Para esses autores, mediacdo € um conceito muito caro,
sendo o professor o elo entre o aluno (mediado) e o saber que, se trabalhado de forma

intencional, proporciona desenvolvimento no outro.
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O que se tem percebido é que, nesta etapa, as maiores dificuldades centram-
se em fazer com que o aluno esteja alfabetizado ao final do 2° ano do ensino
fundamental. Para que isso aconteca, faz-se fundamental a formacéo do professor
alfabetizador ja que a crianga esta sendo apresentada ao mundo da lingua escrita,
suas funcdes sociais, cabendo a esse profissional fazer a “ponte” entre as letras, as
palavras e os textos e a construgao de significados.

De acordo com Ferreiro e Teberosky (1999), boa parte da dificuldade
apresentada pode ser explicada pelo fato da auséncia de mediacao, seja na familia
ou na proépria escola, pois muitas vezes os professores ndo conhecem a importancia
da mediacdo, ou como ela ocorre. A auséncia, ou ineficiéncia de um ambiente
mediado na familia, na sociedade e na escola, contribui para a Privagao Cultural
entendida por Feuerstein (1998), como meios que privam a crianca de se desenvolver
em um ambiente humanizado, uma vez que esses fatores reduzem a modificabilidade
cognitiva estrutural as culturas, privando-as de progredir e isso poderia explicar as
dificuldades, relatadas por professores, de que algumas criangas nao conseguem
aprender.

Nesse sentido, apresenta-se o seguinte problema de pesquisa: de que
maneira o discurso dos professores alfabetizadores sobre suas praticas de mediacao
da aprendizagem contribui para amenizar as dificuldades de aprendizagem, em
criangas, de escolas municipais, de um municipio da regido metropolitana de
Curitiba/PR? As respostas a essas perguntas podem ser diversas, assim como 0s
caminhos que elas podem indicar.

Assim, o presente estudo torna-se relevante na medida em que visa contribuir,
de alguma forma, para tecer novas redes de sentido na metodologia praticada pelos
professores durante a etapa de alfabetizacdo. Uma relevancia social do estudo advém
da necessidade de continuarmos a compreender e contribuir para a reflexao, por meio
de novas estratégias que fertilizem o nosso olhar sobre o processo de alfabetizacéo e
de mediacao e que culmine na formacao universitaria dos docentes.

A relevancia pessoal para o estudo do tema, como ja referenciado no inicio
deste texto, adveio do fato de que, sendo educadora alfabetizadora e tendo
compreendido que mediar vai além de acompanhar o aluno, levou-me a
metamorfosear minha pratica e a buscar compreender a relevancia da minha funcéo

e profisséao.
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Sendo assim, a presente pesquisa baseia-se nos trés critérios universais de
Reuven Feuerstein e assume como objetivo geral: identificar indicios de experiéncia
de aprendizagem mediada, de Reuven Feuerstein, de professores alfabetizadores,
junto as criancas de escolas municipais, na regido metropolitana de
Curitiba/Parana. Como objetivos especificos pretende-se:

e Analisar se a mediacdo praticada pelos professores alfabetizadores é
entendida como Experiéncia de Aprendizagem Mediada;

e Investigar concepcbes de aprendizagem mediada de professores
alfabetizadores, relacionando-as com os critérios de mediagao feuerstianos;

e Contribuir com reflexbes pautadas na teoria de Feuerstein acerca da
aprendizagem mediada na promog¢ao de uma pratica docente mediadora;

e Realizar uma revisao de literatura sobre a alfabetizagdo no Brasil, bem como

as politicas publicas que cercam o processo de aprendizagem da leitura e

escrita.

Para tanto, um primeiro capitulo aborda fragmentos autobiograficos da
trajetéria pessoal, académica e profissional da pesquisadora, seguido da
contextualizagédo do tema, justificativa, problematica, os objetivos e os demais
capitulos que irdo delinear o estudo.

No capitulo dois, fui discorrendo sobre os conceitos de alfabetizagdo, bem
como sua trajetoria no Brasil, considerando aspectos histéricos de cada periodo com
énfase apds a década de 1970, como ocorreu essa evolugao num didlogo com Soares
(2004-2020) e a alfabetizacdo nas escolas; a Psicogénese da Lingua Escrita de
Ferreiro e Teberosky (1999); a alfabetizagao e a escrita de Melo e Marques (2017); a
consciéncia fonoldgica para Gontijo, Costa e Perovano (2020), entre outros. Também
apresenta legislagdes (BNCC, 2017;2018; LDB, 2018; PNAIC, 2012; PNA, 2019, entre
outros), que cercam o processo de alfabetizagdo, bem como as perspectivas
pedagogicas sobre Alfabetizacdo e Letramento e o papel do professor alfabetizador
enquanto um mediador da aprendizagem.

O terceiro capitulo apresenta um breve percurso da aprendizagem mediada a
partir de estudos de Nunes e Silveira (2015); Vygotsky (1896-1934-2000); Bruner
(1915-2008); Batistuzzo (2009) e contribuicbes da aprendizagem significativa de
Ausubel (1918-2008), entre outros. O capitulo apresenta também uma breve biografia
do psicologo Reuven Feuerstein (1998), além dos estudos de Feuerstein, Feuerstein
e Falik (2014), Feuerstein (1990), Feuerstein, Klein e Tannenbaum (1994), Meier e
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Garcia (2007) com base na teoria de Experiéncias de Aprendizagem Mediada (EAM)
bem como a relagao dessa teoria com o processo de alfabetizacdo. O quarto capitulo
apresenta o percurso metodolégico da pesquisa, com a descricdo de sua
caracterizagdo, abordagem, os sujeitos participantes, o processo ético e as
ferramentas utilizadas para a coleta de dados.

No quinto capitulo os resultados, analise e discussao. Nessa analise, o didlogo
com os autores foi estabelecido a partir de leituras selecionadas de suas obras que
traziam de alguma forma uma relagao com o tema da mediacao na alfabetizacéo. Por

fim, séo tecidas as consideragdes finais a respeito da tematica investigada.
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2 ALFABETIZAGAO: CAMINHOS E EVOLUGAO

O verbete “alfabetizacdo” deriva da palavra alfabeto, que em latim significa
“alphabetum"”. Alfabetizacdo, segundo o dicionario Michaelis (2021), trata-se de: 1.
“‘Ato ou efeito de alfabetizar. 2. Processo de aquisicdo do cdodigo linguistico e
numérico, letramento. 3. Difusdo do ensino primario, restrito ao aprendizado da leitura
e escrita rudimentares”.

De acordo com Soares (2016), alfabetizagcdo é o ato de ensinar o cédigo da
lingua escrita, as habilidades de ler e escrever, a conversédo da cadeia sonora da fala
em escrita. Para a autora, por meio da alfabetizacdo acontece o primeiro contato do
individuo com o sistema da escrita constituindo-se uma ferramenta para o acesso aos
demais conhecimentos. Portanto, alfabetizagdo é o dominio da leitura e da escrita, em
outras palavras, alfabetizagdo € o ato de ensinar a ler (decodificar) e a escrever
(codificar) (SOARES, 2004).

Ferreiro e Teberosky (1999, p. 21) ressaltam que até a década de 1980
alfabetizar tinha como principal objetivo, “a aquisicdo do sistema convencional da
escrita, alternando processos sintéticos, que partem de elementos menores que a
palavra (silabas, letras, fonemas)”, e ainda, os processos analiticos, que partem de
unidades maiores (palavras, frases ou textos). No entanto, para as autoras, além dos
métodos padronizarem a aprendizagem da leitura e da escrita, com o uso de cartilhas
como material didatico, com textos sem coeréncia, com frases soltas, davam énfase
a exercicios mecanicos, de memorizagdo de letras e silabas que nao tinham
significado, consistindo na aprendizagem por meio de coépias e ditados.

Conforme Melo e Marques (2017, p. 328):

O bom ensino estava pautado na memoaria, € o bom professor era aquele que
seguia as diretrizes oficiais e aplicava adequadamente o método impresso
nas cartilhas. Aos educandos cabia ter uma memoria boa o bastante para
decorar nomes ou sons de letras, silabas, palavras, frases e textos, os quais,
na maioria das vezes, vinculavam-se a preceitos higiénicos e patriéticos.

Nas décadas seguintes o Brasil, inspirado por Ferreiro (1999), passou por uma
revolugao conceitual, com o intuito de resolver os empecilhos escolares e reduzir os
altos indices de reprovacao. Ferreiro era contraria aos metodos tradicionais e

acreditava que era necessaria uma nova abordagem que valorizasse o cognitivo. Essa
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abordagem foi chamada de Construtivista, tornando-se uma referéncia tedrica no
contexto educacional da alfabetizagao.

Com base nos estudos, Ferreiro e Teberosky escreveram um dos livros de
referéncia na alfabetizagéo, “Psicogénese da lingua escrita”, cujo objetivo das autoras
ia além de apresentar uma proposta didatica ou solugbes magicas, ou ainda receitas
na forma de conduzir o ensino com sucesso, mas como uma forma de
assessoramento junto aos professores, para que eles compreendessem como ocorre
0 processo de aprendizagem da leitura e escrita pela criangca, de modo a entender
como a crianga desenvolve as suas capacidades cognitivas e linguisticas. Isso
porque, para as autoras, a aquisicdo do conhecimento se da com a interacao da
crianca com o objeto de conhecimento. Ferreiro foi aluna de Piaget e com ele
aprendeu que “a crianga ndo espera que alguém que possui um conhecimento
transmita a ela por um ato de benevoléncia, e sim pelo compromisso com o ensinar”
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 29).

As perspectivas teodricas de Ferreiro e Teberosky (1999) se diferenciam das
metodologias tradicionais, priorizando os conhecimentos sobre o mundo letrado que
rodeia a crianga. Ao ingressar na escola, a crianca traz consigo uma bagagem de
conhecimentos adquiridos no meio social de inser¢do e, uma vez inserida no contexto
de ensino, passa a ser capaz de construir ativamente seu proprio conhecimento a
partir de hipoteses e interpretacdes da leitura e escrita. Em outras palavras, a criancga
constroéi seu proprio conhecimento apropriando-se das fungdes sociais da escrita.

Sobre o construtivismo, na visao de Soares (2004), essa abordagem nao so6
condenou os métodos que enfatizavam o ensino direto e explicito do sistema de
escrita, como evidenciou os processos espontaneos de compreensao da escrita pela
crianga, e com isso passou a ser fundamentalmente uma teoria psicologica, e nao
pedagdgica, o que para Soares (2004) ndo propde uma metodologia de ensino.

Para o professor ndo cabe apenas a aplicagdo de um ou outro método
(analitico, sintético ou eclético) mas, segundo Melo e Marques (2017, p. 133), compete
a ele “conhecer as hipoteses criadas por seus alfabetizandos a respeito da lingua
escrita e, a partir de disso, desafia-los a ir além, a colocar em jogo todos os seus
conhecimentos” . Isso € necessario para avangar na busca de desafios que sejam de

possivel resolucéo pelo educando, em busca do seu processo de autonomia.
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A teoria criada por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1999) ainda descentraliza
0 processo de alfabetizagdo como uma metodologia a ser seguida, ndo sendo mais o
discurso do “como se ensina” o foco central, mas sim “como a crianga aprende”.

No entanto, mesmo com a teoria do construtivismo sendo difundida
amplamente no Brasil, ainda durante o ano 2000 era possivel observar, em muitas
escolas brasileiras, a alfabetizacado baseada nas cartilhas, em métodos ou prescri¢des
anteriormente defendidas. Ainda hoje a metodologia sintética € a mais utilizada e
defendida, sendo a “palavra” a unidade mais utilizada. Isso se deve por ser “mais
facilmente decomposta e composta com a finalidade de levar as criangas a segmentar,
identificar e manipular silabas e fonemas e seus correspondentes graficos”
(GONTIJO, COSTA E PEROVANO, 2020, p. 14) que, segundo os autores, pode
contribuir para o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, fundamental no
processo de alfabetizacao.

De acordo com Soares (2020), mais importante do que ensinar por meio de
um método é ensinar com método, ou seja, de maneira fundamentada, articulando
contribuigdes de ciéncias tais como: da psicogénese da escrita, da psicologia do
desenvolvimento cognitivo e linguistico, da psicologia cognitiva da leitura e das
ciéncias linguisticas que estudam a escrita, sobretudo a Fonética e a Fonologia, uma
vez que todas elas contribuem com evidéncias cientificas na compreensdo dos
processos de alfabetizacao e de ensino.

O processo de alfabetizacdo ndo pode ser associado apenas ao ato de
memorizagao de simbolos e conteudo, mas como uma maneira de ensinar os alunos
a construir um saber voltado ao conhecimento. E necessario compreender como a
linguagem ocorre, o seu surgimento. Complementando a ideia, Morais e Albuquerque

(2007, p. 15) salientam que:

Alfabetizagdo — processo de aquisicao da “tecnologia da escrita”, isto €, do
conjunto de técnicas — procedimentos habilidades - necessarias para a
pratica de leitura e da escrita: as habilidades de codificagdo de fonemas em
grafemas e de decodificagdo de grafemas em fonemas, isto €, o dominio do
sistema de escrita (alfabético ortografico).

Para compreender que o ato de alfabetizar vai além de levantar hipéteses sobre
os simbolos linguisticos, € necessario antes proporcionar aos alunos momentos que

possam testar seus conhecimentos, que os fagam perceber e refletir sobre a escrita
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que realizam. Nao é o suficiente ter contato, ou até mesmo experiéncia com a escrita
ou material similar. E valido constatar que a alfabetizaco dar-se-a por meio da analise
e da reflexdo sobre os diversos géneros textuais existentes no meio social que o aluno
vive, além de proporcionar aos educandos atividades que visam a compreensao do
Sistema de Escrita Alfabética.

Estudos de Gontijo, Costa e Perovano (2020, p. 17) destacam que “o objetivo
central da alfabetizagao é propiciar a aprendizagem da consciéncia fonolégica e da
técnica da escrita, visando a sua ampliagdo em praticas situadas”.

Dessa forma, para um maior entendimento, trabalhar com a alfabetizagéo é
realizar uma construg¢ao continua do aprender, proporcionando ocasidées que devem
iniciar desde o primeiro momento em que a crianga comega a ter o contato com a
escrita. Partindo desse principio, entende-se que o ato de aprender a escrita ndo deve
associar-se a juncao de letras e sons somente.

O maior objetivo da leitura € a compreensdo, mas essa capacidade s6 pode
ser desenvolvida a partir dos conhecimentos que o aluno ja traz consigo. A leitura
sempre sera “uma verificagao de hipéteses e a incorporagao de informagdes novas, e
nao um processo de decodificagdo” (BRANCO, 2009, p. 74).

As experiéncias vivenciadas pelas criancas com o mundo letrado favorecem
sua compreensdo do uso social da lingua, que sera otimizado no espago escolar
durante a alfabetizacdo. A informacao, a leitura cercam o individuo, pois estdo em
praticamente tudo, como por exemplo, cartazes, nomes de rua, receitas, jornais,
revistas, entre outros. Todo esse processo ocorre antes de efetivar o processo de
alfabetizacao, pois as criangas estdo de certa forma habituadas a conviver com
diversas situacdes de leitura e de escrita que favorecem o letramento. Lira (2006, p.44)
discorre que:

Ferreiro e Teberosky, ao pesquisarem a psicogénese da lingua escrita,
revelam a maneira pela qual a crianga e o adulto constroem seu sistema
interpretativo para compreender esse objeto social complexo que € a escrita.
Mesmo quando ainda ndo escrevem ou leem da forma convencionalmente

aceita como correta, ja estdo percorrendo um processo que os coloca mais
proximos ou mais distantes da formalizagao da leitura e da escrita.

O mundo da escrita, assim como se apresenta complexo para a crianga, tem
acentuada a sua complexidade se avaliado o contexto familiar e social da crianca. E
sabido que esse processo de desenvolvimento da alfabetizacéo, entendido pelo viés

da complexidade de Morin (2015) tem, sim, interferéncia da condi¢ao social em que a



24

crianga vive e, em muitos casos, dificulta a ela trilhar a sua trajetéria escolar de
maneira mais tranquila frente as dificuldades com a escrita, de forma a dificultar a
desvendar os niveis de pensamento que se encontra.

Emilia Ferreiro (1999) descreve os niveis de alfabetizacdo como: pré-silabico,
silabico, silabico alfabético, e o nivel alfabético. A crianca em seu primeiro momento,
suas ideias e o entendimento que possui sobre a escrita, baseia-se no ato de
reinventar sua fala, sua escrita, ocorrendo neste momento a descoberta infantil de que
o ato de escrever ndo € o mesmo que desenhar. Ferreiro (1999) discorre ainda que a
percepcao dessa diferenga ocorre antes mesmo de adentrar o espaco escolar, pois a
mesma estéa inserida em um meio social grafocéntrico’.

Ferreiro (2001, p. 09) complementa descrevendo que a alfabetizacdo, em seu
inicio, deve considerar a maturidade da crianga para se adequar ao método que esta
sendo empregado. Desta forma, precisa compreender que a crianga possui, de acordo
com a sua capacidade, momentos propicios para seu aprendizado, sendo relativos e
préprios de cada individuo. Sao errbneos a comparacao e o diagnostico de que
criancas aprendem da mesma forma e ao mesmo tempo. E valido pontuar que
questdes de aprendizagem sao pertinentes a cada um, sendo esse momento unico e
individual.

Para compreender as fases da alfabetizacdo no Brasil e elucidar os processos
e ideais seguidos, conforme o periodo histérico, é importante conhecer brevemente
sobre o que traz a legislagdo acerca dessa etapa da educagédo basica, sendo
observado que os documentos norteadores foram construidos a partir dos contextos
sociais e econdbmicos vivenciados durante cada periodo e que, com o passar dos

anos, precisaram se readequar.

2.1 LEGISLACAO ACERCA DA ALFABETIZAGAO NO BRASIL

Apesar da alfabetizagdo ser pauta nas discussdes e reflexdes acerca da
educacao no Brasil, somente a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDBEN n° 9394/96) é que politicas publicas comegaram a ser estudadas e
aplicadas a fim de garantir a alfabetizagcédo ainda durante os primeiros anos do ensino

fundamental, como esta descrito em um dos seus artigos:

" Uma referéncia dada ao fato de a sociedade ser centrada na escrita.
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Art. 32. O ensino fundamental, com duragdo minima de oito anos, obrigatorio
e gratuito na escola publica, tera por objetivo a formagéo basica do cidadao,
mediante:

| — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos
o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo; (BRASIL, 1996)

Embora a LDB néo faga qualquer referéncia acerca da alfabetizacéo, o que nos
traz o artigo 32 faz com que o olhar recaia sobre a mesma, tratando-se de uma etapa
fundamental no processo de ensino-aprendizagem garantindo, de alguma maneira,
que os alunos tenham acesso aos conhecimentos basicos. Foi a partir dessa lei que
a sociedade e as politicas publicas passaram a observar a educacdo com mais énfase,
realizando estudos e reflexdes. Vinte anos mais tarde, em 2006, com a lei n°® 11.274,
que instituiu o ensino fundamental de 9 anos, garantindo que todas as criancas
iniciassem o 1° ano com 6 anos de idade, o documento norteia a ampliagao, sendo
uma possibilidade de qualificagado do ensino e da aprendizagem da alfabetizag&o, pois
a crianga ingressando mais cedo no sistema de ensino tera um tempo mais longo para
tais aprendizagens (TIBURCIO, 2013).

Em 2012 o Governo Federal, em parceria com os Estados e Municipios, criou
o programa Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC), que tinha
como objetivo alfabetizar as criangas até o 3° ano do ensino fundamental. Ao aderir
ao programa, os professores alfabetizadores participaram de formagao continuada,
além da distribuicdo de materiais, como livros didaticos e de literatura e jogos. O
esforgo surgiu apos pesquisas relacionadas ao Censo de 2010 apresentarem que
cerca de pouco mais de 15% das criangas com até 8 anos de idade ainda nao se
encontravam alfabetizadas. Entre as acdes do PNAIC estavam a realizacdo de
avaliagdes diagnosticas, a fim de acompanhar o processo e as agbes que estavam
sendo desenvolvidas. Com isso, em 2013, a Avaliacdo Nacional da Alfabetizagao
(ANA) foi criada. No entanto, anteriormente a isso, a Prova Brasil ja apontava que
muitas criangas chegavam ao 5° ano sem adquirir os dominios das habilidades
basicas de leitura e escrita, que eram previstos para esta etapa.

O Plano Nacional de Educagédo (PNE), que determina diretrizes, metas e
estratégias para a politica educacional no periodo de 2014 a 2024 traz, em sua meta
5, alfabetizar todas as criangas até o 3° ano do ensino fundamental, no entanto, para

que tal objetivo seja alcangado, € necessario um apoio conjunto entre familia e escola.
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As mudancas acima referenciadas deram maior énfase e visdo sobre o
processo de alfabetizagao, passando a ser defendido que acontecesse até o final dos
trés primeiros anos do ensino fundamental, sendo apresentados novos conceitos
sobre o ensino e aprendizagem, particularmente o conceito de Alfabetizagdo sob a
perspectiva do Letramento.

De acordo com Soares (2004, p. 100),

Alfabetizagcéo e letramento s&o, no estado atual do conhecimento sobre a
aprendizagem inicial da lingua escrita, indissociaveis, simultdneos e
interdependentes: a crianca alfabetiza-se, constréi seu conhecimento do
sistema alfabético e ortografico da lingua escrita, em situacdes de letramento,
isto €, no contexto de e por meio da interagdo com material escrito real, € nao
artificialmente construido, e de sua participagao em praticas sociais de leitura
€ escrita.

No entanto, os resultados divulgados pela Avaliagédo Nacional de Alfabetizagéo
(2016) foram considerados preocupantes, sendo motivo de reformulagao das praticas
de ensino utilizadas dentro do contexto educacional, pois a cada ano os resultados
obtidos pioravam, assustando autoridades educacionais ao deparar com altos indices
de alunos que chegavam ao 3° ano do ensino fundamental sem estar completamente
alfabetizados. Os numeros trazidos pelo relatério do Programa Internacional de
Avaliacao de Estudantes (PISA), elaborado pelo INEP (2018), indicam que a maior
concentragdo dos estudantes se encontrava nos niveis 22 e 3% de leitura, sendo
capazes de realizar leitura de textos simples ou de pouca complexidade e, também
aponta que 22% dos estudantes brasileiros ainda se encontrava no nivel 14, o mais
baixo.

O Brasil precisa avangar nos dados no que diz respeito a leitura e a escrita pois,

segundo o PISA (2018), 50% dos brasileiros com idade até 15 anos nao atingiram o

2 Nesse nivel, os leitores conseguem identificar a ideia principal em um texto de tamanho moderado.
Eles conseguem entender as relagdes ou interpretar o significado em uma parte especifica do texto
quando a informagao nao é destacada, produzindo inferéncias basicas e/ou quando o(s) texto(s)
inclui(em) alguma informagéo distratora. (INEP, 2018)

3 Nesse nivel, os leitores conseguem representar o significado literal de textos Unicos ou multiplos na
auséncia de conteudo explicito ou de dicas organizacionais. Os leitores conseguem integrar o
conteudo e gerar inferéncias basicas e mais avangadas. Eles também conseguem integrar varias
partes de um trecho de texto para identificar a ideia principal, entender um relacionamento ou
interpretar o significado de uma palavra ou frase quando as informagdes necessarias sao exibidas
em uma unica pagina. (INEP, 2018)

4 Nesse nivel, os leitores conseguem entender o significado literal de frases ou passagens curtas. Os
leitores nesse nivel também conseguem reconhecer o tema principal ou o objetivo do autor em um
pedaco de texto sobre um tépico familiar e fazer uma conexéo simples entre varias informagées
adjacentes ou entre as informagdes fornecidas e seu proprio conhecimento prévio. (INEP, 2018).
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nivel basico de leitura, e os dados estao estagnados desde o ano de 2009, apesar
dos investimentos na educacgao basica terem dobrado.

De acordo com Branco (2009), o baixo resultado nas avaliagbes que medem o
desempenho dos estudantes € que levou as autoridades educacionais e comunidades
interessadas a questionarem a qualidade da educacgéao oferecida e a indagar sobre a
competéncia de quem ensina os que nao aprendem, levando o foco para os
profissionais de educagéao e sua formacgao.

Morais, Leal e Albuquerque (2009) descrevem que os sistemas de avaliacao
surgiram de uma necessidade de analisar o que estava sendo aprendido e se estava
realmente de acordo com a idade do aluno, mas afirmam que, na elaboragdo dessas
avaliagdes, ndo sao levados em consideracdo os curriculos escolares de cada
unidade de ensino, bem como suas especificidades. Discorrem que essas avaliagoes
podem ser ferramentas para alertar as instituicoes de ensino sobre suas praticas, bem
como para a reestruturacao de politicas publicas acerca da alfabetizacao.

Esteban (2012, p. 583) discorre que as formas como ocorrem essas avaliagdes
podem conter numeros irreais, ja que desconsidera fatores socioeducacionais e a
flexibilizagao curricular. Quando os resultados n&o sao satisfatorios, € comum atribuir
as causas ao professor, que n&do cumpriu com os objetivos que deveria atingir.

No que diz respeito ao citado por Esteban e Soares (1998), tanto o sucesso
quanto o insucesso do processo de alfabetizagcao ndo sao unica responsabilidade do
professor, pois trata-se de um processo amplo que abrange muito mais do que
somente 0 espago escolar, devendo ser considerados os aspectos sociais,
econdmicos e emocionais. Mesmo com 0s programas nacionais que incentivam a
alfabetizacado na idade certa, € preciso considerar que € um fator conjunto onde nao
apenas o professor € o responsavel, mas sim toda a equipe que rodeia a crianga,
sendo pais, responsaveis, coordenagao escolar, entre outros. Para que essa agao
aconteca, além de uma equipe multiprofissional é preciso um ambiente favoravel, com
estimulos, que promova a aprendizagem.

Esteban e Soares (1998) salientam ainda que, apesar da importante atuagéo
do professor para o desempenho dos alunos nessas avaliagdes, ndo é dado o direito
de os mesmos fazerem questionamentos e participar do desenvolvimento e
construcado das avaliagées. Mas ressalta que os resultados sao direcionados a eles.
Sobre essa necessidade em avaliar a alfabetizagao e a sua precisao, Freitas (2007,

p. 125) destaca:
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Um aspecto de cunho politico, pedagdgico e técnico que ocupou agentes
estatais da esfera educacional, desde o ingresso nos anos 2000, se refere a
como construir uma mediagao entre instancias avaliadoras e os sujeitos que
detém o poder de imprimir significado e sentido pratico aos ‘achados’
possibilitados pelo complexo de ‘medida-avaliagdo-informagéo’. O problema
de como tornar efetiva essa via de regulagéo da educacéo basica tem sido a
grande questao posta ao Estado central [...].

Por isso, é possivel compreender que existe uma preocupacgao, tanto no que
tange a equipe gestora ou mesmo ao préprio governo, em questionar e almejar
construir um sistema de ensino que propicie a alfabetizagcdo de qualidade, mas que
s6 podera se concretizar caso haja equipe preparada para sua efetivagédo, que a
considere como um processo fundamental para o desenvolvimento do aluno,
respeitando e evidenciando como uma etapa necessaria para seu aprendizado.
Apesar de trazerem dados importantes para reflexdes acerca do processo de
alfabetizacdo, ndo devem ser os Unicos parametros a serem observados.

Em 2017, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi aprovada pelo
Conselho Nacional de Educacao, passando a ser o documento norteador do curriculo
das escolas brasileiras, a fim de garantir que todos os estudantes tenham acesso ao
mesmo conhecimento. A BNCC traz o conceito de competéncias que sao definidas

como:

(...) a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, promover o exercicio da

cidadania e o ingresso ao mundo do trabalho. (BRASIL, 2017, p. 6)

Na visao de Gontijo, Costa e Perovano (2020), o conceito de competéncia
adotado pela BNCC esta ligado ao modelo de alfabetizacédo funcional adotado pela
UNESCO, ou seja, o processo da aquisicdo da leitura e da escrita para fins
especificos, como para a realizacdo de tarefas cotidianas, por exemplo. Nesse
modelo, a alfabetizagdo é “entendida como aquisicdo do codigo escrito ou de
habilidade de codificacao e decodificagcao, € a base para a atuagao em contextos
situados e, também, para a mudanga dos contextos dos quais as criangas fazem
parte’(GONTIJO, COSTA, PEROVANO, 2020, p. 12).

Outra mudanca que a BNCC traz com relagcédo ao processo da alfabetizacao é

qgue ela deve ser consolidada até o final do 2° ano do ensino fundamental e ndo mais
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até o fim do 3° ano, como propunha o PNAIC, apresentando uma prevaléncia para o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, por meio da percepgao dos sons das
letras das palavras, contribuindo para que o professor identifique as defasagens de
cada aluno, pensando quais estratégias utilizar para sua superagdo. No entanto, o
trabalho com a consciéncia fonoldgica ja era enfatizado nos cadernos do PNAIC.

O objetivo da alfabetizagédo descrito na BNCC (2017) é que, ao final dos dois
primeiros anos do ensino fundamental, os estudantes tenham adquirido o sistema de
escrita alfabética, desenvolvendo habilidades de leitura e escrita por meio dos eixos:
oralidade; analise linguistica/semidtica; produgao de texto e leitura/escuta.

A BNCC ainda destaca o papel das experiéncias que os alunos ja trazem
consigo, uma vez que € importante partir das mesmas para adquirir novos

conhecimentos.

[...] as experiéncias que o aluno traz consigo do ambiente familiar, cultural e
social, o contato com as tecnologias, memérias, estimulam sua curiosidade e
assim, novas perguntas. Isso faz com que o aluno comece a ampliar sua
compreensao de si mesmo e do mundo social, das relagbes humanas no qual
ele esta inserido. As caracteristicas dessa faixa etaria demandam um trabalho
escolar de acordo com os interesses apresentados pelos alunos, de suas
vivéncias, para que a partir dessas vivéncias possa aumentar sua
compreenséo (BANZANI; MONTAGNOLI, 2017, p. 16).

Ou seja, durante os anos de alfabetizagao, o professor deve oportunizar, aos
estudantes, inumeras ocasides para que ampliem seu conhecimento a respeito do
sistema de escrita alfabética, sempre associando com as praticas de letramento.
Conhecendo o mundo através de novos olhares € que surgem infinitas oportunidades
para que a crianga compreenda o papel da escrita e da leitura e aproprie-se desse
saber de forma relevante.

A BNCC (2018) também traz a prevaléncia pela consciéncia fonoldgica,

A consciéncia fonolégica desenvolve-se gradualmente conforme a crianga
adquire conhecimento das palavras, silabas e fonemas como unidades
possiveis de identificagdo. O desenvolvimento da consciéncia fonoldgica
parece ocorrer naturalmente, segundo um ritmo previsto na linguagem oral.
Porém, também é afetada pelo tipo de experiéncia que a crianga possui. Em
torno de seis a sete anos de idade, ha um crescente desenvolvimento desta
consciéncia, coincidindo com o inicio da escolarizagdo (MEDEIROS,
OLIVEIRA, 2008, p. 45).

Na alfabetizagao baseada no método fonico, a crianga deve compreender que

0s sons estao associados as letras e sdo os mesmos sons da fala. Desse modo, a
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crianca “deve compreender que cada som corresponde a uma letra, e deve, também,
perceber que os fonemas e grafemas obedecem a uma sequéncia e que qualquer
alteragcado nesta produzira uma palavra diferente” (MEDEIROS, OLIVEIRA, 2008,
p.45). Ou seja, o sucesso para a alfabetizacao, seguindo esses moldes, deve estar na
compreensao da relagao existente entre a linguagem escrita e a linguagem oral.

De acordo com Morais (2012), houve uma errénea interpretagdo no que diz
respeito a teoria da psicogénese da escrita juntamente com o discurso do letramento,
que teria levado a acreditar que nao era necessario ensinar a compreensao do
Sistema de Escrita Alfabética de maneira planejada e sistematizada, ja que os alunos
poderiam aprender de maneira espontanea somente através de praticas diarias de
escrita, leitura e producdo de textos. O autor ainda ressalta se tratar de uma
“desinvencao” do ensino da escrita alfabética, sendo criada a “ditadura do texto”,
fazendo com que os professores acreditassem ser errado trabalhar unidades menores
(palavras, silabas), acreditando que as criangas descobrem por si mesmas como a
escrita alfabética funciona e quais suas convengdes. No entanto, as criangas s6 serao
alfabetizadas a partir de um ensino especifico sobre tal sistema.

O Ministério da Educacéo e Cultura (MEC), ao reconhecer os possiveis motivos
que podem ter gerado atraso e dificuldade de aprendizado, buscou reformular suas
praticas para que essa situacdo se modifique. De acordo com Soares (1998), as
causas das dificuldades de ensino podem ser tanto econdmicas, sociais ou mesmo
bioldgicas. Prevendo estas necessidades, o Governo Federal criou o decreto n°
9.765/19, que institui a Politica Nacional de Alfabetizacdo. Em seu artigo 1° fica

definido:

Art. 1° Fica instituida a Politica Nacional de Alfabetizagao, por meio da qual a
Unido, em colaboragcdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
implementara programas e agdes voltados a promocédo da alfabetizacao
baseada em evidéncias cientificas, com a finalidade de melhorar a qualidade
da alfabetizagao no territério nacional e de combater o analfabetismo absoluto
e o analfabetismo funcional, no ambito das diferentes etapas e modalidades
da educacao basica e da educagao nao formal.

Com isso, o processo de alfabetizagdo engloba diversas esferas, sendo uma
atribuicdo da Unido, Estados e Municipios, oferecendo a promog¢do de uma
alfabetizacado de qualidade, combatendo o analfabetismo por meio de programas de

formagao continuada dos profissionais, sendo suas diretrizes:
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Art. 5° Constituem diretrizes para a implementagao da Politica Nacional de
Alfabetizacao:

| - Priorizacao da alfabetizagdo no primeiro ano do ensino fundamental;

Il - Incentivo a praticas de ensino para o desenvolvimento da linguagem oral
e da literacia emergente na educacéo infantil;

lll - integracédo de praticas motoras, musicalizagdo, expressdao dramatica e
outras formas artisticas ao desenvolvimento de habilidades fundamentais
para a alfabetizacao;

IV - Participagao das familias no processo de alfabetizagao por meio de agoes
de cooperagéo e integracao entre familias e comunidade escolar;

V - Estimulo aos habitos de leitura e escrita e a apreciacao literaria por meio
de agbes que os integrem a pratica cotidiana das familias, escolas, bibliotecas
e de outras instituicdes educacionais, com vistas a formacdo de uma
educacao literaria;

VI - Respeito e suporte as particularidades da alfabetizagao nas diferentes
modalidades especializadas de educacgao;

VII - incentivo a identificagdo precoce de dificuldades de aprendizagem de
leitura, de escrita e de matematica, inclusive dos transtornos especificos de
aprendizagem; e

VIl - valorizagdo do professor da educacgédo infanti e do professor
alfabetizador.

A Politica Nacional de Alfabetizagdo tem como objetivo oferecer uma
alfabetizacao de qualidade incentivando a pratica de leitura, bem como a possibilidade
de detectar, de maneira precoce, problemas futuros de aprendizado. Também
promove a valorizacdo do professor responsavel pela alfabetizacdo, sendo um
precursor para o reconhecimento de sua agao.

Além do Plano Nacional de Alfabetizacao, criado em 2019, o Governo Federal
também tem buscado um conjunto de agdes direcionadas a praticas de leitura e escrita
que podem ser compartilhadas pelos familiares dos alunos, a fim de auxilid-los no
processo de alfabetizacéo e letramento.

Ainda sobre a Politica Nacional de Alfabetizac&o, sugere a alfabetizagao por
meio do método fénico, o PNA traz como proposta cinco pilares para se objetivar,
sendo eles: “consciéncia fonémica, instrugdo fonica sistematica, fluéncia em leitura
oral, vocabulario e compreensao de texto". Isso ficou ainda mais evidenciado a partir
da formacao proposta pela politica. O curso denominado “Tempo de Aprender”,
voltado para os professores alfabetizadores, traz toda a proposta do método fonico
(BRASIL, 2019, p. 22).

No entanto, alfabetizar de forma a atender a proposta que se trata da
compreensao social da leitura e escrita € também letrar sob a perspectiva do
letramento de Soares (2003, p. 36) uma vez que, segundo a autora, "letramento € o
resultado da agao de ensinar ou de aprender a ler e escrever, o estado ou condigao

que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado
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da escrita”. Porém a pratica de alfabetizar letrando nao é discutida na PNA, apesar
da BNCC (2018) discorrer acerca do letramento infantil por meio da centralidade no
texto e por meio de diferentes géneros textuais, além de uma maior aproximagéo com
linguagens voltadas a realidade dos alunos. A ideia é se debrugar sobre textos das
mais diversas esferas, campos sociais, comunicag&o e uso da linguagem.

O letramento inicia-se antes mesmo da alfabetizacdo, por meio do contato da
crianga com praticas e usos da leitura e escrita, ndo sendo necessario que a crianca
ja tenha o dominio do codigo escrito. Eis uma confusao existente: o letramento e a
alfabetizacdo. O alfabetizar consiste em inserir a crianga dentro do mundo dos
simbolos das letras. O letramento envolve o uso social da escrita, demonstrando para
a crianga a funcao da leitura e da escrita. A partir de tais conceitos é possivel salientar
que devem estar em consonancia e acontecer ao mesmo tempo pois, de acordo com
Soares (2009, p. 17), “a ideia de que a escrita traz consequéncias sociais, culturais,
politicas, econdmicas, cognitivas, linguisticas, quer para o grupo social em que seja
introduzida, quer para o individuo que aprenda a usa-la”.

A esse incentivo é fundamental que o professor, nessa fase, estimule a crianca
pelo gosto da leitura, colocando-a em contato com diversas obras literarias e
mostrando que ela estd em contato diario com diferentes géneros textuais,
sistematizando seu trabalho, de maneira a fazer com que o aluno reflita sobre os usos
e funcdes da leitura e da escrita. A alfabetizacdo é conhecida como o momento
propicio para ocorrer a insercao da criangca no mundo das letras, pois em seu primeiro
contato conhece e gosta de decifrar o desconhecido.

A alfabetizagcéo deve ocorrer em paralelo com o letramento pois, por meio da
leitura e escrita, a crianga aprimora seu conhecimento inicial nas letras, uma vez que
passa a identifica-las e decodifica-las. Considera-se essa fase fundamental para
ocorrer este desenvolvimento, pois ao passo que esta sendo alfabetizada, pode se

utilizar a leitura e escrita como apoio para a sua efetivagao.

2.2 ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO: PERSPECTIVAS PEDAGOGICAS

A concepcéao de letramento comega a ser discutida, no Brasil, em meados dos
anos de 1980, fundamentada em estudos que ja estavam ocorrendo em outros paises,
como: o illettrisme, na Franga, a literacia, em Portugal, termos usados para nomear
fendmenos distintos da alfabetizagdo (SOARES, 2003).
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De acordo com Soares (2003, p. 93), o termo letramento € uma versao inglesa
da palavra literacy, que quer dizer, “aquele que ndo apenas aprende a ler e escrever,
mas assume a condicdo do uso da leitura e da escrita em praticas sociais”. De acordo

com a autora:

Seu surgimento pode ser interpretado como decorréncia da necessidade de
configurar e nomear comportamentos e praticas sociais na area da leitura e
da escrita que ultrapassem o dominio do sistema alfabético e ortografico,
nivel de aprendizagem da lingua escrita perseguido, tradicionalmente, pelo
processo de alfabetizagdo. (SOARES, 2004, p.96).

No Brasil, o surgimento do letramento altera, de forma significativa, a
concepgao que fundamenta o processo de ensino e aprendizagem da leitura e da
escrita, implicando em mudancas nas praticas de alfabetizagdo. De acordo com
Soares (2009), quando um individuo se torna “alfabetizado”, aqui compreendido como
aquisicao da técnica do ler e escrever associado com as praticas sociais de leitura e
escrita, traz consequéncias em sua vida, alterando sua condicdo em aspectos sociais,
politicos, culturais, psiquicos, cognitivos, linguisticos e até mesmo econdémicos.

Com os avancgos das praticas envolvendo a leitura e a escrita, os educadores
foram levados, segundo Soares (2004), a considerar a relag&o entre a fala e a escrita,
construidas pela crianga a partir de sua interagdo com livros e a pratica da leitura e da
escrita diaria.

E necessario entender que alfabetizacdo e letramento s&o conceitos distintos,
mas indissociaveis. O processo de alfabetizacao so ¢ significativo se envolver praticas
sociais de leitura e escrita em um contexto de letramento, que por sua vez s6 pode
ser desenvolvido mediante a aquisicao do sistema de escrita.

De acordo com o Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC)
(BRASIL, 2012b, p.17), embora atualmente ainda exista um alto indice de analfabetos,
nao quer dizer que sao “iletrados”, pois apesar do individuo nao ter se apropriado
ainda da escrita alfabética, ele mantém contato com praticas de leitura e escrita no
contexto social. De acordo com o PNAIC, o mais adequado seria alfabetizar letrando,
porque o processo de letramento € um ato social e cultural, faz com que o individuo
participe de agdes que fazem parte da sua realidade. De acordo com o PNAIC
(BRASIL, 20122, p. 32):
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Em todos os anos de escolarizacao, as criancas devem ser convidadas a ler,
produzir e refletir sobre textos que circulam em diferentes esferas sociais de
interlocugdo, mas alguns podem ser considerados prioritarios, como os
géneros da esfera literaria; esfera académica/escolar e esfera midiatica,
destinada a discutir temas sociais relevantes (BRASIL, 2012a, p.32).

Trabalhar a alfabetizagdo na perspectiva do letramento vai além de propor ler
e escrever, implica em planejamento e realizagao, por parte do docente, de atividades
que tenham como ponto de partida e de chegada os usos sociais da lingua escrita.
Para o processo de ensinar a ler e a escrever, os textos devem ser o eixo central,
devidamente selecionados por parte do docente a fim de contextualizar e remeter a
seus usos sociais. Por meio dos diversos géneros, o professor deve despertar no
aluno o gosto pela leitura, expondo, refletindo e analisando diversos textos que estao
inseridos no contexto social. Isso facilita a compreensao e a interpretacao das distintas
estruturas textuais, as quais se relacionam aos objetivos da leitura.

A proposta acima referenciada deve ser o ponto de partida para a escrita
espontanea da crianga, sendo importante ao professor diferenciar os atos de copiar e
de escrever. Muitas criangas copiam e nao conseguem compreender o que
escreveram quando escrevem a partir de suas hipoteses, cabendo ao professor
analisa-las e planejar as atividades adequadas aos niveis de apropriagdo da escrita
da crianga. Nesse processo, € importante que o professor diversifique as propostas
de producao de leitura e escrita, como fazer listas de comidas tipicas juninas, por
exemplo, ou listar as caracteristicas dos personagens presentes em um conto, entre
outras.

Pensando na BNCC (2018), no processo de alfabetizagao € necessario que os
alunos adquiram capacidades e habilidades tais como:

e Compreender diferengas entre escrita e outras formas graficas (outros sistemas de
representacao);

e Dominar as convencdes graficas (letras maiusculas e minusculas, cursiva e script);

e Conhecer o alfabeto;

e Compreender a natureza alfabética do nosso sistema de escrita;

e Dominar as relagbes entre grafemas e fonemas;

e Saber decodificar palavras e textos escritos;

e Saber ler, reconhecendo globalmente as palavras;

e Ampliar a sacada do olhar para por¢des maiores de texto que meras palavras,

desenvolvendo assim fluéncia e rapidez de leitura.
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Quando o aluno atingir tais niveis, o professor tera cumprido os objetivos
definidos na etapa de alfabetizagao, por meio da apropriagao do sistema alfabético e
de atividades que envolvam a producdo e compreensado dos diferentes textos
previstos para cada ano ou ciclo, por meio das quais os alunos se tornarao individuos
alfabetizados e letrados.

De acordo com Soares (2003, p.2), “letrar € mais que alfabetizar, é ensinar a
ler e escrever dentro de um contexto, em que a escrita e a leitura tenham sentido e
fagcam parte da vida do aluno”. A concepc¢ao de alfabetizacao e letramento fundamenta
o planejamento e o encaminhamento das agdes, as quais devem estar relacionadas
ao uso de instrumentos e procedimentos de avaliacdo formativa, processual e
qualitativa, evidenciando coeréncia do ponto de vista de seus fundamentos
pedagogicos. Com base na concepcgao de alfabetizacao e letramento, a apropriacéao
da leitura e da escrita deve ser efetivada a partir de praticas sociais, de modo a tornar
essas praticas mais significativas em sala de aula, fazendo parte da vida do aluno e
proporcionando uma ampliagdo do seu conhecimento.

E preciso destacar que o letramento sé é adquirido por meio da aquisicdo
cultural que ocorre por meio da leitura e escrita, ou seja, agdes obtidas por meio da
educacao escolar. Considera-se que uma pessoa que desde a infancia possui o
contato e acesso a livros, com textos de diferentes géneros e convive com pessoas
que a estimulem a essa pratica, comecara desde cedo a refletir e a entender os
géneros textuais a que tém acesso, essas situagbes facilitam o propdsito de
alfabetizar.

Soares (2011), ao conceituar letramento, diz que a palavra letramento, derivada
da lingua inglesa literacy®, possui como definigdo: “o estado ou a condigéo utilizar-se
das praticas sociais da leitura e da escrita”. O termo letramento passou a ser utilizado
juntamente com a alfabetizagao por considerar “o significado do acesso a leitura e a
escrita em nosso pais — da aquisicao da 'tecnologia’ do ler e do escrever a insergao
nas praticas sociais de leitura e escrita” (SOARES, 2009, p. 21).

Por isso é coerente dizer que o letramento estd muito além da escrita,
ultrapassa barreiras do formal e do que é previamente estereotipado. Morais e
Albuquerque (2007, p. 07) discorrem que o letramento € um “conjunto de praticas que

denotam a capacidade de uso de diferentes tipos de material escrito”. Nesse contexto,

5 Também pode ser descrita como o ato de alfabetizar, de colocar a crianga no mundo do letramento.
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entendem que letramento n&o € apenas o ato de saber ler ou mesmo escrever, mas
saber interpretar o que se |é e escreve, correlacionando com o seu dia a dia, com as
suas vivéncias.

Durante a alfabetizag&o, o ensino-aprendizagem deve ocorrer de uma maneira
em que a escrita e a leitura sejam estimuladas, considerando a necessidade do aluno,
assim como seu cotidiano e sua capacidade de aprendizagem. Nesse momento, em
que ocorre a alfabetizagao, o professor deve ter como objetivo elaborar situagdes para
que a crianga desenvolva sua independéncia e autonomia, considerando que na fase
adulta sera um individuo formador de opinido e que possui suas ideias formadas.

Carvalho (2010, p. 66), sobre este processo de alfabetizagao, afirma que:

Uma pessoa alfabetizada conhece o cddigo alfabético, domina as rela¢des
grafofénicas, em outras palavras, sabe que sons as letras representam, é
capaz de ler palavras e textos simples, mas ndo necessariamente é usuario
da leitura e da escrita na vida social.

A mesma autora destaca que é preciso considerar que a alfabetizagao vai além
da codificacao e decodificacao e, devido a essa constatacao, verifica-se a importancia
e a necessidade de se alfabetizar letrando. Durante o processo de alfabetizagao, é
importante que o professor compreenda a necessidade de oferecer aos alunos o
direito de se expressar e construir seu conhecimento, e ndo como um momento de
apenas memorizar as familias silabicas, por exemplo. E mostrar que o alfabetizar é

libertador e democratico. A esse respeito, Fernandes (2010, p.19) ressalta:

Hoje, os grandes objetivos da Educacgéo séo: ensinar a aprender, ensinar a
fazer, ensinar a ser, ensinar a conviver em paz, desenvolver a inteligéncia e
ensinar a transformar informagées em conhecimento. Para atingir esses
objetivos, o trabalho de alfabetizagdo precisa desenvolver o letramento. O
letramento é entendido como produto da participagdo em praticas sociais que
usam a escrita como sistema simbdlico e tecnologia.

E importante salientar que as acdes de alfabetizar e letrar possuem um laco
estreito e fortalecido, pois tém uma relagdo de grande dependéncia, uma vez que é
indissociavel a ideia de alfabetizar sem ensinar a interpretar, sendo o correto realizar
a alfabetizagcdo de forma contextualizada, ensinando a compreender a sua funcao
linguistica. Em suma, realizar uma alfabetizacdo de modo que a crianga adquira, ao
mesmo tempo, a decodificacdo das letras e saiba interpretar o que I€, ou seja,

aproprie-se plenamente das praticas sociais da leitura e da escrita.
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De acordo com os autores Rios e Libanio (2009, p. 33) “A alfabetizacdo e o
letramento sdo processos que se mesclam e coexistem na experiéncia de leitura e
escrita nas praticas sociais, apesar de serem conceitos distintos”.

Parte-se do principio de que o letramento se origina quando a crianga comecga
a compreender as funcdes da escrita e quais sdo seus papeéis sociais, por meio da
convivéncia com pessoas que se utilizam dos recursos escritos, sendo inseridos de
forma gradativa na vida da crianga. Por meio dessa convivéncia, a crianga vai
conhecendo e praticando o gosto e o saber pela leitura e pela escrita. Ja o processo
de alfabetizagdo origina-se quando a crianga se insere no contexto escolar, quando
ha a efetivagéo das praticas de ensino da lingua escrita. Ferreiro (2004, p. 54) discorre

que:

Se as criangas crescem em comunidades iletradas e a escola ndo as introduz
na linguagem escrita (em toda a sua complexidade), talvez cheguem a atingir
esses “minimos de alfabetizagcdo”, que lhes permitam seguir instrugbes
escritas e aumentar a sua produtividade em uma fabrica, contudo néao
teremos de formar cidadaos para este presente nem para o futuro préximo.
Ha que se alfabetizar para ler o que os outros produzem ou produziram, mas
também para que a capacidade de “dizer por escrito” esteja mais
democraticamente distribuida. Alguém que pode colocar no papel suas
préprias palavras € alguém que ndo tem medo de falar em voz alta

Portanto, quando a crianga é criada em um ambiente propicio a leitura,
estimulada por adultos, que possuem como pratica o habito de ler, oportuniza-se o
seu gosto por aprender, a sua entrada no mundo do letramento. De acordo com
Soares (2004), o processo de alfabetizagdo deve ocorrer paralelamente ao processo
de letramento, para o sucesso € preciso que as aprendizagens sejam direcionadas
por meio de atividades que propiciem momentos de decodificacdo das letras e
palavras, a partir dos usos sociais da leitura e escrita.

Deve-se entender que a alfabetizagao néo precede o letramento, pois devem
ocorrer de forma simultdnea. Ambos se completam, ndo podendo ser separados.
Alfabetizar letrando tem como objetivo primordial direcionar o aluno para que o0 mesmo
saiba ler, escrever e interpretar, guiando-o para experiéncia real, substituindo de seu
cotidiano social ou mesmo escolar, métodos tradicionais que ndo mais condizem com
as demandas cobradas pela sociedade atual, que utiliza inUmeros géneros textuais
para se comunicar. Com isso, no processo de alfabetizacdo, espera-se que o docente
também utilize esses recursos como praticas de ensino e elaboracdo de textos.

Carvalho (2011, p. 69) afirma que:
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Para alfabetizar letrando, deve haver um trabalho intencional de
sensibilizagdo, por meio de atividades especificas de comunicagdo, como
escrever para alguém que ndo esta presente (bilhetes, correspondéncias
escolares), contar uma histéria por escrito, produzir um jornal escolar, um
cartaz etc. Assim a escrita passa a ter fungao social.

Nesse processo, quando o educador entende as necessidades do seu aluno e
utiliza seu trabalho a favor de seu crescimento, respeitando essas peculiaridades,
auxilia o aluno a realizar reflexdes e a conquistar seus direitos além do prazer nessas
conquistas.

Na fungédo de educador, cabe a esse profissional incentivar o progresso e o
aperfeicoamento das habilidades de seus alunos, sobre o que |Ié e 0 que escreve e a
sua capacidade de interpretar. Essa pratica deve ser estimulada a ocorrer dentro e
fora de sala de aula, por meio das experiéncias vivenciadas em seu meio social, onde
tera sua vida mais facilitada por compreender os processos de aquisi¢ao de linguagem

e seu entendimento sendo um passo para a formacéao cidada.

2.3 PROFESSOR ALFABETIZADOR: O MEDIADOR DA APRENDIZAGEM

Para a efetivagao do ensino, o contexto em que a crianca esta inserida, suas
vivéncias e experiéncias anteriores devem ser levadas em consideragdo no momento
de desenvolver o planejamento por parte do professor, especialmente na
alfabetizacdo, uma vez que o “mundo das palavras” deve fazer sentido para que esse
aluno se sinta motivado a aprender o Sistema de Escrita Alfabética. Nesse processo,
o professor assume o papel de mediador, utilizando instrumentos de comunicacgao e
expressao que auxiliem o ensino e aprendizagem durante a alfabetizagéo.

Ferreiro (2010, p. 98) defende que a alfabetizacéo, dentro da educacgao basica,
sO consegue atingir seus objetivos quando considera e respeita as experiéncias que
as criangas tém com a leitura, mesmo antes de decifrar, de formalizar essa
decodificagdo em uma leitura contextualizada. A mesma autora analisa, ainda, que o
ambiente escolar deve proporcionar a crianca o contato e convivio com diferentes
recursos, tornando ludico seu aprendizado, sendo favorecido um ambiente rico em
experiéncias, ofertando uma pratica dotada de significado.

Em uma turma de alfabetizag&o, é importante considerar os diferentes saberes

infantis como ponto de partida para o processo de ensino-aprendizagem. Assim, cabe
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ao professor mediar e ajudar a construir todo o conhecimento adquirido pelo aluno. O
professor, um construtor de possibilidades, leva ao caminho da reflexao e da formagao
individual de maneira independente, direcionando para a compreensado da escrita
alfabética e a sua interpretacdo. Portanto, € preciso reconsiderar as praticas

pedagogicas que levam a este processo.

Importancia de se considerar, na organizagao das praticas pedagodgicas de
alfabetizagdo, os conhecimentos que os alunos possuem acerca da escrita a
fim de se planejar atividades que efetivamente possam contribuir para que
todos os alunos avancem (BRASIL, 2012, p. 08).

Com base no enunciado acima, € necessario entender que o professor
necessita conhecer e saber o funcionamento dos recursos materiais que fara uso em
sala de aula para desenvolver suas praticas, assim como o conhecimento que cada
aluno possui da atividade que sera executada. Promove-se, assim, um ensino mais
equitativo, em que o professor podera planejar a aula e o ensino para todos.

De acordo com Branco (2009), o ato de alfabetizar, ou seja, de ensinar a ler e
escrever foi considerado, durante muito tempo, uma habilidade dominada somente
por professores alfabetizadores, que conheciam amplamente um método de ensino,
ou que se adequam com as teorias que estavam vigentes no contexto historico,
especialmente sobre a linguagem e o proprio aprendiz. Segundo a autora, “essa
habilidade € quase tdo antiga quanto o proprio alfabeto porque desde que ele foi
formalmente constituido surgiu a necessidade de transmiti-lo as geragdes mais novas”
(BRANCO, 2009, p. 60).

No processo de alfabetizacao, o alfabetizador precisa ter consciéncia de que
esta desenvolvendo em seu aluno a criticidade e a capacidade de perceber os usos
sociais da leitura e escrita e de que maneira isso podera contribuir em sua vida.

Em uma sala onde as diferengas de aprendizagem sao nitidas, o professor
necessita compreender que seus recursos de ensino precisam ser variados, para que
nao privilegie apenas um grupo especifico, tornando o aprendizado de acesso geral.

Quando o professor ndo age enquanto mediador, ndo modifica a sua pratica,
tornando-a unica e restrita apenas a um grupo de criangas, sendo que os alunos que
nao atingirem os objetivos propostos poderdo se isolar e serem rotulados como
criangas que possuem dificuldade para aprender.

Cabe aqui ressaltar que, de acordo com Mortatti (2006), nao € o método que o

professor utiliza que o torna um bom alfabetizador, no entanto € importante que o
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educador busque compreender os diversos métodos de alfabetizacdo existentes,
como cada um é apresentado, de forma a entender qual maneira buscara para ensinar
o Sistema de Escrita Alfabética para seus alunos, buscando fazer do estudante o
protagonista de seu processo de aprendizagem.

Antunes (1999 apud BRASIL, 2012b, p.22) descreve que o professor precisa
ter “o papel de mediador e motivador da aprendizagem, sempre atento as
possibilidades e limitagdbes no processo de apropriagdo do conhecimento pela
crianga”.

De acordo com o texto do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(BRASIL, 2012a, p. 19), tem-se na postura do professor alfabetizador uma pratica
que esta muito além da mediacao, pois existem outros saberes que enriquecem e

diferenciam a sua pratica pedagdégica, como por exemplo:

Consideragido da alfabetizagdo na perspectiva do letramento; respeito as
diferengas e atendimento a diversidade, considerando a heterogeneidade de
aprendizagens e percursos diferenciados das criancas; necessidade de
diversificagdo de  atividades, procedimentos e  agrupamentos;
desenvolvimento de postura avaliativa em uma perspectiva formativa e
acompanhamento das aprendizagens de forma qualitativa.

O educador abre possibilidades aos alunos de serem donos de suas historias,
0 que se inicia durante a primeira fase de seu aprendizado, pois o aprender assimila
diversas e diferentes definicdes que € destinado por parte de quem ensina para quem
aprende, ndo apenas no simples ato de reproduzir, repassar conhecimentos. Como o
Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (BRASIL, 2012a, p. 31), que traz a

seguinte informagao:

E importante perceber que, na construcdo de praticas de alfabetizacdo, para
levar os alunos a pensar sobre o Sistema de Escrita Alfabética e a
compreender 0s principios que o constituem, € necessario diversificar as
atividades, escolhendo propostas que exijam diferentes demandas cognitivas
e que mobilizem diferentes conhecimentos.

Ressalta-se que, além da pratica docente propria para a alfabetizacéo infantil,
0 espacgo escolar que a crianga ocupara e sera alfabetizada necessita ser um espaco
em que ela se sentira confortavel e acolhida, com isso oportunizando para que possa
ocorrer a aprendizagem planejada.

Ferreiro (2010, p. 99) relata que o professor, ao alfabetizar, ndo precisa

necessariamente trabalhar apenas com géneros textuais para que o ensino seja
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efetivado. Necessita de atividades direcionadas e ludicas para que exista uma
promogao de saberes que possam, de fato, atender a todos os alunos, sem distingéo.

O professor que atua como mediador no processo de alfabetizacdo € um
modelo de leitor e escritor para seus alunos, promovendo situacdes para ler e escrever
nao somente para seus alunos, mas com seus alunos, de modo a refletir sobre esses
momentos contextualizando tais praticas, evidenciando as situagdes em que a leitura
e escrita estdo presentes e se fazem necessarias, sendo tal interagdo planejada e
sistematizada a fim de atingir um objetivo previamente definido. Conforme tais
situagdes tenham uma regularidade, os alunos desenvolverdo gradativamente suas
competéncias escritoras e leitoras.

Mesmo sabendo que o meio social vivido pelo aluno interfere na pratica da
efetivagao do letramento, o educador precisa familiariza-lo com essas praticas. A partir
disso, propiciara um ambiente motivador para a aprendizagem do aluno, que
considerara todas as necessidades para que o letramento aconteca e que o beneficie,
fazendo com que possa compreender o que € transmitido, agregando as experiéncias
ja vivenciadas anteriormente.

O papel do professor alfabetizador € de criar possibilidades de aprendizagem,
buscando praticas pedagogicas que utilizem as experiéncias ja vivenciadas por seus
alunos, que vao além do cotidiano de sala de aula, compreendendo que sua pratica
deve ser transformadora, capaz de formar sujeitos criticos e com autonomia, como ja
nos trazia Freire (1996), buscando sempre uma formagédo continuada a fim de
atualizar suas praticas e metodologias.

Para ocorrer aprendizado da alfabetizagao sob a perspectiva do letramento,
faz-se fundamental metodologias que deem conta desse processo, faz-se
fundamental a preparagao do professor e isso € confirmado por diferentes tedricos
(MORTATTI, 2010; SOARES, 2004, 2020; RIO E LIBANIO, 2009; FERREIRO E
TEBEROSKY, 1999) e afirmado por Feuerstein et al. (2014), que uma boa e adequada
mediagdo leva ao aprendizado modificando estrutural e cognitivamente cada

individuo.
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3 APRENDIZAGEM MEDIADA: DA TEORIA AO SIGNIFICADO DA PRATICA

O presente capitulo busca compreender como uma teoria aliada a pratica
pode promover a mediagao da aprendizagem. Sendo assim, o dialogo com os autores
se alinhou com a proposta de aprendizagem mediada entendida e aplicada por
Reuven Feuerstein.

Na educagao sempre ha novas teorias e praticas sendo pesquisadas a fim de
melhorar o processo de aprendizagem dos educandos. Nao existe uma que seja a
correta e outra que esteja completamente errada. A verdade é que a construgao de
novos olhares é benéfica e auxilia na compreensao sobre como as pessoas aprendem
e quais sao as melhores maneiras de ensinar.

Mesmo as teorias mais atuais sempre estdo baseadas em estudos anteriores,
seja na area da educacao e psicologia, e o que todas elas ttm em comum é o fato de
buscarem as melhores respostas sobre o processo de aprendizagem, sendo algumas
antigas, ainda se baseando na pedagogia tradicional, onde a repeticdo de exercicios
e a transmissao dos saberes sao defendidas.

Outros pesquisadores procuram uma linha mais moderna, buscando
respostas em ciéncias, como € o caso da neuropsicologia, ou até mesmo baseando-
se na inteligéncia artificial, para tentar buscar respostas sobre a cognigdo humana. As
reflexdes acerca da tematica da educagao ainda nao se esgotaram e ainda ha muito
o0 que compreender e refletir, ainda ha muitas pecas desse quebra-cabecas para
encontrar, buscando a compreensdo sobre como o ser humano aprende e se
desenvolve.

De acordo com Nunes e Silveira (2015), o conceito de aprendizagem vem da
Psicologia e ndo se trata de algo exclusivo dos seres humanos. No entanto, os
humanos sao os Unicos seres que possuem consciéncia sobre tal, sendo capazes de
aprendizagens mais complexas e com maior flexibilidade.

Para tanto, as teorias de aprendizagem serdo apresentadas de maneira
sintética para melhor compreensao de como o conceito de aprendizagem foi mudando
ao longo do tempo.

Segundo a linha behaviorista da psicologia, a definicdo de aprendizagem
aparece como “mudanca de comportamento resultante do treino ou da experiéncia”
(GIUSTA, 2013, p. 22) ou seja, é o condicionamento que pode ser explicado como

sendo “o organismo emite uma resposta a um estimulo cujo conhecimento nao é
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necessario, e essa resposta, dependendo das consequéncias geradas por ela, sera
ou nao mantida” (GIUSTA, 2013, p. 23).

Com o passar do tempo, a teoria behaviorista foi ficando obsoleta e ja ndo
respondia as indagacdes acerca da aprendizagem e outras pesquisas foram sendo
desenvolvidas a fim de responder o que € e como de fato ela ocorre. Essa teoria trata
a aprendizagem de maneira reducionista ja que, segundo Japiassu (1983 citado por
NUNES e SILVEIRA, 2015, p. 22), “o behaviorismo pde em xeque a nogado de
autonomia, liberdade e autodeterminacdao do sujeito, ao enfatizar os arranjos de
variaveis externas como fatores determinantes da conduta humana”. No entanto, até
os dias atuais, ha estudiosos que defendem a teoria criada por Skinner, enfatizando
que tal teoria ndo defende a “passividade do individuo, pois o comportamento € a agao
que afetou o ambiente e foi afetada por ele” (NUNES; SILVEIRA, 2015 p. 22). Além
de Skinner, Watson e Pavlov auxiliaram na construcido da teoria comportamentalista,
para tentar explicar como ocorre a aprendizagem.

A teoria humanista defende que a aprendizagem € um processo unico e baseia-
se em cada ser, de acordo com suas experiéncias vividas, sendo o sujeito que
aprende participante de forma ativa de seu processo, tendo o educador o papel de
facilitador da aprendizagem, colocando os interesses dos alunos em primeiro lugar. A
referida teoria conta com Abrahan Maslow (1954) e Carl Rogers (1954) entre outros,
como estudiosos. O principal estudioso da corrente humanista da aprendizagem é
Carl Rogers e, segundo sua concepgao, o ser humano esta em constante mudanca.

A esse respeito, Nunes e Silveira (2015, p. 24) destacam:

Rogers traz uma concepcéo de ser humano como dotado de uma capacidade
de crescimento constante, de atualizagdo permanente de suas
potencialidades O sujeito & passivel de constantes mudangas em seus
processos subjetivos. Em cada fase da vida pode conseguir certo nivel de
realizacédo pessoal, estruturando-se de maneira mais plena, mais integrada.

Rogers ressalta que todos os seres humanos sédo capazes de se desenvolver
em niveis cada vez mais complexos, que isso ocorre independentemente do
favorecimento do ambiente e que essa capacidade n&o pode ser destruida, ja que os
seres humanos estdo sempre em busca de algo (de aprender). No que diz respeito a

aprendizagem escolar, Rogers (apud NUNES e SILVEIRA, 2015, p. 25), afirma que
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O professor tem a fungéo de facilitador e devera contar com o desejo de
participagado do aluno. Ele ndo exigira a participagdo do grupo, que podera
aceitar ou recusar sua intervengdo. O docente deve colocar recursos a
disposicdo da turma, em interagao grupal, num clima de liberdade, ficando
atento as ideias e aos variados sentimentos dos alunos.

De acordo com os estudiosos humanistas, o ser humano precisa querer
aprender, estar aberto para novas descobertas e, com isso, a aprendizagem se
tornara algo natural e sera apenas uma consequéncia de todo o processo. Portanto,
segundo Rogers, os professores deverao ter consciéncia de seu papel de facilitadores
e acreditarem que os alunos sao capazes de desenvolver a autoaprendizagem.

Continuando com as principais teorias que tentam compreender e descrever
a aprendizagem, passamos para a teoria cognitivista, que conta com a contribui¢do
de Piaget (1896-1980), Vygotsky (1934), Bruner (1915-2016), Ausubel (1918-2008) e
Gardner (1943).

A abordagem cognitivista, segundo Piaget (1978), consiste na observagao do
aluno e em seu comportamento social e indutivo, propondo uma liberdade de acao
voltada ao trabalho de equipe pois, de acordo com a sua teoria, a interagao social &
decorrente do trabalho em grupo. Pode ainda ser explicada como o processo de
aprendizagem que sugere que a aquisigdo de um novo conhecimento provéem de uma
nova situagdo, ou seja, é necessario que o ser possua um conhecimento minimo sobre
determinado assunto, ainda que seja apenas de maneira intuitiva.

Conforme destaca Pinto (2015, p. 37) sobre a teoria de Piaget. “E impossivel
aprender do nada ou sobre o vazio. E igualmente importante que o individuo tenha as
ferramentas intelectuais que permitam a percepcéao da tarefa ou da nova situagao” .
Essa afirmacéo se refere a teoria de Jean Piaget, dos estagios de desenvolvimento,
onde se faz necessario atingir certo amadurecimento biolégico para avangar no
desenvolvimento cognitivo. Trata-se da teoria psicogenética da aprendizagem.

De acordo com os processos apresentados por Piaget (1978), para que ocorra
a aprendizagem o individuo deve passar por uma nova situagdo que cause um
desequilibrio. Apds o estado de desequilibrio acontece a assimilacdo a respeito do
que é necessario compreender para concluir determinada situagédo. Em seguida vem
a acomodacdo, quando o individuo ja interiorizou o que aprendeu para,
posteriormente, entrar novamente em desequilibrio (OSTERMANN; CAVALCANTI,
2011; PRASS, 2012).
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Para Piaget (1983), o conhecimento é resultado das interagdes entre o sujeito
e o objeto, dependendo de fatores internos que sdo modificados a partir das etapas

de desenvolvimento.

O desenvolvimento psiquico, que comeg¢a quando nascemos e termina na
idade adulta, é compativel ao crescimento organico: como este, orienta-se,
essencialmente, para o equilibrio. Da mesma maneira que um corpo esta em
evolugdo até atingir um nivel relativamente estavel — caracterizado pela
conclusdo do crescimento e pela maturidade dos 6rgéos -, diregdo de uma
forma de equilibrio final, representada pelo espirito adulto. O
desenvolvimento, portanto, € uma equilibracdo progressiva, uma passagem
continua de um estado de menor equilibrio para um estado de equilibrio
superior (PIAGET, 1983, p. 11).

Além de Piaget, Vygotsky (1984) também defendia a aprendizagem de
maneira interacionista, e desenvolveu a teoria sécio-historica e cultural do ensino e

aprendizagem.

E por meio de outros, por intermédio do adulto que a crianca se envolve em
suas atividades. Absolutamente tudo no comportamento da crianga esta
fundido, enraizado no social. Assim, as relagées da crianga com a realidade
sao, desde o inicio, relagdes sociais. Neste sentido, poder-se-ia dizer que o
bebé é um ser social no mais elevado grau. (VYGOTSKY, 1984, p. 281).

Na teoria de Vygotsky (1984), toda a interac&o entre o individuo e o meio
produz processos de aprendizagem. Segundo ele, por meio da interagéo do sujeito
com seu meio é que ocorre o desenvolvimento e aquisicao de novos conhecimentos.
A esse respeito Battistuzzo (2009, p. 43) ressalta que “a vivéncia em sociedade que
transforma o homem de um ser biolégico em um ser humano. E o relacionamento com
outros seres humanos que permite a construgcédo e socializagao da cultura universal
humana”.

De acordo com Vygotsky (2000), a interacao necessaria para a constru¢ao da
aprendizagem depende de mediacgdes ou interferéncias que possibilitem a construgao
do saber. Vygotsky defende, ainda, que os mediadores criam maneiras de modificar
os instrumentos e o meio a fim de promover o desenvolvimento cognitivo. “A crianga
inicia suas interagdes muito cedo, e ja utilizando dos mediadores instrumentais e dos
signos, para a comunicagdo, suas agdes sao mediadas e intencionais, o que
caracteriza as fungdes psicologicas superiores”. (BATTISTUZZO, 2009, p. 44).

Na teoria de Vygotsky (2000) é ressaltado que aprendizagem é fruto de trocas

entre o mundo exterior e o interior do sujeito:
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Antes de controlar o préprio comportamento, a crianga comega a controlar o
ambiente com a ajuda da fala. Isso produz novas relagbes com o ambiente,
além de uma nova organizagéao do proprio comportamento. A criagdo dessas
formas caracteristicamente humanas de comportamento produz, mais tarde,
o intelecto, e constitui a base do trabalho produtivo: a forma especificamente
humana do uso de instrumentos. (VYGOTSKY, 2000, p. 21)

E importante compreender também que Vygotsky (2000) identificou dois niveis
de desenvolvimento, sendo eles: Zona de desenvolvimento Real e Zona de
Desenvolvimento Proximal. Quando o individuo é capaz de realizar tarefas sozinho,
encontra-se no nivel de desenvolvimento real. Se um individuo necessita do auxilio
de outra pessoa para realizar determinada tarefa, encontra-se na zona de

desenvolvimento proximal.

Ela é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através de solugao independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solugdo de problemas
sob a orientagdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais
capazes. (VYGOTSKY, 2000, p.112)

Quando um individuo se encontra na Zona de Desenvolvimento Proximal
devem ocorrer as agdes de mediagao, de forma a possibilitar que sua autonomia seja
construida, para que entdo seja atingida a aprendizagem de modo a n&o ser mais
necessaria a intervengao de um sujeito que esteja em um nivel de desenvolvimento
superior a ele.

Na teoria de Reuven Feuerstein, a mediagdo da aprendizagem pode ser
descrita como uma “interac&o intencional com quem aprende, com o propédsito de
aumentar o entendimento de quem aprende para além da experiéncia imediata e
ajuda-lo a aplicar o que é aprendido em contextos mais amplos” (FEUERSTEIN et al.,
2014, p. 21). Para esses autores, a mediagado da aprendizagem ocorre muito antes da
vida escolar. Sendo assim, quando uma mée conversa com seu bebé, explicando-lhe
o significado das coisas ou para que elas servem, esta mediando. Quando uma
crianga entra em contato com criangas mais velhas, com maior significado de mundo,
acaba passando por situacdes em que ocorre a mediacdo. Reuven Feuerstein é um
psicologo romeno que criou, entre outras, a teoria de Experiéncia de Aprendizagem
Mediada (EAM). Sobre ele e o que trata a referida teoria sera abordado nos

subcapitulos a seguir.
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3.1 REUVEN FEUERSTEIN: BREVE BIOGRAFIA

Reuven Feuerstein nasceu na cidade de Botosan, um pequeno povoado na
Roménia, no ano de 1921, sendo o quinto entre nove irmaos de uma familia judia.
Segundo Battistuzzo (2009); Da Ros (2002) e Meier e Garcia (2007), sua infancia
aconteceu em um lar onde situagcdes de mediagcdo eram frequentes. Seu pai era
rabino, especialista em estudos hebraicos e sua m&e promovia conversas entre 0s
irmaos, que contavam o que aprenderam durante a semana, dando-lhes acesso ao
significado de suas experiéncias.

Feuerstein comecou a ler muito cedo, com idade entre 3 a 4 anos, o texto
sagrado presente nos livros de preces da mae, por isso, era frequentemente solicitado
para que ajudasse seus colegas na escola, especialmente aqueles que apresentavam
dificuldade na leitura e escrita. Um pouco depois, aos 7 anos de idade, ensinou um
homem de 60 anos a ler a biblia e um rapaz de 15 a ler, um desejo de seu pai antes
de falecer, sendo essas as primeiras experiéncias que pdde se dar conta da
modificabilidade do ser humano.

De acordo com Da Ros (2002), Meier e Garcia (2007), na sua infancia era
frequente sua mae receber criangas 6rfas em sua casa e, nessas visitas, tanto ele
quanto seus irmaos criavam situacdes de interacdo em que pudessem compartilhar
suas vivéncias, dando significado a elas.

Entre outros cursos, Feuerstein foi aluno de Psicologia, orientado por Jean
Piaget, tendo como interlocutores André Rey, Barbel Inhelder, M. Richele, C. Jung,
entre outros. Casado e pai de quatro filhos, viveu em Israel onde desenvolveu estudos
no Youth Aliya’s Psychological Services com criangcas o6rfas, sobreviventes do
Holocausto. Por vivenciar todas as dificuldades apresentadas por essas criangas é
que o publico com o qual ele trabalhava era de criangas e jovens desacreditados, onde
ninguém mais confiava que poderiam aprender.

No Hadassah Wizo-Canada Research Institute, fundado em 1965, atualmente
ICELP — International Center for the Enhancement of Learning Potential, foi diretor até
seu falecimento em 2014, atendendo criangas que apresentavam problemas em seu
desenvolvimento, além de desenvolver pesquisas sobre a aplicagao de seus métodos
e programas.

Com base nas experiéncias e estudos, Feuerstein criou trés teorias baseadas

em conceitos abstratos, sendo elas: Modificabilidade Cognitiva Estrutural (MCE),
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Enriquecimento Instrumental (PEI) e Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM)
que contribuem no processo de aprendizagem de criangas, jovens, adultos e até

idosos de maneira exitosa. Neste texto, apenas a EAM sera referenciada.

3.2 TEORIA DA EXPERIENCIA DE APRENDIZAGEM MEDIADA (EAM):
CONTRIBUICOES DE REUVEN FEUERSTEIN

A Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM) de Feuerstein (1994; 1998)
e Feuerstein et al, (2014, p. 64) se diferencia da experiéncia de aprendizagem direta,
e enfatiza que “0 que medeia o mundo para seres humanos e os permite absorvé-lo
por meio das agdes do mediador ndo € levado em consideragcao”. Ou seja, na
aprendizagem direta, o individuo interage diretamente com o objeto de conhecimento,
podendo ser por tentativa e erro, observacdes, condicionamentos, entre outras, sem
que o fator humano seja considerado.

Segundo a teoria da EAM, o desenvolvimento humano esta baseado nas
relagdes entre o individuo e o mundo, mediado por aspectos culturais. A esse respeito,
Meier e Garcia (2007) afirmam que uma simples apresentagao e vivéncia de certas
experiéncias ndo garante a compreensao dos fendbmenos sem a mediagao.

Para Feuerstein (1998) e Feuerstein et al. (2014), quando existe interagao
cultural entre uma pessoa (mediador) que “possui conhecimento, experiéncia e
intengcdes medeia o mundo, o torna mais facil de entender, e da significado a ele pela
adicao de estimulo direto” (FEUERSTEIN et al, 2014, p. 59) esta sendo desenvolvida
a EAM.

A aprendizagem mediada é a expressao mais significativa da significancia da
cultura humana, que transmite ao aluno nado apenas quantidade de
conhecimento e habilidades, mas também (e principalmente) formas de
refletir sobre fendmenos e formas de procurar conexdes entre eles. (...) O
mediador cria em uma pessoa uma forma de abordar e referir-se aos
fendbmenos, além de despertar o desejo de entendé-los, a necessidade de
encontrar ordem neles, de entender esta ordem e cria-la por si propria
(FEUERSTEIN et al, 2014, p. 77)

Sobre a teoria da Experiéncia de Aprendizagem Mediada de Feuerstein
(1998), Gomes (2002) ressalta,

(...) é entendida como a interagdo humana veiculada por uma
intencionalidade, uma significagdo e uma transcendéncia de agées. Quando
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0 pai mostra a seu filho pequeno uma série de tratores, nomeando-os, e o faz
perceber detalhes nunca vistos, informalmente ele esta ativando fungbes
cognitivas em seu filho, modificando seu padrao de perceber, analisar e
compreender as coisas. O individuo sofre a exposi¢cao aos produtos de sua
cultura por interposicdo de outro individuo que lhe transmite significados
culturais e transforma sua relagdo com o mundo. (p. 29)

Turra (2007) também desenvolveu pesquisa utilizando a teoria de Reuven
Feuerstein. Para a autora, a EAM acontece nas interagdes sociais nas quais as
pessoas produzem processos de aprendizagem que propiciam a apropriagao de
conhecimentos e a reelabora-los de maneira a compreendé-los. “Simples exposi¢cao
a estimulos ou experiéncias fisicas e cognitivas com os objetos nao proporcionaria
aos sujeitos o0 mesmo nivel de conhecimento”. (TURRA, 2007, p. 299).

A Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM) é compreendida como um
processo intencional e planejado do mediador, que seleciona e organiza os estimulos
de maneira a estrutura-los, modificando-os, ampliando-os e/ ou interpretando-os
(MACEDO; NUNES, 2016; CENCI; COSTAS, 2013, NOGARO; DALMINA, 2014).
Quando a mediagdo ocorre nos espacgos escolares, “¢ o professor quem com
intencionalidade, cultura e sensibilidade, filtra, seleciona e interpreta os estimulos de
maneira mais apropriada, escolhendo o momento, a ordem, a intensidade e a forma
mais adequada para apresenta-los”. (LIMA; GUERREIRO, 2019, p.6). Dessa forma,
cabe ao professor incentivar as experiéncias entre ele e o mediado, de maneira a fazer
com que, dessa interagao, derive a aprendizagem.

No total, Reuven Feuerstein (1994) identificou doze critérios da EAM
reapresentados por Feuerstein, Feuerstein e Falik (2014) com destaque aos trés
primeiros apresentados a seguir:

1- Intencionalidade e reciprocidade;

2- Transcendéncia;

3- Mediacgao de Significado;®

4- Mediagao do sentimento de competéncia;

5- Mediacao do controle e da regulagdo da conduta;

6- Mediacdo do comportamento de compartilhar;

7- Mediagéo da individuagao e da diferenciacéo psicologica;

8- Mediacdao da conduta de busca, de estabelecimento e de realizacdo de

objetivos;

6 Grifos do autor,
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9- Mediagao do desafio: busca pelo novo e pelo complexo;

10-Mediagdo da consciéncia da modificabilidade humana (percepgdo do ser
humano como entidade modificavel);

11-Mediagao da escolha da alternativa otimista;

12-Mediagao do sentimento de pertenca.

Para que uma mediagao seja eficaz, o0 mediador precisa preparar 0 processo
de aprendizagem com uma intencionalidade, onde as agdes sdo planejadas e as
interagbes sdo reciprocas. Para Feuerstein et al. (2014), para ocorrer a EAM, “o
mediador deseja que acontega e faz coisas para trazer isto ao mediado” (p.80).

Para que ocorra a intencionalidade/ reciprocidade, o mediador molda os

estimulos deixando-0s mais compreensiveis e importantes para o receptor.

O mediador com intencionalidade muda os estimulos, faz com que sejam
mais salientes, mais poderosos, se imponham mais e sejam mais
compreensiveis e importantes para o receptor da mediagdo (o
mediado/aluno). Mas a simples mudanga de estimulo ndo é suficiente, o
mediador também altera o receptor da mediagdo, se o mediado esta
sonolento, o mediador induzira um estado de alerta. Se o aluno responde
lentamente, 0 mediador ajustara a taxa do fluxo de estimulo para o tempo do
mediado para que possa ser absorvido. (FEUERSTEIN et al. 2014, p. 83)

Sendo assim, o mediador planeja o ensino e atua juntamente com o mediado,
a fim de criar uma parceria, até mesmo um lago de afetividade que contribuira com o
processo de ensino-aprendizagem. Segundo Feuerstein et al. (2014), “a intengao de
mediar modifica os trés parceiros da interacdo, o mediador ou professor que realiza a
mediacdo, o mundo do estimulo e o aluno” (p. 84).

Pesquisadores da teoria de Feuerstein, Meier e Garcia (2007) explicam que o
professor (ou mediador) precisa ter o objetivo de ensinar, preparando o ambiente e as
acgdes, de forma a garantir que o que esta sendo ensinado de fato seja aprendido, de
maneira a ter consciéncia de sua responsabilidade em colocar em pratica estratégias
que garantam o alcance das metas tragadas e dos objetivos propostos.

Em relagao a reciprocidade, Feuerstein (1998) explica que é necessario que o
mediador estabeleca uma relagdo de cumplicidade com o mediado, de maneira que

este queira de fato aprender, como corroboram Meier e Garcia (2007, p. 129).

Se o sujeito ndo quer aprender, de nada servem os esforgos continuos do
professor para auxiliar o aluno a construir o conhecimento. Portanto a
reciprocidade também deve ser um dos objetivos a serem conquistados pelo
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mediador. Esta precisa provocar essa postura em seus alunos. Deve
conquistar seus alunos para a vontade de aprender.

Com base na teoria da EAM, a intencionalidade e reciprocidade sao os pilares
para que a interagdo possa ser caracterizada como uma mediagdo, sendo que a
intencdo que o mediador tem com determinada ag&o deve ser compartilhada com o
mediado, tornando-o consciente dela, sendo a reciprocidade uma resposta do
mediado frente a posicdo do mediador em querer ensinar. Portanto, a fungao do
mediador ndo se evidencia apenas em levar o mediado a perceber e registrar os
estimulos, mas a realizar mudancas na forma de processar e utilizar a informacao.
Quando ha uma interferéncia do mediador em um determinado estimulo de forma a
mobilizar a atengdo do individuo, trata-se de uma maneira de manifestar a
intencionalidade perante o processo de aprendizagem. Para Feuerstein (1994; 1998),
quando o mediador deixa claros seus objetivos ao sujeito, compartilha seus
propésitos, sendo um fator de enriquecimento para ambos.

De acordo com Feuerstein et al. (2014), a Experiéncia de Aprendizagem
Mediada (EAM) ocorre quando existe a possibilidade da construgdo do conhecimento
pelo mediado, ela busca a autonomia do processo de aprender. O mediador precisa
ser consciente de que nao “transmite” ou repassa conhecimentos, mas deve
possibilitar a criagdo de mecanismos que favorecam a metacogni¢céo, aprendendo por
si sO. Os estudos desenvolvidos por Meier e Garcia (2007, p. 130), sobre a teoria de
Feuerstein, estabelecem que “sdo esses processos metacognitivos a base para o
processo de aprender a aprender, pois permitem o desenvolvimento das condi¢des
basicas para o crescimento da autonomia e independéncia” . Ou seja, a metacognigao
trata-se da capacidade do individuo de refletir sobre a sua forma de pensar,
conhecendo como acontece 0s seus proprios processos de aprendizagem, fazendo
com que o sujeito escolha de maneira consciente seus mecanismos de construgao.

Pode-se salientar que a EAM se opde a “educacao bancaria” criticada por
Paulo Freire (1996), pois nenhum individuo € um depésito de informacgdes, em que o
professor (ou qualquer outro mediador) repassa o que sabe, fazendo com que o
conhecimento seja “ensinado”. Para que a aprendizagem de fato ocorra, € preciso
instigar, provocar situagbes e possibilitar a construcdo de uma aprendizagem
significativa e eficiente por parte do aprendiz. Portanto, um professor que se detém

apenas na transmissao de informagdes, segundo Battistuzzi (2009), priva o aluno do
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estimulo a processos mentais superiores como a construgdo de hipoteses, metas de
alcance e tomada de decisoes.

No critério “Transcendéncia”, para Feuerstein (1998) e Feuerstein et al.
(2014), é possivel estabelecer relagbes entre o que esta sendo aprendido com as
praticas e usos futuros, proporcionando ao mediado estabelecer relacdes com

conhecimentos que ja adquiriu e aplicando-os em novas situagoes.

A mediagdo de transcendéncia ndo se relaciona, portanto, apenas a
generalizagbes, conceitos e fungdes abstratas. Mais que isto, ndo depende
também da consciéncia explicita dos envolvidos na interagdo mediada (do
mediador ou mediado). A necessidade de sair e ir além da situacédo imediata
de sobrevivéncia cria expressdes e técnicas operacionais que se transmite
para geragOes futuras e garantem sua continuidade. (FEUERSTEIN et al.
2014, p. 88)

Em sintese, diz respeito a generalizagdo do conhecimento estabelecendo
relagdes entre o que ja sabe e 0 que ainda vira a aprender. A partir do momento em
que ha a compreensao sobre o0 que ja se sabe e 0 que ainda € necessario aprender
para que haja a consolidagado de um conceito, por exemplo, o mediado compreende
que precisa desenvolver a capacidade de aprender a aprender, ou seja, a autonomia

pela sua prépria aprendizagem.

O ensino nao deve ser pontual, restrito a uma Unica situagao ou contexto,
precisa ser passivel de aplicagéo, precisa ser capaz de ser util e integravel a
outras estruturas conceituais, outros saberes, outros momentos da vida do
aprendiz e em outros contextos. (MEIER; GARCIA, 2007, p. 132)

Além da aplicagdo a novas situacgdes, a aprendizagem precisa obedecer a
mediagao de significado, que designa a atribui¢ao (pelo mediador) de um valor, de um
significado a varios objetos, que ultrapassam as suas caracteristicas inerentes
(extrinseco). Para Feuerstein et al (2014, p. 89), o mediador “cria na crianga a
capacidade energética, que constitui um motivo para aceitar e absorver a mediagao e
usa-la”. O professor devera propor aplicabilidade sobre o que esta sendo ensinado de
modo a desenvolver a criatividade e o senso critico do mediado. Nesse sentido,
Nogaro e Dalmina (2014, p. 18) reforcam a teoria de Feuerstein, pois “0o mediador
propde situagdes de aprendizagem que fornegam significado e sentido, estimulando
o mediado na busca do significado daquilo que esta aprendendo, fazendo relagdes

com aquilo que ja sabe, exigindo sempre valores morais e éticos.”
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Em colaboragcdo com a teoria de Feuerstein, Battistuzzi (2009) ressalta que a
mediagao do significado esta presente no universo cognitivo e afetivo e que, por meio
dela, € muito dificil que o mediador ocupe uma posi¢ao neutra, uma vez que as agdes
do mediador sdo orientadas por valores culturais e emocionais. “A mediacdo de
significado € o que cria forgas motivacionais e emocionais que impulsionam nossa
atividade e comportamento.” (FEUERSTEIN et al. 2014, p. 89). A esse respeito, vale
destacar que a mediagao de significado é a consequéncia da mediagao/interagcao com
o mediado relacionadas com suas experiéncias de vida. Para ter significado, o
mediador exige/ designa certas atribuicbes na mediacdo de um valor/significado a
varios objetos de estudo, um significado que ultrapasse suas caracteristicas. A esse
respeito, cita-se um exemplo: a crianga pergunta ao professor para que serve uma
caneta? O professor responde que uma caneta serve para escrever, riscar. Nesse
caso, o professor apresenta caracteristicas da caneta, mas ndo media qualquer
significado. A mediacéo de significado explica um sentido externo.

Novamente, é possivel trazer as reflexdes de Paulo Freire (1996), pois o papel
da escola é o de formar sujeitos criativos, transformadores e construtores de sua
propria histéria, sendo que esse tipo de educacgéo é caracterizado pelo significado,
pois a transmisséo cultural sé ocorre quando realizada pela significagao de conteudo,
dos fatos e da prépria histéria de vida e de tudo o que o individuo ja aprendeu com as
experiéncias vivenciadas. Assim como Freire, Meier e Garcia (2007, p. 141) destacam

que:

E importante que as situacdes de aprendizagem sejam relevantes e
interessantes para os sujeitos. O significado cria uma nova dimensao parea
o ato de aprender, levando a um envolvimento ativo e emocional no
desenvolvimento da tarefa. Mais do que tudo é preciso que a crianga ou
adolescente aprenda a buscar significados naquilo que faz.

Mediacao de significado, para Feuerstein, consiste na atribuicdo de valor ao
objeto a ser estudado. O papel do mediador é agregar significados sociais e afetivos
ao objeto, de modo a preencher as necessidades apresentadas por seu mediado, de
maneira a amplia-las. “O mediador cria na crianga uma capacidade energética, que
constitui um motivo para aceitar e absorver a mediagao e usa-la” (FEUERSTEIN et al.
2014, p. 89) A partir da atribuicdo de significado é que a aprendizagem se torna
efetiva, uma vez que a tematica passa a fazer sentido para o aluno. Quando o aluno

se preocupa em apenas memorizar um dado material, ndo importando quao
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significativo ele &, o processo de aprendizagem e seus resultados nao terdo
significado.

Embora Feuerstein (1994) tenha identificado doze critérios de mediacao,
destaca os trés primeiros (Intencionalidade e reciprocidade; Transcendéncia e
Mediacao de Significado) considerados universais e, portanto, suficientes para

identificar uma EAM. Os demais critérios sao assim compreendidos:

a) Mediacao do Sentimento de competéncia
De acordo com Feuerstein et al. (2014), para que os individuos ajam de
maneira competente, cumprindo com os novos desafios que podem surgir, precisam
sentir-se competentes para controlar essas situagdes e vencer as dificuldades. Para
iSs0, € necessario desenvolver nos seres humanos o sentimento de competéncia, uma

vez que muitos deles sdo competentes e capazes sem sentirem que sao.

O sentimento de competéncia ndo passa a existir no ser humano por conta
propria, € ndo é um produto inevitavel das condi¢des da existéncia humana.
O desenvolvimento do sentimento de competéncia requer um feedback. Por
exemplo, considere um mediador humano que interpreta o comportamento
do mediado como testemunho de controle e habilidade e traz isso ao
conhecimento do mediado, criando ndo apenas a competéncia para se fazer
coisas, mas também, e mais importante, o sentimento de competéncia para
realiza-las. (FEUERSTEIN et al. 2014, p. 94, 95)

Para tanto, o papel do mediador € de oferecer as ferramentas para que o
mediado construa em si o sentimento de que é capaz de realizar determinada tarefa,

desenvolvendo sua autoconfianga.

b) Mediacao do controle e da regulacédo da conduta

A regulacao de comportamento trata-se da habilidade do individuo de impor
pensamentos em agdes, avaliando-as antes de decidir para somente apds isso reagir.
A regulacdo da conduta deve estar presente nas situagbes que exigem reagdes
rapidas, como para evitar uma situagao de perigo, mas também ao ponto de nao agir
por impulso em situagdes cotidianas. “Mediar a regulagdo do comportamento cria no
individuo a flexibilidade e a plasticidade necessarias para que o mesmo individuo
tenha autonomia na decis&o de iniciar o comportamento ou inibi-lo”. (MEIER; GARCIA,
2007, p. 147)
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c) Mediagao do comportamento de compartilhar
Trata-se da capacidade do individuo de permitir que outras pessoas

participem da sua forma de agir e pensar.

A interacdo mediada do comportamento de compartilhar é desenhada para
restaurar em ndés a prontidao e habilidade de fazer contato e chegar a um
encontro com outros seres humanos, e aumentar em nos a habilidade de ficar
proximo um com o outro, nos ajustarmos um ao outro, ganhar insight e
suporte um do outro, e criar harmonia entre nossa experiéncia um com o
outro. (FEUERSTEIN et al. 2014, p. 99)

No ambiente escolar, € por meio deste critério que o professor pode
compreender a forma de pensar de seus alunos, as hipéteses levantadas e como

acontece seu raciocinio, favorecendo o processo de ensino-aprendizagem.

d) Mediagao da individuacao e da diferenciacao psicoldgica

Em contrapartida da mediacdo do compartilhar esta a mediacdo da
individuacéo e da diferenciagéo psicologica, uma vez que € preciso ter equilibrio entre
ambas. Trata-se do desenvolvimento do “sentimento de individualizagao, de ser uma
entidade separada, com o direito de pensar e expressar-se de forma especial que o
distingue de outros” (FEUERSTEIN et al. 2014, p. 100). A individuagédo traz ao
individuo o sentimento de que ele é unico e especial, diferente dos demais sujeitos.
Sendo a capacidade de reconhecer-se com si mesmo sem deixar de ser parceiro dos

demais.

e) Mediagdo da conduta de busca, de estabelecimento e de realizagcao de
objetivos;

O desenvolvimento deste critério esta ligado com o fato de planejar suas
conquistas, tragar suas metas para conquistar a médio e longo prazo. “O alcance de
objetivos apresenta uma perspectiva do futuro, crescentemente distante,
demandando a rejei¢cao de gratificagdes imediatas.”(FEUERSTEIN et al. 2014, p. 102,
103). Dessa maneira, ocorre uma reflexdo sobre a vontade, a real necessidade e qual

a maneira de supri-la.

f) Mediagao do desafio: busca pelo novo e pelo complexo



56

As mudangas que estdo ocorrendo em muitas esferas demandam maiores
conhecimentos tanto dos profissionais da educagao quanto dos alunos. Mas instigar

a vontade de aprender € também um papel do mediador.

A escola pode promover situagcbes em que 0s alunos se sintam desafiados
na execugao de suas tarefas. Se uma tarefa é dificil ou facil demais, o aluno
perde a vontade de executa-la. Por outro lado, se a tarefa for muito simples
ou muito complexa, da mesma forma a motivagédo pela execugao acaba, ou
pelo menos é muito diminuida. (MEIER; GARCIA, 2007, p. 156)

Esse critério contribui para o enfrentamento das mudancas estando
consciente delas. Exige flexibilidade para aceitar novos padrées de desempenho, o
que para muitas pessoas trata-se de um processo doloroso e complicado. Para
Feuerstein, et al. (2014) a tendéncia de confrontar 0 novo que se apresenta como
desafiador e complexo e a vontade de nao desistir frente a isso sdo essenciais para a

adaptacao dos seres humanos.

g) Mediagdo da consciéncia da modificabilidade humana (percepgcdo do ser
humano como entidade modificavel);

A respeito do critério acima, Feuerstein (1998) diz que todos os seres
humanos sao modificaveis. Isso quer dizer que o individuo € um ser capaz de mudar
de acordo com suas vontades e decisbes. Numa nova aprendizagem, algo na
estrutura mental interna da criangca muda nao sé numa fungdo especifica. Um
exemplo: vogais e consoantes sio diferentes e, para compreender, precisa comparar.
Para as criangas com dificuldades, essa separagao é complexa.

A modificabilidade é, para Feuerstein (1988), uma crenga de que todos os
individuos, independentemente de sua etnia ou cultura, condigdo genética, sao
dotados de uma capacidade de plasticidade e flexibilidade cerebral, sendo sua
inteligéncia dindmica e modificavel, que pode ser construida a partir de diversos
fatores, sendo um deles a mediagéo, ou seja, a modificabilidade trata-se da mudancga
na estrutura de pensamento. De acordo com Feuerstein et al. (2014, p. 34), trata-se
de propor situagdes e condi¢des necessarias para que esse individuo seja capaz de
pensar em novas coisas que anteriormente ndo entravam em sua mente: “assumimos
que a pessoa € capaz de adquirir por si mesma nado apenas quantidades de

conhecimento ou habilidades, mas também novas estruturas cognitivas”.
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Segundo a Teoria de Modificabilidade Cognitiva Estrutural, € impossivel que
uma pessoa seja capaz de atingir a totalidade de sua capacidade de aprender, n&o
sendo a inteligéncia algo estatico e nem determinada por fatores genéticos ou
biolégicos (SASSON; MACIONK, 2015). Qualquer um €& capaz de aprender,
independentemente de sua condig¢ao, ou seja, se um aluno tem mostrado uma maior
dificuldade, pode ser que exija um pouco mais de tempo para atingir tal objetivo, sendo
oferecidas a ele as condi¢des necessarias para tal.

E necessario desenvolver no mediado a consciéncia da modificabilidade.

Em relagéo a educagao, o professor que acredita na capacidade do aluno em
modificar-se, em aprender, em desenvolver-se, pode entdo, escolher uma
metodologia carregada de esfor¢cos positivos que permitam ao professor
tentar novamente, ao invés de desistir nos casos mais dificeis. Professores
cuja expectativa é positiva obtém melhores resultados dos seus alunos
(MEIER; GARCIA, 2007, p. 160).

Acreditar que os individuos sédo capazes de se modificarem fara com que os
educadores busquem sinais de mudanca quando estiverem avaliando seus alunos,
fazendo um progndstico mais otimista em relagdo ao seu processo de aprendizagem,
levando em consideragdo suas mudangas. Por meio dessa postura otimista o
mediador gera a perspectiva de um funcionamento melhor no futuro (FEUERSTEIN et
al, 2014).

h) Mediacédo da escolha da alternativa otimista

Feuerstein et al. (2014), traz que a alternativa otimista cria na pessoa a vontade
de unir forcas e os meios necessarios para a realizacdo da tarefa estabelecida,
colocando no individuo a responsabilidade em agir para materializar o que é tido como
possivel. Para isso, 0 mediador precisa incentivar o mediado a esforgar-se e trabalhar,
envolvendo-o nas atividades. Para Meier e Garcia (2007), escolher tal alternativa em
todas as situagdes da vida permite que o individuo antecipe os resultados positivos e
aja para conquista-los. Uma pessoa que acredita que sempre é possivel melhorar as
diversas areas nado se desanima frente as dificuldades, se permitindo a buscar,

trabalhar e esforgar-se para atingir o sucesso.

i) Mediacao do sentimento de pertenca
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O sentimento de pertenca vem da necessidade de os seres humanos estarem
inseridos e serem aceitos pelo grupo, trata-se da inclusdo. Ao desenvolver o
sentimento de pertengca na escola, por meio do acolhimento, o ambiente cria a
possibilidade da coletividade, do individuo ndo se sentir sozinho, fazendo parte da
sociedade. “E preciso falar sobre democracia ensinando-a, vivendo-a na pratica da
existéncia de seus grupos” (MEIER; GARCIA, 2007, p. 163). O mediador precisa criar
situagdes de debates, em que os proprios mediados percebam suas semelhangas e
diferencas, respeitando suas particularidades e historias de vida. O referido
sentimento, tanto em ambientes culturais, quanto familiar e comunitario, pode evitar

que a crianga passe pela sindrome da privagao cultural.

3.3 SINDROME DA PRIVACAO CULTURAL

Reuven Feuerstein (1998) define “Privacdo Cultural” como uma falha na
mediagcao causada pela familia e a sociedade, que privam o individuo de se
desenvolver nas diferentes culturas e em ambientes humanizados e isso reflete
diretamente no insucesso escolar.

Da Ros (2002) explica que n&o basta expor a crianga a um ambiente rico em
estimulos e termos conceituais, pois isso por si s6 ndo garante a apropriagédo dos
conceitos e processos cognitivos, ja que a realidade nem sempre se mostra de forma
direta. Dai a importancia da aprendizagem mediada, uma vez que as relagdes do que
€ percebido nem sempre estao evidentes. Com isso, a sindrome da Privacao Cultural

pode ser explicada como a auséncia de mediagao.

Funcbes cognitivas deficientes séo referidas ao se considerar que a relacao
das pessoas com seu meio sociocultural pode ser qualitativamente
questionavel do ponto de vista cognitivo, devido a auséncia de determinadas
mediagdes que promovam aprendizagens que desenvolvam as fungoes
cognitivas superiores que embasam ou sustentam o que chama de
operagdes, entendidas como processos mentais complexos. (DA ROS, 2002,
p. 40)

Trata-se de uma sindrome muito pouco detectada, ja que nédo pode ser
quantificada ou por ser pouco conhecida. Budel e Meier (2012) descrevem que
Feuerstein percebeu a dificuldade que algumas criangas apresentavam em seu
processo de aprendizagem e conseguiu relacionar com o tempo que seus pais tinham

em lhes transmitir sua cultura e a qualidade dos momentos de mediac&o. As criangas,
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cujos pais nao dedicavam tempo para explicagao sobre o funcionamento da cultura
de seu préprio povo, apresentavam maior dificuldade de aprendizagem do que os pais
que explicavam aos seus filhos os detalhes do dia a dia. Ou seja, criangas que nao
sao submetidas a uma mediacdo cultural adequada apresentam a sindrome da
privagao cultural.

Para que a mediacao seja eficaz, ndo basta oferecer varios estimulos para
uma crianca, leva-la a museus, teatros, exposi¢des, oferecer livros e outros tipos de
materiais graficos sem relacionar as experiéncias, dando-lhes significado. Assim como
nao basta uma sala de aula cheia de estimulos visuais sem que o professor explique
a funcionalidade de cada coisa.

Somente as exposi¢des diretas aos estimulos ndo sao suficientes para que
ocorra a aprendizagem. No cenario atual, do contexto das familias que muitas vezes
se preocupam mais em oferecer bens materiais a seus filhos, surgem criangas que
apresentaram tal sindrome, uma vez que estao expostas a brinquedos e excesso de
telas, sem qualquer tipo de mediagao por parte de sua familia. O periodo de pandemia,
em que os alunos encontram-se privados de irem a escola, traz a reflexao que pode
ser que isso se agrave, uma vez que também nao estdo interagindo com seus pares
e professores. Também nao podemos culpabilizar as familias, que muitas vezes tém
uma sobrecarga de trabalho, com maes que trabalham fora e precisam cuidar de seus
lares, dificultando uma interacédo de qualidade.

Para Budel e Meier (2012, p. 19) as criangas que sofrem com a sindrome de
privagao cultural podem apresentar as seguintes caracteristicas:

e Respondem sem pensar, no impulso, apenas para se livrar da pergunta;

e Tém dificuldade para relacionar duas ou mais fontes de informacao;

e N&o possuem senso critico em algumas situagdes;

e Apresentam dificuldade de interpretacado de texto, mesmo os mais simples;

e Nao identificam todos os dados apresentados num problema;

e N&o conseguem prestar atengao nos detalhes;

e Aceitam qualquer tipo de explicagdo, mesmo as ilégicas ou simplorias, para
sanar suas duvidas;

e Sua curiosidade é diminuida, ndo demonstrando interesse no funcionamento

do mundo a sua volta;
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e Para a realizagao de tarefas nao planejam agdes, nao executando de forma
satisfatéria, sendo que nao relacionam os resultados com o enunciado do
problema, ou seja, ndo respondem ao objetivo proposto;

e Sentem dificuldade para explicar coisas simples de sua cultura;

e Tém dificuldades para apresentar causas para os efeitos percebidos;

e Nao controlam sua impulsividade de forma satisfatoria;

e Durante as explicagdes, se distraem facilmente com informag¢des ou palavras
irrelevantes;

e Na&o se interessam pela sua propria histéria ou de sua cultura.

Por isso, muitas vezes, o educador se depara com um aluno que apresenta
algum tipo de dificuldade para aprender e ndo consegue identificar a raiz do problema.
As criangas que nao conseguiram se beneficiar das interagées que lIhe foram
oferecidas, ou que tiveram poucas experiéncias de aprendizagem mediadas, irdo
apresentar a sindrome de privagao cultural, que pode ser revertida caso o professor
contribua com mediagdes significativas uma vez que, segundo Feuerstein, “todo ser
humano é modificavel” (FEUERSTEIN et al. 2014, p. 33).

Baseados nos estudos de Feuerstein, Budel e Meier (2012) destacam que o
objetivo da mediacdo é tornar o aluno autbnomo em sua aprendizagem,
compreendendo seus processos, e quais as melhores ferramentas ou métodos para
alcancar seus propositos e, quando o estudante compreende tais processos, a
mediagdo n&o € mais necessaria. E ainda, para auxiliar o professor enquanto
mediador, Budel e Meier (2012) sugerem que ha algumas maneiras para combater a
sindrome da privagao cultural, ou reverté-la, como em grande parte dos casos que
irdo surgir na escola. Segundo os autores, € necessario rever a maneira de lecionar

dos professores.

Quanto mais uma crianga vencer obstaculos, superar dificuldades, conquistar
desafios e resolver problemas por conta prépria, mais capacidade ela tera
para continuar a obter esses resultados ao longo da vida. E nada disso pode
ocorrer nas aulas em que a cépia, a falta de interagdo, a memorizagéo e a
obediéncia passiva as orientacdes do professor forem o tom principal.
(BUDEL; MEIER, 2012, p. 99)

Estudos de Budel e Meier com criangas (2012) indicam que precisam adquirir
autonomia frente aos processos educativos, serem ouvidas, compartilharem

experiéncias, trazer significado ao que estdo aprendendo, e isto s6 ocorre com a
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escuta por parte do professor e com a interagéo entre seus pares. Os professores
podem perceber, apés um tempo, que muitas das dificuldades de aprendizagem com
que se deparam, ndo se referem a desordens cognitivas e intelectuais, nem tém
origem neuroldgica ou sensorial, mas derivam da auséncia de mediagdo ou falta de
qualidade de mediagdes recebidas ao longo da vida. A auséncia de mediagao néo tem
relacdo de causa e efeito com situacado de pobreza. Uma familia pobre, mas unida,
pode oferecer experiéncia impressionante, de forma extremamente efetiva. A pobreza

esta relacionada com a falta de recursos econdémicos, estruturais e sociais.

3.4 APRENDIZAGEM MEDIADA E ALFABETIZACAO

Na alfabetizacado, o sucesso do aluno é medido pelo numero de informagdes
que consegue obter, memorizando o que lhe foi ensinado. Atualmente, as praticas
pedagogicas realizadas pelo professor apresentam todo um trabalho de alfabetizag&o
na perspectiva do letramento, por meio de diversos textos direcionados. A esse
respeito, de acordo com Mortatti (2010, p. 159), a alfabetizacdo deve obedecer a ética

interacionista e sociointeracionista, onde a mediagcao assume papel fundamental:

(...) desse ponto de vista interacionista, “alfabetizagao” designa o processo
de ensino-aprendizagem da leitura e escrita entendidas como atividade
discursiva, ou seja, quando se ensina e se aprende a ler € a escrever, ja se
estdo lendo e produzindo textos (escritos), de fato, e essas atividades
dependem diretamente das “relagbes de ensino” que ocorrem na escola,
especialmente entre professor e alunos. Desse ponto de vista, portanto,
“alfabetizado” designa o estado ou condi¢do daquele individuo que sabe ler
e produzir textos, com finalidades que extrapolam a situagado escolar e
remetem as praticas sociais de leitura e escrita, algo préximo a leitura e
escrita “do mundo”, conforme proposta pelo educador brasileiro Paulo Freire,
no ambito da alfabetizacao de jovens e adultos.

Numa proposta interacionista e sociointeracionista entendida por Feuerstein,
a alfabetizagdo procede-se por meio de raciocinio-légico, tanto a execugao quanto a
demonstragao acontecem por meio da exposicao reflexiva dos simbolos, que por sua
vez interioriza cognitivamente para, em seguida, verificar a ocorréncia de uma
situacao.

Melo (2004) diz ser necessario explicar que se trata do enunciado defendido
por Vygotsky (1934, p. 11), de que “o desenvolvimento individual da pessoa passa a
ser relacionado ao ambiente sociocultural ao qual ela esta imersa, e, diretamente

associado aos outros individuos de sua espécie e meio”. Ou seja, a interacdo com o
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meio, e principalmente com as pessoas, € fundamental para o processo de
aprendizagem.

Quando a crianga entra na escola, na maioria das vezes, nao sabe ler e
escrever, no entanto traz consigo saberes necessarios para a aquisicao de tal
aprendizagem. Esse conhecimento precisa ser levado em consideragao, ja que € o
que ira trazer significado para a aprendizagem da leitura e escrita. “A escrita, na
escola, é construida numa relagao tutorial, ou seja, o adulto letrado € quem domina o
cédigo, sendo ele que orienta, dirige o processo” (JOSEFI, 2011, p. 93).

Na educacao formal, que acontece na escola, o processo de alfabetizacao
demanda da agao intencional por parte do professor, que ira orientar e propor
situagcdes em que a crianga entre em contato com o0 mundo da escrita e perceba as
relagdes existentes com seus usos no cotidiano. Por meio de um planejamento, o
educador fara intervengdes no processo que possibilitardo que o aluno aprenda a
fazer uso de forma correta da linguagem escrita, nas suas diversas modalidades. “O
aprendizado da leitura e da escrita € um processo que ocorre nhum contexto de
mediagao social em que, no ensino sistematizado, o papel do professor que interage
com o aluno, é fundamental” (JOSEFI, 2011, p. 96).

Se a interacdo é peca-chave na construcdo da alfabetizacdo do individuo, o
professor assume o papel de mediador do conhecimento, uma vez que todos os
individuos possuem suas particularidades e especificidades, sendo que o grau de
letramento em que se encontram também é relevante para propor estratégias de
ensino.

De acordo com Feuerstein et al. (2014), o professor alfabetizador que atua
como mediador se coloca entre 0 que o educando ja sabe e aquilo que ele ainda
podera aprender durante o processo de desenvolvimento da leitura e escrita. No
entanto, os professores recebem criangas que apresentam pouco contato com o
mundo da escrita antes de entrar na escola, e a interagcdo com sua familia ndo foi da
qualidade de uma mediacao, e quando isso ocorre, essas criancas podem apresentar
func¢des cognitivas ndo totalmente desenvolvidas, podendo apresentar dificuldade em
aprender.

Para Feuerstein et al. (2014), em todo o mundo, a chance de criangas serem
consideradas com Dificuldade de Aprendizagem (DA) é muito alta, e alguns
educadores apontam que pode chegar a 25%. Porém, segundo os autores, ao invés

de caracterizar a dificuldade de aprendizado como problema inerente as habilidades
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de pensamento dos alunos, isso ndo passa de uma consequéncia da falta de
mediagao apropriada de suas fungdes cognitivas especificas, causando as

deficiéncias de aprendizagem.

[...] deficiéncias de aprendizado estdo relacionadas de perto com o
desenvolvimento de fung¢des cognitivas. Portanto a mudanca radical da forma
como a deficiéncia é definida e como se lida com ela nos da o potencial de
remediar a DA através da mediagao e reabilitar o aluno. DA’s ndo sao tragos
rigidos ou fixos, mas estados que podem ser mudados. (FEUERSTEIN, et al.
2014, p. 196)

Portanto, mesmo que um aluno que esta sendo alfabetizado possa apresentar
certa defasagem de estimulos ou interagcdo, acarretando em uma “dificuldade de
aprendizagem”, segundo os autores mencionados, na realidade esses alunos sofrem
da falta de mediacgao. Isso ndo é uma situacdo que nao possa ser modificada, muito
pelo contrario, caso o professor alfabetizador siga com os trés critérios universais para
ocorrer a EAM, estes educandos obterdo sucesso em sua jornada escolar, podendo
construir uma base sélida do sistema de escrita e leitura.

De acordo com Sasson (2005), por mais que um professor tenha sido
preparado para ensinar, ainda existe uma lacuna entre a teoria e a pratica devido a
dificuldades inevitaveis encontradas na aplicagdo de uma abordagem educacional,
numa sala de aula real. Neste contexto, o educador deve ser fonte de orientagao e
inspiracéo e, portanto, deveria estar a altura das expectativas geradas por seus
alunos, por isso a importancia da sua constante formagdao e aprimoramento de
habilidades como docente.

Pensando no professor alfabetizador enquanto principal mediador, segundo
as trés caracteristicas universais que propde Feuerstein et al. (2014), ele precisa ter
intencionalidade no processo de alfabetizagéo, ou seja, associar o objetivo pretendido
com um conjunto de agdes possiveis para que possa ser alcangado. O educador que
tenta de todas as maneiras encontrar um meio de explicar a seus alunos, a “inventar”
formas até mesmo n&o convencionais para a aprendizagem do educando, demonstra

sua intencionalidade.

A intencionalidade, que leva o mediador a mediar certos estimulos
intencionalmente escolhidos numa experiéncia de aprendizagem que é
qualitativamente diferente da aprendizagem que ocorre por meio de uma
experiéncia direta e frequentemente casual, nao requer apenas que 0
mediador tenha uma intengédo consciente. Também requer que ele consiga
encontrar canais acessiveis de comunicagao que se revelem aceitaveis pelos
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mediados, por meio dos quais ele pode transmitir sua intencdo e seus
objetivos transcendentes. Compartilhando assim sua intengdo, o mediador
ajuda suscitar motivacao e reciprocidade (SASSON, 2005, s.p.).

Caracteristica fundamental do professor alfabetizador mediador é a
reciprocidade que, segundo a definicdo de Feuerstein et al. (2014), o educador precisa
despertar em seu aluno o desejo de aprender. E uma tarefa desafiadora, pois é
necessario despertar este interesse de forma a conquistar seu mediado, criar os
vinculos necessarios para “abrir as portas” para o conhecimento. A amorosidade, a
afetividade e a lideranga s&o competéncias indispensaveis para atingir a
reciprocidade, uma vez que € muito dificil que um professor seja bem-sucedido
quando o educando n&o simpatiza com ele.

Nas palavras de Meier (2020, p. 45) “conquistar a vontade de aprender exige
dos professores muita criatividade, pesquisa, conversa e interagao, tanto com seus
alunos quanto seus colegas”. Especialmente na fase da alfabetizacdo, em que as
criangcas se encontram na faixa etaria de 6 a 8 anos, a curiosidade é agucada,
querendo compreender os fendmenos que os cercam. E fundamental a afetividade
estar presente, pois precisam desse acolhimento para sentirem-se pertencentes a
escola, inclusive € muito comum que, mesmo com o passar dos anos, as criangas
lembrem com carinho quem eram alguns professores, incluindo o alfabetizador.

Para Sasson (2005), quando ocorre a aprendizagem numa abordagem
mediada, o professor deve compreender que os objetivos devem ir aléem das
necessidades imediatas que provocaram a interagdo, o mediado (aluno) precisa
generalizar suas experiéncias de aprendizagem, sendo capaz de aplicar o que

aprendeu em diversos contextos futuramente. Em outras palavras:

(...) uma interagcado que acaba no momento em que uma situagao problema
estd resolvida ou um mediador que se contenta com a satisfagdo da
necessidade imediata ndo pode refletir a qualidade de transcendéncia numa
experiéncia de aprendizagem mediada significativa (SASSON, 2005, s.p.).

Para a alfabetizacao ter significado e relevancia na vida do educando, é
preciso que faca sentido. Escrever frases prontas, estereotipadas, pode até ser util
para evidenciar as letras que esta buscando trabalhar, no entanto ndo possibilitara ao
aluno conquistar a vontade de aprender a ler e escrever. “E preferivel, portanto, evitar
o ensino da lingua artificial, distante e sem sentido, e dar énfase ao da lingua

funcional, mais perto e com significado imediato” (MEIER, 2020, p. 47.)
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O educador deve preocupar-se em propor situacdes de aprendizagem que
vao além da explicagao de conceitos. O bom mediador € aquele que permite situagcdes
de aplicagédo de tais conceitos em diversos contextos. Ou seja, € fazer com que o
aluno perceba que utilizara a leitura e escrita em diversas areas ao longo de sua vida.

Isso diz respeito a transcendéncia. A esse respeito:

Quando o aluno precisa resolver um problema e o faz mesmo sem
compreendé-lo é porque baseou-se numa experiéncia anterior. O problema
que ele acabou de resolver € semelhante a uma série de outros que o aluno
ja conhecia. Mas, se o problema se apresenta com pequenas mudangas em
sua estrutura, ele j& n&o consegue resolvé-lo, fica clara sua nao
aprendizagem (MEIER, 2020, p. 58.).

As trés caracteristicas fundamentais para que ocorra a Experiéncia de
Aprendizagem Mediada estdo fortemente relacionadas entre si, uma vez que se
complementam, ja que mediar € construir juntamente com o educando o aprendizado
de todos os conceitos, de maneira a atribuir a eles um significado, inserindo-os em um
contexto.

Uma vez que a alfabetizagdo é a etapa basica para a aquisicdo de novos
conceitos e ampliacédo da aprendizagem, € o momento adequado para explorar a
modificabilidade do individuo, propondo situacdes em que as experiéncias de
aprendizagem mediada estejam presentes, proporcionando ao aluno que atinja niveis
superiores de seu desenvolvimento cognitivo. A EAM é responsavel pelas operagdes
mentais que permitem que o aluno melhore, ndo somente sob o ponto de vista
cognitivo, mas também sob a perspectiva emocional, de forma a comunicar-se com
os demais dentro da comunidade cultural imediata e além dela.

Mediar, em especial no processo de alfabetizacdo, requer levar em conta
distintas situacbdes apresentadas pelas criangas, entender que cada som, em cada
letra, € uma construgao linguistica e, nesse processo, € importante que o professor
mediador construa todo o desenvolvimento junto a crianga numa verdadeira agao
mediadora. Ensinar a separar silabas e a juntar letras nao ¢é alfabetizar, essa agao vai
muito além. A necessidade de alfabetizar é do professor e ndo da crianca.

A premissa da educacdo € proporcionar ao educando transformar

conhecimentos em acoes, é transcender.
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4 PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO

Neste capitulo € apresentado o percurso teorico-metodolégico da pesquisa.
Na secao seguinte se apresenta a caracterizagao do estudo e seus desdobramentos
(selecao dos participantes da pesquisa, do campo de estudo, dos instrumentos para
a coleta e analise dos dados). Por fim, descreve-se como sera realizada a analise e

interpretacdo dos dados coletados.

4.1 CARACTERIZACAO DO ESTUDO

Em consonéancia com o problema de pesquisa, o delineamento metodologico
escolhido caracteriza-se como qualitativo (ANDRE, 2001; 2005), ressaltando-se o seu
carater exploratério, visto ndo serem encontrados outros estudos similares ao

presente. Estudos de André (2001) afirmam que:

Os estudos chamados de “qualitativos” englobam um conjunto heterogéneo
de perspectivas, de métodos, de técnicas e de analises, compreendendo
desde estudos etnograficos, pesquisa participante, estudos de caso,
pesquisa-agao, até analises de discursos e narrativas, estudos de memoria,
histéria de vida e historia oral. [...] seu foco de interesse € amplo. Enquanto a
pesquisa quantitativa procura seguir com rigor um plano previamente
estabelecido, a pesquisa qualitativa procura ser direcionada ao longo do seu
desenvolvimento (ANDRE, 2001, 54).

Na visdo de André (2001, p. 54), os estudos qualitativos envolvem diversas
técnicas de levantamento de dados, sendo que os “dados descritivos sé&o coletados
mediante contato direto e interativo do pesquisador com seu objeto de estudo”.

A pesquisa desenvolvida tem abordagem qualitativa, como grande parte das
pesquisas da area educacional. De acordo com Minayo (2001), esse tipo de pesquisa
trabalha com as crengas, com o universo dos significados, dos motivos, pretensdes,
valores e atitudes intrinsecas dos participantes, o que nao pode ser quantificado em
numeros. Por acreditar que a realidade vivida e partilhada entre seus semelhantes
nao pode ser quantificada, € que a pesquisa qualitativa se encaixa melhor, ajudando
a responder a problematica levantada.

Dentre as caracteristicas gerais de uma pesquisa qualitativa esta a construgao
da realidade, percebida como um ato subjetivo; coleta de dados no qual destaca-se o

principio de abertura, segundo Flick (2013, p. 14) “no fato da pesquisa qualitativa ser
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caracterizada por um espectro de métodos e técnicas adaptados ao caso especifico,
ao invés de um método padronizado unico”, ressaltando assim, que o método deve
se adequar ao objeto de estudo, e que este objeto de estudo, como ponto de partida,
seja centrado num problema que contribua no processo de desenvolvimento do
individuo e do contexto no qual esta inserido; interpretacao dos resultados; construgao
de sistemas descritivos e analise de dados.

A presente pesquisa também se caracteriza como exploratdria, uma vez que
propde investigar um tema a partir de uma teoria ainda (até o momento) pouco
pesquisada. A esse respeito, destaca Gil (2008, p. 27): “sdo desenvolvidas com o
objetivo de proporcionar viséo geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato
novo ou ja iniciado” . Esse tipo de pesquisa permite um aprofundamento sobre o
estudo, oportunizando novas problematicas a serem investigadas e ainda: “o produto
final desse processo passa a ser um problema mais esclarecido, passivel de
investigacdo mediante procedimentos mais sistematizados”(idem). As pesquisas
exploratérias mais comuns sdo os levantamentos bibliograficos porém, em algum
momento, a maioria das pesquisas cientificas passam por uma etapa exploratéria,
visto que o pesquisador busca familiarizar-se com o fenédmeno que pretende estudar.

Para a conducdo da pesquisa, optou-se como base tedrica o dialogo com
diferentes autores investigadores da tematica e, em especial, a perspectiva
metodolégica de Reuven Feuerstein, que considera fundamental o método de trabalho
estar intrinsecamente articulado a concepgédo de como as pessoas interagem no
cotidiano escolar, tendo o contexto social como determinante de suas vidas. A énfase
no estudo deu-se na apreensao do processo constitutivo de trés critérios universais,
bem como dos elementos que emergem desse processo.

Este estudo envolve, portanto, uma abordagem metodoldégica com uma
proposta de apreensdo de critérios que visa apresentar como cada professor
alfabetizador percebe a mediagcdo na sua pratica. Definido o delineamento
metodoldgico, deu-se inicio a selecdo dos participantes, campo de estudo, aos

procedimentos de coleta e analise dos dados.

4.2 SELEGAO DOS PARTICIPANTES

A selecdo das participantes envolveu processo gradual iniciando com a

selegao de escolas, seguido dos professores, por meio de uma carta convite. O critério
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para a selecdo da amostra deste estudo foi o de serem professores alfabetizadores
com no minimo trés anos de pratica com turmas de alfabetizagdo, sendo
compreendidos como tais os professores regentes de 1° e 2° ano do ensino
fundamental (Ciclo 1), de quatro escolas da rede municipal de ensino de um municipio
da regidao metropolitana de Curitiba/PR, totalizando 8 participantes (2 professores de
cada escola).

No inicio, a pesquisa previa a participagéo de 20 participantes, porém, devido
a coleta de dados acontecer no retorno das aulas, no més de fevereiro de 2022, num
momento em que ainda havia receio quanto ao contagio pelo Coronavirus e parte dos
professores em licenga saude, foi necessario diminuir o numero de participantes na
pesquisa, em cada escola e primar pela efetivagdo da coleta de dados. Nao foram
levados em consideragao género, idade, etnia e local de moradia.

Assim que foram definidos os participantes, uma carta convite foi enviada por
e-mail pessoallinstitucional, reforcado pela pesquisadora durante visitas realizadas
nas escolas onde atuam, obedecendo o cronograma de trabalho de cada um e
respeitando cronograma durante a pandemia de COVID-19, respeitando também
todos os protocolos de seguranga estabelecidos pela OMS e, a partir do aceite,
buscou-se 0 espago para a pesquisa que atendesse as necessidades (caso
solicitadas), acessibilidade e bem estar das participantes. O total de participantes foi
de oito e, apds apresentacio da proposta de pesquisa e sanadas as duvidas, para os
que aceitaram, foi realizada leitura cuidadosa do Termo de Consentimento Livre

Esclarecido (TCLE) e solicitada a sua assinatura.

4.3 CAMPO DE ESTUDO

O contexto de estudo envolve professores alfabetizadores em quatro escolas
publicas municipais, sendo uma delas escola rural. As escolas localizam-se na regiao
metropolitana de Curitiba/PR. As professoras selecionadas, no total de 8, eram todas
do sexo feminino, entre 25 a 52 anos de idade, concursadas, com no minimo 5 anos
de experiéncia na rede municipal de ensino.

O publico atendido por estas escolas caracteriza-se por ser prioritariamente
(cerca de 66% segundo dados obtidos no site da prefeitura do municipio) residentes
nas areas rurais. Segundo dados colhidos nas Propostas Pedagdgicas das escolas

que fizeram parte da pesquisa, a maioria dos alunos vive sob responsabilidade da
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familia, sendo esta constituida por pais e maes, somente maes ou vivem sob a tutela
dos pais, avos ou responsaveis. As mulheres comandam aproximadamente 15% das
familias. Ha uma quantidade significativa de maes solteiras ou separadas. Geralmente
as maes mais novas repassam para suas maes a tarefa de cuidar dos filhos.
Analisando o Projeto Politico Pedagdgico das escolas pesquisadas, em
relagao as condicdes socioecondmicas e culturais, a maioria das familias € de média
e baixa renda, onde muitos sobrevivem de servigos informais que nao geram uma
renda fixa ou a garantia dos direitos trabalhistas, como Carteira de Trabalho assinada.
A atividade econdmica predominante distribui-se entre agricultores, avicultores,
pecuaristas, oleiros, piscicultores, comerciantes autbnomos e empregados em
industrias e comércios da regido. Um outro dado que demonstra a renda dessas
comunidades é o numero consideravel de familias atendidas por programas sociais,
relatados na ficha de matricula como: Bolsa Familia, dentre outros. Com o uso do

celular, muitos tém acesso a internet.

4.4 PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Para o presente estudo, optou-se como instrumento de pesquisa, pela
entrevista semiestruturada, a partir de perguntas pré-determinadas, contendo 18
questdes assim organizadas: 2 questdes introdutdrias investigando conhecimentos
sobre a teoria de EAM de Reuven Feuerstein e caracteristicas da pratica docente; 15
questdes divididas em trés blocos contendo 5 questdes cada, sendo o ultimo bloco
acrescido de 1 sexta questao, que buscaram compreender os critérios universais de
aprendizagem propostos por Reuven Feuerstein, bem como se 0os mesmos sao
atendidos. Para as entrevistas, foi utilizado o método clinico de Piaget elaborado por
Delval (2002).

O referido método foi pensado para investigar o pensamento infantil. Tal
método se difere dos outros métodos porque ndao se preocupa com algumas
padronizagdes, consideradas fundamentais em testes de inteligéncia, a exemplo do
tempo que o sujeito leva para emitir a resposta, a quantidade de vezes que o
experimentador pode fazer a questao e a rigidez das palavras utilizadas na pergunta.

Dessa forma, as questdes podem ser repetidas ou reformuladas pelo
experimentador, visto que o objetivo do teste € que elas sejam compreendidas pelo

sujeito, assim, recomenda-se trocar palavras com o intuito de favorecer o
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entendimento do sujeito. Tanto Piaget quanto Delval consideram a metodologia
piagetiana importante em pesquisas porque opta pelo controle do entendimento das
perguntas e instrugdes, ao invés de interessar-se pela padronizagdo das mesmas.

A coleta de dados foi primeiramente pensada realizar por meio de encontro
virtual na plataforma MEET, respeitando as normas de distanciamento social
orientadas pela Organizagdo mundial da saude (OMS). Entretanto, devido a
diminuigéo dos casos de Covid19 e ao retorno gradual das atividades, entre elas a
escolar, houve também mudancas nas normas de distanciamento social e
flexibilidade das mesmas, com isso a coleta deu-se presencialmente e individual nas
unidades coparticipantes (escolas), em dia e hora previamente agendados. As duas
participantes de uma escola rural foram entrevistadas no mesmo periodo das demais
(fevereiro 2022), apds encontro formativo, na sala da coordenacao pedagdgica, da
Secretaria Municipal daquele municipio. As demais entrevistas foram realizadas na
biblioteca das referidas escolas.

Como procedimento de coleta de dados, o primeiro momento deu-se com
uma conversa, objetivando estabelecer os objetivos e relevancia da pesquisa.
Tiradas as duvidas e esclarecidos os objetivos e demais encaminhamentos, deu-se
inicio a entrevista oral. Todas as entrevistas foram gravadas, transcritas na integra,
protocoladas e organizadas. De acordo com André (2005), uma investigagéo a partir
de perguntas pré-determinadas permite obter respostas relativamente livres. As
questdes, bem como os trés grupos, foram baseados nos critérios universais de
mediagao de Reuven Feuerstein (1994 et al. 2014) (intencionalidade/reciprocidade,
transcendéncia e mediacdo de significado). Os trés critérios foram também as
categorias de analise.

A pesquisa teve como objetivo identificar indicios de Experiéncia de
Aprendizagem Mediada, de Reuven Feuerstein, de professores alfabetizadores junto
a criangas de escolas municipais de um municipio da regidao metropolitana de
Curitiba/Parana.

As oito entrevistas resultaram em cerca de oito horas de gravagao, ou seja,
duragao média aproximada de uma hora por entrevista.

Para fins deste estudo, elaborou-se um roteiro de entrevista (Apéndice A)
com base na tematica. A coleta de dados foi iniciada apds aprovacao do Comité de

Etica em Pesquisa
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4.5 PROCEDIMENTOS ETICOS

O estudo foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa do Setor de Ciéncias
da Saude da Universidade Federal do Parana - UFPR sob a avaliacido do processo
CAAE: 53184721.6.0000.0102, Parecer n° 5.200.047.

Durante todo o estudo foi respeitada a identidade dos participantes, o seu

bem-estar, bem como cuidado com os materiais e tudo o que se refere aos envolvidos.

4.6 PROCEDIMENTO DE ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

No procedimento de analise e interpretacao dos dados foram analisados trés
critérios universais de mediagao de Reuven Feuerstein
(intencionalidade/reciprocidade, transcendéncia e mediagao de significado).

Os procedimentos de analise visam a chegar aos aspectos
(intencionalidade/reciprocidade, transcendéncia e mediagao de significado) presentes
na mediagcado. Para Feuerstein, a efetivagdo da EAM so é possivel se estes critérios
estiverem presentes, sendo que as respostas dos participantes foram analisadas a luz
destes parametros, a fim de perceber as possibilidades da utilizagado deles durante a
etapa de alfabetizagao, utilizando o método baseado nos principios de mediacao
propostos por Reuven Feuerstein, que também seréo as categorias de analise.

A andlise foi desenhada e desenvolvida a partir de cada critério (trés critérios)
em duas etapas: a primeira iniciou com leituras dos relatos dos professores
participantes; em seguida foram organizadas perguntas e respostas de cada bloco,
conforme as questdes investigativas. Nesse processo, o tratamento das informagdes
deu-se de uma forma bastante elaborada, seguindo a ordem dos critérios, com a
finalidade central de apreensdo de EAM na pratica pelas alfabetizadoras.

De acordo com Novoa (1992), o depoente, ao narrar, descreve e, a0 mesmo
tempo, compde o seu cenario, estabelecendo uma comunicagdo com o ouvinte; e
significados tendem a ser atribuidos para ambos nessa escuta reciproca. Portanto,
ouvir € a melhor maneira de entender o outro, romper preconceitos sociais e promover
a pluralidade. Nesse sentido, Franco (2005) considera a voz do sujeito, sua
perspectiva, seu sentido, mas ndo apenas para registro e posterior interpretagdo do
pesquisador: a voz do sujeito fara parte da tessitura da metodologia da investigagéo.

Nesse caso, a metodologia nédo se faz por meio das etapas de um método, mas se
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organiza pelas situagdes relevantes que emergem do processo. Na analise, levar-se-
a em conta que, “para compreender a fala de alguém, ndo basta entender suas
palavras; é preciso compreender seu pensamento, € preciso apreender o significado
da fala” (AGUIAR, 2001, p. 130).

Para preservar a identidade dos participantes, optou-se por identifica-los
como (P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7 e P8), ou seja, professor 1, 2, 3,4, 5,6, 7 e 8.
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5 RESULTADOS, ANALISE E DISCUSSAO

O presente capitulo apresenta os resultados do levantamento dos dados
obtidos, bem como sua analise e discussdo. O processo de analise iniciou com a
apresentacao das respostas obtidas por meio de entrevista semiestruturada aplicada
aos professores participantes, levando em consideracao se os critérios de mediagao
segundo a EAM de Reuven Feuerstein foram aplicados, trazendo uma discussao dos
dados que foram obtidos. Para a analise e discussao, adotaram-se como categorias
os trés primeiros critérios universais de mediacdo, sendo eles:
Intencionalidade/Reciprocidade, Transcendéncia e Mediagdo de Significado. De
acordo com Gongalvez e Vagula (2012) a auséncia desses critérios desqualifica a
pratica pedagogica como EAM.

Apesar de utilizar os critérios universais para a analise e discussao dos
resultados, julgou-se importante compreender qual visdo os professores tinham a
respeito da Experiéncia de Aprendizagem Mediada, bem como caracteristicas
principais que julgam ter para serem bons professores. No total foram respondidas
18 questdes investigativas sendo: 2 perguntas abordando conhecimento sobre EAM
e caracteristicas pessoais; nos dois primeiros critérios com 5 perguntas cada e, no
terceiro seis questdes, a sexta é questdo extra. Os critérios s&do também as
categorias de analise.

O quadro abaixo apresenta os trés critérios e as referidas questoes. Na
sequéncia, a discussao dos resultados seguindo cada critério. A analise dos
resultados obtidos em cada bloco contempla os objetivos deste estudo. O recorte dos
relatos das participantes esta identificado com nomes ficticios respeitando a

identidade e peculiaridades dos mesmos.

QUADRO 1 — Categorias de andlise e questdes investigativas

e Pergunta 1- O que vocé
compreende por Experiéncia de Aprendizagem
Mediada?

SONDAGEM SOBRE

EAM e Pergunta 2- Em sua opinido, suas
caracteristicas pessoais ajudam em seu trabalho
docente? Por qué?




INTENCIONALIDADE
/IRECIPROCIDADE

e Pergunta 3- Quais acdes cotidianas
vocé compartilha com seus alunos no momento da
mediagcdo, de maneira a torna-los conscientes
sobre seu papel no processo de aprendizagem?

e Pergunta 4- Vocé costuma informar
seus alunos sobre os objetivos que pretende
alcancar durante a aula? De que maneira?

e Pergunta 5- De que maneira vocé
costuma estimular o interesse e a motivagdo dos
alunos pelo tema proposto na aula?

e Pergunta 6- Que métodos vocé
costuma usar no trabalho de temas e atividades
para seus alunos a fim de torna-los mais
facilmente acessiveis ou, ao contrario, mais
desafiadores?

e  Pergunta 7- Quando vocé identifica
que o aluno esta motivado para aprender?

TRANSCENDENCIA

e Pergunta 8- Vocé ajuda seus alunos
a apresentarem as estratégias que utilizaram para
a resolucao de problemas tratados em atividades
na sala de aula? Dé um exemplo.

e Pergunta 9- Quando seus alunos
encontram dificuldades para captar a relagcao entre
a letra e o som (consciéncia fonolégica) no
decorrer da atividade em aula e situagdes
distantes do aqui e do agora, vocé os ajuda a
representar tais situag¢des hipotéticas? llustre com
um exemplo.

e Pergunta 10- As atividades que
vocé oferece para seus alunos possibilitam que ele
aplique os conceitos aprendidos em uma area
diferente a da alfabetizacéo?

e Pergunta 11- Como vocé percebe
se em uma atividade o seu aluno vai além da
orientagao proposta?

e Pergunta 12- Como vocé avalia na
sua turma os alunos que alcangaram os objetivos
propostos, os que ainda estdo imaturos e aqueles
totalmente distantes?
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MEDIAGCAO DE
SIGNIFICADO

e Pergunta 13- Que valor vocé
atribuiu ao objeto de estudo (leitura e escrita) de
forma a fazer aplicagcbes do conteudo com
questdes sociais e culturais?

e Pergunta 14- Vocé ajuda seus
alunos a diferenciar varios significados e varias
conotacbes de um mesmo conceito e ou
representacdo em diversos contextos? De que
maneira?

e Pergunta 15- Vocé utiliza meios
para ampliar o significado de cada conceito?
Quais? Exemplifique.

e Pergunta 16- Como vocé diferencia

os conteudos com mais ou menos significado
pelos alunos?

e Pergunta 17- Que conteudos vocé
considera significativos na alfabetizagao?

e Pergunta 18- Na alfabetizagao vocé
segue uma hierarquia de atividades ou trabalha
conteudos e metodologias que sao mais
apreciadas pelos alunos?

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

5.1 EXPERIENCIA DE APRENDIZAGEM MEDIADA

75

Compreender a EAM implica conhecer a teoria de Reuven Feuerstein antes

de afirmar que o desenvolvimento cognitivo acontece através de uma interagao entre

um meétodo, o individuo e 0 meio ambiente. Para Feuerstein, somente essa interagao

nao pode ser caracterizada como uma Experiéncia de Aprendizagem Mediada.

Na interagédo de mediacao, o mediador tras o aprendiz para a tarefa, direciona
atividade para a solugao, cria condigdes que permitem que o aprendiz chegue
de forma independente na resposta correta, encoraja sucessos e reforca
sentimentos de competéncia. O mediador impede que o aprendiz cometa
erros e constréi situagdes de aprendizado com a intengdo de sucesso
(FEUERSTEIN et al. 2014, p.110 e 111)

Neste sentido, Pisacco (2006) complementa os estudos de Feuerstein,

quando salienta que somente a hipotese de existirem as duas modalidades,

exposigao direta aos estimulos e experiéncia de atividade mediada, explicaria o alto
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grau de modificabilidade do ser humano. Alguns individuos sao expostos a certas
experiéncias em suas vidas sem sequer serem afetados por elas no sentido de um
direcionamento para melhorar seus niveis de funcionamento, adaptacdo e
compreensao.

Para a ocorréncia da EAM, Feuerstein et al. (2014) destacam que a presencga
dos critérios universais devem ser parametros fundamentais para o planejamento da
aula do professor. Os recortes dos relatos dos professores participantes da pesquisa
identificam que n&o existe clareza a respeito da teoria apresentada por Reuven
Feuerstein, ndo conhecem tal teoria e, se ouviram falar, ndo compreendem a sua
esséncia, a sua proposta. Ao serem questionados sobre conhecer a EAM proposta
por Feuerstein, é possivel observar na fala de P5 que a mediacéo pode ser confundida

com a interagcao que ocorre entre professor e aluno.

E quando o processo de aprendizagem acontece com o apoio de outra
pessoa. (P5).

A definigdo apresentada por P5 assemelha-se brevemente com a teoria da
mediagao proposta por Vygotsky (2002, p. 235) quando ele coloca que é possivel
aprender com a experiéncia do outro, ou seja, “na auséncia do outro, o homem nao
se constréi homem”. Apesar de ser uma teoria fundamental para se basear na
compreensao de como ocorre a aprendizagem, ainda nao explica a EAM. Ja para
P1, a compreensao é semelhante com a teoria de mediagao proposta por Vygotsky
(2002), que ressalta o ser humano como um produto dos estimulos externos e que o
professor assume um papel de auxilio, transformando o desenvolvimento potencial
em desenvolvimento real a partir da mediagao proposta. Sendo assim, nao é possivel
considerar tal relato como EAM, uma vez que nio se trata apenas da interagao entre
mediador e mediado, mas possuir intencionalidade para ativar as fungdes cognitivas

capazes de proporcionar a modificabilidade do individuo. Segue relato de P1.

Compreendo que o professor conduz o aluno a partir de experiéncia e
aprendizado, mostrando o caminho para se chegar ao melhor resultado. (P1)

Para tentar elucidar de maneira mais clara a visdo que as participantes da
pesquisa tém a respeito do que é a EAM, a pesquisadora buscou compreender de que

maneira as educadoras julgavam ter as caracteristicas para serem consideradas boas
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profissionais, buscando dessa maneira pontuar caracteristicas indispensaveis para

que ocorra uma EAM. Os relatos abaixo exemplificam algumas respostas a questao.

Primeiro, gostar do que fago. Depois acredito que as caracteristicas que me
auxiliam sao: a paciéncia, dedicacdo, a perseverancga, persisténcia e
determinacgéo. (P1)

Acredito que as caracteristicas que me auxiliam s&o: a paciéncia, dedicagéo,
a perseveranga, persisténcia, a responsabilidade, o amor pela profisséo e a
determinacgéo. (P2)

Eu acho que a paciéncia. Eu me considero uma pessoa muito paciente. E o
carinho. Eu sou paciente e carinhosa, entdo eu tento sempre olhar as
criangas. (...) (P4)

Paciéncia, calma. Sou uma pessoa muito calma e paciente, o que contribui
no processo de ensino-aprendizagem dos alunos. Converso muito com o
estudante, repito, explico, varias vezes até compreenderem. (P5)

A partir dos relatos acima, pode-se perceber que quatro dos participantes
citaram a paciéncia como sendo sua principal caracteristica enquanto professor,
seguida da persisténcia, bem como a afetividade. Essas trés caracteristicas
proporcionam um perfil para o mediador, uma vez que, de acordo com um dos doze
critérios para a EAM (Mediagao da Consciéncia da Modificabilidade), citado por Meier
e Garcia (2011, p. 160), “a partir da autoavaliagdo € possivel auxiliar o aluno na
percepcdo de que é capaz de produzir e processar informacoes e tomar
conhecimento de seu potencial e de suas dificuldades”. O professor que atua
enquanto mediador e possui tais caracteristicas, acredita no axioma principal de
Feuerstein de que “todo ser humano é modificavel”.

Para afirmar que todo o ser humano é modificavel, que qualquer pessoa
pode aprender, seja crianga, seja adulto, Feuerstein considera fundamental
compreender os 12 critérios universais, em especial os trés primeiros, também

categorias de analise apresentados a seguir.

5.2 INTENCIONALIDADE / RECIPROCIDADE

Intencionalidade / Reciprocidade € o primeiro critério universal para a
ocorréncia da EAM. Nesse caso, o mediador precisa ter bem estabelecido qual é a
intencionalidade que esta sendo proposta para a ocorréncia da aprendizagem, ele

precisa ter a plena consciéncia do objetivo que pretende atingir com seu mediado.
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Para Feuerstein (1994; 1998), na intencionalidade o mediador determina claramente
sua intencdo modificando o estimulo para que possa ser compreendido pelo mediado.

Para melhor compreensao sobre a intencionalidade por parte do professor
alfabetizador, foi questionado aos participantes se costumam informar seus alunos

sobre os objetivos que pretendiam atingir durante a aula. Seguem os relatos:

Sim, através de conversa durante a aula. Por exemplo, “hoje estamos
fazendo essa atividade para aprender sobre tal assunto.” E conforme vai
transcorrendo a aula. (P1)

Sim, explicando, conforme for falando sobre o assunto da aula eu ja explico
porque eles precisam saber. (P2)

Sim. Antes das atividades ou de alguma explicagdo, comento com eles sobre
o porqué de aprendermos tal assunto (contetdo), onde utilizaremos a
aprendizagem. (P5)

Néo de maneira explicita, mas costumo informar eles que vamos aprender tal
coisa porque sera importante para outro momento (...) (P8)

Os participantes P1, P2 e P5 afirmam que sim, que valorizam e identificam a
importancia de informar aos alunos os objetivos que pretendem atingir. Ja o P8 mesmo
nao sendo de forma explicita, da indicativos de que informa aos alunos que o conteudo
que sera desenvolvido € importante para a aplicagdo em sua vida cotidiana, no entanto
nao detalha de que maneira isso acontece. Para Feuerstein et al. (2014), o mediador
precisa ter claros os objetivos que pretende atingir e informar isso aos alunos, de modo
a garantir que o que esta sendo ensinado esta de fato sendo aprendido. Com base
nos estudos de Feuerstein, Meier e Garcia ressaltam:

N&o é apenas a declaracao de um objetivo de ensino, mas juntamente com o
objetivo, uma tomada de posi¢ao por parte do mediador em que ele, de forma
consciente, assume a responsabilidade por colocar em pratica estratégias a
sua disposi¢cao para garantir o alcance de metas e dos objetivos (MEIER;
GARCIA, 2011, p. 128)

Cabe ressaltar a fala da participante P3.

As vezes, ndo muito, eu prefiro a pratica mesmo. Eu acredito que falando ali
durante a aula eles vao perceber, mas sem eu chegar e dizer: “hoje é isso,
isso e pronto!”. Até informo o que vamos fazer naquele dia, mas ndo
detalhadamente. De certa maneira eles ficam sabendo qual é o objetivo.
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A partir de seu discurso, é possivel observar que, mesmo nao assumindo que
costuma informar o objetivo, sua pratica sinaliza que existe a intencionalidade de fazer
com que os alunos estejam conscientes sobre seu processo de aprendizagem.

A participante P4 nao deixa claro se atribui valor em explicar o objetivo aos

alunos como relatado no recorte de seu discurso apresentado a seguir.

N&o, ndo vou mentir pra vocé. Porque eu acho que mesmo se eu falar, eles
ndo vdo compreender. (...) no 1° eles estdo muito pequenininhos, entdo eu
né&o dou pronto, eu s6 conto o que é o nosso tema da aula, mas néao falo qual
€ o objetivo que eu pretendo chegar. Uma coisa é o que eu quero, a outra é
como a aula vai andar, as vezes o que eu quero ndo ¢ atingido, mas um outro
objetivo muito melhor. Entéo eu tento ndo colocar ja o objetivo ali pra eles,
porque como eu falei, a aula vai andar de uma outra forma, preparei um
objetivo pra chegar e atingi outros objetivos.

No relato da participante P4 € possivel observar que o critério universal da
intencionalidade ndo é alcancado, visto que a prépria professora acaba tendo que
flexibilizar sua proposta, antes prevista no planejamento, sendo uma ocorréncia
devido a imprevisibilidade pedagdgica. Para Feuerstein et al. (2014), é importante que
a crianga mediada reconhecga o objeto particular em que focar, no aqui e no agora e
nao em outro momento. Segundo ele, deve ser incluido ndo apenas o material que
esta sendo aprendido, mas os componentes de “tempo, lugar, ordem e organizagao,
que nao sao necessariamente ou automaticamente percebidos ou atendidos”
(FEUERSTEIN et al. 2014, p. 83). Ainda de acordo com o critério da intencionalidade
proposto por Feuerstein, Meier e Garcia (2011, p. 130) reforcam que “a
intencionalidade do mediador deve ser compartilhada com o mediado a fim de torna-
lo consciente dela”.

Tornar o mediado consciente sobre seu processo de aprendizagem é
fundamental para que ocorra a EAM e, consequentemente, a Modificabilidade
Cognitiva Estrutural. Dessa maneira, buscou-se compreender como os professores
participantes compartilhavam ag¢des cotidianas com seus alunos no momento da
mediacdo, de maneira a torna-los conscientes sobre seu papel no processo de

aprendizagem. Seguem relatos das participantes P1, P4 e P7.

Mostrando a eles a importancia e a necessidade de aprender para se tornar
uma pessoa melhor. Através do dialogo, exemplos nas brincadeiras, etc. (P1)

Eu tento trazer muita coisa do cotidiano deles mesmo, por exemplo, eu
sempre inicio com uma conversinha, como se fosse uma coisa banal com
eles, uma conversa sobre frutas preferidas, por exemplo, e comeg¢o dando
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sempre o meu exemplo, quais frutas eu gosto e quais eu ndo gosto e a partir
dai eu ja vou inserido letrinhas. (P4)

Sou muito aberta para ouvir a opiniao dos alunos primeiramente, depois se
for preciso complemento com alguma informagédo que for relevante. (P7)

As participantes investigadas sinalizam a importéncia de trazer o cotidiano
das agdes vivenciadas pelas criancas e suas familias para a pratica de sala de aula,
pois de acordo com Tebar (1995), o éxito da escola ndo pode ser avaliado somente
pelos seus resultados, mas sim pelo teste dos comportamentos em situacdes reais. A
esse respeito, Feuerstein et al. (2014, p. 71) salientam que “para transformar
experiéncia em aprendizado € necessario encorajar o aluno a comparar, coletar e
classificar dados e dar significado para a experiéncia atual com relagao a experiéncia
anterior”.

Fundamental no processo de ensino e de modo a atingir niveis e fungdes
cognitivas superiores, a reciprocidade do mediado deve ser alcangada, pois so €
possivel aprender quando existe uma necessidade ou interesse por parte dele. Para
Feuerstein (1994; 1998), a EAM ocorre a partir das interagdes sociais nas quais as
pessoas produzem processos de aprendizagem que |lhes possibilitem apropriar-se de
conhecimentos e elabora-los de modo a atingir elevados patamares de entendimento
(TURRA, 2007). Para compreender de que maneira os professores pesquisados
costumam estimular o interesse e a motivacédo dos alunos durante as aulas, é possivel
verificar nas oito participantes a existéncia ou n&do de reciprocidade por parte dos

alunos, observando os relatos a seguir.

Tornando o tema interessante, instigando a curiosidade, e mostrando a
necessidade e a importancia do tema trabalhado. Através das brincadeiras,
jJjogos, contagdo de histérias. Precisa usar a criatividade e a imaginagéo.
Utilizo os fantoches para conversar com as criangas, eles gostam muito. (P1)

Instigando a curiosidade, trabalhando com o ltudico e mostrando a importéncia
do tema trabalhado. Para trabalhar com os alunos que estdo em fase de
alfabetizagdo é bom usar o que eles gostam, tipo brinquedos. E uma boa
maneira de fazé-los se interessarem pelo tema da aula. Por exemplo, se vou
trabalhar a letra B pecgo pra eles trazerem bonecas, bolas de casa, ai vou
fazendo as associagées. (P2)

A partir do relato de P2 é possivel observar que o encaminhamento utilizado
pela professora ndo privilegia o letramento, pois trabalha as letras sem estarem
inseridas em um contexto ou a partir de um texto, como salienta Soares (1999), que o
letramento € uma forma de encontrar prazer em diferentes atos de ler, considerando

os locais de leitura mais diversos e em diferentes condigdes.
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Quando vocé percebe que a crianga ndo esta nem ai pra aula, esta longe,
vocé tem que chamar a atengéo, rebolar, dar algum jeito. Se eu vejo que ndo
funciona de uma maneira eu vou procurar outra e precisa ser muito rapida
pra isso. Nao tem assim como eu explicar, é na hora, no momento, acho que
acontece um estalo, se néo deu certo eu vou procurar outra coisa que dé
certo, porque ndo tem uma regra. E chamar a atengdo do aluno, ndo tem
resposta., é simplesmente no momento de acontecer. (P3)

Eu acho que séo duas coisas: eles precisam gostar da escola e gostar da
professora. Eu primeiro tento conquistar os meus alunos através da conversa,
da paciéncia. Através de uma conversa carinhosa, ndo chegar brigando.
Tento mostrar para os alunos que a escola é legal, que a gente pode fazer
coisas diferentes e respeitar o espago do outro. Eu acho que é respeitar a
crianga e ver o que ela gosta e vocé tentar encaminhar a aula daquele jeito.
Eu acho que o respeito é acima de tudo. (...) (P4)

Proponho aos estudantes algo mais Iludico, diferente, que chame a atengao
sobre o assunto. (P5)

Aluno que n&o se interessa ndo aprende. Busco sempre deixar as aulas
dinédmicas, com rodas de conversa, com debates, fazer com que eles de fato
participem, as vezes precisa trazer algo diferente para as aulas nao ficarem
mondtonas. (P.6)

Durante o planejamento ja prevejo atividades que irdo despertar o interesse
em aprender, com momentos ludicos, de interagao, atividades em grupo, com
contagao de historias, utilizando jogos e demais recursos que precisar. (P7)

Tento envolver eles no maximo, ficar sé no caderno e no quadro é necessario,
mas nem sempre, se torna chato para o aluno, busco diversificar com jogos
e dindmicas. (P8)

As participantes foram unanimes em reconhecer a importancia da
reciprocidade no processo de ensino. No seu relato, P6 ressalta que para ela “aluno
que ndo se interessa, ndo aprende”. Feuerstein et al. (2014) reforcam que a
reciprocidade ocorre a partir da receptividade do mediado. A esse respeito, Goncalves
e Richartz (2018, p. 207) ressaltam que o envolvimento do aluno no processo de
aprendizagem é identificado quando o “mediado esta aberto para os inputs oferecidos
pelo mediador e demonstra cooperacao”. Na fase da alfabetizagcdo, quando as
criangas estdo numa faixa etaria em que a ludicidade é importante, a brincadeira é
uma boa estratégia para atingir o interesse e a participagdo dos alunos, tal afirmativa
pode ser observada nas entrevistas, as alfabetizadoras indicam se utilizar do ludico,
dos jogos e da fantasia para acessar o universo infantil e tornar as aulas mais
atrativas.

Para atingir a intencionalidade/reciprocidade no mediado, os estimulos devem

estar de acordo com sua etapa, sendo que estes devem ser mais ou menos
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desafiadores a fim de se adequar as necessidades apresentadas pelo mediado e, com

isso, desenvolver sua motivacao, estimulando-o de maneira a nao desistir.

A intensificagdo do estimulo chama a ateng¢do do mediado, provocando o que
Feuerstein chama de “estado de vigilancia” voltado para o estimulo: Isso é a
reciprocidade. Para que possamos aprender, precisamos ser capazes de
criar significado a partir de uma grande quantidade de estimulos que
impactam continuamente nossos sentidos. Precisamos isolar estimulos em
particular e interagir com eles. Isso é alcangado pelo relacionamento do
mediador com o mediado. O mediador isola e interpreta os estimulos
(intencionalidade) e os apresenta de uma maneira que resulta numa resposta
(reciprocidade) do mediado. Este critério deve estar presente o tempo todo,
nas perguntas e no desenvolver da mediagdo. (GONCALVES; RICHARTZ,
2018, p. 207)

A quinta pergunta do mesmo critério buscou compreender quais os métodos
que os professores costumam utilizar no trabalho com temas e atividades diversas
para seus alunos, a fim de torna-los mais facilmente acessiveis ou, ao contrario, mais

desafiadores. A esse respeito, destaca-se o relato de P1.

Adequando as atividades de acordo com o grau de desenvolvimento do
aluno. Ou de acordo com suas dificuldades. Se percebo que o aluno sente
mais dificuldade de fazer certa atividade eu facilito um pouco, mas se ele esta
num nivel mais avangado peco pra ele fazer além do que esta no enunciado,
circular letras, encontros vocalicos, ler o texto e desenhar, vou adaptando nos
momentos conforme vejo a necessidade. (P1)

O participante P1 revela demonstrar estar atento para modificar os conteudos
de maneira a diversificar sua proposta de acordo com os niveis que encontra em sua
turma, cita ainda que por meio de uma mesma atividade é possivel deixa-la mais
complexa a fim de proporcionar a sua efetivacdo pelos alunos que estdo mais
avangados no processo de aprendizagem.

O participante P2, apesar de atribuir valor e reconhecer que é importante
diversificar os conteudos e atividades, ndo deixa claro de que maneira essa pratica se

efetiva. Seu relato é apresentado abaixo.

Procuro iniciar com o mais acessivel e na medida que os alunos vao
avangando apresento atividades mais desafiadoras, vou seguindo o ritmo da
turma, conforme vejo que estdo avangando vou deixando o nivel das
atividades mais dificil. (P2)

Ja para a participante P3, o auxilio dos colegas que estdo em niveis mais

avancgados é fundamental para que o ensino se efetive, seu discurso ressalta que



83

utiliza os alunos que se encontram mais avangados como mediadores dos outros

alunos que necessitam de auxilio.

Na sala tem o aluno que vai, o que é mais ou menos e tem aquele que tem
mais dificuldade, sdo muitas categorias numa mesma sala. Entdo eu vou
ajudando no quadro, usei 0s alunos que conseguiam para ajudar os alunos
que ndo conseguiam, porque eu ndo podia dar pronto para aqueles que ndo
conseguiam, entdo foi assim que eu fiz. Quando chamava um aluno no
quadro e ele ndo conseguia eu estimulava os demais a dar sugestbes para o
colega, ai eu dizia o que vocé vai escolher entdo? Ai ajudava ele a escrever
a palavrinha, por exemplo. Mas com os colegas ajudando, ndo dando a
resposta pra ele. Eu acredito que deu certo. (P3)

Trata-se de uma pratica interessante, pois abrange um dos doze critérios de
Feuerstein que é a Mediagao do Comportamento de Compartilhar, e de acordo com
Feuerstein et al (2014, p. 98), “a habilidade de compartilhar experiéncias com outros
seres humanos e participar de suas experiéncias € necessario e desejavel’. Para
Gongalves e Richartz (2018), a cooperagdo entre os alunos da turma deve ser
explorada e incentivada pelo mediador. Por meio do critério de intencionalidade e
reciprocidade é possivel estabelecer vinculos afetivos para que a mediacao se efetive
(Feuerstein et al,2014), portanto, quando a professora solicita que um colega ajude os
demais, esta favorecendo a criagao desses vinculos que favorecem a aprendizagem.

As participantes P4 e P5 investem na utilizacdo de materiais diferenciados,

como é possivel observar nos recortes de suas falas:

Para os alunos que tém mais dificuldade eu sempre tento deixar o concreto
junto, para os alunos que estado mais avangados na aprendizagem ja trabalho
de maneira mais abstrata, isso ja é um diferencial. Mas existem outras
adaptagbes, como alfabeto moével ou o registro para alunos que estdo mais
avancados. Instigar os alunos que estdo mais avancados, estimulando a
leitura dos enunciados sozinhos ou para os colegas. (P4)

Costumo usar jogos, videos, materiais diferenciados. (P5)

Tais relatos trazem indicios de que os professores buscam maneiras de
diversificar suas aulas para que todos os alunos sejam atendidos conforme suas
necessidades. Os elementos destacados sao facilitadores para atingir a
intencionalidade/reciprocidade, pois os professores buscaram despertar neles o
sentimento de desafio e a motivagao para a necessidade de elaborar conceitos que

auxiliem a aprendizagem.
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Para concluir o critério de intencionalidade/reciprocidade, buscou-se

compreender como os professores identificavam a motivagcédo para aprender em seus

alunos. Os participantes foram unanimes em dizer que é por meio da participagao dos

alunos, como observadas nos relatos.

Quando ele demonstra interesse, curiosidade, participa¢do. (P1)

Quando ele demonstra interesse, fazendo perguntas e contando coisas de
Sua vida. (P2)

Quando ele presta muita aten¢do, quando ele faz perguntas, quando expée
a sua opiniédo (P5)

Quando participa da aula relatando seu dia a dia, fazendo relagbes com o
que esta sendo trabalhado. (P6)

Quando ele faz perguntas e participa fazendo as atividades que foram
propostas. (P7)

Quando ele participa, conta vivéncias e experiéncias que ja teve com a
tematica que esta sendo abordada, quando pergunta e diz que a aula passou
rapido. (P8)

A professora P3 ressalta a importancia da afetividade também para a

motivacdo do aluno,

além de acreditar na competéncia que seu aluno tem para

aprender, atingindo mais um dos critérios para EAM de acordo com Feuerstein (1998).

Para Gongalves e Richartz (2018, p. 208), “o mediador deve valorizar as conquistas

do mediado, estimulando-o a continuar aprendendo”. A seguir o relato de P3.

A professora

Quando ele néo falta nas aulas, quando ele chega feliz na escola, eu vejo na
crianga aquela vontade de aprender, ndo é aquela crian¢a que esta triste, de
cabeca baixa, se esta assim eu ja vou ver se aconteceu alguma coisa, se esta
sentindo alguma dor, se esta bem. Precisa conversar com a crianga até saber
0 que esta acontecendo. Eu procuro analisar a fisionomia da crianga. Porque
dentro da sala eu ndo vejo um aluno meu desmotivado, que nao queira
desenvolver as atividades. Se a crianga ndo faz as atividades é hora de sentar
do lado dela, auxiliar, propor novas metodologias, rever a sua pratica
pedagogica. Eu ndo desisto de um aluno. O afeto é muito importante. Se eu
sinto que o aluno tem um pouco mais de dificuldade vou tentando de outras
maneiras, mas nunca desisto, pois ele pode ndo ser bom em uma area e ser
otimo em outra. Sou exigente, pois ha regras na escola que eles devem
cumprir, mas tudo com muito carinho e afeto. (P3)

P4 ressalta o papel da familia para ajudar na motivagao do aluno:

Quando ele esta fazendo perguntas, mostram que estdo interessados na
atividade tentando resolver, mesmo que o aluno erre ele realiza tentativas.
Quando o aluno esta desmotivado ele nem tenta desenvolver a atividade.
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Acredito que para a crianga ter a motivagdo também é necessario o apoio
familiar. (P4)

Feuerstein et al. (2014) explicam que a primeira mediagéo parte da mae ainda
com o bebé, sendo a mae uma mediadora por natureza. A relagao de parceria entre
familia e escola deve ser levada em consideragéo para o sucesso da aprendizagem,
ja que as relagbes vivenciadas no ambito familiar se refletem na escola. A esse
respeito, Gomes (2002, p.41) complementa: “O ser humano isolado em seu mundo é
apenas uma unidade fria e solitaria.”

A seguir sera apresentada a segunda categoria correspondente ao critério

universal “Transcendéncia”.

5.3 TRANSCENDENCIA

Transcendéncia é, para Feuerstein et al. (2014, p. 86), “a habilidade de agir
em crescentes espacos de tempo, espacos e niveis de abstracdo sendo uma
caracteristica principal do desenvolvimento humano”. Quando um professor ensina
determinado conteudo a seus alunos é esperado que eles consigam aplicar o que foi
aprendido nas diversas situagdes de sua vida. Com isso, é importante pensar na
Transcendéncia como a aprendizagem que vai além da situagcado imediata.

De acordo com estudos de Feuerstein, para Budel e Meier (2012, p. 149), a
transcendéncia ocorre quando o mediado aplica o conceito aprendido em uma area
diferente da inicial, “quando o aluno é capaz de transcender, é porque ele construiu o
conceito, aprendeu de verdade e entdo pode aplica-lo em qualquer outra situagao ou
contexto”.

O aluno que é estimulado a fazer a transcendéncia desenvolve sua autonomia
no processo de aprendizagem, trazendo criticidade e reflexdo, contrapondo-se a
educacdo bancaria (conceito trazido por Freire, 1996), onde o professor apenas se
restringe a transmitir o conhecimento. A esse respeito, Feuerstein (1998) ressalta que
o mediador que aplica o critério da transcendéncia desenvolve no mediado a sua

metacognicao. Ja Meier e Garcia dizem que:

A metacognicdo é a capacidade do sujeito de pensar sobre sua prépria forma
de pensar. E a aprendizagem do “como” se aprende. E o conhecimento dos
processos de aprendizagens proprios, particulares, que levam o sujeito a
escolher conscientemente seus mecanismos de construgdo de conceitos,
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teorias ou objetos de aprendizagem. Deveria ser o objetivo de todos os
modelos pedagdgicos. (MEIER; GARCIA, 2011, p. 132)

As perguntas investigadas com os professores participantes buscaram
compreender se sua pratica enquanto alfabetizadores abrangem o critério da
Transcendéncia para a efetivacdo da EAM. Foi questionado se eles procuravam
ajudar os alunos a apresentarem as estratégias que utilizaram para a resolugao de
problemas tratados em atividades na sala de aula, ao que todos os professores
responderam que valorizam o raciocinio da crianca e que respeitam a maneira como

concluiram a tarefa. Os relatos foram unanimes pelos oito participantes:

Sim. Demonstrando as diversas maneiras que existem para chegar ao
resultado e aceitar aquela que o aluno mais se identifica. (P1)

Sim. Procuro valorizar os conhecimentos dos alunos, pego sempre que eles
facam do jeitinho que conseguirem, até pra eu ver o que ja conseguiram
entender e ver de onde preciso continuar caso o aluno ainda nao tenha
compreendido. (P2)

Sim, respeito a maneira como ele fez e pego que explique de que maneira
solucionou a proposta. Nunca digo que a atividade esta errada antes de
compreender qual o raciocinio que a crianga utilizou. As vezes eles trazem
estratégias corretas que nés nem pensamos em Uutilizar. Ver que a crianga
tem capacidade é um dom, é ter um olhar atento e perceber que a crianga
pode fazer diferente do que foi proposto, mas mesmo assim estar correta.
(P3)

Sim, tem que instigar eles. Sempre pergunto como eles chegaram ao
resultado ou como eles desenvolveram a atividade. As vezes me passo por
aluna e pecgo para eles me ensinarem como que faz a atividade. (P4)

Sim. Eu sempre explico a atividade e deixo eles tentarem resolver, logo ap6s
quando eles trazem para corregéo, pergunto como resolveram. (P5)

Sim. Quando existe uma maneira de pensar mais complexa por parte do
aluno pego que ele demonstre para os colegas de que maneira resolveu a
tarefa. (P6)

Sim. Até porque ndo existe somente uma maneira de se chegar ao resultado
e muitas vezes a crianga toma um caminho de raciocinio mais complexo do
que imaginamos. (P7)

Sim. Quando isso acontece, pego que demonstre aos colegas de que maneira
resolveu a atividade. (P8)

Quando o aluno tem a possibilidade de compreender o conteudo ou a
resolucdo de uma atividade por si so, utilizando estratégias mentais diferentes das
que foram apresentadas pelo professor, ele esta transcendendo, ja que a resolugao
da tarefa fez sentido para ele de uma maneira diferente. Valorizar essa etapa é trazer

autonomia para o educando, transformando a maneira como se aprende,
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abandonando o paradigma de que o professor “transmite o conhecimento” e
passamos para a construgao da metacognicéao.

Na pergunta de numero 9, o objetivo foi verificar se os professores ajudavam
seus alunos que encontravam dificuldades para compreender a relagao entre a letra
e o som (relacao biunivoca) no decorrer da atividade em aula e situagdes distantes do
aqui e do agora de maneira hipotética. Os participantes relataram que sim, mas
ressaltaram utilizar frequentemente exercicios que favoregam a consciéncia
fonoldgica principalmente na oralidade, como observado nos recortes a seguir. Nos
referidos relatos nao foi possivel observar de que maneira é evidenciado o critério da

transcendéncia.

Sim. Se o aluno esta confundindo a letra e o som, procuro atividades que irao
0s ajudar a superar, como exercicios do método fénico e utilizando também
as boquinhas, ditados, entre outros. (P2)

Sim. Sempre observando o aluno e explicando individualmente, com o ludico,
utilizando imagens. (P5)

Sim. Se o aluno esta confundindo a letra e o som, procuro atividades que irao
0s ajudar a superar, como exercicios do método das boquinhas, ditados,
evidenciando o som das letras e trabalhando com a oralidade. (P6)

As participantes P3 e P4 relataram que utilizam situacdes do cotidiano para
favorecer a aprendizagem, essa pratica pode trazer a abstragcdo e as relagbes
necessarias para a aprendizagem favorecendo a EAM. A esse respeito, Feuerstein et
al. (2014) salientam a importancia da transmissao cultural entre os individuos pois, de
acordo com os autores, todas as culturas sao favorecidas em aspectos a serem
mediados, como a linguagem, vocabulario, analises ricas e detalhadas da realidade

por meio da descricdo das emocgodes, fendmenos naturais, e das relagdes.

(...) tento relacionar com tudo, com os livros, com situagbes vivenciadas na
rua, em casa. Observar com coisas do cotidiano da crianga, no rétulo da caixa
de leite, do pote de margarina, qual a letra que esta presente, a familia
silabica... na rua na placa de sinalizacdo, no comércio e trazer estas
situagbes em sala de aula apos ter proposto que os alunos tivessem esse
olhar atento. A alfabetizagdo ndo acontece somente dentro de sala de aula,
é fora dela também, é levar para outros contextos. (P3)

Costumo utilizar exemplos, quando forem adultos precisardo saber ler e

interpretar documentos, placas, trocar mensagens... (P4)

A partir dos relatos, P3 e P4 ressaltam que € importante que o aluno

contextualize sua aprendizagem, favorecendo as relagdes e aplicagdes nos diferentes
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contextos e entre 0 que esta sendo estudado e que sera relevante em sua vida.
Durante o processo de aquisicdo da leitura e escrita € importante que o professor
relacione o que esta sendo estudado com situagdes hipotéticas que as criangas irao
se deparar em seu cotidiano, favorecendo a transcendéncia, por isso a importancia
de trabalhar o letramento atrelado com a alfabetizacdo. A esse respeito, Feuerstein
(1998) salienta que as aprendizagens nao dizem respeito apenas a fatores cognitivos,
mas também abrangem valores afetivos, emocionais e socioculturais.

Ainda para compreender de que maneira é realizada a transcendéncia pelos
alfabetizadores, foi investigado sobre as atividades oferecidas aos alunos de modo
que eles possam aplicar os conceitos aprendidos em uma area diferente a da
alfabetizacdo. Indicios da presencga de transcendéncia podem ser observados nos

relatos a seguir

(...) a alfabetizagdo é a base para que eles possam aprender outros
conceitos. Penso que se as criangas tiverem bem alfabetizadas conseguirdo
aprender o restante das coisas, entender os conceitos de ciéncias e resolver
situagées problema de matematica, por exemplo. (P1)

(...) dominando a leitura e escrita o aluno tem a oportunidade de aplicar em
todas as areas. (P2)

Eu acredito que sim porque eu néo trabalho os componentes curriculares de
maneira separada, tento trabalhar de maneira interdisciplinar. Eu utilizo a
alfabetizacdo em todas as disciplinas, aproveito o assunto da aula para
sempre inserir a alfabetizagéo, aproveitando para trabalhar com o letramento.
(P3)

O depoimento de P3 destaca que a linguagem é uma ferramenta para a
compreensao de outras areas. Quando o professor se fundamenta em um método
tradicional de alfabetizagdo n&o conseguira fazer essas relagdes, desse modo nao
contribuindo para que aja a compressao pelas criancas. O trabalho de forma
interdisciplinar contribui no processo de letramento do aluno, como ja trazido nos
cadernos do PNAIC, que considera o “[...] didlogo mutuo entre os diversos campos de
conhecimento” (BRASIL, 2012b, p. 11).

Eu acredito que sim, tento percorrer varios caminhos para atingir a
aprendizagem, tento trabalhar de maneira que ja abrange varias areas do
conhecimento (lingua portuguesa, matematica, interpretacdo). Situagdo
problema é um conteddo que gosto muito de trabalhar, pois acredito que
trabalha de maneira interdisciplinar, utilizando muito a interpretacdo de texto
e de situagbes cotidianas, precisa de raciocinio, calculo, memoria, entao acho
que é um bom exemplo de atividade. (P4)
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(...) muitas atividades acabam sendo interdisciplinares, aproveitando o tema
da aula e inserindo o processo da consciéncia fonolégica, o letramento. (P5)
Precisa trabalhar de forma interdisciplinar, sdo oportunidades de inserir a
alfabetizagdo nas outras areas do conhecimento. (P6)

Sempre procuro relacionar os assuntos que estao sendo trabalhados, fazer o
planejamento seguindo uma sequéncia didatica e trabalhando juntamente
com o letramento. (P7)

Sim, ndo da para trabalhar somente ensinando as letras e palavras, precisa
relacionar com o dia a dia dos alunos, aproveitar outros temas para mostrar
as letras e a jungao das silabas. (P8)

Embora indicios de transcendéncia estejam presentes nos relatos acima, é
fundamental fazer com que os conceitos sejam ampliados conforme ressaltam
Feuerstein et al. (2014), ao dizer que o objetivo do mediador deve ser o de ultrapassar

a acao que estava direcionada, desenvolvendo no aluno a necessidade de ir além.

Uma crianga que aprende o som da palavra janela e, ao vé-la escrita, diz
“janela” pode ndo estar fazendo transcendéncia e, portanto, pode néo ter
aprendido a ler ainda. Quando ela percebe que a silaba ja também aparece
na palavra jacaré e o som é o0 mesmo, entdo a crianga comega a confirmar
sua hipétese de que o som é o mesmo, entdo a crianga comega a confirmar
sua hipétese de que o som se preserva mesmo em palavras diferentes.
Quando sua ideia é confirmada, ela a usa em todas as palavras em que a
silaba ja esta presente. Quase ao mesmo tempo, passara a perceber a letra
j ao lado de outras vogais e que o som de /j/ sera emitido também nessas
silabas. (BUDEL; MEIER, 2012, p. 149)

Para fazer o aluno transcender um conceito, é interessante que o trabalho
ocorra de maneira interdisciplinar entre os componentes curriculares, pois dessa
forma é possivel acessar e atribuir significados extrinsecos sobre o objeto que esta
sendo ensinado.

Identificar quando um aluno vai além da orientagao proposta é importante para
a verificagdo se houve a transcendéncia. As respostas obtidas pelos participantes
demonstram que eles buscam acompanhar a aprendizagem do aluno de forma mais

individualizada, que segundo eles € a maneira mais eficaz de fazer a verificagcao.

Observando o desempenho apresentado pelo aluno, se teve que perguntar
muitas vezes pra resolver o exercicio, se precisou de alguma interferéncia da
professora ou colegas. (P2)

Quando ele interage contando coisas que aconteceram em seu cotidiano de
acordo com o contetdo que foi ou esta sendo trabalhado. Quando a familia
chega contando que a crianga comentou em casa sobre o que foi abordado
em sala, trabalhando com a conscientizagao dos familiares, por exemplo. (P3)
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Percebo através da corregao individual quando solicito que o aluno faca a
devolutiva de como chegou na resolugdo da atividade, pois as vezes a gente
esta esperando que os alunos resolvam de uma forma e eles utilizam outra
maneira totalmente diferente do que eu esperava s6 que muito mais
complexo, utilizando um raciocinio muito mais complicado, me
surpreendendo. (P4)

Observando a devolutiva dada pelo aluno, como ele se saiu durante a
execugdo da atividade que foi proposta. (P6)

Quando o aluno tem mais interesse, faz perguntas além do que é pretendido
e complementa a atividade com outros dados. (P8)

Destacando a fala de P3 percebe-se quando o aluno atingiu o objetivo e vai
além, por meio da compreenséao da familia, quando o aluno repassa o que aprendeu
para outras pessoas. Compartilhar o que foi aprendido ¢é eficiente para complementar
a aprendizagem, mas ainda ndo pode ser compreendido de fato como transcendéncia,
uma vez que nem sempre ha relagdes com outras areas ou a aplicacdo em outros
contextos.

Para compreender como o professor avalia os alunos em turma, os que
alcangaram os objetivos propostos, os que estdo imaturos e os que estédo distantes
da aprendizagem, eles enfocaram muito as observagdes diarias como estratégia para

analise, como enfatizado nos recortes dos relatos a seguir:

Através de suas atividades, na leitura, na escrita e no dia a dia observando
seu desempenho. (P1)

No dia a dia vocé vai percebendo e o contato individual e diario. (P4)
Através da observacgéo diaria e das atividades realizadas. (P5)

Observando através de portfolios com suas atividades, dos cadernos, no
acompanhamento diario. (P7)

O acompanhamento individual por meio de observagdes comparativas €
valido, mas n&o suficiente para concluir se o aluno adquiriu os conhecimentos
propostos. Na fala de P2, a professora ressalta também se utiliza das avaliacbes
formais para avaliar o bom desenvolvimento do aluno, no entanto nem sempre essas
avaliacdes refletem o real aprendizado de uma crianga, pois ndo englobam os

multiplos conhecimentos e ndo possibilitam transcender.

Com as observagées diarias de como resolvem suas atividades e até a
maneira como agem com 0s colegas, seu comportamento, as histérias que
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trazem de seus familiares, mas também nas avaliagbes formais que séo
necessarias de aplicar. (P3)

Cabe aqui enfatizar e analisar com mais profundidade a fala de P4:

N&o consigo ver um aluno que nédo é capaz de alcancar o objetivo que foi
proposto, porque costumo trabalhar com ele até que ele consiga atingi-lo.
Acredito que quando um aluno ndo conseguiu atingir ainda a aprendizagem
é porque ele nao foi estimulado de maneira correta, que precisam de um
pouco mais de tempo. Por isso é preciso ter muita atengdo, acompanhar os
alunos diariamente, no caderno, nas respostas orais, com anotagbes
constantes, com o acompanhamento individual. Porque todo mundo aprende!
(P4)

A resposta da professora nos traz o principal axioma de Reuven Feuerstein
de que “todo individuo € modificavel”, ao que a educadora acredita ser real em sua
pratica, quando coloca que todas as criangas sdo capazes de aprender. A professora
ainda atribui a dificuldade de aprendizagem com a falta de mediacdo com
intencionalidade, pois de acordo com Almeida e Malheiro (2022), o mediador deve
acreditar no potencial de mudanga do mediado, na sua capacidade de evoluir e

desenvolver suas capacidades.

(...) a capacidade de uma pessoa para aprender ndo é determinada apenas
pela dotagdo genética de alguém, uma vez que a cognigdo pode ser
melhorada ou modificada independentemente da idade e do estagio de
desenvolvimento de uma pessoa. Na realidade, a aprendizagem € entendida
como uma série de alteragbes cognitivas que s&o provocadas por diversos
fatores, mas principalmente pela experiéncia com outros seres humanos.
(ALMEIDA; MALHEIRO, 2022, p. 6)

Para Feuerstein (1994; 1998), transcendéncia diz respeito a ensinar de tal
maneira que o mediado aprenda o que esta sendo repassado de modo a aplica-lo em
qualquer outra situacado ou contexto. Para que ocorra a transcendéncia, o professor
(mediador) precisa ensinar pensando no futuro, utilizando situag¢des distantes do “aqui
e agora”. O conceito que esta sendo repassado deve ser passivel de aplicagao e ser
util e integravel em diferentes contextos na vida do educando.

Se levar o aluno a transcender é indicativo de transformacdo da pratica
alfabetizadora, a educacéo e a alfabetizagdo mediada com significado s&o ainda mais
importantes. A mediagado de significado é o terceiro critério universal de Reuven

Feuerstein e ultima categoria para analise destacada a seguir.



92

5.4 MEDIACAO DE SIGNIFICADO

Uma das perguntas frequentemente abordada pelos alunos & sobre a
aplicabilidade de certos conteudos na vida cotidiana. Para despertar o interesse de
aprender do aluno, é necessario que o conteudo fagca sentido, que tenha um
significado. De acordo com Feuerstein et al. (2014, p. 89), “a mediagao de significado
€ 0 que cria forgas motivacionais e emocionais que impulsionam nossa atividade e
comportamento”. Tal critério consiste em compartilhar significados e valores em
relacdo aos conteudos que estdo sendo trabalhados, demonstrando interesse e
envolvimento emocional com o tema abordado, colocando sentido no que esta
fazendo (GONCALVES; RICHARTZ, 2018).

Em colaboragao com a teoria de Feuerstein, Gomes (2002, p. 37) ressalta que
quando o mediador transmite significados ao mediado, “ndo sé da a sua visédo de
mundo, mas também prepara o outro para que ele igualmente possa ter a sua propria
visdo de mundo, a sua propria interpretacdo”. A mediagdo de significado esta
relacionada com a comunicagcao de valores éticos, sociais e afetivos, de modo a
imprimir valor e energia a atividade para que se torne relevante para o mediado. Para
que a mediagao de significado seja atingida, € necessario desenvolver no mediado a
capacidade de reconhecer os significados particulares, subjetivos, objetivos e

universais de um objeto.

A troca de sentimentos e vivéncias é enfatizada, e o vinculo estabelecido pela
intencionalidade e pela reciprocidade ganha substancia. Nao podemos falar
em relacionamentos significativos, como a prépria palavra o diz, se nao
houver a mediacdo e a producdo de significados. Assim, uma interacéo
humana somente ganha sentido em sua intencdo quando é provida,
qualificada e enriquecida, a todo o momento, de significado. (GOMES, 2002,
p. 37)

O mediador precisa ter um olhar atento para as necessidades do seu mediado,
de forma a transformar o conteudo que precisa ser trabalhado em algo irresistivel e
estimulante, trazendo significado para a vida do estudante pois, de acordo com
Gongalves e Vagula (2012), ninguém aprende algo que ndo tem valor e que ndo é
necessario.

Dessa forma, para buscar indicios da mediagao de significado na pratica dos
professores participantes, a pergunta de numero 13 buscou compreender que valor o

professor atribui ao objeto de estudo (leitura e escrita) de forma a fazer aplicagdes do
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conteudo com questdes sociais e culturais, ja que para Budel (2012, p. 147), “Quando
o professor carrega um conteudo de valor, com significado, que pode ser afetivo,
politico, social, religioso, cultural, esse conteudo se torna muito mais atraente.. Eis

alguns relatos:

Atribuo grande valor, pois a leitura e a escrita fazem parte e sdo essenciais
em todo o contexto social e cultural das pessoas. (P1)

Tem valor, pois as criangas estao inseridas na cultura e precisam
compreender 0s espacos e acontecimentos que os rodeiam. (P2)

E muito importante para a melhoria do ensino e aprendizagem e para o
desenvolvimento da autonomia, de expor suas opiniées. (P5)

E importante pois o aluno esta inserido na sociedade e é preciso
compreender como ela funciona. (P8)

Os relatos desses entrevistados indicam que eles reconhecem a necessidade
de atribuir valor ao objeto de estudo, relacionando-os com questdes sociais e culturais,
no entanto ndo conseguiram exemplificar de que maneira isso ocorre na alfabetizagao,
nao sendo possivel analisar se a mediagao de significado esta presente nestes casos.

As falas de P3 e P4 trazem exemplos de como relacionar os saberes
relacionados a leitura e escrita com questdes sociais e culturais, de maneira pratica e

condizente com o dia a dia de uma turma que esta em processo de alfabetizacao.

Sou muito das rodas de conversa, aproveito datas como o dia da consciéncia
negra, por exemplo, para trazer essa reflexdo e discussdo com os alunos,
levantando o que eles sabem a respeito, se ja assistiram algum filme. E
necessario relacionar os contetidos com as questoes sociais e culturais, pois
eles estdo vivendo no mundo e estéo inseridos nesse contexto. (P3)

Precisa dar valor. O trabalho com os diferentes géneros textuais possibilita
essa aprendizagem, ja que precisa entrar em varios campos, assuntos
diferenciados. Podemos citar o género jornalistico, primeiramente é preciso
que os alunos conhegam um jornal, qual sua fungao para ter um significado.
(P4)

Estudos de Feuerstein et al. (2014) ressaltam que a mediagao de significado
€ fundamental na atribuicdo de sentido. De acordo com os autores, se um mediador
nao transmite significado para suas criangas “empobrece suas vidas ndao apenas de
conteudo, valores e motivos, mas também os priva da propensao e necessidade de
buscar, e até mesmo construir por si mesmo significado de suas vidas e agbes” (idem,

p. 91). Na visdao de Meier e Garcia (2011), atribuicdo de significado acontece pela
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transmissao cultural que s6 é possivel pela significacdo dos conteudos, das histérias
de vida, dos fatos e da relagdo do que esta sendo aprendido com a realidade do
aprendiz.

No bloco de questdes desta categoria, uma delas buscava identificar se os
participantes ajudavam seus alunos a diferenciar varios significados e varias
conotagdes de um mesmo conceito e ou representagcao em diversos contextos e, de

que maneira isso acontecia. Os relatos indicam:

Sim. Através de atividades, exemplos, explicagées. (P1)

Sim, relacionando com o dia a dia da crianga, com coisas praticas como
rétulos de produtos entre outras coisas... (P2)

Sim. Sempre conversando e aplicando exemplos praticos e de facil
compreenséo, relacionando sempre com o dia a dia. (P5)

Observa-se que, para os participantes P1, P2 e P5, o que se evidencia é uma
busca por significado ao conteudo que esta sendo trabalhado, inserindo-o em outros
contextos, no entanto os professores ndo conseguiram explicar com detalhes de que

maneira buscam realizar isso por meio das atividades que propdem.

Isso é algo que vai sendo inserido durante a aula, muitas vezes vocé nem
pretende trabalhar e acaba sendo inserido, comigo normalmente acontece
inesperadamente, acaba sendo inserido na aula sem que eu tenha planejado,
e quando surge eu acabo mostrando a eles os caminhos. (P4)

No recorte do relato de P4 é possivel identificar que nao existe clareza da
intencionalidade do que esta buscando com seu aluno, uma vez que a aula é
conduzida de maneira aleatoria e, muitas vezes, sem cumprir com o0 que estava
estipulado em seu planejamento. Vale ressaltar que o planejamento da aula é flexivel,
mas o objetivo que o mediador propbe deve estar muito claro para que a
intencionalidade seja atendida. No entanto, a partir do relato de P4 n&o é possivel
observar que a mediacao de significado acontece.

Para a professora P3, sobre a mesma questao, € importante trabalhar
com sequéncias didaticas, salientando componentes que estdo presentes nas rotinas

das criangas.

Eu acredito que sim, pois ndo costumo propor atividades sem uma sequéncia
didatica ou sem contexto. As atividades precisam trazer a reflexdo do aluno
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€ hdo serem mecanizadas, é necessario propor a construgado do pensamento
pelo préprio aluno. Costumo trabalhar o conceito e expandir a discusséao,
fazendo com que eles reflitam no que poderéao utilizar tal aprendizagem em
outras situagées. (P3)

Por meio do relato acima é possivel observar que, além de propor a mediagao
de significado, a professora também atinge a mediag¢ao de transcendéncia, quando
ela propde que a aprendizagem seja utilizada em outras situagdes que vao além das
propostas de sala de aula. De acordo com Lima e Guerreiro (2019), quanto mais o
mediador oportunizar ao mediado aplicar os conhecimentos adquiridos, mais
potencializara o uso da criatividade ao executar tarefas e desenvolvera sua propria

capacidade de aprender. A esse respeito, Macedo e Nunes complementam:

O objeto a ser apreendido deixa de ser neutro, instigando o aprendiz a
aprofundar o seu conhecimento sobre o topico ressaltado, elaborando novos
significados ou generalizando o conteudo aprendido. Para que o estimulo se
torne significativo, é preciso que o mediador utilize formas verbais e nao
verbais de comunicagdo, incluindo-se expressdes de afeto (MACEDO;
NUNES, 2016, p. 137).

Seguindo com a entrevista, foi investigado se os participantes utilizam meios
para ampliar o significado de cada conceito e quais eram eles. Como respostas
relataram que sim, uns com mais intensidade, outros sem conseguir detalhar de que
maneira, apenas dizendo que relacionavam com o cotidiano e as vivéncias dos

alunos, conforme depoimentos descritos a seguir.

Sim. Com exemplos e atividades que possibilitem a ampliagdo de
conhecimentos sobre o conteudo trabalhado. (P2)

Sim, utilizando o concreto e os meios digitais, relacionando com o contexto
que eles estao inseridos. (P5)

Sim. Com videos, jogos e rodas de conversa. Utilizando sempre algo
diferenciado e relacionando com o conhecimento prévio do aluno. (P6)

Sim, relacionando com coisas do dia a dia deles, usando exemplos praticos,
de roétulos, essas coisas. (P7)

Novamente, a participante P3 € quem mais se aproxima da mediagao de

significado de maneira adequada, possivel de ser observada a seguir:

Eu acredito que sim, porque eu ndo levo nada pronto, por exemplo uma
atividade que s6 tenha um desenho para colorir. Gosto de atividades que eles
precisem construir a aprendizagem, atividades que estimulem a reflexdo.
Uma construgdo sobre o que a crianga entendeu sobre o conteudo. A partir
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do conceito que foi trabalhado busco fazer associagbes com outras fungbes
e seus usos em diferentes situagées.

No entanto, ao observar com mais atengao, nao foi possivel identificar um
exemplo pratico sobre a maneira como amplia os conceitos sobre o que de fato
acontece durante a aula, apenas faz mencado que costuma provocar situagdes de
aprendizagem em que seus alunos possam refletir sobre a atividade, mas nao explica
de que maneira e em quais situagdes ocorre.

Aos entrevistados também foi investigado de que maneira eles diferenciavam
os conteudos com mais ou menos significado pelos alunos. A esse respeito trazemos

os relatos de todos os oito participantes.

Observando a importéancia do aprendizado do conteudo para a vida do aluno.
(P1)

Observando a importéancia do contetdo para a vida do aluno a ser inserido
na sociedade, se é do interesse deles. (P2)

Eu acho que muitos contetidos pode ser que nao tenham tanto significado
para os alunos, mas que precisam ser trabalhados. As vezes ndo chama tanto
a atengéao deles, mas precisamos seguir o curriculo e ndo sdo todos os temas
que conseguimos diferenciar tanto na sua apresentagdo. Quando isso
acontece néo fico muito tempo trabalhando o conteudo, ja que néo é de tanto
interesse por parte das criangas, dessa maneira ndo irdo aprender. (P3)

Sim, é a questdo do interesse. As vezes tem um contelido que até a gente
néo acha tao interessante, mas que para eles se torna interessante. Percebo
através do questionamento, com a participagdo deles em sala, se perguntam
se tem mais atividades, agora quando eles ficam perguntando se ja acabou,
se falta muito para terminar é porque ndo estao gostando do assunto. Na
minha opinido se aquilo que esta sendo ftrabalhado nao esta sendo
significativo para o aluno eu ja tenho que mudar o foco, tento trabalhar de
maneira diferenciada. (P4)

Sempre vejo o perfil da turma, o que vai ser mais significativo e proveitoso na
aprendizagem, através de sondagens e avaliagdes diagnoésticas. (P5)

Quando eles comegam a relacionar com situagbes que ja vivenciaram é
possivel observar que a tematica esta fazendo mais sentido para o aluno.
(P6)

Se eles se mostram motivados, querendo desenvolver as atividades é porque
o conteuido esta mais significativo para eles. (P7)

Participando. Quando o aluno participa é porque o que esta sendo trabalhado
tem mais interesse para ele. Se o aluno esta desmotivado é porque aquilo
que esta sendo trabalhado ndo faz muito sentido. (P8)

Os professores alfabetizadores atribuem expressivo valor a observacido e
interesse por parte dos alunos, no entanto relatam que, mesmo percebendo quando

os alunos nao estao muito motivados, precisam trabalhar certos conteudos, uma vez
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que estes sao pré-determinados pelo curriculo escolar. Feuerstein et al. (2014, p. 91)
ressalta que “a propensdo mediada do individuo por buscar e construir significado
para sua vida € o fator e forga dirigente das transformacdes e desafios que seréo
realizados”. Ainda segundo os autores, a partir das mudangas que a pessoa sofre ao
longo da vida, é necessario que se adaptem a novas situagbes de acordo com o0s
significados que foram dados a situagdes anteriores por ela vivenciadas. Para atribuir
significado a uma proposta de atividade ou tematica que precisa ser trabalhada, é
importante que isso tenha significado inicialmente para o mediador, pois o parametro
do significado é o que cria forgas emocionais e motivacionais para impulsionar a
atividade e o comportamento (LIMA; GUERREIRO, 2019).

Além de saber “como” mediar, € importante compreender “o que” mediar,
especialmente na fase de alfabetizacdo, uma vez que a leitura e a escrita precisam
fazer sentido para que a crianca aprenda. Com isso, foi questionado aos professores
quais os conteudos que eles consideravam significativos na alfabetizagdo. A esse

respeito, os relatos indicam que:

Consciéncia fonolégica; Relagao fonema — grafema; Leitura visual; Leitura e
escrita; Interpretagcdo Oral; escrita espontéanea. (P2)

As vogais, familias silabicas. consciéncia fonolégica, oralidade. (P3)

Operacoes, leitura, interpretacdo, oralidade, decodificagdo e compreenséao.
(P4)

Conhecimento do alfabeto, Relagdo grafema/fonema, Decodificacdo e
compreenséo da palavra, Segmentagéo das palavras. (P5)

Oralidade, consciéncia fonolégica, interpretagcdo de textos, as letras e suas
jungoées... (P6)

Alfabeto, leitura, interpretagdo, segmentagcdo das palavras, rimas,
consciéncia fonolégica. (P7)

Codificagao e decodificagao, as letras, vogais, oralidade. (P8)

Os relatos de P3 e P8 n&o evidenciam a importancia de alfabetizar letrando,
uma vez que os conteudos citados ndo contribuem para que os alunos se atentem
para os diversos contextos de usos sociais da leitura e da escrita, independentemente
de cenarios escolares.

Entre os principais conteudos citados pelos participantes estao a leitura e a
compreensao da leitura, citados pelos participantes quando incluem a interpretacéo

de texto como sendo um conteudo com significado. Habilidade essencial também para
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a construcao da leitura e da escrita € o trabalho com a consciéncia fonoldgica, o
trabalho associando som com a letra € fundamental para a abstragéo necessaria para
essa etapa, isso é possivel de se obter também através da oralidade apontada como
um conteudo significativo pelos participantes. Através da oralidade é possivel atribuir
significado e transcendéncia, relacionando o que esta sendo estudado com outros
contextos.

De acordo com Sasson (2021), a construgao e aquisi¢gao do vocabulario € um
conteudo significativo durante a fase de alfabetizagao, que nao foi citado por nenhum
dos professores entrevistados. Sasson destaca ainda que a ampliagdo vocabular
permite que o aluno amplie o significado dos temas trabalhados, favorecendo a
transcendéncia. Outros requisitos especificos necessarios para a linguagem escrita
que nao foram evidenciados pelos participantes sdo precisdo grafica e coordenacao
viso-motora. (SASSON, 2021).

No fechamento da entrevista, foi investigado junto aos professores se
costumam seguir uma hierarquia de atividades ou se trabalham conteudos e
metodologias que s&o mais apreciadas pelos alunos, as respostas apresentadas se
diferenciam entre si. Por outro lado, considerando alguns relatos, n&o foi possivel
observar quais conteudos com mais significado pelos alunos s&o evidenciados em

sala de aula. Vejamos o que dizem:

A partir dos dados obtidos na sondagem no inicio das aulas, da-se
continuidade, seguindo o planejamento, buscando no decorrer do trabalho o
progresso na aprendizagem do aluno. (P1)

Quando observo as atividades através de avaliagcdo diagndstica, por exemplo,
consigo identificar o que o0s alunos precisam aprender e vou dando
continuidade no decorrer do ano. (P2)

Gosto muito de trabalhar com o livro didatico, pois existe a sequéncia didatica,
e é um material que foi estudado, foi construido por pessoas que entendem.
Néo sou uma professora tradicional que exige que os alunos decorem e
fiqguem repetindo as familias silabicas, eu trabalho todas as letras juntas.
Inicio trabalhando com o nome, depois vou para as vogais, depois dou
continuidade e gosto muito de trabalhar com as histérias, a literatura e com
sequéncia didatica. (P3)

Sigo hierarquia, pois existe um curriculo que precisa ser seguido, sigo 0s
documentos vigentes sobre o que precisa ser trabalhado com os alunos
nessa fase. (P6)

Precisa ter hierarquia, porque precisa partir de algo mais simples para depois
chegar no mais complexo, mas nem sempre é possivel trabalhar somente
com o que eles se interessam. (P8)
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Analisando os relatos acima, é possivel observar que muitas vezes os
conteudos sao trabalhados a partir de uma obrigatoriedade presente nos documentos
norteadores, outras vezes nem todos os conteudos trabalhados fazem sentido nem
mesmo para os professores. Sao tematicas presentes em livros didaticos, curriculo,
avaliacdes formais, mas que nem sempre refletem a real necessidade apresentada
pelo aluno, sendo uma boa pratica contextualizar as propostas para a realidade da
comunidade em que a escola esta inserida. A esse respeito, a professora P4 relata
qgue suas aulas sao mais flexiveis quando seus alunos ndo demonstram compreender

certo conteudo:

Eu penso na semana, nao muito a longo prazo, vou observando como a turma
esta se saindo com o contetdo que esta sendo trabalhado, se eu ver que
ainda nao aprenderam preciso persistir na outra semana, vou observando o
progresso deles, ndo sigo adiante sem que eles tenham adquirido a
aprendizagem. (P4)

Considerando sua fala, é possivel analisar que ela busca dar significado para
0 que esta sendo trabalhado, ja que no seu entender a crianga so ira aprender caso
seja atribuido valor no que esta sendo ensinado, esses indicios podem ser

evidenciados também na fala de P7:

Muitas vezes o conteudo precisa partir do aluno, sobre o que ele quer
aprender, senéo eles ndo vao aprender. A aula precisa partir do que é de
interesse deles, adaptar o que sera trabalhado de maneira a fazer sentido
para eles, precisa encontrar um caminho para fazer com que eles se
interessem pelo que precisa ser ensinado, claro que partindo do mais facil,
para depois o mais dificil... (P7)

Sobre conteudo com significado, Almeida e Malheiro (2022, p. 14) ressaltam

que a mediagao de significado perpassa pela transmissao cultural.

(...) provocada pela interagdo entre um emissor e um receptor que estao
inseridos em um grupo cultural especifico, se caracteriza pela produgao
intencional de significados por meio de uma relacao dialégica entre duas ou
mais pessoas. Os conteldos da cultura sdo transmitidos intencionalmente por
um individuo nela inserido, buscando mobilizar naquele que os recebe uma
significacdo e um sentido, de forma tal que o estudante futuramente se
transformara em um mediado, e assim por diante.

Com base nas analises, foi possivel observar que, quando ha a ocorréncia da

EAM, esta acontece de maneira instintiva por parte do professor, sem a compreensao
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aprofundada sobre seu papel de mediador. No entanto, mesmo sem a compreensao
sobre a teoria proposta por Reuven Feuerstein, em varios momentos, foi possivel
identificar agbes que se relacionam aos critérios de intencionalidade/reciprocidade,
transcendéncia e mediagao de significado. Feuerstein, ao fazer referéncia a sua teoria
de EAM conclui que, na pratica, a experiéncia € mediada de aprendizagem.

Na etapa da alfabetizacdo, mediar obedecendo aos trés critérios universais
certamente proporcionara ao aluno que avance em seus processos cognitivos,
desenvolvendo as fungbes mentais que sdo pré-requisitos para desenvolver o
aprendizado. No entanto, percebe-se que muitos professores alfabetizadores
carecem de uma formacao diferenciada e continua que atenda as reais necessidades

desta etapa.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Ha tempos, no Brasil, a alfabetizacdo, etapa importante e fundamental do
processo formativo, segue buscando alcangar bons resultados, e mesmo com
investimentos na estrutura de escolas e na formacgao continuada dos professores, com
politicas publicas voltadas para essa etapa da educacgao basica, ainda ha muito a
melhorar. Infelizmente, as politicas em torno da alfabetizagdo no Brasil sao
descontinuadas antes mesmo da comprovacao de que estao surgindo efeitos, muitas
delas durando menos de cinco anos.

Durante a pratica pedagodgica da autora, inquietagdes surgiram ao escutar
relatos de alguns professores sobre os alunos que nao conseguiram concluir a
alfabetizacdo de modo satisfatério. No inicio deste estudo, construiu-se a questao
norteadora que procurava investigar de que maneira as concepgdes construidas por
Reuven Feuerstein a respeito da Experiéncia Mediada de Aprendizagem poderiam
contribuir para diminuir as dificuldades de aprendizagem, durante a alfabetizacao de
criangas, de escolas municipais, de um municipio da regidao metropolitana de Curitiba?
Complementada por outras questdes: qual a melhor maneira de ensinar e de que
forma as criangas podem desenvolver as habilidades propostas para esta etapa? E
possivel corrigir as fungdes cognitivas deficientes a partir da EAM?

Em busca de respostas, propbs-se identificar como professores
alfabetizadores compreendem e desenvolvem experiéncias de aprendizagem
mediada junto aos estudantes, considerando os estudos de Reuven Feuerstein,
avaliando em que medida podem contribuir para diminuir dificuldades de
aprendizagem no processo de alfabetizagao.

Respostas de como a mediagdo € compreendida e praticada foram
evidenciadas por professoras alfabetizadoras considerando trés principais critérios
universais de Reuven Feuerstein. Os participantes indicaram meios com os quais
proporcionam, aos educandos, propostas de atividades que sejam capazes de
desenvolver seu potencial de aprendizagem por meio da experiéncia mediada de
aprendizagem, de modo a provocar a modificabilidade desse individuo, rompendo
com qualquer ideia determinista, seja de natureza organica ou social. A mediagao que
ocorre em sala de aula, a partir do professor alfabetizador/ mediador, pode apresentar

resultados positivos na aprendizagem e no aumento da inteligéncia dos alunos.
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Mediagdo ndo € uma pratica recente e isolada. Quando criangas sao
mediadas em suas experiéncias de vida, seja por seus pais, demais familiares ou
professores, o processo de aquisi¢ao da leitura e da escrita torna-se mais satisfatorio
e eficiente. A partir disso, o desafio do professor alfabetizador € o de proporcionar
experiéncias de aprendizagem mediada, tanto para criangas que nao tiveram acesso
a elas, como também para a manutengao das que sempre tiveram acesso.

Vale lembrar que sobre a EAM, Feuerstein et al. (2014) salientam que ocorre
quando um mediador seleciona o objeto de estudo, chama a ateng¢ao do mediado para
os detalhes, realgando aspectos importantes, fazendo conexdes com outros assuntos,
utilizando-se da intencionalidade, garantindo que, a partir de seus esforgos pessoais,
0s objetivos propostos sejam contemplados, atingindo a reciprocidade do seu aluno,
despertando nele o desejo de aprender. O professor mediador precisa proporcionar a
aprendizagem de modo a ir além da mera explicagédo dos conceitos para que possa
aplicar em diferentes contextos, isso diz respeito ao critério da transcendéncia. Ainda
para caracterizar a EAM, o educador precisa atribuir valor extrinseco ao objeto
ensinado, relacionando-o a outros conceitos, contextos, teorias e/ou momentos
histéricos.

A teoria de EAM proposta por Reuven Feuerstein reanima e traz motivagéo
para todos nés, educadores que, assim como eu, acreditam na modificabilidade
cognitiva estrutural do aluno, instiga o educador a buscar praticas pedagodgicas que
resultem na melhoria do processo de ensino, sem priorizar fatores condicionantes no
estudante, mas objetivando sua adaptacdo e desenvolvimento em todas as
dimensdes. Nos impulsiona a acreditar, assim como acreditou Feuerstein no trabalho
com criangas vitimas do holocausto, que o mediador precisa, antes da sua pratica,
compreender que o ser humano é modificavel, que enquanto mediador sou capaz de
produzir modificagdes no sujeito, e ainda, que enquanto pessoa também devo
modificar-me e que a sociedade e opinido publica sdo (e devem) ser modificadas.
Quando estes principios sao interiorizados e contextualizados na EAM, provocam um
envolvimento do professor no seu trabalho.

O envolvimento no trabalho com a alfabetizacido é observado nos relatos das
participantes, no entanto muitas das dificuldades apresentadas pelos alunos durante
a etapa da alfabetizacdo podem ser ocasionadas devido a caréncia de experiéncias
mediadas de aprendizagem nos professores, a fim de obedecer aos trés principais

critérios universais propostos por Feuerstein. Nesse entendimento, da mesma forma,
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se as criangas nao tiveram contato com tais experiéncias em seu seio familiar ou
social, € imprescindivel que a escola assuma tal papel.

Tao importante quanto saber como mediar é saber o que mediar,
especialmente na etapa da aquisicédo da leitura e da escrita. Para tanto, Sasson (2021)
contribui salientando que, para que a alfabetizacdo se concretize, alguns pré-
requisitos sdo fundamentais de serem mediados para que a crianga de fato consiga
adquirir a habilidade de leitura e escrita. Entre eles estdo presentes as seguintes
operacbes mentais: comparacao, analise, sintese, categorizacdo, classificacao,
codificacdo, decodificacdo, pensamento inferencial dedutivo e indutivo.

De maneira geral, foram observados que existem indicios de que os critérios
universais para a efetivacdo da EAM estdo sendo atendidos pela maior parte dos
professores alfabetizadores do municipio pesquisado, mesmo sem a clareza sobre o
que se trata a teoria desenvolvida por Feuerstein.

Com relagao ao critério intencionalidade/reciprocidade, foi possivel identificar
que, em sala de aula, os professores buscam diversificar sua pratica de maneira a
atingir a atengao de seu aluno, estimulando-os e motivando-os a aprender, tanto que
ressaltam a importdncia da afetividade nesse processo. No entanto, alguns
professores, apesar de a sua pratica ser intencional no que diz respeito a qualidade
do ensino, ndo percebem que a mesma pratica nao atende a esséncia deste critério,
mas atende, de forma sistematica, o curriculo proposto, e sobre este prevalecem as
orientagcbes da coordenacdo. A questdo que mais permitiu evidenciar a pratica
intencional com reciprocidade visou investigar se os professores participantes
conseguiam perceber a motivacdo dos alunos durante as aulas, sua vontade de
aprender, sendo observado que buscam propor estratégias para a efetivagcéo e que
conseguem isso através da ludicidade e analisando a participagao dos alunos, e que
quando percebem que os alunos nao estdo motivados, buscam diversificar suas
praticas no sentido de buscar a reciprocidade das criangas.

Acredita-se que, por desconhecer o significado da proposta de Feuerstein, os
professores acreditam que alfabetizar € ensinar a ler e a escrever usando diferentes
metodologias e que se o aluno corresponder, sua missao foi cumprida. Por outro lado,
ao fazer leitura flutuante dos relatos dos participantes, dos trés critérios analisados
neste estudo, constata-se que a intencionalidade/ reciprocidade esta mais presente

na pratica que os demais.
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Sobre o critério transcendéncia, teve menor incidéncia, no entanto foi possivel
observar que acontece em determinadas situagdes no processo de aprendizagem,
quando os participantes da pesquisa ressaltam compreender a importancia da
alfabetizacdo ser aplicada em outras dimensdes fora da escola, relacionando os
conhecimentos com agdes do cotidiano e propondo situacdes de usabilidade no futuro
da crianga. Salientaram que é importante que o aluno demonstre como chegou a
conclusao da tarefa proposta, mesmo sem a clareza do que se trata o conceito da
transcendéncia.

Mediagao de significado, terceiro critério e ultima categoria analisada, versa
sobre a importancia da atribuicdo de valores e significados extrinsecos ao conceito
que esta sendo aprendido. Dos critérios analisados, foi 0 que menos esteve presente
a partir dos relatos dos professores participantes. Em alguns momentos, foi possivel
perceber que os conteudos que precisam ensinar aos alunos nao tém significado nem
mesmo para eles, ndo proporcionando assim a mediagcédo de significado, requisito
fundamental para a ocorréncia da EAM. Mesmo relatando que atribuem valor a
questdes sociais e culturais, ndo conseguiram exemplificar de que maneira isso ocorre
em sala de aula.

Conhecer de forma mais ampliada os estudos de Feuerstein proporcionou
compreender como as agdes intencionais do mediador podem ser favoraveis no
processo de aprendizagem, favorecendo a ampliagao cognitiva do sujeito. A aplicagao
dos conceitos universais para a ocorréncia da EAM contribui para a compreensao da
aquisicao da leitura e da escrita, na etapa de alfabetizacéo, por possibilitar ocorrer
mudancas nas estruturas mentais, contribuindo com a modificabilidade.

Formar os professores a respeito da teoria desenvolvida por Feuerstein ira
contribuir significativamente com o processo de alfabetizagdo, uma vez que, quando
ha a ocorréncia da EAM em algumas situagdes, estas ocorrem de maneira intuitiva,
sem a fundamentacdo e o conhecimento tedrico necessario para sua efetivagao.
Complementando, ser um professor alfabetizador mediador requer formacéao
continuada e reflexdo constante de sua pratica educativa. E fundamental que o
professor tome consciéncia de seu papel no processo de aprendizagem de modo a
proporcionar experiéncias mediadas, favorecendo o desenvolvimento dos alunos,
contextualizando a alfabetizagdo como uma pratica social (0 que se relaciona a

perspectiva do letramento, n&o?)
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O principal desafio foi a realizagcado da pesquisa durante a pandemia de COVID
— 19 que teve inicio em margo de 2020. Para esse estudo, a principio, o enfoque foi
pensado com a participacdo e observagao in loco (sala de aula) dos alunos. No
entanto, com as implicagdes da pandemia e as escolas fechadas, foi preciso rever
tanto sobre os participantes, quanto os instrumentos de coleta de dados. Outro fator
a ser ressaltado foi o desafio de concluir as disciplinas do mestrado de maneira
remota, estando com os filhos em casa o tempo todo, necessitando, além de atencao,
horarios da alimentacao, auxilio nas atividades escolares. As orientagdes passaram a
acontecer por video chamada e toda a pesquisa precisou ser reconfigurada, causando
certa desmotivagdo na autora, e ainda, o afastamento dos colegas de classe, que
frequentemente contribuiam com ideias, duvidas, sendo necessario um tempo maior
para a conclusao da pesquisa.

Outra dificuldade com a pesquisa foi 0 acesso as obras produzidas por
Reuven Feuerstein, uma vez que poucas sao traduzidas para o portugués, uma das
razdes que pode explicar a falta de conhecimento sobre este autor, suas teorias e
resultados por grande parte dos profissionais da educagado, desfavorecendo as
praticas da EAM pelos professores. No entanto, dentro das possibilidades, a pesquisa
atingiu os objetivos propostos.

Sobre a alfabetizacdo, etapa fundamental para avancar no processo de
desenvolvimento da aprendizagem e as experiéncias mediadas de aprendizagem,
observou-se, com a pesquisa, que a EAM favorece as relagdes estabelecendo vinculo
entre o mediador e 0 mediado, sendo uma alternativa para melhorar os resultados
referentes a aprendizagem da leitura e escrita no Brasil. Além disso, a valorizagado dos
profissionais do magistério pode contribuir de maneira satisfatéria para a melhoria na
qualidade de ensino, além do investimento na formacéo continuada dos profissionais.

Espera-se, portanto, que esta pesquisa possa contribuir com as reflexdes
acerca da formagao de professores alfabetizadores, por meio de revisdo das ementas
dos cursos de pedagogia, trazendo o referencial teérico desenvolvido por Reuven
Feuerstein, com olhar sobre a aprendizagem, o curriculo dos cursos de licenciatura,
bem como para a motivagao de pesquisas que envolvam essa tematica. Salienta-se
a importancia de estudar Reuven Feuerstein também na poés-graduacao, Mestrado
Profissional em Educacao, Teoria e Pratica de Ensino da UFPR.

Ingressar no Programa de Pés-Graduagdo em Educagao: Teoria e Pratica de
Ensino (PPGE: TPEN) da Universidade Federal do Parana (UFPR) contribuiu ndo s6



106

com a minha formagao profissional, uma vez que as pesquisas desenvolvidas
objetivam muito a reflexao sobre o contexto educativo e refletem as dificuldades
encontradas no ch&o das salas de aula, mas também com reflexdes sobre a minha
formagéao pessoal e a profissdo que me escolheu.

Embora os objetivos tenham sido alcangados, com esse estudo fica o desafio
de encontrar respostas sobre a mais promissora forma de alfabetizar, que ainda estao
ressoando, tornar as respostas provisoérias em acdes efetivas, poder fazer novas
perguntas que respondam aos desafios contemporaneos da educagao, em especial
da etapa alfabetizadora. Para as criangcas em processo de alfabetizacao, fica o meu
compromisso de tornar o desafio realidade. Para o futuro, ensaio uma possivel
pesquisa no doutorado em educagao, em que eu possa compartilhar com Feuerstein

novos critérios universais promotores de mediacgao.



107

REFERENCIAS

AGUIAR, Wanda Maria Junqueira. A Pesquisa em Psicologia Sécio-Historica:
contribui¢cdes para o debate metodolégico. Em A. M. B. Bock, O. Furtado e M. G.
Gongalves (Orgs.), Psicologia Sécio-Historica: uma perspectiva critica em
psicologia (pp. 129-140). Sao Paulo: Cortez, 2001.

ALFABETIZACAO in: MICHAELIS moderno dicionario da lingua portuguesa. S&o
Paulo: Melhoramentos. Disponivel em:
<http://michaelis.uol.com.br/moderno/portugues/index.php>. Acesso em 19 abr.
2021.

ALMEIDA, Willa Nayana Corréa. MALHEIRO, Jodao Manoel da Silva. O constructo
tedrico de Reuven Feuerstein: aspectos sobre a Modificabilidade Cognitiva Estrutural
e a Experiéncia de Aprendizagem Mediada. Revista Atos de Pesquisa em
Educacao /Blumenau, v. 17, €9324, 2022.

ALTMAYER, Camila. Et. al. Ambiente escolar, familiar e social: suas influéncias na
alfabetizacao. Revista Conhecimento Online — Ano 4 — Vol. 1 — margo de 2012.

ANDRE, Marli (org.). O papel da pesquisa na formagcdo e na pratica dos
professores. Campinas: Papirus, 2001.

AUSUBEL, David. Paul. A aprendizagem significativa: a teoria de David Ausubel.
Sao Paulo: Moraes, 1982.

BATTISTUZZO, Ligia Helena Caldana. Experiénciade Aprendizagem Mediada de
Reuven Feuerstein: a modificabilidade em alunos de cursos profissionalizantes.
Universidade de Sorocaba. Sorocaba, 2009.

BAZANI, Leticia Valéria; MONTAGNOLI, Gilmar Alves. A alfabetizagao na nova base
comum curricular. Maringa, 2017. Disponivel em:
<http://ead.bauru.sp.gov.br/efront/www/content/lessons/91/A%20ALFABETIZA%C3
%87%C3%830%20NA%20NOVA%20BASE%20NACIONAL%20COMUM.pdf>.
Acesso em: 20 jan 2021.

BRANCO, Verénica. O desafio da constru¢cao da educagao integral: formagao
continuada de professores alfabetizadores do municipio de Porecatu — Parana. Tese.
Curitiba, 2006.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI EF 110518 versaofinal_s
ite.pdf>. Acesso em: 16. jun. 2020.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao Basica. Brasilia:
MEC, SEB, DICEl, 2013. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=15
548-d-c-n-educacao-basica-nova-pdf&ltemid=30192>. Acesso em: 09. maio. 2020.



108

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional. — 2. ed. — Brasilia:
Senado Federal, Coordenacdo de Edigdes Técnicas, 2018. Disponivel em:
<https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/544283/lei_de_diretrizes e ba
ses_2ed.pdf>. Acesso em: 16 jun. 2020.

BRASIL. Secretaria de Educacéo Basica. Diretoria de Apoio a Gestado Educacional.
Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa: Curriculo na alfabetizagao:
concepgodes e principios. Ano 1: unidade 1. Brasilia: MEC, SEB, 2012a. Disponivel
em: <https://wp.ufpel.edu.br/obeducpacto/files/2019/08/Unidade-1.pdf> Acesso em
20 out. 2020.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Basica. Curriculo no ciclo
de alfabetizagdo: consolidacdo e monitoramento do processo de ensino e de
aprendizagem. Brasilia, Ano 2, Unidade 1, Brasilia: MEC, SEB, 2012b. Disponivel em:
<https://wp.ufpel.edu.br/obeducpacto/files/2019/08/Unidade-1-1.pdf> Acesso em 17
out. 2020.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Alfabetizagcdo. PNA Politica Nacional
de Alfabetizagao/Secretaria de Alfabetizagao. — Brasilia : MEC, SEALF,

2019. Disponivel em: < http://portal.mec.gov.br > caderno_pna_final>. Acesso em 19
abr. 2021.

BRUSTOLIN, Marina. Os indices preocupantes de leitura e de escrita no Brasil —
o que se faz com eles? Universidade Do Vale Do Taquari. Lajeado, 2018.

BUDEL, Gislaine Coimbra; MEIER, Marcos. Mediagdao da Aprendizagem na
Educacao Especial. Curitiba: InterSaberes, 2012.

BRUNER, Jerome. A cultura da educagao. Porto Alegre: Artmed, 2001.

CARVALHO, Marlene. Alfabetizar e letrar: um dialogo entre a teoria e a pratica. 7.
ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2010.

CDCP - Centro de Desenvolvimento Cognitivo do Parana. Reuven Feuerstein.
Disponivel em: <http://www.cdcp.com.br/reuven_feuerstein.php>. Acesso em: 09
junho 2021.

CENCI, Adriane; COSTAS Fabiane Adela Tonetto. Mediagao e conceitos cotidianos:
os aportes de Feuerstein e Vygotsky para investigar as dificuldades de aprendizagem.
Psicologia em Revista, Belo Horizonte, v. 19, n. 2, p. 250-270, ago. 2013. Disponivel
em: <http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1677-
11682013000200008&Ing=pt&nrm=iso>. Acesso em 18 jun. 2020.

DA ROS, Silvia Zanatta. Pedagogia e Mediagcao em Reuven Feuerstein: o processo
de mudanga em adultos com histéria de deficiéncia. Sdo Paulo: Plexus Editora, 2002.

DELVAL, Juan. Introdugao a pratica do método clinico: Descobrindo o pensamento
das criancgas. Porto Alegre: Artmed. 2002

DIAZ, Félix. O processo de aprendizagem e seus transtornos. Salvador: EDUFBA,
2011.



109

ESTEBAN, Maria Teresa. Consideracdes sobre a politica de avaliacdo da
alfabetizacdo: pensando a partir do cotidiano escolar. Revista Brasileira de
Educacao v. 17  n. 51 set.-dez. 2012. Disponivel em: <
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/HKH8k3XsWP7NzsRmjnNGYDm/?lang=pt&format=pd
f#:~:text=A0%20estabelecer%20a%20alfabetiza%C3%A7%C3%A30%20de,para%?2
0que%20todos%20cumpram%200 >. Acesso em 19 abr. 2021.

FERNANDES, Maria. Os segredos da alfabetizagao. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2010.
FERREIRO, Emilia. Reflexdes sobre Alfabetizagao. 25 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2010.
FERREIRO, Emilia. Com todas as letras. 12. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2004.

FERREIRO, Emilia; TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da Lingua Escrita. Porto
Alegre: Artmed, 1999.

FEUERSTEIN, Reuven; FEUERSTEIN, Refael S.; FALIK, Louis H. Além da
inteligéncia: aprendizagem mediada e a capacidade de mudanga do cérebro.
Tradugao de Aline Kaehler. Petropolis: Vozes, 2014.

FEUERSTEIN, Reuven. et al. Don’t accept me as | am: helping “retardet” people to
excel. New York, Plenum Press, 1998.

FEUERSTEIN, Reuven; KLEIN, Pnina. S.; TANNENBAUM, Abrahan. J. Mediated
learning experience (MLE): Theorical, Psychosocial and Learning Implications.
London: 1994.

FEUERSTEIN, Reuven. Teoria de la modificabilidad cognitiva estructural. In R.
Feuerstein. Es modificable la inteligéncia? (pp. 11-23). Madrid: Brufio, 1990.

FRANCO, Maria Amélia Santoro. Pedagogia da pesquisa-agéo. In: Revista Educagao
e Pesquisa, v.31, n. 3, p. 483-502. Sao Paulo, set/dez 2005. Disponivel em
<http://www.scielo.br/pdf/ep/v31n3/a11v31n3.pdf>. Acesso em 19 abr. 2021.

GOMES, Cristiano Mauro Assis. Feuerstein e a construgido mediada do
conhecimento. Porto Alegre: Artmed Editora, 2002.

GONGCALVEZ, Julia Eugénia.; RICHARTZ, Terezinha. Aplicabilidade da Teoria da
Experiéncia da Aprendizagem mediada de Reuven Feuerstein na Educacédo a
Distancia. Rev. Psicopedagogia, Pinheiros, v. 35, n. 107, p. 203-216, 2018.
Disponivel em: <http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-
84862018000200008&Ing=pt&nrm=iso>. Acesso em 20 mai. 2021.

GIL, Antbénio Carlos. Métodos e técnicas de Pesquisa Social. S0 Paulo: Atlas,
2010.

GIL, Anténio Carlos. Como Elaborar Projetos de Pesquisa, 62 edicdao. Sao Paulo,
Atlas, 2017.



110

GIUSTA, Angela da Silva. Concepgdes de Aprendizagem e praticas pedagogicas.
Educacao em Revista | Belo Horizonte | v. 29 | n. 01 | p. 17-36] mar. 2013. Disponivel
em:<https://www.scielo.br/j/edur/aly9JvZV8HZRFN3XtvJ8vfORk/?lang=pt#ModalArtic
les> . Acesso em 19 abr. 2021.

GONTIJO, Claudia Maria Mendes; COSTA, Dania Monteiro Vieira, PEROVANO,
Nayara Santos. Alfabetizacdo na Base Comum  Curricular. Pro-
Posigoes vol.31 Campinas 2020 Epub 22-Abr-2020. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-
73072020000100511&Ing=pt&nrm=iso&ting=pt>. Acesso em: 18 jan de 2020.

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA — INEP. Relatério Brasil no Pisa 2018: versao preliminar. Brasilia, DF,
2019.

JOSEFI, Angela H. B. Alfabetizacdo: concepgdes e contextos de
ensino. Acolhendo a Alfabetizagdo Nos Paises De Lingua Portuguesa, 5(9), 89-104.
https://doi.org/10.11606/issn.1980-7686.v5i9p89-104. 2011.

LIMA, Miriam Bastos Reis Maia.; GUERREIRO, Elaine Maria Bessa Rebello. Perfil do
professor mediador: proposta de identificacdo. Educagao, Santa Maria, v. 44: 2019.
Disponivel em: <https://periodicos.ufsm.br/reveducacao>. Acesso em 18 jun 2020.

LIRA, Bruno Carneiro. Alfabetizar letrando: uma experiéncia na Pastoral da Criancga.
S&o Paulo: Paulinas, 2006.

MACEDO, Claudia Roberto Soares.; NUNES, Débora Regina de Paula.
Aprendizagem mediada na escolarizacdo de educandos com autismo. Revista
Educacao em Questao, Natal, v. 54, n. 42, p. 135-160, set./dez. 2016. Disponivel em:
< https://periodicos.ufrn.br/educacaoemquestao/article/view/10956>. Acesso em 20
jun 2020.

MEDEIRQOS, Tatiana Gongalves de.; OLIVEIRA, Elka Renata Costa. A influéncia da
consciéncia fonolégica em criangas alfabetizadas pelos métodos fénico e
silabico. Rev. CEFAC, Sao Paulo, v. 10, n. 1, p. 45-50, mar. 2008. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/j/rcefac/alRmXnG3MbXZ9nLzTYXXgB3Ys/?lang=pt#:~:text=N
as%20provas%20de%20adi%C3%A7%C3%A30%20de,resultados%20em%20amba
s%20as%20escolas.>. Acesso em 19 abr. 2021.

MEIER, Marcos; GARCIA, Sandra. Mediagao da aprendizagem: contribuigbes de
Feuerstein e Vygotsky. Curitiba: Edicao do autor, 2007.

MEIER, Marcos. A mediagao na pratica — contribuicdes da teoria de Feuerstein para
professores. Curitiba, e-book publicado no site www.youbuntu.com.br em 2020.

MELO, Eliane Pimentel Camillo Barra Nova de. MARQUES, Silvio César Moral.
Histéria da alfabetizagao no Brasil: novos termos e velhas praticas. Poiésis. Unisul,
Tubaréo, v.11, n. 20 p.324-343, Jun/Dez 2017.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza (org.). Pesquisa Social. Teoria, método e
criatividade. 18 ed. Petropolis: Vozes, 2001.



111

MORAIS, Artur Gomes. Sistema de escrita alfabética. Sao Paulo: Melhoramentos,
2012.

MORAIS, Artur Gomes de; ALBUQUERQUE, Eliana Borges Correia de. Alfabetizacéo
e letramento. Construir Noticias. Recife, PE, v. 07 n.37, p. 5-29, nov/dez, 2007.

MORTATTI, Maria do Rosario Longo. Os sentidos da Alfabetizagcao. Sao Paulo:
UNESP, 2000.

MORTATTI, Maria do Rosario Longo. Histéria dos métodos de alfabetizagdao no
Brasil. 2006. Disponivel em: <https://fbnovas.edu.br/site/wp-
content/uploads/2019/02/Acervo%20em%20PDF/Hist%C3%B3rias%20dos%20M%C
3%A9%t0d0s%20de%20Alfabetiza%C3%A7%C3%A30%20n0%20Brasil.pdf>. Acesso
em 20 jan 2021.

MORTATTI, Maria do Rosario Longo. Educagao e letramento. Sdo Paulo: UNESP,
2004.

MORTATTI, Maria do Rosario Longo. Alfabetizacdo no Brasil: conjecturas sobre as
relacbes entre politicas publicas e seus sujeitos privados. Revista Brasileira de
Educagao v. 15 n. 44  maio/ago. 2010. Disponivel em <
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/gg3SdLpVLM8bJ7bJ84cD8zh/?lang=pt>. Acesso em
19 abr. 2021.

MEDEIRQOS, Tatiana Gongalves de. OLIVEIRA, Elka Renata Costa. A influéncia da
consciéncia fonolégica em criangas alfabetizadas pelos métodos fénico e silabico. Rev
CEFAC, S&o Paulo, v.10, n.1, 45-50, jan-mar, 2008. Disponivel em: <
https://www.scielo.br/j/rcefac/alRmXnG3MbXZ9nLzTYXXgB3Ys/?lang=pt#:~:text=Na
$%20provas%20de%20adi%C3%A7%C3%A30%20de,resultados%20em%20ambas
%Z20as%20escolas.>. Acesso em 19 abr. 2021.

MELO, Eliane Pimentel Camillo Barra Nova de. MARQUES, Silvio César Moral.
Historia da alfabetizagao no Brasil: Novos termos e velhas praticas.
Poiésis—Revista do Programa de Pés-graduagao em Educagao — mestrado —
Universidade do Sul de Santa Catarina. Unisul, Tubarao, v.11, n. 20, p. 324-343,
Jun/Dez 2017. Disponivel em:
<https://portaldeperiodicos.animaeducacao.com.br/index.php/Poiesis/article/view/513
7 >. Acesso em 20 abr. 2021.

NOGARO, Arnaldo; DALMINA, Rute Rosangela. A contribuicdo da aprendizagem
mediada para a formacéao de professores. Interfaces da Educ., Paranaiba, v.5, n.15,
p.7-23, 2014. ISSN2177-7691. Disponivel em:

< https://periodicosonline.uems.br/index.php/interfaces/article/view/446.> Acesso em
20 jun 2020.

NOGUEZ, Sérgio. El desarrollo del potencial de aprendizaje Entrevista a Reuven
Feuerstein. 2002. Revista Electrénica de Investigacion Educativa, 4 (2). Disponivel
em: <http://redie.uabc.mx/vol4no2/contenido-noguez.html>. Acesso em 18 jun. 2020.



112

NOVOA, Antdnio. Formacao de professores e formagao docente. In: NOVOA, A. Os
professores e a sua formagao. Publicacbes Dom Quixote, Lisboa, 1992.

NUNES, Ana Ignez Belém Lima; SILVEIRA, Rosemary do Nascimento. Psicologia da
Aprendizagem. 3. ed. rev. — Fortaleza :EdUECE, 2015.

OLIVEIRA, Dalila de Andrade. Gestao Democratica da Educacgao: Desafios
Contemporaneos. 72 edigcao. Petropolis, RJ. Editora Vozes. 2007

OSTERMANN, Fernanda; CAVALCANTI, Claudio José de Holanda. Teorias de
Aprendizagem. Porto Alegre: Evangraf; UFRGS, 2011

PERTUZATTI, leda. DICKMANN, Ivo. Alfabetizacdo e letramento nas politicas
publicas: convergéncias e divergéncias com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Ensaio: aval. pol. publ. Educ., Rio de Janeiro, v.27, n.105, p. 777-795,
out./dez. 2019.

PIAGET, Jean. Conversando com Jean Piaget. Rio de Janeiro: Difel, 1978.
PIAGET, Jean. A epistemologia genética. S&do Paulo: Abril Cultural, 1983.

PINTO, Jorge. Psicologia da aprendizagem: Concepcdes, Teorias e Processos.
Instituto do Emprego e Formagao Profissional. 2015

RIOS, Zoé; LIBANIO, Marcia. Da escola para casa: alfabetizacdo. Belo Horizonte:
RHJ, 2009.

SASSON, David Ron. O gestor mediador. Publicado na Revista Profissdo Mestre —
Nov/2005. Disponivel em: <https://cdcp.com.br/o-gestor-mediador/>. Acesso em: 30
jun 2021.

SOARES, Magda. Lingua escrita, sociedade e cultura: Relagées, dimensées e
perspectivas. Revista Brasileira de Educacao, (0) 5-16, Belo Horizonte, Anped,
set./out./nov./dez. 1995. Disponivel em:
<https://www2.ufjf.br/pnaic/files/2018/06/lingua-escritasociedade-e-cultura-
rela%c3%87%c3%95es-dimens%c3%95es-e-perspectivas.pdf>. Acesso em: 30 jun
2021.

SOARES, Magda. Letramento e alfabetizagdo: as muitas facetas. Universidade
Federal de Minas Gerais, Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita. 2003. Disponivel
em: <https://www.scielo.br/j/rbedu/a/89tX3SGw5G4dNWdHRKRxrZk/?format=pdf>.
Acesso em: 30 jun 2021.

SOARES, Magda. Alfabetizacao e Letramento: caminhos e descaminhos.
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, 2004. Disponivel em:
<https://acervodigital.unesp.br/bitstream/123456789/40142/1/01d16t07.pdf.>. Acesso
em: 30 jun 2021.

SOARES, Magda. Alfabetizagado: a questdo dos métodos. Sdo Paulo: Contexto,
2016. 384p.



113

SOARES, Magda. Alfaletrar: toda crianga pode aprender a ler e a escrever. Sao
Paulo: Contexto, 2020.

TURRA, Neide Catarina. Reuven Feuerstein: "Experiéncia de Aprendizagem Mediada:
um salto para a Modificabilidade Cognitiva Estrutural". Educere et Educare,
Cascavel, v. 2, n. 4, p. 297-310, jul/dez. 2007. Disponivel em:
<https://doi.org/10. 17648/educare v2i4.1671>. Acesso em 30 jun 2021.

TIBURCIO, Ana Paula do Amaral. Alfabetizac&o e Letramento no contexto do Ensino
Fundamental de Nove Anos. 36% Reuniao Nacional da ANPEd — 29 de setembro a
02 de outubro de 2013, Goiania-GO. Disponivel em:
<https://www.anped.org.br/bibliotecal/item/alfabetizacao-e-letramento-no-contexto-
do-ensino-fundamental-de-nove-anos>. Acesso em 30 jun 2021.

VYGOTSKY, L. S. A formagao social da mente. Martins Fontes, S&o Paulo, 2000.



1-
2-

114

APENDICE A - ROTEIRO DAS ENTREVISTAS

O que vocé compreende por Experiéncia de Aprendizagem Mediada?
Em sua opinido, quais sao suas caracteristicas pessoais que o ajudam em seu

trabalho de lecionar? Por qué?

INTENCIONALIDADE / RECIPROCIDADE

3

Quais acgdes cotidianas vocé compartilha com seus alunos no momento da
mediacdo, de maneira a torna-los conscientes sobre seu papel no processo de
aprendizagem?

Vocé costuma informar seus alunos sobre os objetivos que pretende alcancar
durante a aula? De que maneira?

De que maneira vocé costuma estimular o interesse e a motivagao dos alunos
pelo tema proposto na aula?

Que métodos vocé costuma usar no trabalho de temas e atividades para seus
alunos a fim de torna-los mais facilmente acessiveis ou, ao contrario, mais
desafiadores?

Que métodos vocé costuma usar no trabalho de temas e atividades para seus
alunos a fim de torna-los mais facilmente acessiveis ou, ao contrario, mais

desafiadores?

TRANSCENDENCIA

8-

9-

Vocé ajuda seus alunos a apresentarem as estratégias que utilizaram para a
resolucdo de problemas tratados em atividades na sala de aula? Dé um
exemplo.

Quando seus alunos encontram dificuldades para captar a relagao entre a letra
e 0 som (consciéncia fonoldgica) no decorrer da atividade em aula e situagdes
distantes do aqui e do agora, vocé os ajuda a representar tais situagoes

hipotéticas? llustre com um exemplo.

10-As atividades que vocé oferece para seus alunos possibilitam que ele aplique

os conceitos aprendidos em uma area diferente a da alfabetizagao?

11-Como vocé percebe se em uma atividade o seu aluno vai além da orientagao

proposta?
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12-Como vocé avalia na sua turma os alunos que alcangaram os objetivos

propostos, os que ainda estdo imaturos e aqueles totalmente distantes?

MEDIACAO DE SIGNIFICADO

13-Que valor vocé atribuiu ao objeto de estudo (leitura e escrita) de forma a fazer
aplicagdes do conteudo com questdes sociais e culturais?

14-Vocé ajuda seus alunos a diferenciar varios significados e varias conotagdes
de um mesmo conceito e ou representacao em diversos contextos? De que
maneira?

15-Vocé utiliza meios para ampliar o significado de cada conceito? Quais?
Exemplifique.

16-Como vocé diferencia os conteudos com mais ou menos significado pelos
alunos?

17-Que conteudos vocé considera significativos na alfabetizacao?

18-Na alfabetizacdo vocé segue uma hierarquia de atividades ou trabalha

conteudos e metodologias que sdo mais apreciadas pelos alunos?



