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Ler significa reler e compreender, interpretar.
Cada um I€ com os olhos que tem. E interpreta a partir de onde os pés pisam.

Todo ponto de vista ¢ a vista de um ponto. Para entender como alguém 1€, ¢ necessario saber
como sao seus olhos e qual ¢ sua visdo de mundo. Isso faz da leitura sempre uma releitura.

A cabeca pensa a partir de onde os pés pisam. Para compreender, € essencial conhecer o lugar
social de quem olha. Vale dizer: como alguém vive, com quem convive, que experiéncias
tem, em que trabalha, que desejos alimenta, como assume os dramas da vida e da morte e que
esperangas o animam. Isso faz da compreensao sempre uma interpretagao.

Sendo assim, fica evidente que cada leitor ¢ coautor. Porque cada um 1€ e rel€ com os

olhos que tem. Porque compreende e interpreta a partir do mundo que habita.
(BOFF, 2002, p. 9-10).



RESUMO

O presente trabalho pauta as concepcdes de literatura infantil, infancia e Educagao Infantil, que
nos conduzem a tematica sobre o ensino da literatura infantil na formacao inicial dos licenciados
em Pedagogia que atuardo na Educacdo Infantil. O objetivo ¢ compreender e analisar a
convergéncia de atuacao dos grupos de pesquisa sobre literatura infantil, Educacao Infantil e a
graduagdo em Pedagogia das universidades que logram tais grupos; investigar a concep¢ao dos
grupos sobre a literatura infantil, a presenga da literatura infantil nos cursos de Pedagogia e suas
acdes desenvolvidas na formacdo inicial. O presente estudo teve como base a pesquisa
qualitativa, bibliografica, documental e empirica. A geracao de dados foi realizada por meio de
entrevista semiestruturada e com o consentimento dos entrevistados pelo Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Os sujeitos da pesquisa foram sete professoras e um
professor, representantes dos grupos de pesquisa cadastrados no Diretorio dos Grupos de
Pesquisas no Brasil, de institui¢des publicas e privadas, que tratam da tematica sobre a literatura
infantil. A entrevista teve como finalidade a coleta do material empirico, o qual foi interpretado
pela analise do conteudo de Bardin (2011). Neste sentido, os dados mostram que os grupos de
pesquisa destacam trés pontos importantes em relacdo a concepcao de literatura infantil.
Primeiro, que o adjetivo infantil ndo deve diminuir o valor da literatura como produgao estética
e cultural no dmbito literario. Segundo, concebem a literatura infantil enquanto processo
humanizador e como arte. Terceiro, eles consideram factivel a formacao literaria do pedagogo
enquanto graduando, enquanto pessoa e profissional, que atua ou que atuara na Educacao
Basica. Portanto, se pondera a necessidade de criar pautas de discussdes sobre a tematica da
literatura infantil na formacao inicial, em um processo de reorganizagao curricular dos cursos
de Pedagogia. Os grupos indicam ag¢des de formacdo tanto na graduagdo, como na pos-
graduacao. O forte carater extensionista, na interface com a pesquisa e o ensino, indica uma
presenca até maior das questdes feitas a literatura infantil na formagao continuada em relagao a
formacgdo inicial. Assim, concluimos que a presenga da literatura infantil nos curriculos dos
cursos de Pedagogia, estd aos poucos ganhando espaco, mas ainda ha muito a fazer para se
constituir como um espaco de direito na formacao inicial.

Palavras-chave: Infancia; Educagdo Infantil; Literatura Infantil; Formacao Inicial; Pedagogia.



ABSTRACT

The present work guides the conceptions of children's literature, childhood, and Early
Childhood Education, which lead us to the theme about the teaching of children's literature in
the undergraduate Pedagogy course who will work in Early Childhood Education. The aim is
to understand and analyze the convergence of action of research groups on children's literature,
Early Childhood Education, and the Pedagogy undergraduate course of the universities that
achieve such groups; to investigate the groups' conception of children's literature, the presence
of children's literature in the Pedagogy undergraduate course and its actions developed in initial
training. The present study was based on qualitative, bibliographic, documentary, and empirical
research. Data generation was performed through a semi-structured interview and with the
consent of the interviewees through the Informed Consent Form. The research subjects were
seven female teachers and one male teacher, representatives of research groups registered in
the Directory of Research Groups in Brazil, from public and private institutions, which deal
with the theme of children's literature. The purpose of the interview was to collect empirical
material, which was interpreted by Bardin's (2011) content analysis. In this sense, the data show
that the research groups highlight three important points concerning the conception of children's
literature. Firstly, that the adjective childish should not diminish the value of literature as an
aesthetic and cultural production in the literary sphere. Secondly, they conceive children's
literature as a humanizing process and as art. Thirdly, they consider the literary training during
the Pedagogy undergraduate course something feasible, as an undergraduate student, as a
person, and as a professional who works or will work in Basic Education. Therefore, the need
to create discussion guidelines on the theme of children's literature in initial training is
considered, in a process of curricular reorganization of the Pedagogy undergraduate course. The
groups indicate training actions both at undergraduate and graduate levels. At the interface with
research and teaching, the strong extensionist character indicates an even greater presence of
questions made to children's literature in continuing education related to the undergraduate
level. Thus, we conclude that the presence of children's literature, in the curricula of Pedagogy
courses, is gradually gaining ground, but there is still much to be done to establish itself as a
space of law in initial training.

Keywords: Childhood; Child Education; Children's Literature; Initial Formation; Pedagogy.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa esta vinculada ao Programa de P6s-Graduacgao Stricto Sensu em Educagdo
(PPGE) da Universidade Federal do Parana (UFPR), junto a linha de pesquisa Diversidade,
Diferencga e Desigualdade Social.

Pode-se dizer que ha uma convergéncia entre duas motivagdes para a realizacao desta
pesquisa: a primeira por interesse pessoal enquanto pesquisadora, e pelo trabalho desenvolvido
enquanto Orientadora Pedagdgica da Educacdo Infantil (EI) e formadora da formacdo em
servico'; e a segunda na perspectiva de fomentar o debate sobre a literatura infantil na formagio
inicial das/os professoras/es pedagogas/os.

Ao refletir sobre o meu percurso pessoal e as minhas experiéncias profissionais em
literatura, me deparo com as seguintes frases: “Quem 1€, escreve bem!”; “Para escrever bem, ¢
preciso ler!”. Essas foram as frases que escutei durante a minha caminhada escolar, e que
fizeram, por algum tempo, eco na minha vida profissional e académica. Confesso que, em
alguns momentos, as repliquei no ambito profissional, mas sem nenhum aprofundamento ou
consciéncia do que elas realmente significariam na pratica. Hoje, compreendo que o termo ¢
utilizado como um mito sobre o processo utilitarista da leitura e da literatura.

Minha experiéncia, na infancia, com o género literario, foi rasa, tanto no contexto
familiar quanto na escola. Em minhas lembrangas, no ambiente familiar, guardo a recordacao
de uma colegao de contos de Walt Disney e classicos como Branca de Neve, Cinderela, Bela
Adormecida, O Patinho Feio, Os 101 Dalmatas, Pinoquio, Os Trés Porquinhos, Chapeuzinho
Vermelho, entre outros. E importante pontuar que esses contos retratam uma cultura
eurocéntrica e norte-americana, envolta em um imaginario de felicidade e de que tudo fica
resolvido no final da historia. Além disso, vale frisar o estereotipo de mulher que eles
imprimem. Nao tenho a lembranca de uma princesa negra sequer. Praticamente todas eram
loiras e brancas, com excecdo da Branca de Neve, que tinha os cabelos negros, mas a pele
branca como a neve. Neste sentido, Eliane Debus (2018) pontua que personagens negros, ou de
elementos da cultura africana e afro-brasileira, praticamente inexistem nas produgdes

brasileiras anteriores a década de 1970, e, quando comegam a ser representados na literatura

TA institui¢do em que atuo, ha mais de 20 anos, proporciona a todo o grupo de educadores, professores e equipes,
um espago de formacdo permanente nas reunides que acontecem todas as quartas-feiras a noite. Esse ¢ um espaco
remunerado, fundamental, que foi historicamente conquistado pelos educadores da instituicdo. As reunides siao
divididas em grupos de série e area. Os grupos de série sdo conduzidos pelos membros das equipes pedagogicas e
os de area por um supervisor escolhido pela equipe pedagdgica, que passa a exercer duas fungdes: a de docente e
a de supervisor.
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infantil, aparecem carregados de ideologias como subalternidade, piedade, politica de
branqueamento, entre outras.

Hoje, tenho consciéncia de que tais contos trazem uma valorizagdo de algumas
carateristicas corporais em detrimento de outras, negando, de certa forma, a diversidade cultural
do Brasil. Lucimar Dias (2007) alega que ¢ também nessa cultura, a dos textos sociais, que a
crianca branca aprende que possui vantagem sobre os ndo-brancos. Assim, olhando, agora,
aquela minha condi¢@o de crianga branca, consigo reconhecer o quanto aquela literatura me
trouxe identificacdo com as caracteristicas corporais das protagonistas das historias, bem como
sua representatividade em decurso de suas caracterizagdes. Hoje, com conhecimento e
consciéncia sobre os esteredtipos de identidade com os quais esses contos vém carregados,
percebo que a minha pratica educativa pode contribuir para uma mudanca dessa cultura
eurocéntrica.

Ademais, outro encontro meu com a leitura foi por meio dos gibis. Minha tia tinha uma
cole¢do deles, mas eram praticamente intocaveis, entdo, quando era dada permissdo, debrucava-
me nas leituras das imagens e do texto. Os meus preferidos eram os da Turma da Monica.
Colomer (2007) afirma que essa pratica evidenciada na infancia ¢ um inicio da formacgao
literaria, pois “a leitura de contos ¢ a aprendizagem leitora que mais se beneficia dos ‘métodos
de ensino’ fora da escola” (COLOMER, 2007, p. 73).

Entretanto, essas experiéncias ndo me tornaram uma leitora avida pela leitura literaria,
talvez porque tenham faltado exemplos de leitores em casa, ou porque a cultura da televisao
estava mais fortemente estabelecida em meu contexto familiar. E, agora, o que dizer da
experiéncia na escola? Além da cartilha e dos fragmentos dos textos literarios nos livros
didaticos, minha primeira recordacdo marcante foi na 4* Série do Ensino do Primeiro Grau
(1987)%. Lembro-me do dia em que fomos a biblioteca da escola. Havia todo um ritual,
incluindo siléncio absoluto. Podiamos apenas sussurrar se tivéssemos alguma duvida, podiamos
escolher os livros, mas ndo os tirar da estante, ou seja, era algo quase que proibido. Porém,
naquele dia, pude pegar emprestado um livro para levar para casa. Acho que essa foi a primeira
vez em que fui aquele local quase sacralizado da escola. Lembro-me do livro até hoje, das
imagens e da personagem central e do seu titulo: 4 curiosidade premiada, de Ana Carolina
Branddo Lopes de Almeida e Alcy Linares. Foi um livio que me marcou muito, tive

identificacao com a protagonista e com o enredo. Posso dizer que esse foi um primeiro encontro

2 Para falar da minha escolaridade utilizarei a nomenclatura anterior a Lei 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, em
que o0 5° Ano desta lei equivale a 4* Série e assim sucessivamente.
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de fruicdo com a literatura. Contudo, ainda ndo fora o suficiente para despertar mais idas a
biblioteca.

Um segundo momento foi na 8* Série, um encontro com a poesia. Aqui ndo posso deixar
de mencionar a mediag@o e a metodologia da professora, que foram fundamentais para abrir
uma janela na minha relacdo com a literatura. A professora comentava os textos fazendo
algumas reflexdes e nos deixando um ‘gostinho de quero mais’. Assim, meu interesse pela
poesia foi crescendo tanto que, além de ler, comecei a esbogar alguns textos poéticos, o que,
inclusive, rendeu uma nota 10 em uma redag¢do da disciplina de Lingua Portuguesa. Essa
experiéncia deixou marcas, pois, por meio da poesia, encontrei sentido para meus sentimentos
e descobri uma forma de me expressar. Nesse periodo, eu tinha um caderno onde registrava
meus sentimentos por meio de pequenas poesias. Como achava que ndo era importante o que
escrevia, um dia desfiz-me dele — que arrependimento! Foi um comego para entender o sentido
da literatura para além das frases que me seguiram “Quem I¢, escreve bem!” e de “Para escrever
bem, ¢ preciso ler!”. Essa vivéncia me fez perceber as relagdes de amorosidade, paixdes,
fantasias e afetividades que encontrei por meio da literatura.

Outrossim, Cosson (2007) afirma que a leitura literaria na escola tem a fun¢ao de ajudar
a ler melhor, mas ultrapassa a criagdo do habito de leitura, dando os instrumentos necessarios
para conhecer e articular, com competéncia, o0 mundo feito de linguagem. E essencial ressaltar
a importancia da mediagao dos professores no processo de formagao do leitor. Porém, ndo me
recordo de professoras lendo para a turma, motivando a leitura e/ou criando situacdes que
gerassem interesse pela leitura literaria. Com excegao da professora da 8* série, as lembrangas
dos momentos coletivos de leitura apontam para a realizagao de alguma prova de interpretacao
ou dos livros obrigatorios para o vestibular. Neste sentido, Cosson (2007) alerta para a
necessidade de rompimento da reproducao e de um ensino conteudista em que a experiéncia de
leitura represente mais do que um conhecimento literario.

Na formatura do Magistério (1992-1995), tive a honra de fazer o discurso da turma e o
texto foi bem avaliado pelos colegas e professoras, mas, antes, pedi para uma professora revisar
e, na sua devolutiva, me deparei com varios erros. Entdo, questionei todos os anos de estudo:
estaria concluindo o Magistério, mas ndo estava apta na Lingua Portuguesa e muito menos para
ensinar a lingua as criangas. Cada vez mais as frases “Quem I¢€, escreve bem!” e “Para escrever
bem, ¢ preciso ler!” ecoavam em meus pensamentos. E eu me perguntava: como encontraria
prazer pela leitura de literatura? Por um bom tempo, ndo encontrei tempo ou prazer em pegar
um livro de literatura para ler e “talvez” provar que a frase que me acompanhou durante a escola

fazia sentido. Porém, nessa caminhada ¢ nitido de que isso nao mudaria a minha relacdo com a
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leitura e a literatura. As disciplinas de Metodologias de Alfabetizacao e Lingua Portuguesa,
tanto no Magistério quanto na Pedagogia (2000-2003) também nao contribuiram para o meu
interesse e sentimento de prazer pela literatura.

Ademais, o ensino da literatura infantil, nos curriculos do Magistério e da Pedagogia,
quando mencionado, tinha como pretexto o processo de alfabetizagdo ou mesmo o ensino de
interpretagdo de texto, e ndo as narrativas literdrias, estéticas e inventivas, por prazer e fruigao.
A formacgado de leitores exige contato com textos diversos, que desafiem, instiguem e lancem os
educandos a busca de significados. O trabalho com o texto literario “precisa ocupar o centro do
processo educacional, e o ensino da Literatura ndao pode se limitar a analise estrutural da lingua”
(NEITZEL; BRIDON; WEISS, 2016, p. 308).

Assim que assumi a minha primeira regéncia, em uma turma de 3% série, tinha certeza
do que precisava ensinar: fazer com que as criangas se apaixonassem pela literatura. Para isso,
foi preciso encontrar resposta para o seguinte questionamento: qual lugar o texto literario deve
ocupar no contexto escolar, em sala? Minha primeira acdo foi deixar a disposi¢do das criangas
os livros de literatura infantil, para que pudessem manusear, sentir o cheiro e saborea-los. Sim,
porque os livros t€ém cheiro e sabor, agucam os nossos sentidos e abrem as portas para a
imaginacao, criatividade e criticidade. Além, ¢ claro, de ler para elas diariamente. Com tal
pratica, a ampliacdo do meu repertorio literario infantil foi incrementada: “o contato com textos
literarios, que apresentam personagens em diferentes contextos, ou a existéncia de escritores
oriundos de diferentes contextos permite uma visdo ampliada de mundo” (DEBUS, 2018, p.
212).

Durante a minha atuagdo com as séries de alfabetizacdo, incentivava as criangas a
manusearem os livros. Muitas diziam que ndo sabiam ler, entdo, eu apresentava diferentes
formas de leitura, fazendo com que descobrissem a sua propria maneira € se sentissem
autoconfiantes com relagdo ao ato de ler. Logo, as instigava a observarem as imagens € a
descrevé-las. Assim, as criangas foram percebendo os diferentes tipos de leitura e avivando o
interesse pela literatura. Era comum que elas escolhessem estar com livros nos momentos em
que podiam decidir o que fazer na rotina do dia ou entre uma atividade e outra. Assim, também
enquanto esperavam os encaminhamentos para outra atividade, os livros sempre eram a op¢ao.

O processo de formagdao em servigo contribuiu muito para que eu entendesse que a
leitura literaria € encontrar outros mundos, novos significados, despertar o imaginario, a
criatividade e, principalmente, desenvolver o senso critico, podendo nos tornar capazes de
melhor compreender e atuar no mundo. Nesse contexto, a formagao continuada deve “fomentar

o desenvolvimento pessoal, profissional e institucional do professorado, potencializando um
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trabalho colaborativo para transformar a pratica” (IMBERNON, 2009, p. 44-45). Todos os
anos, a institui¢ao de ensino em que atuo tem como pratica um momento no calendario escolar
destinado ao fomento e as praticas literarias, tanto com as criangas quanto com os educadores.
Traz escritores das obras literarias adotadas para o trabalho nas diferentes séries para falar
aos/as professores/as. Diante dessa vivéncia, fui adquirindo o gosto e o habito pela leitura
literaria, pois, nessas oportunidades, sempre comprava um titulo do escritor palestrante e fazia
uma lista de outros titulos, as vezes do mesmo autor, ou de titulos que sempre tive o desejo de
ler. Hoje, aos poucos, tenho ampliado meu repertdrio literario e entendo que o sentido da frase
postulada no inicio desta introdu¢do nao passa de uma constru¢do pragmatica, de praticas
mecanizadas. Estou no processo de constru¢ao da minha formacao de leitora literaria.

Cabe destacar, ainda, que, durante a minha atuag¢do enquanto professora regente, pude
constatar a importancia da literatura no processo de alfabetiza¢do das criangas as quais tive a
oportunidade de alfabetizar, destacando a criatividade, a criticidade, a expansao de ideias, os
argumentos significativos e, ¢ claro, o prazer pela leitura, além de propiciar o significado da
cultura escrita e a fungdo social. Hoje, atuando na Orientacao Pedagdgica da Educagdo Infantil,
percebo que € preciso, muitas vezes, provocar € instigar as/os professoras/es a compreenderem
que a literatura ¢ muito mais do que um pretexto para o ensino moralizante, ou para ensinar a
ler e a escrever, ou um subsidio para entreter as criangas quando o planejamento esta esgotado.
A literatura € crucial para o desenvolvimento humano nos ambitos emocional, social, cognitivo,
politico e estético. Outra intervengdo com as/os professoras/es diz respeito ao repertdrio
literario e as intervencdes pedagogicas que devem ir além das simples interpretacdes e dos
contetidos socioemocionais e “psicologizantes”.

Em 2018, participei, como formadora, do curso de extensdo “Narrativas, Infancias e
Literatura na Educacdo Infantil™®, para 36 professoras e pedagogas da rede publica de 14
municipios da regido metropolitana de Curitiba. O objetivo do curso visava a qualidade do
trabalho com a literatura literaria e com as linguagens oral e escrita, em creches e pré-escolas.
O curso teve como base os livros do Projeto Leitura e Escrita na Educacdo Infantil, fruto da
parceria entre o Ministério de Educagdo (MEC), a Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMQ), a Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e a Universidade do Rio de Janeiro
(UNIRIO).

O curso contribuiu para o meu processo de agao e reflexao sobre o ensino da literatura

na Educacdo Infantil, e o processo de formagdo continuada e principalmente inicial das/os

3 0 curso foi coordenado pela professora doutora Catarina Moro.
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professoras/es pedagogas/os. Durante o curso, alguns/algumas professores/as relatavam que
utilizavam a literatura como pretexto para ensinar a ler e escrever, para abordar algum contetudo
do curriculo, bem como para trabalhar com alguns conflitos vivenciados pelas criangas em sala.
Também ouvi, de alguns professores/as, que ndo gostavam de ler literatura, mas que liam para
suas criancas e sabiam da importancia de formar leitores. Isso desperta um questionamento:
Como ensinar sem vivenciar? Neste sentido, Freire (2011) nos provoca sobre a formula farisaica
do “faga o que eu mando e ndo o que eu faco”. O/a professor/a que realmente ensina precisa ter
a corporificacdo das palavras pelo exemplo. E a formacdo inicial como a continuada pode
contribuir para uma reflexdo critica sobre as praticas pedagdgicas e sobre o ser professor/a e
cidadao/a.

Ao longo do curso, algumas professoras socializaram exemplos de praticas de literatura
infantil nos Centros Municipais de Educacao Infantil (CMEI), contribuindo com o processo de
formagdo do grupo e com o meu caminho pessoal. No decorrer do curso, algumas inquietagdes
surgiram, ¢ o desejo de contribuir na formacdo de professoras/es sobre a importancia da
literatura infantil na Educacdo Infantil se tornou um dos meus designios. Partindo das
experiéncias vivenciadas no curso e na minha pratica profissional enquanto professora e
orientadora pedagégica da Educagdo Infantil, bem como do meu processo de formacdo sobre
literatura, eu e minha orientadora comecamos a indagar sobre a oferta da literatura infantil nos
cursos de Pedagogia. A partir desse anseio, propusemos um levantamento bibliografico no
catalogo de teses e dissertacoes da CAPES, tendo acesso a tese da pesquisadora Diana Maria
Leite Lopes Saldanha, defendida em 2018, com o titulo “O Ensino de literatura no curso de
Pedagogia: um lugar necessario entre o institucional, o académico e formativo”.

Nesta pesquisa, a autora traz dados de 27 universidades federais das capitais brasileiras
que ofertam licenciatura em Pedagogia e a carga horaria destinada a disciplina de Literatura
neste curso. Os dados mostram que a disciplina de Literatura estd presente na maioria dos
curriculos dos cursos de Pedagogia das universidades listadas. Contudo, a maioria disponibiliza
a disciplina como optativa. Outra variagdo observavel ¢ com relacdo a carga horaria, que vai de
30 a 60 horas. A tese traz um panorama sobre a relevancia e a importancia dada a disciplina de
literatura nos cursos de Pedagogia das universidades pesquisadas e aponta que a legitimidade
da literatura no curriculo de Pedagogia ainda ¢ incipiente, vulneravel e ndo ¢ assegurada pela
maioria das institui¢des federais de Ensino Superior (IES), pois ndo a oferecem como
obrigatoria. O encontro com a tese da Saldanha (2018) fez com que redirecionassemos a

problematica da nossa pesquisa, que, a principio, seria investigar como a formag¢do inicial
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aborda o ensino da literatura infantil nos cursos de licenciatura em Pedagogia nas instituigdes
federais.

Os resultados da tese da Saldanha (2018) mostram que a literatura estd presente na
maioria dos cursos de Pedagogia das universidades federais, ofertando a disciplinas de literatura
de forma eletiva e/ou obrigatoria. Porém, considera esse processo incipiente, como
mostraremos no capitulo 3, na catalogagao das dissertagdes e teses.

Saldanha (2018) alega que, ainda, ha questdes a serem respondidas, que foram surgindo

no percurso da pesquisa, como:

O que falta para a literatura ser legitimada na formagao inicial formal do pedagogo?
Por que ¢ que centros de pesquisas consolidados nao logram efetivar a literatura no
curriculo de Pedagogia de suas instituicdes? O que significam as diferencas
perceptiveis na distribuicdo de carga horaria para a disciplina? Todas as universidades
que apresentam literatura como optativa ministram a disciplina? Com que frequéncia?
Como fazem? As referéncias propostas nos planos de ensino sugerem trabalhar a
literatura em sua completude, com suas qualidades estéticas, formativas?
(SALDANHA, 2018, p. 232).

Diante do panorama apresentado, redesenhamos o problema da nossa pesquisa, tendo
como foco os grupos de pesquisa, consolidados em literatura infantil, cadastrados na CAPES,
tendo como foco a Educacdo Infantil. Portanto, delineou-se o seguinte problema de pesquisa:
“Que relacao existe entre as acoes de grupos de pesquisa de literatura e Educaciao Infantil
de IES com os cursos de Pedagogia de suas instituicoes?”

Com base nessa indagacao, definimos como objetivo geral: analisar a convergéncia de
atuacdo de grupos de pesquisa sobre literatura infantil e Educagdo Infantil e a graduacdo em
Pedagogia das universidades pesquisadas. E, a partir desse objetivo geral, desdobramos os
seguintes objetivos especificos: a) compreender a concepgao de literatura infantil dos grupos
pesquisados; b) entender a posicdo dos grupos de pesquisa em relagdo ao lugar da literatura
infantil na constituicdo do curriculo do curso de Pedagogia; c¢) conhecer as a¢cdes dos grupos de
pesquisa sobre literatura infantil e a Educagdo Infantil das universidades.

Para alcancar os objetivos propostos, a presente pesquisa teve como base a pesquisa
qualitativa que objetiva trabalhar com um conjunto de fendmenos humanos, entendidos como
parte da realidade social (MINAYO, 2007). Para os procedimentos de coletas de dados,
selecionamos a pesquisa bibliografica, documental e empirica (GIL, 2008), que teve como
instrumento a técnica “Bola de neve” (VINUTO, 2014), para selecionar os participantes da

pesquisa e a entrevista semiestruturada, para a coleta dos dados empiricos.
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Foram realizadas oito entrevistas online, com 07 pesquisadoras e professoras
universitarias ¢ 01 pesquisador e professor universitario. Essas professoras e professor sao
lideres dos grupos de pesquisas e pesquisadores de ampla e densa contribui¢gdo no campo da
literatura infantil na intersec¢io com a formagio de professoras/es nos cursos de Pedagogia®.

No processo de interpretagdo e analise dos dados, elegemos a analise de conteudo de
Bardin (2011), que constitui uma contribuicdo metodoldgica classica a pesquisa em educagao.
Utilizamos como recurso para andlise dos dados o software ATLAS.Ti 09. Realizando todas as
etapas proposta por Bardin (2011), a leitura “flutuante”, a codificagdo, decomposi¢do ou
enumeramento, e as unidades de registro e de contexto. Apos esses procedimentos elencamos
as categorias de analise, as quais foram estabelecidas de acordo com os objetivos dessa pesquisa
e dos temas que emergiram nas entrevistas. Sao elas:

a) Concepcao de literatura Infantil;

b) A presenca da literatura infantil nos cursos de Pedagogia;

c) Agdes dos grupos na formagao inicial;

Ademais, a presente dissertacdo estd estruturada em 5 partes: sdo trés capitulos que
aprofundam a tematica da pesquisa, além da introdugdo e das consideragdes finais. Aqui na
introdugdo, buscamos contextualizar e inserir o leitor a respeito do tema, sua relevancia social
e académica, a partir do percurso pessoal e profissional da pesquisadora com relagdo a literatura
e suas implicacdes na formagdo inicial dos/as professores/as pedagogos/as da Educagdo
Infantil.

No capitulo 2, “Literatura infantil, infancia, educagdo infantil, Pedagogia: Interfaces e
desafios”, revisitamos as concepcdes de literatura infantil, infancia e Educagao Infantil, que nos
conduziram a tematica sobre o ensino da literatura infantil na formacgdo inicial das/os
licenciandas/os em Pedagogia. Nessa caminhada, percebemos que a construgdo social e
historica dessas concepcdes se aproxima no sentido de garantir o seu papel na sociedade;
impactando na formagao inicial dos/as professores/as, assim como ponderamos sobre a inser¢ao
da literatura infantil nos cursos de Pedagogia, tendo como referéncia a revisao sistematica das
pesquisas sobre o ensino da literatura infantil para a Educagdo Infantil na formacao inicial de

professores/as junto ao curso de Pedagogia.

4 As avaliadoras que compuseram a Banca indicaram a importancia de se quebrar o anonimato em relagdo ao nome
das entrevistadas e entrevistado, por entenderem que as/o participantes sdo pesquisadoras e pesquisador que
muito tem contribuido com o campo e que seria formativo revelar suas ideias e percepgdes sobre o tema. O nome
dos grupos e das entrevistadas e entrevistado se encontra no Quadro 18, na pagina 68, do capitulo 3.
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No capitulo 3 “A pesquisa e as investigagdes”, apresentamos a metodologia da
investigacao realizada. Apresentamos as opgdes metodologicas e descrevemos o processo de
geracdo de dados, tratamento e analise de dados empiricos. Além de adentrar a discussao acerca
da producio académica sobre a relevancia da disciplina de Literatura Infantil® nos cursos de
Pedagogia, implicou também na realizagdo de um levantamento de teses, dissertagdes e artigos
nas plataformas de buscas. O levantamento foi realizado entre outubro de 2019 e marco de
2020.

No capitulo 4 “Literatura infantil: Os grupos de pesquisa e a Pedagogia”, apresentamos
nossas inferéncias e interpretagdes sobre as categorias de andlise, estabelecendo relagdes entre
a investigacao, os objetivos e as referéncias tedricas que embasam a presente pesquisa, a partir
das falas das entrevistadas e do entrevistado.

Finalizando, trazemos as consideragdes finais e as reflexdes acerca do estudo realizado
sobre a inter-relagdo entre a formagao inicial nos cursos de Pedagogia e as a¢des de grupos de

pesquisas sobre literatura infantil e Educacao Infantil.

5 Utilizaremos letra mailscula para a palavra “Literatura Infantil”, toda vez que ela se referir a disciplina.



24

2 LITERATURA INFANTIL, INFANCIA, EDUCACAO INFANTIL,
PEDAGOGIA: INTERFACES E DESAFIOS

Neste capitulo, convidamos o leitor a revisitar as concep¢des de literatura infantil,
infancia e Educacao Infantil, as quais nos conduziram a tematica sobre o ensino da literatura
infantil na formacao inicial das/os licenciadas/os em Pedagogia. Nesse sentido, percebemos o
quanto essas concepgdes, ao longo de décadas, foram e estdo sendo espago de disputa por um
reconhecimento na atual sociedade.

Ponderamos também, neste capitulo, sobre a inser¢do da literatura infantil nos cursos de
Pedagogia, tendo como referéncia a revisao sistematica de literatura sobre o ensino da literatura

infantil na formagao inicial de professores/as no curso de Pedagogia.

2.1 LITERATURA INFANTIL E INFANCIA

As discussoes sobre literatura infantil e infancia tem se constituido significativas na
trajetoria educacional e social. Pesquisadoras como Regina Zilberman (2012), Nelly Novaes
Coelho (2000) e Eliane Debus (2018) t€ém apresentado, em suas pesquisas, a temdtica sobre a
literatura e as suas relacdes com a infancia. E foi acompanhando o caminho percorrido por essas
pesquisadoras, mas sem exaurir 0 assunto, que apresentamos as relagdes existentes entre a
infancia e a literatura infantil.

Ao refletirmos sobre as concepgoes de literatura infantil e infancia, percebemos que
ambas passaram por um processo de ressignificacdo a partir da metade do século XX, e
atualmente tém sido motivo de debates no meio académico, provocando ressonancias em varias
esferas do ambiente escolar e da formagdo de professores/as, seja ela inicial ou continuada,
discussao essa abordada no capitulo 2.3 e no capitulo 4.

Segundo Coelho (1985) e Zilberman (2012), a produgao literaria infantil comega a ter
certa notoriedade na Europa, no final do século XVII e durante o século XVIII. Esse ¢ o
momento em que as criangas europeias comeg¢am a adquirir mais espago na familia e,
consequentemente, na sociedade. Foi nesse século que as criancas comegaram a ter mais
destaque, principalmente na descoberta gradativa de sua estrutura fisica, de sua linguagem e de
suas peculiaridades, passando a serem valorizadas enquanto diversas dos adultos. Segundo

Kramer (2005),
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A ideia de infancia [...] aparece com a sociedade capitalista, urbano-industrial, na
medida em que mudam a inser¢do e o papel social da crianga na comunidade. Se na
sociedade feudal, a crianga exercia um papel produtivo direto (“de adulto”), [..] na
sociedade burguesa ela passa ser alguém que precisa ser cuidada, escolarizada e
preparada para uma atuagdo futura. Este conceito de infancia é, pois, determinado
historicamente pela modifica¢do das formas de organizacao da sociedade (KRAMER,
2005, p. 18).

Portanto, com a decadéncia da monarquia e ascensao da burguesia, se estabelece uma
nova nogao de familia, entre outras exigéncias, sendo uma delas, a necessidade de uma nova
concepcao de educagdo. (ZILBERMAN, 2012). As criangas comegam a ser vistas como adultos
em potencial e precisam ser educadas dentro de uma logica de controle de desenvolvimento
intelectual e de ensino moral. Pesquisadores como Priori (2016), Kuhlmann (2015), Zilberman
(2012), Kramer (2005) e Corsino (2015) relatam que a concepgao de infancia foi se constituindo
ao longo da histéria, considerando o contexto de cada época e sociedade. Diante dessa
constatagdo, pode-se dizer que a literatura infantil se constitui a partir do momento em que as
criangas comec¢am a ganhar notoriedade na sociedade.

No Brasil, foi no periodo entre séculos (XIX/XX) que o sistema educacional passou por
reformas significativas conforme leis e pareceres® e, entre eles, incorporou também a producio
literaria para criancas e jovens. Até entdo, eram as tradugdes da literatura infantil estrangeira,
que, aos poucos, foram ganhando notoriedade nacional. Diante dessa situagdo, comega a
crescer, no Brasil, a percep¢do da necessidade de uma literatura nacional, voltada para as
criangas e jovens brasileiros, assim como ja se vinha fazendo na éarea da literatura “adulta”.

Como nao temos comprovagao em documentos escritos sobre a entrada da literatura no
Brasil na época do Brasil Colonia, como alerta Oliveira (2008), foram os grandes classicos da
literatura infantil universal, no caso a europeia, que constituiram o alicerce da formacao da
historia da literatura infantil no Brasil. Segundo Arroyo (1988), foram eles que, traduzidos ou
nao, alimentaram a imagina¢do de algumas criangas brasileiras, pois as criangas das camadas
pobres ndo tinham acesso € muito menos estavam na escola.

Nesse interim, com as mudangas do contexto social desta época, a literatura infantil,
segundo Zilberman e Magalhdes (1987), tornou-se um dos instrumentos por meio dos quais a
Pedagogia almejou atingir seus objetivos. Tais objetivos se traduzem, segundo as autoras, em
uma literatura infantil de disseminagao de normas de boa conduta, de bom comportamento.

Para cumprir essa missao, a escola e a literatura infantil sdo convocadas, “inventada a

primeira e reformada a segunda”, como destaca Zilberman (2012, p. 5). A partir disso, os

6 De Rui Barbosa, Ledncio de Carvalho, Benjamin Constant, Epitacio Pessoa, entre outros.
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primeiros textos destinados as criangas sao escritos por pedagogos, com finalidade moralizante
e educativa, dentro de uma logica de controle adulto, que determina o que as criangas devem
ou ndo aprender. Isso, por conseguinte, ratifica uma concepg¢ao de infincia, como destacam
Jobim e Souza (1996), tratada como uma fase de preparagdo para a vida adulta, ndo valorizando,
assim, as criangas como sujeitos historicos, sociais e culturais.

Sarmento (2005) destaca que ha, também, uma negatividade constitutiva da infancia na

ideia de menoridade:

Crianga ¢ o que ndo pode nem sabe defender-se, o que ndo pensa adequadamente (e,
por isso, necessita de encontrar quem o submeta a processos de instru¢io), o que nao
tem valores morais (e, por isso, carece de ser disciplinado e conduzido moralmente)
(SARMENTO, 2005, p. 368).

Nesse sentido, Dalla-Bonna (2020) e Oliveira (2008) pontuam que a concepcao de
crianga como indefesa, sem valores morais e incapaz provocou certa dificuldade para que as
obras de literatura infantil fossem reconhecidas como literarias, até aproximadamente o inicio
dos anos 1970. Negava-se o seu direito a um reconhecimento de valor estético e de fazer parte
do mundo das artes.

Oliveira (2008) pontua que, com o incentivo do senhor Quaresma, o jornalista
Figueiredo Pimentel inicia a histéria da formacao da literatura infantil brasileira, publicando ao
todo dez titulos, de grande éxito, que entraram para a historia da literatura infantil pelo seu
designio revoluciondrio, por seus livros ndo estarem voltados para uma metodologia
educacional, e sim dedicados a infancia brasileira: “[...] vinham preencher sensivel lacuna (sic);
neles estdo reunidos muitissimos contos populares, que andavam espalhados exclusivamente
na tradi¢do oral, passando de geracdo em geragdao” (PIMENTEL apud OLIVEIRA, 2008, p.
o1).

Arroyo (1988) também destaca a escritora e pesquisadora Alexina de Magalhaes Pinto
como uma das pioneiras de livros voltados para criangas no Brasil, nos quais valorizava a terra
e sua historia, construida na memoria daqueles que efetivamente formaram o povo brasileiro.
Suas produgdes tinham a preocupacdo com o publico infantil no sentido “de reintegra-los na
verdade da terra e sua cultura oriunda da confraterniza¢ao do portugués com o indio € com o
negro” (ARROYO, 1988, p. 178). Também foi a primeira autora a sugerir uma biblioteca
exclusiva para as criancas no Brasil e de recomendar obras estrangeiras que considerava
apropriadas a educacdo de entdo. Para Arroyo (1988), Alexina representa, no Brasil, um dos

pontos altos dessa reacdo a literatura escolar e aos velhos conceitos de infancia.
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No entanto, Cunha (1988) define Monteiro Lobato como o grande nome que marca o
surgimento da literatura infantil brasileira, “com uma obra diversificada quanto a géneros e
orientacdo, cria este autor uma literatura centralizada em alguns personagens, que percorrem ¢
unificam seu universo ficcional” (CUNHA, 1988, p. 20). Lobato explora em suas obras o
folclore e a imaginacao, mostrando algumas preocupagdes com as questdes nacionais ou 0s
problemas mundiais. Demarca a linguagem com o dialeto brasileiro, carregada de cotidiano e
realidade comum, com as historias do Sitio do Pica-Pau Amarelo e o personagem Jeca Tatu,
revolucionando na época a forma de produgdo literaria, unindo literatura e questdes sociais.

Desse modo, Cademartori (2010, p. 40) pontua que “Monteiro Lobato escandaliza,
assusta e ameaga a modorra nacional”, questionando os modelos propostos pelo sistema e
propondo suas proprias convicg¢des, quebrando com os paradigmas morais e rompendo com os
padrdes prefixados do género literario. Lobato redimensionou a importancia da literatura
infantil no processo social ao possibilitar um novo olhar sobre a realidade, como um meio eficaz
de modificar a percep¢do do leitor sobre o seu contexto e sobre a infincia ja que seus
personagens infantis eram ativos, criativos, protagonistas das tramas das narrativas.

As obras de Lobato criam uma estética propria na literatura, repercutindo na realidade
nacional, nos seus aspectos sociais politicos, econdmicos, culturais, religiosos e morais,
deixando espacos para a interlocu¢do com o destinatario, estimulando-o a rever a sua percepgao
estética e a refletir sobre seus preceitos éticos e morais. O escritor rompe com o moralismo
comum dos livros infantis e incentiva a formagdo da consciéncia critica. Segundo Coelho
(1982), embora fiel a certos valores do passado (nos quais foi formado), Monteiro Lobato foi
um inovador e o principal representante da literatura infantil brasileira durante as décadas de
30, 40 e 50 do século passado e suas obras repercutem até hoje na sociedade e muitos autores
viveram por muito tempo a sombra do seu nome (CADEMARTORI, 2010).

Cabe destacar que, em que pesem as inovacoes da obra de Lobato, ela carrega tracos da
época de sua producdo e da posi¢do ética do autor; fato hoje muito criticado pelo seu
alinhamento ao movimento eugenista e posicionamento racista, muitas vezes eXpresso em seus
textos. Assim, a leitura de Lobato hoje, tendo em vista uma educacdo antirracista, exige
mediacao, com reflexdes e discussdes, conforme alerta o Parecer n® 6, do Conselho Nacional

de Educacdo (CNE), aprovado em 1° de junho de 2011:

E responsabilidade dos sistemas de ensino e das escolas identificar a incidéncia de
esteredtipos e preconceitos garantindo aos estudantes e a comunidade uma leitura
critica destes de modo a se contrapor ao impacto do racismo na educacio escolar. E
também dever do poder publico garantir o direito a informagdo sobre os contextos
historicos, politicos e ideoldgicos de producdo das obras literdrias utilizadas nas
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escolas, por meio da contextualizagao critica destas e de seus autores (BRASIL, 2011,
p- 8).

Com os avangos dos estudos de diferentes areas do conhecimento, especialmente os da
segunda metade do século passado e os da Sociologia da Infancia (Sarmento, Qvortrup, James
e Prout, 2010, Corsaro, 2011, Mayall 2000), surgem novas compreensdes sobre as concepcdes
de criangas e suas infancias. As infincias passam a ser entendidas na sua pluralidade e como
constituidoras de uma estrutura geracional presente em todas as sociedades e as criangas
enquanto sujeitos historicos, sociais, culturais e de direito. Isto significa olhar para as criangas
com uma perspectiva da poténcia, da capacidade, da inteligéncia, de participagdo e produgdo
cultural. E quanto mais se assume esse paradigma, mais se abre possibilidades para que a
literatura infantil se liberte das amarras da moralizagdo e se abra para as diferentes
possibilidades de “fonte de nutricdo” (REYS, 2012) proporcionando experiéncias artisticas que
sejam capazes de despertar encantamento e fomentar a imaginacdo de criancas e adultos,
assumindo assim a literatura como um dos direitos humanos fundamentais, postulado por

Antonio Candido (2004):

Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as cria¢cdes de toque
poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis de uma sociedade, em todos os
tipos de cultura, desde o que chamamos folclore, lenda, chiste, até as formas mais
complexas e dificeis da producdo escrita das grandes civilizagdes. (p. 174)

A literatura infantil ganha lugar de destaque e passa a privilegiar, segundo Oliveira
(2008), o imaginario da crianga, 0 senso critico e criativo € 0 comprometimento com um mundo
em transformacao. Portanto, ¢ imprescindivel que a literatura infantil seja legitimada “enquanto
corpus textual passivel de uma abordagem cientifica sob o prisma de uma literatura de
qualidade” (AZEVEDO, 2004, p. 1).

Com essas mudancas de paradigmas, a literatura infantil transcende as abordagens
moralizantes, de cultura de massa e pedagogizantes, lutando por um espaco de reconhecimento

enquanto arte. Segundo Coutinho (1978):

A literatura é um fendmeno estético. E uma arte, a arte da palavra. Nao visa a informar,
ensinar, doutrinar, pregar, documentar. Acidentalmente, secundariamente, ela pode
fazer isso, pode conter historia, filosofia, ciéncia, religido. O literario ou o estético
inclui precisamente o social, o histdrico, o religioso etc., porém transformando esse
material em estético (COUTINHO, 1978, p. 8).

Portanto, entende-se que a funcao social da arte advém da possibilidade de influenciar

o destinatario, seja no sentido de reproduzir normas ou de crid-las. Segundo Zilberman (2015),
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a arte pode reproduzir padrées vigentes, mas, ao fazer isso, mesmo assim ela acaba
ultrapassando a condi¢ao de reprodugdo, pois exerce um carater emancipatério, ao se adiantar
aos modelos coletivamente aceitos, assume natureza utopica, apresentando nido o que €, mas o
que poderia ser ou ter sido.

Nessa direcdo, apos o advento de Monteiro Lobato, as décadas de 1970 e 80 foram um
marco importante para que a literatura infantil rompesse com a ideia utilitarista, pedagogizante,
atingindo “o estatuto de arte literdria” ao apresentar obras literarias de valor artistico.
(LAJOLO; ZILBERMAN, 2003). As ilustragdes sdo empregadas ao texto, dando énfase ao
aspecto grafico, criando uma ligacdao inusitada com o propdsito de interagir com o leitor,
ampliando sua visao de mundo por meio da linguagem visual. As ilustragdes passam a “ocupar
um papel de protagonismo nas obras, dialogando ativamente com o texto, sublinhando suas
intengdes, indo, as vezes, além dele”. Hoje a discussdo ganhou uma grande amplitude nesse
quesito, estabelecendo um didlogo com trés artes: a arte da palavra, as artes visuais e arte do
design grafico editorial. (SILVA, 2018, p. 27).

E dentro desse cenario que surgem nomes consagrados que usaram da criatividade e da
consciéncia social para inovar na arte literaria infantil, como Ana Maria Machado, Bartolomeu
Campos Queir6s, Elias José, Ana Carolina Brandao Lopes de Almeida, Ignacio Loyola
Brandao, Lygia Bojunga Nunes, Ruth Rocha, Chico Buarque, Eva Furnari, Marina Colassanti,
Sylvia Orthoff, Ricardo Azevedo, Ziraldo, entre outros. Esses escritores entregaram-se aos
desafios da fantasia, da imaginagao e dos sonhos, deixando um legado para as geragdes atuais,
embora alguns desses escritores ainda continuem produzindo e contribuindo para que as nossas
criangas permanecam tendo acesso a uma literatura infantil de boa qualidade, trazendo-lhes a
possibilidade de conhecer e interagir de maneira mais autdbnoma com um mundo construido de
linguagem. Ressaltamos que boa qualidade nas obras de literatura infantil “levam o leitor a
pensar, enquanto as leem, ou provocam nele o encantamento proprio as experiéncias com a arte
— que é a chamada fruigdo estética”. (CORREA, 2008, p. 1245). Além de critérios como
qualidade textual, qualidade temética e qualidade grafica. Nesse aspecto, Paiva (2016, p. 38)
elenca questionamentos sobre cada um desses critérios que nos ajudam a eleger obras de

qualidade, conforme exposto no Quadro 1:
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QUADRO 1 — CRITERIOS PARA ANALISE DE LIVROS DE BOA QUALIDADE

ADEQUACAO E TRATAMENTO
DADO A TEMATICA

A QUALIDADE DO TEXTO PROJETO GRAFICO

Fonte: Construido pela autora (2022) com base em Paiva (2016, p.38-39)

Simultaneamente as ilustragcdes ganham protagonismo numa agdo dialogica entre o
verbal e o ndo verbal, as narrativas come¢am a abordar temas que, antes, eram tidos como
inapropriados para infancia, como polui¢do da natureza, devido a urbanizacdo desenfreada,
separagdo dos pais, preconceito racial, a pobreza, a miséria, a injustica, a marginalizacdo, o
autoritarismo, o preconceito, entre outros. A Literatura Infantil também incorpora no discurso
literario a metalinguagem ¢ a intertextualidade, como nas obras, Chapeuzinho amarelo, de
Chico Buarque (1979) e Historia meio ao contrdrio, de Ana Maria Machado (1979).

Essa mudanca, na concepcdo da literatura infantil, coaduna com a mudanca de uma
concepeao de criancga, “se compreendemos as criangas ndo apenas como individuos, mas como
membros de um grupo social, entdo, somos forcados a refletir sobre os direitos desse grupo de
participar na constru¢ao da ordem social, das politicas sociais e das praticas” (MAYALL, 2000,

p. 256, traducio livre’). Nesta discussdo, entendemos a literatura infantil como capaz de afetar

7 For if we understand children not just as individuals but as members of a social group, then we are forced to
reflect on that group’s rights to participate in constructing the social order, social polices and practices.
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os sentidos, provocando encantamentos, inquietagdes, espantos, brincadeiras, risos ou lagrimas,
tendo como funcao primordial a humanizagdo dos individuos. A literatura infantil atinge seu
processo humanizador, rompendo com a distancia entre as literaturas e a literaturas infantis.

Na contemporaneidade, a literatura infantil vem galgando um lugar de destaque, embora
ainda o seu objeto livro dispute no mercado editorial entre a qualidade e o carater
mercadologico, pois algumas obras sdao produzidas para serem veiculadas a um projeto politico.
E, neste sentido, perdem o valor estético, além de perder a qualidade em impressao, ilustracao,
contetido, textos empobrecidos, divisdo por faixa etdria — o que acaba desmerecendo a
capacidade intelectual das criangas, como, por exemplo, o atual projeto do governo “Conta pra
mim™®, o qual merece uma analise mais aprofundada, portanto niio iremos ampliar as discussdes
nessa pesquisa. Com essa constatacdo percebe-se que tanto a literatura infantil, enquanto,
processo humanizador, e a concepcdo de crianca, enquanto ator social, ¢ ainda um campo de
disputa da atual sociedade.

Nesse sentido, a literatura infantil, expressa pelo seu objeto livro, propicia a crianga um
tempo convidativo de exploragdo tatil — enquanto folheia o livro, puxa linguetas, abre e fecha
dobraduras, desliza partes moveis, aperta locais interativos, sente substratos de leitura, cheira
fragrancias, encaixa pecas, monta cendrios, etc., “colocando o leitor como coautor do brincar,
que se desenrola no manuseio por ele governado” (PAIVA; RAMOS, 2014, p. 429), assim, ndo
existe apenas uma estrutura de livro, mas sim diversas formas que movimentam saberes,
incluindo a escrita tecnologica, multimeios e aplicativos literarios digitais. A literatura infantil
atual, representada pelo objeto livro, permite com que as criangas interajam, com mediacao ou

ndo, independentemente da sua idade.

A materialidade de algumas obras, assim como a sua composi¢ao imagética, pode
criar instigante mediacao entre a realidade que o olho vé e aquilo que o leitor imagina
para a cena. O valor representacional, simbolico e enunciativo das imagens, é capaz

de instaurar e acionar conexdes entre 0 mundo concreto e o sensivel (PAIVA;

RAMOS, 2014, p.431).

8 Em dezembro de 2019, 0 MEC langou o programa “Conta Pra mim”, da Secretaria de Alfabetizacdo, cujo
objetivos “¢ ampla promogdo da Literacia Familiar. Afinal, a aprendizagem da linguagem oral, da leitura e da
escrita comeca em casa, na convivéncia entre pais e filhos” (BRASIL, 2020). J& no objetivo do programa
encontramos distor¢des sobre o contexto das familias. Da forma como se apresenta, desconsideram as condigdes
reais das familias brasileiras, além de transferir a responsabilidade da alfabetizagdo para os pais, quando esta ¢
da escola, negando, assim, essa como uma instincia mediadora entre criangas e livros. Enfatiza uma
alfabetizagdo precoce, com estimulo a competividade. Traz um esvaziamento da experiéncia da leitura, além de
trazer equivocos conceituais em proposig¢des linguisticas e com a disseminacdo de preconceitos. Esses sdao
apenas algum dos problemas que o programa traz, que caberia, com certeza, em uma analise mais aprofundada.
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Desse modo fica manifesto que, na literatura infantil contemporanea, texto e imagem
caminham juntos, deixando que as experiéncias verbais e visuais sejam resultados de uma
disponibilidade para o sensivel.

Em sintese, observa-se que, tanto a literatura infantil, quanto as concepgdes de infancias
e criangas, ndo sao estaticas, e que se constituem de acordo com o momento histérico de
determinadas sociedades e que modificam o contexto social.

Podemos dizer que a diversidade na literatura infantil, na atual sociedade, esta vinculada
diretamente com uma concepg¢ao de criangas como sujeitos de direitos, além de uma concepgao
de consumidores em potencial, pois o mercado traz narrativas mididticas, filmes e personagens
da grande midia, para o livro infantil, com o intuito do consumo pelo consumo. Portanto, ¢
preciso reconhecer essas criangas como sujeitos de direitos: cabe a nds adultos propiciar o
acesso ao que lhes ¢ de direito, nesse caso, o acesso a leitura e a escrita, desde bebés, com
qualidade. Assim, ¢ entender que a concepg¢do de infancia enquanto categoria social do tipo
geracional, “é simultaneamente homogénea, enquanto categoria social, por relagdo com as
outras categorias geracionais, ¢ heterogénea, por ser cruzada pelas outras categorias sociais”
(SARMENTO, 2008, p. 24), o que nos traz um conjunto de novos elementos para o debate. Tais
elementos sdo constituidos pelas relacdes de classe, género, etnia, ao contexto social de vida
(urbano ou rural), ao universo linguistico ou religioso de pertenga, etc.

E, ao considerar esses elementos, ¢ preciso entender que eles devem ter espago de
manifestacdo e devem ser analisados quando estamos pensando em literatura para criangas
pequenas, conseguindo identifica-los como fundamentais do ponto de vista da diversidade, e
do pertencimento das criangas, que marcam as infancias, onde essas relagdes de classe, de
género, de etnia, se associam a caracteristicas interindividuais que tornam o processo de
transmissao e recepcao dos saberes, normas e valores sociais muito mais complexo do que

aquilo que a concepgao tradicional de socializagdo propde (SARMENTO, 2008).

2.2 LITERATURA INFANTIL E EDUCACAO INFANTIL

Assim como a concepg¢do de infancia e literatura infantil vem passando por mudanga de
concepgao ao longo do tempo, a Educagao Infantil também vem se alterando, para que tenha
reconhecimento enquanto etapa da educagdo com qualidade para as criangas pequenas.

No Brasil, o aparecimento das creches surge com as modifica¢des do papel da mulher na
sociedade, com a evolucdo da economia capitalista, que inclui a expansdo da industrializagdo e

do setor de servigos, dentro de uma perspectiva do crescimento urbano. Segundo Oliveira
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(1988), essa trajetoria ndo se faz em ritmo constante e nem sem conflitos, ¢ marcada por
multiplas contradi¢des nas areas econdmica, politica e social, em que coexistem crescimento
da miséria e desemprego, além da desigualdade no uso de bens sociais e culturais pelas
diferentes camadas sociais.

As creches e os jardins de infancia, no Brasil, se constituiram de formas distintas de
acordo com a classe social de familias e criangas. As primeiras creches surgiram no inicio do
século XX, com o objetivo de atender as classes sociais desfavorecidas, tendo como foco central
o trabalho de cunho assistencialista. J4 os jardins de infincia surgem no final do século XIX,
para as familias das camadas privilegiadas, tendo um objetivo educacional mais explicito no
sentido de desenvolver atividades intelectuais e afetivas. Aqui, nota-se o quanto o sistema
capitalista diferencia a educagao por classes sociais.

Campos (1999) evidencia, como primeiro marco dos direitos da infincia brasileira,
apenas o século XX, com a Consolidacao das Leis Trabalhistas (CLT), aprovada em 1° de maio

de 1943, pelo Decreto Lei n® 5.452, concluindo-se que, neste cenario,

[...] alegislacdo educacional parece ter estado sempre atrasada em relagdo a realidade.
Os estudos sobre as origens das diversas modalidades de atendimento — creches,
jardins de infancia, escolas maternais, parques infantis, pré-escolas — mostram as
primeiras unidades sendo instaladas no século passado e sua expansao ocorrendo em
diversos momentos histdricos: os parques infantis implantados por Mario de Andrade
quando a frente do Departamento de Cultura do municipio de Sao Paulo, nos anos
trinta; o projeto Casulo da Legido Brasileira de Assisténcia — LBA, sendo
desenvolvido nas décadas de setenta e oitenta; os diversos planos federais, estaduais
e municipais de expansdo da pré-escola, também vicejando a partir dos anos setenta,
muitas vezes na forma de solugdes de baixo custo ¢ baixa qualidade; e, ao longo de
todas as décadas, a oferta de vaga em estabelecimentos privados suprindo a demanda
crescente por parte das familias de classe média e alta (CAMPOS, 1999, p.121).

As ultimas décadas do século XX e o inicio do século XXI evidenciaram marcos
importantes na conquista do direito das criangas a educacdo. Com a Constitui¢do Federal-CF
de 1988 (BRASIL, 1988), o Estatuto da Criang¢a e do Adolescente ECA em 1990 (BRASIL,
1990), a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional — LDBEN (BRASIL, 1996), o
Referencial Curricular Nacional para Educacao Infantil —- RCNEI (BRASIL, 1998) as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educac¢do Infantil - DCNEI (MEC, 2010), os Planos Nacionais de
Educacdo — PNE (BRASIL, 2001, 2014) e a elabora¢do da primeira Base Nacional Comum
para Educacao Infantil - BNCCEI (BRASIL, 2017), contribuiram para o reconhecimento legal
da Educagao Infantil (0 a 5 anos), enquanto campo de conhecimento, de politica publica e de
atuacao profissional. E as criancas passam a ser reconhecidas no processo educacional, tendo

direito a educacao formal.
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Pela primeira vez, a creche e a pré-escola passaram a ter um financiamento previsto em
lei, como as demais etapas da educacgdo basica, a partir de 2007, com o Fundo de Manutengao
e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagao dos Profissionais da Educagao
(Fundeb) (CAMPOS et al, 2011), o qual foi designado em 2020 como instrumento permanente
de financiamento da educacdo publica por meio da Emenda Constitucional n°® 108, de 27 de
agosto de 2020, e encontra-se regulamentado pela Lei n® 14.113, de 25 de dezembro de 2020.
E possivel afirmar que passos significativos foram dados nos 1iltimos anos para a garantia da
consolida¢do do atendimento a faixa etaria anterior aos 6 anos, fundamentalmente registrados
nos avancos que as pesquisas tém alcancado nesta area e nos ganhos obtidos a nivel
constitucional.

A luta por uma Educacdo Infantil de qualidade e que respeite a criangas nos seus
direitos, carregam tensdes e disputas, mas ndo deixam de representar escolhas e movimentos
diante do desafio de ampliar e qualificar os servigos, principalmente publicos, as criangas
pequenas e suas familias, a partir de uma oferta educativa laica e gratuita.

No atual contexto, ao que se refere ao campo politico, uma das lutas ¢ com relagdo a
oferta da Educacdo Infantil — embate este que foi instituido na Emenda Constitucional n°
59/2009, de 11 de novembro, a qual determina que, a partir dos 4 anos de idade, as criangas
devem ser obrigatoriamente matriculadas na Educagdo Infantil. Em um primeiro olhar,
percebemos um avango quanto a garantia do direito da crianga a educacdo. Mas, a0 mesmo
tempo, rompe com a concepc¢ao de Educacao Infantil, adotada na Constitui¢ao de 1988, como
direito da crianga e op¢ao da familia, além, do atendimento da creche (criancas de 0 a 3 anos)
permanecer em segundo plano, quase que desconsiderando o direito a educagao de bebés e
criangas bem pequenas.

Nesse sentido, as criancas de 0 a 3 anos acabam ficando a margem da sociedade,
enquanto sujeitos de direitos. Os arranjos que estdo sendo feitos t€ém acarretado efeitos nao
perspectivados pela lei, como a diminui¢do da oferta de vagas para criangas de 0 a 3 anos, como
revelam os estudos de Sesiuk (2019) sobre acesso as creches: “as estratégias do municipio
diante da universalizacdo da Pré-escola intensificaram a exclusdo de bebés e criangas bem
pequenas do espago educacional publico” (SESIUK, 2019, p. 134). Com isso, crescem as
instituicdes conveniadas que geram outras problematicas também ja existentes e ndo superadas,
tal como as condigdes estruturais precarias, com espacgos adaptados e minusculos e refei¢oes
baratas e uma ndo superagdo de uma visdo assistencialista ou como preparatdria para o Ensino
Fundamental.

Com isso,
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[...] a ampliagdo do atendimento em creches deu-se principalmente por meio do
repasse de recursos publicos e entidades filantropicas e/ou comunitarias, que na
maioria das vezes operam em condigdes precarias;, pré-escolas municipais
aumentaram a oferta de vagas muitas vezes colocando maior nimero de criangas por
turma e/ou desdobrando o numero de turnos de funcionamento diario (CAMPOS,
FULLGRAFF; WIGGERS, 2006, p. 89).

Outra problemadtica ¢ a questdo dos espagos fisicos para o atendimento e a garantia de
vaga. O que pode acontecer, ou ja vem acontecendo, ¢ o encaminhamento das criangas com
mais de 4 anos de idade, por parte dos municipios para a Educagdo Infantil inserida nas escolas
de Ensino Fundamental, em jornada de 4 horas, ou seja, somente em meio periodo. Assim,
podem aumentar as vagas, mas ndo se expandem os prédios, os espagos, o nimero de
profissionais. Certamente, os que sofrerdo um impacto maior dessa desintegragdao sera o
segmento das creches, visto que as politicas de financiamento, nesse caso o Fundeb,
possivelmente dard maior visibilidade as pré-escolas diante da obrigatoriedade e de todas as
suas necessidades ou agdes para promover o desenvolvimento pleno das criangas. Portanto, a
creche, ndo sendo obrigatoria, é vista com omissdo, no que se refere ao dever do Estado em
oferta-la. Como afirma Didonet (2008), a legislagdo rebaixa a creche e refor¢a a mentalidade
de menor importancia para a educagao das criancas nessa faixa etaria.

Portanto, a questdo da obrigatoriedade, segundo Rosemberg (2006), nao produz
ampliacdo democratica e qualidade de oferta. E pode atuar, no campo pedagdgico para a
“primariza¢do” da pré-escola, ao aproxima-la dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
podendo resultar em praticas pedagogicas pautadas nas experiéncias desse nivel de ensino. As

DCNEI (BRASIL, 2009) ja refutavam isso por considerarem o curriculo na Educacao Infantil

como um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnologico, de modo a promover o desenvolvimento integral
de criangas de 0 a 5 anos de idade (BRASIL, 2010).

Essa concepcao de curriculo evidencia o respeito a particularidade das criangas ao dar
centralidade as experiéncias e saberes historicamente produzidos. Campos ¢ Barbosa (2015)
assinalam que as diretrizes demarcaram orientagdes curriculares comprometidas com a
qualidade e com oportunidade de desenvolvimento para todas as criangas, além de fazer
recomendacdes com relagdo a avaliagdo a serem observadas no acompanhamento desses
sujeitos.

Cabe destacar que, antes da elaboracdo das DCNEI (2009), a formulagdo de outros
documentos normativos e instrutivos, como o ECA (1990); Projeto de Educagdo por

Multimeios para a formagao de professores/as de pré-escolas (1990); Primeira Politica Nacional



36

de Educacao Infantil (1994); Projeto de analise das propostas pedagogicas e curriculares de
Educagao Infantil (1994); Critérios para um atendimento em creches que respeite os direitos
fundamentais das criancas (MEC, 1995); Proposta Pedagégicas e Curriculo em Educagdo
Infantil: um diagnostico e a construgdo de uma metodologia de analise (MEC, 1996); a
homologa¢dao da LDBEN (1996); Subsidios para Credenciamento e Financiamento de
Instituicdes de Educacdo Infantil (BRASIL, 1998); RCNEI (BRASIL, 1998); o PNE (2001;
2014); Politica Nacional de Educagdo Infantil (BRASIL, 2005); Pardmetros Nacionais de
Qualidade para Educacao Infantil (BRASIL, 2006) e os Indicadores de Qualidade na Educagao
Infantil (BRASIL, 2009) contribuiram para o impulsionamento de uma nova identidade para a
Educagdo Infantil, vinculando uma concepcao de educacao para infincia, estabelecendo uma
relagdo indissociavel entre o educar e cuidar, superando o carater assistencialista e escolarizante
(CARVALHO, 2015).

Tal concepgao se reafirma na primeira e segunda versdo da BNCCEI, deixando claro
por seguir o que determina a DCNEI (BRASIL, 2019a), definindo uma organizagao por direitos
de aprendizagens, como defini¢o, e uma disposi¢do curricular por campos de experiéncias’,
conforme pontuam Coutinho ¢ Moro (2017), tendo uma certa objecdo aos objetivos de
aprendizagem, que tendem a serem transpostos para contetidos.

Com a institui¢do do golpe parlamentar a presidéncia do Brasil em 2016, sdo destituidos
os especialistas que estavam a frente da elaboracdo da BNCCEI e sdo substituidos por
representantes de organizagdes da sociedade civil, sobretudo, fundagdes empresariais. Nesse
sentido, o texto da BNCCEI ¢ finalizado com atuacao direta de fundacdes privadas, o que
resultou em desconstituicdo de alguns elementos do que se propdem as DCNEI (2009) e o que
vinha sendo discutido na segunda versdo da BNCCEI (2016), conforme destacam Coutinho e

Moro (2017):

O primeiro deles ¢ a inclusdao de uma perspectiva curricular baseada em competéncias
e habilidades, situando o desenvolvimento em determinados aspectos e no individuo
e ndo no seu processo de constituicdo humana, a partir de uma educacdo integral.
Outro ponto, especificamente na educagdo infantil, ¢ a mudanga de um dos campos
de experiéncia “escuta, fala pensamento e imaginagdo” para “oralidade e escrita”, o
que claramente demarca a énfase no ensino da escrita para as criancas ainda na
educacdo infantil, desconsiderando as demais dimensdes que constituem o trabalho
com as linguagens, principalmente a imaginagdo, elemento central ao se pensar as
experiéncias das criangas pequenas (COUTINHO; MORO, 2017, p. 355).

9 Direitos de aprendizagem: aprender a conhecer-se, a conviver, a explorar, a brincar, a participar ¢ a expressar-
se. Campos de experiéncias: o eu, o outro e o nds; corpo, gesto € movimento; tragcos, sons cores e imagens; escuta,
fala, pensamento e imaginacao; espacos, tempos e quantidades e transformagoes.



37

E evidente que essas mudangas dialogam com os interesses de instituigdes privadas,
onde hé potencial de comercializagdo de materiais e servigos, como, por exemplo, producao de
materiais didaticos, cursos para formagdo continuada de professores/as, tecnologias
educacionais, entre outros.

Outro ponto importante a destacar ¢ a concepgao da atual versao da BNCCEI (BRASIL,
2017), com a Politica Nacional de Alfabetizacao (PNA), instituida pelo Decreto Presidencial n°
9.765, de 11 de abril de 2019. A atual politica faz referéncia a primeira infancia (dos 0 aos 5
anos) como sendo um dos beneficiarios prioritarios do programa, juntamente com o Ensino
Fundamental. Além de defender o uso exclusivo do método fonico, baseado na decodificacao
da leitura e da escrita. O artigo 3, inciso IV prevé énfase no ensino de seis componentes
essenciais para a alfabetizacdo: a) consciéncia fonémica; b) instrucdo fonica sistematica; c)
fluéncia em leitura oral; d) desenvolvimento de vocabuldrio; ) compreensdo de textos; e f)
produgdo de escrita.

Percebe-se, diante da atual conjuntura, um risco iminente de um retrocesso na
concepgao da Educacao Infantil, em que o educar e o cuidar sdo indissocidveis, para uma
ruptura do bindmio, trazendo maior peso para o educar, nesse caso, a preocupacao com uma
alfabetizac¢do, no sentido de decodificacdo, com foco na pré-escola, e na concepg¢ao de crianca,
negando-lhe a prerrogativa de sujeito historico e de direito, como define as DCNEI (2009), “[...]
que, nas interagdes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade pessoal
e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura” (BRASIL, 2009, p. 12).

Aceitar esse retrocesso ¢ aumentar as desigualdades ja existentes. Portanto, € preciso ter
clareza e consciéncia de como aproximar as crian¢as da Educacdo Infantil, na cultura escrita -
como lugar — simbdlico e material — que o escrito ocupa em/para determinado grupo social,
comunidade ou sociedade (GALVAO, 2016, p. 17), sem ferir as concepgdes de criangas e
curriculo postulada pela DNCEI (BRASIL, 2009) e a BNCCEI (BRASIL. 2017).

Nesse sentido, Galvao (2016) nos faz lembrar de trés pontos importantes que objetivam
a Educacao Infantil. Primeiro, que a escrita ¢ apenas uma das linguagens das quais a crianga se
relaciona desde que nasce, entre tantas outras como a oralidade, a musica, a danga, as artes
visuais, as linguagens corporal, audiovisual, digital, matematica, cartografica, entre outras. Em
segundo lugar, precisamos ter clareza que a Educagao Infantil ndo tem o objetivo de alfabetizar
stricto sensu. Em terceiro lugar, a Educagao Infantil deve valorizar o conhecimento de mundo
das criangas, de suas familias, e das comunidades ondem vivem. Portanto, as préaticas

pedagdgicas para trabalhar com a cultura da escrita, nessa etapa educacional, ndo podem perder
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de vista as fungdes sociais da escrita, os eixos das interagdes e brincadeira, que norteiam as
propostas pedagogicas da Educagado Infantil, as vivéncias e as experiéncias das criangas com as
diferentes linguagens, assim como as diversas manifestacdes e possibilidades de aproximacao
das criangas com a cultura escrita e a disponibilizacdo, exploracdo e leitura de livros de
literatura infantil, proporcionando objetos de leitura, fruicao estética, de informacao, fantasia e
imaginacao.

Sendo a literatura infantil um dos objetos de estudo dessa dissertacdo, reafirmamos aqui
a necessidade também de entendé-la ndo como mais um componente curricular desvinculado
da vida da crianga. “A insercao da leitura literaria e da literatura na escola deve ser pensada de
maneira a trazer a possibilidade de o individuo conhecer e interagir de maneira mais autdnoma
com um mundo construido de linguagem, ndo apenas decorar textos, seguir padrdes e
reproduzir conteudos” (GREGORIN, 2016, p. 68).

E nesse sentido que defendemos a presenca da literatura infantil na Educagio Infantil,
e, para além somente da presenca, que ela possa ser acessada pelas criangas e professores/as de
forma consciente do poder de transformacao humanizador (CANDIDO, 2004) que ela pode
proporcionar na vida dos cidaddos, por entendermos que ela tem um papel importante no
processo de desenvolvimento humano, com vistas a promoc¢ao da autonomia e da emancipagao
das criangas, sujeitos histdricos, de direitos e produtores de cultura, com vistas a romper com
uma concep¢ao meramente utilitarista.

Segundo Candido (2004), a literatura ¢ um direito de todos, mas a segregacao social e o
extrativismo cultural ndo permitem esse acesso irrestrito. Portanto, entende-se que a literatura
deveria ser tratada como um bem incompressivel, mas, para isso, ¢ necessario considera-la
“como uma manifesta¢do universal de todos os homens em todos os tempos”. Assim, Candido
(2004) focaliza a literatura com a luta pelos direitos humanos por dois angulos: como uma
necessidade universal — que da forma aos sentimentos, nossa visao de mundo, nos organiza, nos
liberta do caos e, portanto, nos humaniza — e um instrumento de desmascaramento — focaliza
as situacgdes de restricdes dos direitos, ou da negacao deles. Portanto, ¢ preciso que a literatura
deixe de ser privilégio de pequenos grupos, € que passe a ser organizada de modo a garantir o
acesso de forma equitativa na organizagdo da sociedade (CANDIDO, 2004, p. 176).

Para que se adote essa postura, ¢ preciso discutir a necessidade de uma concepgao de
literatura infantil como um fenomeno de linguagem, resultante de uma experiéncia existencial-
social-cultural (GREGORIN, 2016). Somos cercados pela linguagem, ela ¢ a marca dos seres
humanos. A oralidade e a escrita sdo duas modalidades de linguagem verbal que nos constitui.

Somos constituidos “com linguagem e de linguagem”, criamos, compomos € recompomos a
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realidade e a n6s mesmos (GOULART; MATA, 2016). Portanto, concebemos o trabalho com
a linguagem verbal na Educagao Infantil, como um movimento vivo, como define Bakhtin

(1988):

(...) alingua ndo se transmite; ela dura e perdura sob a forma de um processo evolutivo
continuo. Os individuos ndo recebem a lingua pronta para ser usada; eles penetram na
corrente da comunicacdo verbal, ou melhor, somente quando mergulham nessa
corrente é que sua consciéncia desperta e comega a operar. [...] Os sujeitos nao
“adquirem” lingua materna, € nela e por meio dela que ocorre o primeiro despertar da
consciéncia (BAKHTIN, 1988, p. 108).

E por meio da linguagem viva da sociedade, pontuada por Bakhtin, na citagio acima,
que aprendemos a falar. E na interagdo com outros individuos que nos tornamos socialmente
conscientes desse fendomeno que ¢ a linguagem. Assim, a interacdo ¢ a mediacao dos adultos
com as criancgas e das criangas entre elas ¢ fundamental no processo de constitui¢ao das criangas
pela linguagem verbal (GOULART, 2016). Desse modo, reafirmamos que todas as linguagens
e formas de expressdo como a musica, a pintura, a danga, o canto, a modelagem, a literatura
infantil, o desenho e a propria escrita, fazem parte do cotidiano das criangas, sendo parte do
espago formal ou informal. E cabe as instituigdes de Educagao Infantil, enquanto espago formal,
proporcionar as criancas essas diferentes formas de expressdo, para que encontrem novas
formas de exprimir suas existéncias e experiéncias. Ou seja, o papel da Educagao Infantil é
“criar condicdes culturais de ampliacdo e aprofundamento da inser¢do das criangas no mundo
da cultura escrita” (GOULART; MATA, 2016, p. 54), para que as criangas percebam a
significancia, a necessidade e a relevancia da escrita, no seu contexto social.

Dessa perspectiva, ¢ que pontuamos a importancia da experiéncia da literatura infantil
desde a Educac¢do Infantil, ou seja, desde os bebés, para que se amplie suas possibilidades de
de perceber a cultura do escrito, além de expandir suas experiéncias com a imaginacdo, a
fantasia, a criatividade, os conflitos, valores, desejos, entre outras.

Para que o trabalho com a literatura infantil na Educagdo Infantil tenha toda essa
significancia, € preciso que o livro de literatura infantil se faga presente nas instituicdes e esteja
ao alcance das criangas e das/os professoras/es.

De acordo com o relatério do Fundo de Nagdes Unidas para Infancia (Unicef), de 2006,
os livros de literatura infantil sdo encontrados nas salas de Educagdo Infantil, em algumas
creches e pré-escolas de algumas regioes do Brasil, ainda de forma deficitaria.

No relatorio ao tratar sobre acesso e qualidade na educacao infantil, os dados mostram

que algumas regides do Brasil sdo deficitarias no que diz respeito aos equipamentos € servicos,
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assim como em materiais didaticos para as creches e pré-escolas. O relatorio faz referéncia aos
dados do censo de 2000, que mostra que boa parte dos estabelecimentos usam alguns materiais
didaticos que seriam de grande importancia para uma educacdo de qualidade na Educagdo
Infantil. Neste levantamento, destacamos a presenca dos livros de literatura. Embora eles
estejam presentes nas escolas, ainda existe certa discrepancia entre as regides, como, por
exemplo, na Regido Sul, os livros estdo presentes em 76,7% nas creches e 89,8% em pré-
escolas. E no Nordeste, respectivamente, 37,2% e 46,3%. Esses dados mostram que a
desigualdade regional de acesso ao livro de literatura ¢ significativa.!” E que as regides Norte e
Nordeste sdo as mais prejudicadas neste indicador, ndo chegando a um percentual de 50% de
presenca do livro de literatura nas creches e nas pré-escolas destas regides. Seria
importantissimo haver estudos recentes sobre tais dados, mas nao foram encontrados. Campos
et al (2011) ressaltam que o contato das criangas pequenas com os livros infantis, mesmo antes
de saberem ler, ¢ de fundamental importancia para o seu desenvolvimento integral.

A literatura infantil na Educacao Infantil busca ocupar um espago de direito e qualidade
dentro das creches e pré-escolas, como atividade fundamental para o desenvolvimento das
criancas. Neste sentido, o Ministério da Educagao, ao longo de muitas décadas, vem investindo
na compra de livros de literatura infantil. “A partir da década de 1980, a questao da formagao
de leitores ganhou maior destaque na agenda das politicas publicas, mas, ainda assim, ndo de
forma prioritaria — sempre afetadas pelas descontinuidades dessas politicas” (PAIVA, 2016, p.
20). A titulo de conhecimento e para dar uma dimensao das acdes, projetos e programas que
constituiram a historia do acesso ao livro de literatura e as suas a¢des em prol da formacao de
leitores, Paiva (2016) elenca os programas e acdes que antecederam o atual PNLD: a) Programa
Nacional Sala de Leitura (PNSL) — 1984 a 1987; b) Proler — 1992; ¢) Pr6-leitura na formagao
do Professor — 1992 a 1996; d) Programa Nacional Biblioteca do Professor — 1994 a 1997 e; e)
Programa Nacional Biblioteca na Escola (1997 a 2017)!!.

Pontuamos o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), criado em 1997, como

de grande importancia. Ele tinha como objetivo dar suporte a formacdo do/a professor/a das

10 N0 encontramos pesquisas mais recentes sobre a presenca dos livros de literatura nas creches e pré-escolas. O
Anuario Brasileiro de Educacdo Basica de 2019 mostra que apenas 15,4% e 15,7% das creches e pré-escolas
respectivamente tém sala de leitura para esta etapa de ensino.

A partir da publicac¢ao do Decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2017, o Programa Nacional Biblioteca da Escola

(PNBE) foi unificado pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico- PNLD, tendo a unificagdo das

acoes de aquisicdes e distribui¢do de livros didaticos e literarios e outros materiais de apoio pedagdgico, pelo qual

as obras literarias passaram a ser submetidas aos mesmos processos dos livros didaticos, inclusive permitindo a

escolha pelas escolas, processo que ndo era permitido em versdes anteriores de aquisi¢des literarias do PNBE

(rever as informagdes sobre as alteracdes).
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séries iniciais do Ensino Fundamental, contribuindo com a aquisi¢ao e distribui¢ao de acervos
bibliograficos e a produc¢ao e difusao de materiais destinados a capacitagao do trabalho docente.
Embora ele tenha contemplado a Educacao Infantil somente entre 2008 e 2014, o PNBE foi um
dos sustentaculos do Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL), criado pelo Ministério da
Educagao (MEC) em parceria com o Ministério da Cultura, com o apoio do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdao (FNDE) e da Secretaria de Educacdo Bésica (SEB), cujo
objetivo principal era democratizar o acesso a obras de literatura brasileiras e estrangeiras
infantis e juvenis, além de fornecer materiais de pesquisa e de referéncia a professores/as e
estudantes das escolas publicas brasileiras da Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Médio
e Educacao de Jovens e Adultos.

Por mais que o programa tivesse uma visibilidade nacional e internacional, segundo a
pesquisa de Montuani (2012), havia uma questdo problematica, apesar dos profissionais das
bibliotecas terem conhecimento da distribui¢do do acervo, ndo conheciam o acervo ¢ nem
mesmo 0 programa, assim como também havia desconhecimento sobre os seus objetivos
referentes a formagao de leitores literarios. Outro dado importante, apontado pela pesquisadora,
¢ que apenas um dos entrevistados na pesquisa citou o espago universitario de formagao dos
educadores, como espago divulgador sobre o conhecimento sobre as politicas publicas
educacionais. A auséncia da referéncia de formagdo de professores/as e mediadores/as de
leitura, deixa de contribuir para a formacao de profissionais, que atuardo em realidades diversas.
Cabe destacar que o PNLL incluia, além da educagdo, a cultura, ou seja, todos os equipamentos
e projetos desenvolvidos em prol da leitura tais como: pontos de cultura, bibliotecas ptblicas e
comunitarias.

De acordo com Paiva et al. (2012, 2014), a trajetoria do PNBE foi realizada por meio
de diferentes acdes. Para as outras etapas educacionais de 1998 a 2000, os acervos foram
destinados a bibliotecas escolares; de 2001 a 2003, foram destinados aos/as estudantes para uso
pessoal, sendo conhecido como “Literatura em Minha Casa” a partir de 2005, o foco foram as
bibliotecas de escolas publicas de 1* a 4* Série; em 2007, as escolas publicas de 5* a 8* Série. A
partir de 2008, a Educagdo Infantil comecou a ser contemplada pelo Programa, pouco mais de
uma década depois da sua implementagdo. Desde entdo, somente quatro edigdes contemplaram
a Educagao Infantil, em todos os anos pares do PNBE (2008, 2010, 2012, 2014), sendo 2014 a
ultima remessa de livros feita pelo PNBE para todas as etapas de ensino.

O PNBE foi descontinuado e os programas relacionados ao livro foram unificados pelo
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), com o Decreto n® 9.099, de 18 de

julho de 2017, que, além dos livros didaticos, passou a distribuir livros literarios e outros
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materiais de apoio pedagogico. Com esta alteragao, enfatizamos um prejuizo em relagao ao
processo de avaliagdo, pois retira das universidades publicas e com reconhecida capacidade de
formagao de professores/as, o direito de avaliarem os livros inscritos nos editais, passando a
uma avalia¢cdo mais centralizada no Ministério da Educac¢do com indicagdes de profissionais de
varios segmentos ligados a Educagdo Basica, como Unido Nacional de Secretarios de Educagao,
associacoes diversas, sindicatos, etc, que muitas vezes nao det€ém acumulo de conhecimentos
da area. E a outra parcela dos participantes ¢ selecionada por meio do banco de dados do MEC,
onde figuram profissionais habilitados e interessados em participar desse processo, mas que
também nem sempre acompanham as questdoes e conhecimentos acumulados no campo. Com
18so, corre-se risco de ndo termos um debate sustentado nas demandas e teorias didatico-
pedagdgicas, que sdo frutos de reflexdes e pesquisas de universidades e/ou de profissionais que
efetivamente estdo na escola e podem, com propriedade, discutir o contetido dos livros didaticos
e literarios.

O Edital do PNLD-2022 para a Educa¢do Infantil, referenciado no Programa Nacional
de Alfabetizagao- PNA (BRASIL, 2019), fere os principios da DCNEI (BRASIL, 2009) e da
BNCC (BRASIL, 2017), com relagao as concepgdes de criancas e curriculo ja citados

anteriormente. O Edital propde trés objetos:

1.1.1 Objeto 1: Obras didaticas destinadas aos estudantes,
professores e gestores da educacdo infantil; 1.1.2. Objeto 2: Obras
literarias destinadas aos estudantes e professores da educagdo
infantil; e 1.1.3. Objeto 3: Obras pedagogicas de prepara¢do para
alfabetizac¢do baseada em evidéncias.

O primeiro e o terceiro objeto fere a autonomia e o conhecimento desses profissionais,
pois, o papel do/a professor/a ndo € passivo, se constroi na relagdo com a crianga, situado nas
praticas cotidianas, numa pedagogia da participacdo ¢ ndao da transmissao (OLIVEIRA-
FORMOSINHO, 2007), ndo cabendo um livro didatico para essa etapa de ensino que engesse
o cotidiano da Educag¢ao Infantil. Conforme os documentos orientadores da Educacao Infantil,
o trabalho pedagogico deve ser pautado em contextos que permitam que as criangas
reconstruam e reinventem o mundo, criando e expressando-se pelas diversas linguagens. Esse
e outros argumentos foram citados pela Associacao Brasileira de Alfabetizacdo (ABAIf) e com
apoio de 116 grupos de pesquisa instalados em universidades e centros de pesquisas brasileiros,
no pedido de impugnagao do Edital do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico —
PNLD 2022, publicado em 21 de maio de 2020, “por contrariedade a legislagdo e ao interesse

publico, desconsideragdo das necessidades expressas pelos entes federados responséaveis pela
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oferta da Educacao Infantil, além do iminente risco ao patrimdnio publico pela malversacao
dos recursos”. O edital remete a Educagao Infantil como etapa preparatéria para o Ensino
Fundamental, concep¢do concordante com a PNA, que, no entanto, fere os pressupostos, 0s
principios e as concep¢des dos documentos norteadores desta etapa de ensino.

O segundo objeto, obras literarias, o edital fere as concepgdes de literatura, leitura
literaria na infancia, além dos erros conceituais e técnicos no campo das artes visuais. A ABAIf
também se posiciona neste sentido, apontando equivocos conceituais sobre as obras literarias,
argumentando que: “A literatura se caracteriza como uma producdo discursiva com
caracteristicas especificas, que implica uma leitura que se distingue da de outros géneros
textuais, tais como os informativos e os injuntivos”. Entende-se que a literatura infantil ¢ arte,
e, portanto, ndo pode estar somente a servigo da alfabetizacdo e nem do ensino de contetidos
especificos. A literatura contribuiu para a nossa forma¢do humana, que, segundo Candido
(2004), “desenvolvem em nds a quota de humanidade na medida em que nos torna mais
compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante” (CANDIDO, 2004, p.
182), contribuindo, assim, para uma ampliagao de conhecimentos diversos.

Portanto, ¢ necessario assegurar a destinagao de obras literarias para a Educagao Infantil.
Como enfatiza Bajard (2014), a literatura infantil precisa ocupar um espago significativo junto
as criangas, tanto nas creches e nas pré-escolas como fora delas, incentivando a convivéncia
com os livros desde os primeiros meses de vida. Neste sentido, ¢ importante e necessario
garantir a distribuicao de obras literarias de qualidade nas instituicdes de Educacao Infantil,
porque muitas criangas sé terdo acesso a este material na sua iniciagao escolar. E, nesse sentido,
o PNBE da Educacao Infantil contribuiu, nas suas quatro edi¢des, com a entrega de mais de
vinte milhdes de obras de literatura infantil, conforme mostra os dados estatisticos do PNBE na

Educagao Infantil no Quadro 2.

QUADRO 2 — DADOS ESTATISTICOS DO PNBE NA EDUCACAO INFANTIL

EscoLas | TOTALDE
PROGRAMA/| CATEGORIA DEENSINO | FHOM | LIVROS | INVESTIMENTOS
ANO DISTRIBUIDOS
Creche | - | = | e
PNBE 2008 | Educacdo Infantil
eacao At e escola|  85.179 1948140 | RS 9.044.930.30
Creche 939.550
PNBE 2010 | Educacdo Infantil . RS 12.161.043,1
N 010 |Educacdo Infanti Préescola 86.379 5 450,550 $ 61.043,13
Creche 954.700
PNBE 2012 | Educacdo Infantil . RS 24.265.902,91
N 0 ducacio Infanti Préescola 86.088 5 530.500 $ 65.902,9
Creche 32.820 4.209.150
PNBE 2014 | Educacdo Infantil RS 50.537.
0 ducagdo Infantil o~ lal  79.949 7.966.028 $50.537.660,06
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TOTAL l 20.998.618 | R$ 96.369.536,40 ‘
Fonte: Elaborado pela autora (2021)

Mesmo os numeros parecendo altos, ainda ndo sdo necessariamente suficientes para
garantir o acesso a essas obras por todas as criangas desta faixa etaria e seus/suas professores/as,
pois, nas primeiras edi¢des, os livros eram encaminhados para a escola que recebia uma ou duas
caixas com 25 livros cada, a depender da etapa que atendem e a quantidade de criangas
matriculadas. Nota-se que a Educacgdo Infantil, em suas duas etapas — Creche (0 a 3anos) e Pré-
escola (4 e 5 anos), ainda responde por uma parcela pequena quando comparada a etapa do
Ensino fundamental. Segundo Paiva e Soares (2014), a quantidade de livros inscritos para o
PBNBE de 2014 para as etapas da Educagdo Infantil equivale apenas a 21%, sendo 3%
destinados as creches e 18% destinados a pré-escola. O Ensino fundamental ¢ o que tem um
maior numero de obras inscritas, 55% e 24% para Educagdo de Jovens e adultos. Esses dados
nos mostram o quanto ainda o segmento da Educag¢ao Infantil respondia a uma parcela pequena
do PNBE. Além dessa desigualdade, Montuani (2009)'? pontua que ha outras constatagdes que
impedem o acesso aos livros do programa como: problemas de divulgacdo do PNBE, baixo
nivel de conhecimento por parte de professores/as e diretores/as, auséncia de uma politica de
formagdo de leitores/as, falta de esclarecimentos dos/as professores/as sobre a utilizacdo do
acervo, entre outras questdes que faziam com que o Programa nao tivesse conseguido alcangar
0s objetivos que se propde. Embora essa constatagdo tenha sido feita ainda quando o PNBE nao
tinha alcancado a Educagao Infantil, muito provavelmente, encontram-se os mesmos problemas
nessa etapa educacional para que seja garantido o acesso das obras tanto pelas criangas como
pelos/as professores/as.

Diante das implicagdes acima sobre 0 acesso as obras de literatura infantil, por parte das
criancas, ponderamos a seguir a importancia da formacdo inicial e continuada dos/as
professores/as da Educagdo Infantil, conhecerem e se apropriarem dos objetivos, estratégias e
acervos dos programas de leitura do Ministério da Educacdo, assim como construirem uma
concepgdo de literatura infantil, que respeite as concepgdes de criangas e educacdo infantil
descritas nessa pesquisa.

Nesse sentido, Paiva (2016) pontua como de fundamental importancia o investimento
na formacgao de um/a professor/a leitor/a e na identificagao dos modos de ler, para que, de fato,

ele/a possa ter uma postura adequada de mediacao de leitura no contexto que atua, nesse caso,

12 Os resultados de Montuani (2009) originam-se de sua pesquisa de mestrado, em que analisou o acervo do
PNBE de 2005, na Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte.
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na Educagao Infantil. “A pratica cotidiana comprova, assim como confirmam as teorias sobre
leitura, que o hébito de leitura de um/a educador/a determina a sua ac¢ao no trabalho com a
literatura” (PAIVA, 2016, p. 17). Portanto, ¢ preciso que o/a professor/a seja leitor/a de
literatura, para mediar e formar leitores de literatura. Assim, entendemos que o/a professor/a
que traz essa experiéncia de leitor/a de literatura possibilitard uma maior interacao da crianga
com as narrativas, com a imagina¢do, com a fantasia, com a leitura de mundo, com a aquisi¢ao
das diferentes linguagens, e tudo o que esse universo literario pode proporcionar para o processo

de formacao integral dessas criangas.

2.3 LITERATURA INFANTIL E A PEDAGOGIA

[...] I&-se para entender o mundo, para viver melhor. Em
nossa cultura, quanto mais abrangente a concepg¢do de
mundo e de vida, mais intensamente se 1&, numa espiral
quase sem fim, que pode e deve comegar na escola, mas
ndo pode (nem costuma) encerrar-se nela (LAJOLO,
2005, p. 7).

As palavras de Lajolo revelam a importancia da leitura para a vida humana na
contemporaneidade. Segundo Oswald e Kramer (2001), a leitura e a escrita passam a fazer parte
importante da nossa formagao cultural. Ressaltam que ¢ um direito de todos, e que nos,
professores/as, temos a responsabilidade social de tecer situagdes, praticas, condigdes que
tornem esse direito um fato. Como promover situacdes de ensino e de aprendizagem voltadas
para leitura e escrita, quando as pesquisas mostram que os curriculos e a praxis dos cursos de
Pedagogia estdo distantes de formar professores/as leitores/as, escritores/as e conhecedores/as
de literatura?

As discussdes sobre a concepgao e o ensino da leitura tém sido imprescindiveis para o
debate sobre o ensino da literatura, tanto na Educagdo Basica como na formagao inicial de
professores/as.

Os artigos selecionados na revisdo bibliografica dessa pesquisa problematizam a
importancia da leitura na sociedade e o quanto ¢ necessario desenvolver a capacidade leitora
para se sentir sujeito do mundo que nos cerca. Neste sentido, ¢ importante entender que a leitura

ndo ¢ uma pratica escolar e sim uma pratica social, fundante do exercicio da cidadania.

[...] é importante compreender a leitura na sua estreita relacdo com o processo de
formacdo [...] como uma experiéncia na qual estdo envolvidos processos dinamicos
de interpretacdo e atribui¢do de sentidos, em que ler, como diz Larrosa (2002) ¢
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realizar a experiéncia de se pensar o mundo, num ininterrupto processo de constitui¢do
de si (HENRIQUES et al, 2014, p. 347).

As autoras enfatizam que € preciso pensar a leitura como um processo de formacao,
como algo que nos constitui, nos (de)forma e (trans)forma, confrontando aquilo que somos.
Assim, nos adverte Paulo Freire de que a leitura de mundo antecede a leitura da palavra.
Portanto, ler ndo se reduz a decodificar palavras e ao conhecimento fonético ou semantico mais
estrito. Mas as praticas no cotidiano da escola ainda ndo superaram a decodificacdo e os
exercicios gramaticais. Yunes (2002) afirma que as criangas sao transformadas em “ledores™ e
ndo leitores, em que a compreensdo de frases simples como a indicacdo de ‘saida a direita’ pode
tornar-se dificil de entender.

A pesquisa de Rosa (2014, p. 90) aponta que a habilidade de compreensao leitora dos
egressos dos cursos de Letras e Pedagogia apresentam niveis de compreensao leitora abaixo do
desejavel e que tanto “a universidade como e os/as proprios/as estudantes dos cursos [...] ndo
se percebem enquanto leitores/as e formadores/as de leitores/as”. Observamos que os curriculos
se preocupam mais com conteudo especificos, ndo dando énfase ao lugar de destaque que a
leitura merece. Scalei (2018) corrobora com Rosa (2014), discorrendo que a abordagem da
leitura ¢ feita de forma superficial, se for considerada a sua importancia na formagao dos
futuros/as professores/as.

Ambas reconhecem a importancia de uma construgdo sélida na formacao inicial de
professores em relagdo a leitura, pois € preciso que o professor/a reconheca a amplitude do
conceito de leitura, para além da fungao cognitiva, podendo ser uma experiéncia influenciadora
na formacao integral dos sujeitos.

Prosseguindo nessa discussdo, Baptista; Barreto; Corsino et al (2016) nos fazem refletir
acerca de dois questionamentos sobre o nosso processo de formagdo enquanto formadoras de
leitores e produtores de texto: “Que relagcdo nés, professores/as, estabelecemos com a leitura
e a escrita na nossa vida cotidiana? E como os cursos de formacao lidam com essa questao
de formar pessoas que vivem em uma sociedade fortemente influenciada pelo mundo da
escrita?

Com relacdo ao primeiro questionamento, fago uma analise da minha trajetéria pessoal
e profissional. No decorrer da minha infancia, ndo fui uma leitora assidua de diferentes géneros
textuais. Lia para cumprir as tarefas da escola, uma vez ou outra me debrugava em algumas
literaturas e revistas em quadrinhos, mas nao eram praticas frequentes do meu cotidiano e da

minha familia. Quando adolescente, e quando possivel, devido ao poder de compra, lia a
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revista Capricho®, destinadas a essa faixa etaria, com composi¢do de textos instrutivos,
informativos e algumas narrativas que se aproximavam do nosso dia a dia. As leituras de
literatura foram realizadas por obriga¢ao, listas de vestibular e/ou contetido das disciplinas de
lingua portuguesa. Neste sentido, os textos literarios perdem o sentido da leitura pelo desfrute,
pelo convite ao conhecimento de outros mundos e passam a fazer parte como “meros exercicios
para prestar contas a contabilidade escolar e suas exigéncias burocraticas” (KRAMER, 1995,
p. 153).

E sabido também que nem todas as leituras exigidas pela escola devem acontecer por
fruicdo, mas precisam ser constituidas como boas experiéncias formativas. E experiéncia, aqui,
¢ anunciada como “o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca” (LARROSA, 2002, p.
21), a possibilidade de saborear as diferentes leituras e escritas, em suas multiplas
especificidades.

Durante a minha trajetoria pessoal e formativa, as frases que sempre ecoavam quando
me via diante de uma produgio escrita eram: “E preciso ler para escrever bem! So escreve bem
quem I€!”. As frases trazem uma conotacao utilitarista e instrumental da escrita e da leitura.
Portanto, escrever, para mim, sempre foi algo muito doloroso, a nao ser, ¢ claro, quando
escrevia para mim mesma, nas minhas agendas e didrios. Portanto, escrever para alguém sempre
me causou sofrimento, inseguranga e medo, situacao essa que ainda nao foi superada e que esta
presente em cada linha desta dissertacdo. Neste sentido, Oswald e Kramer (2001), ponderam

que:

Noés mesmos (professores, profissionais da educagdo, diretores) muitas vezes nao
tivemos nosso direito respeitado, ndo nos tornamos leitores, temos medo de escrever,
deixamos de ler, ndo gostamos que leiam o que escrevemos. Trata-se de propiciar a
todos — a n6s mesmos também — oportunidades de ler, escrever, voltar a ler ou perder
a vergonha de escrever (OSWALD; KRAMER, 2001, p. 17).

Diante desta constatacdo, Silva et al (2015) e Henriques ef al (2014) apontam que uma
mudanga nas praticas de leitura na escola nao depende somente da atuagdo dos/as
professores/as, mas que ¢ preciso repensar os curriculos dos cursos de Pedagogia, para que os
formadores de leitores, sejam capazes de mediar situagdes de leitura na Educacao Basica.

A pesquisa de Silva et al (2015) traz evidéncias de que hd uma preocupagdo nas ementas
das disciplinas dos cursos de Pedagogia das duas universidades pesquisadas em abordar

conceitos sobre leitura, alfabetizacdo e letramento como processos permanentes de praticas

13 Revista destinada ao publico adolescente e jovem.
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sociais de leitura e escrita. Porém, ndo ha prioridade na formacgao de leitores. Nao se garante,
assim, que o/a professor/a estabeleca relagdo entre teoria e pratica, cabendo ao futuro
profissional estabelecer esta relacdo solitariamente. A pesquisa ressalta que existem diferentes
acdes que evidenciam praticas sociais de leitura na escola, comprovando que ndo ¢é preciso
padroniza-las para a formagao de leitores, mas ¢ preciso ter convicgdo de que essas praticas
sociais de leitura precisam ser permanentes.

Neste sentido, o artigo de Henriques et al/ (2014), respaldado em Braganga (2009),
ressalta que o processo de formacdo dos/as professores/as se inicia bem antes da entrada na
universidade. Ele se constroi desde a formagao basica, em que temos nossas primeiras vivéncias
e experiéncias na educacdo formal. Portanto, essa construcdo de saberes baseados nas
experiéncias vividas e na interagdo com outros educadores, permanece durante toda a vida.
Assim, entende-se a formagdo como um conceito amplo ligado a vida do/a professor/a, a
instituicdo escolar e a sociedade como um todo. As autoras apostam nas narrativas como
instrumento e meios da qualificagdo para a formagao inicial e continuada do ensino da leitura.

Afirmam que as narrativas...

[...] promovem processos individuais e coletivos de crescimento e potencializagdo e
se constituem em mecanismo de interacdo que recolhem e interpretam diferentes
vozes, compreendendo causas, intengdes e objetivos nas agdes que empreendemos em
nossos fazeres cotidianos, ampliando espagos e tempos e proporcionando novas
leituras da formagao docente (HENRIQUES et al, 2014, p. 360).

Desse modo, as autoras concluem que a reflexdao que se instaura com as narrativas das
suas experiéncias docentes gera reflexdo sobre a pratica, as recriam e as reinventam, tomando
consciéncia do fazer pedagogico, buscando emancipagdo para si € para os que com elas
convivem. Segundo Freire (2011), a pratica educativa precisa ser um testemunho rigoroso e,
para isso, envolve movimento dindmico e dialético entre o pensar e o pensar sobre o fazer.

Assumindo a literatura como objetivo de formar leitores, entendemos que o/a
licenciado/a em Pedagogia ¢ a/o professor/a que prepara e inicia a formacao do leitor nas etapas
da Educagao Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental, na Educa¢ao de Jovens e Adultos
(EJA), como docente, além de estar apto/a para exercer atividades relacionadas a gestdo,
administracdo e planejamento'*, que, de certa forma, implica no processo de formagio literario

das criangas ¢ na formagao continuada dos/as professores/as.

4 Art. 62. A formagdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em nivel superior, em curso de
licenciatura plena, admitida, como formagdo minima para o exercicio do magistério na educagdo infantil e nos
cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal. (BRASIL,
1996) Art. 63. Os institutos superiores de educagdo manterdo: I - cursos formadores de profissionais para a
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Partindo do principio de que a literatura ¢ uma criagdo cultural, desenvolve a
imaginagdo, abre portas para a fantasia, contribui para o processo reflexivo do cotidiano,
proporciona novas experiéncias envolvendo diferentes saberes, discutimos a importancia da
presenca da literatura infantil nos cursos de formacdo docente, para a formagdo de
professores/as que atuarao, tendo como base o foco dessa pesquisa, com os saberes da Educagao
Infantil.

Nesse sentido, nos perguntamos quem € o/a formador/a desse/a futuro/a formador/a que
atuard na Educacdo Bésica? Segundo Cosson (2013), geralmente ¢ um/a professor/a formado/a
em Letras ou em Pedagogia, que atuara nesse processo de formagao, e isso pode trazer algumas
implicagdes, pois muitas vezes nem esse/a formador/a tem condigdes de ampliar o dialogo sobre
o ensino da literatura infantil, para além, de questdes prescritivas, historicas, informativas, pois
também nao foi formado/a para tal, quando ainda os cursos de Letras dao énfase maior as
literaturas canonizadas.

Kramer ¢ Oswald (2001) alertam que os/as professores/as formadores/as também
precisam se formar com relagdao a leitura, pois, em suas praticas, identificam e criticam as
praticas de leitura e de escrita dos formadores da Educacao Basica, como tarefas voltadas a
gramatica de modo mecanico e exercicios de repeticdo, quando discutem com seus/suas
estudantes sobre os relatos dos estagios obrigatorios da disciplina de estagio. Mas os proprios/as
formadores/as de professores/as reproduzem o que criticam na formagao de professores/as. Ou
seja, se percebe que ¢ preciso romper com praticas mecanicas de leitura desde a formagao do/a
professor/a que atuard na Educacao Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental.

Diante desta constatacdo, as autoras fazem recomendacdes para as politicas publicas —
as quais sdo elaboradas e implementadas por secretarias, ministérios ou programas de educacao
e cultura — para escolas de formagdo de professores e para as universidades — especificamente
para os profissionais que atuam como responsaveis por cursos de Letras e Pedagogia. As
recomendacoes feitas pelas autoras contribuem para uma qualificacdo do processo de formacgao
dos/as professores/as, formando educadores para que eles se tornem e formem pessoas que

leiam, escrevam e consigam aprender com a literatura, em um processo de socializagdo do

educag@o basica, inclusive o curso normal superior, destinado a formagao de docentes para a educacdo infantil e
para as primeiras séries do ensino fundamental; II - programas de formacdo pedagdgica para portadores de
diplomas de educag¢@o superior que queiram se dedicar a educagao basica; III - programas de educacdo continuada
para os profissionais de educacdo dos diversos niveis. Art. 64. A formacao de profissionais de educagdo para
administracdo, planejamento, inspecao, supervisdo e orientacdo educacional para a educacao basica, sera feita em
cursos de graduagdo em pedagogia ou em nivel de pos-graduagdo, a critério da instituicdo de ensino, garantida,
nesta formacao, a base comum nacional. (BRASIL, 1996)
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conhecimento que ¢ direito de todos. Dessas recomendacgdes, ressaltamos as direcionadas aos

cursos de Letras e Pedagogia, que dialoga com o objeto desta pesquisa. Sao elas:

[...] rever as disciplinas voltadas a lingua portuguesa e a literatura, as didaticas - geral,
da linguagem e especificas, as metodologias e métodos de alfabetiza¢cdo, de modo a
superar seu carater instrumental [...]; abrir espacos nos cursos e no interior das
disciplinas para que trabalhem com a leitura e escrita de livros literarios, poesias,
classicos da literatura. [...] que os profissionais formados em Letras e Pedagogia
compreendam a necessidade de introduzir criangas, jovens e adultos no mundo da
literatura, lendo, em situagdes e contextos de interagdo que tornem possivel aprender
com a literatura, para mais tarde (ou em seguida) insistir em géneros, estilos ou escolas
literarias; elaborar e implementar, junto as escolas de formacao, projetos de educagao
de professores entendidos como espagos de formacéo cultural (KRAMER et al, 2001,

p. 19).

As autoras refletem sobre a importancia de compreender a leitura e a escrita como uma
parte fundamental da nossa formagao cultural, no sentido pensado por Antonio Candido, como
direito de todos, sendo nossa responsabilidade social forjar situagdes, praticas, condi¢des para
apropriacao do que nos pertence, pois, muitas vezes, ndo tivemos nosso direito respeitado e,
portanto, temos uma grande responsabilidade social diante das criangas, jovens e adultos com
quem atuamos.

Pesquisadores como Barbosa (2011), Kramer et al(2001), Silvaet al (2015),
Andrade et al (2019), Henriques et al (2014), Abreuet al (2013) e Guedes-Pinto (2016)
reafirmam que € preciso formar professores/as leitores para formar leitores. Pontuam que ha
um grande descompasso entre as teorias ensinadas nas universidades e as praticas efetivas com
a leitura na escola. Barbosa (2011) e Abreu et a/ (2013) afirmam que € necessario dar lugar a
concepcao de linguagem que tenha como centralidade a interlocucao entre os sujeitos. E que
o/a professor/a assuma uma posi¢ao de interlocutor/a do estudante e compreenda que o “ato de
ensinar a ler ¢ dialogico porque envolve interagao entre professores/as e alunos/as e destes com
o texto” (BARBOSA, 2011, p. 29). Nesse sentido, ressaltam a importancia da formagao de um/a
professor/a mediador/a, que diz respeito a elaboracdo de um cenario que permita a constru¢ao
de condicdes para que esse didlogo se realize na escola.

Além da formacgdo do/a professor/a mediador/a, Barbosa (2011) e Abreu et a/ (2013)
defendem a formagdo pela pesquisa, em que € necessario superar a aparente dicotomia entre
pesquisador/a e professor/a, acreditando que o/a professor/a, “ao confrontar-se com um
problema e consequentemente, ao mobilizar teorias para resolvé-lo, aprende a realizar um tipo
de reflexdo que lhe serd util no exercicio da docéncia e lhe permitird compreender as
dificuldades de leitura apresentadas por seus alunos” (BARBOSA 2011, p. 36). Neste

movimento, as autoras defendem a possibilidade de o/a professor/a assumir o compromisso
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politico e ético, devolvendo ao estudante o direito de ler e interpretar e ser sujeito de sua propria
palavra, nos encontros com o texto, sendo este o principal objetivo do ensino da leitura.

Entendemos que, para os/as professores/as assumirem este compromisso, ¢€
imprescindivel propiciar condi¢des em que as licenciadas se assumam como seres sociais e
histéricos, como pensantes, comunicantes, transformadores e criadores (FREIRE, 2011) e que
tenham uma formagao cultural ampla.

Com relagdo a esta formacdo cultural, as autoras Henriques (2012), Dalla-Bona et
al (2018), Kramer et al (2001), Zen et al (2009), Real et al (2018) e Rossi et al (2015),
ponderam, em suas pesquisas, sobre a importancia dessa formagdo, a qual institui a literatura
como mediadora desse processo. A “literatura ¢ parte do legado cultural do qual todo ser
humano nasce herdeiro, € que a participagdo em praticas sociais que envolvam sua leitura ajuda
a traduzir o que sente, porque faz viver, faz sentir e faz saber de si e do outro” (ZEN, et al., p.
175). Nesta perspectiva ¢ preciso entender a literatura como uma pratica social e histérica

carregada de valores e crencas ¢ com papel humanizador,

[...] processo que confirma no homem aqueles tragos que reputamos essenciais, Como
o exercicio da reflexdo, a aquisi¢ao do saber, a boa disposi¢@o para com o préximo, o
afinamento das emogdes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da
beleza, a percep¢ao da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor
(CANDIDO, 2004, p. 180).

Tal reflexdao nos remete a uma compreensao dialética da realidade e torna a literatura
indispensavel, pela sua forga transgressora, transformadora, estética e criativa: “[...] com a
literatura (ou com a arte em geral) os homens tém a oportunidade de ampliar, transformar ou
enriquecer sua propria experiéncia de vida, em um grau de intensidade ndo igualada por
nenhuma outra atividade” (COELHO, 2000, p. 29).

Scalei (2018), ao analisar a matriz curricular e o Projeto Politico Pedagogico do curso
de Pedagogia de uma instituicio de Ensino Superior comunitdria, faz trés ponderagdes
importantes: a forma como a leitura ¢ abordada no curso de Pedagogia influenciara a pratica
docente dos/as futuros/as professores/as; a importancia de um trabalho coeso em relagdao ao
conceito de leitura no campo educacional; a importancia de diferenciar as experiéncias de
leituras e praticas de leituras desenvolvidas pelos/as professores/as. Considerando essas
ponderagdes, entendemos ser necessario um aprofundamento no conhecimento sobre o conceito
de leitura e as suas praticas na graduacao.

Rosa (2014) comentou isso anos antes, e, por isso, ja ressaltava a importancia de

implementagdo de programas interventivos para colaborar na capacitagdo de leitores, por meio
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de cursos e oficinas, mas caberia também as universidades rever as disciplinas desses cursos e
adaptar algumas delas a formacao do estudante leitor, contribuindo para a compreensao leitora
e formadora dos/as futuros professores/as. Entende-se que a leitura ndo deva ser “aprendida”
na universidade, o leitor deveria ser formado na Educacdo Bésica. Mas, para isso, faz-se
necessario a mudanga na postura dos/as professores/as e estudantes universitarios/as, que,
enquanto formadores/as de leitores, possam se responsabilizar por sua formacdao e pela
formacgao de seus alunos/as.

Nesse processo, Silva (2009) aponta para a importancia da dimensdo estética como
contribuicdo na formagdo dos/as futuros/as professores/as. Esta constatacdo reafirma que o
ensino direcionado para a dimensdo estética deve romper com o carater utilitarista,
compreendendo-a com uma pratica reflexiva que desenvolve a imaginacao, a criatividade e a
sensibilidade.

A presente pesquisa de Silva (2009) evidencia a importancia da disciplina de
Fundamentos Tedricos Metodoldgicos de Literatura infantil, da Universidade Regional
Integrada do Alto Uruguai e das Missoes, que abarca o “Projeto Contacao de Historias: uma
interlocugdo com o imaginario infantil”, como proposta reflexiva de formagao dos/as futuros/as
professores/as, compreendendo o processo formativo para o exercicio da docéncia como agao
transformadora que se renova tanto na teoria quanto na pratica e que requer o desenvolvimento
da consciéncia critica dos envolvidos em uma educagdo para libertar e sensibilizar. Os
resultados dessa pesquisa demostram a importancia de um ensino que dialoga entre a teoria e a
pratica, sendo significativo para o fazer docente dos/as futuros/as professores/as.

A revisdo de literatura desta pesquisa demonstra que as praticas com a literatura na
escola tém se dado de forma utilitarista, como pretexto para ensinar contetidos escolares de
diferentes componentes curriculares e questdes comportamentais como as relacionadas
ao bullying, as abordagens €tnico-raciais, aos sentimentos, em outras frentes como a gramatica,
entre outras atividades. Nos artigos de Dalla-Bona ef al/ (2018), Zen et al (2009) e Kramer, ef
al (2001), de pesquisas de campo, realizadas nos cursos de formagao de professores/as, fica
evidenciado no relato dos/as estudantes a abordagem utilitarista da literatura infantil, pois nao
tiveram outra experiéncia sobre o ensino da literatura no processo de sua vida escolar e de sua
formagdo. A medida que os/as alunos/as sio convidados/as a repensar suas concepgdes sobre a
formacdo do/a leitor/a e o lugar e a funcdo da literatura na escola e fora dela, passam a
considerar a literatura como eixo para educar culturalmente o/a aluno/a (COSSON, 2013).

A partir do exposto, nos debrugamos sobre o segundo questionamento de Baptista;

Barreto; Corsino et al (2016): Como os cursos de formacao lidam com essa questao de



53

formar pessoas que vivem em uma sociedade fortemente influenciada pelo mundo da
escrita?

As pesquisas de Oswald e Kramer (2001), Zen e Santos (2009), Barbosa (2011), Rosa
(2014), Silva e Franco (2015), Dalla-Bona e Fonseca (2018), Saldanha (2018) e Scalei (2018),
ressaltam que a formagdo do leitor e da literatura nao ¢ tratada nos cursos de Pedagogia de
forma adequada. E enfatizam que os cursos de Pedagogia precisam rever o seu curriculo de
forma a integrar as disciplinas para que haja uma interlocucdo entre as disciplinas de
alfabetizagdo, metodologias entre outras com a literatura infantil. Conforme afirma Saldanha
(2018), a literatura ¢ transdisciplinar, pois possui um conjunto de saberes que ultrapassa os
conhecimentos previstos nas diferentes areas de conhecimentos, rompendo, assim, com uma
preocupacao quase que exclusiva sobre o processo de alfabetizagdo, que tende a atender mais
os/as professores/as que atuardo nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

Diante do exposto, dialogamos com Cosson (2013): o/a professor/a da Educacao Infantil
e das séries iniciais do Ensino Fundamental tem o desafio de aliar o literario e o pedagogico,
contudo, sem uma formacgao especifica de literatura, o/a professor/a tenderd a trabalhar com
uma literatura utilitarista, ndo avangando nos aspectos cultural e humanizador.

Nesse sentido, a tese de Saldanha (2018) “O ensino da literatura na formagdo da
professora pedagoga”, a qual faz um retrato de como as universidades federais de 27 estados
do Brasil incluem a disciplina de literatura nos curriculos dos cursos de Pedagogia, evidencia-
se que a literatura comeca a figurar nos curriculos dos cursos de Pedagogia e que existe um
movimento académico para inser¢ao deste saber, e que, para haver uma mudanca significativa
na formagao, ¢ preciso “romper com paradigmas preestabelecidos para dar lugar a chegada de
novos axiomas” (SALDANHA, 2018, p. 165).

Saldanha (2018) discutiu a presenga da literatura na formagdo dos/as professores/as
pedagogos/as e conclui que esta ainda ndo comparece de forma sistematica na totalidade dos
cursos investigados. Mostra que menos de 50% das 27 institui¢cdes federais de ensino superior
de licenciatura em Pedagogia ofertam a disciplina que se refere a literatura de forma obrigatoria
e, proximo a esse percentual de forma eletiva. Afirma que “a presenga da Literatura na formacao
das professoras pedagogas ¢ ainda incipiente e vulneravel a estrutura curricular dos cursos” (p.
226). Nesse sentido, ressalta que, para a inser¢ao da literatura nos curriculos da Educacao
Basica, faz-se necessario, incentivar ¢ fomentar o gosto pela literatura na formagao inicial
dos/as professores/as, pois somente um/a docente que aprecie a literatura, seja leitor/a de
literatura e tenha respaldo tedrico-metodoldgico sobre o assunto, tera condigdes de apreciar o

valor do texto literario para seus aprendizes e, assim, desenvolver uma pratica embasada em
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concepgao de ensino que atenda as demandas humanas de seus/suas estudantes por meio da
ficgao.

Carvalho (2012), em sua tese intitulada “A literatura literaria em espagos ndo escolares
e a universidade: didlogos possiveis para novas questdes na formagao de professores”, reafirma
anecessidade de repensar a formacao de professores/as dos cursos de licenciatura em Pedagogia
e em Letras, em praticas que envolvam a literatura literaria em diferentes frentes do curriculo
nos cursos pesquisados, pontuando a necessidade de abrir outros espacos que formem os/as
professores/as, para ampliar os campos de atuagdo com a literatura, ou seja, formar os/as
professores/as para atuarem em espagos sociais como pracas, hospitais, bibliotecas, asilos,
orfanatos, presidios entre outros. Defende-se, nesse sentido, uma necessidade de reformulacao
dos estagios supervisionados para, além da escola, podendo proporcionar a integracdo do/a
professor/a, em qualquer espago social, tomando consciéncia da sua participagdo em processos
de ampliagdo da formagao cultural em diferentes espacos de atuagdo.

Carvalho (2012) assevera que a escolha pela docéncia ainda se apresenta deslocada de
uma reflexao social e politica acerca de seus lugares sociais, da sua efetiva participagdao nos
processos de mudancas na sociedade, enfim, da sua urgente redefinicao profissional. Portanto,
defende a importancia de instaurar um debate e discussdes acerca das grades curriculares e das
propostas de reavaliagdo das licenciaturas em nosso cenario educativo, tendo em vista que
esse/essa pedagogo/a e professor/a atuara na Educagdo Bésica, lugar este em que os processos
“dialogicos entre literatura e a vida; a linguagem e a sociedade; o conhecimento e a interagao
social precisam estar presentes nas praticas educacionais, seja na escola, seja para além dela”
(CARVALHO, 2012, p. 255). Nesse sentido, reforca a ideia de que a literatura ndo deve perder
de vista a funcdo social, a experiéncia estética e a dimensao critica, proporcionadas pelas obras
literarias, dando subsidios aos/as professores/as para romper com os determinismos historicos,
abrindo caminhos para que este/a professor/a assuma uma postura dialogal com os
acontecimentos e as vozes sociais que atravessam suas praticas.

As trés dissertagdes analisadas reforcam a importancia do curriculo de Pedagogia e
enfatizam o trabalho com a literatura e a leitura na formacao inicial.

Cosson (2020) adverte que, além da presenga da disciplina de literatura ainda ser relativa
nos cursos de Pedagogia, quando existente, recebem uma abordagem historico-instrumental,
além de se ter uma preocupagao em desenvolver ou apresentar atividades de literatura infantil
didatizando os textos literarios. Entretanto, percebemos que passos estdo sendo dados e

ressignificados, em relacdo a literatura, na formacao inicial docente e na educagao, entretanto,
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precisam ser consolidados, tanto na questao da oferta da disciplina (obrigatoria ou eletiva),
como da carga horaria, € nas questoes curriculares (ementas e praticas).

Segundo Oliveira (2008, p. 30), “a auséncia de reflexdo sobre o que ¢ educagao literaria
e quais seus objetivos, revela a ineficacia do ensino de Literatura Brasileira na graduagao,
considerando que o estudo enciclopédico e informativo apenas afasta o graduando do
letramento literario”. Portanto, pontuamos a necessidade de que os formadores de formadores
abram um debate para a reflexdo sobre as propostas metodoldgicas para o ensino da literatura
infantil, tanto nos cursos de licenciatura em Pedagogia, quanto no de Letras, estabelecendo um
didlogo entre essas duas licenciaturas para que possam ampliar o olhar para o ensino da
literatura infantil, ultrapassando a preocupagdo com o processo de alfabetizagdo, com teorias
educacionais, histdrias e criticas literarias, fendmenos literarios e apreciacdes de obras.

Baptista; Barreto; Corsino; et al (2016) ponderam que existem cursos de formagao
inicial que n3o dao destaque a leitura literaria ¢ n3o a compreendem como um instrumento
fundamental para a formagdo dos/as professores/as nos aspectos profissionais ¢ da formacao
humana. Dalla-Bona e Fonseca (2018) afirmam que o esforco empreendido para romper com
uma concepg¢ao pragmatica e utilitarista, na disciplina que ministram sobre literatura infantil
nos cursos de formagao inicial, e alicercar novos paradigmas tem sido grande.

Outro ponto considerado por Andrade (2016, p. 95) para o trabalho com a formacao de
professores/as com a literatura, ¢ considera-la a partir da no¢ao de homologia de processo, “que
remete a similaridade entre a formagao recebida pelo professor e o tipo de educagdo que se
espera que esse professor desenvolva com as criangas”. E escolher conhecimentos e contetidos
que possam ser ressignificados pelos/as professores/as nas suas praticas pedagogicas, no caso
dessa pesquisa, a relagdo com o texto literario, possibilitando o/a futuro/a professor/a
experienciar diferentes relagdes com textos literarios, contribuindo para que rompa com
concepcao instrumental com a qual foi exposto/a durante o seu processo formativo na educacgao
basica.

Zen et al (2009) defende que a formacao de professores/as precisa dar oportunidades
para os/as futuros/as professores/as de reconhecer, em seu processo formativo, que o trabalho
com a literatura ndo termina com o aprender a ler e escrever. Se a formagao inicial assegurar o
direito do/a futuro/a professor/a experienciar a forca humanizadora da literatura, para suscitar
uma reflexdo acerca dos sentidos atribuidos a finalidade do educar, possivelmente as
experiéncias das criangas com a literatura infantil na Educagdo Infantil e séries iniciais em que

atuarem estes/as professores/as serd também transformadora. Para isso, € preciso provocar
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nos/as estudantes de Pedagogia o encontro com a literatura infantil, para que estes/as medeiem
0 encontro com o seu/sua leitor/a.

As pesquisas nos mostram o quanto ¢ preciso investir na formacao inicial das pedagogas
no que diz respeito a linguagem, principalmente a formacdo com a leitura e a literatura.
Constata-se que existe um movimento acontecendo nos cursos de formagao, mas que ainda ¢
fragil, na dimensdao de uma transformac¢ao nas praticas pedagogicas dos/as professores/as da
Educagdo Infantil e séries iniciais no Ensino Fundamental. Esta fragilidade também ¢ apontada
entre os que formam os/as professores/as, que mesmo tendo uma visdo critica sobre o tema
leitura e literatura, acabam reproduzindo o que criticam, havendo uma reproducao da “didatica
da didatica” (KRAMER, 2001).

Zen et al (2009, p. 180) afirmam que “se ¢ exigido das professoras o dever de educar, ¢
direito de todas as professoras acessarem os meios para responder aquilo que lhes € exigido
como dever”. Para isso, € preciso que os/as professores/as da formacgao inicial se apropriem das
praticas de leituras para além das praticas de leitura utilitarista. Nega-se, dessa forma, o dito
popular “faca o que eu mando e ndo o que eu fago”, quebrando com a dicotomia entre teoria e
pratica, para o exercicio de uma praxis coerente e transformadora.

Nesse sentido, nos respaldamos em Tardif (2002), que afirma que o/a professor/a se
constrdi por diversos saberes antes mesmo do seu processo formativo formal. Portanto, ¢
preciso romper com paradigmas reducionistas atravessados pelas correntes pedagogicas para
que a pratica da leitura literaria ultrapasse a sua forma utilitarista e possibilite a apreciagao, a
construcdo de sentidos, a vivéncia de situagdes comunicativas, a ac¢do interlocutoria, a
significagdo fora de seus imediatos e a experiéncia estética, colocando saberes em movimento
(PAIVA, 2014).

Nesse sentido, ao tratar das escolhas curriculares nos cursos de formacao docente, ¢
preciso considerar, em certa medida, que curriculo é a expressio da cultura'® no sistema
académico. Amarilha (2020, p. 457) pontua que “para fazer a inser¢do [da cultura] no sistema,
o curriculo apresenta uma face instrumental e reprodutiva, isto €, racionaliza o que dessa cultura
deva ser transmitido, desenvolvido, de maneira a se formar determinado individuo para o
exercicio de determinada atividade”. Portanto, curriculo implica em fazer escolhas de alguns

saberes e silenciar outros (Silva, 2001). Assim, curriculo ¢ um territério em disputa, ou seja,

5 Entende-se cultura como um conjunto dindmico de valores, de praticas legitimadas socialmente, que
configuram o ser humano que somos ou que desejamos que nossos filhos sejam.
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“[...] € o territorio mais cercado, mais normatizado. Mas também o mais politizado, inovado,
ressignificado” (Arroyo, 2013, p.13).

Nesse sentido, uma das primeiras agdes proposta por Baptista; Barreto; Corsino; et
al (2016) ¢ fazer com que os/as futuros/as professores/as construam um gosto pela leitura e pela
escrita, se tornando eles/as mesmos/as leitores/as proficientes, produtores/as de textos e,
sobretudo, participantes ativos/as da cultura letrada. Este processo formativo pode romper com
a concepeao instrumental, em relagdo a linguagem escrita e, consequentemente, com a literatura
como pretexto, situacdes essas em que vivenciaram no seu processo de formacdo. Temos,
portanto, o compromisso de revitalizar o gosto de ler e a vontade escrever, “e mostrar para o
outro o que se escreveu sao acoes ligadas a possibilidade de resgate da dimensdo cultural da
escola e do seu papel [...] na concretizacdo de uma politica de emancipacdo cultural e de
participagdo efetiva da populagdo na criagdo, na produc¢ao [...] da cultura” (KRAMER, 2006, p.
190).

Diante do exposto até aqui percebe-se que o/a professor/a na formagao do leitor, tem
um papel de destaque e de que as suas experi€ncias com a leitura, modificam a sua pratica
pedagdgica, portanto, “a formagdo do leitor literario € tarefa urgente e complexa, cujo €xito
depende em grande medida da familiaridade que os/as professores/as possuem em relagdo a
literatura” (BAPTISTA; BARRETO; CORSINO; et al, 2016, p. 112). Logo, para obter essa
formagdo de leitor/a literario/a, esse/a professor/a precisa se envolver com a experiéncia da
literatura, se relacionar com ela, ampliar seu repertorio cultural, garantindo uma mediagdo mais
adequada, colaborando para que as criancas se aproximem dos livros de literatura,
proporcionando uma formacao de leitores mais solidificada.

Para concluir a presente reflexdo, e sabendo que as questdes aqui apontadas merecem
maior aprofundamento, fica um pedido de atencdo com a formacao inicial dos cursos de
Pedagogia, em uma maior énfase aos processos formativos e curriculares, com relagdo a
tematica da literatura infantil, tdo necessaria na construcdo das identidades dos/as
professores/as que atuardo com a Educacao Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental.

Diante da afirmagdo, percebe-se a importancia de trazer para o debate da formacao

inicial o lugar que a literatura infantil ocupa nos curriculos dos cursos de Pedagogia.
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3 A METODOLOGIA

O objetivo deste capitulo ¢ apresentar os caminhos e as concepcdes metodoldgicas da
pesquisa. O estudo teve como base a pesquisa qualitativa, que favorece o estudo das percepgdes
dos participantes da pesquisa acerca do objeto de estudo proposto nesta investigacao, dando
énfase a descricado e ao estudo das percepgdes pessoais (BOGDAN; BIKLEN, 1994). A
pesquisa qualitativa trabalha com um conjunto de fendmenos humanos, entendidos como parte
da realidade social (universo dos significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes),
sendo o ser humano diferente por pensar sobre o que faz e por interpretar suas acdes dentro ¢ a
partir da realidade vivida e partilhada com seus semelhantes (MINAYO, 2007).

Como procedimentos para coletas de dados, selecionamos a pesquisa bibliografica,
documental e empirica (GIL, 2008). A pesquisa da bibliografia auxiliou no processo de
fundamentagdo tedrica acerca da producdo académica sobre a relevancia da disciplina de
Literatura infantil nos cursos de Pedagogia, implicando na realizagdo de um levantamento de
teses, dissertacdes e artigos em diferentes plataformas de busca. O levantamento foi realizado
entre outubro de 2019 a marg¢o de 2020.

A pesquisa documental contribuiu para o mapeamento dos grupos de pesquisa
cadastrados no Diretério dos Grupos de Pesquisa, da plataforma /latfes, a partir da qual se
intencionou eleger os participantes da pesquisa. Essa analise foi realizada no primeiro semestre
de 2021. Contudo, percebeu-se a necessidade de se recorrer a técnica “bola de neve” (VINUTO,
2014) para a constitui¢do do grupo de participantes da pesquisa.

Para a realizacdo da pesquisa empirica, utilizamos a técnica da entrevista
semiestruturada (DUARTE; MANZINI, 2004), a qual permitiu constituir o corpus empirico
que afrontasse os objetivos e o problema da pesquisa.

No processo de interpretacao e analise dos dados, elegemos a analise de conteudo de
Bardin (2011), que constitui uma contribuicdo metodoldgica classica a pesquisa em educagao,

colocando a disposi¢ao do pesquisador tal procedimento de interpretacdo dos dados coletados.

3.1 SOBRE A BUSCA SISTEMATICA

“Cada um 1é com os olhos que tem. E interpreta a partir
de onde os pés pisam” (Leonardo Boff).

Para termos conhecimento das producdes cientificas sobre o tema da pesquisa,

realizamos um estudo bibliografico, a partir das teses, dissertagdes e artigos cientificos. Para
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Gil (2008), a pesquisa bibliografica permite ao investigador conhecer a amplitude de dados ja
produzidos que contribuirdo para a identifica¢ao do estdgio do conhecimento referente ao tema.
A partir das contribui¢des que esta revisao outorgou, norteamos o referencial tedrico para seguir

com o aprofundamento do tema.

3.1.1 A busca e a organizacgao das teses, dissertacoes e artigos

A escolha do material para andlise envolveu teses, dissertacdes e artigos de perioddicos.
Para elencar as pesquisas relacionadas a este tema, usamos as seguintes bases de dados:

° Banco de teses e dissertacdes da Capes, na qual podemos encontrar os relatorios

das pesquisas realizadas nos programas de pds-graduagdo do Brasil, presentes em

universidades publicas federais, estaduais e particulares;

° SciELO (Scientific Eletronic Library Online);

° Portal Educ@ e

° Portal de Periddicos Capes.

Para realizar o levantamento das teses, dissertagdes e artigos, elegemos alguns
descritores de interesse da pesquisa, como literatura, literatura infantil, leitor, leitura, formagao,
formagdo de professores/as, formagdo docente, pratica docente, oficio docente ¢ Educacgdo
Infantil, e os dividimos em dois grupos (1 e 2). Consideramos o recorte temporal para a busca
entre 2000 e 2020. Este recorte temporal foi escolhido apds a busca ter sido iniciada e devido a
constatacdo de que os trabalhos apresentados datavam principalmente de 2000 em diante, nao
sendo encontrado materiais relevantes nos anos anteriores.

A constru¢do do quadro com os descritores foi realizada considerando a centralidade da
literatura infantil, da leitura, o processo formativo e a docéncia, constituidos na Educacao
Infantil. Assim, fizemos o cruzamento dos descritores 1 ¢ 2 com o objetivo de identificar

trabalhos em que houvesse a presenca de ambas, como mostra o Quadro 3.

QUADRO 3 — CRUZAMENTO ENTRE OS DESCRITORES

DESCRITOR 1 DESCRITOR 2
Literatura Formacgao
Literatura Infantil Formacao docente
Leitor Docéncia
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Leitura Formagao de professores
Pratica docente
Oficio docente

Educagao Infantil

FONTE: Elaborado pela autora (2020).

Inicialmente, realizamos um levantamento quantitativo das teses, dissertagdes e artigos
para a realiza¢do de uma primeira sele¢do dos trabalhos cientificos encontrados nas bases de
dados selecionadas, com os cruzamentos dos descritores do Quadro 3. Nesse levantamento
inicial foram listadas 62 teses, 230 dissertagdes ¢ 3.016 artigos (APENDICE A).

Os primeiros filtros aplicados e que resultaram na redu¢do no nimero de trabalhos
levantados se relacionavam: a identificagdo dos trabalhos repetidos e dos titulos que
mencionavam como objeto da pesquisa os/as professores/as e estudantes do Ensino
Fundamental 1, 2 e Ensino Médio, formacao de professores/as do Ensino Fundamental 1, 2 e
Ensino Médio e trabalhos que tratavam explicitamente de alguns autores de literatura e aqueles
sobre obras especificas de autoras e autores literarios. Geramos, assim, um total de 29 teses,
114 dissertagoes e 207 artigos.

Os resultados iniciais foram, entdo, submetidos a avaliagdo dos seus resumos ¢
conteudos textuais quanto a pertinéncia ao assunto investigado — O ensino da Literatura
Infantil nos cursos de Pedagogia. Utilizamos, neste momento, como critérios de inclusdo, os
trabalhos que tratavam da leitura, leitor, formagao do leitor, literatura infantil, formacao inicial
e continuada do pedagogo, tendo como foco a Educagdo Infantil. Chegamos a composi¢ao de
um corpus para analise final de 143 trabalhos, sendo 5 teses, 26 dissertacdes e 112 artigos.

Os trabalhos selecionados para andlise demonstram uma maior quantidade de pesquisa
envolvendo a Educacdo Infantil, literatura, leitura e formacdo de professores pedagogos nos

ultimos dez anos, conforme o Quadro 4.
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QUADRO 4 — DISTRIBUICAO TEMPORAL DAS PRODUCOES ACADEMICAS SOBRE A
EDUCACAO INFANTIL, LITERATURA, LEITURA E FORMACAO DO PROFESSOR PEDAGOGO
CONSIDERADAS PARA ESTA PESQUISA

ANO TESES DISSERTACOES ARTIGOS
2000 X X 2
2001 X X 2
2002 X X X
2003 X X 1
2004 X X X
2005 X 1 X
2006 X X 3
2007 X 1 X
2008 X 1 7
2009 X 1 3
2010 X 2 2
2011 X X 7
2012 1 X 7
2013 X X 3
2014 1 5 12
2015 X 2 14
2016 2 4 15
2017 X 4 10
2018 1 5 15
2019 X X 7
2020 X X 2
5 26 112

FONTE: Elaborada pela autora. 2020

Observa-se que as produgdes entre 2000 e 2005 sdo majoritariamente em forma de
artigo, sendo que, em 2002 e 2004, ndo foi listado nenhum trabalho que fosse condizente a esta
pesquisa. Temos o registro de uma primeira dissertagdo em 2005. Entre 2006 e 2010, ha um
crescente nas dissertagdes que elencam os temas da pesquisa, assim como nos artigos
publicados. Observa-se que, neste periodo, sdo encontrados trabalhos em todos os anos. Entre
2011 e 2015 foram encontradas as primeiras teses sobre o tema (2012 e 2014). Ha também um
crescimento no numero das dissertacdes e artigos. Entre 2014 e 2018'®, os trabalhos sobre o

tema tém um crescimento significativo.

16 Importante ressaltar que, no periodo em que foi feito este levantamento, provavelmente as pesquisas realizadas
em 2019 e 2020 ndo completam sua totalidade devido as questdes burocraticas de alimentacao dos sistemas de
busca.
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3.1.2 Catalogagao das dissertagdes e teses

Para a catalogacdo das teses e dissertagdes, organizamos quadros!’ com universidade;
area; ano de defesa ou publicagdo; autor e orientador; aporte tedrico-metodoldgico; natureza
das pesquisas e sujeitos das pesquisas. Encontramos 31 trabalhos entre teses e dissertagdes.
Observando as datas de produgao, 2014, 2016, 2017 e 2018 foram os anos com maior numero
de producdo, com 5 teses e 20 dissertagdes. Foram registradas em 21 universidades brasileiras,
entre municipais (1), estaduais (5), federais (8) e privadas (7), das quais a maior parte localiza-
se na regido Sudeste, depois Sul, em seguida Nordeste e Centro-Oeste. Na Regido Norte, nao
foi localizado nenhum trabalho que entrecruzasse os temas de literatura, literatura infantil,
leitor, leitura, formagao inicial e continuada na Educagao Infantil.

Das teses e dissertagdes analisadas, 27 sdo da area de Educacgdo, 2 de Linguistica
Aplicada, 1 de Letras, 1 de Literatura e 1 da Ciéncia da Informacao. Estes dados nos mostram
que o debate sobre literatura infantil, leitura, leitor e formacao de professores na formagao
inicial e continuada ¢ preponderante nos Programas de Pos-Graduagdo em Educagao,
demostrando abertura para ampliar a investigagdo na formacao inicial dos professores e uma
possibilidade de interlocu¢do com outras areas.

Quantos aos sujeitos das pesquisas, os professores sdo preponderantes nas pesquisas,
sendo 12 trabalhos sobre a formagao continuada, 3 sobre formacao inicial, 3 envolvendo
formacdo de professores e andlise documental, 2 envolvendo professores e criangas, 6
exclusivamente de analise documental e 6 em que as criancas sdo 0s sujeitos.

Com relagdo as tematicas abordadas, organizamos as teses e as dissertagdes em 5 grupos
com as seguintes tematicas:

a) Abordagem historica e documental;

b) Praticas pedagdgicas de leitura e literatura;

c¢) Formagao continuada de professores com relagao a literatura e leitura;

d) Letramento e literatura;

e) Formagao inicial de professores com relagdo a leitura e a literatura.

17 Ver APENDICES BaL.
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Essa ultima tematica traz as pesquisas que mais se aproximaram do tema desta
investigacao, sendo relevantes por terem como foco a formagao inicial dos/as professores/as e
a literatura, sendo 2 teses (2012 e 2018) e 3 dissertagdes (2009, 2014 e 2018).

Na sequéncia, foi realizada a leitura destas pesquisas na integra tendo um olhar
minucioso para:

e identificar quais temdticas emergiram nas producdes académicas;

e quais as lacunas identificadas pelas autoras e pelos autores no que tange a formacgao
do/a professor/a pedagogo/a e a literatura infantil;

e quais metodologias e referenciais foram acionados para subsidiar as investigagoes;

e quais as recomendacdes € proposi¢des que figuram nas produgdes analisadas.

Em face a esse mapeamento, enquadramos os trabalhos selecionados, na tematica de
formagao inicial dos/as professores/as com relagdo a leitura e a literatura, os quais julgamos ser

relevantes para esta pesquisa, ¢ foram utilizados para fundamentar o capitulo 2, no item 2.3.

3.1.3 Catalogac¢ao dos artigos

Para a catalogagio dos artigos, organizamos quadros'® com as seguintes colunas: titulo
da revista; local de publica¢do; ano de publicacio; autor; aporte teérico-metodologico; natureza
das pesquisas e sujeitos das pesquisas. Do total de artigos encontrados, ap6s a leitura dos titulos
e resumos, selecionamos 109 artigos que trazem como tematica de discussdo a literatura,
literatura infantil, leitura, formagao de leitores e formagao inicial ou continuada de professores
licenciados em Pedagogia, na interface com a Educacdo Infantil como objeto de investigacao.

Como ja apontando anteriormente, 2014 e 2018 sdo os de maior producdo sobre a
tematica. A leitura sistematica dos resumos destes artigos proporcionou uma primeira
categoriza¢do com 0s seguintes temas:

a) Abordagem histdrica e documental: 13 artigos;

b) Praticas pedagogicas de leitura e literatura na Educagao Infantil: 38 artigos;

c¢) Letramento e letramento literario na Educagdo Infantil: 2 artigos;

d) Formacgao continuada de professores de Educacao Infantil e a literatura/literatura

infantil: 11 artigos;

18 yer APENDICE M.
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e) Formagao inicial de professores licenciados em Pedagogia e a literatura/literatura

infantil e a leitura: 17 artigos;

f) Temas diversos: 28 artigos.

Apos a categorizagdo dos artigos, nos debrugamos em analisar os que se relacionam
com a tematica “Formacgdo inicial de professores licenciados em Pedagogia ¢ a
literatura/literatura Infantil e a leitura”. Dos 17 artigos analisados, 5 sdo artigos oriundos de
teses, 3 de dissertacdes e 9 artigos de pesquisadores/professores que atuam em cursos de
graduagdo e programas de pos-graduagdo stricto sensu.

A presente analise converge, aprofunda e (re)afirma as teses e as dissertagdes sobre a
importancia do ensino da leitura e da literatura na formacdo inicial dos licenciados em
pedagogia. Os artigos selecionados contribuiram para a fundamentagao tedrica do capitulo 2.3,

os quais conduziram reflexdes sobre a produgdo dessa pesquisa.

3.2 A PESQUISA EMPIRICA

Na continuidade da pesquisa ap6s o levantamento das pesquisas no mesmo tema ou
temas correlatos, demos andamento a fim de chegar aos sujeitos desta pesquisa. Diante disso,
para corroborar com a investigacdo, utilizamos a pesquisa documental, que, conforme explica
Gil (2008), ¢ muito semelhante a pesquisa bibliografica, o que as difere ¢ a natureza das fontes.
Ainda de acordo com Gil (2008), “a pesquisa documental vale-se de materiais que nao
receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com
os objetivos da pesquisa” (GIL, 2008, p. 51).

Por meio da presente pesquisa documental buscou-se averiguar quais os grupos/nicleos
de pesquisas cadastrados no CNPq que se dedicam a investigacdes e estudos sobre a literatura
infantil na Educagdo Infantil e na formagao inicial de professores.

Para eleger quais grupos fariam parte desta pesquisa, fizemos uma busca na plataforma
Lattes/CNPq — Diretorios dos Grupos de Pesquisa no Brasil, em outubro de 2020, selecionando
a area de estudo de Ciéncias Humanas' e aplicando os seguintes termos de busca: literatura
(445 grupos), literatura infantil (20 grupos), educacdo infantil (323 grupos) e letramento

literario (11 grupos), elegendo a consulta por grupo.

19 Decidiu-se somente pela area de estudo da Ciéncias Humanas por ser o curso de Pedagogia nossa area de
interesse na presente pesquisa.
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Para esta defini¢do, tomamos como referéncia a tese da Saldanha (2018) apresentada e
discutida anteriormente (Capitulo 2, subtitulo 2.3). Diante do panorama apresentado, nossa
pesquisa buscou responder o seguinte questionamento: “Que relacio existe entre as acoes de
grupos de pesquisa de literatura e educacio infantil de IES com os cursos de Pedagogia
de suas instituicoes?”

Portanto, os proximos passos foram excluir os grupos que se repetiam e verificar se as
palavras de busca, literatura infantil e Educagdo Infantil, estavam presentes nos nomes dos
grupos, concomitante. Constatamos que apenas dois grupos trazem em seu nome a palavra
literatura infantil. O grupo “Literalise: Grupo de pesquisa em Literatura Infantil e Juvenil e
praticas”, da Universidade Federal de Santa Catarina, ¢ o “Grupo de Pesquisa em Historia,
Ensino, Leitura e Literatura infantil - GRUPHELL”, do Instituto Federal de Educacao Ciéncia
e Tecnologia de Mato Grosso. Este resultado, de certa forma, aponta que a tematica da literatura
infantil tem uma timida inser¢do nos grupos de pesquisa cadastrados, comparados com os 29
grupos que trazem a palavra literatura em seus nomes, sendo que 17 destes sdo relacionados ao
estudo da lingua, arte, filosofia, geografia e historia, 5 sdao relacionados a educagao, abrangendo
Libras e leitura, e o restante abrangendo questdes regionais, culturais, de género e étnico-raciais.

Assim, descartamos todos os grupos que abrangiam a literatura de forma geral e os
grupos que nao faziam qualquer men¢do em seus nomes com as palavras de busca. Ficamos,
entdo, com um universo de 237 grupos para analisarmos, todos da area das Ciéncias Humanas.

O proximo passo foi analisar a consulta parametrizada de cada grupo e os nomes das
linhas de pesquisa, a fim de verificar se os grupos fazem referéncia ao nosso objeto de pesquisa.
Como as descri¢des das repercussdes dos grupos sdo sucintas e algumas inexistentes, separamos
0s grupos em cinco categorias denominadas: (i) Literatura infantil; (ii) Letramento literario;
(111) Linguagem; (iv) Leitura, escrita e literatura e (v) Formacao de professores e/ou praticas na
Educagao Infantil. Optamos por estas palavras por entender que elas podem trazer referéncias
a literatura infantil ¢ a Educacao Infantil.

Aplicando todos os filtros, ficamos com um total de 34 grupos de pesquisa, sendo 19
grupos de universidades federais, 2 grupos de institutos federais, 6 grupos de universidades
estaduais e 3 grupos de universidades privadas.

A fim de certificarmos se os grupos selecionados tinham uma relagdo direta com a nossa
pesquisa, analisamos o curriculo lattes de todos os lideres, verificando as produgdes, as
orientacdes e a participacdo em bancas nos ultimos dez anos e os projetos de pesquisa em

desenvolvimento. Nesse momento, ficamos com um universo de 22 grupos.
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Ap6s esse filtro, encaminhamos e-mail para os lideres dos grupos (APENDICE P),
fazendo uma consulta para saber se os grupos selecionados tinham pesquisas relacionadas a
literatura infantil na Educacdo Infantil. Das respostas dos e-mails, ficamos com um universo de
8 grupos, que responderam afirmativamente nossa pergunta, sendo 1 da regido Norte, 2 da
regido Nordeste, 4 da regido sudeste e 1 da regido Sul. De acordo com o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, num primeiro momento garantimos o anonimato dos
grupos e entrevistados/as, usando nomes ficticios para preservar a identidade dos grupos e dos
entrevistados nessa pesquisa. Apds a banca de defesa, as professoras participantes julgram
importante a quebra desse anonimato, por entender que as professoras e professores
pesquisadores sujeitos da pesquisa, dariam maior peso e relevancia para ampliar as discussoes
sobre a tematica da literatura infantil na formagao inicial. Sendo assim, foi encaminhado um e-
mail a todos os sujeitos com esse pedido e com o capitulo 4 — referente a analise dos dados
anexado, para que pudessem consentir ou ndo a quebra do anonimato. O aceite foi unanime
pelo/as pesquisador/as, e seus grupos e nomes estdo devidamente referendados no Quadro 18,
na pagina 68.

Para a realizacdo da pesquisa empirica, primeiramente fizemos uso da metodologia
“bola de neve, que ¢ uma forma de amostra ndo probabilistica, que utiliza cadeias de
referéncias” (VINUTO, 2014, p. 203). De acordo com a metodologia, selecionamos
primeiramente as “sementes” (VINUTO, 2014) que podem ser documentos ou pessoas chaves,
para localizar outros grupos de pessoas com o perfil para a pesquisa. Consideramos os o0ito
professores primeiramente selecionados como sementes.

Para realizar a coleta de dados por meio desta técnica, encaminhamos um e-mail
(APENDICE O) para os sujeitos selecionados da pesquisa, individualmente, explicando os
objetivos da pesquisa e agendando um dia e horario para realizagdo da entrevista, na modalidade
remota. As entrevistas foram realizadas pela plataforma Google Meet, devido ao contexto da
pandemia da Covid-19 e pela distancia das universidades em relagdo ao pesquisador, nos meses
de setembro e novembro de 2021.

Para efetivagdo da entrevista, utilizamos a técnica da entrevista semiestruturada, que, de
acordo com Duarte (2004), permite ao pesquisador fazer uma imersao, coletando indicios dos
modos como cada um dos sujeitos percebe e significa sua realidade, levantando informagoes
consistentes, permitindo descrever e compreender a logica que preside as relagcdes que se
constituem. Manzini (2004) salienta que a entrevista semiestruturada deve ser realizada com

base em um assunto, elaborando-se um roteiro composto com perguntas que atinjam os
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objetivos pretendidos. Além de coletar informagdes basicas, serve também para que o
pesquisador se organize para o processo de interacao com o informante.

Portanto, elaborou-se um roteiro de entrevista semiestruturada (APENDICE N), com a
finalidade de obter dados referentes aos seguintes objetivos: a) compreender a concepgao de
literatura infantil dos grupos pesquisados, a partir da voz de seu lider ou de um de seus
representantes; b) entender a posicao dos grupos de pesquisa em relagdo ao lugar da literatura
infantil na constituicao do curriculo do curso de Pedagogia; c¢) conhecer as a¢gdes dos grupos de
pesquisa das universidades sobre literatura infantil e educacdo infantil.

Ao término de cada entrevista, foi solicitado aos entrevistados que indicassem novos
contatos a partir de seus networkings, que atendessem as carateristicas da pesquisa, com relagao
ao processo de formacdo inicial e a literatura infantil, no curso de Pedagogia. Ao analisarmos
os nomes indicados pelos lideres dos grupos, constatamos que os nomes sugeridos acabavam
ficando entre os grupos ja selecionados para as primeiras entrevistas. Nesse sentido, nosso
quadro torna-se saturado, dentro da metodologia aplicada, ndo trazendo novas informagdes para

continuarmos com as entrevistas (VINUTO, 2014).

QUADRO 18 — PESQUISADORAS/PROFESSORAS E PESQUISADOR/PROFESSOR
ENTREVISTADOS PARA A PESQUISA
NOME DO GRUPO DE

PESQUISA NOME DO LIDER UNIVERSIDADE
Ensino e Linguagem Marly Amarilha Universidade Federal do
Rio Grande do Norte
Formagao de Professores e as Renata Junqueira Souza Universidade Estadual
Relagoes entre as Praticas Educativas Paulista

em Leitura, Literatura e Avaliagdao do
Texto Literario

Gerar — Grupo de Estudos e Pesquisa Maria Universidade Federal
em Educagdo, Infancia, Bebés e Nazareth de Souza Salutto Fluminense
Criangas de Mattos

Pontificia Universidade
Catolica do Rio de
Janeiro

Infoc — Infancia Formagéao e Cultura Sonia Kramer

Literatura e Escrita na Primeira
Infancia

Monica Correia Baptista

Universidade Federal de
Minas Gerais

Lelit — Grupo de Estudos, Pesquisa e
Intervengdo em Leitura, Escrita e
Literatura na Escola

Luiz Percival Leme Britto

Universidade Federal
Do Oeste Do Para

Literalise — Grupo de Pesquisa em
Literatura Infantil e Juvenil e Praticas

Eliane Debus

Universidade Federal
De Santa Catarina

Pleei — Praticas de Leitura e Escrita na
Educagdo Infantil

Ana Carolina Perrusi Alves

Universidade Federal
De Pernambuco

Fonte: Elaborada pela autora 2022
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Definindo o universo da nossa pesquisa, apresentamos no Quadro 18 os sujeitos da
nossa pesquisa. E como ja mencionado na introducao dessa pesquisa, € logo acima ressaltamos
que os entrevistados consentiram a publiciza¢do de seus nomes, considerando a importancia da

pesquisa e o possivel respaldo para futuras pesquisas.

3.3 PROCESSO DE INTERPRETACAO E ANALISE DOS DADOS

Para o processo de interpretacdo e analise dos dados, elegemos a Analise de Contetdo,
que, segundo Bardin (2011), define o termo como:
Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetido das mensagens
indicadores (quantitativos ou nao) que permitam a inferéncia de conhecimentos

relativos as condigdes de produgdo/recepgio (variaveis inferidas) dessas mensagens
(BARDIN, 2011, p. 48).

Tal abordagem tem como finalidade elucidar e sistematizar o conteudo da mensagem e
o significado desse conteudo por meio de deducdes ldgicas e justificadas, tendo como referéncia
seu emissor € o seu contexto ou as implicagcdes dessa mensagem.

De acordo com o roteiro descrito por Bardin (2011), descrevemos a seguir as etapas que
permitiram decorrer sobre a analise dos dados produzidos pelos sujeitos dessa pesquisa.
Salientamos que os contetidos produzidos pelas entrevistas sdo a esséncia desta pesquisa no que
diz respeito a obtencao de dados para analise.

Apo6s a conclusdo de todas as entrevistas, foram realizadas as transcri¢des, realizando
adequacoes para linguagem formal. Concluida essa fase, utilizamos como recurso para analise
dos dados o software ATLAS.Ti 09. De acordo com Bardin (2011), fizemos a primeira etapa
da atividade da pré-analise, a leitura “flutuante”, que consiste em conhecer o texto
estabelecendo impressdes, projegdes e orientacdes.

Posteriormente, selecionamos os elementos das entrevistas que efetivamente estavam
relacionados ao objetivo da pesquisa. Desconsideramos os assuntos introdutdrios que versaram
sobre apresenta¢ao do pesquisador, agradecimentos, didlogos de ordem praticas, problemas de
conexdes com a internet, entre outros, que nio se relacionavam aos objetivos da pesquisa.
Retomamos que o objetivo geral deste estudo € analisar a convergéncia de atuagdo de grupos
de pesquisa sobre literatura infantil e Educacao Infantil, e a graduagdo em Pedagogia das

universidades pesquisadas.
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Tendo em vista os objetivos dessa pesquisa, subsequentemente, inferimos sobre a fase
da codificacao, decomposi¢do ou enumeramento, que, segundo Bardin (2011), ¢ a fase de
analise, de aplicagdo sistematica das regras estabelecidas. Para tal, estabelecemos como
unidades de registro o tema. “O tema ¢ uma asser¢ao sobre determinado assunto. Pode ser uma
simples sentenga (sujeito e predicado), um conjunto de ideias ou um paragrafo” (FRANCO,
2008, p. 39), que consiste em descobrir os “nucleos de sentidos” que compdem a comunicagao
e que tragam significados para o objetivo da pesquisa. Durante esse movimento, fomos
constituindo, concomitantemente, as unidades de contexto.

Apo6s um refinamento das unidades de registro e de contexto, estabelecemos as
categorias de analise, as quais foram estabelecidas de acordo com os objetivos dessa pesquisa
e dos temas que emergiram nas entrevistas. Portanto, definimos quatro categorias de analise,
que julgamos representar as sinteses das significagdes sobre as quais faremos nossas inferéncias
e interpretagdes. Sao elas:

a) Concepcao de literatura infantil;

b) A¢des dos grupos na formagao inicial;

c) A presenca da literatura infantil nos cursos de Pedagogia;

d) A problematica dos curriculos.

As trés primeiras foram pré-definidas de acordo com os objetivos especificos dessa
pesquisa e a ultima emergiu apos a coleta de dados, porém, durante a andlise, percebemos que
esta categoria permeou a discussdo dentro das trés primeiras categorias, mais especificamente
na categoria “A presenca da literatura infantil nos cursos de Pedagogia”.

No capitulo 4, traremos nossas inferéncias e interpretacdes sobre as categorias de
analise, estabelecendo relacdes entre a investigagcdo, os objetivos e as referéncias tedricas que

embasam a presente pesquisa.
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4 LITERATURA INFANTIL: OS GRUPOS DE PESQUISA E A PEDAGOGIA

Considerando o processo da pesquisa, o conteudo deste capitulo apresentara a analise e
a interpretacdo dos dados baseando-se nas entrevistas realizadas com os professores lideres dos
grupos de pesquisa, ja mencionados no quadro 18.

Sao sete professoras e um professor. Ressaltamos que quatro deles possuem graduacao
em Letras, trés em Pedagogia e um em Psicologia. Todos atuam nos cursos de Pedagogia de
suas universidades ministrando aulas na graduag¢do e sete atuam paralelamente na pods-
graduacao stricto sensu.

Como ja mencionado na metodologia, elegemos a Andlise de Conteudo, respaldada
em Bardin (2011), cuja finalidade ¢ elucidar e sistematizar o conteido da mensagem e o
significado desse contetido por meio de dedugdes logicas e justificadas, tendo como referéncia
seu emissor € 0 seu contexto ou as implicagdes de tal mensagem.

A organizagdo da andlise é a etapa que consiste propriamente na organizacao do
material coletado. Para esse processo utilizamos o programa Atlas Ti 09, em uma primeira
exploracdo, realizando sua pré-analise. Salientamos que o contetdo produzido nas entrevistas
sdo a esséncia desta pesquisa. Conforme indica Bardin (2011), realizamos uma leitura flutuante
que consiste em conhecer o texto estabelecendo impressdes, projecdes e orientacdes.

Ao cumprir a exploragdo do material, alcangamos a codificacdo que corresponde a
uma transformacao dos dados brutos em uma transformagdo sistematica em unidades, que
permite atingir uma representacao do conteudo (Bardin, 2011).

Apos esse refinamento, estabelecemos quatro categorias de analise, das quais foram pré-
estabelecidas com base nos objetivos da pesquisa. Portanto, discutiremos apenas trés categorias,
pois, como mencionado anteriormente, a categoria “A problemdatica dos curriculos de
graduacao em Pedagogia” transitou entre as trés categorias destintas. Assim, a analise dos dados
sera abordada nas trés categorias seguindo a seguinte ordem:

- Concepgao de literatura infantil na voz dos sujeitos da pesquisa; (4.1)

- A presenca da literatura infantil nos cursos de Pedagogia; (4.2)

- As agoes dos grupos de pesquisa na formacgao inicial. (4.3)

Assim, neste capitulo, apresentamos a ultima etapa do método da analise de contetido,
que ¢ o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo dos resultados. Traremos
também as vozes do professor e das professoras lideres dos grupos de pesquisa por meio de

alguns excertos de seus discursos, destacando o que pensam a respeito da literatura infantil e a
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formacao inicial do pedagogo. Para diferenciar essas falas das citagdes diretas que embasam
essa dissertacao, as falas das entrevistadas e dos entrevistados apareceram centralizada no corpo

do texto.

4.1 CONCEPCAO DE LITERATURA INFANTIL NA VOZ DOS SUJEITOS DA
PESQUISA

Conforme viemos discutindo, entender como os lideres dos grupos de pesquisa
concebem a literatura infantil € fundamental para discutirmos a importancia da literatura infantil
enquanto objeto de estudo e de pesquisa na formacao inicial.

Ao analisar a concepcao de literatura infantil dos entrevistados, realgcamos trés aspectos

importantes destacados por eles: o adjetivo “infantil”; a literatura como processo humanizador

e a literatura enquanto arte.

O adjetivo “infantil”

Segundo os sujeitos dessa pesquisa, literatura infantil ¢ “literatura e ponto” (professora
Sonia Kramer). Temos uma literatura que ¢ chamada de infantil, mas uma boa literatura serve
para todas as idades. “Dizer que a literatura infantil ¢ literatura ¢ pensar nesse infantil no sentido
humano, a crianga” (professora Sonia Kramer). Essa ideia coaduna com a no¢do de Andruetto
(2012). Segundo esta autora, como dialogicidade na forma de abordar o tema ou género, no
dialogo que se estabelece entre o verbal e o visual e entre outros € ndo a sua adaptabilidade a
um destinatario que ¢ capaz de agradar os seus leitores.

Nessa perspectiva, entende-se que falar de literatura infantil ¢ entender que o adjetivo
nao deve diminuir seu valor como producao estética e cultural no ambito literario, at¢ mesmo
porque concebemos a crianga nessa pesquisa como sujeito historico-social pleno, competente,
capaz de interpretar a sociedade, os outros, a si mesma ¢ tudo que a rodeia, bem como
transformar, desconstruir e construir explicagdes, produzir conhecimentos e atuar de maneira
propria nos contextos em que vivem (SARMENTO, 2005).

Diante desse posicionamento, é preciso entender que a literatura infantil esta ligada
intrinsicamente ao leitor presumido (concepcao de quem ¢ este leitor crianga), a concepgao de
literatura infantil, aos valores éticos, estéticos e politicos do autor, no sentido de abarcar a
diversidade e pluralidade dessa experiéncia das criangas. E como essa concepg¢ao ndo ¢ estatica,
livros que foram e sdo categorizados como infantis podem, em um futuro préximo, serem

descaracterizados, como género infantil, pelo fato dessa categoria, como ja dito, ndo ser estatica,
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e a concepgao de infancia pode alterar de acordo com o contexto de cada sociedade. Portanto,
o entendimento aqui ¢ de que a literatura infantil ¢ literatura. Segundo Simdes (2013), o que
define literatura infantil ¢, justamente, seu leitor, o publico a que se destina, pois é a Unica
manifestacdo literaria que, a priori, do ponto de vista da criacdo literaria, tem um publico bem
determinado, embora Meireles (2016) pondere que tudo ¢ uma literatura s6 e que, portanto,
deveria ter uma literatura a posteriori e nao priori. Nessa dire¢do, os entrevistados corroboram
com o que Meireles (2016) postula: “Literatura infantil € literatura e ponto” (professora Sonia
Kramer). A professora Marly Amarilha ressalta que o adjetivo infantil atribuido a literatura ndo

muda a sua proposicao e sentido.

A literatura é uma invencio em palavras. E isso serve para qualquer literatura.
Literatura infantil € uma invencio em palavras que aspira comunicar. Entdo, ela
¢ uma elaborag@o que visa alguém. Quer dizer alguma coisa para alguém. E convida
esse alguém para conversar com o texto. K uma maneira de ver o mundo, mostrar
o mundo para além das fronteiras do prosaico, da nossa experiéncia cotidiana.
Ela apela para nossa imaginacdo. Alimenta, sustenta, desenvolve a imaginagdo e
nossos afetos (professora Marly Amarilha).

Entendemos que a literatura infantil agrega o adjetivo infantil pelo fato de seu sujeito
direto ser a crianga, mas que ela, assim como a literatura tdo somente, tem a mesma fungado de
trazer liberdade, espontaneidade, afetividade e fantasia — tais elementos sdo constitutivos para
a formac¢ao humana.

A literatura infantil pode estar mais voltada para as criancas, mas ela nao ¢ exclusiva
das criangas, ja que nos adultos também nos alimentamos dela no nosso cotidiano, no nosso
processo formativo. Segundo Andruetto (2012), ndo ¢ adaptabilidade do texto para a crianga
que transforma a literatura, tdo somente, em literatura infantil, ¢ sobretudo a sua qualidade.
Nesse sentido, concordamos com as entrevistadas e entrevistado, pois a literatura infantil
também nos toca e nos transforma, contribuindo para nossa sensibilidade de vivenciar fantasias

e fazer conexdes com o passado, presente e futuro, nos constituindo enquanto sujeitos.

A literatura como processo humanizador

Pensar em qualidade na literatura ¢ concebé-la enquanto processo humanizador. Tal
aspecto foi destacado pelo professor e professoras entrevistadas. Dos oito, sete explicitam sobre

a importancia da literatura enquanto processo humanizador proclamado por Bartolomeu
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Campos de Queiroz (2009), no Manifesto por um Brasil literario®®, e por Antonio Candido
no seu texto ireito a literatura”" .
1998), texto O direito a literatura®'
Bartolomeu Campos de Queiroz (2009, p. 1) postula em seu manifesto a seguinte frase:
“Na literatura [...], o sujeito viaja por outro mundo possivel. [...] nos acolhe sem ignorar nossa
incompletude. E o que a literatura oferece e abre a todo aquele que deseja entregar-se a
fantasia”. Nesse mesmo sentido, Antonio Candido (2004, p. 176) afirma que a “literatura
aparece claramente como manifestagdo universal de todos os tempos. Nao ha povo e ndo ha
homem que possa viver sem ela, isto ¢, sem a possibilidade de entrar em contato com alguma
fabulacdo”. E por meio da experiéncia da leitura literaria que adultos e criangas acessam
universos culturais proximos e/ou opostos as suas vivéncias, em concordancia ou
questionamento aos valores da sua cultura. A professora Ana Carolina Branddo explicita esse
processo em sua fala:
(...) o papel da literatura infantil na formagéo da crianga, ndo s6 na formagéo do leitor,
mas na formagao dela como pessoa, como ser humano, precisa ser uma conversa
que ajude a crianga a pensar. (...) Ajudar a gente a pensar, ajudar a gente a ver que
a razio nio é s6 nossa, como diz Bartolomeu. Que outras pessoas tém outras razoes,
ndo ¢ s6 o jeito que a gente pensa. Tem outros jeitos de pensar, outros jeitos de agir.
Eu acho que a literatura ajuda muito, nessa dire¢do. E a conversa, quando é uma
conversa que abre, que escuta, de fato, a crianca, ela abre esse universo de
possibilidades de pensamento. E a literatura tem esse papel de abrir os

horizontes, que as vezes eu acho que ela acaba sendo usada para fechar (professora
Ana Carolina Brand?o).

O relato (re)afirma a importancia de conceber uma literatura infantil que abra mentes e
caminhos para a formacdo da pessoa de forma integral. Que se possa encontrar novas
possibilidades para a formagao do ser, na sua completude. Essa postura seria uma boa forma de
aproximar o individuo de enriquecedoras experiéncias sociais promovidas pelas trocas
culturais, iniciadas pela literatura infantil. Como Candido (2004) pontua, a literatura como
processo humanizador:

[...] confirma no homem aqueles tragos que reputamos essenciais, como exercicios da
reflexdo, a aquisi¢ao do saber, a boa disposi¢do para com o proéximo, o afinamento
das emocdes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a
percepgdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura
desenvolve em ndés a quota de humanidade na medida em que nos torna mais

compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante (CANDIDO,
2011, p. 182).

20 Lancado na Festa Literaria Internacional de Paraty (FLIP) de 2009. Criado pelo escritor e poeta Bartolomeu
Campos de Queiros. O objetivo deste documento ¢ debater ideias em torno da divulgagao da literatura.

21 Bscrito em 1998, defende o direito de todos a literatura baseado na ideia de que a fabulagao ¢ uma necessidade
basica do ser humano e na convicgao sobre o enriquecimento produzido em cada um pela leitura.
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Defrontar-nos com tais posigdes dos entrevistados e realgar essa tese de Candido (2011)
nos leva a perceber que ha um movimento interessante para romper com o paradigma de uma
concepgao de literatura infantil pautada em uma visao pragmatica, que tem o seu valor no ensino
moralizante e no seu uso como pretexto para a alfabetizacdo e para a ampliacdo de vocabulario,
passando a ser um meio e deixando de ser um fim em si mesma. Portanto, ¢ preciso pensar a
literatura infantil como um direito da crianga. Para isso, € preciso ter clareza sobre quais saberes
sdo essenciais para a vida das criangas, em um mundo cada vez mais multiplo e diverso. Nesse
sentido, a professora Maria Nazareth Salutto nos alerta sobre o cuidado de ndo “romantizar” o
livro de literatura infantil, de que ele s6 ¢ bom se ele nao frustrar, se o enredo nao trouxer

contradigdes e que a amorosidade seja tema constante do enredo literario.

(...) O livro cumpre o seu papel se ele te mobiliza, te afeta, te faz chorar, te faz
rir, te faz ficar com raiva, ou simplesmente, que livro chato, enfadonho, eu nao
gostei. (...) se a gente vai com essa ideia romantizada, de que a literatura infantil é
maravilhosa, porque faz muito bem para as criangas, isso tudo ¢ verdade, mas isso diz
muito pouco, porque eu acredito e, fui aprendendo também, que esse texto literario,
€ um processo de humanizac¢ao (professora Maria Nazareth Salutto).

Sendo o texto literario espelho e janela, ele nos provoca o olhar para si, para o outro e
para o mundo e faz pensar a vida nas diferentes dimensdes — mundos possiveis e impossiveis,
reais e ficcionais, proximos e distantes, entre outras variaveis. E nesse sentido que ele organiza
0 n0sso caos e que nos humaniza. Ele precisa nos confrontar sobre a realidade humana, fazer
olhar para dentro de si, olhar a nossa volta, nos sensibilizar, evocar sensacdes, recriar a
realidade, promover a fantasia tdo necessaria a vida humana. Nesse sentido, os textos de
literatura infantil devem trazer possibilidades de a crianca conhecer e interagir de maneira mais
auténoma com um mundo construido de linguagens.

Diante dessa constatagdo, as/os entrevistadas/os sdo categdricas em dizer que a literatura
infantil ndo deve ser empregada como pretexto, como ressalta o professor Luiz Percival Britto:
(...) [a literatura] pode ajudar na alfabetizacio, ela pode contribuir para a expansio
do repertorio linguistico, 1éxico e sintatico, tudo isso ela pode fazer. Mas tudo isso

¢é subproduto (professor Luiz Percival Britto).

Nesse sentido, fica evidenciado que utilizar a literatura no sentido pragmatico ¢ negar
todo o propdsito da literatura infantil como processo humanizador, democratico e de cidadania.
A professora Monica Baptista explicita a concep¢do de literatura infantil de seu grupo de

pesquisa, ponderando que:
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A nossa concepcao nao é a que esta na Politica Nacional de Alfabetizacio, porque
o contraponto também ajuda a gente a entender, ndo é aquela visdo pragmatica da
literatura escolarizante, no sentido ruim da palavra (professora Monica Baptista).

Percebemos aqui uma forte critica a atual Politica Nacional de Alfabetizagao-PNA,
instituida em abril de 2019, lancada como “um marco para Educagdo brasileira” pelo atual
governo. Como ja pontuado, no Capitulo 2, subtitulo 2.2, embora ndo seja a centralidade dessa
pesquisa, ndo podemos deixar de pontuar que a atual PNA rompe de forma explicita com o
conceito de literatura infantil em seu potencial formador e como expressao estética, defendido
pelos sujeitos dessa pesquisa. Assim, como a compreensao de leitura, como sendo algo que so6
deve ser priorizado apds o dominio da “decodificacdo” e da “leitura fluente”, conforme
pontuado em diferentes passagens do texto da PNA (vide pp. 28, 33 e 34), descaracterizando
os processos de estudo sobre letramento e leitura. O debate se torna mais acalorado referindo-
se da pré-escola ao Ensino Fundamental, a responsabilidade compartilhada, gerida pelos
docentes e gestores, “o direito da crianca de escrever, ler com fluéncia e dominar os
fundamentos da Matematica no nivel recomendavel para sua idade”, dando brecha para um
espaco de ensino formal da alfabetiza¢ao desde a pré-escola.

Nesse sentido, a professora Maria Nazareth Salutto nos remete ao texto candnico de
Magda Soares (1999): “tudo que vai para escola ¢ escolarizado, mas ndo € preciso empobrecer,
porque entrou na escola”. Portanto, o que a atual PNA propaga praticamente ¢ uma
escolarizagdo da literatura infantil na Educacdo Infantil, nocdo totalmente descabida e
“inadequada’:

[...] adequada seria aquela condizente as praticas de leitura literaria que ocorrem no
contexto social e a atitudes e valores proprios do ideal de leitor que se quer formar;
inadequada ¢ aquela escolarizada que deturpa, falsifica, distorce a literatura,

afastando, e ndo aproximando, o aluno das praticas de leitura literaria, desenvolvendo
nele resisténcia ou aversao ao livro e ao ler (SOARES, 1999, p. 47).

Nesta perspectiva, ¢ preciso refor¢ar o que seria “adequado” nas praticas de leitura
literaria, pois as entrevistadas e entrevistado ressaltam que ndo basta ler todos os dias. Segundo
a professora Ana Carolina Branddo, “E preciso potencializar a literatura [na escola], porque
para muitas criangas, vai ser na escola que [ela] mais vai ler literatura”. Concebemos a
necessidade de uma abordagem por meio da leitura e narragdo de historias, da exploracdo dos
livros pelas criangas, do contato com diferentes tipos de textos em situagdes cotidianas e de
escrita de garatujas. Portanto, segundo a professora Mdnica Baptista, formar leitores desde a

Educacao Infantil é uma tarefa ardua:
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(...) ensinar as criancas a se tornarem leitoras de literatura ¢ uma tarefa ardua,
complexa, exigente, ndo basta ler todos os dias. E olha que as nossas escolas nao leem
todos os dias. Mas vocé precisa preparar essa leitura. E essa leitura ndo ¢ s ler em
casa varias vezes, é saber quem é esse autor, as interfaces e as interagcdes desse
texto com outros textos. E ter repertério em relacio 4 temitica, 2 autoria
(professora Monica Baptista).

Portanto, ¢ funcdo da escola garantir o direito a literatura, proporcionando um espago
que potencialize a literatura infantil como pratica social humanizadora e como arte. Aqui se
destaca que ¢ preciso conceber a literatura infantil “na primeira infancia como objeto de
investigacao e como um campo de conhecimento” (professora Monica Baptista) para contrapor
essa visdo pragmatica da literatura. Nesse contexto, mais do que nunca, ¢ preciso pensar no
processo de formacado inicial e continuada dos/as professores/as que atuam com a primeira
infancia. O papel da literatura infantil ¢ constitutivo para formagdo “no sentido de uma
formagao cultural. (...) a formag¢do de professoras/es tem que ser uma formagdo cultural”
(professora Sonia Kramer).

Destacamos também que a formacao cultural das/os professoras/es ¢ um ponto central
para a expansao de percepgdes de mundo e ampliagdo de agdes no cotidiano da escola. Portanto,
cabe aqui um tensionamento aos cursos de Pedagogia, em prever em seus curriculos praticas
culturais para que as futuras/os professoras/es possam se banhar dessa experiéncia cultural, e
possam ser transpO-las em suas praticas educativas, nos diferentes segmentos da Educagdo

Basica.

A literatura enquanto arte

Dentro dessas implicacdes, os grupos consideram que ndo ¢ possivel desvencilhar a
literatura infantil da arte, que carrega as dimensodes da ética e da estética, necessarias para a
constru¢do da subjetividade (BELMIRO et al., 2016). Como exemplo, trazemos o seguinte

relato:

Nessa perspectiva de concepgao de subjetividade, e a0 mesmo tempo com esse olhar
para entender a arte como objeto de expressio humana, ¢ que a gente discute a
formacao do individuo, das pessoas, ¢ entendemos que a experiéncia literaria, a
experiéncia estética é um elemento constituinte da formacao. Ao lado da formacao
cientifica, ao lado da formagdo linguistica, ao lado da formagdo humana, filosofica, a
formacao estética é um dos grandes eixos formativos (professor Luiz Percival
Britto).

Portanto, € preciso conceber que literatura ¢ arte, “dentre as diferentes manifestagcdes da
arte, sem duvida ¢ a literatura a que atua de maneira profunda e essencial para dar forma e

divulgar os valores culturais que dinamizam uma sociedade ou uma civilizagao” (COELHO,
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2000, p.13). E preciso constituir repertorio cultural, ter experiéncia estética, para poder ser
condizente com o que se espera da literatura para além da informacao. E como fung¢do de toda
obra de arte, a literatura infantil ¢ fonte de conhecimento, reflexdo, prazer estético, fruigdo,
multiplas interpretacdes, constituindo sua fung¢do formativa e emancipadora. Assim, a

professora Mdnica Baptista explicita que:

E a concepciio que vai definir, se vocé acha que a literatura infantil vai ser usada
para apoiar a alfabetizagdo. Entdo, vocé vai ler Cecilia Meireles, depois vocé vai
retirar a palavrinha [borboleta], bater quantas palmas tem borboleta. Nesse aspecto,
vocé vai ter uma perspectiva de trabalho. Se vocé fala “NAO”, eu quero é que esse
sujeito amplie as suas experiéncias estéticas, que ele amplie seus conhecimentos
sobre esse rico objeto que € a literatura que nos transforma. Entdo, é preciso ter
acesso a esse texto, para ele [professoras/es e criancas] se constituir como sujeito. E a
ideia da arte, a arte com essa condi¢ao de compreender o mundo, quer dizer, a vida
ndo basta, a gente precisa da arte para superar a vida ¢ para nos ajudar a pensar sobre
a vida (professora Monica Baptista).

Nessa perspectiva, ressaltamos que ¢ importante conceber a formagao cultural como um
“processo historico de encontros com saberes e fazeres que nos signifiquem no coletivo”
(RICHTER, 2016, p. 20). Portanto, ¢ necessario que as/os professoras/es e os formadores
estejam abertos para a experiéncia da cultura de maneira mais ampla. E preciso que, de algum
modo, essa experiéncia seja vivida e torne-se propria da pessoa, para que assim possa
proporcionar mudangas no seu modo de ser e agir, conferindo-lhe sentido. Nesse aspecto, as
professoras e o professor reforgam a importancia de os sujeitos formadores vivenciarem a
experiéncia estética, formando-se culturalmente para poderem transformar e ressignificar suas

experiéncias de linguagem.

O quanto... ler, conhecer o livro, brincar com o livro, viver uma experiéncia plastica,
mesmo! De pegar, olhar, se interessar pelas imagens para além do 6bvio, o quanto
isso € uma experiéncia que a gente se permite na vida adulta, né?! A gente estd tao
constituido e amarrado na dimensdo de formagdo servil que serve para a gente
finalizar um produto no final do ano letivo ou do bimestre. (...) No tempo, no tempo
da relacio com o literario, nio é o tempo desse fazer mecéanico. E eu acho que as
criangas entendem isso muito bem (professora Maria Nazareth Salutto).

Desse modo, entendemos que a experiéncia literaria e experiéncia estética sdo elementos
constituintes da formagdo dos formadores e das/os estudantes de Pedagogia. “Quando a
experiéncia literaria do leitor intervém no horizonte de expectativa da sua vida quotidiana,
orienta ou modifica a sua visao do mundo e age consequentemente sobre o seu comportamento
social” (JAUSS, 1993, p. 15). Prosseguindo nessa discussao, os sujeitos dessa pesquisa afirmam

que essa ¢ a parte mais dificil, pois a maioria das/os estudantes dos cursos de Pedagogia, em
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virtude da condicao social e cultural, em geral, possuem pouco ou quase nenhum repertorio
literario e estético. No excerto a seguir, a professora pondera a dificuldade de se fazer olhar
para além do texto, alargando a sua capacidade de interpretacio de informacdes e de

significados que nao sdo explicitas na construcdo textual.

(...) a parte mais dificil é fazer as/os alunas/os entenderem além do texto. Para mim, é
quando eles conseguem compreender [o texto literario] como um todo. (...) atribuir
sentidos que estdo abertos. Eu ndo preciso compreender o texto da mesma maneira
que vocé compreende. (...) A gente compreende [0 texto] a partir de um monte de
coisas. Do nosso conhecimento prévio, das nossas vivéncias, de conhecer ou ndo
aquele género literario (professora Renata Junqueira).

Diante do apontamento da professora Renata Junqueira, cabe aqui, fazer uma disting@o
entre compreender e interpretar. Dois movimentos importantes e indissociaveis. Para que haja
compreensdo de um texto, € necessario a sua interpretacdo. Portanto, ¢ preciso ser capaz de
encontrar os significados de um texto para compreender o seu sentido. Nao se pode
compreender tudo e do mesmo jeito, mas hd o que se extrapola ao texto e faz refletir, pensar,
imaginar e inferir.

Por essas e por outras razdes ja pontuadas ao longo dessa pesquisa que reafirmamos a
importancia de trazer a literatura infantil para a formagao inicial da/o pedagoga/o, pois, como
pondera a professora Renata Junqueira, “a literatura ainda nao faz parte da vida das pessoas”,
pois ela mesma afirma ainda ser chamada pelos colegas como a professora que conta
historinhas, embora o uso do termo pejorativo ja tenha diminuido na atualidade. Nesse sentido,

relata que:

Quando ela [a literatura] comecar a fazer parte, [da vida das pessoas] quando ela
deslocar o sujeito do local onde estd, levar ele para outro lugar, seja de maneira
positiva ou negativa. Porque as nossas magoas a gente também encontra na literatura
(professora Renata Junqueira).

Nesse aspecto, assentimos que o papel e a contribuicao da literatura, segundo Jauss
(2002), ¢ uma atividade social distinta de todas as outras, na constitui¢ao da experiéncia humana
e na possibilidade de emancipagdo do ser humano. Portanto, a literatura interfere na percepcao
estética, na compreensao de mundo, repercutindo no comportamento social, ético e moral e
agindo como um importante estimulo a reflexao, podendo alterar a percepgao de seu mundo.

Em sintese, observa-se que, mais do que nunca, € preciso conceber a literatura infantil
como um processo humanizador e como arte € que isso independe de seu adjetivo. Isso implica
em tratar a literatura infantil como direito inalienavel, haja vista sua forga transgressora,

transformadora, estética e criativa. “No encontro com a literatura (ou com a arte em geral) os
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homens tém a oportunidade de ampliar, transformar ou enriquecer sua propria experiéncia de
vida, em um grau de intensidade ndo igualada por nenhuma outra atividade” (COELHO, 2000,

p. 29).

4.2 A PRESENCA DA LITERATURA INFANTIL NOS CURSOS DE PEDAGOGIA

Literatura ¢, sim, coisa de Pedagogia! (AMARILHA, 2021)

Para compreender a importancia da formacdo sobre literatura infantil, nos cursos de
Pedagogia, comeco essa analise com a poténcia que a epigrafe acima adverte. Ela ird reverberar
na fala das sete professoras e do professor, sujeitos dessa pesquisa, que atuam diretamente nos
cursos de Pedagogia de suas universidades. Pontuamos aqui que, além dos sujeitos atuarem na
Pedagogia, esses possuem formagao inicial em areas distintas: Psicologia (1), Pedagogia (3) e

Letras (4).

Dos oito professores entrevistados, seis deles comegaram a introduzir a literatura infantil
nas suas aulas independente de o objeto da disciplina ser explicita ou especificamente a
literatura infantil, o que fez com que se despertasse o interesse das alunas e dos alunos pelo
objeto de estudo, e assim as/os professoras/es foram propondo disciplinas optativas, cursos de
extensoes, para atender as demandas das e dos estudantes, assim como suprir a falta de
experiéncias literarias dos/as estudantes em formagio. E dessa forma que percebemos, pelo
relato das entrevistas, que a disciplina de literatura infantil adentra no curriculo dos cursos de
Pedagogia com maior intencionalidade.

O objeto de estudo da literatura infantil foi ganhando espaco no curso de Pedagogia, se
constituindo em disciplinas especificas, sendo elas ofertadas de forma obrigatéria ou eletiva.
Das oito universidades representadas pelos entrevistados, trés delas ofertam disciplinas de
literatura infantil como obrigatérias, quatro delas como eletiva e, em uma oferta duas
disciplinas, sendo uma obrigatoria e outra eletiva.

Identificamos, durante as entrevistas, que o objeto de estudo literatura infantil, como
disciplina no curso de Pedagogia, ¢ recente, tendo sido contemplada na maioria das
universidades no inicio deste século (XXI), com excec¢do da universidade do grupo de pesquisa
da professora Eliane Debus, da regido Sul, e do grupo de pesquisa da professora Marly
Amarilha, da regido nordeste que ofertam a disciplina de Literatura Infantil como obrigatoria
desde a década de 1990. Nas demais universidades, a Literatura Infantil, como disciplina,

comeca a tomar corpo em meados de 2004-2005. Antes disso, os lideres dos grupos pontuam
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que a literatura infantil sempre esteve presente nas suas praticas pedagodgicas, utilizando-a,
como uma motivagao, para iniciar a aula, pelo gosto individual, pelas experiéncias e vivéncias,
no sentido de dividir o prazer e o repertorio de literatura infantil com as e os estudantes e por
considerarem esse objeto essencial para a formagdo humanizadora, como ponderou o professor

Luiz Percival Britto, que ministra quatro disciplinas?® no curso de Pedagogia:

Em todas as disciplinas, incluo o texto literdario como um elemento constituinte de
discussdo. Em todas as minhas aulas, me preocupo em criar repertorio para os alunos.
Entdo, em todas as aulas, comeco lendo literatura com eles, para criar repertorio
(professor Luiz Percival Britto).

As praticas supracitadas colaboram para o processo de formagao das futuras pedagogas,
contribuindo para a ampliacdo da visao de mundo, de experiéncias com diferentes géneros
literarios, ampliacdo de repertorio, encontro com a fantasia, com a poética, entre outras tantas
poténcias que a literatura ¢ capaz de propiciar. Ou seja, em seu oficio docente estdo
proporcionando um processo de educacgdo, de formagdo inicial, dos/as professores/as, como
pessoas que pensam o mundo criticamente e se repensam, o que muitas vezes nao lhe foi
outorgado na sua trajetoria da educagdo basica. Devido a esse contexto, muitas vezes tais
experiéncias causam certo estranhamento no corpo discente, como relata a professora Maria

Nazareth Salutto:

A primeira vez que eu saco um livro de literatura da pasta, eu falo ‘Nao gente, ndo vai
embora ndo, porque antes a gente vai ler uma historia’. Ai vocé ja vé aquelas caras
enfadonhas, ‘14 vem aquela professorinha de Educacio Infantil falar de literatura
infantil’, tudo no diminutivo. Mas cu sou persistente, ndo desisto, uma militancia. E
leio historia um dia, algumas pessoas dizem: ‘eu curti’. Assim, a gente nao ¢ boba, faz
uma boa selecdo de acervo e no dia seguinte a mesma coisa, aquelas caras
atravessadas. Ai eu comeco a fazer uma experiéncia, que ¢ assim, eu faco de conta
que eu esquego, chega na quinta aula: ‘professora, e a histéria? Hoje ndo tem, ndo?’.
Eu adoro, eu falo ‘Ah, entdo o texto literario ativou, provocou vocés em alguma
medida?’ Entdo, agora eu ja sou reconhecida. E o 4° ano, sendo reconhecida como a
professora que sempre tem um livro de literatura na bolsa. As alunas vao 14 para fazer
seus concursos ¢ pedem sugestdes. ‘Ah, professora tem uma dica? Quero fazer um
acervo para a turma, a senhora me ajuda, me indica?’(professora Maria Nazareth
Salutto).

Essa experiéncia ¢ recorrente na fala das/os entrevistadas/os e evidencia a importancia
de se construir repertdrio literario e oportunizar experiéncias estéticas aos discentes. O relato a
seguir evidencia que a literatura infantil ndo faz parte do contexto cultural na formagao desses

sujeitos.

22 As disciplinas que o professor Luiz Percival Britto ministra sdo Fundamentos tedricos e praticos da Lingua
Portuguesa, Lingua Portuguesa, Literatura Infantil e Alfabetizagao.
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Eu comecei bem por acaso, eu lia uma histdria, toda aula. [1994]. E eu lia, porque cu
tinha um repertorio, entdo eu gostava e tinha muito livro de literatura. Eu levava
os livros para sala e eu lia. Comecei a notar que as alunas ndo conheciam nada. Assim,
eu chegava na época com Ziraldo, Ana Carolina Branddo Lopes de Almeida, Cecilia
Meirelles, enfim, leva poesia, José Paulo Paes e ninguém conhecia, ninguém. [Ana
Maria Machado], eu ficava espantada como o repertério que era nulo,
praticamente. E ai eu comecei a ler, toda aula eu lia, e virou tipo uma marca minha,
logo quando eu entrei na universidade. E eu vi que eles gostavam muito de ler, entdo
eu comecei a dedicar um tempo da disciplina [Educacdo Infantil] para discutir o papel
da literatura infantil na formacao da crianga, ndo s6 na formacao do leitor, mas na
formagao dela como pessoa, como gente, como ser humano. E dai foi que comegou a
ideia de fazer uma disciplina unica para tratar disso e os estudantes sempre pediam
(professora Ana Carolina Brandao).

Ressaltamos que essa falta de repertério pode estar atrelada a diferentes fatores, aqui
pontuamos dois deles: a questdo do acesso, € aqui pode ser no sentido cultural, social,
econdmico etc.; e a questdo da concepgdo de leitura e escrita, que valoriza a decodificacao.
Esses dois fatores, do nosso ponto de vista, sdo de extrema relevancia para os formadores de
leitores, que acreditamos, ao serem tomados como ponto de atencdo, se possa romper com as
estatisticas de um repertorio quase nulo dos/as futuros/as estudantes universitarios/as.

A professora Renata Junqueira ainda pondera que a vivéncia com a arte € com a
literatura, muitas vezes, ¢ renegada pelos proprios pares, que muitas vezes acabam
desqualificando a literatura infantil como objeto de estudo e de conhecimento. Isso se revela
pela forma pejorativa sob a qual era tratada durante algum tempo por seus colegas “A Renata?!
E a professora que conta historinha”.

Diante desses apontamentos, adentramos o lugar da literatura infantil na constitui¢ao do
curriculo nos cursos de Pedagogia. Os entrevistados foram enfaticos afirmando o quio
necessario e importante ¢ trabalhar com a tematica da literatura infantil na formacao inicial do
curso de Pedagogia, principalmente por perceberem que as alunas e alunos ndo dispoem de
experiéncia com a arte € com a literatura e, consequentemente, com a experiéncia estética que,
segundo Rouxel (2014, p. 22), “(...) ¢ um momento privilegiado na formacao do leitor (...) ela
marca duravelmente a histdria do leitor, a sua memoria, os seus valores, a sua personalidade”.
E por ser a/o pedagoga/o que atuard em diferentes frentes na Educagdo Bésica, seja enquanto
gestor/a pedagdgico/a, docente da Educagdo Infantil, do Ensino Fundamental 1 e da Educacao
Jovens e adultos (EJA), o professor Luiz Percival Britto pondera que, “¢ dificil vocé pedir para
um adulto propor a crianga uma vivéncia estética se ele [adulto] ndo tem a vivéncia estética”.
Entendemos que € preciso ter uma experiéncia no sentido do que nos passa, o que nos acontece,

do que nos toca (LARROSA, 2002).
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A experiéncia, postulada por Larrosa (2002), ¢ central em um dos projetos de formagao
continuada citado pela professora Monica Baptista, que entende que “se a professora nao for
uma leitora de literatura, dificilmente ela vai conseguir formar leitores de literatura. Portanto, o
objetivo central do projeto [o qual coordena] ¢ fazer o/a professor/a se apaixonar pela literatura
e que ele/ela passe a ser um/a leitor/a assiduo/a de textos literarios”.

Percebe-se, nas falas das entrevistadas e do entrevistado, que o fato das/os futuras/os
professoras/es ndo terem vivéncia significativa com a literatura na sua trajetoria formativa se
da por duas questdes: o primeiro elemento seria pela falta de uma formacao cultural de leitura,
como pontua a professora Monica Baptista:

Elas ndo conhecem, e eu nio estou responsabilizando as alunas e nem as
professoras, ¢ uma formacao deficitaria. Sdo familias que niio leem, as nossas
familias nio leem para as criancas, nem as de classe média e nem as de classe
alta, nem as familias pobres. Nos ndo temos essa tradi¢do de ir para cama [e ler um
livro antes de dormir], ¢ um ou outro. Ndo ¢ uma coisa generalizada. Entao, é muito
raro vocé ter uma aluna que tem repertdrio e ¢ muito bonito quando ela tem, entdo,
cla fala, “Lcia, ja vou indo, nossa! Minha mae lia. Nossa! Tenho na minha coleg@o.
Nossa! Eu adoro esse chapeuzinho amarelo, do Chico Buarque”. Ento, traz a infancia
delas e os livros tém essa forga, e quando elas ndo tém, elas falam “Meu Deus, ¢é
maravilhoso, eu nao tinha”, “Olha que incrivel que ¢ a literatura infantil”. E muito...,
eu acho revolucionario, e € isso que eu estou te falando, é a hora que junta teoria

e pratica, porque elas leem la [na biblioteca da faculdade], e elas abrem aqueles
tanto de livros (professora Monica Baptista).

Diante do relato ¢ perceptivel que a questdo de uma formacgao literaria, na formagao
inicial do pedagogo, ¢ relevante para que haja uma mudanga significativa nas praticas
pedagdgicas daqueles que atuardo na formagao inicial da nossa sociedade brasileira.

O segundo elemento diz respeito as/os estudantes de Pedagogia, que independentemente
da classe social e de frequentar escola publica ou privada, sdo desprovidos de formagao cultural,
e a leitura cotidiana ndo esta constituida como pratica, como um hobby, como uma ocupacao.
A professora Sonia Kramer, que leciona numa universidade privada, nos relata que 90% dos/as
estudantes do curso de Pedagogia sdo bolsistas. Ja a professora Renata Junqueira, que leciona
em uma universidade publica comenta que “o meu publico aqui (...) ¢ da segunda regido mais
pobre do estado (...). Entdo, tenho muitos alunos que viajam para vir fazer o curso (...), entdo,
na realidade, eu acho que eu acabo tentando formar para o mundo.” Essa constatagdo s6 nos
adverte sobre a importancia de atrelarmos a formacao inicial das/os professoras/es iniciantes a
praticas culturais mais enfaticas, gerando, assim, uma formag¢ao humanizadora e de direito,
como nos adverte Candido (2011). Esses relatos s6 confirmam a necessidade de formar os
formadores, que formardo as criancas da Educagdo Basica para que, aos poucos, quem sabe,

mude-se essa realidade cultural sobre a leitura
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Ainda sobre o lugar da literatura infantil na constituicado do curriculo nos cursos de
Pedagogia, questionamos os lideres a respeito da oferta das disciplinas de forma obrigatdria e
eletiva. Pois, conforme constatou Saldanha (2018), a presenga da literatura nos cursos de
Pedagogia ainda ¢ incipiente e vulnerdvel. Uma das causas se da pelo fato de ser ofertada de
forma eletiva e devido a baixa carga horaria, que varia entre 30 e 60 horas, mesmo sendo
obrigatoria. Sem falar do fato da disciplina eletiva ainda ndo ser ofertada em todos os semestres
devido ao cumprimento de carga hordria obrigatoria ou ao acimulo de funcdes que
professoras/professores precisam cumprir dentro do contrato de trabalho, como comenta a
professora Marly Amarilha. “Eu nunca conseguia ter disponibilidade [para dar a disciplina
eletiva de Literatura Infantil] porque todo semestre eu sempre dava aula tanto na graduagao, [a
disciplina obrigatoria de Literatura Infantil], como na pds-graduagdo. (...) entdo minha carga
horaria era sempre muito lotada, e eu ndo tinha condigdes”. O presente quadro também foi
identificado na entrevista com a professora Ana Carolina Branddo, que mantinha praticas de
leitura de literatura infantil em suas aulas desde 1994, tornando-se uma marca na universidade,
mas conseguiu instituir uma disciplina eletiva somente em 2005, pois, segunda ela, “sempre
tem uma obrigatoria pela frente.” Diante dos relatos fica evidente que a disciplina ofertada de
forma eletiva, nesses casos, depende da disponibilidade do professor. Em ambos os casos, as
professoras relatam que, em 2021, conseguiram dar maior efetividade a disciplina por terem
mais colegas contribuindo com o objeto de estudo. E isso se da pela trajetoria de formacao em
projetos de extensdo e pos-graduacdes que foram propondo ao longo de suas carreiras € com o
apoio dos grupos de pesquisas.

Ao lhes questionar sobre considerar a disciplina eletiva que ofertam como obrigatoria
nos curriculos de Pedagogia das suas universidades, cinco professoras indicam que ela deveria
ser obrigatoria, por ser essencial para a formagdo das/os futuras/os professoras/es. Portanto,
consideram que a literatura infantil deveria perpassar todas as disciplinas, conforme aponta o
relato da professora Sonia Kramer. “Mas o mais importante ¢ que a literatura infantil entrasse
nas disciplinas, né!? E o mais importante, eu acho. Isso me deixa ressentida, acho que ndo é a
maioria dos professores que da valor a literatura, nem na graduagdo, nem na pds-graduagao”.
Além desse apontamento, a professora Maria Nazareth Salutto chama a atengdo que uma
disciplina que trate do objeto da literatura infantil “seria muito bem-vinda, a depender das
orientagdes, das concepgoes que forjariam tal disciplina”. Como ela mesma explica:

Porque, a depender dos seus referenciais, da sua trajetoria, vocé pode pensar a
literatura infantil numa dimensdo bastante pragmatica, com foco centrado em leitura

e escrita “proforma.” Entdo, eu penso que isso precisaria ser uma discussido de
literatura infantil e infancia, que ¢ um pouco essa discussdo que eu busco fazer nessa
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disciplina de atividade cultural [disciplina eletiva de Literatura Infantil e Infancia], e
os outros professores fazem. Pensar literatura infantil e formacdo, porque eu penso
que existem algumas etapas. Como a que eu experimentei, que hoje em dia eu tenho
uma tomada de consciéncia. [...] Isso eu acho que precisa estar no campo da formagao,
precisa ter uma disciplina de Literatura Infantil, mas que os estudantes conhecam
os livros, distinguir um bom livro literario, discutir qualidade da literatura
infantil. Entdo, eu acho que sio muitas vertentes, mas certamente seria muito
bem-vinda e necessaria (professora Maria Nazareth Salutto).

Esse relato dialoga com que o professor Luiz Percival Britto nos provocou a pensar

23 especifica para o ensino da literatura infantil nos cursos de

sobre ter ou ndo ter uma “cadeira
Pedagogia. Segundo ele, “se vocé for contratar um sujeito para dar aula de Literatura Infantil,
vai dar errado, pois corre o risco de engessar o curriculo, a depender de quem for contratado,
podendo ter um lugar mais burocratico, a pessoa pega a Literatura Infantil desse lugar e fica
contando historia.” Percebe-se que o apontamento do professor € pertinente e pouco auspicioso,

assim requer uma discussao aprofundada sobre a tematica. A experiéncia da professora Renata

Junqueira ilustra bem o que o professor Luiz Percival Britto pondera:

(...) quando eu comecei com as disciplinas de Literatura Infantil, eu tinha ideia de que
eu tinha que abordar os quatro periodos da Zilberman ¢ da Lajolo. Entdo me
questionei... Mas o que isso vai servir para o aluno!? (...) Entdo, eu acabo passando
pela historia da literatura infantil de uma maneira rapida, mas valorizando o segundo
periodo, que ¢ o Monteiro Lobato, e centrando mesmo nos géneros € nos autores
atuais. Entio, eu acho que eu trabalho muito mais com o género da literatura
infantil do que com a histéria. (...) Tem um trabalho na terceira, quarta aula que ¢
dedicada a educacdo infantil e aos bebés (professora Renata Junqueira).

Assim como o professor Luiz Percival Britto, a professora Renata Junqueira ¢
responsavel por trés disciplinas®* obrigatdrias no curso de Pedagogia, e mesmo tendo uma
disciplina que tem como objeto de estudo a literatura infantil, pondera que essa nao deve “ser
estanque, que ¢ preciso dialogar com as disciplinas de Lingua Portuguesa”.

J& a professora Eliane Debus mostra uma trajetoria contraria a dos dois professores
acima. Ela é uma das professoras responsaveis pela disciplina de Literatura Infantil no curso de
Pedagogia, que existe desde a década de 1990, mas acabou ndo participando das mudangas

curriculares, portanto, a ementa ndo ¢ de sua autoria e, por isso, observa:

23 No caso das universidades federais, chama-se cadeira quando se abre uma vaga em concurso para lecionar as
disciplinas. Termo utilizado em sentido figurado para se referir a qualquer ramo dos conhecimentos humanos,
considerado como objeto do ensino de um professor; catedra. Disciplina ensinada por um ou mais professores
numa universidade ou em outro estabelecimento educacional.

24As disciplinas ministradas pela professora Renata Junqueira sdo Fundamentos e Praticas em Lingua Portuguesa:
Leitura e Compreensdo Textual, Fundamentos e Praticas em Lingua Portuguesa: Produgdo e Avaliacdo Textual e
Fundamentos da Literatura Infantil.
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Hoje a ementa ¢ uma ementa surreal! Nao tenho vergonha de dizer isso. Foi outro
colega que fez. E uma ementa assim, de teoria literaria, e quando eu vou dar as
minhas aulas, eu ndo sigo a ementa e os alunos sabem e a propria coordenacio
sabe. Porque ¢ terrivel tu dizer que tu ndo segues a ementa. Mas a ementa usa o termo
infantes, infantes, sabe? Entao explico, para os estudantes no primeiro dia e mostro
no que eu dialogo. E eu ja vou demarcando, mas como meu didlogo ¢ fortalecido pelas
colegas, que antecedem com as disciplinas de Infancia 1, Infancia 2, Infancia 3, os
alunos sdo encharcados, encharcados. Quando eles entram na quinta fase, quando eu
pergunto assim: a literatura infantil sempre existiu? Essa € uma pergunta que eu fago
historicamente. “Nao!! Se a infancia nem sempre existiu, como a literatura...” Desse
jeito. Eles me dao aula, articulados, nao que eles saibam da literatura, mas articulam
com que eles foram aprendendo sobre infancia (professora Eliane Debus).

Nesse sentido, indagamos que o maior desafio hoje esteja para além da auséncia ou
presenga de uma disciplina de Literatura Infantil nos curriculos do curso de Pedagogia.
Precisamos entender, conforme propde o professor Luiz Percival Britto, a necessidade de que

“haja um debate sobre leitura e formacao na escola”, como nos adverte Cosson (2021, p. 39):

(...) area da Pedagogia precisa ser confrontada com a realidade das escolas de ensino
basico, pois é nessas escolas que a maioria dos egressos dos cursos de licenciatura
busca heroicamente se constituir como docente, preenchendo, com os parcos recursos
que dispde, as enormes distancias entre o que lhe foi ensinado e o que lhe ¢ demandado
ensinar como leitura literaria.

Embora essa adverténcia ja tenha sido constatada pelos sujeitos dessa pesquisa, quando
pontuam de modo veemente um repertdrio praticamente nulo de leituras literarias na trajetoria
escolar de suas alunas e alunos e como enfatizam a importancia de a formacao dialogar mais

entre a teoria e a pratica, a professora Monica Baptista lembra que

[0 curso de Pedagogia] é um curso limitado do ponto de vista da relacio teoria e
pratica, que eu acho que isso é geral, para todos os cursos de Pedagogia. Entdo,
assim, ndo ¢ que ecle seja tedrico, ¢ que a teoria ndo dialoga com a pratica, as alunas
ndo tém essa oportunidade de olhar aquela teoria, de estudar a teoria e de ir vendo a
operacionalidade disso e vice e versa, como que a pratica também forma essa teoria.
Entdo, elas vao ter 14 o estagio que ¢ 14 no final do curso, um estagio de 60 horas, que
¢ muito geral, que, enfim, tem este problema grave. Quando a gente discute literatura
infantil, elas percebem e elas se apropriam de um instrumental que faz isso. Ele une a
teoria e pratica, entendeu? Eu fico pensando assim, é como numa escola de Medicina,
¢ a hora que elas pdoem a mao na massa e falam “nossa, isso aqui é o nosso objeto de
trabalho, nos da identidade profissional”, sabe?! Entdo, as revela¢des sao muito..., as
avaliagdes revelam muito isso quando elas falam assim: “professora, eu entro agora
em uma biblioteca, numa livraria”, tipo a livraria ...., que ¢ uma livraria enorme nossa,
“e agora eu sei que os bons livros estdo escondidos, eu entrava e me encantada com
aqueles livros que a gente brinca, livros de ma qualidade, livro ruim, aquele pop-up,
que chama a atengdo” e ai elas falam “eu ndo conseguia ver isso”. Porque ndo ¢ nato,
ninguém nasce falando “este ¢ um bom livro”, e ndo ¢ de tanto manipular, vocé pode
ficar manipulando, manuseando livros ruins e se vocé ndo tem a clareza do critério, é
dificil, porque é uma discussio estética também, de formacao estética, perceber
0 que é uma boa ilustracio, uma ilustracio séria e carregada de sentido e de



técnica, € dificil. Entdo, quando elas fazem essa disciplina [neste eletiva] pontuar que
¢ eletiva tem um insight: “nossa. A gente precisa”, e se apaixona € viram
colecionadoras de livros, querem comprar livros sem parar ¢ uma fica mandando para
a outra “nossa, vocé ja comprou esse? La na, ndo sei o qué, da Companhia das
Letrinhas est4 liquidando”, “Olha a Jujuba langou esse”, viram leitores compulsivos
de literatura infantil, colecionadoras de literatura infantil, € muito bonito isso. E desse
significado, quer dizer “eu nao leio literatura para crianga dormir, apenas. Ou eu nao
leio porque as criangas voltaram do patio e estdo muito agitadas, ou eu ndo leio para
ensinar a ndo jogar lixo no chao, ou eu nao leio para ensinar as letrinhas e bater palmas
quantas silabas tem”, elas vao descobrindo o valor artistico da literatura e como isso
¢ importante para esse sujeito que estd comecando a vida, essa transformagdo ¢ uma
transformagdo também dessa gente, desse sujeito professor (professora Monica
Baptista).

86

Prosseguindo nessa discussdo, a professora pontua a importancia de trazer para o

curriculo da Pedagogia uma disciplina que discuta a literatura infantil, para que assim esse

objeto possa fortalecer o campo de pesquisa enquanto objeto de estudo. A professora faz essa

ponderagdo, a exemplo do que vivenciou na pratica, conforme o relato a seguir:

E dificil vocé constituir um campo, quando vocé nio tem uma disciplina
relacionada a ela, porque a disciplina te obriga, ela abre portas, ela obriga a
instituiciio a tratar aquela tematica como um campo de pesquisa. Por exemplo,
quando a gente teve selecdo para professores da Educacgdo Infantil, a gente fortaleceu
(...) o nucleo de estudos e pesquisas em Educacdo Infantil, hoje nés somos 12
professores, talvez seja o maior nucleo no Brasil de universidades federais, que
trabalham a tematica da Educagdo Infantil, foi uma forca. O exemplo da Educagio
Especial, a mesma coisa 14 entre nds, ndo tinha, era uma disciplina com uma
professora, de repente vira um campo para aquela universidade, isso ¢ muito potente
(professora Monica Baptista).

Nesse sentido, elencamos a seguir sete pontos de atencdo que os entrevistados julgam

ser necessario para o conhecimento dos/as futuros/as professores/as acerca da literatura infantil:

a)
b)
c)
d)
e)
)
g9)

Maximizar a vivéncia estética dos/as estudantes de Pedagogia;

Discutir o papel da literatura infantil na formag¢ao da crianga;

Entender sobre e ser capaz de exercer a mediagdo de leitura (espago e selecdo);

Constituir uma concepgao de literatura infantil e de infancia;
Adquirir conhecimentos tedricos e praticos de literatura infantil;
Ampliar o repertorio (de autores, obras e géneros textuais);

Identificar a caracteristica de um livro de boa qualidade.

O que foi exposto até momento pelas/os entrevistadas/os, nos oportuniza ponderar sobre

a relevancia de uma disciplina de literatura/literatura infantil, obrigatoria ou nao nos cursos de

Pedagogia.
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Percebendo que a literatura e a literatura infantil se articulam a outros conhecimentos
de modo transversal e transdisciplinar, acreditamos que a constituigdo de uma disciplina
obrigatoria nos curriculos de Pedagogia tem muito mais a contribuir com o atual contexto de
formagdo inicial, diferentemente de ser concebida como uma disciplina eletiva ou se deixar
permear por diferentes disciplinas.

Entendemos que o campo da literatura infantil, como bem ponderou a professora
Monica Baptista, precisa ser consolidado enquanto objeto de pesquisa, para ganhar forgas nas
pautas de debate, para que, em um processo de reorganizacao curricular dos cursos, esse tema
possa ter relevancia e se fazer presente no processo formativo dos/as futuros/as professores/as.

Portanto, reiteramos aqui a necessidade de um esfor¢o continuo na formagao continuada
sobre a temética, e citamos como exemplo, o Projeto de Leitura e Escrita na Educagio Infantil?,
proposto em parceria entre a Coordenagdo Geral de Educagdo Infantil do Ministério da
Educacao (COEDI/SEB/MEC) e as universidades federais de Minas Gerais (UFMG), do Rio
de Janeiro (UFRJ), do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO), entre 2014 e 2016. Portanto, a
tematica de discussao sobre a literatura infantil nos cursos de Pedagogia € urgente e necessaria
para a formacao da/o futura/o professora/professor que atuara nas séries iniciais da Educagao
Basica, podendo, assim, ser um dos caminhos para transformar o perfil do leitor em nossa

sociedade.

4.3 AS ACOES DOS GRUPOS DE PESQUISA NA FORMACAO INICIAL

Ao analisarmos o que as pessoas entrevistadas relataram acerca das agdes dos grupos de
pesquisa, percebemos que se constituem agdes diretas e indiretas com os/as estudantes do curso
de Pedagogia. A primeira a¢do direta estd ligada as disciplinas, sendo elas obrigatorias ou
eletivas, como pontuado anteriormente, e as suas problematicas. Porém, destacamos aqui que ¢

por meio destas disciplinas que muitos/as estudantes acabam se interessando pela tematica e

%0 “Projeto Leitura e Escrita na Educacao Infantil” surgiu da necessidade de se aprofundar o debate e buscar

melhor compreender o papel da Educacdo Infantil na ampliagdo das experiéncias infantis relacionadas as
linguagens oral e escrita. Desde o inicio, a formagdo das professoras foi percebida como estratégia central.
Entretanto, da mesma forma, se avaliava que uma proposta de formagao deveria resultar de um amplo debate e um
aprofundamento tedrico sobre a relagdo entre Educacao Infantil, oralidade, leitura e escrita. O material didatico do
Curso “Leitura e Escrita na Educacao Infantil” tem como objetivo a formagao de professoras da Educagao Infantil
para que possam desenvolver, com qualidade, o trabalho com a linguagem oral e escrita, em creches e pré-escolas.
Os textos foram escritos por diferentes autores, o que permite ampliar o didlogo sobre teorias e praticas que
informam e dao concretude ao trabalho docente. (http://projetoleituraescrita.com.br/publicacoes/colecao/)
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comegam a participar de projetos relacionados a literatura infantil, se fazendo pesquisadores e
membros dos grupos de pesquisas.

Dos oito grupos pesquisados, sete deles tém um forte viés extensionista, sendo ofertados
no sentido da formagdo continuada. Os/as professores/as que ministram as disciplinas, e que
teoricamente sao os lideres dos grupos de pesquisa, articulam os cursos de extensdes € contam
com o apoio dos graduandos em Pedagogia, mestrandos e doutorandos em Educagdo, além dos
membros dos grupos que continuam pesquisando independentemente de serem vinculados
diretamente a universidade.

A professora Marly Amarilha relata que, ao prestar o concurso para professora da sua
universidade, uma das suas atribuigdes seria fazer uma proposi¢ao de trabalho de pesquisa e de
extensdo. Entdo, sua primeira contribuicdo foi propor a introdugao de literatura infantil no curso
de Pedagogia, além de uma linha de pesquisa voltada para literatura e formagdo do leitor,

conforme relata:

Primeiro a disciplina, quando eu cheguei, ainda ndo estava no curriculo, entdo eu
ofereci como uma disciplina optativa. Quando houve a reforma curricular, eu defendi
que deveriamos ter duas disciplinas de 60h e obrigatorias. Mas foi aprovada uma
obrigatéria e uma optativa. Desde 1994, temos uma disciplina obrigatéria de
Literatura, no curriculo de Pedagogia. Eu fiquei sendo a unica professora da
disciplina, ¢ o curso funciona a tarde e a noite. E eu fiquei sendo professora desta
disciplina porque nunca mais abriu concurso que introduzia a literatura porque as
pessoas achavam que era um absurdo ter literatura em Pedagogia. Recentemente
aconteceu essa oferta, incluida como topico na area da linguagem. Houve um concurso
durante a pandemia, e uma professora foi contratada para atender a area de Linguagem
em que a literatura era apenas um dos topicos do contetido. Quando fiz o Concurso
minha area foi Ensino de Linguas e Literatura (professora Marly Amarilha).

Foi por meio da disciplina e da constitui¢dao do grupo de pesquisa que a professora Marly

Amarilha prop6s um dos primeiros seminarios “Ensino e Linguagem”, como conta:

Uma ag@o que se tornou, assim, regular do nosso grupo foi que, ao término de cada
pesquisa, nés faziamos um semindrio para divulgar os resultados. Os seminarios
comegaram com o nome da pesquisa. A gente foi fazendo e ele foi crescendo e pessoas
até de estados vizinhos, que sabiam (...) desse semindrio, comecgaram a vir. Mas era
so apresentagdo do nosso grupo. Eu era tdo audaciosa, atrevida, que eu comecei
sozinha, ndo tinha ninguém. Era eu e minhas alunas e meus alunos de Iniciagdo
Cientifica. (...) Porque eu tinha que comegar de algum lugar, ndo tinha ainda nenhum/a
mestrando/a, nenhum/a doutorando/a, tinha que comegar com o que eu tinha
(professora Marly Amarilha).

Hoje esse semindrio se tornou um evento de abrangéncia nacional, com participantes
até de outros paises. E todas/os as/os alunas/os de graduagdo e de inicia¢do cientifica
apresentam trabalhos e tem uma mesa que € o grupo quem faz as proposicdes, € apresentam os

resultados das pesquisas realizadas.
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Assim como a professora Marly Amarilha, a professora Renata Junqueira, lider do grupo
“Formacgao de Professores e as Relacoes entre as Praticas Educativas em Leitura, Literatura e

Avaliacdo do Texto Literario”, também iniciou sua trajetdria solitaria.

Bom, a gente esta em 2021, e eu entro no departamento em 1994. Departamento de
Educagdo. Eu prestei um concurso, nao era na minha area, era uma disciplina que hoje
nao esta mais no curriculo, era Fundamentos das disciplinas do primeiro grau. Entao
acabava falando um pouco de todas as disciplinas. E logo quando eu entrei, sozinha
ja comecei fazer atividade de literatura. Eu entro no departamento como doutoranda,
eu ainda ndo era doutora. Estava fazendo doutorado em Sao José do Rio Preto, com
poesia infantil. Mas a minha formagao toda é em Letras. E o meu departamento tinha
uma coisa muito boa que ¢ a relagdo da teoria com a pratica. Entdo, naquele momento,
feliz de estar numa universidade publica e tudo mais, eu deixo de escrever a tese em
Séo José do Rio Preto e eu presto um outro doutorado, numa linha que ¢ literatura e
ensino na Unesp de Assis. Ai, sim, eu fui pesquisar o ensino da poesia infantil, nos
anos iniciais. Nesse meio tempo eu “invado” o pordo da biblioteca e comego a ofertar
atividades de leitura literaria aos sabados de manha, ainda sozinha, como protagonista
(professora Renata Junqueira).

Mais uma vez percebe-se um esfor¢o individual para, posteriormente, ganhar
repercussao. Assim como o grupo acima retratado, o grupo da professora Renata Junqueira,
atualmente, ¢ um dos grupos de referéncia nacional e internacional em pesquisas e formagao de
professores cujo objeto de estudo ¢ a literatura infantil e juvenil. A professora divide as a¢des
dos grupos em duas ramificagdes — grupo de estudos e grupo de pesquisa. O primeiro grupo
tem uma participacao mais efetiva dos alunos da graduagao, com a colaboracao dos orientandos
do mestrado e ¢ destinado para o aprofundamento tedrico e preparacao das agdes de contacio
de historias, formacdes de professores e atividades abertas & comunidade do centro de leitura.
O segundo grupo tem uma participagao dos alunos do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacao Cientifica (PIBIC), e ¢ formado pelos mestrandos, doutorandos, pos-doutorandos e
por professores, tornando-se um grupo interinstitucional. O objetivo desse grupo ¢ elaborar um
projeto de pesquisa que as vezes ¢ financiado ou ndo, e o grupo se dedica a execucao daquele
projeto e, como produto final, faz-se publicacdes de artigos, livros sobre a pesquisa
desenvolvida, apresentacdes em congressos e, nesse periodo de pandemia, iniciaram a
publicag¢dao de uma revista eletronica de circulagao anual.

Outra ag@o que os entrevistados pontuam ser de grande importancia para a formacao das
pedagogas ¢ o espaco da biblioteca infantil, que, em algumas universidades, é subutilizado ou
inexistente, mas, a medida que hé provocagdes por parte dos professores, € um lugar que ganha
forca e poténcia, principalmente para ampliacao de repertdrio, pratica de leitura e contacao de

histérias e projetos de formagao continuada.
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Dos oito grupos, seis possuem bibliotecas infantis destinadas as/aos estudantes e a
comunidade em geral, sendo que uma delas estava, antes da pandemia, em processo de
implementagdo em que, conseguiram pleitear um espago especifico para literatura infantil
dentro da propria biblioteca académica e ainda contam com a parceria da reitoria para aquisi¢cao

de mais acervo.

A gente esta envolvida numa a¢do de extensio bem interessante agora, que é a
criacio de um espaco literario dentro da biblioteca do centro de educacio, que
sempre foi uma falta. A gente tinha algumas estantes com material de literatura
infantil. Mas nunca houve um grupo que tomasse conta, um espago fisico delimitado.
(...), mas a ideia ¢ exatamente implantar esse espago. Entdo, no momento, a gente esta
com uma equipe de acervo para ver o que que a gente tem na biblioteca, para entdo
investir na aquisi¢@o de livros de 0 a 6 anos. Porque o acervo da biblioteca que a gente
tem hoje € um acervo pra criangas mais velhas um pouquinho. Tem pouca coisa para
bebés até 6 anos. Ja conseguiu um comprometimento do reitor para garantir a compra.
(...) no futuro seria 6timo ter um espago s6 da gente. Mas, no momento, 0 que
conseguimos foi uma sala dentro da biblioteca (professora Ana Carolina Brandao).

Essas agoes dialogam diretamente com o curso de Pedagogia, pois € uma oportunidade
de os/as estudantes tomarem conhecimento da variedade de obras literarias e adquirirem
conhecimentos literarios nessa etapa de formacgao, enriquecendo seu repertorio para poder
contribuir futuramente com sua pratica na formagao de leitores da educagdo basica.

E interessante destacar que agdes como essas dialogam com outros cursos e projetos,
tornando-se um trabalho articulado com os cursos de Letras, Biblioteconomia, Servi¢o Social
e grupos de pesquisa do campo da linguagem, leitura e escrita. Segundo o professor Luiz
Percival Britto, na biblioteca da sua universidade, tem um acervo de mais ou menos seis mil
titulos de literatura infantil, e este espaco ndo ¢ destinado apenas para empréstimos ou
formagdes, sendo uma “biblioteca comunitaria a servico da populacdo em geral, que recebe
muitos/as estudantes, criangas, adolescentes de escolas publicas ao redor da universidade,
filhas/os de professoras/es, filhas/os de alunas/os, filhas/os de técnicos, que, desde muito
pequeninhos, acabam usando nossa biblioteca infantil”.

Ao mesmo tempo que em algumas bibliotecas tém conquistado espacgos na formagao da
comunidade em si, ponderamos que ainda existem algumas problematicas que precisam ser
superadas. Comentaremos a seguir duas delas pontuadas pelas professoras Renata Junqueira e
Sonia Kramer. Uma delas é em relagdo ao reconhecimento do espaco da biblioteca como um

espago de vivéncia cultural potente, pois, conforme nos relatou a professora Renata Junqueira,

Eu tenho um problema sério?! Sabe! Eu ndo sei se ¢ o pai que ndo valoriza. Eu estou
numa universidade e os professores que tém filhos no meu departamento nunca
pisaram [na nossa biblioteca]. E agora em 2018/2019, aconteceu uma coisa muito
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legal. Maes com bebés comegaram a frequentar a biblioteca do nosso centro
(professora Renata Junqueira).

Tal relato reforga a constatagao de que temos um longo caminho a percorrer no processo
de formagdo do leitor, a comecar pelos/as proprios/as formadores/as de professores/as. Outra
problematica ¢ colocar o livro em um lugar “intocavel”, conforme relata a professora Sonia
Kramer. A universidade em que leciona recebeu uma doagdo de uma colecdo com mais de dez

mil exemplares, e o acesso € estabelecido com algumas restrigdes.

[A biblioteca da nossa universidade s6 faz empréstimo local.] ndo empresta. Mas ¢
também uma contribui¢do na medida em que os alunos podem ir 14 e pesquisar os
livros, mas apenas presencialmente, ou seja, ndo podem levar os livros. Eu nunca
soube dar aula na graduag@o sem trazer a literatura, mesmo nas disciplinas que nao
tém nada a ver com isso (professora Sonia Kramer).

Nesse caso, a professora ministra a disciplina obrigatoria de Metodologia do Ensino da
Lingua Portuguesa e a eletiva de Literatura Infantil, e nos conta que ela acaba disponibilizando
0 seu acervo pessoal para que os/as estudantes possam manusear, emprestar e ter contato mais

direto com as obras de literatura infantil, sem restri¢des.

Digamos, o curso comegou em marco. Em abril, chegam as caixas. Eu tenho caixas
de livros de literatura infantil. Estdo na universidade, tem umas aqui atrds de mim.
Felizmente eu tinha aqui atras de mim muitos [livros], e por isso pude trabalhar online.
Foi dificilimo essa experiéncia com o livro sendo online. As caixas chegam a partir
de abril, eu empresto, a cada disciplina de estagio a docéncia que eu tenho. Entdo, isso
sempre foi uma dindmica de ter a presenga de literatura infantil. Eu compro, as vezes
alguém doa, mas hoje em dia isso ndo ¢ tdo dificil, nem tdo caro (professora Sonia
Kramer).

Essas caixas, das quais comenta, ¢ seu acervo particular, contando com a ajuda de
algumas alunas representantes para anotar os empréstimos. A professora percebe que os livros
sao sempre devolvidos. Ressalta ainda que, “mesmo assim, faz questao de levar as alunas e os
alunos nas bibliotecas das universidades e/ou do municipio, as chamadas bibliotecas-parques e
as bibliotecas regionais chamadas de bibliotecas populares, essas sdo muito depauperadas”, mas
faz questao de fazer as visitas para incentiva-los a visitar as bibliotecas.

Outra experiéncia que reverberou na utilizagdo da biblioteca foi a relatada pela
professora Maria Nazareth Salutto, que, devido as suas praticas de leitura de obras de literatura
infantil nas suas aulas de estagio supervisionado de Educagao Infantil, motivou as suas alunas
e seus alunos a buscarem a biblioteca de uma institui¢do de Educagao Infantil que fica dentro

da universidade. Todos que sdo matriculados na universidade podem ter acesso a essa
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biblioteca. Segundo a professora Maria Nazareth Salutto, ¢ um projeto pouco conhecido e que

teve certa apropriagdo devido as suas provocagdes, conforme narra:

Vivi, por exemplo, uma experiéncia muito legal no primeiro ano de universidade. Na
universidade que atuo tem a Educag@o Infantil, tem uma escola universitaria e tem
Educagdo Infantil. E ali tem uma biblioteca (...), fruto de um projeto..., desses projetos
de universidade publica de extensdo, que se tornou, que eles conseguiram
institucionalizar. E essa biblioteca tem um sistema de empréstimo para as criangas,
para as familias e para a comunidade da universidade toda. Quem tiver carteirinha de
matricula, pode ir 14 e pegar um livro. Muitas estudantes faziam estigio e
desconheciam essa possibilidade. E ai o livro comparecendo na disciplina de
Educagao Infantil e de estdgio em Educago Infantil, em algum momento recebi um
e-mail, por exemplo, da coordenadora do projeto, falando assim: “Professora, a
senhora quer que a gente pense em um projeto juntas? Porque suas alunas estdo vindo
aqui, agora, e pegando muito livros e estd tendo uma circularidade, que ha muito
tempo ndo tem, sobretudo articulando as disciplinas de Educagao Infantil e Literatura
Infantil”. Eu falei: “Olha que interessante, ja ¢ um pouco do impacto da minha préatica.
Porque ai ndo ¢é so escutar uma historia bonitinha, elas comecavam a pegar os livros
na mao e falar, gente que ilustrag@o ¢ essa, eu queria desenhar assim! Professora, eu
ndo sabia...?!, Professora, essa sua selecdo estd com muita branquitude. Professora,
estou sentindo falta de um acervo com uma pegada mais étnico-racial”. E ai eu fui
correr atras, porque realmente eu fui olhar o meu acervo e falo, realmente, tem uma
defasagem tematica (professora Maria Nazareth Salutto).

Pela experiéncia relatada da professora, percebemos a importancia da relacdo entre
teoria e pratica estabelecida nas aulas, que fizeram com que suas alunas mudassem também
suas praticas. Reafirmando o que a professora Sonia Kramer pontuou, sobre a literatura infantil
permear as disciplinas, sem explicitamente ter uma disciplina especifica, consideramos que €
preciso ter intencionalidades para que a experiéncia que vem acontecendo com a professora
Maria Nazareth Salutto ganhe for¢a no processo de formacao inicial.

A professora Maria Nazareth Salutto e a coordenadora do projeto da escola de Educacao
Infantil estdo na construgdo de uma parceria, mas ainda ndo foi possivel colocar em pratica
devido ao contexto pandémico da COVID-19.

O grupo de “Literatura e Escrita na Primeira Infincia” da professora Monica Baptista
também tem agdes com bibliotecas. Esse projeto foi concebido desde 2011 para atender bebés
e criangas pequenas (0 a 6 anos), tendo como finalidade principal promover a leitura literaria
na primeira infancia. “Além de local de incentivo a leitura das criangas desde bebés, ¢ também
um centro de estudos a partir do qual se realizam pesquisas e se desenvolvem acdes de formagao
de mediadores de leitura”, conforme explica a professora Monica Baptista. Este projeto tem
tido uma grande repercussao, pois ¢ um programa de extensdo de interface na pesquisa € no
ensino. E um espagco fisico dentro da biblioteca da universidade e hoje tem um acervo de mais

de dois mil livros, todos escolhidos com uma curadoria bem exigente que, segundo a professora
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Monica Baptista, estdo trabalhando com o conceito de “bibliodiversidade”, que inclui temas

sensiveis e de culturas diversas.

Acervo bibliodiverso é um acervo que tem uma diversidade em relagdo a autoria, uma
diversidade em relagdo a tipologia dos livros, e ai formatos, temas, trato com a
linguagem, tanto oral, verbal, quanto imagética, se abre nesse conceito, quando a
gente pensa nessa diversidade que precisa ter o acervo (professora Monica Baptista).

Durante a pandemia, esse projeto ganhou for¢a nas redes sociais, ampliando seu alcance
nos processos de formacgao inicial e continuada. Cabe aqui apontar sobre o quanto as redes
sociais foram e sdo canais que ganharam espagos nos grupos de pesquisas, nesse periodo da
pandemia da COVID-19. Ao menos quatro dos oito grupos estdo desenvolvendo atividades de
pesquisa e de formacao nos canais no YouTube, Instagram, Facebook, entre outros. Conforme

relata a professora Eliane Debus,

No ano passado, a gente trabalhou muito no Instagram. Uma vez por semana
colocamos artigos do grupo de pesquisa, que ja foram ou estdo sendo publicados a fim
de divulgar os trabalhos e de proporcionar formagdes sobre a tematica da literatura
infantil (professora Eliane Debus).

Além dessas agoes, os grupos de pesquisa fazem publicagdes de artigos e livros que
demonstram os resultados de suas pesquisas, contribuindo para o processo de formagao inicial
e continuada. A professora Marly Amarilha pondera que essas produgdes alimentam o

referencial tedrico da disciplina de literatura infantil na graduagao.

Cada vez que a gente pesquisa, cada vez que a gente publica um artigo da pesquisa,
ele entra como leitura no programa da graduagao. As nossas publica¢des subsidiam a
graduagdo e sempre tem o meu nome e o do aluno. Porque sdo sempre questdes que
surgiram das pesquisas (professora Marly Amarilha).

Diante desse relato, observamos que as teorias e as praticas produzidas nos processos
de formagdo alimentam as proprias praxis dos formadores e vice-versa. E um caminho a ser
potencializado e recorrente no processo formativo, “pois, ensinar exige pesquisa, € ndo ha
pesquisa sem ensino e nao ha ensino sem pesquisa” (FREIRE, 2011).

A partir do que foi analisado, ponderamos que os grupos tém acdes diretas e indiretas
na graduagdo em Pedagogia, alguns com maior intencionalidade, outros ainda encontrando
caminhos e parcerias. Mas a sua maior abrangéncia ¢ com a extensao e a pos-graduagao. Nesse

sentido, pontuamos que, enquanto extensao, nem sempre atinge o curso de Pedagogia na sua
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totalidade, pois o maior nimero de vagas ¢ destinado & comunidade externa. Percebe-se que
existe um esfor¢o para que o gosto pela leitura de literatura infantil e a literatura sem adjetivos
(ANDRUETO, 2012) atinjam os/as professores/as e estudantes dos cursos de pedagogia, e que
estes entendam o sentido de humanizacao e toda a poténcia que a literatura tem para transformar

os diferentes saberes.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Chegamos ao momento de concluir essa pesquisa, assim como qualquer historia que
chega a péagina final de um livro. Mas, dependendo da historia, a tltima pagina s6 ¢ o comego
de outra historia. Portanto, concluir ndo significa colocar um ponto final, pois os resultados
dessa pesquisa podem desencadear outras problematicas de investigacdo. Assim como a nossa
historia formativa, quem disse que teria um fim?!

A motivacdo que desencadeou essa pesquisa se deu pela relagdo que fui estabelecendo
com a literatura infantil na minha caminhada profissional ¢ no meu processo formativo.
Ressalto aqui o quanto o processo de formagdo continuada em servi¢o contribuiu para a minha
formag¢do no que diz respeito a concepcdo de literatura enquanto possibilidade de encontrar
outros mundos, novos significados, despertar o imaginario, a criatividade e, principalmente,
desenvolver o senso critico.

Com o desenvolvimento dessa pesquisa, percebo o quanto ainda € necessario romper
com uma concepgao utilitarista e moralista da literatura infantil para poder desfrutar sobre o
papel dela no desenvolvimento humano, da autonomia, da emancipagao na constitui¢ao de um
sujeito historico e de direito.

Portanto, o caminho percorrido nessa dissertagio me proporcionou revisitar meu
processo formativo, indagar sobre minhas convic¢des, desconstruir praticas consolidadas,
reafirmar meu compromisso com a formagao de professoras/es e com uma Educagdo Infantil
de qualidade, que compreendam as criangas como sujeitos produtores de cultura, e que a
literatura infantil possa fazer parte da formagao dos/as futuros/as professores/as, e que estes/as
possam formar futuros cidadaos leitores, de mundo e ndo somente da palavra, como diria Paulo
Freire.

A trajetéria dessa pesquisa se inicia com a proposi¢ao de analisar como os curriculos
dos cursos de Pedagogia logravam a literatura infantil. Porém, logo na pesquisa bibliografica
nos deparamos com a tese da Saldanha (2018), que, de certa forma, nos dava resposta ao nosso
questionamento. No estudo de Saldanha (2018) evidencia-se que a literatura comega a figurar
nos curriculos dos cursos de Pedagogia e que existe um movimento académico para insergao
deste saber, e que, para haver uma mudanga significativa na formagao, € preciso “romper com
paradigmas preestabelecidos para dar lugar a chegada de novos axiomas” (SALDANHA, 2018,
p. 165).

Diante de tal constatacdo, e de outros questionamentos levantados na tese de Saldanha

(2018), nos propomos a investigar as rela¢oes existentes entre as acoes de grupos de pesquisa
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de literatura infantil e educac¢io infantil de IES com os cursos de Pedagogia de suas
instituicoes?

Nesse sentido, interessou-nos compreender ¢ analisar a convergéncia de atuagdo de
grupos de pesquisa de literatura infantil, com énfase na Educacdo Infantil, e a relagdo com a
graduacao em Pedagogia das IES selecionadas.

Portanto, o estudo teve como base a pesquisa qualitativa, bibliografica, documental e
empirica, em que elegemos a andlise de contetido de Bardin (2011) para o processo de
interpretacdo e analise dos dados.

Para responder ao questionamento e ao objetivo geral dessa pesquisa, definimos trés
objetivos especificos. O primeiro objetivo tinha como intengdo compreender a concepgao de
literatura infantil dos grupos pesquisados. Tal objetivo motivou o primeiro item do capitulo da
analise de dados (4.1). Os entrevistados destacaram trés aspectos importantes ao considerarem
a concepg¢do de literatura infantil. S3o eles o adjetivo infantil, a literatura como processo
humanizador e a literatura enquanto arte. Defendem que o adjetivo infantil ndo deve diminuir
o valor da literatura como produgdo estética e cultural no ambito literario. Consideraram a
crianga como sujeito histérico-social, competente, capaz de interpretar a sociedade, os outros,
a si mesma e tudo que a rodeia, bem como transformar, desconstruir e construir explicagoes,
produzir conhecimentos e atuar de maneira propria nos contextos em que vivem, produzindo
culturas (SARMENTO, 2005). Portanto, uma das entrevistadas reforcou que “literatura infantil,
¢ literatura e ponto”. Entendemos que esta precisaria ser uma abordagem assegurada na
formacao das/os professoras/es no curso de Pedagogia, espaco para uma ruptura com o senso
inadequado de a literatura infantil constituir-se uma literatura menor ou inferior aquela voltada
principalmente a outros interlocutores nao mais criangas.

Concomitantemente, concebem a literatura infantil enquanto processo humanizador,
como postulado por Antonio Candido (2011) e Bartolomeu Campos de Queiroz (2009). Nesse
sentido, advertem que a escola deve ser um espaco que potencialize a literatura infantil, como
pratica social humanizadora e como arte. Seguindo essa perspectiva, os grupos consideram que
ndo € possivel desvencilhar a literatura infantil da arte, intrinsecamente articulados aos aspectos
¢ticos e estéticos que constituem as subjetividades humanas (BELMIRO et al., 2016). Portanto,
se entende que a experiéncia literaria é um elemento constituinte da formacio do sujeito. E uma
formacdo que se conota emancipadora ao considerar a literatura infantil como fonte de
conhecimento, reflexdo, experiéncia estética, frui¢ao, interpretacdes plurais e multiplas.

O segundo objetivo desencadeou o item “A Presenca da literatura infantil nos cursos de

Pedagogia” (4.2), no qual identificamos que o objeto de estudo, literatura infantil, como
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disciplina no curso de Pedagogia, ¢ recente, tendo sido contemplada enquanto disciplina, na
maioria das universidades, no inicio deste século (XXI), com exce¢do de apenas uma das
universidades implicadas na pesquisa. Nesse sentido, percebemos que o campo estd, aos
poucos, se constituindo e tomando corpo dentro dos curriculos do curso de Pedagogia.

E perceptivel que os sujeitos validam a importancia do trabalho com a literatura na
formacao inicial das/os futuras/os professoras/es. Primeiro, por entenderem que essa formacao
tem um papel humanizador, ampliando o olhar da pessoa para uma visdo mais ampla de mundo
e de leituras de contextos. Segundo, para se compreender que a literatura pode ser muito mais
do que um simples pretexto. Terceiro, para ampliar as experiéncias das/os alunas/os com a arte.
E evidenciado pelos sujeitos dessa pesquisa que as/os estudantes dos cursos de Pedagogia nio
possuem experiéncias significativas com a arte, com a literatura e com as demais linguagens
que envolvem o processo de formagao cultural de uma pessoa.

Nessa perspectiva, entendemos que, para além de uma formagao académica, € preciso
formar a/o professora/professor culturalmente, para que ela/ele possa ampliar as suas
experiéncias, com a arte, com a estética, com a musica, com a literatura, entre outras formas de
expressao cultural.

Portanto, a questdo de uma formagao literaria, na formagao inicial da/o pedagoga/o, ¢
relevante para a sua formacao, enquanto pessoa, e enquanto profissional, que atua e atuara na
educacdo basica. E possivelmente amenizara a “falta” que tiveram no seu processo de formagao,
contribuindo, assim, para uma mudanga de postura profissional e at¢ uma mudanga na relagao
entre escola e literatura.

Quanto a literatura infantil ser ofertada como disciplina eletiva ou obrigatoria nos
curriculos do curso de Pedagogia, ha divergéncias. Se eletiva, fica na dependéncia de algum/a
professor/a ter disponibilidade para oferta-la, assim como também a relacdo entre a quantidade
de vagas quando ofertada. Sendo obrigatéria, hd uma preocupacao sobre a ementa engessar a
disciplina, dependendo de quem sera responsavel por oferta-la. Mas, também se pondera que,
como obrigatoria, o campo pode se fortalecer, uma vez que ha demanda para uma vaga
especifica que viria a contemplar esta especificidade, o que pode oportunizar ter-se em cada
Universidade um/a docente-pesquisador/a para este objeto de pesquisa.

Diante desse impasse, consideramos imprescindivel, para o atual contexto, que a
disciplina de literatura infantil seja ofertada de forma obrigatoria nos curriculos de Pedagogia.

Acreditamos que a constituicdo de um campo especifico de literatura infantil nos
curriculos dos cursos de Pedagogia contribuira para fortalecimento da tematica e dos debates e

de possiveis embates sobre a formacao do/a leitor/a e do/a formador/a de leitores.
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Proporcionar as/aos futuras/os professoras/es uma experiéncia distinta com relacao as
praticas de leitura, ampliard olhares e possibilidades para formagao integral do sujeito.

E urgente a necessidade de criar pautas de discussdes sobre a tematica da literatura
infantil, em diferentes foruns, para que, em um processo de reorganizacao curricular dos cursos
de Pedagogia, essa tematica possa ganhar relevancia nas discussoes, reflexdes e acdes, no
processo formativo dos/as futuros/a professores/as que atuardao como mediadores/as de leitura
das criancas pequenas. E ainda possa impactar na gestdo pedagdgica, no acompanhamento dos
planejamentos docentes e na elaboragdo e execu¢do da formagdo em servigo.

Outra necessidade que deve ser levada em conta ¢ a ampliacao da tematica da literatura
infantil em interface com outras disciplinas, para que possam dialogar com mais
intencionalidade, como, por exemplo, os estdgios obrigatorios, a alfabetizacdo, a lingua
portuguesa, as metodologias, entre outras.

De acordo com o material coletado nessa pesquisa, nos propomos a conhecer as agdes
dos grupos de pesquisa sobre literatura infantil e a educagao infantil das universidades que os
sujeitos atuam.

Averiguou-se que os grupos possuem um forte viés extensionista, na interface com a
pesquisa e o ensino, o que indica uma presenca até maior das questoes afetas a literatura infantil
na formac¢ao continuada em relagdo a formagao inicial, além de contribuirem com produgdes
cientificas, alargando os conhecimentos do campo e estabelecendo relagdes da praxis
pedagdgica com a literatura infantil. A exemplo disso, se pode destacar a realizagdo de
seminarios e congressos de ambito nacional e internacional.

Destaca-se que, com o contexto pandémico da COVID-19, muitos grupos ganharam
espacos nas redes sociais, podendo divulgar seus trabalhos e contribuir para formagao das/os
professoras/es, sem limites de fronteiras, principalmente na formacao continuada, com
diferentes projetos de extensao.

Outra a¢do importante a se destacar sdo as bibliotecas de literatura infantil, dentro das
universidades. Algumas estdo conquistando esses espagos, € outras ja tem um trabalho mais
consolidado. Mas todas apontam o arduo caminho dessa conquista que, muitas vezes, foi
sonhada e constituida de modo individualizado. As bibliotecas infantis dentro das universidades
sdo marcos importantes para uma aproximagao entre a teoria e pratica nos cursos de Pedagogia.
Esses espacos, além de atender a comunidade interna da universidade, oferecem agdes a
comunidade de forma geral, inclusive atendendo as escolas, com projetos diversos, envolvendo
a literatura e a formacao continuada de professoras/es. Consideramos que as bibliotecas infantis

dentro das universidades sao grandes possibilidades de alargar as experiéncias das/os futuras/os
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professoras/es com a literatura de qualidade e, consequentemente, a de seus/suas futuros/as
alunos/as.

Por fim, ao retomar o problema dessa pesquisa, fica evidente que os grupos de pesquisas
tém uma acao mais efetiva, na extensdo (formagdo continuada) e na pés-graduacgdo (pesquisa)
atendendo a graduagdo ainda de forma mais restrita com as disciplinas ofertadas de forma
eletiva e/ou obrigatdria ou com a possibilidade de um/a ou outro/a estudante vir a participar da
extensdo ou da pesquisa como voluntaria/o ou bolsista.

Os dados reafirmam a importancia de conceber uma literatura infantil que abra mentes
e caminhos para formagado da pessoa de forma integral. Portanto, os grupos negam um processo
formativo, com a tematica da literatura infantil no sentido pragmatico, tecendo criticas as
préaticas e concepgdes que estdo sendo evidenciadas nas atuais politicas governamentais.

Consideramos de fundamental importancia a énfase dada as bibliotecas infantis dentro
das universidades, por considerarmos a possibilidade de aproximagao entre a teoria e pratica,
na relagdo com literatura infantil, em que os/as futuros/as professores/as possam aprender a
selecionar livros de boa qualidade (textual, grafica, ilustragdo), ampliar o repertdrio, estabelecer
relagdes com os diferentes contextos, ampliar a leitura de mundo, abrindo-se para os diferentes
dialogos.

Esperamos que as contribui¢des dessa pesquisa possam motivar as universidades e os
formadores a olhar mais atentamente para a poténcia que a literatura infantil pode fomentar em
um processo de formacao das futuras/os professoras/es.

Os dados também revelaram uma forte critica a estrutura curricular dos cursos de
Pedagogia. Por terem uma maior énfase tedrica, necessitam que a relacdo entre teoria e pratica
tenha maior proximidade, além, das tantas especificidades que o curso forma (professor/a de
Educagdo Infantil, professor/a do 1° ao 5 Ano, alfabetizador/a, professor/a do EJA, gestor/a
pedagdgica, orientador/a), em um curto periodo de 4 a 5 anos, quando presencial, gerando
varios questionamentos sobre o que enfatizar na formacdo da/o pedagoga/o. Somente na
Educacao Infantil temos trés caracteristicas de criancas bem distintas, os bebés, as criancas bem
pequenas e as criangas pequenas (BNCCEI).

Desse modo, reivindico, por meio da presente pesquisa, o direito de todas e de todos, para
que a literatura possa ganhar um lugar de evidéncia na formacao do sujeito de modo a garantir
o0 acesso de forma equitativa na organizacao da sociedade (CANDIDO, 2011), nesse caso, ainda
de forma mais incisiva na formagao inicial das/os professoras/es. Entendemos que a formagao

inicial possa ser um locus importante para a ressignificacdo da literatura na escola.
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QUADRO 5 - QUANTIDADE DE TRABALHOS ENCONTRADOS COM O USO DOS DESCRITORES
NAS PLATAFORMAS SCIELO, PORTAL EDUC@ E TESES E DISSERTACOES DA CAPES.

PORTAL
SCIELO CAPES
EDUC@
DESCRITORES ARTIGO ARTIGOS DISSERTACOE | TESE
S S S

Literatura & Formagao 1122 31 33 11
Literatura & Formagao docente 14 16 02 01
Literatura & Docéncia 53 54 01 X
Literatura & Formagdo de professores 54 75 04 04
Literatura & Pratica docente 03 06 01 X
Literatura & Oficio docente X X X X
Literatura & Educagdo Infantil 18 19 01 X
Literatura Infantil & Formagao 15 21 13 04
Literatura Infantil & Formagdo docente X X X X
Literatura Infantil & Docéncia 01 03 X X
Literatura Infantil & Formagdo de

professores 02 0 o 02
Literatura Infantil & Pratica docente X X 01 X
Literatura Infantil & Oficio docente X X X X
Literatura Infantil & Educa¢ao Infantil 03 03 03 X
Leitor & Formacgao 71 75 16 02
Leitor & Formagao docente 02 02 01 X
Leitor & Docéncia 04 04 X X
Leitor & Formagao de professores 05 06 02 01
Leitor & Pratica docente X 01 X X
Leitor & Oficio docente X X X X
Leitor & Educagao Infantil 01 02 02 X
Leitura & Formacgao 423 337 112 28
Leitura & Formacgao docente 09 18 04 04
Leitura & Docéncia 30 36 01 -
Leitura & Formacao de professores 40 66 21 03
Leitura & Pratica docente 03 6 03 01
Leitura & Oficio docente X X X X
Leitura & Educagdo Infantil 27 22 05 01

FONTE: Elaborada pela autora (2020).
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APENDICE B
QUADRO 6 — TESES E DISSERTACOES — 1989
TESES E DISSERTACOES — 1989
ARE : AUTOR(A)/ TEMAS DA NATUREZA SUJEITOS DA
UNIV/AREA TITULO ORIENTADOR(A) PESQUISA DA PESQUISA PESQUISA
Universidade A Eonnagao D.O Autora: Torelly, Pratica De Leitura;
Leitor E O Leitor ~ Alunas do 3 Ano de
Estadual Do ~ Helena Bezerra Formagao De ~
. .| Em Formagao: Um . - ; uma escola de formagao
Rio de Janeiro; o Orientadora: Lilian Professores; Estudo de caso
~ . Estudo Qualitativo ~ . de professores da rede
Educacao; . De Aragdo Bastos Do | Linguagem E
. 2 Das Leituras De > estadual
Dissertagao Valle Conhecimento
Professorandas.

FONTE: Elaborada pela autora (2020).
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APENDICE C
QUADRO 7—-TESES E DISSERTACOES —2005
TESES E DISSERTACOES - 2005
‘ ‘ AUTOR(A)/ APORTE NATUREZA SUJEITOS DA
UNIV/AREA | TITULO ORIENTADOR(A) | TEORICO DA PESQUISA | PESQUISA

Universidade Alfabetizacdo E Autora: Piischel, Concepgdo De Relatos Escritos, Professoras
Estadual De | Leitura: Memorias Silvia Unbehaun Leitura E Formagao | Questionarios;

Londrina; De Professoras Orientadora: Elsa De Leitores; Diario De

Educagao; alfabetizagdo E Maria Mendes Pessoa Formacao Campo;

Dissertacao Leitura: Memorias Pullin Continuada;

De Professoras
Alfabetizadoras'

FONTE: Elaborada pela autora.
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APENDICE D
QUADRO 8 — TESES E DISSERTACOES — 2007
TESES/DISSERTACOES — 2007
c ‘ AUTOR(A)/ . NATUREZA DA | SUJEITOS DA
UNIV/AREA TITULO ORIENTADOR(A) APORTE TEORICO PESQUISA PESQUISA
Universidade A Formagédo Do Autora: Ferreira, Formacgao Do Professor Observadora; Duas professoras do
Catolica De Sao | Professor Leitor: Renata Angélica Leitor; Ensino De Observadora curso
Paulo; Praticas De Leitura | Pozzetti Orientadora: Leitura Participante;
Linguistica Em Diferentes Mara Sophia Zanotto Geragao, Coleta,
Aplicada; Contextos Tratamento,
Dissertagdo Analise De Dados
De Cunho
Etnografico

FONTE: Elaborada pela autora.
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APENDICE E
QUADRO 9 — TESES E DISSERTACOES — 2008
TESES/DISSERTACOES - 2008
c ‘ AUTOR(A)/ . NATUREZA DA | SUJEITOS DA

UNIV/AREA TITULO ORIENTADOR(A) APORTE TEORICO PESQUISA PESQUISA

Universidade Pisa 2000 E Autora: Ciola, Ana Letramento Em Perspectiva Documentos Pisa

Estadual Letramento Carla Lanzi Leitura; Ensino Da Historica E

Paulista: Letras; Literario: Um Orientador: Jodo Luis | Linguagem, Leitura E Contemporanea

Dissertacao Estudo Comparativo | C. Tapias Ceccantini | Literatura; Leitura Na

Entre Brasil E Escola
Alemanha’

FONTE: Elaborada pela autora.
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APENDICE F
QUADRO 10 — TESES E DISSERTACOES — 2009
TESES/DISSERTACOES — 2009
‘ . AUTOR(A)/ 5 NATUREZA DA | SUJEITOS DA
UNIV/AREA TITULO ORIENTADOR(A) APORTE TEORICO PESQUISA PESQUISA
Universidade A Relevancia Da Autora: Silva, Sonia Dimensao Estética; Investigacao Alunas do 7 Periodo De
Kramer Da Graga Contagao De Historia; Qualitativa Pedagogia

Regional
Integrada Do
Alto Uruguai
Das Missdes -
Uri; Educagio;

Dissertagao

Dimensao Estética
No Ensino: Uma
Experiéncia De
Professoras Em
Formacao No
Projeto Contagdo
De Historias'

Chabalgoity Do
Nascimento E
Orientadora: Maria
Isabel Da Cunha

FONTE: Elaborada pela autora.
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Dissertacao

Bakhtiniana; Formagao
Do Leitor; Histérico —

Cultural

QUADRO 11 — TESES E DISSERTACOES - 2010
TESES/DISSERTACOES — 2010
c ‘ AUTOR(A)/ . NATUREZA DA | SUJEITOS DA
UNIV/AREA TITULO ORIENTADOR(A) APORTE TEORICO PESQUISA PESQUISA
Faculdade De O Ensino Da Autor: Oliveira, Ensino Da Lingua E Abordagem Localizagao,
Filosofia E Literatura Infantil Fernando Rodrigues Literatura No Brasil; Historica, Recuperagao, Reunido,
Ciéncias Da Em Compéndio De De Orientadora: Formacao De Centrada Em Selegao, Sistematizacao
Universidade Literatura Infantil: Maria Do Rosario Professores; Literatura Pesquisa E Anélise Das Fontes
Estadual Para O 3° Ano Longo Infantil No Brasil Documental E Documentais
Paulista - Normal (1959), De Bibliografica
Marilia; Eliane Debus
Educagao; Vasconcelos De
Dissertagdo Carvalho.'
Universidade O Trabalho Com A Autora: Oliveira, Géneros Textuais Do Estudo De Caso Unidade De Ei
Federal Do Literatura Na Luciana Domingos Dominio Literario;
Espirito Santo; Educagao Infantil' De Orientadora: Praticas De Leitura;
Educacao; Cleonara Maria Pressupostos Tedricos
Schwartz E Metodolégicos De

FONTE: Elaborada pela autora.
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APENDICE H
QUADRO 12 — TESES E DISSERTACOES — 2012
TESES/DISSERTACOES - 2012
‘ . AUTOR(A)/ 5 NATUREZA DA | SUJEITOS DA
UNIV/AREA TITULO ORIENTADOR(A) APORTE TEORICO PESQUISA PESQUISA
Universidade A Leitura Literaria Autora: Leticia Concepgdo De Observagao
Federal Do Em Espacos Nao | Queiroz De Carvalho | Literatura E Leitura; Participante Com
Espirito Santo Escolares E A Orientador: Erineu Formacao Inicial Do Intervengao;

Tese Educagao

Universidade:
Dialogos Possiveis
Para Novas
Questdes Na
Formacgdo De
Professores'

Forest

Professore De
Literatura E Lingua
Portuguesa Nos Cursos
De Letras E Pedagogia

Pesquisa Agao

FONTE: Elaborada pela autora.
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APENDICE I
QUADRO 13 — TESES E DISSERTACOES - 2014
TESES/DISSERTACOES - 2014
‘ . AUTOR(A)/ 5 NATUREZA DA | SUJEITOS DA
UNIV/AREA TITULO ORIENTADOR(A) APORTE TEORICO PESQUISA PESQUISA
Universidade Historia Do Ensino Autor: Oliveira, Historia Do Ensino de Pesquisa
Estadual Da Literatura Fernando Rodrigues | Lingua E Literatura No Documental E
Paulista Infantil Nos Cursos De Orientadora: Brasil; Historia Da Bibliografica
(Marilia); De Formagao De Maria Do Rosario Literatura Infantil E
Educagao; Tese Professores Longo Formagdo De
Primérios No Professores;
Estado De Sao Abordagem Historica,
Paulo, Brasil (1947-
2003)
Universidade | Leitura De Historias Autora: Bagnasco, Praticas De Leitura; Etnografia; Professor da EI
Estadual De Na Educagao Daniela Gaspar Historico -Cultural; Historia Oral
Campinas; Infantil: Como Se Pedrazzoli Letramento; Mediacao
Educagao; Desenvolve?' Orientadora: Ana do Outro Vigostski;
Dissertagao Lucia Guedes-Pinto Literatura E Escola -
Bosco(2005); Kleiman
(1995;2009); Lajolo(
2005)
Universidade O Contador De Autora: Ferreira, Formagéo Do Leitor; Observagdes; Curso Encantadores de
Catolica De Historias Como Daniela Lopes Mediador De Leitura; | Diario De Campo; Historias
Petrépolis; Mediador De Orientador: Pedro Leitura Entrevistas,
Educagao; Leitura: O Benjamim Garcia Revisao
Dissertagao Significado E As Bibliografica
Contribui¢des Que
O Curso
‘Encantadores De
Historias’ Tras Para
A Formagdo Do
Leitor E Do
Mediador De
Leitura'
Universidade Formacgédo Do Autora: Heleno, Formacgdo Do Professor | Estudo De Caso; Professores de Escola
Catoélica Do Professor Para A Juliana Cristina Para Leitura; Formagao Questionario, Particular Ei e Ensino
Parana; Leitura No Espago Orientadora: Joana | No Espago Da Escola; Analise Fundamental 1
Educacao; Da Escola De Paulin Romanowski | Concepgao De Leitura; Documental
Dissertagdo Educac¢ao Basica'
Universidade Compreensao Autora: Rosa, Milena | Compreensao Leitora Teste Do Cloze Estudantes do Curso D
Estadual De Leitora Em Teixeira Orientadora: Dos Formadores De de Letras e de Pedagogia
Londrina; Formadores De Katya Luciane De Leitores; Curso De
Educagao; Leitores: Um Oliveira Letras E Pedagogia;
Dissertagdo Estudo Com Alunos
E Professores Dos
Cursos De Letras E
Pedagogia
Universidade Biblioteca Para Autora: Silva, Rachel | Conceito De Leitura; Estudo De Caso - | Biblioteca Flor De Papel
Federal Quem Nao Sabe Polycarpo Da Biblioteca Escolar; Etnografico Da Ei; Criangas
Fluinense; Ler?: A Quebra De Orientadora: Mara Formagéo De Leitores
Ciéncia da Paradigma Sobre Eliane Fonseca Na Ei;
Informagao; Leitura, Leitores, Rodrigues
Dissertagao Usuarios De
Bibliotecas E O
Papel Do
Bibliotecario
Escolar Na
Educac@o Infantil'
FONTE: Elaborada pela autora.
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APENDICE J
QUADRO 14 — TESES E DISSERTACOES — 2015
TESES/DISSERTACOES - 2015
c , AUTOR(A)/ 5 NATUREZA DA | SUJEITOS DA
UNIV/AREA Titulo ORIENTADOR(A) APORTE TEORICO PESQUISA PESQUISA
Universidade A Disciplina Autora: Oliveira, Literatura Infantil Na Abordagem Localizagao,
Estadual De Literatura Infantil Aline Franciele Formagao De Historica; Nova Recuperagao, Reunido,
Mato Grosso Do | Na Formagdo Do Martins De Professores; Historia Historia Cultural Selegao, Sistematizacao
Orientadora: Estela Da Disciplina De E Anélise Das Fontes

Sul; Educagio;
Dissertagao

Magistério Na
EEPSG Prefeito
José Ribeiro
(Paranapud/Sp.
Anos 1980): Nem
Didatico Nem
Literario, Ludico'

Natalina Mantovani
Bertoletti

Literatura Infantil

Documentais

Professores de EI

Universidade
Federal Do
Matogrosso Do
Sul; Educagao;
Dissertagdo

A Linguagem
Simbolica Da
Literatura Infantil
Na Pratica Do
Professor Da
Crianga: Um Olhar

Autora: Takaki,
Ricardo Teiji Paula
Orientadora:
Juciamara Silva
Rojas

Em Fenomenologia'

Literatura Infantil,
Linguagem Simbolica;
Pratica Docente

Fenomenologia

FONTE: Elaborada pela autora.




119

APENDICE K
QUADRO 15 — TESES E DISSERTACOES - 2016
TESES/DISSERTACOES — 2016
‘ . AUTOR(A)/ 5 NATUREZA DA | SUJEITOS DA
UNIV/AREA TITULO ORIENTADOR(A) APORTE TEORICO PESQUISA PESQUISA
Unesp - Leitura Na Autora: Silva, Ana Pratica Educativa De Estudos
Faculdade De Educagao Infantil: Laura Ribeiro Da Leitura; Teoria Bibliograficos,
Filosofia E Implicagdes Da Orientadora: Cyntia Historico-Cultural Registro, Reflexao
Ciéncias Teoria Historico- Graziella Guizelim Sobre A Propria
(Marilia); Cultural' Simdes Girotto Pratica Educativa
Educagio; Tese
Universidade | Formagdo Do Leitor | Autora: Silva, Marcia Concepgoes De Estudo De Caso; Criangas De 3 A 5 Anos
Do Estado Do Literario Na Sonia Kramer E Leitura, De Ei; Praticas Observagio
Rio De Janeiro Educagao Infantil Orientadora: Vera De Leitura Literaria; Participante
Tese; Educagao Sonia Kramer Ramos Teoria Historico-
De Vasconcellos Cultural; Linguagem,
Arte, Literatura, Vida
E Educacéo E
Expressdo Estética
Pelo Viés De Bakthin
E Vigotski; Discussdes
Sobre Infancia
(Sarmento, Vogostki,
Corsaro E
Vasconcelos;
Literatura, infincia E
Escola - Lajolo, Silva
E Zilberman; Literatura
E Teoria Literaria -
Eagleton, Coelho,
Candido E Cascudo;
Formagao Do Leitor
Literario
Universidade Livros E Leitura: Autora: Alencar, A Importancia Da Pesquisa Maternal li- Criangas De
Federal De Um Dialogo Com Izala Soares Literatura Na Bibliografica; 3 A5 Anos
Alagoas; Criangas Da Orientadora: Claudia | Formagdo De Leitores; Observagoes;
Educagao Educagao Infantil' Pimentel Literatura Nas Escolas Conversas
Dissertagao De Ei Informais,
Intervengdes
Participantes
Universidade O Perfil Do Autor: Ferreira, Perfil do Docente; Sala | Estudo De Caso Docentes
Oeste Paulista - Professor Como Homero Orientadora: | De Leitura; Praticas De
Presidente Responsavel Pelo Maria De Lourdes Mediagao; Referencial
Prudente/ Sp; | “Programa Sala De | Zizi Trevizan Perez | Epistemologico Sobre
Educagao; Leitura” Em Escolas A Natureza Socio
Dissertagdo Publicas De Uma semidtica Da
Cidade Do Oeste Linguagem,
Paulista: Formagao Concepgdes
Docente E Praticas Socioculturais Da
De Mediagao' Leitura E Do Texto;
Formac¢do Docente
Universidade Espagos E Tempos Autora: Furtado, Tempo E Espagos Na Quali e Quanti Criangas Da EI
Federal De Coletivos De Thamirys Frigo Ei; Letramento E
Santa Catarina; | Leitura Literaria Na | Orientadora: Eliane Alfabetizagdo;
Educagao; Educagao Infantil Santana Dias Debus | Letramento Literario E
Dissertagao Da Rede Municipal Leitura Literaria;
De Florianopolis Leitura Literaria Na
(Se)' Primeira Infancia;
Crianca E Infancia;
Universidade O Trabalho Autora: Souza, Linguagem E Valorizagao Da Professores da EI
Federal Pedagogico Com A | Joelma Da Conceigdo Desenvolvimento Narrativa
Fluminense; Leitura Na Da Silva Henrique E Humano - Vigotski;
Educagao; Educacao Infantil' Orientadora: Eda Linguagem E Cultura -
Dissertagao Maria De Oliveira Angel Pino; Leitura

Henriques

Freire E Vigotski;
Formacao De

Professores — Novoa

FONTE: Elaborada pela autora.
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APENDICE L
QUADRO 16 — TESES E DISSERTACOES — 2017
TESES/DISSERTACOES — 2017
‘ . AUTOR(A)/ 5 NATUREZA DA | SUJEITOS DA
UNIV/AREA TITULO ORIENTADOR(A) APORTE TEORICO PESQUISA PESQUISA
Universidade O Trabalho Com Autora: Guimaraes, Teoria Historico- Trabalho Criangas De 1 E 2 Anos
Estadual De Literatura E O Nubia Silvia Cultural; Empirico; /4 E 5 - Professores Da Ei
Campinas; Desenvolvimento Orientadora: Ana Desenvolvimento
Educagao; Tese | Cultural De Adultos Luiza Bustamante Humano - Vigostki; E
E Criancas Na Smolka Alteridade, Dialogia,
Educagao Infantil' Polifonia, Exotoxina -
Baktin; Linguagem E
Desenvolvimento
Humano

Universidade 11 Etait Une Fois... | Araujo, Maria Clara Literatura e Sua Orientacdes Ei

De Brasilia; A Literatura De Do Bu Relagdo Com O Didaticas
Literatura, Expressao Francesa Ensino; Pratica Reflexivas
Instituto De No Ensino Precoce' Pedagogica

Letras;
Dissertagdo

Universidade O Lugar Da Autora: Claudino, Literatura Infantil No Analise Ppps; Planejamentos;
Federal De Literatura Infantil Simoni Conceig¢ao Ppp; Mediagdo De Documental Diretrizes Municipais;

Santa Catarina; | No Projeto Politico Rodrigues Leitura Infantil Na Ei; Orientagdes Curriculares;
Educagao; Pedagogico Das Orientadora Eliane Teoria Historico - Curriculo Do Municipio;
Dissertacao Instituigdes Publicas | Santana Dias Debus Cultural - Vygotsky; Legislagdes Nacionais;

De Educagio Teoria Da Recepgao

Infantil Da Rede Literaria - Literatura
Municipal De Literaria E Primeira
Educagao De infancia
Floriandpolis'

Universidade A Formagao Autora: Pedersen, Literatura Infantil; Pesquisa Agao- Professoras e
Catolica De Continuada De Simone Alves Formagéo Do Leitor; Estratégica; Coordenadoras
Campinas; Professores E A Orientadora Jussara | Formagao Continuada; Levantamento
Educagao; Literatura: Cristina Barboza Bibliografico
Dissertagao Estratégias De Tortella Nacional E

Leitura E Selegdo Internacional
De Obras'

Universidade | Leitura E Escrita Na Autora: Soares, Formagao Do Leitor Bibliografica E | Alunos do 4° e 5° Periodo
Catolica De Educacdo Infantil: Mariclea Dias Competente Na Ei; Exploratéria De Ei; professores
Petrépolis; Concepgoes E Orientadora: Jane Do Linguagem E
Educagao; Praticas Para A Carmo Machado Dialogicidade
Dissertacao Formagéo Do Leitor Vygotsky E Freire;

Competente'

Leitura E Literatura
Literaria - Lerner,
Petit, Manguel;
Linguagem, Formagao
Docente E Ei

FONTE: Elaborada pela autora.
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APENDICE M
QUADRO 17 — TESES E DISSERTACOES — 2018
TESES/DISSERTACOES — 2018
c ‘ AUTOR(A)/ . TIPO DE | SUJEITOS DA
UNIV/AREA TITULO ORIENTADOR(A) APORTE TEORICO PESQUISA PESQUISA
Universidade O Ensino De Autora: Saldanha, Ensino De Literatura Revisdo Curriculos dos Cursos de
Federal Do Rio | Literatura No Curso | Diana Maria Leite Nos Curso De Bibliografica; Pedagogia/ Disciplina De
Grande Do De Pedagogia: Um | Lopes Orientadora: Licenciatura Em Analise Literatura, professo Res
Norte; Lugar Necessario Marly Amarilha Pedagogia Das Uf; Documental; do Ensino Superior
Educagao; Tese Entre O Importancia Da Analise Do
Institucional, O Literatura Para Contetdo E
Académico E O Formagao Humana Entrevistas
Formativo'
Universidade | Cantinho De Leitura Autora: Danielle Leitura E Formagao; Levantamento 40 Textos
Federal Do - Reflexdes Sobre Caroline Batista Da Cantinho Da Leitura; Bibliografico
Oeste Do Para; | Leitura, Literatura E Costa Orientador: Formagao Da
Educagao; Formacao Luiz Percival Leme Subjetividade Na
Dissertagdo Britto Infancia; Heranca
Cultural; Papel Do
Adulto No Processo De
Formacgao Da Crianga;
Literatura Como
Expressdo Da Arte;
Universidade | A Literatura Infantil Autora: Marques, Literatura Infantil Na Narrativas Professores, Ppp
Catolica De E A Formagao Kelly Cristina Vaz Ei; Formagao Cidada; | Escritas; Analise
Brasilia; Cidada: O Fazer De Carvalho Préatica Docente Na EI Documental;
Educagao; Docente Da Orientador: Carlos De Literatura; Observagao;
Dissertagdo Educacao Infantil' Angelo De Meneses Formagéo Leitora; Diarios De Aula E
Sousa Diarios De
Campo; Analise
Interpretativa
Universidade | Monteiro Lobato: A Autora: Santos, Formagao De Leitores Pesquisa-Acao Criangas De 5 E 6 Anos
De Taubaté; Imaginacao E A Alessandra Izabel Na Ei; Historias De
Linguistica Fantasia Na Dos Orientadora: Monteiro Lobato;
Aplicada; Formagéao De Vera Lucia Batalha
Dissertacao Pequenos Leitores' De Sirqueira Renda
Universidade A Leitura Na Autora: Scalei, A Leitura Na Concepgao Alunas do Curso De
Regional Formagao Inicial De | Fabiana Cavalheiro Formagao Inicial Do Reflexiva E Pedagogia, Curriculo Do
Integrada Do Professores Do Orientadora: Pedagogo concepgao Interpretativa Curso
Alto Uruguai | Curso De Pedagogia | Elisabete Andrade De Leitura;

Das Missoes -
Uri; Educagio;

E Suas Implicagdes
No Contexto Da

Dissertagdo Educagao Bésica '

Universidade Tempos E Espagos Autora: Souza, Historico Cultural; Pesquisa-Acao Tempos e Espacos

De Juiz \De De Leitura Literaria | Maiara Ferreira De | Concepgdo De Leitura; destinados a Literatura
Fora; Educagao; Na Educacao Orientadora: Hilda Importancia Da Literaria; 2° Periodo de

Dissertagao Infantil' Aparecida Linhares Literatura No Ei

Da Silva Micarello

Desenvolvimento
Humano;

FONTE: Elaborada pela autora.
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APENDICE N
ROTEIRO PARA ENTREVISTA

1. Vocé poderia falar acerca da constituicdo do Grupo de Pesquisa e contar sobre sua
histéria e sobre seus componentes ao longo da existéncia do Grupo? Atualmente, tem
algum membro fazendo pesquisa sobre a tematica da literatura infantil na Educagao

Infantil? Gostaria que ela falasse sobre o grupo de pesquisa?

2. Quais as agdes que o grupo realiza? H4 a¢des que nao necessariamente seriam de
pesquisa, como as de extensdo ou outras de formagdo continuada? Poderia falar um
pouco sobre estas? Existe alguma relagdo das atividades do grupo com a graduagao

em Pedagogia da mesma (da sua) Universidade?

3. Poderia comentar sobre as pesquisas mais perenes (de longa duragao) e as mais
recentes acerca da interface entre a literatura e a Educagao Infantil? Para quem nao

trabalha com a EI, pensar em criangas de 0 a 10.

4. Como o grupo entende a literatura infantil? Ou seja, como poderia definir/conceituar

a literatura infantil?

5. O que vocé entende que os estudantes precisam saber sobre iss0?

6. O PPC da sua IES contempla o ensino de literatura infantil? No curso de Pedagogia
da sua universidade, as disciplinas de literatura infantil sdo optativas ou obrigatorias?
Ha uma posicdo especifica do seu grupo de pesquisa em relagdo a esta definicao (da
obrigatoriedade ou ndo da/s disciplina/s para a formacdo em Pedagogia)? Quais sdo

as motivagdes do grupo a esse respeito?

7. No curso de Pedagogia da sua IES, existe uma cadeira (uma vaga) para professor de

literatura infantil?

8. Em sua opinido, quais fatores (internos e externos) influenciam a implementacao

do ensino da literatura infantil no curso de Pedagogia da sua Universidade?
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9. Qual a sua percepcao sobre o ensino de literatura infantil na formagao inicial dos
professores, no curso de Pedagogia? Além disso, quais s3o os recursos disponiveis
(verificar se a IES tem biblioteca com acervo de livros infantis para ampliacdo de
repertério e empréstimo das graduandas), estratégias e as razdes politicas,
académicas, economicas e culturais para que a literatura infantil seja uma disciplina

obrigatoria no curriculo de Pedagogia?

10. Na sua opinido, que contribuigdes uma disciplina sobre literatura infantil teria nos

cursos de Pedagogia para a formagado das professoras de Educacao Infantil?

11. Indique outro colega que voce indicaria para falar sobre o assunto.

12. Informacdes pessoais: (Deixaria por ultimo para preencher com o que a/o
entrevistada/entrevistado falasse e com o que vocé observou e se for o caso perguntar
ao final)

Tempo de atuagdo na area da literatura infantil
Tempo de atuagdo na institui¢ao

Tempo de atuagdo no grupo de pesquisa

APENDICE O
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E-MAILS ENVIADOS AOS GRUPOS DE PESQUISA

Bom dia, Prof*

Meu nome ¢ Katia Sampaio e sou mestranda em educacdo da UFPR da Linha de pesquisa

Diversidade, Diferenca e Desigualdade Social, sob a orientacdo da Prof®. Dra. Catarina Moro.

A minha pesquisa ¢ referente aos grupos de pesquisa cadastrados no CNPQ, que

abordam pesquisas relacionadas a Literatura Infantil e 2 Educacio Infantil.

Realizei uma pesquisa no Diretorio dos Grupos de Pesquisa no Brasil Lattes para selecionar os
grupos que pesquisam sobre a temdtica. Foram selecionados 25 grupos, de universidades
federais e o seu grupo ¢ um dos selecionados, porém preciso saber, neste primeiro momento, se

0 tém pesquisas relacionadas a literatura infantil na Educacao

Infantil, para poder dar continuidade na minha pesquisa.
Desde ja agradego a colaboragao.

Katia Luciana Luz Sampaio
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