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RESUMO

A ORGANIZAGCAO ESCOLAR:
a analise da escola paranaense no periodo de 1930 a 1945.

A proposta deste trabalho € discutir a politica educacional do Governo
do Estado do Parana no periodo de 1930 a 1945, no que se refere a
organizagéo escolar do ensino primario. Apresenta o contexto sécio-politico e
econdmico do periodo estabelecendo a relagdo entre o papel social da escola e
as mudancas ocorridas na sociedade. Analisa a organizacdo escolar,
esclarecendo o funcionamento das escolas primarias, suas atribuicées e
regulamentagdes. Relaciona a auséncia de oferta de vagas, o fluxo escolar e a
formacéo docente com as deficiéncias econdmicas do Estado. Apresenta os

programas escolares e investiga suas propostas curriculares.

viii



ABSTRACT

The proposition of this research discusses the educational politics of the
governiment of the stat of Parana. In the period from 1930 to 1945, concerning
to primary school organization. It presents the economic and politics context of
that period, setting the relation between the social role of the school and the
changes that took place in that society. It examines the school organization,
clarifying the way primary sochools funcioned, their atributions and rules. It also
conects the lack of school vacancies, school flow and the theachers formation
with the economic deficiecies of the state. It presents the school programs and
examines their curricular propositions. SCHOOL ORGANIZATION. The
analysis of the primary school of Parana in the period from 1930 to 1945.



INTRODUCAO

A idéia de pesquisar as escolas primarias no Parana surgiu com algumas
duvidas sobre a nossa histéria. Quando tive a oportunidade de trabalhar em uma
escola estrangeira, comecei a comparar a proposta educacional brasileira com a
européia e algumas questdes ndo puderam ser esclarecidas por falta de
informacgdes.

A compreensdo sobre a organizagdo escolar do ensino primario
paranaense esbarrou num fato muito simples: ndo havia estudos sistematicos que
explicassem sua formagcdo em décadas mais recentes.

A defesa da escola brasileira passou a fazer parte do meu cotidiano e
imaginava encontrar peSquisas que pudessem comprovar a qualidade do ensino e
dos profissionais em nosso pais. Apesar das questbes sociais que assombram o
ensino publico, gostaria de mostrar aos estrangeiros que se nossas escolas
tivessem mais investimentbs, seriam mais eficientes, porque temos profissionais
conscientes, sérios e criativos.

A pesquisa de OLIVEIRA' deu inicio a este processo. Seu trabalho
esclareceu o encaminhamento histérico das escolas primarias paranaenses até a
Primeira Republica.

" OLIVEIRA, Maria Cecilia. Ensino primério e sociedade no Parané durante a Primeira Republica.
Séo Paulo, 1994. Doutorado em Educacé&o. Universidade de S&o Paulo.



Os relatos de MIGUEL? sobre suas conquistas com o levantamento
histérico da formagéo dos professores paranaenses até 1960, contribuiram para
despertar o interesse em relacao as pesquisas histéricas.

Ao entrar para o Programa de Pés-Graduagao, dei inicio a busca de novos
conhecimentos, tentei dar continuidade ao trabalho de pesquisa iniciado por
OLIVEIRA e compreendi, ao longo do tempo, qual era a finalidade da educacao.

A compreensdo do processo pedagogico nas escolas fundamentais, em
dias atuais, tem sido alvo de amplos debates, nas instituicbes de ensino entre
educadores e educandos, com o objetivo de se tracar diretrizes de procedimentos
para se atingir, cada vez mais, uma melhor qualidade de ensino. Esse processo
tem suas explicacbes na sua progressdo que ocorre ao longo do tempo, com
avangos, paradas e saltos, por meio das idéias que germinaram, criaram corpo €,
afinal, revelaram-se.

Verifica-se, assim, que todo o processo caminha em etapas sucessivas
tendentes ao seu desenvolvimento que terdo objetivamente, como produto final, o
aprendizado do aluno. -

Quando se reporta aos objetivos tragados pelos educadores, em épocas
anteriores, constata-se que, embora esses objetivos visassem formagbes
compativeis com as necessidades e valores sociais desses periodos, o processo
pedagégico sofria mudancas, em razdo das influéncias recebidas de centros mais
desenvolvidos e preocupados com seu aperfeicoamento.

A invencdo da escola ndo é mera casualidade, mas, um resultado de
necessidades e exigéncias sociais, que dao carater indiscutivel de historicidade e,
por conseguinte, de transitoriedade de cada modalidade de agio formativa
existente, de conformidade com as aspiragbes e objetivos que a sociedade
estabelece para a formagcdo de seus cidadéos, tornando a educagdo um ato
politico. Na vertente desta formacgao, a investigacao sobre a natureza humana e
sua formacdo individual ampliou-se para sua inser¢cdo e existéncia coletiva,
constituindo ponto de partida para a constante renovagéo da escola.

Dai, a necessidade do conhecimento do processo educativo, numa
perspectiva histérica, assentado na andlise da organizacdo escolar, para as

2 MIGUEL, Maria Elisabeth Blanck Miguel. A pedagogia da escola nova na formagéo do professor
primério paranaense: inicio, consolidagdo e expansdo do movimento. S&o Paulo: 1992. Doutorado em
Educacdo. Pontificia Universidade Catdlica.



escolas publicas primarias, existentes no Parand, a fim de se detectar os
procedimentos pedagoégicos vigentes.

Os procedimentos pedagégicos podem ser determinados a partir da
definicdo de Pedagogia. SAVIANI define Pedagogia como sendo a feoria pratica
da educagédo e complementa: “a questao central da pedagogia é o problema das
formas, dos processos, dos métodos; certamente, ndo considerados em si
mesmos, pois as formas sé fazem sentido na medida que viabilizam o dominio de
determinados contetidos.” > Com isso, indica que a Pedagogia é uma teoria que
se estrutura a partir da acdo elaborada e em fungdo de exigéncias praticas,
interessada na execugao, na acao e nos seus resultados.

A preocupacido com 0s aspectos praticos da escola passou a fundamentar
um movimento de educadores que colocou a pedagogia diante de problemas
novos bem mais complexos e mais dificeis do que os que teve de resolver
anteriormente, porque apresentou uma proposta progressista de educacgéo,
contrastando com a educacgéao tradicional vigente no inicio deste século.

As idéias do movimento denominado Escola Nova relacionavam-se ao
desenvolvimento da crianga e suas necessidades basicas, fundamentais na
biologia e psicologia, ligando-se o nome de Escola Nova a um novo tratamento
educacional.

A revisdo critica do ensino tradicional promoveu alteragdes nos sistemas
educacionais, modificando os objetivos do trabalho escolar, bem como a
reformulagdo da didética, cujos fundamentos gerais teriam que ser revisados. As
novas circunstancias exigiram a transformacéo dos principios tradicionais € o
movimento da Escola Nova difundiu-se, por todo o0 mundo, com orientagbes
diferentes. O confronto entre as varias concepgbes e experiéncias educacionais
tinham pontos comuns, dentre os quais se enfatizava a escola centrada no aluno
e a importancia da formagdo dos professores na implantacdo satisfatéria de
qualquer reforma. *

Na esséncia da Educacdo Nova, estava a idéia da grandeza do espirito, da
universalidade da cultura, do desenvolvimento integral do ser humano, enfim, do
Humanismo.

3SAVIANI, Dermeval. Educagdo: do senso comum & consciéncia filoséfica. Sdo Paulo: Autores
Associados, 1992. p. 78-9

* LOURENGO FILHO. Introdugé&o ao estudo da escola nova. Sao Paulo: Melhoramentos, 1974. p.
270.



O “entusiasmo pela educacao”, afirma Saviani,

sob a inspiracdo da tendéncia humanista tradicional,
traduz a fase da escola redentora da humanidade. Sobre
o pano de fundo das idéias liberais, que sao retomadas e
debatidas intensamente, advoga-se a extensdao do
processo de escolarizagdo como grande instrumento de
participacdo politica. Diversas correntes de idéias e
movimentos sociais agitam a questdo da escolaridade
obrigatéria e gratuita a toda a populaggo. °

Idéias respaldadas no pensamento liberal condiziam com a concretizagéo
da democracia no ensino, levando-se a bandeira da igualdade e da oportunidade
a todos, indistintamente. Questdes de ordem politica foram invocadas, no
decorrer da 12 Republica, com o objetivo de se intentar mudangas para um Brasil
renovado. A educacdo, um dos movimentos que agitaram o final deste periodo,
por meio dos defensores do ensino inovado, buscou uma nova fase tendo por
lema a democracia na educacao.

As implicacdes de ordem social, econdmica e politica, considerando os
novos rumos, tomados pelo governo, com o advento de Vargas, foram
preocupacgoes deste trabalho, em razdo do novo momento politico, que procurou
romper com a velha e tradicional politica oligarquica, que se firmou durante a
Primeira Republica.

A organizagdo escolar, que foi se estruturando no periodo anterior,
apresentou, nessa nova fase politica, algumas particularidades, em razdo de
medidas governamentais para a modernizacao do ensino.

Para compreender a dinamica escolar e poder elucidar o desenvolvimento
desse processo foram necessarios estudos sobre o andamento do ensino na rede
escolar do Estado do Parana.

Os acontecimentos de ordem politica, inaugurando outra fase
administrativa do governo, repercutiram nas decisdes sobre a educacgéo no Brasil,
e, em particular, no Parana. Diversos fatores concorreram para essas mudancas,
entre eles, aqueles provenientes dos defensores da Escola Nova que interferiram
nas novas propostas para a educacao brasileira.

% SILVA, Naura Syria F. Corréa da. cita SAVIANI num texto elaborado para um Curso de Extenséo
oferecido pela UFPR em 1994. p. 06



IANNI afirma que “o carater elitista do ensino é questionado apos a
Primeira Guerra, quando uma incipiente industria é organizada, mais provocada
por mudancas nas relagdes do Brasil com os paises industrializados que
propriamente pela guerra”. °

A expansdo do sistema educacional ocorria gradativamente, visando suprir
a necessidade dos trabalhadores, sob a ética da classe dominante. O
analfabetismo reinante entre os trabalhadores estava a exigir medidas mais
decisivas em relacao a alfabetizagdo. A questdo do voto e da alfabetizagdo das
massas eram vistos como necessarios para a mudanga do poder politico e
conseguir afinal derrotar as oligarquias rurais.

As reformas de ensino, elaboradas na década de 20, representaram um
importante rompimento com a escola tradicional, sua énfase na natureza social do
processo escolar, por sua preocupagdo em renovar o curriculo, pela tentativa de
modernizar métodos e estratégias de ensino e de avaliagéo e, ainda, por sua
insisténcia na democratizagao da sala de aula e da relag&o professor-aluno.

Entre 1930 e 1937, Getulio Vargas tentou construir uma democracia de
bases populares, fazendo concessoes tanto a classe média como ao proletariado.
Foram sete anos de agitagdo que envolveram uma revolta em Sdo Paulo, uma
nova constituicdo, um movimento popular, um movimento fascista e um
movimento comunista. Em 1937, Vargas terminou a tentativa democratica e
iniciou o periodo autoritario conhecido como “Estado Novo’. 8

Durante o ano de 1932, a area de ensino foi objetivo de varias medidas por
parte do Governo Provisério e dos Governos dos Estados. Além da preocupagéo
com a reforma dos métodos de ensino, muitos prédios foram construidos e
destinados ao funcionamento da escola primaria.

O “Manifesto dos Pioneiros da Educagao Nova®, de 1932, surgiu como uma
tentativa de influenciar as diretrizes educacionais do governo. O documento
dedicou-se, em linhas gerais, & defesa da escola publica, obrigatéria, laica e
gratuita e orientou-se pelos principios pedagégicos de Dewey, Kilpatlick e outros.

& IANNI, O . Crisis in Brazil. Nova lorque, 1970.

7 MOREIRA, Antonio. Curriculos e programas no Brasil. Campinas: Papirus, 1995. 2. ed. p. 85

8 SKIDMORE, T. E. Politics in Brazil, 1930 — 1964: an experiment in democracy. Nova lorque,
1986. ‘



Os debates pedagogicos marcaram os anos 30, quando os educadores
idealistas buscaram e apresentaram inumeras opg¢des para solucionar a poh’tica
educacional brasileira.

A Constituicdo de 1934 mantinha o espirito da Constituicdo de 1891, mas
apresentava caracteristicas proprias. Era uma carta democratica e, de todas as
Constituicdes, foi a que vigorou por menor tempo.

A Constituicdo de 1937, elaborada pelo jurista Francisco Campos, que
ficou conhecida como Polaca, por ter sido inspirada na Constituicio fascista que
estava em vigor na Poldnia, tinha carater autoritario e altamente centralizador. Foi
a primeira Constituicao Brasileira a outorgar tanto poder a um presidente.

A criacdo do Ministério dos Negdcios da Educagdo e Saude Publica,
destinado a cuidar da instrugdo publica no pais, a Cruzada Nacional da
Educacéo, o Manifesto dos Pioneiros da Educagio Nova, a Constituicdo de 1934
e, posteriormente, a de 1937, foram importantes acontecimentos que concorreram
para a escolha e definicdo do periodo que foi pesquisado.

Ja existem alguns estudos da educagéo no Parana. Todavia, em relagao a
esta, poucos sdo aqueles que abordam o estudo da organizagcdo escolar das
escolas publicas primarias do Parana.

Assim, o periodo entre 1930 e 1945, por caracterizar um novo sistema de
governo, tornou-se especial na histéria, no qual ocorreram mudangas sociais e
politicas, com repercussdes no sistema educacional do pais.

Esse periodo, que se inicia caracterizado pela efervescéncia de novas
idéias na educagdo °, na politica e na economia brasileira, tem como ponto
referencial a Revolugdo de 1930. E a partir desta fase que se pretende direcionar
a pesquisa, compreendendo os anos de 1930 a 1945, quando se deu o Governo
de Getulio Dornelles Vargas, a nivel nacional e o Governo de Manoel Ribas, no
Estado do Parana, entre os anos de 1932 e 1946.

A atencao dispensada a legislacdo do ensino primario justifica-se porque
nela estao definidos os objetivos e diretrizes da organiza¢io do ensino, bem como
a documentacéo coletada, contendo as informagbes para se entender e dar
conhecimento da organizagéo escolar no Parana.

® As novas idéias na educagso, iniciada na década de 20 e concretizadas com as Reformas de
Ensino em diversos Estados no mesmo periodo, inicia-se na década de 30 com conquistas mais significativas
no ambito nacional, como o Manifesto dos Pioneiros e a Assembléia Constituinte 1933-34 e, retrocede, com a
implantagao da ditadura nos anos seguintes (1937-1945).



As estatisticas educacionais, permitiram que se conhecesse as condigdes
gerais do Estado, a partir de 1932, sob varios aspectos, inclusive a educagéo pré-
escolar e o ensino rural enfatizado no Governo Ribas.

Assim é que, no estudo do ensino primario, procurou-se realizar a analise
critica dos dados qualitativos e quantitativos referentes as informagdes oficiais
encontradas nas seguintes fontes bibliograficas:

- Mensagens do Interventor Manoel Ribas a Assembléia Legislativa do

Estado;

- Relatérios dos Secretarios de Estado ao Interventor Manoel Ribas;

- Relatérios apresentados pelo Interventor Manoel Ribas ao Presidente
da Republica Getulio Vargas;

- Publicagoes referentes ao levantamento bibliografico, sobre temas
tedrico-conceituais e aqueles de carater histérico que elucidam as
problematicas do periodo, relativas ao contexto histérico nacional e,
particularmente, ao paranaense.

As fontes historicas'® foram classificadas em fontes primarias e fontes

secundarias. De acordo com CARDOSO,

as fontes primarias — que no caso dos documentos
escritos podem ser tanto manuscritas quanto impressas
(publicadas durante o préprio periodo estudado) — séo as
que surgiram como decorréncia direta do tema
pesquisado; livros e artigo sobre o tema em estudo seréo
tratados como fontes secundarias. '

A metodologia empregada inclui os processos hermenéuticos de
interpretacéo das fontes, que consiste em apreender o conteudo exato e o sentido
de um texto, partindo de um conhecimento prévio da lingua da época e das
convengdes culturais vigentes no periodo escolhido.

A fase de coleta de dados teve uma longa duragdo no processo de
pesquisa.

O tema estava bem delimitado, porém, na consulta dos repertérios
documentais e bibliotecarios publicados, na busca de coletaneas de fontes

' S50 consideradas fontes histéricas todos os tipos de informaggo acerca do objeto de estudo.
" CARDOSO, Ciro Flamarion. Uma introdug@o a histéria. Brasiliense: S&o Paulo, 1982. Colecéo
Primeiros véos.



primarias impressas e em jornais a dificuldade encontrada estava na pouca, e em

determinados casos, na auséncia de fontes bibliograficas.

Para tanto, houve a necessidade de se selecionar e classificar o material

levantado, bibliografico e documental, de maneira a permitir melhor compreensao

e desenvolvimento I6gico-sequencial dos fendbmenos ocorridos.

Com base no material levantado, foram formuladas algumas questbes

relativas ao processo educacional no Parana, tendo em vista as mudangas nos

rumos da politica e da economia, bem como a influéncia de novas idéias para a

educacdo, fossem elas oriundas de ideologias democraticas, pretendendo a

renovacio do ensino ou de governos totalitarios, enfatizando aspectos civicos e

morais.

Séao elas:

v

v

Até que ponto as mudancas no plano econdmico, com incentivo a
industrializacao, repercutiram na esfera educacional?

A politica educacional do governo do Estado do Parana, na década de
30, no que se refere a ampliagcido de oportunidades educacionais no
ensino primario, evidenciou um aumento de vagas no sistema
educacional?

A adaptacao do sistema escolar as exigéncias de uma nova sociedade,
com caracteristicas industriais, foi concebida no Estado do Parana?
Como ocorreu a unificagdo do sistema educacional paranaense a
proposta, que vigorava em ambito nacional, de uma politica nacional de
educacgao?

Em termos de conteudos escolares, como se apresentavam o0s
programas do enéino primario?

Como era composto o0 corpo docente para o ensino primario?

Para responder as questfes propostas, o trabalho teve inicio com o

levantamento de dados nos organismos nos quais se encontravam o material

necessario para o encaminhamento da pesquisa. Foram eles:

Departamento Estadual de Arquivo e Microfimagem do Estado do
Parang;

Biblioteca Publica do Parana;



- Biblioteca Central da Universidade Federal do Parang;

- Biblioteca do Museu Paranaense;

- Biblioteca do Setor de Ciéncias Humanas, Letras e Artes da

Universidade Federal do Parang;

- Circulo de Estudos Bandeirantes;

- Arquivos particulares — material cedido por pessoas que se

interessavam em contribuir para este trabalho;

- Instituto de Educacao do Parang;

- Instituto Histérico e Geografico e Etnogréfico Paranaense;

- Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.

Com base nas informagdes levantadas, houve a possibilidade de elaborar
este trabalho o qual se apresenta dividido em capitulos que, resumidamente,
tratam da educacéao no Estado.

Em primeiro lugar, tentou-se sintetizar a estrutura econdmica, politica e
social do Estado, nas primeiras décadas deste século, caracterizando a crise
econdmica vivida nesse periodo e o processo revolucionario do pais. A transicéo
da estrutura de estado oligarquico e agro-exportador para a fase de
desenvolvimento urbano e industrial foi pano de fundo para a compreenséo da
nova fun¢cio da escola primaria. _

Em segundo lugar, analisou-se o papel social da escola e as mudangas
ocorridas na sociedade, influenciada pelas inovagées no ambito escolar, por meio
dos movimentos em prol da Educacdo Nova. A analise partiu do Manifesto dos
Pioneiros, das reflexdes geradas quanto a questdo do analfabetismo, da
preparacao dos profissionais da educacgao e do processo de industrializacdo, este
ultimo, para justificar o controle da esfera econdmica por parte do Estado.

A Assembléia Nacional Constituinte, o movimento renovador, a
Constituicdo de 1934 e, posteriormente, a de 1937, concluiram a analise das
propostas existentes sobre a democratizagdo da escola publica, iniciada ha muito
no Brasil.

A organizagcido escolar foi analisada no Capitulo lll, esclarecendo como
funcionavam as escolas primarias no Parana, suas atribuicdes, regulamentagbes,
dificuldades e pretensbes em consonancia com as mudangas ocorridas no
sistema educacional a partir de 1930. A expans&o do ensino também foi outra
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preocupacdo neste trabalho devido ao crescimento demografico e @ demanda
social na educagao, bem como retratar o aspecto organizacional das escolas.

No aspecto quantitativo, salientou-se a falta de oferta de vagas nas escolas
e a falta de escolas nas regides afastadas dos centros urbanos. Quanto ao
‘aspecto organizacional, as deficiéncias econdmicas preponderaram, influenciando
desde a aquisicdo de material didatico, até ao comprometimento da qualidade na
formacgao dos professores primarios.

Os programas escolares foram tratados no IV Capitulo e seu estudo
delineou a compreensdo de como as escolas paranaenses realizavam sua
instrucdo. Relativamente as alteragcdes nos programas, estes ndo aconteceram
desde a década anterior até o periodo estudado e sua proposta mostrava-se
desvinculada da realidade social do Estado. Seus conteudos eram abrangentes e
complexos, se considerarmos que a escola era o primeiro contato que a crianga
tinha com o meio social, tornando dificil sua permanéncia na escola. O corpo
docente, na sua maioria, ndo tinha formagao pedagaogica.

A andlise dos efeitos da escolarizagao na bopulagéo escolarizavel foi
realizada através de levantamentos estatisticos cujos dados, porém, nio se
apresentam completos. As informacdes fornecidas pelo 1.B.G.E. e Relatérios do
Governo referentes a educacgdo limitaram-se ao ano de 1942. Os dados
especificos relativos ao Parana datam de 1937. Apds este periodo, alguns dados
isolados foram encontrados em publicagdes nacionais, mas nao ultrapassaram o
ano de 1942. No acervo do |.B.G.E., toda a documentacido esta arquivada e,
realmente, ndo houve levantamento estatistico apds o periodo acima citado. O
censo nacional, inclusive, foi realizado somente em 1950.

A busca por informagdes sobre a formagédo escolar primaria no Estado,
demonstrou a fragilidade histérica sobre os nossos antepassados. Apesar de
alguns trabalhos terem sido realizados a respeito da educagdo no Parang, o
estudo realizado por OLIVEIRA'? (1982), foi o mais completo, tendo como
principio a abordagem conjuntural e estrutural do ensino paranaense. Sua
pesquisa iniciou no periodo provincial do Parana e sua andlise sobre o
desenvolvimento do processo educacional e sobre as tendéncias da populagéo

'2 OLIVEIRA, Maria Cecilia. O ensino primério na Provincia do Parané: 1853 — 1889. Curitiba, 1982.
Mestrado em Histéria, Universidade Federal do Parana.
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participante desse processo elucidaram muitas indagagdes. Contudo, muito ainda
havia para ser esclarecido.

Na tese de doutoramento, OLIVEIRA™ demonstra novamente a
preocupacao com a formagéo no ensino primario no Parand. Sua investigacao
‘caracteriza o ensino primario no periodo da Primeira Republica no Estado. Em
uma analise detalhada, o sistema escolar, tanto no aspecto de seu funcionamento
como no de sua organizag¢do, € compreendido através da relagcdo existente entre
0 ensino primario e a sociedade paranaense da época. A educacéo nas diferentes
comunidades do Estado (estrangeiras urbanas e rurais) sao consideradas,
demonstrando grande preocupag¢ao com o ensino como um todo. As pesquisas de
OLIVEIRA™ de certa forma, deram origem a este trabalho.

A organizacdo do ensino primario abrange, obrigatoriamente, a formacao
do professor. MIGUEL', ao analisar a formagdo do professor primario
paranaense, a partir de 1920, orientou o sentido do desenvolvimento da escola
primaria, visto que o despreparo do professor desencadeia processos sociais
significativos, como o de evaséo e o de repeténcia, pbr 'exemplo. A compreensao
do modo como se formaram os cursos normais, sob a influéncia da Escola Nova,
e a formacdo dos professores primarios na realidade paranaense tornaram o
trabalho de MIGUEL'® imprescindivel para a fundamentagéo desta pesquisa.

O entendimento do contexto politico, social e econdmico nacional vieram a
partir de um estudo sistematico de autores relacionados a época e que
pesquisaram o periodo estipulado. Esta andlise, dentre todo o processo de
elaborag&o deste trabalho, foi a mais demorada.

No capitulo intitulado Ndo era esta a Republica dos nossos sonhos,
ALENCAR, RAMALHO e RIBEIRO " comentam a crise da economia brasileira,
da dominag&o oligarquica e todo o processo revolucionario de 1930. As principais
relagdes entre o Estado e a industrializagdo no Brasil, no periodo de 193045, sao
apresentadas, considerando suas relagbes com as economias capitalistas mais
avancgadas no contexto internacional.

' OLIVEIRA, Maria Cecilia. Ensino primério e sociedade no Parané durante a Primeira Repdiblica.
Séo Paula, 1994. Doutorado em Educagdo. Universidade de S&o Paulo.
Ibid.
® MIGUEL, Maria Elisabeth Blanck Miguel. A pedagogia da escola nova na formag&o do professor
primério paranaense: inicio, consolidagdo e expansdo do movimento. Séo Paulo: 1992. Doutorado em
Educa@% Pontificia Universidade Catdlica.
Ibid.
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Um estudo comparativo entre os regimes fascistas europeus e o Estado
Novo, elucidou a compreensao das correntes predominantes das forgas sociais
interessadas na centralizag&o politica e as interessadas na descentralizacao, e as
razbes das suas divergéncias, sendo possivel entender a situagao do proletariado
urbano nas primeiras décadas deste século.

PRADO JR." interpreta a histéria econdmica brasileira a partir da sua
formacdo, em 1500, e sua evolugéo ao longo dos séculos. A crise de um sistema
aponta o sistema tradicional como o inicio da estagnacdo e decadéncia da
economia no pais. Todo o0 processo de recuperacdo econdmica, O
desenvolvimento do mercado interno e o progresso tecnoldgico sdo considerados
como o inicio da transformacdo do pais, visto na nitida elevacdo dos padrbes
médios de vida, na tendéncia ao desaparecimento das importagcbes e no
crescimento da populagdo. A evolugdo econdmica aconteceu frente a grandes
dificuldades e as forcas de renovacéo, as quais impulsionaram o pais para novos
rumos.

As deficiéncias existentes na rede vidria, ésklimitadas condicbes de
escoamento nos portos de Antonina e Paranagua e a soma das dividas em 1930,
tornaram o Parana economicamente debilitado. O déficit cronico verificado no
orcamento estadual, levou 0 governo a acumular dividas que se avolumaram e,
permanentemente, dependiam da ajuda do governo central. O quadro econdmico
paranaense sofreu mudancas a partir da colonizagcado do norte do Estado e do
plantio do café. PADIS', em seu estudo detalhado sobre a economia
paranaense, contribuiu efetivamente para a compreensdao da expansdao da
populagdo, que esta diretamente ligada ao aumento de escolas primarias no
Estado.

CARONE?®, em sua analise politica, articula todo o processo revolucionario
de 30 a partir dos primeiros movimentos renovadores ocorridos na década de 20.
Ao analisar cada periodo historico, mostra como a politica federal reflete nas
politicas estaduais e nas divergéncias ocorridas nesse processo, como

aconteciam as liderangcas nos Estados, a Iluta entre militares e civis, as

7 ALENCAR, Francisco; RAMALHO, Licia; RIBEIRO, Marcus. Histéria da sociedade brasileira. Rio
de Janeiro: Ao Livro Técnico, 1985.

'® PRADO JR., Caio. Histéria econémica do Brasil. Sao Paulo: Brasiliense, 1981. 26 ed.

' PADIS, Pedro. Formag&o de uma economia periférica: o caso do Parana. S&o Paulo: HUCITEC;
Curitiba: Secretaria da Cultura e do Esporte do Estado do Parana, 1981.

% CARONE, Edgard. A repiblica velha. Rio de Janeiro; S&o Paulo: DIFEL, 1977. 3 ed.
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contestacbées da pequena burguesia, as dissidéncias oligarquicas, as crises de
crescimento, para explicar o desenvolvimento politico do pais. A economia norteia
seu trabalho. A reconstituicio dos processos globais, respeitando as
particularidades dos fatos, inclue Carone como referéncia obrigatoria para
qualquer analise historica do pais.

A histéria da educacdo brasileira é fundamentada em autores
imprescindiveis para a percepcdo da evolugcdo do ensino no Brasil
ROMANELLI?', em sua pesquisa sobre histéria da educacdo, explica como
ocorreu a transicdo da sociedade oligarquico-tradicional para a urbano-industrial,
no periodo de 1930, redefinindo as estruturas do poder, orientadas pelo modelo
econdmico. A urbanizagdo crescente fez aumentar a demanda social pela
educacao e os levantamentos estatisticos deram subsidios para a interpretagéo e
a compreensao da estrutura interna do sistema educacional.

O enfoque dado por GHIRALDE.LLI22 A histéria da educacao privilegia o
das politicas educacionais e o0 das construcbes pedagdgicas didaticas,
envolvendo a relagéo entre o Estado, a educag:éo,ma 'sociedade e os projetos
educacionais relacionados a este contexto.

O levantamento historico realizado por RIBEIRO?® destaca, em sua obra
Historia da Educagdo Brasileira — a organizagédo escolar, o reconhecimento da
economia como condi¢do central para o desenvolvimento, no sentido de um
processo de transformagao econdmico, politico e social, por meio do crescimento
do padrdo de vida da populagdo, como algo a ser atingido automaticamente. A
educacao é enfatizada, desta forma, no sentido de se tornar publica e gratuita,
através das consequientes agdes realizadas pelo movimento renovador de 30. A
andlise constata que, na medida em que o tempo passa, apés o advento da
Republica, a cada década, aumenta a press&o dos varios setores da sociedade,
enfatizando a permanéncia na escola.

NISKIER?* conta a histéria da educacio no Brasil,.em uma leitura formal,
baseada em documentos oficiais e legislacbes vigentes no pais desde 1500. O
desenvolvimento do seu trabalho referencia todos os pontos significativos da

2 ROMANELLLI, Otaiza. Histéria da educagdo no Brasil. Petroplolis, RJ: Vozes, 1996. 18. ed.

2 GHIRALDELLI JR, Paulo. Histéria da educagdo. Sao Paulo: Cortez, 1994.

2 RIBEIRO, Maria Luisa. Histéria da educagdo brasileira: a organizagéo escolar. S&o Paulo: Cortez.
Autores Associados, 1988. 8.ed. -

24 NISKIER, Arnaldo. Educagdo brasileira: 500 anos de histéria. 1500 — 2000. Sao Paulo:
Melhoramentos, 1989.
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educacéo, determinando como o ensino foi se estruturando a nivel nacional e
como as determinagdes das Constituicdes brasileiras influenciaram o ensino em
ambito educacional. NISKIER? enfoca o ensino como um todo, analisando desde
o fundamental até as deliberagdes do ensino superior.

A educacéo nas constituintes brasileiras® revela a andlise das fontes
primarias como fundamentais para a utilizacdo de estudos de pesquisa,
ressaltando a importancia dos estudos juridicos nas sociedades democraticas. O
processo de elaborag&o das constituicées esclareceu 0 encaminhamento dado ao
processo e, no que se refere a Constituinte de 1933-34, revelou a intervengao
dada pelos renovadores, em busca do ensino publico, gratuito, laico e obrigatério.

MOREIRA?, analisa a evolugio e a compreens&o do curriculo no meio
educacional, demonstrando a importancia das matérias escolares serem
ministradas num sentido instrumental, pratico, de meio e n&o intelectualista e de
fim em si mesmas. O sentido do curriculo é visto em atividades globais, sob forma
de interesse, de projetos ou de problemas. Dessa forma, os curriculos e os
programas das escolas primarias puderam ser analisados sob a ética da evolugao
do curriculo escolar brasileiro.

O trabalho de PILOTTO® esta diretamente ligado a histéria da educagéo
publica no Parana. Na obra A educagdo no Parana, o autor paranaense diz que
chegou muito cedo as idéias da Escola Nova e explica os reflexos do movimento
renovador no Parana. Os primeiros passos na sua formacdo pedagogica se
iniciaram com Tolstoi, passaram por Rousseau, com Emilio e prosseguiram por
Langevin e Wallon. A idéia de educagdo renovada se caracterizava por alguns
aspectos marcantes, entre esses, destacava-se, principaimente, a
democratizag&o do ensino.

PILOTTO analisa os problemas educacionais e toma como base a
matricula dos alunos na 12 série primaria, como inicio de sua proposta
educacional. Ele propde que, ao contrario de oferecer mais escolas, € preciso
concentrar esforcos, fundamentaimente, na permanéncia e melhor rendimento
dos alunos.

» NISKIER, Arnaldo. Educagdo brasileira: 500 anos de histéria. 1500 — 2000. S&o Paulo:
Melhoramentos, 1989.

% FAVARO, Osmar (Org.). A educagdo nas constituintes brasileiras (1823 — 1988). Campinas, SP:
Autores Associados, 1996.

2 MOREIRA, Antonio. Curriculos e programas no Brasil. Campinas, SP: Papirus, 1995. 2 ed.

2 PILOTTO, Erasmo. A educagdo no Parané. Rio de Janeiro: CILEM, MEC, INEP, 1954,
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Esses estudos, pela importancia do método adotado e
pelo alcance excepcional de suas conclusdes, devem ser
considerados fundamentais e classicos no estudo da
educacdo em nosso pais. Surpreendentemente, eles ndo
sdo referidos com a freqiiéncia merecida e necessaria:
nao sei se o fato se deve a vaidade de ndao querermos ter
mestre brasileiro ou a imaturidade de diletantes ou a
preconceitos. Apesar disso, as andlises de Teixeira de
Freitas estdo entre 0 que mais sério e sagaz se disse da
educacdo brasileira. %

A andlise dos fracassos no ensino da primeira série, o que significa dizer
no processo de alfabetizacdo, as consideracbes necessarias a proposito das
condicbes basicas para este processo de aprendizagem e as atividades
preceituadas para o desenvolvimento das mesmas, levam PILOTTO® a
estabelecer correlagdes entre os indices de repeténcia e evasio, a analisar o
desempenho do professor e o método de alfabetizagdo.

David CARNEIRO e Tulio VARGAS?®'| coletaram dados biograficos sobre
os governantes do Estado, no periodo republicano, para escrever a historia da
Republica no Parang, enfocando aspectos econdmicos, politicos e sociais.

RATACHESKI® expbe as condigbes das escolas paranaenses, num
manuscrito comemorativo aos cem anos de emancipag¢do politica do Estado,
através de informacdes que ndo puderam ser comprovadas de sua veracidade,
mas que, de alguma forma, contribuiram para complementar as informagdes
obtidas em documentos oficiais.

CARDOSO® em Uma introdugdo a histéria, apresenta o problema da
cientificidade da historia e o carater cientifico da ciéncia. Suas consideragées
abordam os diversos métodos de pesquisa histérica abrangendo sua evolugéo e
suas novas tendéncias. O capitulo destinado aos passos da pesquisa histérica

elucidou, de forma objetiva, como proceder diante da coleta de dados e fontes

z PILOTTO, Erasmo. A educagéo é direito de todos. Curitiba: Max Roesner, 1966.
Ibid.
3 CARNEIRO, David. VARGAS, Tulio. Histéria biogréfica da Replblica no Parané. Curitiba:
Banestado, 1994.
2 RATACHESKI, Alir. Cem anos de ensino no Parané. Curitiba, 1953. (Manuscrito)
% CARDOSO, Ciro Flamarion S. Uma introdugédo a histénia. Brasiliense: So Paulo, 1982. Colegéo
Primeiros Vbos.
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histéricas como condi¢do fundamental para a andlise e interpretacdo das
informacdes

Muitos autores poderiam ainda ser citados, principalmente porque, em
muitas obras sobre educacdo, o periodo estudado é referenciado em breves
‘comentarios, que contribuiram para a compreenséo do todo.

A Histéria da Educacéo no Parana caminha para a formalizagéo de suas
pesquisas. Poucos trabalhos sdo encontrados, para que se possa realizar uma
revisdo de obras sobre o tema, tornando a histéria paranaense fonte de

preocupacao dos educadores para futuras pesquisas.



O CONTEXTO POLITICO

No Brasil, as desigualdades econdmicas e sociais, caracteristicas do
capitalismo, foram se tornando gradativamente eVidénies a partir da segunda
metade do século passado e, notadamente, nas primeiras décadas deste século,
em razdo de mudangas nas areas agricolas produtivas e investimentos no setor
industrial. Tais mudangas, privilegiando determinadas facgbes da sociedade,
comegaram a chamar a atengao de grupos politicos e de outros segmentos da
sociedade, para promoverem alteracdes na condugido da politica brasileira em
relagdo a sua populagdo.

No inicio do século, cidades como Rio de Janeiro e Sao Paulo ja contavam
com um certo desenvolvimento, existindo, inclusive, servicos basicos de agua,
esgoto e coleta de lixo, bem como um sistema de transportes. Do total da
populagdo brasileira, na época, 70% ainda vivia no campo, tornando essa
desigualdade mais acentuada, em vista dos recursos no meio rural. ' Dentre as
regibes brasileiras, a Sudeste era a mais prospera, contando com maior
concentragéo de renda, o que a distinguia econdmica e socialmente das demais
regioes.

Na década de 20, a crise do desenvolvimento no Brasil vinha se
acentuando, “tornara-se patente a incompatibilidade substancial entre o novo

' ALENCAR, F.; RAMALHO, L.; RIBEIRO, M. Histéria da Sociedade Brasileira, 1985. Rio de
Janeiro, 1985. p. 214.
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ritmo de existéncia e o progresso material atingido pelo pais e sua modesta
categoria de meio produtor de um punhado de matérias-primas, destinado ao

comércio internacional.”

A estrutura econdmica e social brasileira apresentava-se
desvinculada do contexto mundial. A cultura cafeeira passou por crises periddicas
'nos anos que antecederam a década de 30. A economia brasileira precisou
modificar seu sistema produtivo para atender as novas demandas, em busca do
progresso do pais.

A partir de 1930, o processo de transformagao acentuou-se. A crise
mundial de 1929 afetou seriamente o Brasil. De acordo com PRADO JR, “o valor
dos produtos fundamentais em que assentava a sua vida econdmica (em
particular o café), cai brusca e consideravelmente. As exportagbes sofrem em

consequéncia grande reducdo.”

A crise retirou do Governo a possibilidade de
conseguir financiamentos para a compra de estoques que n&o eram absorvidos
pelo mercado e, principalmente, porque os estoques em grande quantidade
dificilmente teriam o devido escoamento de mercado. A saturagdo no mercado
mundial acarretou a queda nas exportacdes do café brasileiro e a crise geral fez
cessar a entrada de capitais.

Em 1929, as economias mundiais tentaram transferir para os paises
dependentes os efeitos da crise, da qual o Brasil emergiu, utilizando seus proprios
recursos provenientes da acumulagéo primitiva de capital e da ampliagdo do
mercado intemo.* Acentuou-se o processo de nacionalizagdo da economia do
pais e o Brasil arrancou para o seu desenvolvimento industrial em plena crise.

De acordo com PRADO JR, “este progresso ndo se fez sem tropecos e
contra a transformagdo.” Forcas politicas empenharam-se em desenvolver a
producdo de novos produtos em substituicdo aos antigos, em decadéncia, mas
nenhum deles teve importancia apreciavel.

A economia sofreu mudangas qualitativas e, com o apoio da imigragéo e do
trabalho assalariado, foi possivel iniciar uma transferéncia da renda aplicada no
setor agricola que objetivava as exportagdes, para a produgdo industrial que era
voltada ao mercado interno.

z PRADO JR, C. Histéria Econdmica do Brasil. Sao Paulo, 1981. p. 287.
Ibid. p. 291.

4 ROMANELLI. Histéria da Educagéo no Brasil. Petropolis, 1996. p. 48.

> PRADO JR. Histéria econémica do Brasil, p. 292
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A economia brasileira reagiu bem aos efeitos da crise: o
crescimento do mercado intemo e a queda das
exportagdes implicaram a transferéncia da renda de um
para outro setor. O setor industrial se beneficiou muito
com esta transferéncia de renda, pois pode contar com a
disponibilidade do mercado intemo, movido por capital
nacional e operando em regime de reaproveitamento,
devido a concorréncia das importagbes. O
desenvolvimento estava em plena ascensdo e surgiu a
necessidade de um remanejamento de todo o aparelho
do Estado, ligado até entdo aos interesses latifundiarios,
com vistas a uma adequacao de sua estrutura aos novos
interesses do setor dinamico e a uma saida mais eficiente
dacrise. ®

A economia paranaense, no final da década de 20, também apresentava-
se em crise. A queda das importagcdes, em nivel nacional, resultou na falta de
capital de giro, afetando os produtores de mate e café. Esta crise foi considerada
‘a mais prolongada e a mais violenta de todo o periodo de vida autdnoma do
Estado do Parana”.” A crise desencadeou o desemprego elevado, baixou o nivel
dos salarios e provocou uma migracdo dos operarios paranaenses para 0s
Estados de Sao Paulo, Santa Catarina e Rio Grande do Sul.

No inicio dos anos 30, um fendmeno conhecido como populismo
surgiu no Brasil, como “etapa de transicdo de uma estrutura de estado oligarquico
e agro-exportador para a fase de desenvolvimento industrial e urbano”. 8

A Revolugao de 30 definiu esta transi¢do. Descontentamentos existiam em
vérios setores da classe média, bem como o desejo de romper com situagdes
politicas vigentes. As tentativas de rompimento com a oligarquia rural e a busca
por eleicdes livres levou as camadas da classe média, tenentes, funcionarios
publicos e profissionais liberais, a se unirem e a participarem do processo
revolucionario de 30, para acabar com a marginalizagdo politica em que se
encontravam. De acordo com ROMANELLI, o operariado urbano vinha crescendo
em razdo do desenvolvimento industrial, gerando com isso o éxodo rural® A
influéncia de operarios de origem européia provocou 0 surgimento das primeiras

® ROMANELLI. Histéria da Educagdo no Brasil. Petropolis, 1996. p. 48.

" PADIS. Formagdo de uma economia periférica: o caso do Parana. S&o Paulo, 1981. p. 62.
8 PELLANDA. /deologia, educagéo e represséo no Brasil pés 64. Porto Alegre, 1986. p. 23
® ROMANELLI. Histéria da Educagéo no Brasil, p. 49.
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associagdes de classe e as primeiras manifestacdes de protesto, na forma de
greves.

Apesar de n3o ter um projeto politico consistente, o Tenentismo © foi um
movimento formado por aqueles segmentos da classe média e era liderado pelos
elementos mais lucidos de cada grupo, em busca de seus direitos através de
eleicdes livres. A criagcdo do Partido Comunista e a Semana de Arte Moderna,
durante os anos 20, tinham em comum a contestagdo e a oposi¢ao a velha ordem
oligarquica latifundiaria.

As eleicdes presidenciais desde a promulgacdo da Constituicdo de 1891,
geravam grande agitacdo politica a cada quatro anos, porque um presidente
estava impedido de reeleger-se.

A indicagdo do sucessor, quando proposta politicamente, ja equivalia as
eleicbes, visto que os governos estaduais ndo hesitavam em manipular os
resultados para enquadra-los nos seus amranjos pré-eleitorais. " O apoio dos
lideres dos Estados era fundamental para garantir a maioria eleitoral e o
candidato que era indicado temia muito pouco Apelér derrota. A medida que a .
populagao crescia, tornava-se cada vez mais dificil manipular os resultados.

As eleicdes de 1° de margo de 1930 deram a vitéria a Julio Prestes, com
1.027.000 votos, contra 809.307 votos para Getulio Vargas.'”> O Presidente
Washington Luis, pensando ter assegurado apoio suficiente para eleger seu
candidato, Julio Prestes, verificou entretanto uma margem minima de vitéria. A
oposi¢ao, que fez campanha através da Alian¢a Liberal, recusou-se em aceitar os
resultados oficiais. Esta situagdo gerou o descontentamento das classes urbanas,
o descrédito com o governo, reforcado pela crise econdmica de 1929, e deu inicio
a manifestac6es do operariado e da classe média.

Em maio de 1930, Getulio langou um manifesto denunciando fraude nas
eleicdes presidenciais. Alguns revolucionarios aceitaram as palavras de Vargas e
estavam dispostos a organizarem uma conspiragao integral, destinada a tomar o
poder pela rebelido armada.

1010 «Tenentismo: movimento da pequena burguesia urbana na tentativa de luta pelos seus direitos,
organiza-se em forma de pressdo, reivindicando melhorias do salério, melhores condicdes .de moradia e
maiores direitos politicos, onde alguns de seus segmentos civis e militares optam pela luta amada.”
(CARONE, 1977, p. 410).

""ROMANELLI. Histéria da Educag&o no Brasil, p. 49.

2 CARONE. A repiiblica velha. Rio de Janeiro, 1977. p. 420. Os dados apresentados diferem de
autor para autor. -

" Ibid. p. 425.
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O candidato a vice-presidéncia, Jodo Pessoa, foi assassinado, agravando
mais a situacdo, porque o grupo politico ao qual estava ligado o assassino, um
inimigo politico local, era apoiado por Washington Luis.

Figura 1 ™

Movimento revolucionario em S&o Paulo.
1930

A revolta comegou com os rebeldes do Rio Grande do Sul, marchando
rumo ao Rio de Janeiro sob comando de Vargas.

“Rio Grande, de pé, pelo Brasil! Ndo poderas falhar o teu destino herdico!
O ‘povo’ estava se levantando para adquirir liberdade, para restaurar a pureza do
regime republicano, para a reconstrugdo nacional’, proclamava Vargas.”> A
conspiracéo foi apoiada por politicos da Alianga Liberal e por um grupo de jovens
oficiais revolucionarios, os tenentes.

A crise delineou-se, portanto, como uma necessidade de
se ajustar o aparelho do Estado as novas necessidades
da politica e da economia, ou seja, de se substituir

4 LAMOUNIER, Bolivar. Gettilio. S&o Paulo: Nova Cultural, 1988. p. 51.
'S SKIDMORE. Brasil: de Getilio a Castelo. Rio de Janeiro, 1975. p. 23.
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urgentemente toda a estrutura do poder politico que
contribuiu para criar e manter a crise econdmica. ¢

A revolucdo de 30 teve um sentido histérico importante em termos de
mudanca de rumos e de um certo padréo oligarquico da sociedade como um todo.

A revolugdo estava a caminho da Capital Federal. O primeiro grupo partiu
do Rio Grande do Sul.

No Nordeste, os revolucionarios tomaram a maioria dos Estados e o

terceiro grupo partiu de Minas Gerais em diregéo a S&o Paulo.

Figura2 v
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O povo na Rua XV, na madrugada de 05 de outubro, Curitiba, 1930.

As tropas vindas do Rio Grande chegaram a Curitiba na madrugada de 05
de outubro de 1930 e a revolugdo conquista o Estado do Parana. A vitéria da
revolugdo era vista pelos paranaenses com simpatia. O Major Plinio Tourinho,
oficial responsavel pela 52 Regido Militar, indicou o General Mario Tourinho para
assumir o governo provisério do Estado, o qual, no mesmo dia, assumiu a
presidéncia do Estado e foi nomeado Interventor Federal.

' ROMANELLI. Histéria da Educagéo no Brasil. Petropolis, 1996. p. 49.
7 Cunitiba 300 anos. Boletim do Instituto Histérico, Geogréafico e Etnografico Paranaense. Vol.
XLVIII. 1993. p. 286.
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A ordem revolucionaria foi implantada imediatamente no Estado do Parana.

O Congresso Legislativo Estadual e as Camaras Municipais foram dissolvidos e

os mandatos dos prefeitos cassados e nomeados outros de confianga do governo

revolucionario.

Tomava-se, porém, imprescindivel e urgente a
decretacdo de uma nova série de medidas radicais, que
desarticulasse, de vez, as pecas do antigo mecanismo
politico e administrativo do Estado, para facilitar, de
futuro, a sua remodelagcdo, sob as novas bases
moralizadoras que o evangelho revolucionario
consagrara. "

A deposicao do Presidente Washington Luis foi feita por uma Junta Militar

formada pelos Generais Tasso Fragoso, Mena Barreto, Leite de Castro e pelo

Almirante Isaias de Noronha. A Junta tentou manter-se no poder, mas Getulio

Vargas, lider revolucionario, assumiu a presidéncia em carater provisorio.

Figura 3"

Getdlio chega ao Rio de Janeiro apés a vitéria da

-

Revolugéo de 1930.

'® PARANA. Interventor Federal (1931: Tourinho). Mensagem do interventor Federal do Paran4 ao
Chefe do Governo Provisério da Republica, em 5 de outubro de 1931. Curitiba: Departamento Estadual de

Arquivo Puablico.

'® LAMOUNIER, Bolivar. Getdlio. Sao Paulo: Nova Cultural, 1988. p. 34.
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A mudanca de lideranca politica, resultado da ascenséo de Vargas, tornou-
se conhecida como a Revolugéo de 30.

Nos primeiros anos do Governo Provisério de Vargas, houve uma ciséo
entre os tenentistas e os constitucionalistas. Os primeiros apoiavam a
permanéncia de Vargas no poder para alcancarem as mudangas radicais, e 0s
outros, mais moderados e conservadores, reivindicavam uma nova constituicao.
Em 1932, foi deflagrada a Revolugdo Constitucionalista de S&o Paulo, revelando
uma tendéncia a descentralizagdo do governo, dando mais autonomia aos
Estados, com base na que os mesmos vinham gozando desde a Proclamacgéo da
Republica. Em 1934, o Governo promulgou uma nova Constituigéo,
negligenciando os interesses paulistas.®

No Parana, a principal preocupacdo do Governo do General Mario
Tourinho foi a recuperagéo do poder e da estabilidade financeira do Estado, mas
apesar de realizar estudos para soluciona-la, ndo teve tempo para executa-la.
Pressionado pelos tenentes para compartilhar o poder, governou de maneira
firme, descontentando muitos segmentos partidérios e militares. De formacdo
militar, o General Tourinho nunca esteve envolvido com politica e sem a devida
habilidade para governar, renunciou

em 29 de dezembro de 1931.
Figura 4 *'

Com a renuncia do General
Tourinho, Getulio Vargas, na intengao
de solucionar os confrontos politicos
desencadeados por Tourinho durante a
intervencdo, encontrou na pessoa de
Manoel Ribas a solugdo conciliatoria.
Este permaneceu durante treze anos no
governo paranaense, como interventor
de 1932 a 1934, como governador de

1935 a 1937 e, novamente, como

General Mario Tourinho.

o ROMANELLI Histéria da Educagéo no Brasil. Petrépolis, 1996. p. 50.

2! PARANA - biografia de Governadores. |. Vargas, Tdlio. |l. Bona, Theodoro de, il.. [ll. Ozinski,
Dulce, il. IV. Titulo. p. 173.
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interventor de 1937 a1945.

Governou com autoridade e prestigio de uma bem sucedida carreira na
area administrativa empresarial.

A acdo do governo diante dos problemas surgidos no processo
revolucionario, provocou uma radicalizacdo das esquerdas e das direitas e estes
movimentos possibilitaram a Getulio Vargas em 1937, dar o golpe de Estado e
instalar o Estado Novo.

No dia 10 de novembro de 1937, o Congresso Nacional foi fechado por
ordem do Presidente Getulio Vargas e outorgada uma nova Constituicdo para o
Pais. A nova Carta baseou-se na Constituicdo fascista da Poldnia, ficando
conhecida por “Constituicdo Polaca”, tendo como idealizador Francisco Campos,
jurista com tendéncias autoritarias. O Estado Novo regulamentou a implantagdo
da ditadura no pais.

O golpe foi recebido pela maioria com simpatia e teve o apoio das Forgas
Armadas, as quais deram a Vargas amplos poderes, para 0 remanejamento
estrutural do Estado, que era reivindicado pela Revolugdo de 1930. “O Estado
Novo perseguiu € conseguiu conquistar, em grande parte, o0s ideais
revolucionarios do desenvolvimento econdmico, do trabalhismo e do nacionalismo

econdmico.” 2

Figura 5 *

A economia no
Parana entrou, na crise
de 29, em dificuldades.
A condigdo econdmica
do Estado era
gravissima e a emissao
de notas promissorias
pelo Tesouro do Estado
contribuia para agravar

ainda mais a situago. o SN T A

Praga Tiradentes, vendo-se a Farmécia Stellfeld, 1935

= PELLANDA Ideologia, educagéo e repress&o no Brasil pés 64. Porto Alegre, 1986. p. 26.

% Curitiba 300 anos. Boletim do Instituto Histérico, Geografico e Etnografico Paranaense. Vol.
XLVIII. 1993. p. 362.
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O governo argentino vinha interrompendo a importagdo do mate para o seu
pais, visto que o mate produzido pelo Estado ndo era puro e n&o competia
qualitativamente com as produgdes de outros paises, contribuindo para a reducao
das exportacoes paranaenses e tornando instavel a economia ervateira. Em 1931,
o governo argentino, maior mercado de consumo do mate, proibiu sua
importacdo.?* A partir de 1933, n&o houve mais exportagao do mate beneficiado
para a Argentina e o governo estadual, na tentativa de resgatar uma das
principais fontes de renda, reduziu em 20 % as taxas sobre a exportagdo do
produto. Apesar da reducdo dos impostos e da campanha para o uso interno do

produto, o mate ndo recuperou sua condigdo de condutor da economia
paranaense.

A exportacdo da madeira substituiu gradativamente o mate no periodo
entre 1916 e 1925, decaindo apds a
crise de 1929. A principal madeira
exportada pelo Parana era o pinho
e diversos fatores negativos
contribuiram para a sua
decadéncia. As dificuldades
nacionais e internacionais advindas
da primeira grande guerra, a crise
mundial de 1929, a falta de
mercado e as altas tarifas
ferroviarias reduziram o comercio

de madeiras.

Interventor do Parana, Manoel Ribas

Figura 6 d

24 PADIS. Formag&o de uma economia periférica: o caso do Parané. Sao Paulo, 1981. p. 63.
% Curitiba 300 anos. Boletim do Instituto Histérico, Geogréfico e Etnogréfico Paranaense. Vol.
XLVIII. 1993. p. 362. )
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0O pinho paranaense, de qualidade inferior, devido & baixa tecnologia, tinha

seus precos superiores em relacdo aos importados dos Estados Unidos e
Canada.

[...] o pinho do Parana é mais dificil de ser preparado [...]
Sua grossura € muito desigual [...]JO tabuado é grosso
[...] é defeituoso e mui desmerecido. Igualmente, a vista
da madeira deixa muito a desejar, pois é escura [...] E
[...] necessario que seja seca, bem madura, sem
rachaduras, como também n&o ser aventada. Portanto, a
madeira para gozar aceitacdo deve estar em perfeito
estado, limpa, sem nés, rachaduras e manchas, nem ser
verde e que seja bem serrada.®

A deficiéncia do sistema viario, em todo o Estado, limitou a circulagédo de
mercadorias e impedia o desenvolvimento econémico. O transporte ferroviario
permanecia com altas tarifas, prejudicando as exportacbes dos produtos
paranaenses. A crise dos transportes, gerada por uma deficiente arrecadagao
estadual, dependia do apoio do Governo Federal para sua solugéo e expans&o. 7

O orgamento estadual apresentava um déficit cronico e as dividas
acumuladas pelo poder publico inibiram a agdo governamental. Em 1930, a soma
das dividas do Estado era oito vezes maior que sua receita. Até 1930, o Parana
n&o passava de uma economia periférica no sistema econdmico brasileiro e em
situacdo muito precaria. %

O aumento do preco do café no mercado internacional, estimulou os
produtores paranaenses ao plantio desse produto. A regido de Campinas,
Ribeirdo Preto e Sdo Carlos, em Sado Paulo, eram areas tradicionalmente
destinadas a produgdo do café. Porém, o aumento da demanda estimulou a
procura de terras, no Norte do Parana, por paulistas, mineiros e nordestinos, e o
Governo do Estado promoveu a venda de lotes a pregos baixos para evitar uma
ocupacéo ilegal e predatéria do solo e de suas matas por posseiros. O Estado
concedeu suas terras no Norte a companhias particulares, com o objetivo de

% pADIS. Formagéo de uma economia periférica, p. 69.
27 (s

Ibid. p. 78.
2 |bid. p. 78.
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colonizar este territério, a exemplo da Companhia Melhoramentos Norte do
Parana, de origem inglesa.

Para o sucesso da colonizagao, era necessario ligar a regido norte ao resto
do Estado. Com a aquisicdo da Companhia Ferroviaria Sdo Paulo — Parana,

foram construidas rodovias em dire¢cdo a S&o Paulo e as ferrovias alcangaram

Figura 7 »
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O prédio Surugi visto pela rua Candido Lopes
(hoje Edificio Souza Naves).
Cambara, em 1928, Jataizinho, em 1932, e Apucarana em 1943. Até a metade da
década de 60, o norte paranaense permanecia praticamente isolado do resto do
Estado, com ligagéo ferrovidria e rodoviaria para o Estado paulista, que nao
somente absorvia a produgéo econdmica, exportada através do Porto de Santos,
mas, também, servia de atrativo para a populagao radicada no norte, em razao de
melhores condi¢des na prestacdo de servigos nas areas de saude e educacgao.

O Governo do Estado do Parana, no final da década de 30, teve a
devolugdo de parte das terras concedidas as companhias estrangeiras, por ato do
novo governo. As concessoes de terras foram anuladas, declaradas caducas, por
inadimpléncia de clausulas contratuais, e as terras foram vendidas em pequenos
lotes agricolas, dando origem a novos nucleos urbanos.

% Curitiba 300 anos. Boletim do Instituto Histérico, Geogréfico e Etnografico Paranaense. Vol
XLVIIIL. 1993. p. 362.
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Varias concessdes de terras, dentre as quais, a Companhia Estrada de
Ferro Sao Paulo — Rio Grande, @ Companhia Brasileira de Viagdo e Comércio
Braviaco e a Companhia Matte — Laranjeiras, foram anuladas. =

Entre 1930 e 1970, areas até entdo despovoadas foram colonizadas,
dando origem a centros urbanos que garantiram a ocupacdo efetiva da regido
norte paranaense. '

O desenvolvimento econdmico do Estado permitiu o surgimento de novas
casas bancarias, possibilitou o desenvolvimento das cidades e incrementou as
atividades comerciais, dando mais vida aos centros urbanos que foram surgindo,
ante a ocupacgéao das terras ao norte do Parana. Curitiba, inclusive, adquiriu maior
projecao no cenario paranaense e, aos poucos, além de centro administrativo, foi
se tornando centro das decisbes econdmicas do Estado que, até entao,

estavam direcionadas para Sao Paulo.

Figura 8 o~

Banco do Brasil na esquina da Candido Ledo
Curitiba, 1936.

% BALHANA. MACHADO. WESTPHALEN. Histéria do Parané. Curitiba, 1969.

*' PADIS. Formagéo de uma economia periférica: o caso do Parané. Sao Paulo, 1981. p. 94.

%2 Curitiba 300 anos. Boletim do Instituto Histérico, Geografico e Etnografico Paranaense. Vol.
XLVIII. 1993. p. 363. )



OS MOVIMENTOS EM PROL DA EDUCAGAO NACIONAL

3.1. O MANIFESTO DOS PIONEIROS DA EDUCAGAO NOVA

A década de 20 foi significativa para o desenvolvimento educacional no
Brasil. As reformas educacionais propostas em diversos Estados do pais,
fundamentadas nas teorias pedagdgicas da Escola Nova, contribuiram para o
avango no sistema de educagdo. Nomes importantes podem ser destacados
como no Ceara, Lourenco Filho e, mais tarde, em S&o Paulo; na Bahia, Anisio
Teixeira; em Minas Gerais e em Sao Paulo, Francisco Campos; no Distrito
Federal e Pernambuco, Carneiro Ledo; em Sdo Paulo, Fernando de Azevedo e
Sampaio Déria.

O Movimento da Escola Nova enfatizou os métodos
ativos de ensino aprendizagem, deu importancia
substancial a liberdade da crianga e ao interesse do
educando, adotou métodos de trabalho em grupo e
incentivou a pratica de trabalhos manuais nas escolas;
além disso, valorizou os estudos de psicologia
experimental e, finalmente, procurou colocar a crian¢a
(¢ nao mais o professor) no centro do processo
educacional. 2

; ROMANELLI,Otaiza. Histéria da Educagéo no Brasil. Petrépolis: Vozes, 1996. p. 25.
Ibid. p. 25.
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Porém, nos anos de 1930, ainda persistia o grave problema n&o
solucionado na década de 20: a educacdo da populagdo em geral.

Em 02 de julho de 1927, na Conferéncia realizada pela Associacdo
Brasileira de Educacgao, foi proposto por Miguel Couto e determinado pelo
Conselho Municipal do Rio de Janeiro que a Unido caberia expandir o ensino
primario e a higiene pelo interior do pais, destinando, como subsidio, o produto
integral do imposto sobre a renda e o imposto sobre o consumo de bebidas
alcodlicas. A preocupacao da Conferéncia era tornar o problema da educagao
uma questao nacional. >

A Associagéo Brasileira de Educacdo, apoiada pelos profissionais da
educagdo, como eram conhecidos os educadores de vanguarda, organizou
conferéncias nacionais, visando promover discussbes sobre a politica
educacional brasileira.

A ABE foi fundada pelo idealismo do Professor Heitor Lyra da Silva para
tratar do desenvolvimento e aprimoramento da educacdo no Brasil. O
Professor, além de fundador,.foi 0 primeiro Presidente da ABE.* O sonho dos
educadores do Brasil era enfrentar e solucionar os graves problemas
educacionais do pais.

CARVALHO nao confirma essa versao sobre o grupo intitulado de
profissionais em educagao porque

Nele predominavam médicos, advogados e sobretudo
engenheiros, professores da Escola Politécnica do Rio
de Janeiro, cujos interessese campo de trabalho
abrangiam questdées de siderurgia, urbanismo,
economia politica, finangas, politica, astronomia, fisica,
etc. Em segundo lugar, porque tal grupo guardou do
entusiasmo a priorizagdo da educagdo como grande
problema nacional, cuja solugdo transformaria politica,
social e economicamente o pais. Em terceiro — razéo
principal — porque a énfase do grupo na qualidade do
ensino em detrimento da simples difusdo da escola -0
que faria deles ofimistas — nao foi decorrente de
razoes pedagogicas, mas politicas. Dependendo de
sua qualidade, a educagdo foi explicitamente

3 NISKIER, Arnaldo. Educagdo brasileira: 500 anos de histéria. 1500 — 2000. Sio Paulo:
Melhoramentos, 1989. p. 243.

* COSTA, Maria José. Lysimaco Ferreira .da Costa: a dimensdo de um homem. Curitiba:
Imprensa da UFPR, 1987. p. 271. ’
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valorizada como instrumento politico de controle
social. ®

Analisando as cartas recebidas e escritas pelo Professor Lysimaco
Ferreira da Costa, Diretor Geral da Instrugdo Publica no Parang, foi possivel
antever os objetivos da fundagdo de uma associa¢do nacional, composta com
os grandes nomes da educagdo no Brasil, no final da década de 20,
preocupada com os problemas educacionais, tendo em vista a sua

recuperacao em ambito nacional.

Figura9 ®
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Professor Lysieﬁ’eira , n dirsode“ét.)éft‘l-x I
Nacional de Educacéo

Conferéncia

Em 1925, aconteceu em Santiago, no Chile, um Congresso de
Educacéo, para o qual o Brasil enviaria um grupo representativo. Em outubro
de 1924 decidiu-se pela fundacdo de uma Associacédo Brasileira de

Educagao,’ cujo objetivo inicial concentrou-se na campanha para despertar a

3 CARVALHO, Marta Maria Chagas de. A Escola e a Republica. S&o Paulo: Brasiliense, 1989.
Colegéo Tudo é histéria. p.50.

® COSTA, Maria José. Lysimaco Ferreira da Costa: a dimensdo de um homem. Curitiba:
Imprensa da UFPR, 1987. p. 310.

7 Ibid. p. 273.
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atengcdo da populagcdo brasileira quanto aos problemas nacionais da
educacdo.®

Sediada originaimente no Rio de Janeiro, a ABE foi
projetada como organizagdo nacional. Seus
organizadores esperavam que em cada Estado
brasileiro fossem criados nucleos similares ao
instalado no Distrito Federal. A acido local desses
nucleos deveria ser integrada por Conferéncias
Nacionais realizadas anualmente, de forma que o
debate e a troca de informagdes pudessem constituir a
Associagdo como ‘Oorga@o legitimo de opinidao das
classes cultas’ em matéria educacional. Embora tenha
malogrado o objetivo de organizar nucleos estaduais,
a ABE consolidou-se como entidade nacional quando,
a partir de 1927, passou a promover as projetadas
Conferéncias Nacionais.®

Curitiba, no final da década de 20, era considerada um dos centros
culturais do Brasil, por contar com escolas desde o Jardim de Infancia, até os
cursos universitarios, mantidos pela Universidade do Parana. ' A primeira
Conferéncia Nacional de Educacao foi realizada em Curitiba, em 1927, dando
inicio a uma nova fase nos estudos dos problemas educacionais brasileiros. A
Capital do Estado do Parana sediou a | Conferéncia em razéo da figura de
Lysimaco Ferreira da Costa, membro da ABE, promotor de idéias renovadoras
| M.

para solucionar a crise da educag¢ao naciona A opcéo da realizagdo da

Conferéncia em Curitiba deveu-se a personalidade de educador de Lysimaco,

preocupado com os problemas da educag¢ao nacional. 12

8 0 estudo de CARVALHO (1989) sobre esse tema é particularmente interessante, oferecendo
inmeras informacdes sobre a fundacdo da A.B.E. e esclarecimentos sobre o grupo dos catélicos
(educagéo subordinada & doutrina religiosa) e o grupos dos liberais (educadores influenciados pelas
idéias da Escola Nova) e suas influéncias nas diretrizes educacionais do pais.

gA CARVALHO, Marta Maria Chagas de. A Escola e a Republica. Sao Paulo: Brasiliense, 1989.
Colecdo Tudo € histéria. p.45.

® COSTA, Maria José. Lysimaco Ferreira da Costa: a dimenséo de um homem. Curitiba:
Imprensa da UFPR, 1987. p. 277.

" Cabe ressaltar, que os intelectuais que adotam uma posicdo ideol6gica e um conjunto de
praticas materiais que sustentam a sociedade dominante e os grupos de elite, ndo estdo, geralmente
conscientes desse processo, definem sua postura politica promovendo os interesses das classes
dominantes. Sendo assim, a escolha da cidade de Curitiba para a realizagéo da | Conferéncia, tinha um
cunho politico.

12 COSTA, Maria José. Lysimaco Ferreira da Costa: a dimensdo de um homem. Curitiba:
imprensa da UFPR, 1987. p. 287.
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Conforme COSTA," ampla foi a divulgacdo da Conferéncia, da qual
participaram educadores e representantes de diversos Estados, tendo os
seguintes temas de discusséo:

1° A Unidade Nacional

a) pela cultura literaria
b) pela cultura civica
c) pela cultura moral

Relatora: D. Isabel Jacobina Lacombe

= A uniformizagdo do Ensino Primario nas suas idéias capitais

mantida a liberdade de programas

Relatora: D. Zélia Braume

> A criacdo de Escolas Normais Superiores em diferentes pontos do

pais, para preparo pedagogico

Relator: Prof. Barbosa de Oliveira

4° A organizacdo dos quadros nacionais, corporagbes de

aperfeicoamento técnico, cientifico e literario

Relator: Prof. Fernando Magalhaes

3 ; e
ks e

Figura 10 14  Sessdo de encerramento da | Conferéncia Nacional de Educacdo. Curitiba,
1927.

13 COSTA, Maria José. Lysimaco Ferreira da Costa: a dimensdo de um homem. Curitiba:
Imprensa da UFPR, 1987. p. 293.
™ Ibid. p. 367.
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No mesmo ano, foi fundada a Associacdo Brasileira de Educacdo, secdo
Parang, em 19 de dezembro, para unificar as duas entidades educativas (ABE
e APE).

Em anos subsequentes, outras conferéncias do género ocorreram, em
diversas Capitais de Estados, objetivando solugdes para a educacéo no Brasil,
com propostas de atribuicbes de responsabilidades as diferentes esferas do
poder federal, estadual e municipal, para a canalizacdo de recursos e
compromissos com a promogéo e disseminagéo do ensino em geral.

A 52 Conferéncia, realizada em Niter6i, no Rio de Janeiro, em 1933,
defendeu a necessidade de um plano geral de educagdo, notificando as
responsabilidades das trés esferas governamentais. Propunham, os
educadores, uma educacdo nacional, democratica, destinada a formacgao
integral do homem e do cidad&o. '°

As idéias circulantes, nesses encontros, influenciaram os debates da
Constituinte de 1934."° o

A grande contribuicdo dessas conferéncias foi refletir sobre as questdes
da educacao, dentre elas aquelas concernentes a questéo do analfabetismo, a
formag&o do professorado e as dificuldades no plano econdmico, geradas pela
falta de uma educacdo adequada a preparagdo profissional. A exaltagéo ao
nacionalismo, visando a formagéo moral e civica dos educandos, respaldava as
pretensdes dos conferencistas.

A escola é uma instituicdo essenciaimente social, pertence a sociedade
que lhe deu origem e mantém com sua estrutura global relagbes de mutua
influéncia. '’

O papel social da ‘escola se vé limitado por fatores existentes no
contexto da sociedade em geral. As mudangas, que ocorrem na sociedade,
implicam em mudancas para a escola, visto que as exigéncias da sociedade
para com a escola definem sua funcéo social. A medida que se industrializam,
as sociedades exigem um aproveitamento cada vez mais rigoroso dos sistemas
escolares, em busca de profissionais qualificados.

'S COSTA, Maria José. Lysimaco Fermeira da Costa: a dimensdo de um homem. Curitiba:
Imprensa da UFPR, 1987. p. 396.

*® Ibid. p.400.

7 MARTINEZ, Maria Josefina. Planejamento Escolar. Sao Paulo: Saraiva, 1977. p. 41.
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As transformagbes sofridas pelas sociedades abrangem todas as suas
facetas, e, por certo, incidem em exigéncias novas de educacéo que a escola
deve satisfazer. “O ensino se converte entdo em uma forma fundamental de
invers&o para a economia, e as formas tradicionais de educacéo passam a ser
objeto de preocupag&o dos economistas” '®

No Brasil, o processo de industrializagdo foi considerado como principal
instrumento para o desenvolvimento econdémico e a autonomia do pais. Uma
ideologia nacionalista foi utilizada para justificar o controle da esfera econdmica
por parte do Estado, que se tornou uma forte forca produtiva e procurou
esconder as fronteiras entre as classes sociais, considerando como inimigos e
retrégrados os oligarcas e os imperialistas. 19

O desenvolvimento da industrializacdo e do processo produtivo, em
meados da década de 30, passou a exigir do trabalhador habitos, atitudes e
conhecimentos, em busca de uma capacitagao profissional, que passou a ser
adquirida na escola. A escola atua, entdo, na sociedade capitalista, como forca
coadjuvante, a medida que reproduz a for¢a de trabalho.

A Republica acrescentou, no plano do reconhecimento publico formal, a
exigéncia de um ensino para o povo, elementar e profissional, separado do
ensino de formacgao cultural.

Do ponto de vista estritamente educacional, o
movimento renovador poés 30 criticava a escola
existente, pela seletividade social do grupo a que se
dirigia, pela formacdo educacional de tipo apenas
propedéutico, por contelidos pedagdgicos de carater
formalista, pela sefaragéo entre o ensino e as
atividades humanas.®

Os renovadores propunham: uma escola uUnica, que superasse toda a
seletividade social; compreensdo do papel social da escola, na constituicdo da
sociabilidade; uma pedagogia voltada para a individualizagdo do ser humano e

'8 ASHBY, E. On universities and the scientific revolution. In: Halsey, Floud & Anderson, op. Cit.
466.

' JANNI. A formacéo do Estado populista na América Latina. Rio de Janeiro, 1975.

2 ROCHA, Marlos. Tradigdo e modernidade na educagéo: o processo constituinte de 1933-34.
in. FAVERO, Osmar. A educagdo nas constituintes brasileiras — 1823-1988. Campinas: Autores
Associados, 1996. p. 122.
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na conscientizacdo do ser social; ensino publico, entendido como exigéncia de
sustentacdo financeira do Estado.”! “O Manifesto dos Pioneiros de 1932 foi o

pensamento educacional mais completo e coerente, articulado naquele espaco

constituinte”. %

Em 1932, um grupo de educadores, em defesa da escola publica,
obrigatédria, laica e gratuita, propuseram num documento intitulado A
reconstrugdo educacional no Brasil, um manifesto em prol da reformulacdo das
propostas educacionais do pais. Este movimento ficou conhecido como o
Manifesto dos Pioneiros da Educagédo Nova. O texto foi escrito por Fernando de
Azevedo® e assinado por vinte e seis educadores **. A principal reivindicagéo
do Manifesto era a reformulacédo da politica educacional. No texto a seguir, é
possivel verificar em que bases se fundamentaram as teses dos educadores

para o ensino primario (especialmente o item ¢):

|. Estabelecimento de um sistema completo, com uma
estrutura organica, conforme as necessidades

brasileiras, as novas diretrizes econdmicas e

sociais da civilizagéo atual e os seguintes principios

gerais:

a. A educagao € considerada em todos os seus
graus como uma fungdo social e um servico
essencialmente = politco que o Estado é
chamado a realizar com a cooperagédo de todas
as instituicdes sociais;

b. Cabe aos estados federados organizar, custear
e ministrar o ensino em todos os graus, de
acordo com 0s principios e as normas gerais
estabelecidos na Constituicdo e em leis
ordinarias pela Unido, a quem compete a
educacdo na capital do pais, uma agdo
supletiva onde quer que haja deficiéncia de
meios e a agdo fiscalizadora, coordenadora e
estimuladora pelo Ministério da Educacio;

c. O sistema escolar deve ser estabelecido nas
bases de uma educagdo integral, em comum
para os alunos de um e outro sexo e de acordo
com suas aptidées naturais; unica para todos, e
leiga, sendo a educagao primaria (7 a 12 anos)

2 O processo constituinte, de 1933-34, passou pelas reformas educacionais ocorridas, na
década de 20, nos diversos estados brasileiros e expressou o chamada movimento renovador da
educacéo.

2 ROCHA, Marlos. Tradigdo e modernidade na educagdo: o processo constituinte de 1933-34.
In. FAVERO, Osmar. A educagdo nas constituintes brasileiras — 1823-1988. Campinas: Autores
Associados, 1996. p. 122.

2 RIBEIRO, Maria Luisa. Histéria da educacdo brasileira: a organizagdo escolar. S&o Paulo:
Cortez: Autores Associados, 1988. p. 97.

24 GHIRALDELLI, Paulo JR. Histéria da-educagdio. S&o Paulo: Cortez, 1994. p. 78.
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gratuita e obrigatoria; o ensino deve tender
progressivamente a obrigatoriedade até 18 anos
e & gratuidade em todos os graus. %

O Manifesto de 32 ganhou um tom elitista com a propagacéo dos ideais
de Fernando de Azevedo %. Ele acreditava que a escola tinha um cunho elitista
e a educagao somente rearranjaria os individuos na sociedade de acordo com
suas aptidées. Uns iriam para o trabalho manual e outros para o trabalho
intelectual. Para Azevedo, a escola seria democratica se proporcionasse
mobilidade social, de acordo com uma hierarquizacdo provinda da
competéncia. %

Este debate pedagédgico dividiu e confundiu a opinido publica. Os
escolanovistas passaram a ser vistos como materialistas, comunistas e
educadores pro-soviéticos, contra a opinido dos educadores catdlicos, que
buscavam na familia o apoio necessario para contrariar a idéias escolanovista
de ensino, visto pelos catélicos como um sentido equivocado de educacgéo, ja
que os métodos fortaleciam a liberdade da crianga, forjando assim a sua
formacao.

O discurso dos liberais atrairam o governo por suas idéias, ja que
propunham solu¢des. Para o governo, a questa"b social havia se agravado
devido & migracao intema, provocando o inchamento dos grandes centros.
Uma solug@o viavel, do ponto de vista do governo, era fixar o homem no campo
e, dai, emergiam as idéias de organizar escolas profissionalizantes, nas quais
seria possivel proporcionar ensino profissional aos filhos de trabalhadores
rurais. Assim, o governo teria que concordar com as.propostas liberais 3

As mediacdes entre os liberais e os catdlicos se efetivou na Assembléia
Nacional Constituinte. Até 1934, as Constituicdes sempre se apresentaram
guase que omissas quanto a educagao.

A escola publica, gratuita e leiga era vista pelos educadores como a
situacdo ideal, justamente com vistas ao atendimento as aspiragbes individuais

% GHIRALDELLI, Paulo JR. Histéria da Educagdo. S&o Paulo: Cortez, 1994. p. 98.
% bid. p. 43.
27 |pid. p. 43.
2 |pid. p. 44.
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e sociais, ao contrario de qualquer imposigao orientadora, quer seja de ordem
religiosa, quer seja de ordem politica. Ao individuo caberia fazer a opgéo.

De um modo geral, todas as reformas de ensino realizadas no Brasil,na
década de 20, com maior ou menor éxito, buscavam denunciar os graves
problemas existentes na organizacdo escolar brasileira. A escola pode e deve
ser um ponto de partida para a renovagao e o0 progresso brasileiro. A liberdade
de uma nagdo e a sua ignorancia sdo incompativeis, ndo podendo isso
significar que o tipo de escola necessaria a uma sociedade democratica seja
apenas a que forneca informacdes e difunda conhecimentos ja prontos.

Ora, se a educagdo estd intimamente vinculada a
filosofia de cada época, que lhe define o carater,
rasgando sempre novas perspectivas ao pensamento
pedagogico, a educagio nova ndo pode deixar de ser
uma reacdo categébrica, intencional e sistematica
contra a velha estrutura do servico educacional,
artificial, verbalista, montada para uma concepg¢ao
vencida. Desprendendo-se dos interesses de classes,
a que ela tem servido, a educagdo perde o sentido
anistolégico... deixa de construir um privilégio
determinado pela condi¢do econdémica e social do
individuo, para assumir um carater biolégico com que
ela se organiza para a coletividade em geral,
reconhecendo a todo o individuo o direito a ser
educado até onde permitam as suas aptidées naturais,
independente de razdes de ordem economica e social.
A educagdo nova, alargando a sua finalidade para
além dos limites das classes, assume, com uma feigdo
mais humana, a sua verdadeira fungdo social,
preparando-se para formar a hierarquia democratica
pela hierarquia das capacidades, recrutadas em todos
0S grupos sociais, a que se abrem as mesmas
oportunidades de educagdo. *°

O Manifesto dos Pioneiros desencadeou um processo de reflexdo séria,
coerente e elitizével **. A busca pela escola democratica, iniciada ha muito no
Brasil, permanece ainda entre os nossos desejos atuais e ao ler a citagdo
acima, diria que se fosse datada nos dias atuais, refletiria muitas questoes

2 parte do texto do Manifesto do Pioneiro da Educagiio Nova, no trecho referente as finalidades

da educago, citado por GHIRALDELLI JR, Paulo. Histéria da Educagdo. S&o Paulo: Cortez, 1994. p. 59.

GHIRALDELLI (1994, p. 43) afima que Fernando de Azevedo defendia uma escola

formadora de elites, deixando para a educag&o o papel de reorganizar os individuos na sociedade de

acordo com suas aptiddes — a escola redistribuiria as pessoas de acordo com seu talento. Uns iriam para

o trabalho manual e outros para a produgéo intelectual. Como Fernando de Azevedo redigiu o Manifesto,
indiretamente influenciou seu texto.
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reivindicadas no movimento, apesar dos quase setenta anos que nos separa
do Manifesto.
A questdo do tempo é explicada por CARVALHO, a partir da sua

pesquisa sobre a politica educacional dos anos 30:

O movimento dos educadores nido se traduziu em
realizagbes porque seus projetos se antecipavam a
realidade social brasileira, inspirados que eram na
ideologia forjada no estrangeiro. Constituiu-se novo
caso de transplante cultural e de antecipagdo dos
projetos educacionais das elites brasileiras. *'

A fragilidade do sistema educacional é percebida, através da historia,
pela impossibilidade da implantacdo de projetos educacionais, ora por falta de
interesse, ora pela auséncia de estudos das reais determinagbes sociais do
pais %,

3.2. A Constituicao de 1934

O movimento renovador, iniciado nos anos 20, criticava a escola
existente, por ser seletiva, por ministrar conteudos formalistas e pela separagao
entre o ensino e as atividades humanas.

A proposta liberal (movimento renovador) de uma educacgao integral,
resultante da democratizacéo do ensino, aberta a todas as camadas e classes
sociais, buscando a construgdo de uma nova sociedade, contrapunha-se a
proposta catélica (movimento conservador), que alegava que se a escola fosse
publica, obrigatéria, gratuita e laica, retiraria a educagédo das maos da familia e
destruiria assim, a liberdade de ensino *.

¥ CARVALHO, Marta. Notas para reavaliagdo do Movimento Educacional Brasileiro (1920 —
1930). Cadernos de Pesquisa, SGo Paulo, n° 66, p. 04-11, ago. 1988.
O texto do Manifesto dos Pioneiros da Educag&o Nova é apresentado no ANEXO 1.
33 GHIRALDELLI JR, Paulo. Histéria da ‘Educagéo. Sao Paulo: Cortez, 1994. p.43.
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Este debate pedagdgico dividiu e confundiu a opinido publica e as
mediagbes entre os liberais e catdlicos se efetivou na Assembléia Nacional
Constituinte.

A Assembléia Nacional Constituinte foi responsavel pela elaboracao da
nova Constituicdo do pais. O pensamento educacional, que norteou a
Constituinte de 1933-34 teve inicio na V Conferéncia Nacional da AB.E* em
1933, e as principais questoes tratadas no processo constituinte foram: *

1. a participagdo da Unido em todos os ramos e niveis de ensino;

2. odireito a educagao;

3. aacéo supletiva da Unido aos estados e municipios;

4. a aplicacao dos recursos publicos em educacao;

5. o ensino religioso.

A Assembléia Nacional Constituinte elegeu Getulio Vargas presidente da
Republica e, trés meses apos a sua eleicdo, houve eleigdes para a escolha dos
deputados estaduais e dos governadores.

A Constituicdo de 1934, promulgada em 16 de julho, era uma Carta
liberal e foi a primeira a regulamentar as questdes referentes a educagéo e a
cultura em seus artigos.

Artigo 148 — Cabe a Unido, aos Estados e aos
Municipios favorecer e animar o desenvolvimento das
ciéncias, artes e a cultura em geral, proteger os
objetos de interesse histérico e o patrimonio artistico
do pais, bem como prestar assisténcia ao trabalhador
intelectual.

Artigo 149 — A educacgZo € direito de todos e deve ser

ministrada pela familia e pelos poderes publicos,

cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e

estrangeiros domiciliados no pais (...)

Artigo 150 — A Unido compete:

a) fixar o plano nacional de educagdo, compreensivo
do ensino de todos os graus e ramos, comuns €
especializados; e coordenar e fiscalizar a sua
execucao, em todo o territério do pais;

b) determinar as condi¢ées de reconhecimento oficial
dos estabelecimentos de ensino secundario e
complementar deste e dos institutos de ensino
superior, exercendo sobre eles a necessaria
fiscalizagao;

* AB.E. — Associago Brasileira de Educacgo.

% ROCHA, Marlos. Tradigdo e modernidade na educag&o: o processo constituinte de 1933-34.
In: FAVERO, Osmar. A educagdo nas constituintes brasileiras — 1823-1988. Campinas: Autores
Associados, 1996. p. 122.
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C) organizar e manter nos Territdrios sistemas
educativos apropriados aos mesmos;

d) manter no Distrito Federal ensino secundario e
complementar deste, superior e universitario;

e) exercer agdo supletiva, onde se faga necessario
por deficiéncia de iniciativa ou de recursos e
estimular a obra educativa em todo o pais, por
meio de estudos, inquéritos, demonstra¢des e
subvengoes.

Paragrafo Unico — a) ensino primario integral gratuito e

de frequéncia obrigatéria extensiva aos adultos; b)

tendéncia a gratuidade do ensino educativo ulterior ao

primario, a fim de o tornar mais acessivel (...)

Artigo 151 — Compete aos Estados e ao Distrito

Federal organizar e manter sistemas educativos nos

territorios respectivos, respeitadas as diretrizes

estabelecidas pela Uniao.

Artigo 152 — Compete privativamente ao Conselho

Nacional de Educacgio para ser aprovado pelo Poder

Legislativo e sugerir ao Govemno as medidas que julgar

necessarias para a melhor solugdo dos problemas

educativos, bem como a distribuicdo adequada de
fundos especiais...

Artigo 153 — O ensino religioso € facultativo nas

escolas publicas primarias,-secundarias, profissionais

e normais. ‘

Artigo 154 — Os estabelecimentos particulares de

ensino e educagao gratuita, com professores idoneos,

serao isentos de qualquer tributo...

Artigo 156 — determinava que a Unido e os municipios

investiriam 10% de sua receita na manuten¢do e no

desenvolvimento dos sistemas. educativos e os Estado

e o Distrito Federal nunca menos de 20%. (...) *®

HORTA cita Celso Kelly para definir o papel do Estado e dos
profissionais da educac¢ao, afirmando que

dar o sentido nacional da educagio, de estabelecer a
diretriz politica e definir o sentido filoséfico ou social da
educacdo, competiia aos representantes da
sociedade no Congresso Nacional, enquanto a tarefa
do estabelecimento do plano de carater técnico
caberia aos educadores no Conselho Nacional de
Educagdo ¥. .

% NISKIER, Arnaldo. Educagdo brasileira: 500 anos de histéria. 1500 — 2000. S&o Paulo:
Melhoramentos, 1989. p. 261. .

% HORTA, José. A constituinte de 1934: comentarios. In: FAVERO, Osmar. A educagdo nas
constituintes brasileiras — 1823-1988. Campinas: Autores Associados, 1996. p. 143.
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A Carta de 34, apesar de trazer pontos contraditérios ao atender
reivindicacbes de reformadores e de catdlicos, deu énfase a educacgao,
definindo as fungdes do Estado e determinando as atribui¢des da escola.

De todas as Constituicdes do pais, foi a que esteve em vigor menos
tempo. Seu texto foi substituido em 1937, com o golpe que deu inicio ao

Estado Novo e a nova Constituicdo outorgada por Getulio Vargas.

3.3. A Constituigao de 1937

A Constituicdo de 1937 foi consequéncia do golpe de Estado e difere
das constituicbes anteriores, porque dispensava 0 sistema representativo,
acabando com o federalismo, com os governos estaduais, as representagcoes
sindicais e outros segmentos da sociedade. No Artiéd 177, era permitido a
demiss&o de funcionarios publicos considerados contrarios ao governo. i

Na educacdo, preocupou-se com o carater profissionalizante do ensino,
para garantir a formacdo de mao—de-obra para suprir a necessidade do
mercado de trabalho. A preparacdo da mao-de-obra foi destinada,
primeiramente, as classes menos favorecidas, citado no Artigo 129. O Governo
federal ndo definiu suas atribuicbes quanto a educagdo de forma clara,
delegando as obrigacdes aos Estados e aos Municipios.

Na Carta de 37, os Artigos 128 a 134 dispéem sobre a educacéo,
invertendo as tendéncias democratizantes da Constituicdo de 1934. O Estado
Novo repassou a responsabilidade da educagcdo publica aos estados e
municipios e a gratuidade do ensino, conseguida anteriormente, ficou
camuflada no Artigo 130:

O ensino primario é obrigatério e gratuito. A
gratuidade, porém, ndo exclui o dever de solidariedade
dos menos para com 0s mais necessitados; assim,
por ocasido da matricula, serd exigida aos que nao
alegarem, ou notoriamente nao puderem alegar,

® RIBEIRO, Maria Luisa. Histéria da educagdo brasileira: a organizagéo escolar. Sao Paulo:
Cortez: Autores Associados, 1988. p. 114.
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escassez de recursos, uma contribuicdo mddica e
mensal para a caixa escolar. *

O ensino profissionalizante surge como uma condi¢&o de ensino para as

classes menos favorecidas, como aparece no Artigo 132:

O Estado fundara instituicbes ou dara o seu auxilio e
protecdo as fundadas por associagdes civis, tendo
umas e outra por fim organizar para a juventude
periodos de trabalho anual nos campos e oficinas,
assim como promover-lhes a disciplina moral e o
adestramento fisico, de maneira a prepara-la ao
cumprimento de seus deveres para com a economia €
a defesa da Naggo. ®

O Estado Novo, apesar de contar com a colaboragdo de muitos

renovadores, rompeu com o0 pensamento educacional proposto a partir das

reformas e que se concretizaram na Carta de 34. Utilizou-se de artificios para

tentar implementar propostas educacionais sugeridas" pelo préprio Govermno,

mas que esbarravam nas suas regulamentagoes.

Dessa forma, as intengdes iniciais do Estado Novo de
fazer, por exemplo, do ensino elementar um recurso
de legitimagdo do poder, através de uma politica de
alfabetizacdo massiva, fora dos sistemas escolares
regulares, com conteudos pedagégicos simplificados,
eram barradas nos préprios aparelhos incumbidos de
implementa-las. Fazia-se com que o0 govemo se
redefinisse, incorporando em suas politicas,
preocupag¢des nao intencionadas, inicialmente, pela
cupula do regime.*!

Para CAPANEMA “, a aceitagdo dos renovadores pelo Estado Novo,

justificava-se porque

39GHlRALDELLl JR, Paulo. Histéria da Educagdo. Sé&o Paulo: Cortez, 1994. p. 82.
“0 NISKIER, Arnaldo. Educagéo brasileira: 500 anos de histéria. 1500 — 2000. S&o Paulo:

Melhoramentos 1989. p. 279.

“ ROCHA, Marlos. Tradigdo e modernidade na-educagdo: o processo constituinte de 1933-34.
In: FAVERO, Osmar. A educagdo nas constituintes brasileiras — 1823-1988. Campinas: Autores

Associados, 1996. p. 135.

2 Gustavo Capanema foi-o ministro-que mais tempo ficou a frente do MEC: 11 anos, durante
todo o primeiro governo de Getlio Vargas. NISKIER, Arnaldo. Educagéo brasileira: 500 anos de histéria.
1500 — 2000. Séo Paulo: Melhoramentos, 1989. p. 284



a participagdo de quadros renovadores no regime
autoritario, bem como a flexibilidade do regime em
aceita-los — apesar até de graves dissonancias
doutrinarias — explicar-se-ia porque o Estado Novo se
via na contingéncia de levar em consideragdo, em
suas implementagbes educacionais, ©0 campo
complexo de questdes abordadas pelos
renovadores.®®

Figura 11 -

Getulio anuncia, pelo radio, a Constituicao de 1937.

“* NISKIER, Amnaldo. Educagédo brasileira: 500 anos de histénia. 1500 — 2000. S&o Paulo:
Melhoramentos, 1989. p. 135. Discurso de Gustavo Capanema em comemoragdo ao Centenério do
Colégio Pedro Il, em dezembro de 1937. Ibid. p. 135.

“ LAMOUNIER, Bolivar. Getdlio. S&o Paulo: Nova Cultural, 1988. p. 74.
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O percurso do ensino publico, com a Carta de 37, passou a ser diferente
para os alunos. Ou seja, para os alunos vindos das classes sociais mais
abastadas, seu percurso seria normal e previsivel: ensino primario, ginasio,
colégio e, possivelmente, curso superior. Para os alunos das classes
populares, o percurso seria simplificado, isto &, sairia diretamente do ensino

primario para o ensino profissionalizante e deste, para o mercado de trabalho.

Em termos educacionais, a Carta de 37 inverteu as tendéncias
democratizantes da Carta de 34. Com o Artigo 130, o Estado Novo demonstrou
sua tendéncia pelo ensino privado e institucionalizou, através da Caixa Escolar,
que os mais ricos deveriam financiar a educagao dos mais pobres.

A aplicacdo da renda dos impostos no ensino publico ndo foi prevista, e
a Carta de 37 simplesmente néo legislou sobre a dotagcdo orcamentaria para a
educacéo.

O novo texto constitucional restringiu as atribuicdes do Judiciario,
diminuiu a autonomia dos Estados e Municipios e estabeleceu a censura
prévia. Getulio foi além de suas atribuices previstas na Constituicdo e, como
ditador, expediu decretos-leis sobre diferentes setores da sociedade, alterando
o texto constitucional sem nenhum impedimento Iegal.
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A ORGANIZAGAO ESCOLAR

4.1. AS ESCOLAS: ORGANIZAGAO E ADMINISTRAGAO

A crise geral, instalada no inicio da década de 30, nos diversos setores da
sociedade brasileira, também atingiu a educagdo. No Parana, a situagdo ndo era
melhor que em outros Estados. A educacido sofria os reflexos da instabilidade
politica e no dizer de RATACHESKI, “indmeros professores abandonaram suas
cadeiras para ingressarem nos corpos revoluciondrios, outros fugiram das suas
escolas e a maioria as conservou fechadas, até que a ordem se restabelecesse™

Em 14 de janeiro de 1930, Ermelino de Ledo, entdo Deputado Estadual, em
Sessdo da Congresso Legislativo do Estado do Parang, solicitou aos membros da
Casa um projeto visando a reforma do ensino publico. 2

Membro da Comissdo da Instrugdo Publica, Ermelino de Le&o ressaltou a
necessidade de reformas no ensino publico, para colaborar com a_proposta
presidencial para a educagdo nacional, independente da imposicdo de idéias
politico-partidarias, visando objetivos comuns para banir a ignorancia da populagao.
Argumentava que a Uniao deveria auxiliar os Estados e Municipios e exigir deles o

! RATACHESKI, Alir. Cem anos de ensino no Estado do Parana. Curitiba, 1953. pag. 42.
2 PARANA. Projeto n° 30 de 14 de janeiro de 1930. Aprova-a Reforma do Ensino no Estado. Diario
Oficial do. Estado do Parang, [S.l.: s.n.], de de jan 1930.
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cumprimento da obrigatoriedade de ensino popular. Era necessario mudancgas
profundas de &mbito constitucional pois, nos moldes da vigente Constituicdo, era
impossivel promover qualquer mudancga.

A Constituicdo em vigor delegava aos Estados a responsabilidade de
promover o ensino. Dentro das principais propostas de Ermelino de Leao, estava a
substituicdo gradativa dos métodos pedagdgicos vigentes, pelos novos processos
de ensino, propostos por Decroly, como sugeria a Associacdo Paranaense de
Educacdo’. As teorias de Decroly, naquele momento, apresentavam a evolugdo da
ciéncia pedagogica, por valorizar o contato com as manifestagdes da vida, dos seres
em geral e dos homens em particular, no esfor¢o para adaptar as condigbes de vida
que eram impostas ao homem. Para Ledo, uma escola que tivesse oficinas,
laboratérios e pessoal capacitado seria a maior motivagdo para atrair a frequéncia de
alunos. Assim, seria possivel alcancar os novos objetivos da instrugc&o publica.

O Parana triihando o caminho do progresso, em busca de melhores
condigcbes para acompanhar o desenvolvimento do pais, necessitava de uma
urgente reforma de ensino.

O Projeto n° 30, de 14 de janeiro de 1930* autorizava a reforma do ensino
publico, visando a criagdo de novas instituicdes que atendessem as exigéncias dos
modernos processos pedagdgicos.

O Projeto era inovador, prevendo a criagdo de escolas complementares que
estivessem vinculadas as escolas que nio tivessem o ensino secundario ou escolas
normais 5, onde os modernos processos de pedagogia seriam aplicados aos alunos
das instituicoes de ensino. Para tanto, autorizava ao Governo a enviar até cinco
professores normalistas ao Estado de Minas Gerais ou a Bélgica, para estudarem o
método Decroly e outros modernos processos de ensino.

Outra questéo se impunha a localizag&o das escolas publicas. Deveriam elas
se situar proximas aos domicilios dos alunos para melhor inspegéo paterna e que
contassem com escolas complementares para aperfeigoar os estudos e dinamizar os

3 AP.E. — A Associacso foi fundada em 1927 e seus estatutos est&io citados no Anexo 2.

“ PARANA. Projeto n° 30 de 14 de janeiro de 1930. Aprova a Reforma do Ensino no Estado. Diério
Oficial. Estado do Paran4, [S.l.:s. n.], 16 jan. 1930.

5 PARANA. Projeto n° 30 de 14 de janeiro de 1930. Aprova a Reforma do Ensino no Estado. Diario
Oficial. Estado do Paran4, [S.l.: s. n.], 16 jan. 1930.
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métodos de ensino e, também, preparar os alunos para as exigéncias da vida
pratica, em lugar de um ensino livresco e tedrico.

A principal proposta era garantir a obrigatoriedade do ensino para atender as
exigéncias da Plataforma do Governo Federal e delegar aos Estados a
responsabilidade do ensino publicor. 6

A histdria recente do pais indica que o Brasil ainda enfrenta graves problemas
educacionais. Atualmente, a sociedade brasileira toma consciéncia de que sua
condigéo cultural e o atual sistema educacional como um todo, ndo s&o compativeis
com as exigéncias de desenvolvimento que deseja para o pais.

Em 1994, a Conferéncia Nacional de Educagdo para Todos definiu, num
projeto, um acordo nacional entre as esferas governamentais e as entidades
representativas dos educadores e de outros segmentos da sociedade, durante o
processo de discussdo do Plano Decenal de Educacao para Todos (1993-2003),
para a garantia do acesso e permanéncia do aluno na escola !

No plano federal, ao assumir o governo, Getulio Vargas prometeu, em sua
plataforma, zelar pelos problemas da educacgéo nacional. A criagdo do Ministério dos
Negécios da Educacédo e da Saude Publica, em 14 de novembro de 1930, através
do Decreto n° 19.402, pelo qual Francisco Campos assumiu o Ministério, foi o
primeiro passo em prol da educac&o. &

Na Mensagem encaminhada pelo Interventor Federal do Parana, General
Maério Tourinho, ao Chefe do Governo Provisério da Republica, Getdlio Vargas, em
05 de outubro de 1931, foram citados os problemas referentes a administragéo da
instrugdo publica, principalmente no tocante ao ensino primario e a preparagéo
profissional, como um dos desafios a serem superados. As precérias condi¢gdes
financeiras do Governo impediam o desenvolvimento conveniente do setor. A
organizacio escolar ndo havia sido alterada desde a implantagdo do Cédigo do
Ensino, promulgado em 1917. Excetuando a selecdo dos professores para atuarem

® PARANA. Projeto n° 30 de 14 de janeiro de 1930. Aprova a Reforma do Ensino no Estado. Diario
Oficial. Estado do Paran4, [S.l.: s. n.], 16 jan. 1930. (Art. 2°)

7 Conferéncia Nacional de Educagdo para Todos. Tecnologia Educacional, Rio de Janeiro, n®121,
p.07-11, nov/dez. 1994.

8 NISKIER, Amaldo. Educaggo brasileira: 500 anos de histéria. Sao Paulo: Melhoramentos, 1989. p.
244,
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nas escolas publicas, por meio do Decreto n° 589 ° mediante concurso publico para
o ingresso de professores nas Escolas Normais do Estado e no Ginasio Regente
Feijo, em Ponta Grossa, nenhuma outra medida foi tomada pelo Governo. Salientava
a necessidade de uma melhor redistribuicdo das escolas primarias no interior do
Estado, para facilitar o seu acesso pela populagéo.

O Estado mantinha, na Capital, uma Escola Normal Secundaria e mais duas
primarias no interior. Uma em Paranagua, para atender as necessidades do litoral e
outra em Ponta Grossa, para a populagdo do interior.

A Escola Normal da Capital estava instalada em prédio proprio, com
acomodacdes suficientes, contendo um Jardim da Infancia, um curso anexo primario
e um complementar, de maneira que as aulas praticas se faziam nessas escolas.
Por sua vez, as Escolas Normais de Paranagua e Ponta Grossa também cumpriam

o seu papel de formadoras de professores para o ensino primario.

A Mensagem do Interventor Mario Tourinho trazia ainda as seguintes

informacgoes, relativas ao ensino primario, publico e particular do Estado:

v em 1931, nove grupos escolares funcionavam na Capital, com um total de
3.621 alunos;

v' as escolas isoladas do Municipio, bem como as dos demais cursos
diurnos e noturnos de Curitiba contavam com 904 alunos, totalizando
4.525 alunos matriculados em escolas no Municipio de Curitiba;

v neste ano, o numero de matriculas no ensino primario, em
estabelecimentos publicos e particulares no Estado, totalizaram 52.631
alunos;

v' 0 total de alunos matriculados em escolas publicas era 46.892 alunos e

em escolas particulares de 5.739 alunos, totalizando 52.631 alunos. 10

Embora o setor educacional, no Parana, apresentasse razoaveis condi¢cdes
de funcionamento, muito ainda teria-se que fazer. O mesmo n&o se poderia afirmar,

® PARANA. Decreto n°589, de 09 de marco de 1931. Institue o concurso para professores. Leis e
Decretos-leis do Estado do Parané de 1930 a 1937. Imprensa Oficial do Estado,Curitiba, 1954.

1 PARANA. Mensagem do Interventor Mario Tourinho a Getulio Vargas. Curitiba, 05 de outubro de
1931. [S.l. : s. n.].
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porém, em relacdo ao setor administrativo. Por ocasido da posse do Interventor
Federal, Manoel Ribas, no Governo do Estado, o setor politico administrativo
encontrava-se desequilibrado e desorganizado. A reestruturacdo financeira, a
reorganizacdo econdmica, o0 reaparelhamento da maquina do govemo, a
necessidade de tornar mais eficiente o organismo fiscal, empregar corretamente o
dinheiro publico, o controle dos gastos e o atendimento as necessidades de primeira
categoria eram as agbes mais urgentes para se colocar em ordem todo o setor
administrativo estadual.

Na educacéo, planos racionais foram propostos para estabilizar o ensino
publico primario, procurando Manoel Ribas dar nova feicdo a rotina escolar. O
servigo de inspeg¢ao escolar foi restabelecido e punidos, severamente, os
professores faltosos.” ! Durante o Governo Ribas, nenhuma inovagao pedagégica
foi introduzida nas escolas de ensino primario, porém, o seu funcionamento foi
garantido a partir da reimpressao dos_programas escolares, através da orientagdo de
Pietro Martinez, que vigoraram até 1953. A inspe¢do escolar também foi
remodelada, para garantir a supervisdo nas escolas de instrugdo publica do
Estado. '2

O ensino passou por mudangas significativas e o Governo do Estado
regulamentou diversos procedimentos do cotidiano, alterando algumas
regulamentacdes ja existentes no Cadigo de Ensino, vigente desde 1917.

O Decreto n° 616, de 28 de novembro de 1930, alterou o periodo de férias
para o ensino primario em geral e para as Escola Normais, em duas épocas iguais,
sendo a primeira de 1° de junho até 15 de julho e a segunda de 1° de dezembro a 15
de janeiro. A data para os exames de promog¢ao ficou definida a partir de 16 de
novembro de cada ano, podendo ser prorrogado de acordo com as necessidades de
cada escola.

No plano federal, o Decreto n°® 19.404, de 14 de novembro de 1930, destinado
a cuidar do ensino publico no pais, incluia a questao referente a promogc&o escolar.
Ficou definido que todos os alunos, naquele ano, poderiam ser aprovados por
freqiéncia, independentemente dos exames finais, desde que estivessem

:; RATACHESKI, Alir. Cem anos de ensino no Estado do Parané. Curitiba, 1953. p. 46.
ibid. p. 46.
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matriculados em instituicdes, subordinadas ao Ministério da Justica e Negdcios
Interiores, responsavel, até ent&o, pela instruggo publica no pais. ™

No Parang, o Interventor Manoel Ribas determinava a organizagédo de um
plano geral de construcdo de modernos Grupos Escolares para o Estado, a reforma
e a ampliacdo de muitos prédios que ndo mais satisfaziam as necessidades do
ensino. '

O Decreto Estadual n® 347, de 04 de fevereiro de 1931, uniformizou os
processos disciplinares relativos aos professores publicos e aos alunos, delegando
ao Diretor Geral do Ensino a definicdo das penas, de acordo com o estabelecido no
Cddigo do Ensino. A organizacdo do processo poderia ser delegada aos Sub-
Inspetores do Ensino, para a aplicagdo das penas disciplinares pelos préprios
Inspetores, Diretores de Estabelecimentos e pelas Congregacdes, que contariam
com recurso financeiro comandado pelo Diretor Geral do Ensino sob a
responsabilidade do Interventor Federal.

Os delegados de ensino percorriam diuturnamente todo o
Estado e as Escolas esperavam essa visita, que recebiam
como verdadeira distingdo, porque eles traziam a
mensagem do govemo, aureolado de certa mistica, e as
noticias dos mais recentes acontecimentos educacionais.”™

Em 20 de dezembro de 1931, durante a IV Conferéncia Nacional de
Educacao, realizada no Rio de Janeiro, ficou decidida uniformizagéo e coordenacéo
dos trabalhos oficiais de estatistica educacional, para se conhecer as condi¢des
gerais do ensino no Brasil, nos Estados, no Distrito Federal e no Territério do Acre.

Para tanto, foi firmado um convénio entre a Unido, os Estados e os
Municipios, para o aperfeicoamento e uniformizacdo das estatisticas escolares em
todo o pais.

A Unido ficou incumbida do levantamento estatistico do ensino profissional,
especializado e nao especializado, do ensino em geral, exceto pré-primario e

'* NISKIER, Arnaldo. Educagdo brasileira: 500 anos de histéria. Séo Paulo: Melhoramentos, 1989. p.
246.

* PARANA. Relatorio apresentado ao Interventor Manoel Ribas, pelo Secretario de Estado dos
Negécios de Fazenda e Obras Publicas, 1935. [S.l. : s. n.].

15 RATACHESKI, Alir. Cem anos de ensino no Estado do Parana. Curitiba: Biblioteca Pablica do
Parang, 1953. p. 34.
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primario, dos estabelecimentos de ensino em nivel federal, estadual e municipal e
daqueles particulares e subvencionados.

Os Estados, o Distrito Federal e o Territério do Acre foram incumbidos da
organizagéo estatistica do ensino geral pré-primario e primario.

O primeiro censo escolar realizado no Brasil foi aprovado através do Decreto
n® 20.826, de 28 de janeiro de 1932, assinado por Getulio Vargas e Francisco
Campos.

No Estado do Parana, a aprovagéo do levantamento estatistico foi assinado
por Joao David Pernetta e Pedro Pacheco da S. Netto, através do Decreto n® 214,
de 28 de janeiro de 1932.

A 10?2 clausula do Convénio firmado entre a Unido e os
governos regionais, em 1931, para a uniformizacdo das
estatisticas educacionais, informou ao Diretor Geral da
Instru¢do Publica do Parana, que o Cédigo do Ensino de
1917, permaneceria regendo a administracdo, prescrevendo
os deveres e assegurando os direitos do professorado,
estando os demais funcionarios sujeitos ao regulamento da
Secretaria do Interior, Justica e Instrugdo Publica. '

O Cadigo do Ensino de 1917 sofreu algumas modificagbes, através de leis e
regulamentacdes, que vieram contribuir para a evolugdo geral da educagdo no
Estado.

De acordo com o Cédigo de 1917, quanto a idade dos alunos, era prevista a
seguinte distribui¢ao:

Quadro | — Categoria das escolas segundo idade

Escola Idade Finalidade

Pré-escola Maternal 2 a7 anos |Para filhos de operarios

Jardim da Infancia |4 a7 anos |Preparo para o ensino primario

Primario 4 séries graduais 7 a 12 anos | Obrigatério para as meninas

7 a 14 anos | Obrigatorio para os meninos

Fonte: Cadigo-de Ensino de 1917. 7/

'® FREITAS, Maria de. O ensino primério no Brasil. S&o Paulo: Cia Melhoramentos — Biblioteca de
Educagéo_} vol XXI, sem data.

" PARANA. Decreto n® 17 de 04 de margco de 1916. Aprova o Cédigo de Ensino para o Estado do
Parana. 09jan. 1917.[S.l. : s.n.] p. 19-22.°
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O ensino infantil era ministrado nas Escolas Maternais e nos Jardins de
Infancia. As escolas maternais eram consideradas institutos de primeira educagao
para as criangas de ambos 0s sexos € ministravam uma educacgéo que teria por
base o desenvolvimento fisico da crianga. Os Jardins de Infancia eram escolas
destinadas ao preparo da crianga para o curso primario, adaptando e suavizando a
transi¢c&o entre o lar e a escola.

O jogo, na acepcdo de brinquedo, era tomado como um processo mais
elementar de ensino, conduzindo a educagcdo dos sentidos, ao progresso dos
habitos de higiene, & aquisicdo da agilidade e coordenagdo de movimentos. A
educacdo moral era compreendida como o “despertar em cada crianga dos
sentimentos superiores, principalmente o afeto para com os seus colegas, de
veneragao para com os seus superiores e de bondade para com os inferiores”.'®

A idade das criangas, que eram recebidas nas escolas infantis, estava
compreendida entre 2 e 7 anos. No regulamento de 1917, era recomendado que as
atividades desenvolvidas envolvessem jogos variados, exercicios moderados de
ginastica, pequenos exercicios de canto e recitagdo, trabalhos manuais, afim de
despertar e orientar a inteligéncia infantil.

O ensino primario era ministrado em escolas publicas, criadas e mantidas
pelo Estado. O ensino primario particular, de acordo com o Cédigo de 1917, era
reconhecido oficialmente, desde que cumprisse com as exigéncias necessarias para
o seu funcionamento. O Estado poderia favorecer, direta ou indiretamente, as
escolas particulares que obedecessem as normas do regulamento.

Com o Decreto n° 2570, de 28 de dezembro de 1931, o Governo equiparava
os institutos de ensino particular as escolas normais e primarias mantidas por ele.
Para isso, no entanto, era preciso:

- ter no minimo dois anos de funcionamento;

- dispor de material didatico e laboratorios indispensaveis para o ensino;

- cumprir as disposicées dos regulamentos e demais instituicdes para as

escolas normais e primarias oficiais, conservando sua autonomia;

- estar instalado em prédios adequados.

® PARANA. Decreto n° 17 de 04 de marco de 1916. Aprova o Cédigo de Ensino para o Estado do
Parana. 09 jan. 1917.[S.l. : s.n.]. Artigo 36 — V —p. 20.
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Para o reconhecimento, 0 Governo deveria decretar a equiparagdo as escolas
normais e primarias e designaria um Inspetor para o acompanhamento das
atividades escolares normais. Todos os institutos que tivessem equiparagdo
deveriam contribuir com doze contos anuais, dividido em parcelas mensais, para
suprir as despesas dos Inspetores.

O Decreto n° 6.149, de 10 de janeiro de 1938, regulamentou o exercicio do
magistério particular, em bases nacionalistas, apés o advento da Carta de 37, para
contribuir com a solugdo do problema da nacionalizagdo do ensino. MIGUEL
esclarece essa regulamentacao, alegando que

na verdade, tanto a organizagao do trabalho escolar quanto
a classificagdo dos alunos refletia a insercdo do sistema
escolar no projeto politico nacionalista, no qual a sociedade
era concebida em padrbes rigidamente hierarquizados,
compreendendo as “elites” e o0 “povo”; as primeiras,
condutoras do segundo.®

As escolas publicas primarias, no Estado do Parana, eram classificadas da
seguinte maneira:

a) escolas simples

b) escolas combinadas ou reunidas

c) escolas ambulantes

As escolas simples e 0s grupos escolares, de acordo com sua localizacéo,
poderiam ser urbanas, suburbanas ou rurais e escolas masculinas, femininas ou
mistas.®

A manutencgdo e financiamento das escolas publicas vinculavam-se a média
de freqiiéncia dos alunos, da seguinte maneira:

" MIGUEL, M@ Elisabeth. A pedagogia da escola nova na formagéo do professor primério paranaense:
inicio, consolidagdo e expansdo do movimento. Tese de Doutorado. PUC, S&o Paulo, 1992. p. 92

2 As escolas mistas s6 poderiam funcionar com a autorizag&o da Diretoria Geral da Educacgéo e a idade
dos meninos ndo poderia ultrapassar 10 anos.
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Quadro Il — Categoria das escolas quanto a sua localizacéo

Categoria , Localidade Frequéncia Média
Escolas urbanas Cidade 30 alunos
Escolas suburbanas Vila ou suburbio 25 alunos
Bairro ou povoado 20 alunos
Escolas ambulantes 20 alunos

Fonte: Codigo de Ensino de 1917. <

As escolas ambulantes eram destinadas ao ensino simultaneo de meninos e
meninas, em bairros onde ndo existissem escolas, quer por insuficiéncia de alunos,
quer por insuficiéncia de verbas do Governo. Estas escolas funcionavam em sistema

Figura 12 =

Grupo Escolar Dr. Lysimaco F. da Costa, Curitiba, 1946.

de circuito, tendo cada periodo letivo, obrigatoriamente, a duragéo de trés meses e
meio cada um, identificagdo dos locais destinados ao seu funcionamento e a
previsdo de escolarizacdo compulséria até 14 anos. A categoria de escolas
ambulantes aparece no Cédigo de 1917, n&o sendo encontrado mais esta definicdo
nas décadas de 30 e 40. Z _Quanto as escolas isoladas, elas poderiam ser especiais
para cada sexo ou mistas, dependendo do numero de alunos matriculados. Duas ou

2 PARANA. Decreto n® 17 de 04 de marco de 1916. Aprova o Cédigo de Ensino para o Estado do
Parana. 09jan. 1917.[S.l.:s.n.]. p. 17.

Z RATACHESKI, Alir. Cem anos de ensino no Estado do Parané. Curitiba: Biblioteca Piblica do
Parang, 1953. p. 35.

E possivel que as escolas ambulantes tenham dado origem as escolas isoladas, mas nada foi
encontrado, que confirme este fato.
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mais escolas isoladas, reunidas num mesmo prédio, formariam as escolas
combinadas ou grupos escolares, sob a direcdo de um dos professores, que também
lecionasse em uma das escolas envolvidas. Os grupos escolares, para serem
reconhecidos como tais, deveriam manter a média de freqiiéncia dos alunos prevista
no Cédigo, conforme Quadro Il e ter classes funcionando em salas separadas no
mesmo prédio.

A duragéo do ensino primario era de quatro anos, com programas especificos
destinados a cada série e organizados pela Diretoria Geral do Ensino.

Para a difus@o do ensino primario no Estado a todas as camadas populares e
no intuito de melhorar as suas condi¢des, através do aumento de grupos escolares e
escolas isoladas, o Decreto n° 270, de 30 de janeiro de 1932, estabeleceu o repasse
de verbas municipais, no montante de 5% de suas receitas, para a manutengcido dos
servicos de instrugdo publica primaria e profissional. Tal repasse seria recolhido,
trimestralmente, pelo Tesouro do Estado, e destinado ao aumento do numero de
professores normalistas de primeira classe, a criagdo de novos grupos escolares e
escolas isoladas, a reorganizacdo e manutencao de escolas ja existentes.

Com o Decreto n°® 528, de 04 de margo de 1932, o Interventor Manoel Ribas
criava cinco Inspetorias Regionais do Ensino, divididas da seguinte forma:

Quadro Il — Inspetorias de Ensino

Inspetoria Sede Inspetor Abrangéncia
de Ensino

12 Regional |Curitiba { Jodo Rodrigues | Curitiba, Tamandaré, Sdo José dos
Pinhais, Rio Branco, Piraquara,
Campina Grande, Campo Largo,
Bocaiuva, Colombo, Cerro Azul,
Paranagu3, Antonina, -Morretes,
Guaraquecaba e Guaratuba.

122 Regional |Ponta Antonio  Tupi|Ponta Grossa, Tibagi, Reserva,
Ipiranga, Palmeira, Sdo Jodo do

{Grossa | Pinheiro Triunfo e Sdo Mateus.

|32 Regional |Jaguariaiva |Simedao Mafra|Jaguariaiva, Castro, Pirai, Tomazina,
Sédo José da Boa Vista, Siqueira
Campos, Joaquim Tavora, Carlopolis,
Ribeirdo Claro, Jacarezinho, Cambara,
Sertandpolis, Sdo Jerdbnimo e Santo
{ Antonio da Platina.

Pedroso
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Inspetoria Sede Inspetor Abrangéncia
de Ensino

42 Regional |{Rio Negro _|Segismundo Rio Negro, Araucaria, Lapa, Unido da
Vitoria, Rio Azul, Mallet, Palmas e

Fallarz Clevelandia.
52 Regional |Imbituva José Busnardo |Imbituva, Teixeira Soares, Entre Rios,
’ Irati, Prudentopolis, Guarapuava-e Foz
{do Iguagu

Fonte: Diario Oficial do Estado do Parana. <*

O Decreto visava controlar e ativar o trabalho de todas as escolas do Estado
através da assisténcia a ser prestada pelos novos Inspetores e pelas Prefeituras
Municipais que deveriam auxiliar a Instrucdo Publica, custeando o transporte dos

Inspetores do Ensino, quando em servico de inspecdo, mesmo sendo eles
moradores nas sedes para as quais fossem classificados.

O Regulamento da Inspecdo do Ensino definiu que a nomeagao do Inspetor
Geral do Ensino seria feita por Ato do Governo, sob proposta do Diretor Geral da
Instru¢do Publica e escolhido dentre os Inspetores Regionais.

Para o cargo de Inspetor de Ensino, exigia-se o diploma da Escola Normal
Secundaria de Curitiba, o exercicio no cargo de professor de escola isolada, direcao
de grupos escolares e ter mais de dez anos de servigos prestados ao ensino publico.

Seriam atribuicbes dos Inspetores de Ensino: observar, cumprir e fazer
cumprir as leis, o Codigo de Ensino e quaisquer deliberagdes do Governo e das
autoridades superiores da instrucao.

Ao Inspetor Geral do Ensino competia as atribuicbes previstas para os
Inspetores, bem como a supervisdo do trabalho realizado por eles, comunicando ao
Diretor Geral da Instrucdo Publica os fatos importantes relativos ao servico da
inspecdo geral. Além daquelas atribuicdes, ainda competia ao Inspetor Geral uma
série de obrigacdes relativas a fiscalizagcdo e a supervisdo do ensino em geral e
junto as escolas da Capital.

MIGUEL enfatiza que

2 PARANA. Decreto n° 528, de 4 de margo de 1932. Cria cinco Inspetorias Regionais de Ensino.
Diario Oficial do. Estado do Parana, Curitiba, n. 346, p. 1.
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a disseminacdo de inspetorias por todo o territério, bem
como a aprovagao do regulamento “do servigo de inspecgédo
técnico-administrativa dos estabelecimentos de ensino em
geral “, indicam que todo o ensino no estado estava, a partir
de entso, fiscalizado pelo governo.?®

A alteracdo do periodo letivo aconteceu em 25 de julho de 1932, através do
Decreto n°® 1797, no qual ficou o ano letivo compreendido entre 15 de fevereiro e 30
de novembro, com dois periodos de férias. O primeiro de 16 de dezembro a 14 de
fevereiro e o segundo de 15 a 30 de julho de cada ano.

No artigo referente a promog¢éo dos alunos, no qual se estabelecia uma prova
no final do ano letivo, eram detalhadas as condi¢des de promogéo e de concluséo
do curso primario. Para esse fim, seriam efetuadas as médias anuais, baseadas em
testes realizados durante o ano letivo, que teriam a finalidade de medir a
escolaridade, como elementos subsidiarios no julgamento do aproveitamento dos
alunos. Do exposto se verifica, portanto, que os interesses infantis e os grupos de
idades, que os condicionavam até certo ponto, ndo eram levados em consideracéo.
No regulamento ndo sdo mencionados 0s responsaveis pela organizagdo das
provas, podendo se atribuir tal tarefa ao préprio professor.

Os exames de primeira época poderiam ser realizados entre os dias 01 e 15
de dezembro e prorrogados, ‘caso necessario, pela Diretoria Geral de Instrugdo
Publica.

A primeira quinzena de fevereiro ficou destinada aos exames de admissao e
de segunda época, as inscrigées, as matriculas e aos exames das Escolas Normais.

Para as escolas primarias, escolas isoladas e escolas complementares nao
haveria segunda época.

O Decreto n°® 1874, de 17 de setembro de 1932, definiu 0 Regimento Interno
dos Grupos Escolares, no qual foram estabelecidas as regras de funcionamento
para as escolas publicas, bem como os programas para cada série do ensino
primario e a classificacdo dos Grupos em categorias, de acordo com o numero de
classes existentes.

Os grupos escolares foram classificados em trés categorias:

2 MIGUEL, M® Elisabeth. A pedagogia da escola nova na formagédo do professor primério paranaense:
inicio, consolidagdo e expanséo do movimento. Tese de Doutorado. PUC, S&o Paulo, 1992. p. 84
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Quadro IV — Categoria dos grupos escolares quanto ao nimero de classes

Categoria Grupos Escolares
Categoria 1 os de 15 ou mais classes
Categoria 2 os de 8 a 14 classes
Categoria 3 os de 4 a7 classes

Fonte: Decreto n°® 1.874 de 29 de julho de 1932. <

As matriculas, para cada classe, poderiam ter de 30 a 45 alunos no maximo,
salvo para o 3° e 4° ano nos quais poderiam ter menos alunos. As classes, que nao
atingissem o minimo de 30 alunos, deveriam ser anexadas a outras,
correspondentes a0 mesmo ano e curso.

Cada grupo teria um Diretor, professores, adjuntos, substitutos, porteiros,
zeladores e auxiliares de zelador. Quando o grupo tivesse 15 classes ou mais, ainda
poderiam compor o quadro de funcionarios e professores especiais de Ginastica,
Musica e Trabalhos Manuais.

Os Diretores eram nomeados pelo Diretor Geral da Instrugéo Publica e eram
os representantes legais do Estado nas escolas publicas, tendo grande
responsabilidade em garantir o sucesso do processo educacional na comunidade,
com atribuicbes de tarefas administrativas e de acompanhamento do trabalho
pedagdgico dos professores.

Em 1935, as cidades de Ponta Grossa e Castro ja contavam com escolas
funcionando em prédios novos, com capacidade para 600 e 800 alunos
respectivamente. Entre os anos de 1933 - 1934, Grupos Escolares foram
reformados, como os de Ponta Grossa e Morretes, e outras doze Casas Escolares
foram construidas, em diferentes localidades, para melhor atenderem as
necessidades do ensino.

% PARANA. Decreto n° 1.874, de 29 de julho de 1932. Aprova o Regimento Interno do Grupos
Escolares do Estado do Parana. 29 jul. 1932. [S.l. i s.n.].
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Quadro V — Construcao de edificios escolares — 1933 / 1934

. Natureza da Ne° de ~
Localidade Construcio Salas Observacées
Reserva Madeira 02 Com residéncia
Matinhos Alvenaria 01 Com residéncia
Guaratuba Alvenaria 01 Com residéncia
Sao Jodo da Madeira 01 Com residéncia
Graciosa
Umbara Alvenaria ’ 02 Com residéncia
Santa Rita Madeira 01 Com residéncia
Paranai Alvenaria 01 Com residéncia e
destacamento policial
Mananciais da Serra Madeira 01 Com residéncia
Clevelandia Madeira 01 Nao estava concluida
em jun/35
Roxo Rois Madeira 01 Com residéncia
Barreiro Madeira 01 Com residéncia
Rio da Areia Madeira 01 Com residéncia

Fonte: Relatério do Secretario dos Neg6cios de Fazenda e Obras Publicas . <

Uma das preocupagdes do governo era a de difundir o ensino de acordo com
suas possibilidades orcamentarias, criando escolas em todos os lugares em que
eram reclamadas, pelo argumento de terem populagéo infantil sem escola.

De acordo com o relatério do Governo do Estado todas as escolas primarias
estavam sendo providas do material necessario, afim de ndo prejudicar a agdo dos
professores. Com essa finalidade, foi criado o almoxarifado especial, para atender
esses servigos, junto a Diretoria Geral de Instrugcéo Publica.

Em 1934, em Curitiba, o0 nimero de criangas procurando vagas nas escolas
primarias publicas era maior que a oferta de vagas. Em 1935, o Governo do Estado
comprometeu-se a construir mais trés estabelecimentos publicos, cada qual com
capacidade para 800 alunos, procurando sanar a falta de vagas em escolas.

O numero de inspetores era também insuficiente para atender a demanda,
exigindo-se o aumento do nimero de profissionais para suprir as necessidades da
Inspegcdo, porquanto o numero de escolas primarias tendia a aumentar sob a
pressdo da populacdo em busca de vagas. Na Mensagem enviada a Assembléia,
em 1935, Manoel Ribas relata:

27 PARANA. Relatdrio apresentado ao Interventor Manoel Ribas, pelo Secretario de Estado dos
Negécios de Fazenda e Obras Publicas, 1935. [S.1. : s.n.].
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Ainda para atender o vultuoso nimero de criangas em idade
escolar, nesta capital, ndo sera demasiado dizer que os
Grupos existentes ndo mais comportam as criangas que 0s
procuram, motivo por que ha necessidade de serem
construidos mais trés estabelecimentos de ensino, com a
capacidade de 800 alunos, cada um.

Aos escolares sem recurso, tenho mandado distribuir
gratuitamente o material preciso.

Estendendo-se a inspegdo técnico-escolar a todo o Estado,
numero atual de Inspetores (4) € insuficiente para exercé-la
mais a rigor, de sorte que, tdo logo possivel, esse numero
deve ser aumentado.?®

Grupo Escolar Dias da Rocha, Araucdria, 1938.

Figura 2 -

A Lei n° 34, de 05 de novembro de 1935 ® incluia o ensino religioso como
matéria obrigatdria nos estabelecimentos oficiais de instrucdo primaria, secundaria,
profissional e normal. A frequéncia era facultativa e o programa era organizado pelos

professores que se prontificassem a dar aulas de religi&o, sem nada receberem dos
cofres publicos.

% PARANA. Mensagem do Governador Manoel Ribas a Assembléia Legislativa, 1935. Departamento
Estadual de Arquivo Puablico. p. 19.

% RATACHESKI, Alir. Cem anos de ensino no Estado do Parané. Curitiba: Biblioteca Pablica do
Parang, 1953. p. 35.

% PARANA. Lei n° 34, de 29 out. 1935. Inclui o ensino religioso entre as disciplinas obrigatérias nos

estabelecimentos oficiais de ensino. Leis e Decretos-leis do Estado do Paranéa de 1930 a 1937. Imprensa Oficial
do Estado, Curitiba, 1954. p. 105.
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A questdo do ensino religioso nas escolas publicas requer uma analise a
partir das reformas pedagdégicas da década de 20. As reformas do ensino almejavam
uma escola obrigatdria, gratuita e laica. O conflito entre os liberais e os catdlicos
estava presente em seus propdsitos de educacgdo, definidos, distintamente, em seus
projetos quanto a politica educacional brasileira.

Os liberais, intelectuais expressavam os desejos da construcdo de um pais
em bases urbano-industriais democraticas. No plano educacional, endossavam as
teses da Pedagogia Nova, que era defendida por eles desde a década de 20. Foram
eles os responsaveis pelo Manifesto dos Pioneiros, no qual propunham bases
renovadas e a reformulacdo da politica educacional. Em oposi¢cdo, estavam os
catdlicos, adeptos e defensores da Pedagogia Tradicional. Reagindo contra o
Manifesto, colocaram-se contra a escola publica obrigatoria, gratuita e laica, sob a
alegacdo da destruicdo dos principios de liberdade de ensino e da educag¢do nas
m&os da familia. A igreja, assim, se opds a Pedagogia da Escola Nova. 3

O decreto de 1931 do Govemno Provisério, instituindo nas
escolas oficiais 0 ensino religioso facultativo, que fazia parte
integrante e fundamental das reivindicagdes catélicas e da
politica escolar da Igreja, forneceu matéria para debates
longos e acirrados, aprofundando a linha de demarcagao
entre a maior parte dos reformadores, em cujo programa
figurava a laicidade do ensino, e os educadores catélicos
que tomavam posicoes na defesa de pontos capitais do seu
programa escolar, e, especialmente, do ensino religioso nas
escolas publicas.*

Para ROCHA, a polémica atingia além do aspecto laico ou religioso do ensino
publico. Entrava em jogo, também, a questdo da coeducacdo dos sexos e da
monopolizagéo da educagéo pelo Estado. A posi¢éo dos renovadores era clara, eles
exigiam um sistema publico de educacéo, acessivel a todos, inexistindo qualquer
tipo de discriminago ou privilegiamento social. *

3! GHIRALDELLI, Paulo JR. Histéria da Educagdo. Sao Paulo: Cortez, 1994. p.43.

%2 AZEVEDO, Fernando. A cultura brasileira. Rio de Janeiro, IBGE, 1943. p. 397.

% ROCHA, Marlos. Tradigdo e modernidade na educagdo: o processo constituinte de 1933-34. In:
FAVERO, Osmar. A educagdo nas constituintes brasileiras — 1823-1988. Campinas: Autores Associados, 1996.
p. 130
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HORTA alega que o ensino religioso esbarrava na educag¢ao moral e civica
colocando a seguinte questao: pode-se desvincular o ensino da moral do ensino da
religido, ou melhor, pode-se ensinar uma moral que néo seja fundada na religiao? 34

Para os positivistas, o0 ensino da moral ndo poderia estar vinculado a religidao

ou a qualquer promessa de prémio ou de castigo que ultrapassasse a duragéo da

vida. O ensino da moral devia estar baseado na ciéncia e n3o na religido. *

Francisco CAMPOS, nos debates para a Reforma Constitucional de 1926,
salientava a necessidade de se restaurar a autoridade a respeito da implantagao da

educacao moral e civica nos curriculos escolares:

Certamente a educagéo moral e civica pode concorrer para
a formagao e o esclarecimento da consciéncia nacional. Mas
quais os fundamentos dessa educacdo moral, no meio da
anarquia das doutrinas contemporaneas e na desorientagdo
geral das inteligéncias, sem ponto de mira ou de referéncia
por que orientar-se ou dirigir-se? Sé a religido pode oferecer
ao espirito pontos de apoio e motivos e quadros de agao
moral regulada e eficiente. A educa¢do moral ndo € mais do
que subproduto da educagio religiosa. A educagdo moral
resulta da cultura dos sentimentos de veneragdo, de
administragcdo, de entusiasmo, de reconhecimento e de
temor, que sé a religido, que esta a raiz do espirito, pode
alimentar, nutrir e aprimorar. O de que precisamos, se
precisamos de educagdo moral, como ndo se contesta, é de
educacso religiosa.*®

Para CAMPOS, “a doutrina catélica ndo era apenas uma doutrina religiosa,
mas uma doutrina de Estado... A doutrina catélica seria para o Estado ndo apenas
um instrumento capaz de garantir a preservagao da hierarquia e da autoridade, mas
também um instrumento de luta ideolégica” >’

Campos reintroduziu o ensino religioso em 1931, durante o Governo

Provisério, como ensino facultativo. Na Constituicdo de 1934, permanece facultativo

% HORTA, José. A constituinte de 1934: comentéarios. In: FAVERO, Osmar. A educagdo nas
constﬁuingses brasileiras — 1823-1988. Campinas: Autores Associados, 1996. p. 145-46.
Ibid. p. 146
% CAMPOS, Francisco. A reforma da Constituigdo. A Unido, ano XVI, n°® 43, 28 de maio de 1925. p. 1.

% HORTA, José. A constituinte de 1934: comentéarios. In: FAVERO, Osmar. A educagdo nas
constituintes brasileiras — 1823-1988. Campinas: Autores Associados, 1996. p. 149
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nos artigos referentes a educacdo. Em 1935, tornou-se obrigatério e foi considerado,
por ele, como uma verdadeira revolugao porque atingiu os meios da educacéo e nao
somente as suas bases organizacionais.

No Parana, nenhuma consideragdo foi encontrada a respeito do ensino
religioso obrigatério nas escolas publicas, porém, na Mensagem de 1936, surge um
comentario sobre o desenvolvimento moral da crianga.

Na Mensagem enviada & Assembléia Legislativa, em 01 de setembro de
1936, o Governo reafirma seu compromisso com a educagao, incentivando a ades&o
dos modernos processos pedagdogicos e também sua preocupagdo com o
desenvolvimento fisico, intelectual e moral da crianga que permitiu o delineamento
de novo plano pela Diretoria Geral da Educag&o. InUmeras realizages foram feitas,
tais como: a reforma dos programas escolares, a maior liberdade didatica concedida
aos professores, a criagdo de associagdes escolares, a assisténcia médica e
dentéria aos alunos, a homogeneizacao das classes, as festas civicas, as excursbes
e outros medidas.

Ribas argumentava que muito se fazia pela educacgdo, conforme as
possibilidades do Governo. No artigo 115, da Constituicdo Politica do Parand, de
1935, os investimentos para a manuten¢ao e o financiamento do ensino publico, no
Estado, eram provenientes da renda dos impostos, elevados para 20% do montante
arrecadado. Reafirmava ainda, que o Orgamento para 1935 % evidenciava a receita
orcada em Rs.38.257:321$850 e sendo destinado a instrugdo publica Rs.
5.896:416$250, havendo, inclusive, a previsdo de Rs.210.000:000 para auxilios e
subvengdes ao ensino superior. *

O Estado realizava o levantamento estatistico do ensino, com dificuldades no
cumprimentos dos prazos previstos para 0 més de mar¢o de cada ano, em razéo
dos dados de escolas particulares e escolas municipais. Os formularios eram
preenchidos incorretamente por pessoas despreparadas, revelando  dados
estatisticos pouco fiéis a realidade do ensino paranaense.

% PARANA. Decreto n° 2.623, de 31 de dezembro de 1934. Aprova o orcamento estadual para o ano
de 1935. Mensagem do Governador Manoel Ribas a Assembléia Legislativa. Imprensa Gréafica Paranaense,
Curitiba, 1936. p. 46.

39 PARANA. Decreto n° 2.623, de 31 de dezembro de 1934. Aprova o orcamento estadual para o ano
de 1935. Mensagem do Governador Manoel Ribas a Assembléia Legislativa. Imprensa Grafica Paranaense,
Curitiba, 1936. Os gastos “per capta” com o Ensino Primario, foram de Rs.71$865 e os gastos mensais de Rs.
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Em 1936, as dificuldades econdmicas do Estado permaneciam e a instrugéo
publica foi um dos setores que menos sofreu com essas dificuldades. “0

Neste mesmo ano, Gaspar Duarte Veloso, a frente da Diretoria Geral da
Educacgao, realizou trabalhos de melhorias e aperfeicoamento do ensino, visando a
reconstrugdo da educacgio no Estado.

No inicio de 1937, foi enviado, & Assembléia Legislativa, um novo Cédigo de
Educacao, para substituir o Codigo de Ensino de 1917, que privilegiava a reforma
dos métodos e processos de ensino.

O novo Caédigo propunha transformagdes no espaco escolar, prevendo a
obrigatoriedade da formac&o do professor, a reformulagéo dos regulamentos do
sistema escolar, o direcionamento didatico-educativo das construcdes dos edificios
escolares e responsabilizava o Governo do Estado pelo ensino primario.

A proposta do Cédigo era detalhada e rigorosa quanto ao funcionalismo,
exigindo atitudes coerentes e corretas de todas as pessoas envolvidas com a
educacgao, prevendo processos administrativos e penas disciplinares severas.

O Cédigo de Educacao permaneceu durante todo o ano de 1937 aguardando
apreciacao e aprovagao da Assembléia. A centralizacdo do Estado, com o golpe de
1937, desapareceu com a representacdo via Congresso e Assembléias Estaduais,
em novembro, deixando o Codigo de Educagcéo sem aprovacéo.

Para MIGUEL, “suas idéias fundamentais foram consubstanciadas em
decretos e leis que vigoraram apds 1938.” 4

O ensino primario, aos poucos, evoluia com a solugdo de seus problemas
inadiaveis:

a experimentagcdo de programas minimos, elaborados a
partir da psicologia diferencial e experimental; a aplicagéo
dos modemos métodos de ensino (Decroly, Montessori,
Lourenco Filho®, Fernando de Azevedo e outros); liberdade
didatica; criacdo de Cooperativas Escolares, em substituicdo
as Caixas Escolares; organizagdo de servico médico, ja
instalado e nomeados 4 meédicos; instalagdo de servigo

5$988, calculados a partir da média das matriculas gerias e das matriculas efetivas, incluindo todas as despesas
de material, transportes e de apoio central de administracéo.

“0 Ibid. p. 53.

“1 MIGUEL, M® Elisabeth. A pedagogia da escola nova na formagé&o do professor primario paranaense:
inicio, consolidagéo e expansdo do movimento. Tese de Doutorado. PUC, S&o Paulo, 1992. p. 91

42 £ a primeira vez que surge a citagio de um educador brasileiro como modelo de metodologia a ser
seguido.
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dentario; ampliacéo do plano de educacio fisica; excursoes,
passeios e intercambio entre alunos de outras regides;
criacdo de bibliotecas...*

A Semana da Educacgdo, destinada as atividades escolares, era uma
inovacédo do plano, tendo como destaque as provas de educacao fisica entre os
grupos escolares da Capital e de Escolas Normais do Estado.

As 54 Cooperativas Escolares, antigas Caixas Escolares, aprovadas em
1936, comecgaram a produzir 6timos resultados. A receita de Rs.136:958$000 e as
despesas de Rs. 105:901$335, deixavam o saldo de Rs.31:056%$665 para 1937,
apesar dos gastos com fornecimento de material didatico aos alunos, assisténcia
médico-dentaria, assisténcia alimentar, vestuario e farmacia .

O servico de inspecdo e orientacdo apresentavam melhores resultados e
necessitavam da criacdo de mais duas Delegacias para atender todas as regides.

O servico de Racionalizagéo, responsavel pelas estatisticas, implantou nova
sistematica de remessas de dados mensais, pelas escolas, evitando atrasos e
possibilitando um melhor levantamento sobre a rede escolar.

Em 1937, Manoel Ribas “salientava que as medidas de racionalizagao
aplicadas na administracdo do Estado haviam sanado as finangcas € 0 panorama
econdmico do Estado era o mais animador possivel”. 4 Apesar disso, .0 orcamento
para a educagdo foi de Rs.7.520:180$000, pouco mais de Rs.500:000$000 em
relagéo a 1936, sendo preocupante 0.or¢camento para.a educagéo em 1938. ®

Neste ano, com o Decreto lei n°® 808, de 18 de novembro, foi criada a
Comissao Nacional do Ensino Primario, que era composta por sete representantes,
nomeados pelo Presidente da Republica, com as seguintes competéncias:

a) organizar um plano nacional de combate ao analfabetismo, apoiado pelos

governo federal, estadual e municipal e iniciativa privada;

b) definir o papel do govemo federal, estadual e municipal para a

nacionalizacdo do ensino primario;

“ PARANA. Mensagem do Governador Manoel Ribas & Assembléia Legislativa. Imprensa Grafica
Paranaense Curitiba, 1937. p. 30.
4 MIGUEL, Me Elisabeth. A pedagogia da escola nova na formagéo do professor primério paranaense:
inicio, consolldagaoe expansé&o do movimento. Tese de Doutorado. PUC, S&o Paulo, 1992. p. 93
“> PARANA. Mensagem do Governador Manoel Ribas a Assembléia Legislativa. Imprensa Gréfica
Paranaense, Curitiba, 1937. p. 34.
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C) caracterizar o tipo de ensino a ser ministrado nas cidades e zonas rurais;

d) elaborar um programa nacional para o ensino primario.

A Comissdo escolheria um Presidente dentre seus membros e
obrigatoriamente, se reuniria uma vez por més.

O Decreto lei n® 2072, de 8 de mar¢co de 1940, dispunha sobre a
obrigatoriedade da educagdo, moral e fisica da infancia e da juventude e fixando
suas bases para a organizagédo de uma instituicao nacional, denominada Juventude
Brasileira.

A educagéo civica visava a formagdo da consciéncia patritica, criando no
espirito das criangas e dos jovens o sentimento de responsabilidade pela seguranca
e pélo engrandecimento da patria. Nos jovens do sexo masculino, era estimulado o
amor ao dever militar e as mulheres seriam dados os conhecimentos sobre
enfermagem, para cooperarem, quando necessario, na defesa nacional.

A educacao moral visava a elevagio espiritual da personalidade e buscava
incutir nos jovens a confianga no préprio esforgo, o habito da disciplina, o gosto pela
iniciativa, a perseveranca no trabalho e a mais alta dignidade em todas as agbes e
circunstancias.

A educacéo fisica tinha por objetivo fortalecer a salde das criangas e dos
jovens, tornando-os resistentes e aptos para os esfor¢cos continuados, dando ao
corpo solidez, agilidade e harmonia. A educacéo fisica também era responsavel em
desenvolver nas criangas e jovens os habitos e as praticas higiénicas, tentando
evitar doengas, conservando o bem estar e prolongando a vida.

A criacdo da Juventude Brasileira tinha por objetivo valorizar e estimular a
cidadania, o patriotismo e o nacionalismo na populagao jovem do pais. Criada por
deliberacdo do Presidente da Republica, seria controlada e vigiada especialmente
por ele, de acordo com o Artigo 6° do Decreto lei n° 2.072/40.

Para compreender sua proposta, cabe retornar nos anos 30, quando uma
corrente autoritaria ganhou for¢a no Brasil. A dificuldade de organizagao de classes,
da formacdo de associag¢des representativas e de partidos politicos fez das solugdes
autoritarias uma atracdo constante.

Para FAUSTO,
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a corrente autoritaria assumiu com toda conseqiiéncia a
perspectiva do que se denomina modemizagao
conservadora, ou seja, o ponto de vista de que, em um pais
desarticulado como o Brasil, cabia ao Estado organizar a
nacgéo para promover dentro da ordem e desenvolvimento
econdmico e o bem-estar geral. O Estado autoritario poria
fim aos conflitos sociais, as lutas partidarias, aos excessos
da Iiber:isade de expressao que s6 serviam para enfraquecer
o pais.

Os movimentos e idéias totalitarias comecaram a se fortalecer na Europa com
Mussolini assumindo o poder, na ltalia, em 1922. Stalin vivia poder absoluto na
Uni&o Soviética e o nazismo triunfou, em 1933, na Alemanha®’ . A democracia liberal
estava associada ao capitalismo, que prometera igualdade de oportunidades para
todos e caira em descrédito, pois aumentara o desemprego e diminuira a esperanca.

No Brasil, surgiram algumas pequenas organizagoes fascistas na década de
30. Um movimento expressivo de intelectuais nasceu, fundando a A¢&o Integralista
Brasileira. Os integralistas elaboraram um cerimonial muito semelhante ao nazi-
fascismo europeu: tinham seu simbolo e uniforme, organizavam desfiles e seus
integrantes marchavam a passo de ganso, postura tipica ao Exército Alem&o. 8

A fundamentacéo da Juventude Brasileira, em sua esséncia, era nacionalista,
com bases no nazismo e no fascismo europeu.

A imposi¢ao do patriotismo ficava claro em alguns de seus artigos:

- todos os alunos matriculados nas instituicbes de ensino oficiais,
obrigatoriamente, deveriam participar das atividades propostas pela
Juventude;

- o culto a Bandeira Nacional deveria ser constante, bem como, o Hino
Nacional deveria ser cantado diariamente;

- os assuntos relativos a defesa nacional, seriam ministrados de acordo com
o local onde viviam os alunos, podendo ser terrestres ou maritimos, de
acordo com a inclinagao de cada um;

- os estabelecimentos destinados a realizagdo das atividades eram
denominados de Centros Civicos. Sua criacdo era de responsabilidade do

4 EAUSTO, Boris. Histéria do Brasil. Sao Paulo: Editora da Universidade de S&o Paulo, 1998. p.357
7 Brasil 500 anos. S&o Paulo: Editora Nova Cultural, 1999. p. 694.
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poder publico e deveriam existir em todas as cidades e demais povoagées

do territorio nacional. Um Centro Civico poderia ser utilizado por diversas

escolas;

- as cerimonias de formatura, eram realizadas dentro dos proprios Centros

Civicos, consistindo de exercicios de concentragdo ou deslocamento, para

criar nos jovens disciplina, entusiasmo e resisténcia. As formaturas

deveriam ser frequentes e eram classificadas em duas categorias: as

gerais e as parciais. As gerais eram destinadas a todo o contigente e

celebravam comemorag¢des nacionais. As parciais, como uma parte do

contigente, eram realizadas eventualmente em comemoracgdes locais.

A administragdo da Juventude Brasileira seria de responsabilidade do

Governo Federal e os Ministros da Educacao, da Guerra e da Marinha colaborariam

na solucado de questdes gerais relativas a sua organizacio e ao seu funcionamento,

sendo designados, oficiais militares, para cooperar na sua administragao

Em cada Estado foram organizados Conselhos para coordenar as atividades

educativas, presididos pelos chefes dos governos estaduais. O Ministério da

Educacédo organizou cursos destinados a preparagdo dos professores, para os

habilita-los a ministrar diferentes modalidades de educacao.

A Juventude Brasileira definiu uniformes e distintivos para serem usados por

todos os seus filiados e o0 Governo Federal propds um concurso, entre os artistas

nacionais, para a composicdo do poema e da musica do hino da instituicao.

"~ A ideologia do Estado Novo, bastante influenciada pelos

principios, normas e métodos tipicos dos paises totalitarios,
marcou profundamente a educagdo no pais. A moral e o
civismo tomaram-se matéria obrigatéria®® e criou-se a
Juventude Brasileira, organizacdo a qual foi incorporada a
Unido dos Escoteiros do Brasil. Participavam,
obrigatoriamente, os jovens dos festejos da
Independéncia.*®

276.

“® |bid. p. 695.

“S PARANA. Decreto lei n° 2.072 de 8 de margo de 1940. Dispde sobre a obrigatoriedade do ensino de
civica e moral e fisica nas escolas. Diario Oficial do. Estado do Parang, Curitiba, n. 2.282, p. 1, 26 mar 1940.
%0 NISKIER, Arnaldo. Educagéo brasileira: 500 anos de histéria.. Sao Paulo: Melhoramentos, 1989. p.
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Um tom otimista caracterizou o Relatério de Manoel Ribas, nos anos de 1940-

41, enviado para o Presidente Getulio. Na educagéo, o controle sobre a freqiiéncia

dos alunos nas escolas primarias, o incentivo a construgcdo de novos prédios e a

campanha de alfabetizagdo marcaram o ensino publico no Estado.

A campanha de alfabetizacdo e a educagdo integral foi
incrementada... 0 ensino primario continua recebendo nosso
carinho especial... o0 ensino agricola, teve um
desenvolvimento extraordinario, e duas escolas rurais foram
incorporadas ao Estado, uma em Rio Negro e outra em
Palmeira, a qual tem o nome ilustre de Vossa Exceléncia...
além dessas duas escolas, foi inaugurada outra de pesca
em Guaratuba e grandemente melhorada a da llha das
Cobras... *'

O governo federal tinha uma visdo promissora sobre a educag¢ido no Parang,

visto que as escolas primarias citadas nos relatérios conquistaram grande espaco no

governo Ribas e, anualmente, novas construcbes ou reformas aconteciam,

privilegiando diretamente o ensino primario. Esta credibilidade no Estado justifica o

auxilio do governo federal como determinante para a constru¢gdo de novos grupos

escolares,

foram inaugurados 20 prédios de alvenaria e casas
escolares, construidos, na sua maioria de alvenaria e
dotados de todos os requisitos pedagégicos... o grande
auxilio que Vossa Exceléncia concedeu ao nosso Estado...
muito contribuiu para a construgdo de varios € magnificos
Grupos Escolares nas zonas rurais e de colonizagdo do
Estado. *

A inspecao das escolas primarias, feitas pelos Delegados do Ensino, também

5" PARANA. Relatério do Interventor Manoel Ribas ao Presidente Getdlio Vargas referente ao exercicio
de 1940-1941. Imprensa Gréfica Paranaense, Curitiba, 1942. p. 35.

%2 bid. p. 36-37
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demonstravam a atencdo ao ensino primario por parte do Governo do Estado.

A inspecdo técnica escolar que nestes dois Ultimos anos
exerceu-se mais intensamente, foi executada pelos cinco
delegados do ensino existentes, cinco inspetores auxiliares
e quarenta e oito inspetores escolares municipais, tendo
dado os melhores resultados, com o numero elevado de
aprovagdes que se verificou no fim do ano.

A obrigatoriedade do ensino primario, proposto e aprovado na | Conferéncia
Nacional de Educagéo e pela. Lei Fundamental do Ensino Primario > gerou a
expectativa de um aumento das matriculas nas escolas primarias, numa previsao de
125.000 alunos, para 1942.

As escolas ja se encontravam em condi¢des de receber mais alunos, “todas
as escolas mantidas pelo Estado possuem abundante e 6timo material escolar, que
é fornecido pelo Almoxarifado da Diretoria Geral da Educagao” , afirmava Manoel
Ribas. ® A ampliacdo do corpo docente, a conclusdo de cerca.de 15 prédios, para
a instalagcdo de Grupos Escolares, fora possivel com a destinacdo de verbas
estaduais e federais.

A educacao fisica, em cumprimento & determinacdo do Ministério da
Educacéo, teve seu espaco implantado e incrementado nos estabelecimentos de
ensino. Contavam os Grupos Escolares com Parques Infantis, anexos, para que as
criangas tivessem a oponunidade de praticarem o esporte. O total de parques era de
78, em pleno funcionamento. 61% das escolas, no final de 1941, apresentavam-se
devidamente uniformizadas para a pratica da educacao fisica.

O espirito nacionalista imperava no pais e para comemorar o dia da
Independéncia do Brasil, foi determinado, pelo Ministério da Educacao, que o Estado
solicitasse 0 comparecimento de seus alunos parauma Parada da Juventude. * Em
Curitiba, participaram do evento, no dia 05 de setembro de 1941, 50.771 escolares,
sendo 23.706 do sexo feminino e 27.1645 do sexo masculino.

53 PARANA. Relatério do Interventor Manoel Ribas ao Presidente Getdlio Vargas referente ao exercicio
de 1940-1941. Imprensa Gréfica Paranaense, Curitiba, 1942. p. 36.
: Ibid. Esta Lei é citada no Relatério, porém néo foi encontrada a data de sua aprovagéo.
Ibid. p. 37 -
Era previsto em uma das atribuicdes da Juventude Brasileira, em datas comemorativas nacionais, as
ceriménias de formatura.
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Desfile escolar na Rua XV, Curitiba.

Figura 14 o

A aceitagdo do escotismo escolar continuava em todos os estabelecimentos
de ensino, sendo “incluidos, nos dois ultimos anos, a Federagao, mais associagoes
de Ibiporé, Sertandpolis, Tomazina e Siqueira Campos”. »

As Cooperativas Escolares constituiram uma Federacdo e foi solenemente
instalada em 01 de dezembro de 1941. Criadas em 8 de junho de 1938, através da
Portaria n°® 107, da Diretoria Geral da Educacéo, existiam no final de 41, 85
cooperativas, colocando o Parana, “na vanguarda do movimento cooperativista
brasileiro’. ¥ Para RANZI, “mais uma vez se comprova que o Parana se
engrandece de estar na vanguarda das determinagdes oficiais™®.

E certo que a Republica falhou em suas tarefas
educacionais. Mas falhou por incapacidade criadora: por ndo
ter produzido os modelos de educacao sistematica exigidos

%7 Curitiba 300 anos. Boletim do Instituto Histérico, Geogréfico e Etnografico Paranaense. Vol. XLVIII.
1993. p. 404.

* PARANA. Relatério do Interventor Manoel Ribas ao Presidente Getiilio Vargas referente ao exercicio
de 1940-1941. Imprensa Gréafica Paranaense, Curitiba, 1942. p. 38

% Ibid. p. 39.

% RANZI, Serlei Maria Fischer. Professora Doutora do Setor de Educacao da Universidade Federal do
Parana. Argumentag@o baseada em pesquisa realizada na UFPR e proferida durante a defesa de dissertagZo.
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pela sociedade de classes e pela civilizagdo
correspondente, fundada na economia capitalista, na
tecnologia cientifica e no regime democratico. Em outras
palavras, suas falhas provém das limitagdes profundas, pois
se omitiu diante da necessidade de converter-se em Estado
educador, em vez de manter-se como Estado fundador de
escolas e administrador ou supervisor do sistema nacional
de educagdo. Sempre tentou, ndo obstante, enfrentar e
resolver os problemas educacionais tidos como “graves”,
fazendo-o naturalmente segundo forma de intervencdo
ditada pela escassez crénica de recursos materiais e
humanos. Isso explica por que acabou dando preeminéncia
as solucbes educacionais vindas do passado, tao
inconsistentes diante do novo estilo de vida e das opgoes
republicanas, e por que simplificou demais a sua
contribuicdo construtiva, orientando-se no sentido de
multiplicar escolas invariavelmente obsoletas, em sua
estrutura e organizagdo, e marcadamente rigidas, em sua
capacidade de atender a solicitagdes educacionais humanas
brasileiras. '

No Parang, o Cédigo de 1937 foi idealizado para criar esta estrutura de
ensino. Porém, com o golpe de 37, o Cédigo nao foi aprovado. “Apesar do Estado
Novo ter rompido doutrinariamente com 0 pensamento educacional formulado pelos
renovadores, o regime autoritéario ndo dispensou a colaboracao de muitos dos
antigos lideres e formuladores daquele movimento modernizador da educagéo, que
teve ampla atuac&o na primeira metade dos anos 30". 2 Da mesma forma, apesar
do Cédigo de Educacéo nao ter sido aprovado, suas idéias nortearam muitas acdes
educacionais no Estado.

A politica nacional de educagao, durante o Estado Novo, foi influenciada por
ideologias de paises totalitarios, acentuando, ainda mais, o controle da Uni&o sobre
educacao, obrigando os Estados ao cumprimento das determinacdes dos 6rgaos
federais. A questdo educacional foi ponto central das preocupagdes do governo,
tendo em vista também as reivindicagdes presentes na sociedade. Com isso,
diretrizes nacionais de educagao passaram a ter prioridade.

MIGUEL confirma essas condutas. No Parang, a tentativa de unificagcao e

sistematizagdo das diretrizes educacionais, constituem a comprovagéo de

" FERNANDES, Florestan. Educagdo e sociedade no Brasil. S&o Paulo: Dominus, 1966. p. 4
i %2 ROCHA, Marlos. Tradigdo e modernidade na educagdo: o processo constituinte de 1933-34. In:
FAVERO, Osmar. A educagdo nas constituintes brasileiras — 1823-1988. Campinas: Autores Associados, 1996.
p. 135
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implantacdo das metas federais, principalmente, no tocante & aplicacdo de verbas
para a educagéo. Tanto assim que, em relatorio a Vargas sobre o exercicio de 1940-

1941, s&o informados os gastos com o0 ensino publico no montante de “20,22% da

receita tributaria do Estado.” &

No Parand, no periodo entre 1930 e 1945, apesar das idéias sobre as novas
pedagogias, influenciando a elaboragéo de planos e regulamentos de ensino, nada
chegou, efetivamente, a ser inovado, como declara Alir RATACHESKI:

nenhuma inovagdo pedagodgica foi introduzida, a ndo ser as
tentativas que se faziam na Escola Normal com Erasmo
Pilotto e um pugilo de idealistas que nunca tomou
conhecimento da revolugdo... Os programas de grupos
escolares e Escolas isoladas foram apenas reimpressos. A
orientacdo fundamental foi a de Prieto Martinez, a qual
vigorou até o inicio de 1953... %

RATACHESKI ainda relata, que o trabalho realizado pelos responsaveis pela
Diretoria Geral da Educacdo, neste periodo, foi meramente administrativo, citando
como exemplo, a administragao do Dr. Gaspar Duarte Veloso (1935), do Dr. Simidao
Mafra Pedroso (1943) e do Dr. Antenor Pamphilo dos Santos (1944).

Nenhum desses homens se destacou, apesar de todos
serem pessoas ilustres e capazes. Limitaram-se a manejar o
que ja existia, sem nada criar de novo no setor do ensino.
Alias, foi caracteristica da ditadura. Nesse interregno, desde
o diretor da Educagdo ao mais modesto funcionario, eram
todos verdadeiros autdmatos. S6 um estabelecimento no
Parana nao foi absorvido pelas normas da ditadura. Trata-se
do Instituto de Educac&o, onde era professor e exercia
grande influéncia o professor Erasmo Pilotto, que viria mals
tarde ocupar o cargo de Secretario de Educagio e Cultura.®

As escolas rurais, criadas na década de 30, deram inicio ao ensino

profissionalizante agricola no Estado. Sua organizacdo e funcionamento tinham

® MIGUEL, M® Elisabeth. A pedagogia da escola nova na formagédo do professor primério paranaense:
inicio, consol:dagao e expansdo do movimento. Tese de Doutorado. PUC, Sao Paulo, 1992. p. 36
8 RATACHESKI, Alir. Cem anos de ensino no Estado do Parana. Curitiba, Biblioteca Publica do
Parand, Sesséo Paranaense,1953. p.35 ’

% |bid. p. 35
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particularidades em relacdo ao ensino primario dos grupos escolares e foram
analisadas pela sua fungéo social e comparadas, em relagdo as estruturas vigentes,

as escolas primarias ja existentes.

4.2. AS ESCOLAS RURAIS

As escolas rurais surgiram ante a necessidade de oferecer, no meio rural,
instrucdo primaria. Em artigo, escrito pelo Deputado . Arthur SANTOS®, o ensino
primario foi analisado pela sua fungdo social. A realidade nacional, no inicio dos
anos 30, retratava a falta de escolas primarias no meio rural, deixando assim de
cumprir sua fungdo social. Para SANTOS, “a nossa instru¢do publica, da escola
primaria as academias, era um sistema de canais de éxodo da mocidade do campo
para as cidades e da produgdo para o parasitismo®®. E acrescenta: a “crise de
governo, crise de ensino, crise desintegradora, tudo séo reflexos de um fendmeno
s0: a crise da escola priméaria”. ®

A populacao brasileira, historicamente, percorreu o caminho da produg¢ao
agricola, pois grande parte vivia no campo, durante as primeiras décadas deste
século. Neste periodo, havia reivindica¢des por escolas primarias na zona rural, e 0s
argumentos que fortaleciam essa pressao estavam voltados para a reabilitacdo da
vida rural em detrimento a exaltagéo da vida urbana. Os jornais estaduais da época
criticavam a auséncia de servigcos, escolas e de apoio social para os habitantes que
residiam no campo. ) ,

A hegemonia da cidade sobre o campo era clara, j& que havia uma
valorizacdo exagerada da vida urbana, estimulando o éxodo rural. Em um dos

artigos encontrados, fica clara a insatisfacdo com o descaso em relagéo a vida rural:

: SANTOS, Arthur. Crise brasileira de educagdo. Jornal “O Dia”, Curitiba, 29 mar . 1933
Ibid.
% |bid.
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na elaboragdo das leis, na constituicdo de nossa
disciplina social, é sempre a cidade que leva a
melhor... Ha um favoritismo exagerado e pernicioso
pelas cidades, em detrimento do campo... Toda a
organizagdo de nossos servicos publicos ou de
utilidade coletiva é feita e processada a revelia da
zona rural, € como se ela ndo existisse.®

As escolas rurais existentes no Parana, até 1933, estavam instaladas
em ranchos, sem condi¢cdes adequadas ao ensino e eram dirigidas por
professores leigos ou por mestres vindo da cidade, que aguardavam suas
promog¢des para retornarem as escolas urbanas.

Os trens, que ligavam Curitiba aos municipios préximos, levavam e
traziam diariamente jovens professores, saindo pela manha e retornando a
tarde. Esses professores desempenhavam suas atividades, sem sequer criar
vinculos com o local onde lecionavam, pois ndo resi_diam Nos municipios em
que trabalhavam. N&o havia condicbes para esses professores
desempenharem seus papéis de educadores. Estranhos ao meio rural, as
vezes, fixavam em seus alunos, a idéia de que o campo era castigo para o
homem da cidade®.

O servico militar concorria para a manutencdo deste descaso. As
unidades militares estavam concentradas nas cidades, levando os jovens, em
idade de prestarem o servigo militar, para os centros urbanos.

A exigéncia por escolas rurais foi se fortalecendo e se fundamentando
no direito a cidadania de todos os brasileiros. SANTOS definia Patria como
sendo o respeito ao homem urbano e o respeito ao homem rural, praticado
através da permanéncia oportuna de cada um em seu espago e enfatizava:

Criando-se o professor rural, formado em escolas
normais rurais, dando-lhe garantias e proventos iguais
ou maiores que os outorgados aos professores das
cidades, instalando-o em escolas confortaveis;
modificando-se o sentido de nossa legislagdo para lhe
tirar a sua unilateralidade em favor das cidades...
adaptando-se nossa gente a sua terra, assim e so6

2 SANTOS, Arthur. Crise brasileira de educagdo. Jornal “O Dia”, Curitiba, 29 mar. 1933.
Ibid.
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assim, formaremos aquela nacionalidade que é o
préprio conceito de Patria.%®

MIGUEL, apés andlise sobre o surgimento das Escolas Rurais no
Parana, relata que

a intensa povoacdo das terras do Estado e a
conseqlente demanda pela Educacgao, fez com que o
governo Ribas visse na escola rural o meio de
preparar adequadamente o trabalhador para
desenvolver os trabalhos no campo.

A razao da abertura de escolas rurais era a mesma da
implantacdo do ensino industrial. Decorria das
transformagées econdmico-sociais inerentes ao
desenvolvimento da etapa urbano-industrial, tanto sob
a forma de multiplicagdo de instituicdes escolares
preexistentes, como sob a implantagdo de novos tipos
dessas instituicdes.*®

Segundo RATACHESKI, “ no governo Ribas inicia-se o ensino rural...
criou ele vérias Escolas Rurais que, hoje, ainda ponti-lhém diversas cidades e
vilas do interior e a Escola Rural, no municipio de Ipiranga, destinada a
formagéo de professores técnicos em agricultura e pecudria “.

PILOTTO delega a Ribas a idéia das Escolas de Trabalhadores Rurais e
a Escola de Pesca. A idéia inicial surgiu para organizar um internato, destinado
a menores de 9 a 18 anos, tornando a instituicéo numa granja escola.®

A primeira construgdo, destinada ao funcionamento de uma Escola de
Trabalhadores Rurais, aconteceu em 1934. Foi construido um amplo edificio,
moderno, porque contava com dois pavimentos e tinha todas as acomodacgoes
necessdrias para duzentos alunos internos e para seiscentos alunos externos,
os quais fariam o curso idéntico aos dos Grupos Escolares do Estado.

As escolas rurais foram criadas e mantidas pelo Estado por meio do

Decreto n° 234, de 22 de fevereiro de 1935, para formar profissionais para a

8 SANTOS, Arthur. Crise brasileira de educacgo. Jornal “O Dia”, Curitiba, 29 mar . 1933.

% MIGUEL, Maria Elisabeth. A pedagogia da escola nova na formagédo do professor primario
paranaense: inicio, consolidagéo e expanséo do movimento. S&o Paulo, 1992. Tese de Doutorado, PUC.
p. 144.

57 RATACHESKI, Alir. Cem anos de ensino no Estado do Parané. Curitiba, Biblioteca Publica do
Parang, Sessao Paranaense, 1953. p. 5.

8 PILOTTO, Erasmo. A educagdo no Parané. Rio de Janeiro: CILEM, MEC, INEP, 1954. p.
104.
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agricultura com os conhecimentos técnicos e praticos suficientes para atender
as necessidades da lavoura e da pecuaria do Estado.

Prédio da Escola de Trabalhadores Rurais
“Dr. Carlos Cavalcanti”, Curitiba, 1935

Figura 15

O plano para a organizagdo das Escolas de Trabalhadores Rurais foi

realizado pelo Governo do Estado e resumia-se nas seguintes finalidades:

Preparar uma nacionalidade em relagdo as atividades
do povo e do Governo;

Construir campo de experimentagdo das culturas
regionais, bem como propagar o desenvolvimento de
animais de raca.

Organizar um érg@o de informacgdo e de propaganda
das possibilidades econémicas do Estado.

Prestar assisténcia educativa a infancia desvalida,
amparando-a a fim de formar elementos concios dos
seus deveres.

Formar profissionais em agricultura, pecuaria e pesca
com todos os conhecimentos praticos, deixando-os
preparados para o exercicio desses misteres.™

% PARANA. Relatério apresentado ao Interventor Manoel Ribas, pelo Secretario de Estados dos
Negécios7 de Fazenda e Obras Publicas, 1935. [S.l.:s. n.].

° PARANA. Lein® 33, de 29 out. 1935. Autorizava a disseminag@o do ensino primario, através
das escolas rurais, 1935. [S.l.: s. n.].
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As escolas possuiam um curso primario com duracao de quatro anos e
seguiam as mesmas instrucdes das demais escolas primarias do Estado. Seu
corpo docente era constituido exclusivamente de professores normalistas e
estavam sob tutela da Diretoria Geral de Educacéo.

O ensino era tedrico e pratico e as escolas tinham salas apropriadas
para o ensino teérico e campo de culturas, aparelhados com maquinas
agricolas; posto zootécnico, posto de avicultura e apicultura; instalagées para
laticinios, subprodutos de carne e conservas de frutos e legumes; cantinas,
oficinas de carpintaria e serralheria.

O ensino tedrico deveria ser ministrado no campo sempre que possivel.
As aulas tedricas eram ministradas, para cada disciplina, em trés momentos
semanais de cinquenta minutos. As aulas praticas tinham durag¢do de no
minimo duas horas e eram distribuidas de acordo com a necessidade .do
ensino. ™

As Escolas Rurais, além da preocupagédo com o ensino agricola, tinham
a finalidade de disseminar a instru¢éo primaria, sendo divididas em trés cursos:

v' Primério — que seguia as orientacdes e programas utilizados nas

escolas primarias do Estado;

v Complementar — ministrado em dois anos e dividido em quatro

semestres;

v' Profissional — ministrado em dois anos e dividido em quatro

semestres.

O regime escolar era de Internato, com freqiéncia obrigatéria nas aulas
tedricas e nos cursos praticos. O ano escolar comegava no dia 15 de fevereiro
e terminava no dia 30 de novembro, sendo que as férias escolares eram de 20
de junho a 10 de julho e de 1° de dezembro a 15 de fevereiro.

Em cada semestre, eram realizadas duas provas parciais escritas
tedrico-praticas. A promogéo para a série seguinte se faria mediante a média
geral minima de 4.0, em todas as disciplinas. Os alunos com médias inferiores
a 4.0, em uma ou mais disciplinas, fariam novas provas apds o término das
aulas. Repetiriam o semestre aqueles que n&o alcangassem a média exigida e,
se caso ja fossem repetentes, seriam excluidos do curso.

" PARANA. Relatério apresentado ao Interventor Manoel Ribas, pelo Secretario de Estados dos
Negécios de Fazenda e Obras Publicas, 1935. [S.l.: s. n.]. p. 106.
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Figura 16 7 Dormitério da Escola “Dr. Carlos Cavalcanti”.
Curitiba, 1935.

A Escola Rural era administrada por um Diretor, que deveria ser um
profissional da agronomia e era indicado e nomeado pelo Governo. Além das
responsabilidades de sua fungdo, podia acumular o magistério numa das
cadeiras do curso.

O quadro de profissionais era composto de professores auxiliares de
ensino, mestres de carpintaria e serralheiria, professores normalistas,
secretario, chefe de internato, almoxarife, inspetores de alunos, serventes,
cozinheiros, ajudantes de cozinha, lavadeiras, remendeiras e operarios de
servigos gerais.

Pelo Decreto n° 7.782, de 06 de janeiro de 1939, o Governo aprovou 0
novo Regulamento das Escolas Rurais que passaram a ser chamadas de
Escolas de Trabalhadores Rurais do Parana.

A primeira Escola Rural foi instalada na Capital e, com o novo
regulamento, outras foram instaladas nas zonas rurais. Com o tempo, deveriam
ter sua independéncia econdmica, produzindo o suficiente para a sua
manutenc¢ao e crescimento.

As Escolas de Trabalhadores Rurais também foram criadas para o sexo
feminino e teriam seu funcionamento independente das escolas para o sexo
masculino. Além das disciplinas ministradas para o curso masculino, as

2 PARANA. Relatério apresentado ao Interventor Manoel Ribas, pelo Secretario de Estados dos
Negécios de Fazenda e Obras Puablicas, 1935. [S.l.:s. n.]. p. 106.
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mulheres tinham educacdo doméstica, com o objetivo de torna-las 6timas
donas de casa rural.

Alguns servigcos administrativos foram incluidos na nova organizagdo das
Escolas:

a) administracéo;

b) assisténcia alimentar, higiénica, sanitaria e educacional aos internos;

c) campo de culturas;

d) posto zootécnico e campo de criagéo;

e) oficinas para trabalhos em ferro, madeira e couro;

f) industrias rurais.

O quadro de funcionarios foi constituido pelos seguintes profissionais:
chefe de disciplina, porteiro protocolista, uma zeladora para cada 50 internos,
roupeira, auxiliar de roupeira, uma lavadeira para cada 50 internos, enfermeira,
dentista, um assistente educacional para cada 50 internos, instrutor de
educacdo fisica, um chefe de cultura para cada 50 internos, assistente de
pecuaria escolar, mestre de ferreiro, mestre carpinteirb, mestre seleiro, técnico
de industrias rurais e guardio.

Novos cursos foram criados, o Curso Primario Agricola e o Curso
Agricola Profissional. |

O Curso Primario Agricola tinha duracdo de quatro anos e era
constituido de duas partes: a primeira, era idéntica ao ensino elementar dos
grupos escolares do Estado e a segunda, paralela e simultanea a primeira,
compreendia trabalhos praticos de agricultura e pecuéria. O programa de
estudo das Escolas Rurais compreendia as seguintes disciplinas, que
abordavam assuntos e conteudos praticos, a serem trabalhados em cada
periodo distinto (QUADRO VI).

As Escolas cobravam taxas de matricula e os interessados
matriculavam-se mediante solicitacdo de vaga ao Diretor da Escola. Exigia-se o
encaminhamento por autoridade competente, a comprovagao de idade, entre
10 e 14 anos, estado de saude normal comprovado pelo Departamento de
Saude Publica do Estado, que atestaria a saude fisica compativel com a
atividade escolar .

Poderiam ser admitidos, gratuitamente, como alunos internos, menores
abangpnqqps e 6rfaos, a juizo do Governo.
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O Curso Agricola Profissional era ministrado em trés anos, distribuido e

agrupado em oito cadeiras e os critérios de provas e seu julgamento, bem

como a atribuicdo de notas do curso, era 0 mesmo adotado nos ginasios

oficiais. Ao término do curso, o aluno recebia o titulo de Capataz Rural.

Para o Curso Agricola Profissional, os candidatos deveriam ter entre 14

e 18 anos de idade, o curso primario, ter freqientado o ultimo ano do Curso

Primario Agricola e ser encaminhado por uma autoridade competente.

Quadro VI - Programa das escolas primarias rurais

ANO

DISCIPLINA

1°ano

Trabalhos com instrumentos e maquinas agricolas elementares de acordo
com o fisico do aluno.
Servico de lavras, destorramento e semeadeiras.

2°ano

Servico de irrigacdo de plantacdes e de aplicacéo de adubos orgénicos e
quimicos.

Multiplicacéo de plantas ornamentais.

Escriturac&o agricola-elementar.

3°ano

Plantio e corte de gramados.

Enxertos de plantas ornamentais e de arvores frutiferas.

Colheita de flores, legumes e frutos.

Embalagem, conservacéo e acondicionamento.

Poda de plantas ornamentais e de arvores frutiferas.

Multiplicacéo de plantas ornamentais por meio de sementes, estacas,
mergulho e enxertia.

4° ano

Trabalhos préaticos especializados sobre:

- os laticinios;

- aapicultura,

- asericultura;

- nogles de redacéo e a contabilidade agricola;

- trabalhos em ferro, couro e madeiras nas oficinas;

- drenagem e irrigacéo;

- avicultura;

- emprego de inseticidas e fungicidas;

- zootecnia;

- veterinarig;

- sementeiras e viveiros;

- podas;

- campos de criagao;

- conhecimento sobre as ragas dos animais, suas doengas mais
comuns e o tratamento respectivo;

- servigos de culturas em fazendas de criacgo.

Fonte: Diario Oficial do Estado do Parana.”

As Escolas de Trabalhadores Rurais poderiam manter ambos 0s cursos:

Curso Primario Agricola e Curso Agricola Profissional, ou somente um deles.

A Escola de Operérios Rurais “Carlos Cavalcanti’ e a Escola de

Pescadores “Antonio Serafim Lopes”, juntamente com a Escola de Reforma

Canguiri, recolniam menores abandonados e delinqlentes, pois constituiam

7 PARANA. Decreto n° 7.782, de 06 de janeiro de 1939. Aprova o Regulamento das Escolas de

Trabalhadores Rurais no Estado. Diario Oficial do. Estado do Parani, [S. |.: s. n.], 06 jan. 1939. p. 1.
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Canguiri, recolhiam menores abandonados e delinglientes, pois constituiam

educandérios completos, na intengdo de instruir com ensino técnico-

profissional, para inserir novos homens na sociedade.

Em 1944, funcionavam as seguintes Escolas de Trabalhadores Rurais

no Parana:

Quadro VIl - Escolas de Trabalhadores Rurais do Estado do Parana

Escola Localidade Capacidade

Escola de Trabalhadores Rurais “Campo Comprido” Curitiba 40 alunos
Escola de Trabalhadores Rurais “Canguiri” Curitiba 85 alunos
Escola de Trabalhadores Rurais “Gettlio Vargas” Palmeira 100 alunos
Escola de Trabalhadores Rurais “Rio Negro” Rio Negro 65 alunos
Escola de Trabalhadores Rurais “Augusto Ribas” Ponta Grossa 100 alunos
Escola de Trabalhadores Rurais “Olegario Macedo” Castro 110 alunos
Escola de Trabalhadores Rurais “Faxinal de Catanduvas” | Candido de Abreu 65 alunos
Escola de Trabalhadores Rurais “lvai” ipiranga 65 alunos
Escola de Pescadores “Guaratuba” Guaratuba/ Pgua 65 alunos
Escola de Pescadores “Antonio Serafim Lopes” tha das Cobras/Pgua |65 alunos
Total de capacidade 760 alunos
Alunos internos 800 alunos
Fonte: Revista Expanséo ™

“‘Algumas dessas escolas ja se tomaram independentes, estdo

produzindo em seus campos o suficiente para a sua manutencao e espera-se,

dentro em breve, como fora previsto, assim estarem as demais”.

n 76

A andlise feita por PILOTTO, sobre as escolas rurais, demonstrou que o

objetivo principal dessas escolas, na sua criacédo e desenvolvimento, nao foi

atingido.

Lamentavelmente, o plano generoso de Ribas, por
varias razdes nao produziu os resultados que seria de
esperar. Foram apenas, tais escolas, na maioria dos
casos, um mau abrigo de menores abandonados, com
freqiéncia de menores com desvios de conduta moral,
compulsoriamente orientados para uma atividade
profissional determinada, que, de comum, ndo foram
seguir quando deixaram a Escola, e educados sem
assisténcia e a técnica pedagogica que o seu caso

75 SITTONI, Delmar. Escolas de Trabalhadores Rurais. Revista Expanséo, Curitiba: Camara de
Propaganda e Expanséo Comercial do Parand, 2° semestre, 1944. p. 17.

8 Ipid. p. 17.
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particular requeria... A boa vontade de alguns
diretores, técnicos e professores, ndao basta para
vencer os erros de plano sobre que se assentam tais
escolas.”

PILOTTO criticava severamente a subordinacdo das Escolas a
Secretaria de Agricultura. Sugeria um plano de organizacdo racional de
educacgio para a sua recuperagao.

Elas estdo erradas, se as considerarmos como obra de
assisténcia social aos menores abandonados; estdo
erradas se as considerarmos como escolas de
recuperacdo moral; estdo erradas se as considerarmos
apenas como escolas de educagdo comum; e estdo
erradas se as considerarmos como instrumentos de
educacao ligados aos interesses da producdo de cada
regido e do Estado.™

A idéia de preparar trabalhadores por juncdo da escola primaria era
rejeitada por Erasmo Pilotto. No estudo sobre a formacdo dos professores no
Parana, MIGUEL analisa e cita PILOTTO, que buscava na escola primaria uma
educacéo geral, permitindo a aquisi¢do minima de conhecimentos necessarios
a formacao do jovem. |

Muitas pessoas tém tido a idéia de dar aquelas
criangas uma educac¢do para fazer delas melhores
pescadores ou melhores agricultores, etc.

Isso esta errado. A escola primaria comum nao pode
pensar em fazer do aluno nem pescador, nem
agricultor, nem marceneiro, nem qualquer outra coisa
assim. A obrigacdo dela é dar aos seus alunos um
certo tanto de Educacgéo Geral.

Ensinar o individuo a ler, a gostar de ler, a ler
bastante, por exemplo, € Educacdo Geral, qualquer
que seja o que ele venha a ser mais tarde, deve
conhecer certos cuidados de higiene, deve ter boa
saude, deve saber algumas contas e saber usa-las na
sua vida de todos os dias, deve querer ser util aos que
vivem junto dele, deve conhecer alguma coisa sobre o
mundo que o cerca, deve saber de sua Patria e deve
saber uma por¢cdo de coisas mais desse tipo, que o

77 PILOTTO, Erasmo. A educagdo no Parané. Rio de Janeiro: CILEM, MEC, INEP, 1954. p.
104.
™ Ibid.
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individuo pode aprender enquanto crianga. E essa
educacdo geral, essa educagdo que todos os
individuos devem ter, qualquer que seja o que eles
venham a ser mais tarde, que a escola primaria deve
procurar dar a todos. Isso e nada mais. "

A criacdo das escolas rurais primarias € a sua trajetéria na historia,
principalmente no que diz respeito @ compreensdo das suas propostas,
expressam que, na sua acado pratica, mostrou-se insuficiente para atender a
realidade educacional . Além disso, trouxe como conseqiéncia a falta de uma
investigacdo da realidade social, em relagdo aos modelos idealizados pelos
educadores da Escola Nova, para a definicdo da fungéo social do ensino
primario. As dificuldades que surgiram, tanto na gestdo quanto nas tentativas
de implementacdo de estratégias, atestam, sobretudo, a complexidade e
diversidade de funcionamento dos processos educacionais.

A escola primaria ao ser concebida como escola do trabalho® | deveria
espelhar no seu ensino, no que diz respeito ao rol de disciplinas, tal
caracterizacdo. Para tanto, além de selecionar as matérias a serem
ministradas, preocuparam-se em agrupa-las em areas, cujos titulos
expressavam os diferentes aspectos da educagdo de primeiras letras. Por
principio, todos os estudos partiiam da realidade concreta do aluno,
paulatinamente alargando o campo de conhecimentos a regidées mais distantes
ou conceitos mais abstratos.

As disciplinas ministradas, ou no dizer da Pedagogia da Escola Nova,
vivenciadas em classe, para o ensino_primario, seriam as seguintes: geografia,
ciéncias fisicas e naturais, linguagem, desenho, trabalhos manuais, aritmética,
geometria e histéria patria. Assim, produzia-se uma nova proposta de ensino
primario, ndo na sua forma de estruturagéo dos programas, que foram somente
reimpressos, mas na discriminagdo de como as atividades deveriam ser
trabalhadas.

™ MIGUEL, Maria Elisabeth. A pedagogia da escola nova na formagéo do professor primério
paranaense: inicio, consolidagdo e expansdo do movimento. S&o Paulo, 1992. Tese de Doutorado, PUC.
p. 146-47.

8 AZEVEDO, Fernando. A socializagdo da escola. Boletim de Educaco Publica. V.1, n.2, p.
167-84. Abr./jun.1930.



OS PROGRAMAS ESCOLARES

O estudo dos programas escolares, no periodo entre 1930 e 1945,
subsidiou a compreensdo de como as escolas parahaénses organizavam sua
instrucdo. Apesar de existirem propostas arrojadas a época sobre novas
sistematicas de ensino, o Parana permaneceu centrado nos programas
elaborados anteriormente & década de 30. Em 1932 e 1940, os programas
escolares foram reimpressos, sendo pouco alterados, ndo demonstrando
aprimoramento do ensino primario.

A escola, por ser uma instituicdo social por exceléncia, esta inserida no
ambiente que a cerca, modelando-se de acordo com as caracteristicas
especificas de cada regido. A escola €, portanto, um organismo vivo capaz de
se adaptar as caracteristicas sociais e econdmicas do ambiente regional que a
envolve. Sendo assim, cumpre a escola realizar a formagdo completa e
harmoniosa da crianga, procurando desenvolver todas as habilidades nos
alunos, transformando-se num 6rgéo de educagéao integral.

Na década de 20, quando os Pioneiros da Educagdo buscavam
concretizar algumas reformas nos sistemas educacionais no pais, nao havia
uma proposta sistematica de abordagem de questdes curriculares. No que se
refere & educacao elementar, acreditava-se que todas as ciéncias e as artes,
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pudessem ser ensinadas desde que o método apropriado fosse utilizado.! Até
entdo, as escolas eram modeladas de acordo com a mentalidade do adulto,
desconsiderando os métodos pedagdgicos, como eixo do trabalho escolar,
negando que a educagdo possuia finalidades que transcendiam as
necessidades basicas do educando. A preocupagcdo da escola deveria
ultrapassar sua fungéo de ensinar a ler, a escrever e a contar. A tentativa de
rompimento com a escola tradicional surgiu com a preocupagdo em renovar o
curriculo, modernizar métodos e estratégias de ensino e avaliacdo e
principalmente pela democratizagéo da sala de aula e da relacdo professor-
aluno. 2

O desenvolvimento harmonioso da crian¢ca, em consonancia com a
evolucdo dos seus interesses instintivos, delineavam as novas tendéncias
educacionais da época. A preocupagdo com 0s conteludos curriculares o os
métodos aplicados, passaram a nortear o trabalho educativo. A proposta da
Escola Nova, apesar de ser adotada e sua implantacdo inserida nas reformas
de ensino, ndo teve sua aplicagao condizente com a realidade escolar
brasileira.

No Parand, apesar das orientacdes metodolégicas dadas para todos os
estabelecimentos publicos no Estado, era dificii que fosse praticada pelos
professores, porque esbarrava na formacao pedagdgica de muitos deles. Para
OLIVEIRA®, a realidade estava distante das determinagdes oficiais,
considerando a formacédo duvidosa dos professores e a nova metodologia
passou a ser praticada em escolas que contassem com professores
normalistas. “Na verdade, o que garantiria 0 ensino nas escolas publicas
paranaenses, mediante o emprego de eficiente metodologia, seria a formagao
pedagégica dos professores num curso de Escola Normal bem estruturado”. 4

A modernizagdo do ensino teve uma grande repercussdo social e os
grupos escolares passaram a contar com investimentos que incluiam a
construgcdo de novos prédios, reformas dos ja existentes, equipamentos e

; MOREIRA, Antonio. Curriculos e programas no Brasil. Sao Paulo: Papirus, 1995. p.85.
Ibid. p. 91.
3 OLIVEIRA, M2 Cecilia. Ensino primério e sociedade no Parané durante a Primeira Republica.
S&o Paulo, 1994. Doutorado em Educagédo, USP. p.205
4 Ibid. p.205



89

principalmente, o encaminhamento de professores normalistas para garantir o
padro do ensino. °

Os programas de ensino definiam os objetivos da educagdo no Estado.
O programa bésico para a escola primaria era definido através da quantidade
‘de matéria fundamental, assimilavel pela maioria dos alunos que freqiientavam
as escolas. A definicdo deste programa tinha relagdo direta com o meio
escolar urbano, e, posteriormente, rural; suas condicoes e sua organizacdo
nem sempre privilegiavam o que poderia ser aprendido pelo aluno. Muitas
vezes, eram inseridos conteudos que somente poderiam ser ensinados, que
n&o obrigatoriamente seria da compreensao e assimilagao do aluno.

Havia um controle rigoroso sobre o professor quanto sua metodologia de
ensino, proibindo inovagdes na sistematica de trabalho. “§ 10° do Artigo 7°, do
programa basico, proibia ao professor qualquer alteragdo: saltear, inverter e
suprimir a ordem da colocagdo dos pontos das diferentes matérias consignadas
no programa oficializado” . ©

Porém, o programa basico, em cada ano, deveria representar o que as
criangas poderiam aprender em um ano letivo de frequéncia regular a escola e
conteriam, qualitativa e quantitativamente, a matéria necessaria, como base da
aprendizagem que seria realizada.

Para PILOTTO,

€ necessario compreender que um programa escolar
ndo pode ser um meio de registro de matérias a
ensinar. E um plano de trabalho, e a fungio do mestre
ndao pode estar limitada a funcdo elementar da
ministracdo de conhecimentos... Seu fim é dar as
criangas, apenas, um minimo de experiéncias
necessarias a todos os individuos, indistintamente. Por
i7$so se diz que a instrugdo primaria € geral e comum.

Através da andlise dos programas, foi possivel perceber que as escolas
primarias eram praticamente os primeiros contatos que as criangas tinham, fora

do ambiente familiar, com o mundo social. Solicitavam que em todas as

® OLIVEIRA, M2 Cecilia. Ensino primério e sociedade no Parané durante a Primeira Republica.
S&o Paulo, 1994. Doutorado em Educacgéo, USP. p.211.

§ PARANA. Decreto n° 1.874 de 29 de julho de 1932. Decreto n° 9.592, de 26 de fevereiro.de
1940. Aprova o Regimento Interno dos grupos escolares do Estado e respectivos programas escolares.
[S.l:s.n]
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atividades realizadas, dentro da escola, a fala fosse estimulada através da
express&o dos alunos sobre situagdes questionadas, para sua desinibicdo e
corre¢ao de pronuncia.

No QUADRO ViIil, tem-se a amostragem dos contetidos dos Programas
‘para os Grupos Escolares no Estado, previstos para o 1° ano, decretados em
1932 e, posteriormente, em 1940, sendo, os dos anos seguintes, apresentados
nos ANEXOS.
O programa de Linguagem, apresentado, compara as duas propostas
existentes no Estado, no periodo entre 1932 e 1945 (QUADRO VIII). Os
programas partiam do principio que a crianga precisava desenvolver
habilidades basicas de convivéncia com o seu meio. E interessante ressaltar
que, no programa de leitura, na fase preparatéria, 0 objetivo principal era
induzir os alunos a elaborarem sentengas completas sobre algum objetivo ou
coisa de maneira a desembaragar e exteriorizar seus pensamentos. Este
processo deveria durar vinte dias, subsidiando a separagcédo do grupo de alunos
em trés classes, de acordo com o desenvolvimento ‘de}cada um. Na classe A,
seriam admitidos os menos desenvolvidos; na classe B, os de desenvolvimento

médio e na classe C, os de maior atividade.

QUADRO VIl — Programas escolares para 0 ensino primario®

Série | Linguagem Oral

a) Exercicios sobre a pronincia dos nomes, de coisas e objetos.

b) Dizer as qualidades que mais se notem nessas mesmas coisas e objetos e
utilidades dos mesmos.

¢) Formmagao de sentengas sobre a cor, posigio, substancia, forma e utilidade
desses mesmos objetos e de outros ja conhecidos.

d) Pequenas descricdes de coisas e objetos de uso comum & vista dos
mesmos.

e) Pequenas narragdes de fatos instrutivos e morais, feitas pelo professor e
reproduzida pelos alunos.

12 ano
Programa Escolar
1932 e 1940

Fonte: Regimento intemo e programas para 0s grupos escolares. °

” PILOTTO, Erasmo. Prética de escola serena. [S..:s.n.] p. 46.

8 Os programas escolares citados referem-se aos -aprovados pelos Decretos n° 1874, de 1932, e
n° 9592, de 1940. Os regimentos escolares s&o praticamente iguais, apresentando pequenas alteragbes
que estdo citadas no texto. A referéncia privilegia os dois decretos, para esclarecer que foram aprovados
durante o periodo estudado.

® PARANA. Decreto n° 1.874 de 29 de julho de 1932. Decreto n° 9.592, de 26 de fevereiro de
1940. Aprova o Regimento Interno dos grupos escolares do Estado e respectivos programas escolares.
[Sl:s.nl]
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A Cartilha, instrumento alfabetizador, era entregue aos alunos apds a
leitura de sentencas simples, com facilidade, pelos alunos. A cada novo texto, o
professor deveria explicar e ensinar termos desconhecidos e de pronuncia e
grafia dificeis.

Os programas de linguagem (ensino da lingua portuguesa) eram
divididos em quatro categorias:

a) leitura;

b) linguagem oral;

c) linguagem escrita;

d) caligrafia.

No programa do 1° ano, existia uma grande énfase a elaboragdo de
sentengas e pronuncia correta das palavras, em todas as fases do programa,
dando a entender que os alunos, que iniciavam sua escolarizacio,
apresentavam dificuldades na expressao oral, tanto na elaboragéo de opiniao,
guanto nas respostas as perguntas feitas pelo professor.

A linguagem escrita sistematizava o aprendiza-dd oral, sendo trabalhada
em exercicios de cépia e ditado, em cadernos normais e em cadernos
caligraficos. A apresentacdo dos trabalhos escritos seguiam critérios de
normatizacdo propostos nos programas, como cabegalhos, identificacéo
pessoal, data e correcao dos exercicios.

No 2° ano (QUADRO IX), a leitura e compreenséo de textos, em livros
adotados pela série, era o ponto principal no programa. Neste periodo, o aluno
deveria, além de interpretar, escrever e compor textos descritivos, reproduzir
histérias narradas e escrever pequenas cartas de temas propostos pelo
professor. O programa desta série apresentava-se mais complexo que o
primeiro em relagdo a leitura e a produgdo escrita, tornando o grau de
exigéncia maior. Suponhamos que o aluno tivesse dificuldade de expressar-se
e formar opinido sobre assuntos tratados em sala de aula no inicio do primeiro
ano, é dificil compreender como seria possivel evoluir tanto de um ano para
outro, para que passasse de uma pronuncia correta de palavras soltas para
uma reproducido de contos, fatos ou criagéo de textos. Infelizmente, nada foi
encontrado que relatasse o desenvolvimento dos alunos, nas aulas de lingua,

nas diferentes classes, comprovando essa dificuldade.
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QUADRO IX — Programas escolares para 0 ensino primario.

Série Linguagem Oral e Leitura

a) Formacéo de sentencas em que se empreguem nomes de pessoas, animais e
plantas.

b) Pequenos exercicios de invengdo em que se indiquem as diferentes propriedades de

objetos e coisas conhecidas dos alunos.

c) Exercicios de explicagdo de gravuras.

d) Reproducdo de fatos narrados ou lidos pelo professor telativos a escola, a familia, a

sociedade, etc.

e) Substituicdo oral dos termos de uma sentenca pelos seus sinénimos, anténimos e

parénimos.

Nogodes sobre o substantivo e sua divisao.

1 g) Nogdes simples para o conhecimento do género e do nimero dos nomes.

a) Leitura corrente, em livro adotado.

b) Exercicios sobre: sentido real e figurado das palavras, anténimo, homénimos e
parénimos.

c) Exercicio de pontuacdo.

d) Leitura e interpretacéo.

2° ano
Programa Escolar 1932 e 1940

Fonte: Regimento interno e programas para 0s grupos escolares. '~

No 3° ano, QUADRO X, a énfase era dada ao ditado. Todos os
procedimentos para a realizagdo dele eram descritos, para evitar possiveis
dificuldades de encaminhamento do professor e de compreensao dos alunos. A
composicéo de textos permanecia sendo solicitada.

A interpretacio oral de textos lidos, iniciada no 3° ano, era refor¢ada no
4° ano e a leitura expressiva e declamada de prosa e verso eram estimuladas.

No 4° ano, QUADRO Xl, a énfase dada a gramatica era proposta, a nivel
de producédo de texto, através da redacdo comercial, narragcido e composi¢éo
livres.

A proposta do ensino da aritmética sugeria que 0 mesmo fosse
ministrado através de experiéncias intuitivas e organizadas a partir de
atividades concretas. No 1° ano, toda representagcdo dos cardinais
solicitava representacéo e significagdo exata desses numeros (QUADRO XII).

QUADRO X - Programas escolares para 0 ensino primario.
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Série Linguagem Oral

a) Reviséo dos pontos das letras ¢, d e f do programa do 2° ano.

b) Conhecimento pratico das sentencas declarativas, exclamativas, interrogativas,
condicionais e imperativas.

¢) Classificacdo das palavras, quanto ao numero de silabas e ao acento ténico.

d) Estudo mais desenvolvido sobre o substantivo, e nogdes sobre o adjetivo, pronome e
verbo.

e) Formagao dos graus dos adjetivos e substantivos.

f) Mudanca do género e nimero do substantivo-€ adjetivo.

g) Conjugacéo de verbos regulares mais usados, nos tempos simples.

h) Exercicios de concordancia entre o substantivo, adjetivo, pronome e verbo. (Somente
para o Programa de 1932).

Programa Escolar
1932 e 1940

3% ano

Linguagem escrita
a) Ditado de trechos lidos em aula.
b) Ditado de trechos novos.
c) Reprodugédo de contos morais e civicos, lidos ou narrados pelo professor.
d) Descricbes de paisagens, previamente observadas, ou explicadas pelo
professor.

e) Redacao de cartas e oficios.
f) Composigcao sobre temas escolhidos pelo professor.

Programa Escolar
1932 e 1940

Fonte: Regimento interno e programas para 0s grupos escolares. '

QUADRO Xl — Programas escolares para 0 ensino primario.

Série Linguagem Oral

a) Grupos consonantais e vocalicos.

b) Plural dos substantivos terminados em al, e/, il, ol, ul, s, z, x e §o.

c) Substantivos e suas espécies.

d) Adjetivos e suas divisoes.

e) Pronome: suas espécies e colocagio.

f) Conjugacdo de verbos regulares, irregulares e auxiliares nos seus tempos

simples e compostos.

g) Conjugagio de alguns verbos pronommals e defectivos.

Advérbios e suas espécies.

i) Preposicdo e suas espécies.

i) Nogdes sobre conjungéo e interjei¢do.

k) Exercicios de andlise gramatical.

{I) Periodo simples: sujeito, verbo e predicado.

m) Declamagdo em prosa e verso e pequenos discursos compilados pelos
alunos.

n) Exercicios de ortografia.

4° ano
Programa Esoolar 1932 e 1940
=)

Linguagem escrita

a) Exercicios de ditado.

b) Narragdo de dialogos, fabulas e contos.

¢) Redagdo de cartas, recibos, oficios e requerimentos.
d) Composigao livre.

Fonte: Regimento Interno do Grupos Escolares. '

0 pARANA. Decreto n° 1.874 de 29 de julho de 1932. Decreto n° 9.592, de 26 de fevereiro de
1940. Aprova o Regimento Interno dos grupos escolares do Estado e respectivos programas escolares.
[S.l:s.n] .
1]’ PARANA. Decreto n° 1.874 de 29 de julho de 1932. Decreto n° 9.592, de 26 de fevereiro de
1940. Aprova o Regimento Interno dos grupos escolares do Estado e respectivos programas escolares.

[S.lL:s. n.112. bid
id.
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QUADRO Xll — Programas escolares para o ensino primario.

Série Aritmética

a) Contagem por meio de tornos, palitos, tabuinhas, etc., de 1 a 10.

b) Conhecimento concreto dos grupos 2, 3, 4,5,6,7,8,9 e 10.

c¢) Contagem direta de objetos.de 1 em 1,2 em 2, 3 em.3, etc. até 10.

d) Quatro operagdes de 1 a 10, feitas por meio de tomos, palitos, etc.

e) Leitura e escrita dos algarismos de 1 a 10.

f) Contagem, por meio de tomos, de 10 a 20.

g) Contagem direta de objetos de 2 em.2, 3 em 3, 4 em 4, 5 em 5, eic., até 20.

h) As quatro operagdes de 1 a 20, por meio de tornos.

i) Leitura e escrita dos nimeros até 20.

j) Conhecimento e aplicagédo dos sinais +, -, x, : e =.

k) Contagem, leitura e escrita dos nimeros de 20 até 100.

) Exercicios sobre as quatro operagoes até 100.

m) Contagem, leitura e escrita de 100 até 1000.

n) Exercicios sobre as quatro operagoes até 1000.

0) Conhecimento dos algarismos romanos até XlI; ensino das horas.

p) Exercicios orais sobre a carta de Parker, inclusive o conhecimento pratico de
fragdes ordinarias.

q) Numerosos problemas simples e praticos, e exercicios de conformidade com
a letra “0”, do programa. ( Somente para 0 Programa de 1932).

1° ano
Programa Escolar 1932 e 1940

Fonte: Regimento Interno do Grupos Escolares.

O ensino da matematica se iniciava na compreenséo dos algarismos até
10. A continuidade do programa aprofundava o estudo de maneira rapida e
complexa. Para o 1° ano, o volume de contelidos propostos era grande e com
um grau de dificuldade além da capacidade da faixa etaria ' A geometria
complementava o ensino da matematica e também propunha contetidos como
a identificacdo dos sélidos, piramides, esferas e cilindros, no primeiro ano
escolar. Atualmente, o ensino da geometria, devido a sua complexidade, é
trabalhado a partir da 5% série. Percebe-se que o ensino de geometria e
desenho complementavam o programa, mas néo tinha fim especifico, visto que
havia poucas indicacbes de procedimentos a serem trabalhados, como
aparecia nas demais disciplinas (QUADRO XIV).

QUADRO XIII — Programas escolares para o ensino primario.
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