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RESUMO

Este trabalho tem por objeto, o estudo da concepgdo de Anisio Teixeira sobre escola de
tempo integral. Em sintese, as preocupagdes que orientam este estudo, em relagdo a escola publica,
laica de tempo integral, podem ser divididos em dois momentos: O primeiro momento de
preocupacdo se refere aos elementos que desvelem sua formag@o catdlica, a ruptura com a Igreja e a
aproximagao com as idéias de John Dewey, bem como a andlise nas suas obras dos subsidios para
entendimento da sua atuacdo no final dos anos 30 até a década de 50, em defesa da escola publica, e
sua proposta de reorganizagdo do sistema escolar. Um segundo momento se situa no esforco de
compreender qual a constru¢do conceitual que Anisio tem de escola de tempo integral, a efetivacdo
dessa proposta e a repercussao no magistério baiano da implementagao dessa escola.

Palavras — chave: Anisio Teixeira; Escola de tempo Integral; Escola publica e laica.

ABSTRACT

This work has as objective, the study of the conception from Anisio Teixeira, about
full-time period school. In synthesis, the worries that guide this research, about the public
school, simple on full time, can be divided in two moments: The first worry moment referees
to the elements which cares his catholic education, the rupture with church and the fact to
being closer to the ideas of John Dewey, as well as the analysis on his theories from the
contribution to the understanding of his actuation on the later 30° until the 50°, defending the
public school, and his purpose of reorganization from the scholarship system. The second
moment is based on the understanding sources which are the concept that Anisio has of the
full-time period school, the happening of this purpose and his repercussion in the bahian
teaching of the implementation of this school.

Key — words: Anisio Teixeira; Full-time period school, Public school and simple.
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INTRODUCAO

Durante toda a década de 90, o provimento de escolaridade em nivel de ensino
fundamental em regime de tempo integral por parte do Estado ocupou grande parte da
discussdo a respeito dos problemas do ensino em nosso meio. Seja para aplaudir a medida,
seja para condend-la ou relativizar seu alcance na solugao dos problemas do ensino, todos que
trabalham no campo educacional se sentem instigados a expressar seu ponto de vista a
respeito.

O discurso das propostas de extensdo do periodo didrio de escolaridade implica a
retomada do perfil da educagdo brasileira no que diz respeito a sua historia relativamente
recente, pois ai se encontra a origem dessas propostas no Brasil.

Ja na década de vinte, essas discussdes comecam a se fazer presentes, ainda que
ndo necessariamente ligadas ao regime de tempo integral, mas ja apontando para algumas
necessidades da populagdo a serem supridas pela educagdo. Aparecem ai os primeiros
elementos geradores do que, na década de cinquenta, delinear-se-ia como proposta de
educacdo de tempo integral.

Analisando estas questdes optamos por elaborar este trabalho, que tem por objeto o
estudo da concepgdo anisiana de escola de tempo integral. Estudamos a constituigdo do
pensamento de Anisio Teixeira, analisando suas produg¢des no periodo do final da década de
30 até a constituicdo da Escola-Parque no inicio dos anos 50. Buscando entendé-lo
descobrimos sua especificidade no trato das questdes educacionais em sua época, definida por
uma postura critica e reflexiva, propositora de um novo espirito € uma nova instrumentagao
em relagdo as questdes pertinentes a educagao.

Neste sentido, para entender o conceito de escola de tempo integral de Anisio
Teixeira € necessario conhecer como se deu sua formagao e atuagao no contexto educacional

brasileiro.



A luta ideoldgica em torno dos problemas da educagdo, em relagdo as propostas de
renovagao do sistema escolar, foi iniciada no final da década de 20, com a Reforma Francisco
Campos ( que propunha uma agio mais objetiva do Estado em relagdio a Educag3o)'. Seguida
pelo Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, que se propunha a dar uma diregdo mais
firme ao movimento renovador, descentralizando o ensino, definindo-o objetivamente e
propondo um programa de reconstru¢ao educacional em ambito nacional.

Neste periodo, as discussdes comegaram a inserir as questdes pertinentes a
ampliagdo do papel da escola, ainda que ndo necessariamente ligadas ao regime de tempo
integral para a escolarizag@o, mas ja apontando para algumas necessidades da populagdo a
serem supridas pela educa¢do. Apareceram ai os primeiros elementos geradores do que, na
década de 50, delinear-se-ia como proposta de educagdo em tempo integral.

Visto pela intelectualidade como requisito basico para a democratizagdo da
sociedade, o acesso a escola das amplas camadas iletradas da populagdo, mesmo que restrito
as séries iniciais, teria a virtude de, acabar com o analfabetismo e a ignorancia do povo. Isto
transformaria as pessoas em cidaddos capazes ndo apenas de participar da vida politica,
especialmente através do exercicio do voto, mas também de contribuir com seu esfor¢o e
habilidades pessoais para a constru¢do de uma nagao rica e democratica.

Era, pois, um movimento que, identificando a educagdo como principal problema
nacional, propugnava pela ampliagdo do acesso ao ensino (principalmente o primario),
imputando ao Estado a obrigagdo de abrir as portas da escola para uma populagdo até entdo
dela excluida.

E com esse movimento que se processa de forma sistemdtica a introdugdo das
idéias da Escola Nova (a educagdo centrada no aluno, método ativo,etc...) no ambito da
educagdo brasileira. Contrapondo-se a chamada escola tradicional e considerando que ndo
bastava alfabetizar as grandes parcelas da popula¢do, o movimento da Escola Nova advogava

uma reformulagdo interna da escola, de modo que ela pudesse fornecer a cada individuo uma

" Sobre essa época consultar Peixoto, Anamaria Casasanta: Educagdo no Brasil Anos Vinte. Nele a
autora demonstra por que ganha corpo no Brasil, na década de vinte, a idéia de uma escola publica, obrigatoria e
gratuita.



educagdo integral que o capacitasse a viver como verdadeiro cidadao.

Além de Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo e Lourengo Filho também foram
defensores das idéias escolanovistas. Convém expor, mesmo que de forma suscinta, algumas
caracteristicas destes intelectuais, para compreender as diferentes visdes e paradigmas que se
contrapunham as idéias da chamada escola tradicional.

Fernando de Azevedo, tomando como parametro as idéias de Durkheim,
preocupou-se com a funcionalidade da estrutura social. Para ele a socializa¢ao dos individuos
e sua adaptacdo ao grupo era o problema central. Para que esta adaptagdo ocorresse sem
traumas, a educacdo deveria colocar os individuos socialmente de acordo com seus dons e
capacidades.

Depois do ensino elementar, unico que fornece uma base homogeneizadora minima
para que se torne possivel a coesdo social, o ensino deve encaminhar cada um para o caminho
que seus dons materiais lhe permitem tragar.

Lourengo Filho era de uma vertente escolanovista ligada a psicologia funcionalista
de Claparéde, a qual tenta reduzir os problemas sociais a questdes técnico — pedagdgicas e
psicologicas. Sua tese era a formagao de uma nogdo de individuos capazes e saudaveis. Isto é
garantido por uma escola organizada com base nos conhecimentos de biologia e psicologia. A
escola psicopedagogicamente adequada significa ja a democratizagdo social. Trata-se do
processo de adaptagdo do homem ao meio. Lourengo assim como Fernando de Azevedo tem
como base as idéias de Durkheim: interessa-lhe o processo de qual os individuos sao
integrados ao grupo. Individuo desenvolvido € individuo integrado, e sé é cidaddo o homem
instruido. Também defende, como Fernando, ramifica¢des no ensino médio.

Anisio Teixeira defendia uma escola unica, equalizadora, democrética, que forja,
cria, o “homem novo”. Aberta a todos, sem qualquer espécie de distingdo, reorganizada de
acordo com os principios cientificos da Pedagogia Nova e os métodos ativos, a escola é
instrumento de reconstrugdo social: deve contribuir para o aperfeigoamento constante dos
mecanismos democraticos.

No final da década de quarenta, surgem novamente propostas de educagao



integralz, sO que, dessa feita, advogando-se sua extensdo para o dmbito dos sistemas escolares.
As bases eram ainda escolanovistas, preocupadas com a formacao integral, sO que agora
voltadas para as camadas populares. Estdo presentes nesse momento praticamente as mesmas
preocupagdes da década de 20 com a quantidade e a qualidade do ensino, porém com outra
conotagdo. A polarizagdo anterior foi, de certa forma, amenizada, registrando-se a
preocupacao tanto com a quantidade quanto com a qualidade, propondo-se uma escola publica
que se constituisse ndo apenas como local de instrugao, mas também como local de formagao
integral, com énfase nesta ultima.

E importante notar que, embora a quantidade estivesse subjacente as propostas, ja
que elas foram formuladas com a pretensdo de disseminag@o para todo o sistema, o que
sobressaiu foi a maior preocupagdo com a qualidade, com a formagao integral, na medida em
que a concretizagdo de tais propostas sé podia se dar para parcelas muito restritas da
populagdo.

Exemplo disso foi a instalagdo, na Bahia, em 1950, do Centro Educacional
Carneiro Ribeiro (CECR), idealizado por Anisio Teixeira, que tentou, por essa forma,
recuperar as intengdes, ja presentes em 1925, de implantar uma escola de tempo integral
voltada para a formagd@o do cidaddo. Esse Centro, composto de quatro escolas—classe € uma
escola—parque visava a atender jovens das classes populares em regime de tempo integral.

Voltando-se para a formagao das camadas populares, a proposta do CECR apoiou-
se na concep¢do escolanovista, segundo a qual a escola é tida como a instituigdo em
condi¢des de contribuir para a instauragdo de uma ordem social democratica. Isso s seria
possivel formando-se o cidaddo, incutindo-lhe nog¢des de direitos e deveres e desenvolvendo

nos alunos valores como autonomia, iniciativa, responsabilidade e cooperagao.

% 0 conceito de educag@o e formagao integral € de natureza diversa do de atendimento/atengdo
integral e do de escola de tempo integral. A literatura disponivel nos mostra que se trata de um conceito
extremamente ambivalente, cujo significado somente pode ser apreendido, como os demais, no contexto da
construgdo social. Isto significa dizer que a educagao integral ndo se define apenas, nem sobretudo, na escola —
desde que entendamos que as multiplas praticas sociais que os individuos efetivam na producao de sua existéncia
sdo formadoras ou deformadoras. Ao se articular a formagao ou educagio integral a idéia de
atendimento/atengao integral ou escola de tempo integral, se esta implicitamente demarcando um carater
historico especifico da acepgio, vinculando a perspectiva disciplinadora, compensatoria e higiénica de formagio.
(RODRIGUES, 1998, p.70)



A experiéncia do CECR, ao centrar-se nas camadas populares e em sua formacao,
antecipou, de certa forma, as questdes que se fariam presentes, incisivamente, nas décadas
posteriores, quando se procurou atribuir a escola o papel de contribuir para a solugdo de
problemas sociais relacionados com a condig@o de pobreza da populagdo.

Os pressupostos metodoldgicos que balizam a andlise sobre a intervengdo do
intelectual Anisio Teixeira se inserem em um quadro que, sinteticamente, objetiva
compreender seu itinerdrio, suas idéias e suas iniciativas a luz do contexto histdrico do Brasil,
nos anos 30-50.

Entende-se por intelectual nesse trabalho, o conceito formulado pelo italiano
Antonio Gramsci, o intelectual , “na precisa denominagdo gramsciana, ¢ aquele que participa
diretamente da vida social, ndo somente como produtor de conhecimento, mas sim como
organizador da vida pratica, criando escola, fundando institui¢des, enfim, liderando um
movimento cultural que visa intervir diretamente sobre o modo de vida e os processos de
formacgao das novas geragoes.” (VIEIRA, 2000, p.7)

Para Gramsci, o conceito de intelectual deve ser entendido, levando-se em conta
dois aspectos: o sociologico e o histdérico. No primeiro, o que define o intelectual € a fungdo
que ele desempenha na estrutura social ou o modelo pelo qual sua atuagdo esta relacionada
com a classe a que esta vinculado. No segundo, a defini¢do considera a fung@o do intelectual
dentro do processo historico, tendo em vista a continuidade da classe. Tal distingdo € apenas
metodoldgica, uma vez que Gramsci, ao escolher o caminho histdrico, nao desprezou a outra
interpretag@o, a sociologica. Sendo assim, intelectual nao ¢ entendido por um aparato de
intelectualidade, nem por caracteristicas de classe pois, em Gramsci, “ todos os homens sdo
intelectuais” porque ndo existe atividade humana da qual se possa excluir toda intervengdo
intelectual. O homem fora de sua profissdo, desenvolve uma atividade intelectual e contribui
para promover novas maneiras de pensar. Existem diversos tipos de intelectuais que, segundo
seu critério historico — socioldgico, Gramsci os classificou em “orgédnicos” e “tradicionais”.

Em sintese, as preocupagdes que orientam este estudo da concepg¢ao de Anisio

Teixeira em relagdo a escola publica, laica e de tempo integral, podem ser divididos em trés



momentos: O primeiro momento de preocupagdo se refere aos elementos que desvelam sua
formagao catdlica; a ruptura com as concepgdes educacionais da Igreja; e a aproximagdo com
as idéias de John Dewey. Num segundo momento se faz a andlise, nas obras de Anisio
Teixeira, de subsidios para o entendimento de sua proposta para a reorganiza¢ido da escola
publica. Isto ¢ feito a partir da analise critica de sua postura frente as questdes educacionais.
Finalmente, um terceiro momento se situa na tentativa de entender a construgdo conceitual de
Anisio sobre a escola de tempo integral e as preocupagdes especificas em relagdo a sua
proposta concreta de escola de tempo integral, a qual segundo as suas proprias palavras
significava "a escola como alavanca para a transformagio social". E onde analisaremos a
efetivagao dessa proposta na Escola-Parque, bem como o embate em torno desta proposta.

As referéncias utilizadas para fazer a discussdo desses dois momentos s3o as
seguintes:

Para o primeiro capitulo que visa analisar a formagdo de Anisio, na década de 20,
utilizamos as obras de: GOUVEIA NETO (1973); VIANA FILHO (1990); e ROCHA (1992).
Para o segundo momento que podemos chamar de momento do florescimento do conceito de
escola de tempo integral, bem como suas propostas para uma escola progressiva, foram
utilizadas as seguintes fontes que testemunham diretamente o pensamento de Anisio Teixeira:
A propdsito da escola unica (1924); Relatorio do servigo de Instrugao Publica do Estado da
Bahia (1928);, Por que Escola Nova? (1930); A Reconstrugao do programa escolar (1930);
Sugestoes para reorganizagdo progressiva do sistema educacional baiano (1930); As
diretrizes da escola Nova (1930); Educagdo Progressiva: uma introdugao a filosofia da
educagao (1934); Educacao para a Democracia (1936); Os males do sistema educacional
brasileiro (1948); A pedagogia de Dewey (1952); A educagao e a crise brasileira (1956);
Educacgao nao é privilégio (1957); Educagao no Brasil (1959).

Para o capitulo que visa discutir a teoria, o conceito, a experiéncia e as reagdes a
proposta anisiana de escola de tempo integral, foram utilizadas as seguintes fontes: Discurso
de inauguragdo do Centro Educacional Carneiro Ribeiro (1950); A educagiao que nos convém

(1954); Uma experiéncia de educagdo primaria integral no Brasil (1962); Discurso proferido



na Escola-Parque por ocasiao da III Conferéncia Nacional de Educagdo ( 1967) e Educagao ¢
um direito (1968). Além dos textos de Anisio foram também empregados os trabalhos sobre a
Escola-Parque de EBOLI (1969), ALMEIDA (1990), RODRIGUES (1998) ¢ SERPA (2000).
Analisamos ainda, dois periodicos de Salvador: o Didrio de Noticias, que através de suas
matérias, demonstra a posi¢ao do Estado em relagao a proposta de Anisio e também o jornal
O Momento, que testemunha o embate de Anisio Teixeira com os professores ligados ao

Partido Comunista Brasileiro.
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1. ENTRE O ULTRAMONTATANISMO E O PRAGMATISMO: RUPTURAS E
CONTINUIDADES NA FORMACAO INTELECTUAL

Anisio Spinola Teixeira nasceu em 1900, numa pequena cidade do centro-sul da
Bahia, Caetité.

Apos freqlientar a escola primdria, transferiu-se para o Instituto Sao Luis, dirigido
por jesuitas, onde os meninos abastados de Caetité freqiientavam as aulas até o terceiro ano
ginasial.

Aos quinze anos, prossegue os estudos em Salvador, em instituigdo de ensino
também dirigida por jesuitas, o Colégio Antonio Vieira. E o periodo de sua formagio
humanista, com a orientagdo do Padre Luiz Gonzaga Cabral.

Como se pode perceber nas palavras do proprio Anisio, a educagdo jesuitica

marcou indelevelmente sua adolescéncia e juventude:

Durante os 12 ou 14 anos de discipulo de jesuitas, entre 1911 e 1923, tive a experiéncia dos ardentes
conflitos religiosos absorvendo com intensidade e paixdo a formagdo intelectual e religiosa que me
proporcionaram os padres. Tanto a formagao intelectual como a religiosa eram de exce¢do para os
tempos e o0 meio brasileiros; e isto alimentava e agucava a inquieta¢gdo mental. Um jesuita de valor
incomum, o Pe. Cabral, conseguiu afinal o que chamaria de minha conversio. Rendi-me ao
catolicismo e fiz mesmo o projeto de entrar para a Companhia de Jesus. Cristio novo, vivi
ardentemente meu sonho loyoleano durante meu curso académico, em que fui destacado congregado

mariano na Bahia e depois no Rio. (Teixeira, 1952, p. 33)
Padre Cabral via em Anisio um excelente candidato a Companhia, pois ele atendia

aos requisitos basicos, para ser um jesuita:

Para que sejam aptos a beneficiar as criaturas, seus proximos, os candidatos 8 Companhia deveriam
estar dotados dos seguintes dons: quanto ao intelecto, deveriam possuir bom juizo, s3 doutrina, ou o
talento para adquiri-la. Quanto ao carater, devem ser estudiosos de toda virtude e perfeigdo
espiritual, calmos, perseverantes e esforcados no que empreendem para o servigo de Deus, e
ardendo de zelo pela salvagdo das almas. Nas coisas externas, facilidade de linguagem, tdo
necessdria para o relacionamento com os proximos; além disso o candidato deveria possuir boa
satde e forga para suportar os trabalhos do Instituto. (SCHWICKERATH® apud SCHMITZ, 1994,
p. 152)

> SCHWICKERATH, Robert, S. J. Jesuit education. Its history and principles viewed in the light
of modern educational problems. St. Louis, Mo. : Herder, 1903.



No trato com 0s jesuitas, Anisio impregnou-se de regras e de severa disciplina de
trabalho; aprendeu a estudar com método e apurou seu senso logico.

Terminou com distingdo os estudos secundarios, prestando, como preparatoriano,
exames no estabelecimento oficial - o Gindsio da Bahia. Sua formagao se completa no Curso
de Ciéncias Juridicas, primeiramente em Salvador, onde cursou o 1° € o 2° ano, e depois na
Faculdade de Direito da Universidade do Rio de Janeiro onde, em 1922, diploma-se Bacharel
em Direito.

Anisio reconhece que deve seu saber "a cultura geral que lhe deram os jesuitas e
aos cinco anos de literatura e Direito da Universidade do Rio e a humildade e ardor religioso
de jovem lider catdlico". (TEIXEIRA, 1952)

Sua formagdo, como ele proprio reconhece, ¢ marcada pela tensdo entre os dois
tipos de vivéncia que tivera:

- a de sua infancia, em pleno sertdo baiano, em contato com a natureza, no seio
familiar austero e pelo lado materno, profundamente marcado pela religiosidade, "num
simples e direto resultado das praticas existentes, com acidentais lampejos intuitivos e
iluminados sobre a natureza humana"(TEIXEIRA, 1956, p. 254), o pai de Anisio era
agnostico e isso também marcaria sua formagao;

- e a de sua juventude, na vida escolar e social das capitais, enquadrada em normas
e diretrizes, argumentagdes e axiomas, em dogmas e estruturas juridicas adquiridas nos
colégios jesuiticos € na Academia de Direito.

Anisio acumula em seu periodo de formagio intelectual dividas e inquietagdes. E
quando "voltado sobre si mesmo, especula sobre a sua propria natureza, sobre a vida social,
sobre o mundo, sobre seus habitos de pensar, de sentir, de agir e se arma de um poder novo: o
de rever e reconstruir esse pensar, esse sentir, esse agir". (Idem, p. 254)

Anisio vivia o conflito entre as duas visdes de mundo que predominavam em sua
formagdo: a do espirito naturalista e cientifico e a do ultramontanismo catélico dos jesuitas.

No inicio do século XX, o naturalismo impregnava a ciéncia, a arte, a literatura, a

filosofia, a politica, a educagdo, e era esta a atmosfera intelectual que Anisio respirava.



Atmosfera naturalista também propiciada pelo seu contato imediato e direto com a rude
natureza do sertdo baiano e com as concepgoes paternas.

Porém este periodo de sua vida serd também marcado por outra concepgao tedrica,
0 ultramontanismo catdlico. Provavelmente a expressao ultramontanismo, que caracteriza a
corrente catdlica reaciondria ja na segunda metade do século XIX, foi utilizada por Anisio
Teixeira para enfatizar, de modo exagerado, o predominio exercido sobre ele pelo tomismo
dos jesuitas.

Apds graduar-se em direito, em abril de 1924, Anisio foi nomeado Inspetor Geral
do Ensino na Bahia. Em 1925 faz sua primeira viagem de trabalho, em companhia do
Arcebispo Primaz da Bahia, D. Augusto Alvaro da Silva, para observar reformas educacionais
na Franga e na Bélgica. Vai a Espanha, ao Santudrio de Santo Indcio de Loyola e depois segue
para Roma, sendo recebido em audiéncia pessoal por Pio XI. De Roma segue para Paris, onde
passa 4 meses freqiientando aulas na Sorbonne e estudando o sistema escolar francés.

Paralelamente as suas atividades administrativas, Anisio passou os anos de 1926 e
1927 em estudos voltados para uma melhor compreensdo dos problemas do Brasil,
principalmente aqueles ligados & educagdo. Buscando informagdes sobre reformas
educacionais em outros paises, tem acesso a novos materiais, principalmente trabalhos norte-
americanos, o que o levou a pensar em aprofundar seus estudos nessa area nos Estados
Unidos.

Em 1927 Anisio faz sua primeira viagem a América do Norte, onde permanece 4
meses, para estudos de organizagdo escolar. Em fung@o de seus estudos anteriores, Anisio
percebia os contrastes entre o estilo de vida, os costumes, os niveis de desenvolvimento entre
a América Latina e a América do Norte. Ndo esperava, porém, que a tecnologia pudesse
operar com tal intensidade em todo um pais. Posteriormente faria as seguintes observagoes:
"A ciéncia experimental na sua aplicagdo as coisas humanas permitiu que uma série de
problemas fossem resolvidos € que crescessem essas enormes cidades que sdo a flor e o
triunfo maior da civilizagao". (TEIXEIRA, 1930, p. 9)

Anisio percebeu que os fundamentos da sociedade e da educacao norte-americanas
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poderiam atuar de modo mais profundo e efetivo na reforma educacional do Brasil: "Como
nos Estados Unidos, onde foi mais vigoroso e correto o desenvolvimento da common school,
veriamos a ascensao do povo brasileiro gragas a sua uniﬁcéqéo, para niveis econdmicos cada
vez mais altos, sem perda, porém, das suas condi¢gdes de ocupagio e trabalho". (TEIXEIRA,
1957, p. 44)

No retorno de sua viagem aos EUA, Anisio considera ter completado o que ele

chama de terceiro ciclo de sua vida:

Em que revivi o embate da adolescéncia entre as duas filosofias que lutavam em meu espirito. Por
volta de 1927 senti haver superado essas mortais contradigdes, reconciliando-me com a filosofia que
primeiro me influenciara, a do espirito naturalista e cientifico, de que me tentara afastar o
ultramontanismo catélico dos jesuitas. Trouxe de meus cursos universitarios na Europa e América
ndo somente esta paz espiritual, mas um programa de luta pela educagido no Brasil. (TEIXEIRA,

1952, p. 33)

Essa nova orientagdo e convic¢do intelectual, contrastante com tudo o que
aprendera e recebera anteriormente, seria reforcada ao empreender sua segunda viagem aos
Estados Unidos.

As custas de uma bolsa de estudos da Universidade de Columbia, decide pai'tir para
o Teachers College em Nova lorque, para fazer o curso adiantado de educagdo. Era o primeiro
estudante brasileiro a matricular-se em estudos dessa natureza na Universidade de Columbia.
Permanece ali de junho de 1928 a junho de 1929, obtendo o titulo de Master of Arts.

No seu periodo de estudos no Teachers College eram professores, além de John
Dewey, considerado entdo como a mais alta expressdo do grupo de intelectuais
norteamericanos, Kilpatrick, Monroe, Thorndike, Kendel, Counts, Cubberley, Alexander,
Rugg, Bagley e outros, que tiveram grande ascendéncia na formulagdo das correntes
educacionais de alguns paises europeus e do Brasil.

Segundo o proprio Anisio, os Estados Unidos se firmaram com o pds-guerra,
consolidando o regime politico-econdmico liberal democratico. Porém, mais que a
consolidagdo politica, foi a quantidade ¢ intensidade de alocagao de recursos educacionais que

tiveram maior impacto sobre Anisio, que tinha na questdo educacional seu eixo de
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preocupacao profissional e pessoal. Para os norte-americanos o ensino ndo era privilégio de

uma classe, mas deveria oferecer iguais oportunidades a todos:

A escola, como 6rgdo intencional de transmissao da cultura se viu elevada a categoria de instituigdo
fundamental da sociedade moderna, absorvendo, em parte, fungdes taticas ou tradicionais da
familia, da classe, da igreja e da propria vida comunitaria e passando a constituir, na medida de sua
expansdo e eficdcia, a garantia mesma da estabilidade e da paz de uma sociedade em transformagao.

(TEIXEIRA, 1956, p. 127)

Os métodos escolares, as maneiras de viver ¢ as formas de se expressar nao
explicavam a Anisio o sentido da vida americana. Os conselheiros do Instituto, ao perceberem
as inquieta¢des do estudante, dirigem seus estudos principalmente para problemas relativos a
filosofia educacional e a administragdo escolar.

Essa permanéncia nos Estados Unidos representa um marco na formago
intelectual de Anisio Teixeira. Ele fora sempre um crente angustiado pelos problemas de sua
propria crenga. Sua religido era polémica. "Sempre que discutia era visivel que, antes de tudo,
discutia consigo mesmo. Queria bases intelectuais para a f¢" (LIMA, 1960, p. 134).

A radicalidade deste conflito e de sua solugdo pode ser percebida na observagéo de
Fernando de Azevedo para quem Anisio, em sua segunda viagem aos EUA “foi um e voltou
outro. Partiu crente e retornou agndstico. Mas conservando-se o idealista impenitente”
(AZEVEDO, 1960, p. 81).

O proprio Anisio, em carta a Fernando de Azevedo, registra a visdo referente a essa
época de sua vida: "Esse foi um periodo extraordinariamente significativo em minha vida, que
se iniciou com a descoberta de Dewey, o conhecimento de Lobato e o encontro com vocé no
Rio, entre junho de 1928 e junho de 1929. Tenho a impressdo que foi nesse ano que me
encontrei comigo mesmo" (TEIXEIRA, 1929).

Anisio assinala que sua formacgdo até esse momento fora de um humanista, com
base quase exclusiva na Historia e na Literatura. Os Estados Unidos oferecem-lhe o primeiro
sério contato com a visdo cientifica do mundo, através do método experimental.

Nesse novo mundo, a vida do universo € do homem, tdo bem apreendida nos

bancos escolares, se desfaz para o educador baiano. Em seu lugar surge a visdo naturalista e



otimista do homem, ser que evolui e que esta preparado para agir ativamente sobre a natureza,
revelar-lhe os segredos, dominar-lhe as forgas, suscetivel portanto de aprender e mudar,
mudar até conseguir melhorar.

E exatamente ai a educagdo constitui o caminho fundamental, o instrumento
necessario para que se verifiquem os processos de mudanca. Em regra geral, a educagao tende
normalmente a conservar. Mas na concep¢ao filoséfica de Anisio Teixeira, elaborada a partir
das aulas de Dewey e dos cursos de Kilpatrick4, a educagdo destinava-se tanto a conservar
como a mudar.

Uma caracteristica representativa de seu pensamento educacional ¢ a que haveria,
como ponto de partida, educagdes diferentes. Sao os préprios homens que, pelos dons de sua
personalidade, graduariam e assim dariam diferengas a educagdo que seriam capazes de
receber.

Nesta fase de sua formagao intelectual, Anisio encampou a visdo filoséfica de
Dewey, adotando a concep¢do de um saber operativo, adequado a localizar e definir as
dificuldades emergentes das situagdes de crise. Na concepgdo de Anisio Teixeira, o
pensamento teria origem em momentos problematicos. Para ele, “o conhecimento € o
resultado de uma atividade que se origina em uma situagdo de perplexidade e que se encerra
com a resolug@o dessa situagdo” (TEIXEIRA, 1956, p. 312).

Em seu entendimento, todo o dominio do ser limita-se ao mundo das realidades
passiveis de observagao e verificagao por parte da inteligéncia humana.

Anisio Teixeira ndo admitia que a inteligéncia estivesse subordinada a emo¢ao nem
tdo pouco ficasse condicionada a mudanga social pela forga. Sempre rejeitou a idéia de luta de
classes e da ditadura do proletariado como etapas de transformagdo da sociedade, pois a
revolucdo por ele preconizada seria aquela que se originaria das condigdes da era industrial

moderna e das conquistas da ciéncia, responsaveis pela nova sociedade a ser viabilizada pela

4 Kilpatrick foi professor de Filosofia da Educa¢ido na Universidade Columbia, Nova lorque. Anisio
Teixeira considera Dewey e Kilpatrick " dois espiritos em muitos aspectos suplementares”, sendo que o primeiro
"diz o que fazer e Kilpatrick como se pode fazer". Cf. Anisio Teixeira, Pedagogia de Dewey, /n: Jonh Dewey,
Vida e Educagio. 1967, p. 32.



educag:éo5 (LIMA, 1978, p. 90).

E que, apds sua "terceira conversio”, como o préprio Anisio denomina o periodo
subsequente ao seu engajamento no pragmatismo de Dewey, o exercicio livre da razio
parece-lhe incompativel com a fé. Em sua luta intima entre fé e razio, bem observada e
anotada em depoimentos por seus amigos € contemporaneos, Anisio reconhece a limitagao da
capacidade racional em projetar-se além do ambito natural da realidade.

Assim, ao retornar a Bahia, com a marca indelével das concepgdes apreendidas nos
EUA, o trabalho educacional de Anisio Teixeira e as reforfnas por ele empreendidas visavam
todos os individuos da sociedade e ndao apenas os de determinada classe. A educagdo deveria
preparar todos os homens para que se descobrissem e se revelassem no relacionamento social
de que participariam.

Ao apresentar o primeiro documento resultante de seus estudos no exterior,
Sugestoes para a reorganizagao progressiva do Sistema Educacional Baiano (1929), suas
propostas foram recusadas pelo governador sob pretexto de inviabilidade de execugdo. Essa
atitude governamental levou Anisio a exonerar-se do posto de Inspetor Geral de Instrugio, em
novembro de 1929, sendo nomeado entdo professor de Filosofia e Histéria da Educagio na
Escola Normal de Salvador.

Analisando a formac¢do de Anisio Teixeira pode-se inferir que ele permanece,
mesmo sem o querer € sem vinculagdes institucionais com a Igreja, um espirito
eminentemente religioso "pois poucos homens sdo dotados de tal fé: fé¢ nas causas em que se
empenha, fé nos principios que propugna, fé nos homens, fé no ideal de uma reconstrugao
educacional, fé dindmica que se transforma em realiza¢des continuas apesar dos percalgos”

(ABREU, 1960, p. 37).

1.2. SOCIEDADE INDUSTRIAL E DEMOCRACIA: PARADIGMAS PARA A
REORGANIZACAO DA ESCOLA PUBLICA BEASILEIRA

A escola € um dos meios sociais pelo qual o individuo se educa. E que a educagio,

3 Sobre este assunto ver LIMA, Hermes. Anisio Teixeira estadista da educacao, 1978.



compreendida como processo de transmissdao de cultura, opera-se pela vida da propria

sociedade.e mais especificamente pela familia, pela classe social e pela religiao.

A escola, como instituigio voluntdria e intencional, acrescenta-se a essas outras institui¢des
fundamentais de transmissido de cultura, como um reforgo, para completar, harmonizar e tornar mais
consciente a cultura, em processo natural de transmissao, e, nas sociedades modernas de hoje, para
habilitar o jovem a vida civica e de trabalho, em uma comunidade altamente complexa e de meios

de vida crescentemente especializados. (TEIXEIRA, 1976, p. 131)

Deste modo, quanto mais estavel a vida cultural e mais regulares os seus processos
de mudanga, mais simples era a fungdo da escola. Ela suplementava, com algumas
informagdes, a educagdo que a familia e a comunidade ministravam a pessoa. Era a vida
familiar e a vida social que educavam, e a escola simplesniente ensinava certos
conhecimentos e certas artes, apenas como complemento da educagio familiar.

A partir das revolugdes industrial e democratica, a partir da década de 40, no Brasil,
acelera-se e diferencia-se as mudangas sociais, complicando o processo de transformagao
direta e natural da cultura, impde-se uma real expansdo qualitativa e quantitativa da escola,
que se torna verdadeiramente a instituigdo sobre a qual repousam a estabilidade e a
continuidade da sociedade em processo acelerado de mudanga econdmica e social.

Na concepgdo de Anisio Teixeira, a vida familiar, que ndo € mais uma instituigao
de educag@o integral, e a complexidade da vida social, que apenas oferece ao aluno uma visao
fragmentada do todo, obrigam a escola a tomar a si, em grande parte, as fungdes da familia e
do meio social.

Desse periodo em diante, ainda em ritmo acelerado apds a revolugdo tecnolégica, a
escola n3o mais pode ser considerada apenas como 6rgdo intencional da transmissdo de
cultura. Foi elevada a categoria de instituigdo fundamental da sociedade moderna,

absorvendo, em parte, fungdes tdcitas ou tradicionais da familia, da classe, da igreja e da propria

vida comunitdria, e passando a constituir, na medida de sua expansdo e eficacia, a garantia mesma

da estabilidade e da paz de uma sociedade e transformagdo, a seguranca da relativa corre¢do ou

harmonia dos seus rumos e o impecilho de sua desagregagao violenta. (Idem, p. 132)

Dessa maneira, a escola passa a ter como finalidade essencial habilitar o cidadao,



pelo desenvolvimento de sua inteligéncia e personalidade, a plena participag@o nos direitos e
deveres da sociedade. Para isso a escola deve oportunizar condigdes que aos poucos venham
permitir aos individuos suprir suas proprias deficiéncias, bem como as do lar e da heranga
social em relagdo aos mais favorecidos pela natureza ou pela riqueza. Na medida do possivel
procurara ministrar educacdo integral, desdobrando-se para o aluno em lar, escola e vida, "e
para a democracia, numa institui¢do promotora da justiga social e igualdade fundamental dos
cidadaos" (TEIXEIRA, 1968, p. 109). Finalmente a escola deve cuidar da difusdo da cultura
por meio de servigos apropriados para atender as necessidades da populagao.

A escola se fez assim, algo muito mais importante, pois passa a ser a instituicao por
exceléncia, onde se forma o homem racional, o homem independente, o homem democratico.
O novo tipo de sociedade - democratica e cientifica - ndo podia considerar possivel sua
perpetuagdo sem um aparelhamento escolar todo especial. O desenvolvimento tecnoldgico da
sociedade, complexo e dindmico, exige um minimo de planejamento social, ajudado por um
sistema de educagao formal, isto €, escolar, de todo indispensavel.

Fazendo-se a educagao escolar necessdria em grau até entao nunca visado por esse
processo voluntario do homem, constituiu-se "um problema publico, um interesse piblico, um
direito de cada individuo e um dever da sociedade politicamente organizada" (Idem, p. 31).

E que a sociedade democritica sé subsistira se produzir um tipo especial de
educacio escolar, capaz de revelar o

Espirito de objetividade, o espirito de tolerancia, o espirito de investigagdo, o espirito de ciéncia, o

espirito de confianga e de amor ao homem e o da aceitagio e utilizagdo do novo - que a ciéncia a

cada momento lhe traz - como um largo e generoso sentido humano. (Ibidem, p. 32)

Como a sociedade vai gradualmente incorporando essas atitudes e esses ideais, a
func¢do da escola € acelerar o processo de incorporacdo. Nao se trata apenas de acelerar e
expandir, nem mesmo de estender a educagdo, mas fundamentalmente de reconstrui-la,-de
dar-lhe novo sentido, de descobrir meios e modos de ensinar o que ainda ndo foi ensinado,
1sto €, a pensar com seguranga, precisdo e visdo, em meio a uma civilizagdo impessoal,

dindmica e muito complexa.



Por 1sso o cardter obrigatorio, necessario ¢ publico da escola. Havera por certo,
educagdo privada, educacao informal, educacao intencional e voluntaria ¢ sera mesmo
conveniente que ndo desapareca esse esfor¢o, porém o empreendimento serd inevitavelmente
da institui¢do educacional por exceléncia, a escola, pois ¢ a sociedade como um todo que,
mais do que qualquer outro grupo, "estard interessada na formagdo do cidaddo, do membro
desse corpo social extremamente complexo e plural em que ela se transformou" (Ibidem, p.
35).

E exatamente por ser a educacio o processo pelo qual "o individuo se formara para
a sociedade plural e multipla a que ird pertencer”, que a escola visard ser uma instituigdo
integrada, humana‘e_pessoal, na qual"seré iniciado o aluno na experiéncia de integracao,
"gragas a um meio que guarde as qualidades do meio ainda pequeno, mais simples e mais
puro, em oposi¢do ao grande meio complexo, tumultuoso e divergente" (Ibidem, p. 35) em
que ele vivera e no qual ingressara mediante sua formagao escolar.

E com Dewey, Anisio Teixeira, nessa perspectiva, enfoca trés caracteristicas
especificas da institui¢do educacional: a) deve prover um ambiente simplificado que permita o
facil acesso do aluno, pois s6 ele podera gradativamente se habilitar a compreender ¢ a
participar ativamente da complexidade da civiliza¢do atual; b) deve organizar um meio
purificado, ndo permitindo a perpetuacdo dos defeitos da sociedade, pois a escola, dentro da
sociedade progressiva, é¢ o o6rgao especifico de uma constante melhoria, pela qual desejamos
legar a nossos filhos a possibilidade de uma vida mais feliz que a nossa; c) deve promover um
ambiente de integragdo social, de harmonizagio de tendéncias em conflito, de larga tolerancia
inteligente e hospitaleira, pois a escola deve ser a casa de confraternizagao, cobrdenando,
harmonizando as influéncias antagdnicas que, nas sociedades heterogéneas modernas,
ameacam desunir” (DEWEY, 1967, p. 25).

Assim, a escola leva o aluno, por sua propria disposi¢do, a participar do ato
desejado pelo professor, dando ao seu modo de agir uma direcdo intrinseca e persistente, pois
o verdadeiro meio de dire¢do ou controle social das atividades dos alunos ¢ a sua participagao

com outras pessoas em atividades comuns, cujo sentido e finalidade eles adotem plenamente.



Dessa forma, o aluno n3o apenas se ajusta ao ambiente, mas se adapta
integralmente a situagdo, pois compreende e aceita o sentido comum que tem sua resposta.
"Logo, a escola ndo deve ser a oficina isolada onde se prepara o individuo, mas o lugar onde
numa situagdo real de vida, individuo e sociedade constituam uma unidade orgénica" (Idem,
p. 27 - 28).

Segundo Anisio Teixeira existe a escola que resiste e a escola que se adapta.
Resultante dessa perspectiva de escola integrada na nova sociedade cientifica e democratica,
surge a constante do dualismo educacional entre o velho e tradicional conceito de escola e a
redefinigdo do novo sentido.

Manifesta-se essa oposi¢do em vdarios aspectos: desde os objetivos a serem
colimados até¢ as mais elementares técnicas metodoldgicas. Anisio Teixeira, numa rapida
abordagem, explica esse antagonismo pelo fator remoto de valores que se perdem e valores
que se ganham.

Para Anisio Teixeira, as escolas refletem a sociedade, pois os professores buscam
ajusta-las as necessidades das transformagdes procurando retifica-las e harmoniza-las
mutuamente. E claro que vio forjar-se nos valores primordiais de uma sociedade democratica,
que sdo a liberdade e o principio da igualdade individual e politica, gragas aos quais a todos
devem ser dadas oportunidades iguais de desenvolvimento e participagao social.

Por outro lado, a civilizagdo moderna que se modifica nos seus aspectos
econdmicos e sociais, mediante o desenvolvimento da ciéncia, transforma a escola, institui¢do
fundamental que "lhe serve, a0 mesmo tempo, de base para sua estabilidade, como de ponto
de apoio para a sua proje¢ao” (TEIXEIRA, 1975, p. 27).

O tipo de escola que resiste € a que se baseia nos pressupostos ja ultrapassados de
uma civilizagdo estatica, em vias de extingdo. Representa a sociedade tradicional. Assim essa
escola pressupde:

que sua finalidade seja dar oportunidade para a aquisi¢do dos instrumentos
fundamentais da cultura, fornecendo ao aluno informagdes de natureza livresca;

que lhe caiba também preparar o aluno para uma ordem estdtica do mundo que se
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repete através das geragdes, conservando, em nome da tranqiiilidade e da paz, por um
dogmatismo intransigente de ensino, as consagradas atitudes sociais, morais e religiosas;
que baste ministrar certos modos de proceder, certas técnicas e certos fatos para
preparar o aluno para ser um adulto dentro de uma perspectiva de futuro perfeitamente
conhecido.
Todas as nogdes, mesmo as pedagogicas e metodologicas, relativas a escola
tradicional, prendem-se a esses pressupostos.
Em sintese, Anisio Teixeira escreve:
Estudo é o modo de aprender uma ligdo. Aprender significa aceitar e fixar na meméria, ou no
habito, um fato, uma habilidade. Ensinar, simplesmente uma doutrinagio daqueles fatos ou
conceitos. O ciclo era simples: o professor prelecionava, marcava a seguir a licdo e tomava-a no dia
seguinte. Os livros eram feitos adrede, em ligdes. Os programas determinavam o periodo para se
vencerem tais e tais ligdes. Exames, que verificavam se os livros ficaram aprendidos,

condicionavam as promogoes. O aluno bom era o mais docil a essa disciplina, aquele que melhor se

adaptava a esse processo livresco de se preparar para o futuro. (/dem, p. 38)

Esse modelo de escola ndao se adequa ao contexto de uma sociedade em
transformagdo, fruto de uma revolugao industrial e tecnoldgica, esclarecida pela nova
psicologia. Assim € necessdrio que a escola se reorganize para corresponder as novas fungdes
que lhe impde o atual momento histérico. O pressuposto principal dessa reorganizagdo ¢
trazer a vida de fora, para dentro da escola. Nao € possivel que o aluno construa habitos
morais e sociais com vivéncias tdo discrepantes entre si. Sua integracdo na dindmica da
sociedade moderna esta diretamente relacionada com sua bagagem adquirida na vida escolar.
S6 uma situagdo real de vida ensina ao aluno as atitudes sociais indispensaveis no mundo
atual. Portanto, a escola que se adapta, que se renova, que se reorganiza nao fornece apenas
as informagdes da velha escola, mas cabe-lhe ainda instrumentalizar a crianga a ter uma
atitude critica de inteligéncia.

Anisio Teixeira insiste em que, na integracdo gradativa dos alunos ao seu meio

social, a escola deve criar-lhes a possibilidade de
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Saber julgar e pesar as coisas, com hospitalidade, mas sem credulidade excessiva; de saber discernir
na formidavel complexidade da integragdo industrial moderna, as tendéncias dominadoras,
discernimento que ha de habitua-los a ndo perder a sua individualidade e a Ter consciéncia do que

val passando sobre ela pelo mundo afora. (Ibidem, p. 40)

Para Anisio Teixeira, é necessario que a escola desperte na crianga a sensibilidade
de perceber "com licida objetividade, a interdependéncia geral do mundo e a necessidade de
conciliar o nacionalismo com a concep¢do mais vigorosa da unidade econdmica de todo o
mundo" (Ibidem, p. 40).

Para Anisio, por meio da atmosfera nacionalista, verdadeira tomada de consciéncia
da nogdo da propria existéncia, personalidade e interesses dos concidaddos, os individuos se
tornam de fato irmaos, € o que atinge a um passa a atingir a todos.

Bem norteado, o nacionalismo aguga em cada homem "o sentimento de justi¢a para
com os demais habitantes do pais, impondo a participagdo de todos na vida nacional, fazendo
crescer a coesao e a consciéncia de igualdade entre eles" ( TEIXEIRA, 1969, p. 320).

Nessa perspectiva o nacionalismo ndo se esgota no movimento de defesa do pais,
mas € um movimento da consciéncia da nacao contra a divisdo de seus filhos entre
favorecidos e desfavorecidos, possibilitando a todos a integragdo na patria comum € 0 acesso
ao desenvolvimento de sua cultura, "cultura propria e autdbnoma e a favor da solugio de suas
contradi¢des econdmicas e sociais" (Idem, p. 320).

Mas esse movimento, sendo acima de tudo uma mudan¢a de mentalidade, uma
emancipa¢do, a plena consciéncia de um designio coletivo, s6 se tornara realidade com o
homem enquanto construtor de seu pais. E a escola renovada que tem o dever de formar, a
escola que integra o aluno na sua nag#o, sem contudo desvinculd-lo da realidade unitaria do
mundo moderno.

Na sociedade moderna democratica que assegura o flexivel reajustamento de suas
instituicdes "pela interagdo das diferentes formas de vida associada" (Ibidem, p. 320)
permitindo a todos os membros os beneficios em termos iguais, a escola € por sua vez a
institui¢do que pde em pratica esse ideal democratico, procurando dinamizar a atitude do

professor, do aluno e da administragio nesse sentido fundamental.
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Somente a luz desses critérios, pode-se julgar cada um dos fatores da escola:
curriculo, os métodos, a organizagao, ou seja, as atividades, processos e relagdes entre os trés
grupos de trabalho da escola: alunos, professores e administradores. A participagao de todos
num mesmo sentimento de interesse comum ¢ fundamental para o harmonioso desempenho
da missdo educativa da escola democratica.

A partir dai, Anisio Teixeira enfoca trés elementos da técnica da escola
democrdtica: o centro de aprendizagem escolar; a reconstru¢ao dos programas escolares € o
método.

Com a frase de Dewey: trata-se de uma transformagao que se compare com a de
Copérnico em nosso sistema planetario, Anisio afirma que ndo ¢ mais o adulto com seus
interesses, seu saber, que governa a escola, mas a crianga com seus impulsos e projetos, sendo
tanto a origem como o centro de toda a atividade escolar. Na visdo antropoldgica de Anisio
Teixeira, a crianga

Nio € o ser mitico dos direitos naturais, saido puro das maos de Deus e corrompido pelo pecado ou

pela sociedade, mas o animal altamente evoluido, irrecorrivelmente candidato a homem, gragas

justamente a sua educabilidade. (TEIXEIRA, 1977, p. 210)

Assim, a escola que visa formar o homem para o modo de vida democratico

Deve procurar, desde o inicio, mostrar que o individuo, em si e por si, ¢ somente necessidades e
impoténcias; que s existe em fungdo dos outros e por causa dos outros; que a sua agdo € sempre
uma frans-ag¢do com as coisas € as pessoas € que saber é um conjunto de conceitos e operagdes
destinados a atender aquelas neéessidades, pela manipulagdo acertada e adequada das coisas e pela
cooperagdo com os outros no trabalho que, é sempre de grupo, cada um dependendo de todos e

todos dependendo de cada um. (Idem, p. 213)

Os esclarecimentos da psicologia, demonstrando a necessidade de uma formagao
livre e espontanea para a expressdo harmoniosa do individuo, assim como a certeza de que a
crianca se desenvolve naturalmente para um ajustamento social perfeito, fundamentam a
teoria moderna da educagdo. Nessa perspectiva toda escola deve ter como postulado basico a

tendéncia normal da natureza humana a realizar-se a si propria.
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E essa realizagao exige disciplina, método, controle de si mesmo e do meio ambiente, e para isso,
esforgo, tenacidade, paciéncia, coragem e sacrificio; o homem tende a essas virtudes pelas préprias

caracteristicas de sua natureza. (TEIXEIRA, 1975, p. 22)

Mas sendo o homem simples animal, "a obra de ajustamento ao seu meio, longe de
se fazer por processos fixos e estdticos, pode assumir as formas mais diversas", por ser ele
dotado em grau mais alto do poder de observar, recordar o passado e prever, "cria e recria o
seu ambiente”, e ndo ha para o seu progresso leis inflexiveis. "Houve-as, por certo, para a
evolucdo de sua natureza bioldgica, que talvez ainda esteja a sofré-las. Mas para a sua
natureza social ndo houve leis" (Idem, p. 118).

Assim "a natureza humana n3o ¢ mais que a matéria-prima, nem boa, nem ma, que
fornece as condigbes e os limites para a ordem social. A ordem social ¢ um produto humano
que devera ser julgado pela maior ou menor amplitude com que permite a0 homem a plena
expansao dos seus valores" (Ibidem, p. 119).

As tendéncias humanas podem todas ser modificadas, pois sdo suscetiveis de
direcdo social. O que importa € achar o caminho de mudanga. Os instintos sao em sua
generalidade os mesmos, mas as formas sociais por que se exprimem sdo as mais variadas e
diversas. E tdo verdade que a natureza humana ¢ essencialmente mutével, e como corolario a
ordem social e portanto as instituigdes, "que ndo ha dois momentos inteiramente idénticos na
histéria, nem dois momentos inteiramente idénticos entre povos diferentes” (/bidem, p. 119).

Essa direcdo é justamente atribui¢do primordial da eséola que, respeitando a
personalidade infantil, reconstrdi, redirige a atividade primitiva do individuo, € como o "fim
real do homem, o unico fim substancial, € o de viver, o que quer dizer: exercer atividades
significativas para si proprio"” (Ibidem, p. 120), a escola orienta a atividade da crianga, que se
resume em sua propria vida.

Mas para isso, tal escola tem de se fazer uma escola de vida, em que programas e
métodos sejam as experiéncias e atividades da propria vida, conduzidas de modo a agucar e
alertar a inteligéncia de aluno, a fim de que este compreenda os segredos e incertezas de um
mundo complexo e mutdvel e seja suscetivel de simpatia e de tolerdncia para com as

tendéncias opostas, sem levar em conta as diferengas individuais ou da histéria de cada um,
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para poder reconstrui-las e integra-las em uma experiéncia mais ampla. Essa escola visa o
enriquecimento e o progresso da existéncia humana e concorre para o estabelecimento de uma
verdadeira fraternidade.

Sendo a educac¢do uma fun¢do complexa de crescimento do organismo total da
crianga, a atividade funcional da escola € essencialmente unitaria, e assim deve transformar-se
para prover ambiente complexo com o ambiente da vida, onde a crianga desenvolve-se e
educa-se.

Assim, se a escola quer construir uma obra educacional respeitavel e sincera, ndo
deve apenas ter o desejo de dar liberdade a crianga, mas sobretudo ndo a negar, pois ¢ "dessa
premissa autdnoma e livre que temos de partir para a aventura da reconstru¢ao educacional”
(Ibidem, p. 57).

Na escola dentro da sociedade moderna, o programa ¢ apenas parte de um todo: o
processo educativo por que passa o homem desde que nasce. Como corolario, Anisio Teixeira
condena a orientagao de preparacgdo especializada e artificial para a vida, e em conseqiiéncia a
orientacao puramente informativa e intelectualista.

Desde que a escola e vida nao se diferenciam, aprender importard modifica¢do da
conduta humana, na aquisi¢do de alguma coisa que venha a reagir sobre a vida e de algum
modo lhe enriquega e aperfeigoe o sentido.

Ora, tal concepgao de aprendizagem altera de modo substancial tanto conteudo das
matérias como seus métodos. E uma aprendizagem muito mais complexa do que
simplesmente informativa, pois ao lado de ligdes tedricas, ensinam-se habitos, disposi¢des e
atitudes que, fundamentalmente, t€ém maior importancia educacional do que o prdprio
conteudo da informag3o.

Como entre a sociedade e a escola deve haver uma continua e incessante
comunicagdo a fim de permitir um perfeito ajustamento e equilibrio, o problema da
reconstrugdo dos programas escolares ndo intenta apenas adapta-los a crianga, cujas leis de
crescimento e desenvolvimento a psicologia moderna vem revelando, mas adapta-los também

a sociedade democratica.
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A transformagdo social, cientifica e industrial, somadas ao pensamento
democrdtico, passaram a exigir um extraordinario alargamento do primitivo programa classico
de li¢des fixadas de antemao e que devem ser aprendidas. O programa cldssico, sob o pretexto
de preparar para o futuro, se constitui de matérias de interesse para o adulto, e por desliga-las,
enquanto ensino, do lugar natural que o conhecimento tém para a vida adulta, acaba por isolar
o programa da vida. Ora, se aprender € uma fun¢ao normal da crian¢a e do adulto, ndo pode
ser exercida a ndo ser na propria matriz da vida e dentro de certas condigdes essenciais. Essas
condi¢des devem ser atendidas e nao removidas. Primadria entre todas elas, esta a intengdo de
quem vai aprender. A vontade da crianga ou do adulto € imprescindivel para que o
aprendizado seja real e integrado a propria vida.

De acordo com a concep¢do de Anisio Teixeira, o programa deve, portanto,
constituir-se "com a série de experiéncias e atividades em que a crianga se vai empenhar na
escola". Assim, para a organizagdo desse tipo de programa devem ser consideradas as
atividades da vida presente "que sejam necessarias ou desejaveis e os processos adquiridos
pela experiéncia humana para conduzir essas atividades a bom termo" (Ibidem, p. 62).

E assim que numa das pontas estd a vida da crianca e na outra a simula da
experiéncia humana, representada pelas matérias escolares, pelos livros. "A fungdo dessa
experiéncia humana no processo educativo consiste em oferecer a crianga a inspiragdo, e
quando ela o necessite e solicite, o0 modelo para a sua aprendizagem individual” (Ibidem, p.
63).

O denominador comum esta no conceito da experiéncia. De um lado as atividades
infantis ainda incertas e tateantes, ¢ do outro, a experiéncia légica e organizada, ja
consubstanciada nos compéndios. Assim "o programa ¢ a série de atividades educativas em
que a crianga se vai empenhar para progredir mais rapidamente, de acordo com a sabedoria da
experiéncia humana, em sua capacidade de viver" (Ibidem, p. 63).

Se a caracteristica particular da atual concepgdo educacional é visar a formagdo
escolar para a vida social, e estando esta em permanente desenvolvimento, permanente

revisdo de seus processos, permanente progresso, falharia todo o programa que ndo
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coincidisse com a sociedade da qual a escola é reflexo. A escola, como a sociedade, deve
entdo manter o espirito de questionamento constante, de permanente receptividade a novos
padrdes, de simpatia e cooperacdo com as mudangas e os progressos. E sendo a sociedade
democrética uma sociedade em indefinido Estado de reconstrugdo, assim também deve ser a
escola com seus programas.

Por outro lado, a humanidade ja acumulou, com relagdo ao modo de dirigir suas
atividades, longa experiéncia que, observada, testada, foi catalogada e condensada no que
poderiamos chamar de matérias de estudo. Por conseguinte, de antemao, um programa geral
ja se apresenta organizado para a escola. Cabe aos professores, aos pedagogos, selecionar
dentro desta vasta programagao aquela que melhor corresponda ao meio ambiente de seus
alunos.

Assim, a unidade constitutiva do programa escolar ¢ atividade aceita pelo aluno,
planejada para ele. O papel do professor € apenas despertar e suscitar os problemas, organiza-
los em seqiiéncia ldgica, conscientizar os alunos e orientd-los para a utilizagdo dos meios mais
proprios para os resolverem com melhor método e o melhor conteddo. Isso porque a
verdadeira organizagdo ndao ¢é aquela organizacdo ldgica e externa explicitada nos

conhecimentos dos livros didaticos, mas a que se faz

Em nosso proprio espirito, a medida que sentimos aumentar o nosso cabedal de conhecimentos e o
sentimos articulado, ligado com as nossas experiéncias passadas, influindo em nossa agao presente e

nos fornecendo os meios para o enriquecimento progressivo de nossa vida. (/bidem, p. 66)

O critério fundamental para a reconstrugdo dos programas escolares ha de ser, pois,
a preocupagdo de proporcionar a crianga a possibilidade de crescer em inteligéncia, em visdo
e em comando sobre a vida.

Nesse sentido a escola que se transforma a luz dessa questdo salienta a premissa de
que a construgdo do programa consiste na andlise tanto da vida democrdtica, como da
personalidade do aluno, com as habilidades, as necessidades e os interesses de um ser em
crescimento. Essa escola nao cré na possibilidade da constru¢do do programa por meio de

eliminag@o e acréscimo ao que ja existe. Procura investigar os materiais necessarios, isto €, as
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habilidades, os fatos, os problemas, as institui¢des, as generalizagdes e 0s conceitos precisos
para a compreensao da vida contemporinea; estuda a distribuicdo desse material pelos graus
escolares, sempre levando em conta o desenvolvimento da crianga, fazendo uma continua
avaliacdo de seus objetivos, norteados por uma vasta orientagdo filosofica e social. Os
processos de pesquisas sdo individuais, criativos, matéria de julgamento e profunda visdo da
vida social. O estudo objetivo da sociedade democratica e da psicologia da crian¢a serdo o
instrumento e o material para essa obra de pensamento que permitira ajustar a escola € o seu
programa a sociedade atual.

S6 assim a escola esta possibilitando a criatividade do aluno, e, deste modo, seu
progresso na busca de uma vida melhor.

Anisio Teixeira enfoca este terceiro elemento da técnica da escola democratica,
assim como os anteriores, numa reconstitui¢do do pensamento de Dewey e no seu Estado
sobre a crianga e o programa escolar, valendo-se ainda das contribuigdes de Kilpatrick.

Para Anisio Teixeira, "o método € o modo pelo qual a experiéncia se processa, e,
assim, ndo se distingue da experiéncia, como também o seu objeto, a matéria, dela se ndo
distingue" (DEWEY, 1967, p. 32).

A dicotomia entre método e programa origina-se no dualismo mais profundo entre
"espirito ¢ mundo exterior, o que leva a supor que método e programa sdo coisas distintas e
independentes" (Idéem, p. 32).

Deste modo, método nao é um conjunto de formulas, mas a maneira pela qual o
professor deve dirigir a vida dos alunos para que este atinja 0 maximo em seu crescimento e
no aprender.

E assim que todo método se organiza de acordo com uma série de experiéncias
reais € socializadas, pois a "finalidade suprema da educagéo escolar ¢ a de levar a crianga a

participagd@o no sentido, nos valores e na.conduta da sociedade a que pertence" (TEIXEIRA,

1975, p. 68).

’

S3o trés as fases da aprendizagem. Primeiro, o aluno "aprende a fazer coisas". E

sua imediata, simples, forma de interagir com o meio. Por estar entre as outras criangas, €la
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passa a aprender por experiéncia participada, aprendendo por intermédio da informag3o. Por
estar essa informagdo articulada a sua propria atividade, absorve-a diretamente. E num
terceiro momento, esses conhecimentos poderdo "ser enriquecidos e aprofundados, até
receberem uma organizag@o logica, racionalizada e sistemédtica" (Idem, p. 70).

A escola democrética, para fugir do erro da escola tradicional, que parece
desconhecer essa progressdo da aprendizagem infantil, deve partir da experiéncia da crianga,
"desenvolver, cronologicamente, os diferentes passos da aquisi¢io do conhecimento
cientifico" (Ibidem, p. 70).

Concordando com Dewey, Anisio Teixeira denomina esse tipo de método de
organizag¢do psicoldgica da matéria escolar em contraposi¢do com a organizagdo logica da
escola tradicional.

Deste modo,

em esséncia, a organizacio psicoldgica representa a disposi¢do da matéria ou da ligdo na ordem em
que se realiza a experiéncia da crianga. A organizagio logica ¢ o modo por que se organiza o que ela

aprende da experiéncia. (Ibidem, p. 75)

No método da organizagao psicoldgica ha dois pontos a destacar: a experiéncia e o
resultado da experiéncia, pois este ndo € apenas a soma dos resultados anteriores, mas
qualquer coisa dependente deles e organizada distintamente, com novos elementos.

E que sendo cada experiéncia uma atividade, naturalmente seu andamento &
psicologico, e cada resultado, sendo um produto mental, é a ordenagdao légica do que for
aprendido daquela experiéncia.

Desconhecendo essa perspectiva, o ensino, na escola tradicional, que parte apenas
do mais simples para o mais complexo, foge as leis da psicologia e do bom senso, pois mesmo
a simplicidade dos grandes principios e regras estd muito acima da capacidade da crianga,
sendo ndo apenas uma simplicidade inicial, mas resultante de sucessivas generalizagdes e
sinteses. Diante desse método de ensino, tudo o que o aluno pode fazer ¢ recorrer a palavras,
para repeti-las, nem mesmo aprendendo as idéias, pois estas sO se adquirem através "de um
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