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RESUMO

O objetivo deste estudo foi compreender a produgéo de sentidos por alunos do
7° ano do Ensino Fundamental de duas escolas, uma da esfera publica e outra
da esfera privada, localizadas na cidade de Curitiba/PR, ao utilizarem a fotografia
em sua fungdo-autor, em aulas de Geografia. Partiu-se do principio de que o
ensino de Geografia se depara com certa dificuldade para que os alunos
estabelecam relagdes entre os conteudos e os seus cotidianos, de tal forma que
consigam se identificarem com o lugar no qual residem e se percebam parte
constituinte da sociedade. Para explorar esse problema, os referenciais tedricos
utilizados centram-se nos seguintes pilares: ensino de Geografia, principalmente
o conceito de lugar e cidade; fotografia; Analise de Discurso. O corpus de analise
levou em conta as categorias estabelecidas a partir das tematicas que permeiam
os conteudos sobre a cidade e a producédo do espaco urbano, discutidos nas
aulas de Geografia. As fotografias foram agrupadas nas seguintes categorias:
Moradias e constru¢des urbanas, Mobilidade urbana e transportes, Infraestrutura
e saneamento basico, Atividades econdmicas, Areas verdes, Espacos de lazer.
Os resultados apontam que os alunos, na sua fungao-autor, produziram sentidos
acerca das tematicas trabalhadas. Algumas categorias se fizeram mais
presentes no processo de significacdo do que outras. No entanto, esse
movimento possibilitou que esses sujeitos pudessem, de alguma maneira, olhar
para o seu entorno, para o seu cotidiano e estabelecerem relagcbes entre o
conteudo geografico e o lugar da cidade em que circulam e tém suas
experiéncias enquanto espaco vivido. Defende-se que tal evento pode contribuir
sobremaneira no processo de formacado do aluno enquanto cidadao, sujeito
atuante e transformador da sociedade.

Palavras-chave: Ensino de Geografia; Cidade; Analise de Discurso; Aluno-
autor.



ABSTRACT

The objective of this research study was to understand the production of
meanings while using photography in its author-function in Geography classes by
middle school seventh graders of two schools, one public and one private. The
primary principal was that Geography teaching encounters certain difficulty for
the students to establish relationships between the contents and their everyday
lives, in such a way that both enables them to identify with the place in which they
live, and to realize that they are components of society. In order to explore this
issue, the theoretical framework used here focuses on the following pillars:
Geography teaching, especially the concepts of place and city; photography;
Discourse Analysis. The corpus of analysis took into consideration the categories
established from the themes that pervade the contents about the city and the
production of urban space discussed in Geography classes. The photographs
were grouped into the following categories: Housing and urban constructions,
Urban mobility and transportation, Infrastructure and basic sanitation, Economic
activities, Green areas, Leisure spaces. The results indicate that the students, in
their author-function, produced meanings regarding the themes worked in
classes. Some categories presented themselves stronger in the meaning-making
process than others. However, this movement somehow allowed these subjects
both to look at their surroundings, at their everyday lives, and to establish
relationships between the geographic content and the place in the city where they
get around and have their experiences in the lived space. We argue that such
event may greatly contribute to the process of the student formation as a citizen,
as an active and transforming subject in society.

Keywords: Geography Teaching; City; Discourse Analysis; Student-author.
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1 INTRODUGAO

“Quantos habitantes, no Brasil, sGo cidaddos?
Quantos nem sequer sabem que néo o sdo?”
(SANTOS, 2000, p.19).

A epigrafe acima provoca-me, inquieta-me a medida em que penso na
sociedade em que vivemos e, sobremaneira, em quais sdo os caminhos a serem
construidos para que a populagédo de um pais se entenda na condi¢cdo de
cidaddo. Nesse movimento, tal inquietude se da ao longo da minha consciéncia
cidadad que fora constituida ao longo da minha existéncia, especialmente na
condigdo de professora de Geografia. Fazendo-me valer de mais de duas
décadas de experiéncia docente na Educacao Basica, atuando com sujeitos em
formacao desde as primeiras séries do Ensino Fundamental Il até a ultima série
do Ensino Médio, corroboro com Milton Santos (2000, p. 20), quando o pensador
sinaliza que “a cidadania, sem duvida, se aprende”. A escola € um local no qual
alunos e professores trocam experiéncias, ensinam e aprendem sobre o0s
espacos que fazem parte das suas estruturas de vida. Sendo assim, a disciplina
de Geografia pode contribuir de alguma maneira para essa formagao cidada.

Tendo a pratica pedagogica para ensinar Geografia embasada na
relacado do ser humano com a natureza e com a sociedade, me fazendo valer de
diferentes recursos, me deparo ainda com alguns problemas no processo de
ensino e aprendizagem. O principal deles é a distdncia em alcangar o objetivo
de contribuir para a formacgao cidada dos meus alunos, dada a dificuldade para
estabelecerem relagdes entre os temas trabalhados e os seus cotidianos, de tal
forma que ndo tem acontecido atribuicdo de sentido para os conteudos
estudados nas aulas. Como consequéncia, por vezes, esses alunos nao se
identificam com o lugar no qual moram e, assim, tampouco se percebem parte
constituinte da sociedade discutida e visitada nas aulas de Geografia e,
sobretudo, que esta viva no espacgo geografico no qual eles circulam.

Tal problema se evidencia no cotidiano escolar e na dinamica do ensinar

geografico, na medida em que, quando é feita uma investigacao sobre o que os



11

alunos ja sabem em relagéo a determinado tema, eles dificiimente se pronunciam
ou, quando se manifestam, respondem com exemplos retirados dos livros
didaticos. Raramente interagem colocando-se como ponto de partida dessa
discussdo. Entendo que € mais do que oportuno, na dindmica de ensinar e
aprender, fazer com que o aluno, de alguma maneira, reflita a respeito do seu
espaco de vivéncia, do seu lugar, para assim poder ter instrumentais discursivos
para discutir com a esfera global.

Para conduzir esta dissertacdo sem, € claro, ter a pretenséo de esgotar o
tema, trago como objetivo geral compreender em que medida, ao utilizar a
fotografia na sua fungao-autor, os alunos produzem sentidos em seu processo
de aprendizagem nas aulas de Geografia.

Outrossim, também serao buscados alguns objetivos especificos, tais
como:

e Analisar os discursos imagéticos, sobre urbanizagao,
apresentados pelos alunos.

e Perceber por meio dos discursos imagéticos produzidos as
relacdes que o aluno faz e traz do seu cotidiano com os conceitos
geograficos apresentados;

e Entender, por meio da linguagem fotografica, a posicdo dos

sujeitos na sua fungao-autor;

Diante desse cenario, do problema apontado durante todo o tempo de
experiéncia docente, tenho me inserido em diversos cursos de formacéo
continuada e até mesmo na formacao inicial — me formei, também, no curso de
Pedagogia na Universidade Federal do Parana (UFPR) em 2019 —, no afa de
que, por meio de diferentes referenciais tedricos, das trocas de experiéncias e
mais conhecimento eu pudesse construir caminhos a fim de melhorar essa
formagao cidada aos alunos. Ao encontro de alcangar esse objetivo, delineia-se
a expectativa de me inscrever no Mestrado em Educacéo e, por conta disso,
tentar mitigar o problema da n&do associagao/reconhecimento pelos discentes
dos conceitos estudados a sua vida cotidiana.

Entendo que o processo de ensino e de aprendizagem se da por meio
da significacdo das vivéncias do aluno e do reconhecimento do seu proprio

espaco. Premissa valida para todas as disciplinas, mas, no caso da Geografia,
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esta se constitui em uma conduta necessaria para ratificar a sua epistemologia
balizada no conceito de espaco. Sob a perspectiva de Santos (1986), o espacgo
geografico é o resultado da acdo do ser humano na natureza ao longo da histéria.

Dito de outra forma,

[...] o espaco constitui uma realidade objetiva, um produto social em
permanente processo de transformacéo. O espago impde sua propria
realidade; por isso a sociedade nao pode operar fora dele.
Consequentemente, para estudar o espago, cumpre apreender sua
relacdo com a sociedade, pois é esta que dita a compreensao dos
efeitos dos processos (tempo e mudanga) e especifica as nogbes de
forma, funcdo e estrutura, elementos fundamentais para a nossa
compreensao da producao do espacgo. (SANTOS, 2008, p. 67).

Desse modo, a implementagcdo de novas praticas docentes, pode
oferecer possibilidades de olhar para essas vivéncias, melhorando a qualidade
e realidade tanto do ensino quando dos arranjos da sociedade. Assim, “o ato de
conhecer transforma o individuo e sua construcédo no mundo, o que o transporta
para novos modos de ver o mundo” (CARLOS, 2021, p. 8). Seguindo tais
pressupostos, o ensino da Geografia assume como propésito inicial a
possibilidade de que o aluno se perceba como fruto das relagdes que se
estabelecem no espaco em que ele vive. Para isso, a linguagem, tratada neste
texto pelo viés da Analise de Discurso, a partir do olhar da pesquisadora Eni
Orlandi, ¢é entendida “..] como trabalho, ou seja, como acao
mediadora/transformadora da relacdo do homem com a realidade natural e
social” (ORLANDI, 2017, p. 74). Esta, torna-se, pois, pano de fundo na busca
pela compreensao do espago geografico, uma vez que “a linguagem é linguagem
porque faz sentido. E a linguagem so faz sentido porque se inscreve na histéria”
(ORLANDI, 2015, p. 23). Sendo assim, tal como evidencia Roberto Filizola, “[ulm
breve sobrevoo pela histéria do pensamento geografico e verificamos que a
linguagem grafica e verbal acompanha a Geografia desde longa data”
(FILIZOLA, 2009, p. 87).

Dessa forma, o uso da linguagem grafica e verbal no transcorrer das
aulas de Geografia proporciona a esse individuo uma leitura para além das
cercanias da sua existéncia. Mais uma vez, ao aludir a perspectiva de Filizola,
sera possivel entender o quanto “[...] essas duas formas de linguagem caminham

juntas ha muito tempo comunicando os sentidos, os significados e as
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significacbes que a Geografia, ou melhor, que aqueles que fazem Geografia
atribuem ao mundo” (FILIZOLA, 2009 p. 88). Ou seja, forjando nesse aluno uma
reflexdo acerca das estruturas e das condi¢gdes desse lugar, fazendo um
movimento de significar seus saberes, produzindo sentidos para as coisas a sua
volta.

Diante de inumeras possibilidades, a fotografia como discurso imagético,
vem na medida em que “o olhar sobre as imagens se langa no sentido de
considera-las como discurso” (TRAJANO, 2017, p. 376) e, assim, de alguma
maneira se possa “apreender, no funcionamento discursivo, o modo de
constituigdo do sujeito e dos sentidos” (ORLANDI, 2020 p. 50), no caminho de
significar o que ela esta representando. Indiscutivelmente, a fotografia enquanto

linguagem exige um olhar atento, assim como salienta FILIZOLA (2009),

[...] a fotografia reclama um olhar critico. Trata-se de uma linguagem
que apresenta uma composigdo, traduz um enquadramento que o
fotégrafo impde a realidade, ou seja, € marcada pela intencionalidade,
pela visdo de mundo, pelos valores que constituem [...]. (FILIZOLA,
2009, p. 94).

As fotografias aprisionam recortes feitos no espaco pelo olhar do
fotégrafo visando alcangar algo. Nesse sentido, é possivel inferir que a fotografia
produzida pelos alunos, nas aulas de Geografia, pode se revelar como
oportunidade para que reconhegam seus espagos de vivéncia e atribuam
significado para o que aprendem. Assim, pretendo tratar da fotografia como uma
possibilidade de levar o aluno ao (re)conhecimento/entendimento do seu lugar
de vivéncia, onde as experiéncias do seu cotidiano acontecem, oportunizando a
ele uma discussado com sua esfera mais préxima, familiar, e dando sentido aos
conceitos que perpassam o ensino da Geografia. Langando méao desses
conceitos, especialmente do conceito de lugar, € possivel que o aluno possa
relacionar os fendbmenos do seu entorno aos acontecimentos da escala global.

Os conteudos propostos para o ensinar geografico sdo muitos. Eles
oferecem possibilidades que abarcam aspectos fisicos, sociais, econdmicos e
politicos do planeta, entre outros. Todas essas tematicas, de um modo ou de
outro, sao solo fértil para a compreensao do pensar geografico. Além, é claro, de
poder contribuir na constituicdo do sujeito enquanto cidadao e no seu sentimento

de pertencimento acerca do seu lugar de vivéncia e de experiéncia. Dentre eles,
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encontram-se as tematicas da cidade e da produgdo do espaco
urbano/urbanizagao, trabalhadas nas aulas das diferentes etapas da Educagéao
Basica.

De todo o modo, a cidade € o espagco no qual se expressam as
contradi¢cdes sociais e a urbanizagao € tida como um processo importante para
entender a cidade e o seu contexto. E nessa aglomeracéo de pessoas e de seus
objetos que a cidade é caracterizada (CARLOS, 1992), um espago de multiplos
sujeitos, que vivem imersos nas contradigdes do urbano. Tal como sublinhado
por Eni Orlandi (2017, p. 205), “[a] cidade é um espaco significante, investido de
sentidos e de sujeitos, produzidos em uma memoaria”.

Portanto, é preciso “compreender a relagao entre o espaco da cidade,
sujeito a interpretacdo, com a sociedade" (ORLANDI, 2017, p. 201). Essa
compreensao da cidade possibilita ao sujeito se fazer valer do seu papel
enquanto cidaddo. Seguindo esse caminho, ndo s6 a escola, mas também a
cidade ensina. E no encontro/confronto do seu cotidiano, do espaco vivido por
esses sujeitos que a cidade e suas materialidades contribuem para a significacéo

das experiéncias desses sujeitos. Em outras palavras,

[...] a cidade se materializa em um espago que € um espago
significativo: nela, sujeitos, praticas sociais, relagbes entre o individuo
e a sociedade tém uma forma material, resultante da simbolizacéo da
relagdo do espago, citadino, com o0s sujeitos que nela existem,
transitam, habitam, politicamente significados. (ORLANDI, 2017, p.
200).

Por isso, € de suma importancia a compreensao do tema da cidade no
processo de formacdo cidadd desses alunos. Um olhar mais apurado do
professor pode oferecer a esses estudantes muito mais que a apropriacado de
conceitos, possibilitando o desenvolvimento de habilidades diante da
complexidade da vida na cidade, lugar esse no qual as pessoas produzem sua
vida cotidiana e, por isso, trazem consigo inumeros conhecimentos dos modos
de vida nessa sociedade.

Com base na Analise de Discurso de vertente francesa, busco, por meio
da fotografia enquanto discurso imagético, perceber a produgao de sentidos nas
aulas de Geografia. Pois, como retrata Orlandi, “a Analise de Discurso visa a
compreensao de como um objeto simbdlico produz sentidos, como ele esta

investido de significancia para e por sujeitos” (ORLANDI, 2013, p. 26).
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Diante dessa perspectiva, a fotografia pode apresentar diferentes
potencialidades para o exercicio do pensar geografico, uma vez que, erige-se
como uma das possibilidades para que o aluno reconhega o seu espacgo e lugar.
Nesse movimento de descoberta e, sobretudo, de significagdo, passa a ser
possivel a construgao de sentido.

Para além de um recurso didatico, € necessario incluir a fotografia nas
aulas com intencionalidade, com significado. A linguagem fotografica aqui tem
como finalidade perceber de que maneira o discente aprendeu e apreendeu o
conteudo proposto, pois, busco entender como o aluno significou seu
conhecimento discutindo os aspectos que emergem na sociedade e dialogam
com o seu cotidiano, uma vez que “[...] a Geografia trabalha com conceitos que
fazem parte da vida cotidiana das pessoas” (CAVALCANTI, 1998, p. 11).

No processo de ensino, o aluno deve ir para além do papel de um mero
observador e reprodutor do contetido sistematizado. E preciso que ele assuma
a funcéo-autor (ORLANDI, 2015) na produgao de sentidos, percebendo-se como
produtor de significados, uma vez que, ao chegar a escola, ele traz consigo a
bagagem de conceitos e ideais apropriados ao longo de sua histéria. A reflexao
do aluno sobre seu papel na sociedade se da quando ha sentidos em tudo o que
advém da escola. Espaco para significagdo é fruto de um trabalho no qual o
aluno consegue significar seus conceitos e produzir sentidos.

E importante que o aluno possa atribuir significados as materialidades
dos espacgos que circundam a sua vida. Para tanto, o aluno precisa estabelecer
relagcbes com o seu redor, conhecer e reconhecer o lugar em que vive, perceber-
se sujeito ativo na sociedade. (Re)conhecer seu lugar, estabelecer relagao desse
lugar com o mundo, permite ao aluno que ele reflita, critique, posicione-se, sinta-
se parte do processo de produgao e reproducao desse espacgo. O geografo sino-
americano Yi-Fu Tuan (1980) considera o lugar como experiéncia vivida.

E nesse cenario de ensino da geografia que a Analise de Discurso é
percebida como um caminho importante para se identificar por meio da
linguagem fotografica a forma utilizada pelo aluno para se apropriar de distintos
conceitos trabalhados pela Geografia, tal como a ideia de lugar, referido por
Cavalcanti (1998), como um espagco de vivéncia, onde a vida acontece,

embrenhado de sentido, de significado e afetividade.
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Desse modo, a presente pesquisa propdée um estudo acerca da
fotografia como produtora de sentido no contexto das aulas de Geografia, na
perspectiva de o aluno exercer a fungédo-autor. Tal caminho pode ser uma
maneira de provocar questionamentos sobre as situagdes e as condi¢gdes que
estdo (im)postas para a cidade e, principalmente, para o lugar de vivéncia dos
sujeitos. Nesse caminho, esse aluno pode passar a exigir que 0s agentes
publicos priorizem a qualidade na infraestrutura — moradia, mobilidade,
equipamentos de lazer e saude — em todos os espacgos da cidade, especialmente
nos espacos periféricos, € garantir o direito de todos a cidade.

Assim, o aprender geografico esta na perspectiva de que o aluno seja o
autor da fotografia. De acordo com o horizonte critico de Orlandi (2015, p. 76),
essa “autoria é a fungao do sujeito”, na medida em que, “[c]Jomo autor, o sujeito
ao mesmo tempo em que reconhece uma exterioridade a qual ele deve se referir,
ele também se remete a uma interioridade, construindo desse modo sua
identidade como autor”.

Na fungao-autor, o aluno enquanto sujeito pode buscar de alguma forma
representar, por meio da linguagem fotografica e de suas materialidades, a
producao de sentido apreendida por ele durante as discussdes promovidas nas
aulas de Geografia.

Dito isso, minha premissa é que, ao estimular os alunos a fotografarem,
eles possam perceber e (re)conhecer o seu entorno, fomentando que tal
dinamica se transforme em uma das alternativas para a significagao e produgéo
de sentidos na relagdo que se estabelece entre o conteudo geografico e o
cotidiano, uma vez que, esse movimento pode contribuir para o aluno observar,
perceber e analisar o seu lugar, enquanto espago vivido.

Para alcangar os objetivos pretendidos, propus a seguinte organizagao
metodoldgica: apds a socializagdo e discussao dos conteudos “Urbanizacéo” e
“Urbanizagao no Brasil”, trabalhados nas aulas de Geografia, os alunos foram
orientados a fotografar diferentes lugares e situagdes em seu espacgo de vivéncia
(casa, bairro e cidade), a partir de uma questdo norteadora: “Pensando no que
foi discutido sobre a cidade e o processo de urbanizagdo em sala de aula,
fotografe uma situagdo/paisagem que represente para vocé o tema discutido”.
Sublinha-se, dessa forma, a producdo de sentidos produzidos a partir da

mediagao do trabalho realizado em sala de aula, pois a Analise de Discurso ndo
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se apoia no conteudo, mas nos sentidos produzidos: “[...] a analise do discurso
nao esta interessada no texto em si como objeto final da sua explicagao, mas
como unidade que lhe permite ter acesso ao discurso”. (ORLANDI, 2015, p. 70).

As fotografias foram realizadas com os aparelhos tecnologicos de
acesso dos estudantes (smartphones, tablets, maquinas fotograficas e outros
recursos que os alunos tinham a disposicao). Feito isso, os alunos enviaram seus
registros por e-mail, por mensagem de aplicativo ou a partir da plataforma de
ensino adotada pela instituigao de ensino.

A escolha do corpus de anadlise levou em conta as categorias
estabelecidas a partir das tematicas que permeiam os conteudos sobre a cidade
e a produgdo do espago urbano, discutidos nas aulas de Geografia. As
fotografias foram agrupadas por categorias (Moradias e construgbes urbanas;
Mobilidade urbana e transporte; Saneamento Basico; Atividades econémicas;
Areas verdes e Areas de Lazer). Diante do nimero de fotografias enviadas pelos
alunos, optamos por escolher um objeto imagético de cada escola — um da
escola publica e outro da escola privada — de cada categoria. O critério definido
para eleger tal imagem e n&o outra se deu pela possibilidade de dialogo entre os
discursos imagéticos em questdo, uma vez que, “a imagem ao mesmo tempo
representa a realidade, mas pode também conservar a forca das relacdes
sociais” (ORLANDI, 2017, p. 61).

Definido o corpus de trabalho, a analise dos discursos imagéticos, que
foram produzidos pelo aluno na sua fungdo-autor, se pauta nos conceitos de
base da Analise de Discurso da linha francesa. Reitera-se que tal horizonte
tedrico considera em sua perspectiva discursiva os sentidos produzidos pelo
sujeito por meio da articulacdo da lingua com o social e a histéria como
referencial discursivo: “[...] procura-se compreender a lingua fazendo sentido,
enquanto trabalho simbdlico, parte do trabalho social geral, constitutivo do
homem e da sua histéria” (ORLANDI, 2015, p. 13). Ademais, dentro da
necessidade, lancei mao de conceitos e autores que embasam esse texto e
corroboram com uma pratica de ensino produtora de sentido.

A construcao dos dados aconteceu de maneira empirica por meio de: a)
planejamento das aulas; b) implementacao das aulas; c) atividades de fotografar
o entorno da escola, da casa, da rua, bairro e da cidade; d) analise dos materiais

produzidos pelos estudantes.
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Como referenciais tedricos séo utilizados autores que versam a respeito
do uso da fotografia como recurso de produgéo de sentidos, como Boris Kossoy
(1994; 2002); sobre a compreensao da significagcdo enquanto processo de
construcao de sentidos, a perspectiva da Analise de Discurso é colocada em
dialogo com as contribuicbes de Eni Orlandi (2000; 2001; 2004; 2012; 2015;
2017; 2020; 2021); e, por ultimo, com tedricos que refletem sobre o ensino de
Geografia, o conceito de lugar e cidade sob o olhar da Geografia, Ana Fani
Carlos (1992; 1997; 2007; 2021), Helena Callai (1998; 2000; 2005); Lana
Cavalcanti (1998; 2002; 2008), Milton Santos (1986; 2005; 2008) e Yi-Fu Tuan
(1980; 1983).

Dito isso, 0 segundo capitulo desta dissertagao, intitulado O ensino de
Geografia na Educagéo Basica: desafios e olhares, abordara a importancia do
ensino da Geografia e suas diversas linguagens, a cidade e o lugar do aluno nas
aulas de Geografia. Outrossim, discutird sobre a producdo de sentido na
disciplina de Geografia articulada a linguagem fotografica. Nesse caminho,
estabeleco dialogos com tedricos da fotografia e da linguagem fotografica como
discurso imagético e como contribuem para o ensino de Geografia. Nesta secao,
sera evidenciado o constructo cidade e o conceito de lugar no ensino da
Geografia, sublinhado a sua dindmica da formagao cidada dos alunos, sujeitos
em formacao.

Nomeado como Olhares sobre 0s sujeitos, o terceiro capitulo descreve
0s sujeitos da pesquisa, as suas condi¢gdes de producao e seus olhares sobre a
cidade na sua funcao-autor. Ademais, ao final da se¢ao, também discorro sobre
como a Analise de Discurso francesa pode ser um caminho possivel para que
as fotografias deixem de ser retratos e possam também ajudar a contar. Para
efeitos pragmaticos desta dissertacdo, sera oferecida uma reflexdo breve a
respeito dos postulados expandidos pela pesquisadora Eni Orlandi para o estado
da arte da Analise de Discurso (doravante AD), com especial atengdo para
discussdes que possam ser cotejadas no horizonte de alguém que é&,
fundamentalmente, professora de Geografia.

As analises das fotografias produzidas pelos alunos da ESCOLA
PRIVADA e PUBLICA pela lente da AD estdo constituidas no quarto e ultimo

capitulo. Nessa perspectiva, o capitulo Os sujeitos e seus olhares descreve os
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efeitos de sentido produzidos quando os alunos assumem a sua fungao-autor.
Nesse movimento, os lugares retratados ganham cores e novos significados.

Além destes capitulos, a presente pesquisa conta ao final com uma
secao intitulada Algumas consideragbes e, ainda, com a area paratextual de
Anexos. Nesse ultimo espaco estdo contidos: o plano de ensino, os textos de
apoio, as atividades propostas e um questionario aplicado para os alunos a fim
que conhecé-los um pouco mais, saber dos seus gostos e olhares para a
disciplina de Geografia.

De todo o modo, esta dissertagao é um “clique”, um dialogo que passara
a ser estabelecido entre mim e os meus interlocutores, professores e
pesquisadores que, como eu, se constituem enquanto cidadaos em diferentes

espacos de um pais a se (re)construir.
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2 O ENSINO DE GEOGRAFIA NA EDUCAGAO BASICA

A Geografia, enquanto componente curricular, tem na BNCC' seus
principios curriculares alicergados. Tais pressupostos balizam os caminhos do
processo de ensino da Geografia na Educacgéo Basica. A escola € um dos palcos
do aprender geografico, que possui 0 espago geografico como objeto de
trabalho. Assim, como sinaliza o gedgrafo Milton Santos, “estudar o espaco,
cumpre apreender sua relagdo com a sociedade” (SANTOS, 2008, p. 67).

Nesse caminho, a Geografia escolar visa promover a anadlise e a
compreensao das dindmicas do espaco geografico. Bem como sublinhado pela

estudiosa Helena Callai, é justamente a Geografia

[...] a ciéncia que estuda, analisa e tenta explicar (conhecer) o espago
produzido pelo homem e, enquanto matéria de ensino, ela permite que
o aluno se perceba como participante do espago que estuda, onde os
fendbmenos que ali ocorrem sé&o resultados da vida e do trabalho dos
homens e estdo inseridos num processo de desenvolvimento.
(CALLAI, 1998, p. 56).

Nessa perspectiva, o processo de ensino e aprendizagem da Geografia
pode contribuir de maneira significativa na formac¢éo do aluno, quando — e se, de
fato — passa a ser capaz de compreender a dinamica de produgao do espaco
geografico. Tal compreensao possibilita a esse sujeito perceber que esse espago
€ construido e reconstruido, refletindo sobre o papel da natureza, a dinamica
social e a relacado entre o ser humano e essa natureza. Esse evento movimenta
o aluno para o caminho da reflexao e, assim, permitindo-lhe questionar sobre as
relagdes e interferéncias do ser humano nesse espago e como este o estrutura
e o organiza. E também por conta desse movimento discursivo que o aluno pode
ser capaz de assumir uma posicdo atenta e critica frente as alteracdes e

modificagdes que ocorrem na paisagem.

1 Conforme definido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996), a Base Nacional Comum Curricular deve nortear os curriculos dos sistemas e redes
de ensino das Unidades Federativas, como também as propostas pedagdgicas de todas as
escolas publicas e privadas de Educagéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, em todo
o Brasil (BRASIL, 2022).
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Dito isso, € importante que a ciéncia geografica, enquanto componente
curricular, possibilite a integracdo do aluno com seu espago e o estimule a
pensar sobre 0s cenarios fisicos e sociais que se descortinam, a medida que lhe
€ permitida a capacidade de compreensao sobre as mais diversas estruturas que
compdem o espago geografico. Corrobora-se, portanto, com o que evidencia
Lana Cavalcanti ao enfatizar que tal caminho viabiliza a “compreensao do papel
do espago nas praticas sociais e destas na configuracdo do espago’
(CAVALCANTI, 1998, p. 11).

O espaco € o cerne do estudo da Geografia. Nesse viés, os principios
utilizados e os percursos projetados pelos docentes visam a mobilizagdo do
aluno para o desenvolvimento e para a construgao do seu raciocinio geografico.
Para alcancar tal feito, € necessario que o professor de Geografia se faga valer
de estratégias e métodos que possam inserir os acontecimentos do mundo e,
principalmente, os eventos do cotidiano desses estudantes no processo de
ensino. Assim, por meio do olhar do professor, os sujeitos sdo convidados a olhar
para o mundo e para o espaco no qual vivem, a fim de que, nesse gesto, possam
aprender a desenvolver o pensamento espacial e a construir 0 seu raciocinio
geografico. Dessa forma, “a Geografia na escola deve estar, entdo, voltada para
o estudo de conhecimentos cotidianos trazidos pelos alunos e para o seu
confronto com o saber sistematizado que estrutura o raciocinio geografico.”
(CAVALCANTI, 1998, p. 129). Sendo assim,

Os elementos que constituem o pensamento espacial (conceitos de
relagbes espaciais, representacbes e cognicdo) fazem parte dos
procedimentos necessarios para desenvolver o raciocinio geografico
na medida que se mobiliza a cogni¢ao, as representagdes estimulam a
compreensdo de fatos da realidade, por meio da aplicagdo dos
conceitos espaciais. (CASTELLAR; PEREIRA; DE PAULA, 2022, p.
443).

Ha necessidade de que as analises das estruturas e das dindmicas do
espaco sejam realizadas com lentes que permitam aprofundar o olhar do aluno,

oportunizando-lhe apreender as dindmicas desse espacgo. Sobre isso, Cavalcanti

salienta que o

[...] espaco como objeto da anadlise geografica € concebido ndo como
aquele da experiéncia empirica, ndo como um objeto em si mesmo, a
ser descrito pormenorizadamente, mas sim como uma abstragao, uma



22

construgao tedrica uma categoria de analise, que permite apreender a
dimensao da espacialidade das/nas coisas do mundo (CAVALCANTI,
2008, p.18).

De modo geral, o papel da escola é mediar os conteudos sistematizados
levando em conta os conhecimentos prévios dos alunos. Nesse sentido, €
importante que seja promovida uma discussdo que possibilite ao aluno a
percepcao das questdes a sua volta, tornando-o um sujeito critico capaz de
fomentar mudancgas no espago em que vive. Nesse campo de dialogo, alunos e
professores sao protagonistas de reflexdes que contribuem com o que preconiza

a pesquisadora Ana Fani Carlos:

[...] a sala de aula pode ser o locus privilegiado do exercicio da critica
(inerente ao ato de conhecer), da possibilidade de manifestagdo do
diferente, um espaco da afirmacédo do conhecimento, de alimentacao
da paixao pela descoberta, do estimulo e da reflexao. (CARLOS, 2021,

p. 8)

Tais manifestagdes, discussoes, reflexdes e significados s&o possiveis
quando os sujeitos envolvidos tém consciéncia do seu papel nas relagbes que
se estabelecem a partir do espago em que vivem. Diante do exposto, no ensino
de Geografia, € importante que os sujeitos sociais, atores da cidade, percebam-
se enquanto cidadaos, reconhecendo-se nos seus espacos de vivéncia,
identificando-se com o lugar no qual residem. Esse sentimento de pertenga, de
familiaridade, de identificagdo com o lugar € a motriz para um possivel
engajamento e atitudes que contribuam para a busca de politicas publicas que

primem pela melhoria da infraestrutura do seu lugar. Nesse sentido,

O ensino de Geografia contribui para a formacéo da cidadania através
da pratica de construgdo e reconstrucdo de conhecimentos,
habilidades, valores que ampliam a capacidade de criangas e jovens
compreenderem o mundo em que vivem e atuam, numa escola
organizada como um espaco aberto e vivo de culturas. O exercicio da
cidadania na sociedade atual, por sua vez, requer uma concepgao,
uma experiéncia, uma pratica — comportamentos, habitos, acodes
concretas — de cidade. (CAVALCANTI, 2002, p. 47).

No entanto, por vezes, constatamos por meio de pesquisas e de relatos
que o ensino de Geografia se da, ainda, de uma forma estatica, palida,
aprisionada a métodos que pouco contribuem para o desenvolvimento

intelectual, cognitivo, social e humano dos sujeitos que estdo nas salas de aulas.
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Esse pretenso ensino tradicional, de praticas repetitivas, sem contextualizacéo
e reflexao dificultam a apreensao dos conceitos trabalhados na disciplina. Muito
se discute em cursos de formacgao inicial e continuada de professores, bem como
em momentos de capacitacdo nas escolas, reverberando sobre o quanto as
praticas pedagogicas precisam passar por constante renovagao e
aprimoramento. Isso se deve por inumeros fatores, mas, principalmente, porque
estamos imersos em uma sociedade cujas transformag¢des acontecem a uma
velocidade gigantesca.

O mundo aos poucos vai se despindo do seu status analogico. O digital,
com os avangos das ferramentas tecnoldgicas, € o mais novo dispositivo
presente na sociedade. Celulares e computadores, conectados a internet ou nao,
circundam por quase todos os espagos. Com muito e facil acesso, ou com pouco
e restrito acesso, de modo geral, alunos e professores se valem do uso dessas
tecnologias, seja para lazer, estudo ou trabalho. Nesse caminho, as midias
digitais passaram a ser importantes ferramentas, tendo ao seu alcance multiplos
recursos que podem aprimorar o ensinar geografico. O cenario parece promissor
para uma nova dinamica entre o ensinar e aprender. Langando mao da utilizagao
de recursos tecnolégicos para a sua pratica pedagodgica, o professor de
Geografia tem a oportunidade de, no uso dessas ferramentas, trazer para a sala
de aulas fatos, acontecimentos, situagdes que valorizem as experiéncias dos
alunos, incentivando-os a aprender e estimulando o desenvolvimento critico
desses sujeitos a partir de contextualizagdes e situagdes desafiadoras propostas
em sala de aula. Como alertado por Carlos, € sempre tempo para que possamos

nos lembrar de que

Ser um verdadeiro educador, preocupado com o alargamento da
cidadania, é contribuir para o crescimento (no sentido amplo do termo:
intelectual, cognitivo, afetivo...) do educando, para a sua autonomia, a
sua criatividade e senso critico. (CARLOS, 2021, p. 24)

Respeitando tal horizonte delineado, o professor pode contribuir para
que a Geografia, enquanto componente curricular, cumpra com o seu papel de
tornar o mundo e suas relagdes de forma mais compreensivel para os alunos.
Pragmaticamente, significa que o aluno podera construir trajetos que o levem a

se relacionar e a interagir com a natureza e com a sociedade, de forma
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harménica e coerente. E preciso, pois, que o professor revele ao seu aluno a
verdadeira fungado da Geografia e sua importancia na formagao do sujeito critico
e atuante. E, dessa maneira, “0 pensar geografico contribui para a
contextualizacdo do proprio aluno como cidadao do mundo, ao contextualizar
espacialmente os fendmenos, ao conhecer o mundo em que vive
espacialmente”. (CAVALCANTI, 1998, p. 11).

Seguindo tal premissa, a Geografia escolar, para desenvolver no aluno
o raciocinio geografico e o pensamento critico, precisa estar atenta aos espagos
que eles circulam, aos cotidianos trazidos por eles para a sala de aula, pois
“conhecer o0 espaco é conhecer a rede de relagdes a que se esta sujeito, da qual
se é sujeito” (DAMIANI, 2021, p. 50). Nesse percurso, o professor podera
conduzir o trabalho referente ao seu conteudo sistematizado por caminhos que
oportunizem aos alunos conhecimento e senso critico acerca das tematicas
discutidas. Para alcancar tal feito, o professor precisa saber da importancia e
“[d]a necessidade de sua articulagdo a dindmica sociocultural local e global, as
demandas da sociedade contemporanea e de seus alunos, da comunidade da
escola, do bairro e da cidade em que esta” (CAVALCANTI, 2012, p. 16).

Portanto, o ensino de Geografia pode ter influéncia na formagéo social
do cidadao, especialmente quando o professor dinamiza a mediacdo do
conteudo. Ao tomar tal condi¢gdo, a aula pode se constituir enquanto discurso
interativo, despertando a curiosidade do/no aluno ao valorizar o seu olhar para o

seu local de vivéncia. Assim,

A participacao de jovens e adultos na vida adulta, seja no trabalho, no
bairro em que moram, no lazer, nos espagos de pratica politica
explicita, certamente sera de melhor qualidade se estes conseguirem
pensar sobre seus espacgos de formas mais abrangentes e criticas.
(CAVALCANTI, 1998, p. 24).

O excerto acima nos leva a reflexao da necessidade e importancia do
ensino da Geografia para os sujeitos sociais envolvidos nesse processo de
aprender. E olhando para a sociedade pelo aluno e pensando em uma sociedade
para o aluno que o professor dessa disciplina curricular podera contribuir para o
desenvolvimento de todos que os cercam, e que, sob distintos aspectos, acabam
estando inseridos. Nesse viés, o professor de Geografia participa de maneira

mais efetiva no processo de formacdo cidadd dos seus alunos. Tais agdes
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estimulam o aluno a se fazer valer do seu papel de cidadao, colocando em
pratica sua cidadania, pois, “cidaddo € aquele que exerce seu direito a ter
direitos, ativa e democraticamente, o que significa exercer seu direito de,
inclusive, criar novos direitos e ampliar outros” (CAVALCANTI, 2008, p. 85)

No intuito de cumprir com o objetivo da Geografia na sua pratica de
ensino — contribuir na formacgado do seu aluno enquanto cidadao por meio dos
estudos do espago geografico quando atribui significado ao que ensina —, o
professor precisa ser perspicaz na selegao dos conteudos sistematizados que
constituem a estrutura curricular da Geografia escolar. Para além desse
movimento, € importante que o professor organize tais conteudos de modo que
eles sejam trabalhados com métodos que promovam essa aprendizagem de
forma significativa para esses alunos, tornando-se, assim, também relevantes
socialmente. Como ja mencionado nesta dissertagao, "o trabalho de transformar
o conteudo geografico em ferramenta do pensamento dos alunos implica a busca
dos significados e dos sentidos dados por eles aos diversos temas abordados
em sala de aula, considerando sua experiéncia vivida.” (CAVALCANTI, 2008, p.
49).

2.1 O ENSINO DA GEOGRAFIA E AS DIVERSAS LINGUAGENS

Ao ensinar Geografia, o professor assume seu papel de mediador no
processo de ensino e aprendizagem, escolhendo os conteudos sistematizados,
contemplando a estrutura curricular da Geografia escolar, langando mao de
meétodos e ferramentas que possibilitem a constru¢do do conhecimento de forma
coletiva e que signifiquem para os alunos. Nesse viés, o ensino de Geografia se
pauta na dindmica das estruturas da sociedade e se insere na vida dos alunos.
Seguindo o raciocinio de Cavalcanti, o professor é responsavel por

Elucidar caminhos para a geografia escolar e contribuir para a
formacao de pessoas que desejem garantir a todos a possibilidade de
se manifestar, inclusive sobre formas de viabilizar a realizagao de suas

necessidades e de compreender e resolver os problemas cotidianos
desses/nesses espagos. (CAVALCANTI, 2008, p.8)
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Para dar conta desse objetivo, cabe ao professor, portanto, a sapiéncia
para propiciar “[...] a presengca em sala de aula de formas de expressado de
diversas linguagens [...]” (FILIZOLA, 2009 p. 88), dinamizando o seu fazer
pedagogico e atribuindo sentido a sua pratica. Em outras palavras,

[...] a utilizagdo de linguagens pelo professor, pela professora de
Geografia deve possibilitar uma ressignificagcdo dos conhecimentos
com 0s quais a crianga e o jovem, chega as suas aulas. Nesse
processo, o chamado senso comum, o conhecimento menos elaborado
com o qual os alunos, estdo comunicando sua visdo de mundo, é
confrontado com um saber mais elaborado. As linguagens e suas
formas de expressao e, sobretudo, o conhecimento que elas carregam,
encontram-se presentes nesse confronto ou contraposigéo. (FILIZOLA,
2009 p. 88).

Dito isso, o uso de diferentes linguagens contribui para a construcéo de
um conhecimento que ultrapasse os limites do simples ensinar Geografia. Fazer-
se valer da utilizagdo de diversas linguagens leva o ensinar e aprender a um
caminho onde o conhecimento se constroi de forma interdisciplinar, inserindo
nessa dindmica os conhecimentos trazidos pelos alunos das/nas suas praticas
cotidianas. Se faz oportuno destacar que o uso das mais diversas linguagens ha
muito esta presente no processo de ensino de Geografia. Diante das inumeras
possibilidades de linguagem para comunicar os conteudos sistematizados, é
necessario que o professor tenha claro em sua pratica que cada uma dessas
linguagens comunica uma intencionalidade, produz determinados sentidos. E

importante, nesse cenario, que as diferentes linguagens

[...] sejam propiciadores da manifestacdo dos sujeitos, de sua
diversidade e do processo de significagdo de conteldos, incluindo a
musica, a literatura, o cinema, a cartografia, o estudo do meio, os jogos
de simulagdo. (CAVALCANTI, 2008, p. 33)

Nesse sentido, essas linguagens podem ser importantes mediadoras no
processo de ensino e aprendizagem, a fim de instigar, promover a reflexao e
possibilitar a interacdo do aluno com o conhecimento. Frente a tantas
possibilidades de dialogos e se pautando na relagdo de troca entre alunos e
professor, “a geografia busca, assim, estruturar-se para ter um olhar mais
integrador e aberto” (CAVALCANTI, 2008, p. 19).

Partindo dessa premissa, € possivel inferir que, quando o professor se

apropria de diferentes linguagens para trabalhar os conteudos sistematizados da
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disciplina, o pensamento espacial e o raciocinio geografico podem ser
desenvolvidos e se transformar em conhecimento para o aluno em uma maneira
mais interativa e dinamica. Nessa diregao, € interessante implementar nas aulas
de Geografia o dialogo com as linguagens inseridas na vida dos alunos, como a
musica, os filmes, as obras de arte, as fotografias, dentre outras. Cada uma
dessas materialidades discursivas, aqui entendidas “enquanto nivel de
existéncia sécio-historica” (ORLANDI, 2017, p. 44) pode descortinar para o aluno
um universo, no qual ele é parte, é agente e é transformador. Outrossim, como
ratificado por Cavalcanti, “a educacao geografica ajuda os alunos a desenvolver
modos de pensamento geografico, a internalizar métodos e procedimentos de
captar a realidade tendo consciéncia de sua espacialidade. (CAVALCANTI,
2008, p. 36)

2.1.1 A linguagem fotografica

No processo em que o ensinar e 0 aprender sdo o centro do dialogo, os
caminhos para que o conhecimento aconteca e/ou se transforme sao multiplos.
Reportagens, musicas, filmes, figuras, gravuras, desenhos, fotografias, e mais
uma infinidade de possibilidades estdo entre os recursos que podem ser
utilizados para o ensinar geografico. Dentre essas possibilidades, a linguagem
escolhida para protagonizar esta pesquisa € a linguagem fotografica.

Vale salientar que a fotografia enquanto linguagem ha muito é escopo
para as aulas de Geografia. Nesse viés, introduzir a fotografia nas aulas oferece
ao professor e ao aluno um recurso a mais de analise para, a partir disso, pode
fomentar as discussdes que permeiam as tematicas abordadas pelos conteudos
geograficos. Nesse horizonte, a fotografia pode contribuir para uma leitura de
mundo, pois, a partir do exercicio de lancar o olhar para os espacos que o cercam
e que, de modo geral, compdéem a cidade, o aluno materializa tal espaco e,
assim, potencializa-se por meio da educacédo desse olhar. Tal evento pode
estimular a percepcao e significar as experiéncias reais e imaginativas dos
lugares e de suas estruturas, forjando, nesses sujeitos, o sentimento de

pertencimento e de identidade com aquilo que o seu olhar captou/capturou.
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A linguagem fotografica visa auxiliar a dindmica de ensino e
aprendizagem, ja que a fotografia enquanto materialidade discursiva potencializa
o desenvolvimento do conhecimento por meio do que ela revela no seu recorte
e para além dele. Ao observar e analisar a fotografia, o aluno é convidado a
refletir sobre o que esta proposto por essa linguagem, constituindo-se, ainda,
enquanto disparador interpretativo daquele sujeito. Desse modo, o olhar langado
pelo aluno para o espago da sociedade que esta representado pela fotografia,
de alguma forma, move-o no resgate de identificar e de relacionar, no seu
imaginario, outros recortes de olhares por ele ja langados enquanto circula pela
cidade. Assim, em um lampejo, a fotografia pode conectar o aluno as suas
experiéncias e apresenta a ele um novo cenario, um olhar para o que ele
conhece e para o que ainda pode vislumbrar pela fotografia.

A linguagem fotografica aproxima do aluno um mundo que se assemelha
e/ou se difere daquele que representa o seu espaco de vivéncia. Tal situacao
oferece a esse sujeito a possibilidade de compreensdo e de autonomia para
desvendar, descobrir e transformar o espago no qual ele esta inserido. Isso

porque:

Compreendendo o mundo, e também o seu lugar, como uma
espacialidade, o aluno tera convicgcdo de que aprender elementos do
espago é importante para entender o mundo e seu lugar, na medida
em que ele é uma dimenséo constitutiva da realidade. (CAVALCANTI,
2008, p. 47)

A linguagem fotografica no ensino da Geografia pode possibilitar que o
aluno desenvolva o seu olhar e a sua percepg¢ao visual para o espaco retratado.
De nenhum modo a linguagem fotografica esta para substituir textos ou outras
fontes de informacdes geogréaficas. E importante frisar que a fotografia esta para
o ensino da Geografia como mais um dos recursos disponiveis, ou seja, como
mais uma alternativa para (re)significar os conteudos trabalhados. Dessa forma,
as diversas linguagens, como as fotografias, sdo mais uma possibilidade para

tornar as aulas mais dindmicas e significativas, uma vez que o

[...] ensino da Geografia tem atingido seus objetivos por meio de
diversas linguagens incorporadas a pratica pedagdégica do professor. A
linguagem fotografica € uma dentre tantas linguagens utilizadas como
ponte no processo de significacdo dos temas trabalhados pela
Geografia e o aluno. (CAVALCANTI, 2008, p. 31-32)
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No entanto, a utilizagdo da fotografia nas aulas de Geografia ndo pode
dar-se como simples observacdo. E necessario, pois, que o professor conduza
o aluno a analisar e a interpretar a linguagem fotografica para além do cenario
que se apresenta na imagem. Esse movimento pode estimular a reflexdo dos
mais diferentes conteudos, por exemplo, um recorte da paisagem pode
representar diversos aspectos da dindmica do espago geografico. E, ao ser
investigada em sala de aula, sob diversos pontos de vista, passa a contribuir
para a constru¢ao do conhecimento.

Em consonancia com Kossoy (2002), pode-se afirmar que a realidade
mostrada pela fotografia € muito mais intensa do que é oferecido por uma
fotografia, o que significa ser necessarias a interpretacéo e a analise acerca do

que ela retrata:

A fotografia tem uma realidade prépria que nao corresponde
necessariamente a realidade que envolveu o assunto, objeto do
registro, no contexto da vida [...] uma segunda realidade, construida,
codificada, sedutora em sua montagem, em sua estética, de forma
alguma ingénua, inocente, mas que €, todavia, o elo material do tempo
e espaco representado. (KOSSOY, 2002, p. 22).

Vale ressaltar a importancia da linguagem fotografica na aprendizagem
dos alunos a medida em que o professor possa mediar a produgdo de
conhecimentos dos alunos, no desenvolvimento de conceitos geograficos mais
proximos da realidade. Corrobora-se, mais uma vez, com a perspectiva de
Kossoy (2002, p.143), ao incitar que “[...] é justamente nas possibilidades que a
imagem oferece a pesquisa, a descoberta e as multiplas interpretacbes que
reside o seu fascinio”.

No ato de fotografar, o aluno, na sua fungao-autor, podera expressar a
sua apreensao acerca dos conhecimentos geograficos estudados. A realizagcéo
de atividades que visam construir conhecimento partindo de materialidades
discursivas produzidas pelos proprios alunos pode contribuir também para que
os professores conhegam uma parte da realidade na qual seus alunos estao
inseridos. De todo o modo, é importante ter ciéncia de que, ao estabelecer um
recorte para determinado espago se acaba por eternizar aquele cenario,
portanto, aquilo que foi produzido por esses alunos, ndo podera, de nenhuma

forma, ser reproduzido novamente na sua integralidade. Aquele olhar ndo sera
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mais langado para aquele espago da mesma maneira. Ndo como ja foi feito, ndo
com o mesmo significado, porque, como nos afirma Roland Barthes (1984, p.
13), “0 que a fotografia reproduz ao infinito s6 ocorre uma vez: ela repete
mecanicamente o0 que nunca mais podera repetir-se existencialmente”.

A fotografia enquanto linguagem a ser utilizada por professores de
Geografia esta conectada ao caminho da produgdo de conhecimento e, com
isso, aproxima-se da estrutura conceitual, tedrica e pratica da disciplina. Tal
situacao leva a compreenséo das singularidades, identidades, espacos e tempos
que se apresentam na sala de aula, na escola e fora dela. Por meio das
fotografias enquanto materialidades discursivas e das experiéncias que elas
podem mobilizar, “o conhecimento de outros lugares e a comparagao entre eles
e a analise da materializagao diferenciada das condi¢des globais no lugar podem
avancgar o conhecimento que se tem de cada lugar vivido” (CAVALCANTI, 1998,
p. 93).

Portanto, a linguagem fotografica, fomenta possibilidades de
aprendizagens, no ensino da Geografia, ja que nos movimenta a pensar sobre
sua contribuicdo para uma leitura mais atenta e significante do mundo, como

mais um caminho para o encontro com os multiplos espacos da sociedade.

2.2 ALGUNS OLHARES SOBRE O ENSINO DE GEOGRAFIA: A LINGUAGEM
FOTOGRAFICA E O ALUNO

Anteriormente, ja foi anunciado em carater introdutério que o referencial
tedrico desta pesquisa esta apoiado no tripé: Ensino de Geografia, por meio da
Linguagem Fotografica; a Cidade como lugar dos sujeitos; e, por ultimo, a
Analise de Discurso. Para entender como se apresenta o cenario de pesquisas
e producdes acerca dessas tematicas, realizei, no inicio de 2019, um
levantamento bibliografico — teses, artigos, pesquisas — de autores que discutem
sobre o ensino de Geografia na perspectiva da linguagem fotografica, a cidade
como palco do ensinar e aprender Geografia € na formagao cidada dos sujeitos
da escola e, ainda, sobre a analise de discurso como lente para a interpretacao

e instrumento para auxiliar no desenvolvimento da pesquisa. Naquela
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oportunidade, os referenciais encontrados por meio do meu recorte de busca —
fotografia nas aulas de Geografia; o aluno como autor das fotografias na aula de
Geografia e a Geografia e a Analise de discurso — se apresentaram de muitas
formas. Como mencionado nesta segao, a fotografia ha muito esta inserida no
universo das aulas de Geografia. No entanto, de modo geral, a escolha das
fotografias é feita majoritariamente pelo docente, sendo, portanto, a partir do
recorte do professor que o aluno é convidado a interpretar o mundo. Apesar de
ser um recurso amplamente utilizado nas aulas de Geografia, poucos estudos
se pautavam, a época, no aluno como o autor dessas imagens.

Cito, a seguir, alguns estudos que caminham para uma pratica
pedagdgica que percebe o aluno enquanto colaborador na dindmica didatica,
como é inferido por Ramos (2016) no seu trabalho de PDE — Programa de
Desenvolvimento Educacional — intitulado A importancia da fotografia para
ensinar Geografia do Lugar de vivéncia do sujeito. Nesse estudo, a autora afirma
que ter o aluno como colaborador nas aulas de Geografia “[...] € uma forma de
enriquecer a pratica com o uso da fotografia para ilustrar as aulas e ativar a
participacdo dos alunos como co-autores na producdo de material imagético
para fins didaticos pedagogicos”. (RAMOS, 2016, s.n.).

Outra professora do PDE que caminhou nessa dire¢ao foi Jane Niquele
(2016, s.n.), que trabalhou nas aulas de Geografia com “fotos do arquivo da
familia ou mesmo de livros e revistas”. Nesse caso, o aluno continuou sendo o
sujeito passivo na escolha do recorte acerca do tema estudado.

Como dito anteriormente, as fotografias embasam muitos estudos no
que tange o ensino de Geografia, especialmente apdés o advento das novas
tecnologias. De modo geral, essas novas tecnologias sao aliadas nas praticas
pedagogicas dos professores. A fotografia € uma possibilidade de aproximagao
e de familiaridade de muitos temas abordados pela disciplina. Muitas vezes, a
fotografia € o instrumento que diminui distancias e permite que os alunos sejam
apresentados a espacgos muito diferentes dos seus contextos e nunca por eles
visitados. E justamente a partir desse pressuposto que se insere o estudo de
Travassos (2001) intitulado A fotografia como instrumento de auxilio no ensino

da Geografia se insere. Segundo o autor,
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Além de tornar-se uma lembranga dos locais por onde andamos, a
fotografia pode ser entendida como uma fonte infinita de dados, fatos
e informacdes, transformando-se por isso, em um poderoso
instrumento de "materializacéo" de lugares nunca antes visitados por
alguns. (TRAVASSOS, 2001, s.n.)

Nessa medida, fazendo-se valer do uso da fotografia no processo de
ensino da Geografia, o professor oferece aos alunos a possibilidade de inumeras
discussdes, permitindo, assim, a esses sujeitos reflexdes e um novo olhar para
as dinamicas da sociedade, enxergando o mundo de multiplas maneiras. E foi
nesse intuito que Silva et al. (2018), partindo das vivéncias cotidianas das
experiéncias de suas praticas de iniciacao a docéncia, utilizaram a fotografia
como forma de reconhecimento das dindmicas urbanas. Os autores do ensaio A
fotografia como recurso mediatico no ensino de Geografia: a paisagem urbana
em multiplos olhares e convergéncias (2018) reiteram que “as fotografias sao
importantes por que nos fornecem informacdes, e mais do que isso, nos ensinam
um codigo visual, mudando a nossa maneira de perceber o lugar em diferentes
escalas” (SILVA et al., 2018, p. 57).

Seguindo esse viés, Freisleben e Kaercher (2016, p. 114), em seus
estudos, tensionam “as possibilidades didaticas no uso da fotografia como
linguagem e recurso metodologico no ensino de Geografia”. Os autores
entendem que a linguagem fotografica ativa a capacidade critica dos alunos e,
por conseguinte, enfatizam que “estudar a imagem enquanto uma linguagem é
considera-la do ponto de vista historico, cultural e social, que inclui a
comunicagéao e os sujeitos nela envolvidos” (FLEISLEBEM; KAERCHER, 2016,
p. 114).

Ademais, Tatiana Thomaz reforgca em sua pesquisa a relagéo existente
entre a fotografia e a possibilidade de melhor compreensédo dos conceitos de

espaco e paisagem nos estudos da Geografia. A autora sinaliza que

[...] conteidos geograficos aliados a interpretagdo fotografica (e a
outros documentos) podem revelar o movimento da sociedade, da
economia, da politica, por meio das transformacgdes urbanas, que séao
as feicoes visiveis das imagens, a paisagem, sendo possivel explicar,
a partir delas, o espago geografico que nao se restringe ao que
podemos ver (THOMAZ, 2012, p. 517).
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Em relagdo a Analise de Discurso em ensino de Geografia, poucos
estudos foram localizados. Como explica Silva (2016, s.n.), essa tematica é
“ainda, um campo estranho ao discurso do geodgrafo (enquanto analise com
procedimentos centrados na materialidade linguistica, o que n&o significa dizer
que o geografo, a seu modo, ndo produza analise de seus discursos)”.
Outrossim, no que se refere a analise de discurso, Kimura (2010) sinaliza a
importancia desse referencial teérico no desenvolvimento da pratica pedagdgica
do professor de Geografia, como uma aliada no processo discursivo nas
atividades propostas e no uso de multiplas linguagens na sua atuagao docente.

Desse modo, o autor reitera que

[nJdo existe discurso sem a existéncia de signos e, estes, pela sua
constituicdo originaria, estdo destinados a falar do mundo, estando
presentes em todos os tipos de textos. Sé através dos signos, formas,
figuras, imagens, que séo criagbes incessantes, € que falamos do
mundo. (KIMURA, 2010, p. 177).

Vale lembrar que, no caminho de busca por pesquisas e produgdes que
tratassem da linguagem fotografica nas aulas de Geografia, com o aluno na sua
funcao-autor, fiz outras buscas no decorrer de 2020, o que me permitiu encontrar
alguns trabalhos apresentados no 14° Encontro Nacional de Pratica de Ensino
em Geografia: politicas, linguagens e trajetérias, que aconteceu de 29 de junho
e 04 de julho de 2019, na UNICAMP. Os artigos, frutos da apresentagédo de
trabalhos no referido evento, foram publicados nos Anais em 02 de dezembro de
2019.

Outro evento que teve em seus anais trabalhos apresentados e artigos
publicados sobre a linguagem fotografica nas aulas de Geografia foi o X Férum
Nacional de Formacao de Professores de Geografia— NEPEG (Nucleo de Ensino
e Pesquisas em Educacao Geografica) — percursos teoricos-metodolégicos e
praticos da Geografia Escolar, que aconteceu em formato on-line, de 07 a 10 de
dezembro de 2020.

A partir dai, deparei-me com algumas pesquisas que versam sobre a
linguagem fotografica e o aluno como autor da fotografia. A meu ver, tal cenario
se apresenta na medida em que os professores de Geografia, no afa de fazer
com que seus alunos encontrem nas aulas de Geografia uma aliada na sua

formagdo cidada, passam a construir caminhos que levem em conta as
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experiéncias cotidianas dos seus alunos. Assim, nesse percurso, as aulas de
Geografia passam a ter significado para esses sujeitos e, dessa maneira,
langcando mé&o do seu olhar sobre o seu espaco, por meio das materialidades
discursivas que produzem, os alunos passam a perceber que sao também
construtores das suas proprias historias e agentes de transformagdo da
sociedade em que vivem. Nos proximos paragrafos, dedico-me a apresentar
uma sintese das pesquisas que discorrem sobre a fotografia nas aulas de
Geografia.

Intitulado Imagem e Geografia: a produgéo fotografica como instrumento
metodoldgico na educagao geografica, e produzido por Gabriel Carvalho Cabral
e Linovaldo Miranda Lemos, tal trabalho tem a proposta de elaborar uma
sequéncia didatica utilizando a fotografia como ferramenta de observacgao e de
registro dos elementos da paisagem para a constru¢cdo do conhecimento
geografico. A aplicagdo da sequéncia didatica ocorreu no Liceu de Humanidades
de Campos, Rio de Janeiro, como parte integrante de um Festival Geografico
que acontece na escola com um grupo de cerca de 30 alunos, variando a cada
encontro. A oficina extracurricular teve a presenca de diferentes séries (do 9°
Ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio). Os dias e horarios
eram decididos de acordo com a disponibilidade da maioria dos alunos
envolvidos. Os resultados da pesquisa foram estimulantes, conforme sinalizam

os autores no excerto a seguir:

Com essas atividades foi possivel estimular nos alunos a leitura
adequada das imagens fotograficas e propiciar a articulagdo dos
conhecimentos que abarcam os conceitos espaciais para evolugao dos
principios que abrangem raciocinio geografico. Além de ter sido
extremamente importante para o conhecimento dos alunos sobre
espagos da cidade que eles habitam, experimentam, mas até entao
nao conheciam. (CABRAL; LEMOS, 2020, p. 76-77).

O artigo A fotogeografia como possibilidade de aprendizagem para os
alunos surdos, produzido por Jean Volnei Fernandes e Maciel Pereira da Silva,
tem a utilizagdo da fotogeografia enquanto instrumento de ensino e de
aprendizagem, com o objetivo de ajudar os alunos surdos a lidarem com as
diferentes linguagens que fundamentam o ensino de Geografia. Os autores do
trabalho sao professores de Geografia da sala de recursos de deficiéncia auditiva

em uma escola publica. A dindmica da atividade consistia em proporcionar aos
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alunos surdos uma aprendizagem que desenvolvesse o raciocinio geografico e
a construgao de conceitos mais pertinentes as suas condi¢des de aprendizagem.
Nesse caminho, a dinamica da pesquisa aconteceu com uma intervengao
didatica que, entre outros elementos, possibilitou aos alunos que fotografassem
a paisagem durante o percurso feito em saidas de campo. Os alunos
apresentaram as imagens obtidas por eles na ultima etapa da pesquisa. Com

isso, os pesquisadores inferiram que

a analise da paisagem através da fotografia, pode desenvolver no
aluno surdo habilidades relacionadas a leitura, a interpretagdo e a
critica de elementos sociais, tornando este aluno mais independente
no sentido de criar conceitos, que estejam mais relacionados a sua
cultura e a forma como estes percebem as transformacgbes que
ocorrem ao seu redor. (FERNANDES; SILVA, 2019, p.1762)

A pesquisa que foi palco para a escrita do artigo O uso da fotografia no
Ensino de Geografia: relato de experiéncia com alunos do Ensino Fundamental
Il foi desenvolvida pela professora Quele Oliveira de Jesus, sob a orientagdo de
Antenor Rita Gomes. O projeto, segundo os autores, teve como objetivo buscar
desconstruir a ideia criada pela midia, livros, internet de que o sertdo baiano &
um lugar pobre, atrasado, improdutivo, sem beleza e perceber como os registros
fotograficos foram importantes para a melhor compreensao da realidade. Sendo
assim, a proposta da pesquisa surgiu durante as discussoes e relatos dos alunos
nas aulas de Geografia sobre a regiao Nordeste, no qual em varios momentos
reproduziam discursos deturpados sobre o potencial natural, econémico, cultural
e historico da regido. Dentre algumas dinamicas propostas pelo trabalho, uma
das etapas do projeto consistia em que cada aluno fotografasse com seus
celulares ou cameras fotograficas as suas percepg¢des sobre o local, seu povo,
cultura, histéria etc. da cidade de Nova Canudos, um dos cenarios da pesquisa.

Segundo os pesquisadores, o projeto trouxe resultados exitosos, pois

O uso da fotografia como artefato pedagdgico foi uma experiéncia
exitosa e revelou que é uma linguagem visual importante, pois foi
possivel perceber o quanto a foto pode mostrar pelo olhar do fotégrafo
muitas vezes aquilo que esta despercebido, ainda mais quando os
fotégrafos sdo os préprios alunos que acabam por revelar nas imagens
que captam aquilo que possivelmente nao diriam se fosse por outros
meios escritos ou orais por exemplo. (JESUS; GOMES, 2019, p. 2206).
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Como visto, muitos sdo os argumentos para se articular a fotografia ao

ensino da Geografia. Para dar continuidade detalho sobre este ensino.

2.3 A CIDADE E O LUGAR DO ALUNO NAS AULAS DE GEOGRAFIA

Desenvolver por meio de conteudos as habilidades intelectuais dos
alunos, além de promover caminhos para uma educagao pautada em valores e
atitudes tem sido alguns dos objetivos das instituicdes escolares. Tais
pressupostos permitem uma conexao das estruturas do mundo, como nos
sugerem as reflexdes do geodgrafo Milton Santos, acerca das praticas
pedagdgicas instituidas na Educacao Basica, especialmente quando falamos da

Geografia enquanto componente curricular. Pois, segundo o pensador,

Para a maior parte da humanidade, o processo de globalizagdo acaba
tendo, direta ou indiretamente, influéncia sobre todos os aspectos da
existéncia: a vida econbmica, a vida cultural, as relagdes interpessoais
€ a propria subjetividade. (SANTOS, 2005, p.142-143).

Dito isso, é importante evidenciar que a Geografia escolar pode
promover a construgdo de percursos, cuja pratica, aplicacédo e construgao de
conceitos a partir de conteudos sistematizados, de alguma forma, permitem
formar sujeitos capazes de construir interpretagdes do mundo que visam a
transformacao da sociedade. Por tudo o que foi arrolado, podemos, claro, inferir
‘o papel e a importancia da Geografia para a vida dos alunos” (CAVALCANTI,
1998, p. 11).

Nessa seara, reiteramos que a escola, enquanto espacgo social, € um
local atravessado por reprodugdes, mas também por resisténcias e lutas. A
Geografia escolar dentro desse cenario, visa, dentre suas prerrogativas, ao
desenvolvimento do raciocinio e do pensamento geografico nos alunos, para que
esses sujeitos sejam capazes de estabelecer uma leitura do e de mundo e do
seu cotidiano, uma vez que,

A educacdo nao tem como objeto real armar o cidaddo para uma

guerra, a da competicdo com os demais. Sua finalidade, cada vez
menos buscada e menos atingida, € a de formar gente capaz de se
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situar corretamente no mundo e de influir para que se aperfeicoe a
sociedade humana como um todo. (SANTOS, 2007, p. 154).

Nesse viés, o ensino da Geografia aproxima as vivéncias e as
experiéncias dos alunos para a compreensao da realidade e das estruturas do
espaco geografico. Dessa maneira, podemos reiterar o pensamento do professor
Nestor Kaercher de que a “[...] Geografia néo € sé o que esta no livro ou o0 que o
professor fala. Vocé a faz diariamente” (KAERCHER, 1998, p. 74), ja que o
cotidiano dos alunos € composto de praticas espaciais permeadas por varias

dinamicas sociais. Assim,

[a] ideia € encaminhar o trabalho com os conteudos geograficos e os
conhecimentos, para que os cidaddos desenvolvam um modo de
pensar e agir que considere a espacialidade das coisas, nas coisas,
nos fendmenos que vivenciam mais diretamente ou como parte da
humanidade. (CAVALCANTI, 2012, p. 48).

Nessa perspectiva, saliento que sdo muitos os conteudos da Geografia
que abarcam a possibilidade da compreensao do espago geografico pelo aluno,
bem como o seu entendimento acerca dos fendbmenos do seu lugar.

Tal como mencionado no capitulo anterior, sobre a Base Nacional
Comum Curricular — BNCC, a Geografia € um componente curricular que se
estabelece enquanto estrutura balizar para o desenvolvimento e o entendimento
do mundo, da vida e do cotidiano dos alunos na sociedade. Sendo assim, na
articulagao dos seus principios, ao mediar e estimular o raciocinio geografico nos
estudantes, o professor de Geografia pode contribuir para que seus alunos
percebam e analisem a realidade que os cerca, de forma critica e reflexiva.

Para isso, essa ciéncia lanca mao do ensino da cidade, desde os anos
iniciais até os anos finais do Ensino Fundamental, garantindo o dialogo com o
cotidiano, com o lugar de vivéncia dos alunos. Ademais, € por meio desse
tensionamento que os envolvidos acabam por passar por diversas estruturas
escalares, atingindo novos graus de complexidade até abarcar a dinédmica
escalar do global. Relacionando o ensino da cidade as diferentes escalas com
as categorias e tematicas, a cidade pode ocupar um lugar de destaque na
construgdo do conhecimento para uma educagdo geografica, a fim de
estabelecer relagdes entre os sujeitos e as suas experiéncias e os conteudos

sistematizados que compdem a estrutura curricular da Geografia escolar.
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2.3.1 A cidade como ferramenta do pensar geografico

Para que os alunos possam ser capazes da apreensao e compreensao
da dinamica das diversas estruturas da cidade € necessario que eles se fagam
valer do desenvolvimento do conhecimento espacial. Assim, podera ser possivel
compreender os conceitos e conteudos que permeiam o0 ensino da cidade,
percebendo a complexidade dos espagos com possiveis relagdes feitas a partir
das experiéncias espaciais desses alunos. Nesse caminho, ao olhar para os
lados e encontrar outros olhares, é possivel que os sujeitos unam suas forgas e
busquem as transformagdes que julguem necessarias para a sociedade como
um todo. Tal perspectiva vem ao encontro do que preconiza Cavalcanti,
sublinhando que [...] nas cidades, pelos movimentos urbanos, é possivel a
formacgao do sujeito coletivo” (CAVALCANTI, 2012, p. 55). Sendo assim, a autora
ainda sinaliza que, por meio de praticas pedagogicas significantes, € possivel
“[...] o desenvolvimento de capacidades e habilidades para que as pessoas
possam viver de forma mais plena na cidade, usufruindo seus beneficios, para
além das possibilidades restritas ao lugar onde vivem em seu cotidiano
imediato”. (CAVALCANTI, 2008, p. 150).

De todo o modo, os conteudos sistematizados que abrangem a cidade
desafiam nao sé os professores de Geografia, quando da construgdo de
estratégias e praticas pedagogicas, bem como a sociedade em geral na
materializagao e constituicdo da sua estrutura, para que, nessa uniao, auxiliem
o aluno, sujeito nesse e desse espaco, em sua busca pela compreenséo e por
uma leitura critica do lugar em que vive. Enfatiza-se, por isso, o quanto “[...] &
importante que a cidade seja vista como espago educativo” (CAVALCANTI,
2012, p. 55).

De fato, se valer como espaco educativo € necessario que o ensinar
geografico se faga enquanto cenario no qual os alunos tenham como desafio
construir sentidos a partir do seu lugar de vivéncia. E dessa forma que os
discentes poderao estabelecer relacbes nas dindmicas sociais e, com isso,
produzir relagdes com o que apre(e)ndem. Segundo a pesquisadora Helena

Callai,
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[...] estudar a cidade significa compreender a dindmica social e espacial
de modo a compreender a complexidade do lugar, superando a
dimensdo fragmentaria e percebendo que os problemas ndo sao
simplesmente causados e originados no lugar pelas pessoas que ali
vivem, mas que sao parte de uma complexidade maior. (CALLAI, 2000,
p. 124)

Diante do exposto, € importante se atentar para o que aponta Cavalcanti

quando sinaliza que

[...] a cidade considerada contetido escolar ndo é concebida apenas
como forma fisica, mas como materializagdo de modos de vida, como
um espacgo simbolico, formador de sentidos de pertinéncia e de
identidade fundamental para a formagao da cidadania. Sendo assim
seu estudo volta-se para desenvolver no aluno a compreensdo do
modo de vida da sociedade contemporanea e de seu cotidiano em
particular. (CAVALCANTI, 2002, p. 75).

No entanto, as mudancas ocorridas nas sociedades ao longo do tempo
e no decorrer do espaco foram alterando a dinamica das sociedades e, como
consequéncia, o proprio conceito de cidade. O mundo contemporaneo, com as
suas multiplicidades, tornou o conceito de cidade mais complexo. Todavia, além
de complexa, a cidade acolhe e, por vezes, repele de e em seus espagos uma
enorme quantidade de modos de vida, que, por sua vez, sdo alimentados por
sujeitos e por seus contrastes. Nessa perspectiva, a cidade é porto, parada e
viagem para a vida de grande parte das sociedades. Ela é fruto e produto da
construcao dos sujeitos, habitantes desse espaco, nas suas relagdes sociais. A
cidade é espelho e é reflexo, pois € nessa dinamica que “[...] a cidade aparece
aos nossos olhos — no plano do imediato, do diretamente perceptivel, como
concreto diretamente visivel e percebido” (CARLOS, 2008, p. 11).

Diante desse cenario de distintos modos de vida, parece redundante
afirmar que, para se viver, sdo necessarios ajustes e conflitos da e na cidade.
De forma pragmatica, isso explica o porqué os conceitos de espago urbano e
cidade sao diferentes, ainda que seja impossivel estabelecer um cisma total
entre os conceitos. Nesse caminho, atribui-se a cidade a dimensao do concreto,
do material, do visivel. Ja ao urbano cabe o que é o abstrato, os fenbmenos que
estabelecem as estruturas e ddo o sentido a cidade. De todo modo, nos

atentando para o conceito de cidade, Lefebvre nos convida a pensar que

A cidade é obra a ser associada mais com a obra de arte do que com
o0 simples produto material. Se ha uma produgao da cidade, e das
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relacdes sociais na cidade, € uma producdo e reproducdo de seres
humanos por seres humanos, mais do que producdo de objetos. A
cidade tem uma histéria; ela € a obra de uma histéria, isto &, de
pessoas e de grupos bem determinados que realizam essa obra nas
condigdes histéricas. (LEFEBVRE, 2001, p. 52)

Ao buscar mais subsidios sobre tal discusséo, chega-se as proposigdes
da estudiosa Ana Fani Carlos, que apregoa sobre o fato de que a cidade € “[...]
antes de mais nada, trabalho objetivado, materializado, que aparece através da
relacéo entre o construido (casas, ruas, avenidas, estradas, edificagbes, pracas)
e o nao construido (o natural)” (CARLOS, 1994, p. 50).

Ainda no afa de apresentar algumas definicbes de conceito de cidade,
destaco o conceito atribuido a cidade pela pesquisadora Lana Cavalcanti quando

afirma que

Pode-se compreender a cidade com uma aglomeragéo de pessoas e
objetos (casas, ruas, prédios). Entretanto, mais que essa simples
localizagao “concentrada”, ela € um modo de vida. Faz parte do estilo
de vida contemporaneo. (CAVALCANTI, 2001, p. 22).

Importante destacar que apenas alguns conceitos sobre cidades foram
assinalados nesta dissertacdo. Ha muitos outros conceitos que convergem ou
divergem de alguma maneira com os que foram tratados por ora. As definicdoes
de cidade, expressas por alguns renomados pesquisadores, escritas nas linhas
acima, nos descortinam a cidade a ser considerada nesta pesquisa, retratando
a dimensao dos espacgos vividos, das experiéncias do lugar, das dinamicas
sociais e, que, de alguma maneira, sdo o palco de dialogo e de construgao de
conhecimentos significativos no processo de ensino de Geografia. Nessa

perspectiva pondero que

[a] cidade é educadora: ela educa, ela forma valores, comportamentos,
ela informa com sua espacialidade, com seus sinais, com suas
imagens, com sua escrita. Ela também é um conteudo a ser apreendido
por seus habitantes. (CAVALCANTI, 2008, p. 74).

Compreender as dinamicas das relagdes do espago geografico por meio
do conhecimento das estruturas e arranjos da cidade se faz cada vez mais
necessario. Esse movimento se legitima na medida em que boa parte das
pessoas ho mundo estabeleceram seus modos de vida nos espacos da cidade

sobre a légica do processo de produgdo urbano. Tal evento sinaliza para a
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necessidade de estudos e ensinos que, de alguma maneira, possam explicar a
causa/razao de determinados fendbmenos sociais que marcam as estruturas das
cidades.

A cidade, como palco das agcdes humanas, € uma obra coletiva. No
entanto, o modo de produg¢ao econdémico vigente, que tem como base o capital,
tem causado um grande desequilibrio na ocupagao e no uso das cidades. O
atual processo de produgdo do espago urbano acaba por segregar parte da
populacdo que ndo consegue se apropriar dos espacos da cidade. E essa logica
do capital que define a distribuicdo e a circulacdo de pessoas e determina a
dindmica da cidade e o seu arranjo espacial. Levando em consideragéo a
racionalidade da légica imposta pelo capitalismo ao processo de produgéo do

espaco urbano, Cavalcanti pontua como a

[...] produgdo do espago urbano capitalista tem sua logica
fundamentada na necessidade de aglomeracao que tem o capital, mas
também na necessidade de ocultar contradigbes sociais. Isso faz com
que essa producgdo resulte em diferentes lugares, de diferentes classes
e de diferentes grupos — lugares contraditorios. (CAVALCANTI, 2008,
p. 68).

Tal como exposto, € possivel diagnosticar a cidade como um espago que
€ composto de diferentes lugares que formam a sua espacialidade. Da mesma
maneira, podemos inferir que a escola € um espaco dentro desses diferentes
lugares que compdem a espacialidade da cidade. Sendo assim, a escola tem
uma grande relevancia na producéo do espacgo urbano, uma vez que os alunos
tecem relacdes entre esses espagos ao circularem por eles. Assim, de acordo

com que problematiza Harvey,

Ao produzirmos coletivamente nossas cidades, produzimos
coletivamente a nés mesmos. Projetos referentes ao que desejamos
que sejam nossas cidades sdo em consequéncia projetos referentes a
possibilidades humanas. (HARVEY, 2004, p. 210).

Nessa seara, é possivel assinalar que a cidade, de algum modo, é
composta por elementos necessarios para a vida cotidiana. Sendo assim, a
importancia desses elementos na vida desses sujeitos no seu dia a dia faz com
que eles nao fiquem invisiveis aos olhos. Moradia, mobilidade, deslocamento,

infraestrutura, trabalho, ocupacgédo do espago, as tecnologias sdo alguns dos
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elementos presentes na vida dos sujeitos que habitam a cidade. Dessa maneira,
nesse ir e vir frenético, “a cidade continua crescendo, atraindo pessoas,
aspirando trabalho, separando individuos, gerando conflitos (latentes ou nao),
criando preconceito” (CARLOS, 2008, p.14). Por conseguinte, os espagos da
cidade, onde ndo se acumulam somente as riquezas, mas se acumulam cultura
e conhecimento, podem ser consideradas espacos da vida social. Ha de se levar
em conta o fato de que “o mundo urbano ndo é homogéneo; ha uma
multiplicidade de atos, modos de vida, de relagbes” (CARLOS, 2008, p. 20).
Entende-se, por tudo isso, ndo importar quais sejam as caracteristicas
da cidade na qual o aluno esta inserido. Independente das suas coletividades e
singularidades, a cidade é elemento vivido e conhecido do sujeito das rela¢des
na construcdo do conhecimento. Nesse percurso, a cidade pode viabilizar a
aprendizagem sobremaneira, pois tem em si mesma a potencialidade de ensinar
e de aprender. Dai a necessidade de que o professor, como aponta Cavalcanti,

saiba

Estruturar os conteudos tendo como referéncia a reflexao sobre o lugar
do aluno e do professor, a compreensao da cidade em que se vive,
formando conceitos basicos e mobilizando conceitos ja formados, que
possibilite a analise da propria cidade e de outras. (CAVALCANTI,
2012, p. 94).

Conforme o exposto, tais eventos corroboram com o pensamento de que
o estudo da cidade possibilite ao aluno a apreensao dos conceitos geograficos,
contextualizados por suas espacialidades cotidianas. Sendo assim, a cidade
como conteudo sistematizado para o ensino de Geografia é I6cus privilegiado no
processo pedagodgico. Nesse viés, por meio das mais diversas praticas
pedagogicas, seja possivel produzir conhecimentos para esses alunos, uma vez
que “a cidade € também um campo privilegiado de lutas de classe e movimentos
sociais de toda a espécie, que questionam a normatizagao da cidade e da vida
urbana” (CARLOS, 2008, p.26).

Seguindo esses pressupostos, enquanto professora, procurei apresentar
e discutir com os alunos, sujeitos desta pesquisa, o conceito e a representacao
da cidade, evidenciando elementos que pudessem envolvé-los na construgéo do
seu conhecimento, valorizando as suas experiéncias, bem como as suas

vivéncias. Tal cenario procurou pautar-se em uma aprendizagem que, de alguma
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maneira, visava valorizar as impressdes dos alunos frente aos espacos da
cidade por quais eles circulavam. Tal caminho se formata, como ja foi arrolado
ao longo da escrita desta dissertacdo, uma vez que a Geografia, enquanto
componente curricular da Educag¢ao Basica, tem como premissa ensinar 0os seus
conceitos estruturantes relacionando os seus conteudos as vivéncias dos alunos
e, assim, de alguma maneira, instigar a criticidade e desenvolver saberes. E por
isso a énfase para o fato de que “[...] a cidade aparece como produto apropriado
diferentemente pelos cidadaos” (CARLOS, 2008, p.23).

As cidades, portanto, ndo sdo apenas os processos de producdo do
espaco urbano balizados pela racionalidade do capital, tampouco somente as
materializagdes das relagdes sociais e de producido. Cada cidade, enquanto
espacos de produgao coletiva, é todo um modo de viver, agir, pensar e sentir.
Insiste-se, assim, para o fato de que o ensino da cidade, bem como o espaco
urbano, podem ser o palco para a compreensido da constru¢ao de um espaco

mais cidadao.

2.3.2 O lugar como palco do ensinar e aprender cotidiano

Como ja mencionado, o objeto de estudo da Geografia é a relagao que
o ser humano estabelece com a natureza. Relacdo essa que recebe o nome de
Espaco Geografico. Dentre os conceitos estudados pela ciéncia geografica, esta
o conceito de lugar. No decorrer da histéria, essa ciéncia foi bergo de muitas
correntes de pensamento. No entanto, de modo geral, a ideia de lugar se liga a
definigho de espago no qual ha uma maior interagdo/familiarizagdo e
proximidade do homem. Apresento algumas definicdes de lugar cunhadas por
autores que o entendem como experiéncia vivida. Tais definicdbes se fazem
necessarias para caminhar em dire¢cao da producao de sentido para as aulas de
Geografia.

Ao assumir tal pressuposto, parto do conceito de lugar cunhado por Ana

Fani Carlos (2007), que define o lugar como um
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[...] produto das relagbes humanas, entre homem e natureza, tecido
por relagdes sociais que se realizam no plano do vivido o que garante
a construgdo de uma rede de significados e sentidos que s&o tecidos
pela historia e cultura civilizadora produzindo a identidade, posto que é
ai que o homem se reconhece porque € o lugar da vida. (CARLOS,
2007, p. 22).

Além disso, para Helena Copetti Callai (2000), é importante que o aluno
tenha “compreensao do lugar para compreender o mundo” (CALLAI, 2000, p.

84). Dessa forma, parece verossimil a asseveragao de que

[...] compreender o lugar em que vive permite ao sujeito conhecer a
sua histéria e conseguir entender as coisas que ali acontecem.
Nenhum lugar € neutro, pelo contrario, é repleto de histéria e com
pessoas historicamente situadas em um espago maior, mas por
hipotese alguma é isolado, independentemente (CALLAI, 2000, p.84-
85).

Ainda levando em conta o conceito de lugar na dindmica de trabalho de
cada pesquisador, Lana Cavalcanti (1998, p.89) infere que “o lugar € o espaco
que se torna familiar ao individuo, € o espaco do vivido, do experienciado”.

Os conceitos de lugar definidos pelas pesquisadoras da area da
Geografia citados nesta se¢cdo me auxiliam na compreensao de tal categoria
para a Geografia e, certamente, para a sociedade. O lugar, categoria de analise
do espacgo geografico, como palco das experiéncias dos sujeitos na cidade,
descortina-se como uma das possibilidades de um aprender significante para
esses alunos. A partir dessa premissa, me apoio também naquilo que é
evidenciado pelo gedgrafo sino-americano Yi-Fu Tuan ao sinalizar que, por meio
do entendimento do lugar, o sujeito caminha rumo ao “entendimento do mundo
através do estudo das relacbes das pessoas com a natureza, do seu
comportamento geografico bem como dos seus sentimentos e ideias a respeito
do espaco e do lugar” (TUAN, 1982, p.143).

Tal situagao oferece a possibilidade de conhecimento, reconhecimento
e reflexdo sobre a realidade posta, seja na esfera local, seja na global. De todo
0 modo, os alunos compartilham — entre si e com o professor — suas visdes de
mundo na troca das suas experiéncias cotidianas, nas singularidades e
coletividades dos seus modos de vida com as tematicas discutidas sobre e entre
os lugares, pois, como afirma Cavalcanti (1998, p. 24), “entre 0 homem e o lugar

existe uma dialética, um constante movimento”. Outrossim, segundo a autora,
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O conhecimento de outros lugares e a comparagéo entre eles e a
analise da materializagao diferenciada das condi¢des globais no lugar,
podem avangar o conhecimento que se tem de cada lugar vivido.
(CAVALCANTI, 1998, p. 93)

Diante do exposto, é importante inferir que, por meio do lugar, do seu
espaco de vivéncia, fazendo-se valer das experiéncias do seu cotidiano, o aluno
pode, de alguma maneira, apreender melhor os conteudos sistematizados, que
compdem o ensino de Geografia. Desenvolver o pensamento espacial e o
raciocinio geografico contextualizado pelos eventos discutidos em sala com as
dinamicas do seu lugar pode contribuir com a constru¢ao de uma sociedade mais
digna para os sujeitos que nela produzem as suas existéncias. Nesse caminho,
materializam-se os escritos de Carlos quando a pesquisadora endossa que “[...]
0 espaco € o lugar do encontro e o produto do préprio encontro; a cidade ganha
teatralidade e n&o existe dissociada da gente que lhe da conteudo e determina
a sua natureza” (CARLOS, 2008, p.73).

No entanto, € necessario destacar que o palco das discussdes
geograficas ultrapasse a escala do lugar. Ao ampliar os cenarios de discusséao e
partir dos eventos presentes em uma escala mais ampla para uma escala global,
permite-se aos alunos vislumbrarem as situacdes que acontecem em outros
lugares. A compreenséo gera a reflexdo sobre os acontecimentos e sobre as
dindmicas que permeiam as multiplas estruturas do mundo. Nao s6 a percepgao
do mundo enquanto materialidade, mas a percepg¢ao das existéncias de modos
de vidas distintos das perspectivas individuais. Cada encontro, nesse caminhar
para fora do seu lugar, faz-se com diferentes sujeitos que ocupam de outras
formas os espacos da cidade. Vale lembrar que esses (re)conhecimentos da
existéncia de diferentes sujeitos da sociedade podem mobilizar esses grupos
sociais no caminho do dialogo, das resisténcias, das lutas e dos conflitos. Como
evidencia Cavalcanti (2012, p. 120),

Compreende-se que de diferentes maneiras grupos desiguais fazem
uma leitura da cidade e, ao mesmo tempo, marcam na cidade,
escrevem na cidade, inscrevem-se nela, utilizam-se dela, ou seja, eles
sdo responsaveis por uma parte da produgcdo da paisagem, dos
lugares, dos territorios e do espaco urbano.

Vale frisar que, para além das dindmicas que oferecem a possibilidade

de o aluno conhecer os espagos da cidade, ele pode de alguma maneira,
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estabelecer conexdes com os lugares do mundo. E primordial, pois, que o
professor, para ser o condutor dessa dindmica, seja conhecedor dos espagos
geograficos que circunda e para além do lugar que ocupa na cidade. O professor
pode, a partir do seu olhar, direcionar o olhar do aluno e, ainda, olhar com o
aluno para os horizontes que ele entender importantes para o seu processo de
construgéo de saberes geograficos e também para o caminhar na compreenséo
critica e reflexiva da sua realidade com plena consciéncia da sua condi¢ao de

cidadao.

2.3.3 A formacao cidada pela Geografia

Defendo aqui o processo de formagao dos alunos na sua integralidade,
enquanto sujeitos em desenvolvimento, habitantes dos diferentes lugares da
cidade, conforme destaca Cavalcanti (2012, p. 46): “Na discussdao € no
tratamento dos conteudos especificos das disciplinas, entre as quais a Geografia
tem papel importante, perpassam informacgdes, processos, valores e atitudes
que orientam praticas cidada cotidianas”.

Educar para o desenvolvimento do aluno cidadéo é, de modo geral, o
mote de todo o processo de ensino. No entanto, o que de fato é ser cidadao?
Como age um cidaddo na sociedade? Como exercer a cidadania no seu
cotidiano? Sem a pretensdo de responder a tais questionamentos, mas, na
tentativa de aclarar o que seria um sujeito cidadao, fago-me valer do pensamento

do gedgrafo Milton Santos que preconiza que ser cidadao

€ ser como o estado, é ser um individuo dotado de direitos que lhe
permitem nao so se defrontar com o estado, mas afrontar o Estado. O
cidadao seria tao forte quanto o estado. O individuo completo é aquele
que tem a capacidade de entender o mundo, a sua situagdo no mundo
e que, se ainda nao é cidadado, sabe o que poderiam ser 0s seus
direitos. (SANTOS, 1997, p. 133).

Refletindo acerca dos escritos de Santos, é possivel inferir que entender-
se um sujeito de direitos € um dos primeiros passos no processo da formagao

cidada. Assim, a escola e especialmente a Geografia, enquanto componente
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curricular que tem como objeto de discussao a relagdo do ser humano na
sociedade e com a natureza, podem, de alguma maneira, oferecer possibilidades
que movimentem os alunos no desenvolvimento da sua formagéao cidada. Dai,
portanto, a expectativa de que seja possivel auxiliar sobremaneira esse sujeito,
no entendimento do seu lugar de vivéncia e na compreensao das dinamicas de
vida de outros lugares do mundo. E fundamental destacar o papel que a cidade
ocupa no processo de formagao de um sujeito cidadao.

Ao tomar os espacos da cidade como foco — com e por meio das praticas
pedagogicas e das discussdes promovidas durante as aulas de Geografia —,
partindo das estruturas que compdem os seus cotidianos e avancando pelo
territorio citadino, o aluno pode vislumbrar as tamanhas diferengas que existem
nos espacgos que abrigam a cidade, desde os fenbmenos mais superficiais, até
os acontecimentos que permeiam as suas entranhas. Ao se deparar com
tamanhas discrepancias, o aluno pode ser levado a questionar o porqué de tais
fatos e, em certo sentido, querer saber, segundo o que esta sendo evidenciado,
0 que leva a esses fendbmenos.

De todo o modo, o movimento de compreender os espagos da cidade,
nas suas singularidades e coletividades, também pode acontecer a partir da
comparagao do que ele apreende ao visitar outros espagcos do mundo, outras
cidades, outros lugares. Nessa perspectiva, corroboramos com a pesquisadora
Amélia Damiani (2021, p. 59) quando sinaliza que “o cidadao é o cidadao de um
lugar, de um espaco, especialmente, de uma nagéo”. Portanto, no entendimento
da pesquisadora aludida, o sujeito, quando consciente do seu papel na
sociedade, vai agir no caminho de se fazer valer seus direitos em qualquer lugar
que ele possa estar e onde ele perceba que, de alguma maneira, os daquele
espaco tém seus direitos subtraidos ou pormenorizados.

Vale destacar que a escola é um dos caminhos para a formagao de um
sujeito cidadao. Assim, “[...] formar cidadao € um projeto que tem como centro a
participacado politica e coletiva das pessoas nos destinos da sociedade e da
cidade” (CAVALCANTI, 2012, p. 46). O exercicio da cidadania, por vezes, pode
se iniciar com uma acgao isolada, mas é possivel que a essa agao outros sujeitos,
fazendo-se valer dos seus papéis de cidadaos, juntem-se em um coletivo em

busca de uma possivel transformacao da sociedade. De certa forma, a ocupacao
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e utilizacdo daqueles espacos poderdo ocorrer a partir da equidade entre os

sujeitos citadinos nos pressupostos de uma cidade educadora:

[...] a formacao da cidadania para a vida urbana é o objetivo basico do
projeto de cidade educadora: uma formacgao que garanta que todos
possam se manifestar buscar maneiras de viabilizar a realizagdo dos
seus desejos e necessidades e de compreender e resolver problemas
cotidianos desse/nesses espacos. (CAVALCANTI, 2008, p. 152).

Mais uma vez, a escola, enquanto um lugar da cidade, por meio das suas
dindmicas pedagdgicas e se fazendo valer das demais ciéncias, pode, como
salienta a autora, “pensar projetos democraticos de gestdo participativa das
cidades, contemplando principios de uma cidade educadora, com suas agéncias
voltadas para a educacgao de seus cidaddos” (CAVALCANTI, 2012, p. 125).

Nesse caminho, o ensino de Geografia enquanto componente curricular
da Educacao Basica, a escola enquanto territorio da cidade e, por ultimo, a
cidade enquanto palco das experiéncias cotidianas podem contribuir
sinergicamente para a formacdo intelectual e social do aluno, quando
oportunizam que ele signifique, relacione, compreenda e reflita sobre as
dinamicas sociais constituintes do espago geografico. Nesse horizonte, o aluno
— sujeito cidadao — pode construir, (re)construir e transformar, enquanto sujeito
de direitos e deveres, as cercanias da sua existéncia e os multiplos espacos da

sociedade.
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3 OLHARES SOBRE OS SUJEITOS

Vivemos em uma sociedade de multiplos sujeitos e condi¢gdes. No
contexto educacional ndo é diferente. Até dezembro de 2021, desenvolvia
minhas atividades como docente de Geografia, enquanto componente curricular,
em duas escolas — uma que compde a esfera publica e a outra atrelada ao ambito
privado, ambas na cidade de Curitiba/Parana —, cujas estruturas sociais
divergem sobremaneira, apesar de compartilharem espacos fisicos proximos.
Diante desse cenario, entendia que seria muito pertinente desenvolver a
pesquisa nesses dois palcos de trabalho e, de alguma forma, tentar perceber
como/para onde esses sujeitos langcam seus olhares sobre a cidade.

O cerne desta pesquisa se da no momento em que o aluno é convidado
a fotografar as materialidades significantes, ou seja, o “espaco contraditério de
desdobramentos das discursividade” (ORLANDI, 2017, p. 45), da cidade e do
processo de produgcdo do espago urbano, apos as discussbes acerca das
tematicas promovidas nas aulas. No cronograma de planejamento inicial das
atividades desta dissertacdo, tal etapa aconteceria, em ambas as escolas, no
segundo trimestre do ano letivo de 2020, seguindo as diretrizes propostas para
a Geografia. No entanto, a sociedade mundial foi surpreendida com infecgdes,
em larga escala, de uma nova variante do coronavirus (SARS-CoV-2), causador
da doenga Covid-19 (OPAS/OMS, 2020). Frente a esse desafio, no dia 11 de
marc¢o de 2020, a Organizagdo Mundial da Saude (OMS) declarou estado de
pandemia devido ao grande poder de contagio e a gravidade dos casos. Como
0 virus se espalhou rapidamente por diversos continentes, a primeira estratégia
de diversos paises para conter a proliferagdo foi a ordem de restricdo do
perimetro publico, o distanciamento social e o confinamento no espaco
doméstico.

Com a suspensao das aulas, as escolas particulares e as secretarias de
educacao iniciaram uma corrida na busca de solugcdes para que o ano letivo de
2020 nao fosse por completo prejudicado. As escolas publicas, seja na esfera
municipal, seja no ambito estadual, optaram por transmitir aulas gravadas, em
varios canais de comunicagcdo e utilizar plataformas digitais para o

desenvolvimento das atividades, tudo de maneira assincrona. Ja as escolas
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particulares, de modo geral, ofereceram aulas no formato remoto, ou seja, as
aulas presenciais passaram a acontecer virtualmente de maneira sincrona.

De fato, a pandemia nos surpreendeu, mudando nossos rumos. Fomos
obrigados a viver situagbes que antes desse evento jamais pensariamos
enfrentar. Os espacos das nossas residéncias eram nossas unicas esferas de
permanéncia. Nesse momento, as divergéncias impostas pelas condigbes
sociais ficaram ainda mais latentes e, dessa maneira, as desigualdades entre as
classes sociais, impuseram um abismo entre a parcela da populacéo brasileira
que vive em moradias precarizadas e a outra parte que pode usufruir do conforto
das suas residéncias nesse periodo de isolamento social. Tal contexto nos fez
inferir que a tematica da cidade e da urbanizacao passou a ter uma importancia
ainda maior, ja que a pandemia retirou desses sujeitos o direito de circular pela
cidade. Assim, como ja afirmado por Cavalcanti (2008, p.93), é “[...] direito do
cidadao de viver na cidade, de circular por ela e por seus lugares, de consumir
os/nos lugares e de usufruir esses lugares”.

A situagao pontuada anteriormente foi vivenciada de forma pragmatica,
enquanto atuava como professora de uma escola publica em que grande parte
das familias vive em condi¢des de vulnerabilidade social e em uma escola
privada conhecida por ser uma escola da elite curitibana. A grande desigualdade
social existente entre esses dois espagos de ensino se depara com a pequena
distancia fisica entre essas escolas. Elas sao parte da borda de dois bairros que
estao entre os mais populosos da cidade. Uma rodovia € o limite entre os bairros,

conforme pode ser visualizado na pagina a seguir, a partir das FIGURAS 1 e 2:
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FIGURA 1 — MAPA DE LOCALIZAGAO ENTRE ESCOLAS
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Como observado nas FIGURAS 1 e 2, menos de 1.500 metros separam
os alunos dessas instituicbes de ensino. Com isso, além de compartilharem os
equipamentos e as estruturas fisicas que os circundam nos espacgos dos bairros,
o desenvolvimento desta pesquisa também se fez com alunos matriculados na
mesma série e que, de modo geral, também tém as mesmas idades. Os sujeitos
que contribuem para o desenvolvimento deste estudo sao alunos dos sétimos
anos do Ensino Fundamental Il da Educagao Basica. A escolha por esse ciclo
se da por ele atender a alguns fatores que, em um primeiro momento, se julga
necessario para a implementacao e desfecho da pesquisa, como a idade, pois,
nessa faixa etaria, esses sujeitos saem da infancia para a pré-adolescéncia e
adentram em um processo mais consciente da sua condi¢ao cidada e, ainda
mesmo que lento, mas nao menos importante, o de dar os primeiros passos para
uma certa independéncia na mobilidade entre os espacos que eles costumam
frequentar.

A familiaridade com os pressupostos tedricos da disciplina também é um
fator importante, uma vez que esses alunos ja tiveram contato com a Geografia
desde os anos iniciais do Ensino Fundamental e, ainda, passaram a ter um
contato mais intenso com o componente curricular de Geografia no sexto ano,
primeira etapa dos anos finais do Ensino Fundamental. Além, é claro, de ser no
sétimo ano o periodo no qual o conteudo programatico de estudo, traz como eixo
central os aspectos que compde as estruturas do Brasil enquanto Estado-nagao
e, dessa forma, trata de temas que discutem acerca das questdes territoriais,
fisicas, econbmicas, urbanas, populacionais; ou seja, € uma etapa do ensino que
coloca sobre a mesa assuntos que fazem parte da vida cotidiana desses sujeitos.

Por principios cientificos e éticos as escolas nao serao identificadas.
Sendo assim, elas estdo assinaladas ao longo de todo o texto como ESCOLA
PUBLICA e ESCOLA PRIVADA. Pelo fato de no ter havido o contato direto com
os alunos da ESCOLA PUBLICA em 2020, optei por realizar a proposta com a
solicitacdo das fotografias no ano letivo de 2021 em ambas as instituicbes de
ensino.

Antes de ilustrar quais foram os caminhos metodolégicos construidos
para contemplar o conteudo programatico da disciplina de Geografia, a qual eu
era a professora, entendo ser relevante descrever sobre esses alunos, sujeitos

da pesquisa, que compdem cada uma das escolas e o contexto vivenciado por
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elas durante a pandemia da Covid-19. Com o intuito de conhecer um pouco
melhor esses sujeitos, solicitei que eles respondessem a um breve questionario
que continha perguntas voltadas aos seus gostos e seus lazeres; sobre o que
pensavam sobre a disciplina de Geografia; e, ainda, que versassem sobre o
ensino remoto e a respeito do que sentiam/viveram nesse periodo de pandemia.
Nas subsec¢des a seguir, tratarei de discorrer sobre algumas das questdes, que,
a meu ver, sdo muito significativas para que possamos conhecer de alguma
maneira o perfil desses alunos, seja por que foram repetidamente expostas, seja
porque foram pouco mencionadas. O questionario completo encontra-se na

secao dos anexos identificado como ANEXO 1.

3.1 ESCOLA PRIVADA

Estavamos ansiosos pelo reencontro. A ESCOLA PRIVADA selecionada
para esta pesquisa € uma instituicdo de ensino que atende a comunidade,
oferecendo turmas da Educacgao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio
da Educacéo Basica e, organizou, com a permissdo da secretaria de saude, o
tdo esperado reencontro a partir da retomada gradativa das aulas em formato
hibrido em fevereiro de 2021. Usando mascaras e seguindo todos os protocolos
de seguranga, nos encontramos presencialmente depois de 11 meses de
encontros apenas entre as telas dos computadores, tablets e celulares. Os daqui,
sentiam a brisa entrando pelas janelas todas as manhas. Os de 14, querendo
estar aqui, respeitavam o rodizio estabelecido. Poucos optaram por seguir de
forma totalmente remota. Eram duas turmas de sétimos anos, uma tinha 19
alunos matriculados e a outra turma contava com 18 alunos.

As primeiras analises dos questionarios me permitiram perceber que as
respostas convergiam, de modo geral, para uma mesma diregao. As tecnologias
e suas muitas possibilidades, seja com o uso do celular ou do computador (redes
sociais, aplicativos diversos e jogos), estavam entre as atividades realizadas no
tempo livre mais citadas, seguidas das atividades que envolvem as plataformas
de streaming, a leitura de livros, escutar musicas e desenhar. Foram pouco
mencionadas as atividades que podem ser realizadas nas areas livres, como

brincar, andar de bicicleta e jogar futebol.
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Saber o0 que pensam e como se relacionam com a disciplina de
Geografia foi 0 segundo bloco de perguntas que os alunos deveriam responder.
A maioria das respostas sinalizava que gostava da dinédmica das aulas,
destacando que "parece conversa” e que gostavam das atividades entendidas
como diferentes, tais como a elaboragcdo de “Power point”’, a dindmica “em
grupo”, de “usar massinha”, e/ou de “usar mapas”. Ainda apareceram algumas
respostas que manifestavam alguma insatisfagdo com a disciplina, ao ponto de
dizer que nao gostavam de Geografia. Isso acendeu um alerta. Quando
perguntados sobre o que nao gostavam na disciplina, as respostas mais
recorrentes eram as de que nao gostavam das provas. E, quando a questao
sinalizava para o porqué de estudar Geografia, as respostas indicavam sobre a
importancia de saber como s&o as paisagens, a economia dos lugares e como
as pessoas vivem.

As respostas sobre o ensino remoto convergiam, em sua maioria, como
importantes para continuar aprendendo e tendo contato com os professores e

colegas.

3.2 ESCOLA PUBLICA

O recomeco das aulas no modelo hibrido na ESCOLA PUBLICA deu-se
apenas a partir de junho de 2021. Ainda que os alunos tenham tido pouco ou
nenhum contato com a escola nos ultimos 15 meses, esse retorno iniciou-se
muito timidamente. A instituicdo de ensino oferece turmas que atendem aos
alunos dos anos finais do Ensino Fundamental, do Ensino Médio e ainda,
contempla a comunidade com a modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos.
(EJA). Dentro dessa estrutura, a escola contava com seis turmas de sétimo ano,
com uma média de 35 alunos em cada turma. No entanto, poucos alunos se
postularam a frequentar as aulas de forma hibrida, apenas uma média de 10
alunos por turma, sem com isso haver a necessidade de rodizio. A grande
maioria dos alunos seguiu no modelo remoto ou buscando atividades impressas
na escola. De toda maneira, todos os alunos que optaram por frequentar as aulas

presencialmente responderam ao questionario.
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Nas respostas, quando solicitados sobre o que mais gostavam de fazer
no tempo livre, as opg¢des mais citadas foram assistir a séries e a filmes; jogar
video game; jogar futebol; andar de bicicleta e brincar com os amigos,
respectivamente. Ler, escrever, desenhar e ouvir musica também figuram entre
os comentarios, mas em menor quantidade. Vale aqui ressaltar que, diante do
cenario tecnoldgico no qual nossa sociedade esta inserida, o uso do celular e
suas possibilidades foram pouco citadas por esse grupo. Tal evidéncia vem ao
encontro da informagédo de que os alunos tinham dificuldade de acesso as
plataformas de estudo por ndo terem acesso a smartphones.

As respostas acerca do segundo bloco das questbes que discorriam
sobre a disciplina de Geografia tém seus resultados pautados nas aulas que
tiveram nos anos iniciais e nas aulas gravadas. Pois, por conta da pandemia, os
alunos matriculados no sétimo ano em 2021, tiveram pouco contato com a escola
que passaram a estudar em 2020 quando iniciaram os estudos no sexto ano do
Ensino Fundamental Il. Todos os alunos concluiram os seus estudos nos anos
iniciais do Ensino Fundamental |, no ano de 2019, em escolas municipais. E,
como a rede estadual optou por disponibilizar aulas gravadas, esses alunos nao
tinham acesso aos professores da escola, nem as suas dinamicas de ensino.
Ademais, quando o questionario foi aplicado, em junho de 2021, fazia apenas
um més que as aulas em formato hibrido estavam acontecendo.

Dito isso, quando os alunos foram inquiridos sobre 0 que mais gostavam
na aula de Geografia, muitas respostas evidenciavam para o ndo gostar de
Geografia; outras respostas destacavam que gostavam de estudar e pintar
mapas e outras muitas respostas sinalizavam para uma ndo compreensao da
pergunta, que frisava: “Em relagdo as aulas de Geografia, 0 que vocé mais

gosta?”. Nas respostas, encontrei algo como “gosto de portugués”, “de desenhar
em artes, de religido”, “ndo gosto muito de matematica”, além de outras tantas
respostas que nao tinham a disciplina de Geografia como foco.

Sobre 0 que nao gostavam das aulas de Geografia, as respostas
majoritariamente evidenciavam que nao gostavam de copiar texto, fazer
atividades e das tarefas de casa. Quando a pergunta se referia sobre o porqué
estudamos Geografia, as respostas, “nao sei”, “ndo lembro” e “para aprender

sobre muitas coisas” foram as mais presentes.
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Quando questionados sobre o ensino remoto como alternativa de seguir
com as aulas durante a pandemia, as respostas que mencionavam que “nao
aprenderam nada”, que “era dificil de entender os assuntos”, que “ndo estudaram
quase nada enquanto as escolas estavam fechadas” eram unanimes. Ja quando
perguntados sobre o que faziam como passatempo no periodo da pandemia, a
grande maioria das respostas ilustrava que os sujeitos da pesquisa brincavam
com 0s amigos na rua, jogavam bola, assistiam a televisdo e, ainda, tinham o
habito de trabalhar com os pais/responsaveis (casos que esclareciam ter os
pais/responsaveis como trabalhadores de atividades domésticas, tais como

diaristas, por exemplo).

3.3 DA CIDADE PARA A SALA DE AULA: MINHA PRAXIS PARA OUVIR O QUE
AS FOTOGRAFIAS PODEM CONTAR

Como dito na secao introdutdria, a cidade e a produgcdo do espaco
urbano permeiam a vida de todos os sujeitos: “a cidade introduz a dimensao da
representacdo do sensivel, de suas formas, ao lado da consideracdo de um
espaco de cidadania” (ORLANDI, 2004, p.11). Nesse caminho, o referido
conteudo programatico da Geografia visa atentar a esses sujeitos para a “sua
condicédo de cidadao, quando se apropriam do mundo, do pais, da cidade [...]
[ao] fazé-los reconhecer a si mesmos como sujeitos sociais” (DAMIANI, p.58).
Dessa forma, ao ensinar tais conteudos para os alunos do sétimo ano, € possivel
fazer com que, desde cedo, eles passem a olhar para a cidade e especialmente
para os espagos que eles circulam como lugares passiveis de intervencéo e
cuidados conforme as necessidades dos sujeitos que ai residem e constroem as
suas historias, pois “no territério urbano, o corpo dos sujeitos e o corpo das
cidades formam um, estando o corpo do sujeito atado ao corpo da cidade, de tal
modo, que o destino de um ndo se separa do destino de outro” (ORLANDI, 2004,
p.11).

A pandemia, que teve seu inicio no primeiro semestre de 2020, ainda
esta presente entre nés em meados de 2022 e tem, durante todo esse tempo, a

sua propria dindmica de aumentos de casos e recuos no numero de infectados.



57

Esse movimento todo se da, principalmente, conforme o comportamento da
populacdo. Quando essa populagdo estava mais reclusa, especialmente sob
ordem das autoridades sanitarias locais de manterem espagos coletivos
fechados, os indices de contaminag¢ao diminuiam, além da progressiva cobertura
vacinal desta populagao, ao passo que avangava pelas faixas etarias, contribuia
para a diminuigdo da contaminagao e da gravidade dos casos. Por isso, entre os
meses de setembro e outubro de 2021, houve uma significativa redugdo no
numero de caso ativos em que se fez possivel e uma consideravel flexibilizagcao
da circulacao de pessoas e a abertura desses espacos.

Esse cenario permitiu o desenvolvimento da pesquisa, uma vez que,
apos a socializagéo e discusséo do conteudo Urbanizagdo no Brasil, os alunos,
como desfecho do conteudo, foram orientados/convidados a fotografar os
espacos da cidade ao seu redor e, de alguma forma, revelar por esse olhar
registrado pela fotografia o significado atribuido por esses sujeitos, na sua
funcao-autor, acerca de tal assunto.

As aulas foram conduzidas tendo como base os mesmos materiais
didaticos, seja na ESCOLA PUBLICA bem como na ESCOLA PRIVADA.
Seguindo as orientagbes das diretrizes acerca do conteudo programatico
Urbanizagdo do Brasil, as tematicas acerca do assunto foram abordadas e
discutidas durante o periodo de seis aulas. O plano de aula, os slides trabalhados
e as atividades desenvolvidas - i) texto de apoio Movimentos sociais por moradia;
ii) atividade Cartografia digital e mapas colaborativos; iii) atividade Verificagdo de
aprendizagem — estdo disponiveis na segdo de anexos, intitulados,
respectivamente, como ANEXO 2, ANEXO 3, ANEXO 4, ANEXO 5 e ANEXO 6.
Dito isso, antes de qualquer informagéo acerca do conteudo que iriamos tratar,
os alunos foram convidados a observarem os textos multimodais dispostos nos
slides. Tais textos — uma fotografia e trés charges — correspondiam ao objetivo
inicial de investigar o quanto os alunos reconheceriam as situagdes expostas por
elas e de que maneira estabeleceriam relagcdes com seus cotidianos.

A medida que os temas foram apresentados, os alunos eram convidados
a comentar sobre os assuntos, sempre estimulados por alguma imagem, charge,
texto ou musica (Saudosa Maloca — Autor Adoniran Barbosa). Além dos recursos
didaticos ja mencionados, os livros didaticos adotados por cada escola também

eram usados como mais uma ferramenta de aprendizagem. Apos as explicagdes
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e discussdes os alunos desenvolviam atividades de reflexdo, compreenséao e
aplicagao. Essas atividades também constam na segao de anexos e podem ser
identificadas como ANEXO 4 e 5.

Segundo o que ja foi apresentado, as fotografias foram realizadas com
os aparelhos tecnoldgicos de acesso dos estudantes (smartphones, tablets,
maquinas fotograficas e outros recursos que os alunos poderiam ter acesso). Os
alunos foram orientados a postar as fotografias na plataforma utilizada pela
escola para as aulas, no caso da ESCOLA PRIVADA, ou enviar por aplicativo de
mensagens pelo celular para o meu numero de telefone, na conjuntura da
ESCOLA PUBLICA. Assim, é importante, de acordo com Orlandi (2015), sinalizar
para as condigdes de produgado de um discurso, uma vez que, segundo a autora
“é preciso explicitar-se, em relagao a essa definicao, que os interlocutores, a
situagdo, o contexto histérico-social, ideoldgico, (...) constituem o sentido.
(ORLANDI, 2000, p. 18).

Por esse viés, “podemos considerar as condigdes de producdo em
sentido estrito e temos as circunstancias da enunciagao: € o contexto imediato.
E se as considerarmos em sentido amplo, as condi¢gdes de produgao incluem o
contexto socio-histérico, ideoldgico” (ORLANDI, 2015, p. 28-29), uma vez que o
sujeito assume uma posicao a partir de determinadas condigbes de producéo.
Por isso, nesse contexto pandémico, diante das limitagdes impostas,
encontramos um campo de atuagado mais restrito, o que pode ter interferido em
maior ou menor medida no processo de produgcédo da materialidade significante,
ou seja, das fotografias.

Determinadas condigbes de produgao conduzem os sujeitos para
caminhos distintos dos quais ele teria tomado, caso as condigdes de producéo
fossem outras. Portanto, a partir dessa condi¢gao de produgado, a da pandemia,
que os alunos, sujeitos na fungéo-autor, langaram olhares em busca da produgéo
de sentido nas materialidades discursivas da cidade. Nessa perspectiva da
autoria, € importante salientar que “[...] o autor € aqui uma posicao na filiagao de
sentidos, nas relacbes de sentidos que vao se constituindo historicamente”
(ORLANDI, 2020, p. 15). E, nessa historicidade, os olhares foram se voltando
ora para avenidas vazias, ora para o caos do transito; descaso com o
saneamento basico; cimentacdo que impermeabiliza o solo; espacos de lazer; e,

muitos, muitos olhares pelas janelas das suas casas, uma vez que, vale
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relembrar, passamos por um periodo pandémico. Para que seja possivel

visualizar o mapeamento prévio realizado antes do processo efetivo de analise

das materialidades discursivas produzidas, partiu-se de uma macrotematica

intitulada Olhares sobre a cidade na sua fungdo-autor. A partir dai, provém os

QUADROS 1 e 2 a seguir:

QUADRO 1 — OLHARES SOBRE A CIDADE NA SUA FUNCAO-AUTOR -

ESCOLA PRIVADA

OLHARES DOS ALUNOS DA ESCOLA PRIVADA

Numero de
Materialidades
discursivas

produzidas

Olhar para engarrafamento no transito 01
Olhar da Sacada para o horizonte com prédios ao | 06
entardecer

Olhar da Sacada para o horizonte com casas 05
Olhar da Sacada para a rua 07
Olhar de dentro do carro para a rua 05
Olhar da rua para a casa 02
Olhar para o parque 01
Olhar da janela para a arvore 01
Olhar da Sacada para algumas arvores no terreno vizinho | 01
Olhar para o museu 01
Olhar da praca de alimentacao 01
Olhar do quintal para um prédio 01
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ALUNOS que entregaram fotografia ndo autorais — |05
retiradas de fontes diversas

TOTAL: 37

FONTE: A autora (2022)

QUADRO 2 — OLHARES SOBRE A CIDADE NA SUA FUNCAO-AUTOR -
ESCOLA PUBLICA

OLHARES DOS ALUNOS DA ESCOLA PUBLICA Numero de
Materialidades
discursivas
produzidas

Olhar para um comércio 02

Olhar para o esgoto a céu aberto 02

Olhar para terreno baldio com entulho 01

Olhar para uma arvore 02

Olhar para uma escola municipal 01

Olhar do terrago para o horizonte com casas 08

Olhar do terrago para o horizonte com prédios 03

Olhar de dentro do carro para uma Igreja 01

Olhar de dentro do carro para a rua 01

Olhar do meio da rua para a rua 15

Olhar para o parque 09

Olhar para o terminal de 6nibus 01
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Olhar para a linha férrea 02
Olhar da janela para o mar 01
Olhar da rua para o Shopping 01
Olhar para uma arte em um muro 01
Selfie 01
Alunos que nao enviaram fotografia 07
TOTAL: 59

FONTE: A autora (2022)

Ao organizar os discursos imagéticos produzidos pelos sujeitos da
pesquisa na sua funcdo-autor elencadas nas tabelas arroladas, pudemos
perceber que essas fotografias séo fruto de olhares langados para inumeros
lugares da cidade e em diversas situagbes. Alguns lugares, cenarios e
perspectivas estiveram mais presentes nas fotografias produzidas. No capitulo
seguinte, tratarei de, na medida do possivel, agrupar as materialidades
discursivas produzidas pelos alunos e que, de alguma maneira, representam os
significados atribuidos por esses sujeitos aos temas referentes ao processo e a

urbanizacao e as caracteristicas das cidades discutidos nas aulas de Geografia.

3.4 ANALISE DE DISCURSO FRANCESA: UM CAMINHO POSSIVEL PARA
QUE AS FOTOGRAFIAS DEIXEM DE SER RETRATOS E POSSAM TAMBEM
AJUDAR A CONTAR

A Anadlise de Discurso (AD) volta seu olhar para as questbes
relacionadas ao sujeito e sua producédo de sentido, constituindo-se enquanto

area de investigagdo em que ocorre o dialogo entre a lingua e seu



62

funcionamento. E possivel se fazer valer de distintas bases tedricas nas diversas
perspectivas de Analises de Discurso, onde cada vertente, em seus contextos
histéricos, com os seus fundadores, com suas ideias e ideais, além de suas
estruturas tedricas, desenvolve seus raciocinios e pensamentos.

Diante das possibilidades de dialogo, fui direcionando meu olhar, a fim
de me aproximar do aporte tedrico-metodolégico da AD de vertente francesa.

Segundo Orlandi,

A Andlise de Discurso que chamam francesa, e que tem origem nos
anos 60, surge em um contexto intelectual afetado por duas rupturas.
De um lado, com o progresso da Linguistica, ja era possivel nao
considerar o sentido como conteudo. [...] Por outro lado, nos anos 60
interroga-se 0 modo como os intelectuais consideravam a “leitura”.
(ORLANDI, 2004, p.20).

Nessa perspectiva, sendo uma disciplina de interpretacdo, a AD se
interessa pelo discurso “efeito de sentido entre locutores” (ORLANDI, 2015, p.
20), ou seja, o “discurso € assim palavra em movimento, pratica de linguagem:
com o estudo do discurso observa-se o homem falando” (ORLANDI, 2015, p.
15), atuando entre o linguistico e o histérico, na materialidade discursiva, esta
que “remete as condi¢gdes verbais de existéncia dos objetos (cientificos,
estéticos, ideoldgicos) em uma conjuntura historica dada” (ORLANDI, 2017, p.
44). Assim como sinaliza Orlandi, “os elementos fundamentais da Analise de
Discurso estdo na relacdo lingua/sujeito/histéria, esta entendida como a
exterioridade constitutiva de qualquer discursividade, analisavel na textualizagao
do discurso” (ORLANDI, 2004, p.21). Pois, para analisar um discurso é preciso
ir além da base linguistica e mergulhar nos sentidos produzidos pelos sujeitos

socio-historicos e ideologicamente constituidos. Nesse sentido,

A Analise de Discurso é a disciplina que vem ocupar o lugar dessa
necessidade teorica trabalhando a opacidade do dizer e vendo nessa
opacidade a intervengdo do politico, do ideoldgico, ou seja, o fato
mesmo do funcionamento da linguagem: a inscrigao da lingua para que
ela signifique. (ORLANDI, 2004, p.20).

Pioneira nessa vertente no pais, a professora Eni Orlandi desenvolve

atualmente suas pesquisas a partir do Laboratério de Estudos Urbanos na
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Unicamp — Labeurb?. E nessa perspectiva, “[...] a implementacdo de estudos da
linguagem na area dos estudos urbanos” (ORLANDI, 2004, p.71) que me
circunscrevo para o desenvolvimento desta dissertagao, por ter o olhar voltado
para os estudos dos sentidos publicos no espago urbano no caminho de “pensar
como a cidade fez sentido no sujeito, como ela se diz nele e como isso afeta os
sentidos da cidadania”. (ORLANDI, 2004, p.64). Lanc¢o, assim, mao das teorias
e ideias da AD pois elas buscam “[...] compreender a sociedade e os movimentos
sociais, compreendendo o modo como a cidade materializa as relagdes e formas
sociais, em suas significacdes” (ORLANDI, 2004, p. 71).

Nesse caminho, para a AD, as materialidades nao-verbais também séao
fonte de discursos, ou seja, consideramos segundo Orlandi (2017) “a imagem
como discurso” e que, portanto, também s&o interpretaveis. E pensando nesse
cenario imagético, mais especificamente na fotografia enquanto discurso
imagético que sigo na diregdo de aproximar a Geografia escolar, enquanto
componente curricular da Educagéo Basica e a AD, pois, seguindo a afirmagéo
de Orlandi, “[...] € pelo discurso que melhor se compreende a relacéo entre
linguagem/pensamento/mundo, porque o discurso € uma das instancias
materiais (concretas) dessa relagdo” (ORLANDI, 2020, p. 12).

Vale lembrar que o cerne desta pesquisa se pauta nos significados que
o aluno, enquanto sujeito, apreende acerca dos estudos da cidade e da producéao
do espacgo urbano nas aulas de Geografia, uma vez que “os sujeitos e os
sentidos se constituem ao mesmo tempo” (ORLANDI, 2017, p. 152). Tais
significados se materializam, por meio da producdo das fotografias, na sua
funcao-autor, pois “o autor € a funcdo que o eu assume enquanto produtor de
linguagem” (ORLANDI, 2000, p. 77) no uso da linguagem fotografica como
aporte metodoldgico nas praticas pedagogicas do ensino da Geografia. Sendo
assim, as pesquisas desenvolvidas pelo Labeurb pelo viés da AD vém ao
encontro dos estudos da cidade na Geografia escolar na tentativa de explicar a
cidade com algumas reflexdes. Busco, aqui, assim como Orlandi em sua obra

seminal Cidade dos Sentidos (2004), questionar sobre “como o0s sujeitos

2 O Laboratério de Estudos Urbanos (Labeurb) — nucleo de pesquisa multidisciplinar,
centro de extenséo e produgao cultural — foi criado em 1992 e € um centro de referéncia quanto
aos estudos da cidade, analisada da perspectiva da linguagem, através de estudos e pesquisas
discursivas que relacionam o sujeito, a linguagem e a histéria. Mais informagbes na se¢ao de
Referéncias.
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interpretam a cidade, como eles se interpretam na cidade, como a cidade impde
gestos de interpretagao, como a interpretagao habita a cidade” (ORLANDI, 2004,
p.21).

Em relagdo aos conceitos da AD, neste estudo, serdo contemplados a
autoria e os efeitos de sentido. Segundo Orlandi (2015, p. 40), “[o] sentido n&o
existe em si, mas é determinado pelas posi¢des ideoldgicas colocadas em jogo
no processo socio-historico em que as palavras sao produzidas”. Portanto,
quando o professor langa mao de diversas linguagens, verbais e nao verbais,
como a fotografia, o aluno passa a ser sujeito da sua historia, produtor de sentido
e autor de um discurso, ja que “a apreensao dessas relagdes, por sua vez, revela
o discurso que se instaura pelas imagens, independente da relagdo com
qualquer palavra” (SOUZA, 1998, s.n).

Diante de tal horizonte, a AD salienta que o sujeito se inscreve em
formagdes discursivas, na perspectiva de que é a formagao discursiva que
“‘determina o que pode e deve ser dito, a partir de uma posigdo dada numa
conjuntura dada. Isso significa que as palavras, expressodes, etc. recebem seu
sentido na formacgao discursiva na qual sdo produzidas” (ORLANDI, 2000, p.
108), a partir de uma estruturagao ideoldgica para enunciar, ocupando um
espaco social e histérico. E esse espaco significante “o lugar de jogos de sentido,
de trabalho da linguagem, de funcionamento da discursividade” (ORLANDI,
2015, p.70). Sendo assim, a fotografia, fruto da autoria do sujeito, € afetada pelas
“condicoes de produgao”, uma vez que emerge dos espagos responsaveis pela
constituicdo desse sujeito. Tal como foi mencionado anteriormente, € nesse
campo das relagbes que o objeto simbodlico propbde, por meio da sua
discursividade, a compreensdo dos “processos de producdo de sentidos e de
constituicao dos sujeitos em suas posi¢cdes” (ORLANDI, 2015, p. 70).

Portanto, foi no intuito de tentar mitigar o problema da néo
associacao/reconhecimento pelo aluno acerca dos conceitos estudados a sua
estrutura cotidiana e, de alguma forma, promover caminhos para que os alunos
atribuissem sentido e significassem os conceitos trabalhados nas aulas de
Geografia, que me vali da linguagem fotografica, que permeia o aprender
geografico, na perspectiva de que o aluno seja o autor da fotografia. Na fungéo-
autor, o aluno enquanto sujeito pode buscar de alguma forma representar,

através e por meio do seu olhar, que ndo s6 a escola, mas também a cidade
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ensina na medida em que “a “interpretacao do texto ndo-verbal se efetiva, entao,
por esse efeito de sentidos que se institui entre o olhar, a imagem e a
possibilidade do recorte, a partir das formagdes socais em que se inscreve (...)
0 sujeito-autor do texto ndo verbal” (SOUZA, 1998, s.n).

E no encontro/confronto do seu cotidiano, do espaco vivido por esses
sujeitos que a cidade e suas materialidades contribuem para a significagéo das
experiéncias desses sujeitos. Por isso, € de suma importancia a compreensao
do tema da cidade no processo de formagao desses alunos, especialmente no
processo da formacgao cidada desses sujeitos. Orlandi (2017, p. 201) nos lembra
que “[...] o corpo dos sujeitos esta atado ao corpo da cidade e estes sao
significados por essa ligagao”.

Dito isso, € possivel inferir que significar e produzir sentidos nas aulas é
um grande desafio para o ensinar geografico. Nessa perspectiva, o aluno,
enquanto sujeito na sua formacéao cidada, constituido pelas relagdes historico-
sociais, € convidado a observar a sociedade na qual esta inserido, ja que
“‘observar a cidade é procurar compreender as alteracdes que se dao na
natureza humana e na ordem social” (ORLANDI, 2004, p.12). Dessa forma, com
um olhar atento nas estruturas e eventos que compdem os espagos do seu
cotidiano, levando em conta suas experiéncias, pode, na autoria da fotografia,
fruto do recorte do seu olhar, produzir sentidos e significar a sociedade que o
cerca. Como pesquisadora e, sobretudo, como professora, entendo que tal fato
pode, de alguma maneira, possibilitar ao aluno “assumir, diante das instancias

institucionais” (ORLANDI, 2015, p. 70) o seu papel social.

4 OS SUJEITOS E SEUS OLHARES

A linguagem fotografica, a partir do olhar do aluno na sua fungao-autor,
sobre as tematicas discutidas em classe relacionadas a cidade e a producao do
espaco urbano, foi o caminho escolhido para evidenciar a producéo de sentidos
desses sujeitos para as aulas de Geografia.

A uniao proposta entre a Geografia e a Analise de Discurso me desloca

da funcéo de professora para o papel de analista de discurso. Isso € possivel
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porque, segundo Orlandi (2020, p. 25), “a AD é uma disciplina no entremeio,
fazendo uma ligagdo, mostrando que nao ha separagcdo estanque entre a
linguagem e sua exterioridade constitutiva’”. Dessa maneira, € importante
lembrar que o analista tem na interpretagao sua aliada maior. Segundo Orlandi
(2020, p. 9), “a interpretagao esta presente em toda e qualquer manifestagcéo da
linguagem”. E nesse viés que o sentido produzido pelo sujeito na sua funcéo-
autor, na utilizagado da linguagem fotografica, passa a significar os espacos da
cidade, constituidos pelas materialidades discursivas.

Esse € o primeiro gesto de intepretacdo, “ gesto’, aqui, significa ato no
dominio do simbdlico” (PECHEUX, M. 1969 apud ORLANDI, 2017, p. 171), ou
seja “todo gesto de interpretagdo € caracterizado pela inscrigdo do sujeito (e de
seu dizer) em uma posicao ideolégica” (ORLANDI, 2020, p. 102). As fotografias,
enquanto discursos imagéticos, ja que “a imagem é discurso”, (ORLANDI, 2017,
p. 61), enunciam o lugar do aluno no recorte do seu olhar na sua fungéo-autor
na perspectiva de que “o autor €, pois, o sujeito que, tendo o dominio de certos
mecanismos discursivos, representa, pela linguagem, esse papel, na ordem
social que esta inserido” (ORLANDI, 2000, p. 79).

Assim, foi possivel perceber o quanto os espacos sociais vividos pelos
sujeitos atravessam os seus olhares e se constituem enquanto elementos de
significacdo. Mesmo ndo sendo o contexto de desigualdade social um dos
caminhos tragados para a conducéo do trabalho, tal situacado se exp6s a partir
das fotografias produzidas enquanto discursos imagéticos.

As analises desses discursos serdo apresentadas neste capitulo e estdo
dispostas em duas sec¢des. A primeira seg¢ao discorrera acerca do lugar de
enunciagao dos alunos, os sujeitos da pesquisa, e seus olhares sobre a cidade.
A segunda parte das analises esta dividida em subse¢des. Cada subsecao se
pauta nas manifestagdes de significados e sentidos pelos alunos para as aulas
de Geografia. Pois, a produg¢ao de sentido constituida pelo sujeito no processo
de aprender um componente curricular como a Geografia nos faz refletir que “[...]
o0 sentido tem uma matéria prépria, ou melhor, ele precisa de uma matéria
especifica para significar. Ele ndo significa de qualquer maneira” (ORLANDI,
1995, p. 39).

Nesse caminho, os significados apreendidos por esses sujeitos estao

expressos nos discursos imagéticos produzidos por eles para representar, de
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alguma forma, as tematicas, categorias e conceitos visitados durante as aulas
de Geografia e que compdem a dindamica da produgao do espago urbano nos

espacos das cidades.

4.1 O LUGAR DO SUJEITO AO OLHAR PARA A CIDADE

Ha duas maneiras de se alcangar Despina: de navio ou de camelo. [...]
o cameleiro vé despontar no horizonte do planalto os pinaculos dos
arranha-céus, as antenas de radar, os sobressaltos das birutas
brancas e vermelhas, o fumo das chaminés, imagina um navio; sabe
que é uma cidade, mas a imagina como uma embarcaggo. [...] Na
neblina costeira, o marinheiro distingue a forma corcunda de um
camelo, de sela bordada de franjas refulgentes entre duas corcundas
malhadas que avangam balangando; sabe que é uma cidade, mas a
imagina como um camelo... (CALVINO, 1990, p. 10).

O excerto acima descreve Despina, umas das cidades ficcionais que
constituem a obra Cidades Invisiveis, do escritor italiano italo Calvino. Despina
fica entre o mar e o deserto. A cidade embriaga a imaginacado do cameleiro e do
marinheiro que, imersos nos seus desertos (de agua e areia), imaginam, ao
avistarem a cidade, figuras que possam leva-los para longe dos desertos que
habitam. Cada um imagina o que mais almejava. A trama escrita por Calvino nos
convida a pensar que a cidade de Despina, mesmo com todos seus atributos,
ponto de paragem para quem chega, depois de dias de viagem, do deserto e do
mar, ndo € o lugar que lhes faz sonhar em estar. Queriam mesmo era poder
sentir o frescor que um dia ja sentiram e que se encontra do lado oposto de onde
cada um deles — o marinheiro e o cameleiro — surge. O lugar de desejo, nos
escritos de Calvino, me leva a pensar no conceito de lugar proposto por Yi-Fu
Tuan “[...] uma experiéncia breve mas intensa € capaz de anular o passado, de
modo que estamos dispostos a abandonar o lar pela terra prometida [...]" (TUAN,
1983, p. 204). A intensidade da experiéncia com o lugar € mais importante do
que o tempo em que se vive no local.

As imagens abaixo representam as materialidades significantes da
imaginagao presente no olhar das personagens de Calvino para a cidade de
Despina, tal como pode ser observado nas FIGURAS 3 e 4:
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FIGURA 3 — DESPINA

FONTE: Blog Billy Bode (2012)

FIGURA 4 — AS VISOES SOBRE DESPINA

FONTE: Blog Bonacho (2022)

Movendo-me por esse frescor imaginario do cameleiro e do marinheiro
acerca da cidade de Despina, mergulho no olhar do aluno, que, na sua fungéo
autor, descortinou a cidade a partir do seu lugar de vivéncia. Como dito nas

secOes anteriores, 0s sujeitos autores dos discursos imagéticos, s&o alunos do
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sétimo ano do Ensino Fundamental da Educacdo Basica. No entanto,
diferentemente das personagens do livro Cidades Invisiveis, que se deslocavam
para um imaginario sobre Despina, as fotografias produzidas por esses sujeitos
escolares, nos contam as realidades da cidade dos quais estao inseridos. Cada
recorte captado pelo olhar de aluno nos convida a imaginar o contexto dos
espacos nos quais eles circundam.

Dito isso, é importante frisar que instigar os alunos a olharem para o
lugar onde vivem e, assim, conhecer os lugares da sua cidade pode ser uma
forma deles perceberem as diferengas existentes entre esses lugares. Desse
modo, a linguagem fotografica nas aulas de Geografia pode estimular o aluno a
olhar ao seu redor, especialmente quando langando mao desses olhares ele seja
capaz de refletir acerca das discussodes tratadas em sala de aula. Por isso, é
fundamental que desde os primeiros anos de escolarizagado os sujeitos sejam
convidados a reconhecer os espagos em que circulam, ainda que essa
mobilidade seja mediada pelos adultos enquanto seus tutores.

Tal dindmica pode contribuir, desde cedo, para o processo de formagao
dessas criangas, para que elas, a medida que vao crescendo e se
desenvolvendo, percebam seu papel na sociedade em que vivem e possam, na
constatacdo das diferencas, questionar os motivos, refletir sobre as
possibilidades e, assim, buscar promover agdes que visam a ocupar, manter ou
transformar os lugares da cidade nesse movimento de produgao continuo do
espaco urbano. E nesse cenario que os sujeitos, por conhecerem outras
realidades, se colocam no papel do marinheiro e do cameleiro, quando avistam
o lugar da cidade que residem, mas imaginam uma outra cidade. A partir dessa
imaginacao, os sujeitos se sentem estimulados a tomarem iniciativas capazes
de promover mudancgas para atender as necessidades de todos os habitantes
daquele lugar. E, munido do imaginario dessa cidade ideal, ele possa construir
caminhos para a transformacao da cidade real na cidade mais proxima possivel
daquela do seu imaginario.

Assim como o cameleiro e o marinheiro se encontram em posicdes
opostas para avistar Despina, os sujeitos dessa pesquisa também ocupam
lugares distintos na cidade em que habitam. Frequentam escolas proximas

fisicamente, mas muito distantes no que tange a estrutura econémica de suas
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familias. A proximidade fisica territorial das suas casas € atravessada pelo que

Eni Orlandi (2004) denomina de “verticalizagao das relagdes sociais”:

A verticalizagdo categoriza as diferengas em niveis de dominagao
impedindo a convivéncia e o transito horizontal. A organizagéo social
vai refletir essa verticalidade da ordem social urbana no espaco
horizontal, separando regides, determinando fronteiras que nem
sempre sao visiveis mas que sado certamente sensiveis (e sentidas).
(ORLANDI, 2004, p. 150).

Tal verticalidade foi manifestada pelo olhar do aluno na sua fungao-autor
ao registrar a cidade que se descortina a sua frente. A partir do seu lugar de
enunciagao, a cidade revelada pelos alunos do sétimo ano, de uma ESCOLA
PUBLICA e uma ESCOLA PRIVADA, que compartilham alguns poucos metros
de distancia fisica, nos permite perceber o distanciamento da estrutura social da
qual cada grupo pertence. Foram multiplos os olhares oferecidos pelos alunos,
na sua fungao-autor, corroborando o que destaca Eni Orlandi (1995, p. 35): “é
na pratica material significante que os sentidos se atualizam, ganham corpo,
significando particularmente”. Dito isso, pauto-me nas palavras de David Harvey

qgue nos convida a refletir e pensar que

A cidade [...] apesar de acentuar seu papel enquanto lugar da
reprodugcéo econdmica, ndo deixou de ser espago de reprodugao da
vida, ainda que seus espagos sejam cada vez mais alterados para
atender a logica econdbmica, canalizando preocupagdoes e
investimentos em detrimento dos interesses coletivos que deveriam
moldar e usufruir da cidade cotidianamente (HARVEY, 2014).

E, nesse sentido, em uma analise ainda primaria das fotografias, foi
possivel perceber os sentidos produzidos a partir da mediacdo do trabalho
realizado em sala de aula. E importante frisar que as fotografias aprisionam
recortes feitos no espaco pelo olhar do fotégrafo, objetivando alcangar algo.
Segundo Kossoy (2002, p.38), “[...] a realidade da fotografia reside nas multiplas
interpretacdes, nas diferentes leituras que cada receptor dela faz num dado
momento”. Essas multiplas interpretacbes acontecem porque as fotografias
despertam sensacdes também diferentes, advindas das mais diversas
interpretacbes que emergem dos lugares. Sob o jugo atento de Milton Santos

(2005, p. 112), “[o]s lugares sao, pois, o mundo, que eles reproduzem de modo
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especificos, individuais, diversos. Eles sao singulares, mas também s&o globais,
manifestacdes da totalidade-mundo, da qual sao formas particulares”.

E com o recorte que permeia os olhares sobre os lugares da cidade a
partir do seu espago de enunciagao, que inicio o meu gesto de interpretacao,
que “[...] se da por que o espaco simbdlico € marcado pela incompletude, pela
relacdo com o siléncio” (ORLANDI, 2020, p.18). Nesse movimento, as fotografias
escolhidas para a analise e reflexdo tém o olhar do aluno a partir da sua
residéncia. Olhar esse que tem como palco o “meio da rua” e locais das suas
casas que lhes permitiram estabelecer angulos a partir de portas, portdes,
janelas, sacadas, terragos e aticos. Construo a partir desse recorte distintos
blocos de analises. E relevante destacar que os olhares para a cidade dos alunos
que frequentam a escola publica sao os olhares que partem do “meio da rua”,
das portas e portdes de suas casas, como representam as fotografias dispostas

abaixo, intituladas como FIGURA 5, 6, 7 e 8, respectivamente
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FIGURA 5 — OLHAR DO MEIO

DA RUA | / ESCOLA PUBLICA

FONTE: L. S. M. L. (2021)




FIGURA 6 — OLHAR DO MEIO DA RUA Il / ESCOLA PUBLICA
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FONTE: L. S. (2021)



FIGURA 7 — OLHAR DO MEIO DA RUA Il / ESCOLA PUBLICA
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FONTE: M. S. R. (2021)



75

FIGURA 8 — OLHAR DO MEIO DA RUA IV /ESCOLA PUBLICA
W ), 7 ’ P .7- —

FONTE: G. G. S. (2021)

As fotografias acima nos presenteiam olhares langados do “meio da rua”
para o horizonte. Sair de casa, ir logo ali na frente, na rua, foi o caminho escolhido
por esses alunos, na sua fungao-autor, para revelar como a cidade ¢ significante
em suas existéncias. A infraestrutura do lugar em que habitam revela a estrutura

social na qual estdo inseridos. E possivel perceber que esses alunos vivem em
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um contexto que imprime uma igualdade social entre eles, mas que, de certa
forma, evidencia a desigualdade social no qual estdo inseridos se levarmos em
conta o que se dissemina pela sociedade sobre os espacos "adequados para se
viver”. A rua, quando retratada dessa maneira, como palco central, como uma
apresentacao da sua residéncia, sinaliza ao analista que ela |he é familiar, quase
uma extensao das suas proprias casas. O olhar fixado no horizonte € como se
aquele sujeito estivesse focado em tocar o futuro. Atravessar a periferia em
busca do centro, talvez esse desejo esteja no imaginario desses sujeitos.

Seguir rumo ao futuro, para além daquelas cercanias, em um horizonte
de muitas possibilidades, mas n&do sem enfrentar obstaculos. A cidade retratada
por cada uma das fotografias destacadas nas paginas anteriores, tem na rua,
uma estrutura de curta extensao, tendo logo mais a frente, o seu fim. Nas
fotografias, a rua que permite caminhar para o futuro se depara com um final
muito breve, logo ali adiante. Uma casa surge antes do horizonte, ao final da rua,
como uma grande muralha. A precaria estrutura de saneamento basico que se
descortina nesse lugar, na forma de um valetdo — um canal, com o esgoto a céu
aberto — ao final da rua e abre-se como um grande obstaculo, exigindo for¢ca no
salto para ultrapassa-lo, ou ainda, a necessidade de caminhar uma distancia
incerta para conseguir fazer a travessia.

Olhar ao seu redor, deparar-se com as condigcdes em que esta inserido
e perceber-se capaz de transformar as estruturas sociais que Ihes foi imposta é
um passo importante para usar as barreiras como um impulso importante para
essa transformacido. Esse movimento se torna possivel quando se constroem
elos entre os sujeitos e os seus lugares. Esses elos sao fruto do sentimento de
pertencimento que emerge desse sujeito, uma vez que, segundo Tuan (1980),
‘0 espaco transforma-se em lugar a medida que adquire defini¢gdo e significado”
(TUAN, 1980, p. 167).

Na outra ponta dessa corda, outro cenario se instaura. Diferentemente
dos alunos da ESCOLA PUBLICA que “foram para a rua” para produzir seus
discursos imagéticos, os alunos da ESCOLA PRIVADA optaram pelo “fique em
casa” ao langarem seus olhares e revelarem a cidade que significa para eles a
partir de janelas, sacadas, terracos e aticos. As fotografias a seguir (FIGURAS
9,10, 11 e 12) também no convidam a vislumbrar o horizonte. Mas um horizonte

de luzes e cores:



FIGURA 9 — OLHAR DO ALTO | / ESCOLA PRIVADA

FONTE: M. F. B. (2021)
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FIGURA 10 — OLHAR DO ALTO Il / ESCOLA PRIVADA

FONTE: C. C. S (2021)

FIGURA 11 - OLHAR DO ALTO Il / ESCOLA PRIVADA

FONTE: R. B. (2021)
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FIGURA 12 - OLHAR DO ALTO IV / ESCOLA PRIVADA

FONTE: A. C. A. (2021)

As fotografias acima nos contam, de certa forma, a posi¢ao-sujeito
desses alunos no momento da constituicdo das suas produgdes de sentido.
Enquanto os discursos imagéticos, que refletiam o olhar sob a cidade do aluno
da ESCOLA PUBLICA, foram produzidos no nivel da rua, a producdo de sentido
acerca do espago urbano que emergiam do recorte do olhar dos alunos da
ESCOLA PRIVADA tinham as suas fotografias sendo forjadas no alto das suas
casas. Os terragos, as sacadas, os aticos e as janelas anunciam horizontes de
arrancar suspiro diante de tamanha beleza. Diante do exposto, corroboro com
Orlandi (2020, p. 21) quando evidencia que “ao significar o sujeito se significa”.
Ou seja, amplo, vasto e iluminado é o futuro de inumeras possiblidades que lhes
espera.

Tal como o horizonte que se faz aberto, podendo assistir aos

espetaculos do nascer e p6r do sol, além de vislumbrar a dangas das estrelas, o
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mundo esta aos seus pés. O caminho pode ser longo, mas sera amplo. E, ainda,
uma legido de espectadores, vai acompanha-los, de longe, na certeza da
ascensado. Nao ha muralhas a serem escaladas, valas para serem puladas
tampouco incertezas das condi¢des dos caminhos. O imaginario “para o alto e
aléem” parece impulsiona-los ao sucesso, movendo-os em direcdo da
concretizacdo dos sonhos ha muito tempo sonhados pelos seus pais.

A certeza da segurancga das suas casas inibe o medo e, por vezes, nao
Ihes permite muita intimidade com a rua. Do alto das suas casas, sentem-se,
como preconiza Orlandi (2017, p. 201) com “a existéncia garantida”. Basta
seguirem os astros e brindar o seu sucesso garantido com as estrelas. E possivel
que, em algum momento, seja necessario olhar la de cima para baixo e para
esses sujeitos ndo ha o que temer, n&o ha obstaculos, nada que vem la de baixo
servira para a conquista do futuro. Dessa forma, essa verticalizagao reafirma a
ascensao garantida de uns em detrimento das incertezas, das lutas e dos
esforcos dos que estdo abaixo, como evidenciado pela autora, essa
verticalizagcao expressa na sociedade “representa o espaco social hierarquizado”
(ORLANDI, 2004, p. 150).

Dessa maneira, ndo olhar ou até mesmo apenas olhar de cima para os
fendbmenos que acontecem nos espacgos abaixo faz com que esses sujeitos
verticalizados nao se sintam parte da estrutura integral da sociedade e dos
fendmenos sociais distintos aos que eles encontram nos lugares por onde eles
frequentam. O cenario sinalizado acima acaba por inviabilizar, de alguma forma,
que esses sujeitos, na sua condigdo de cidadao, atuem no desenvolvimento e
na implementagao de agdes que proporcionam espagos com maior igualdade de
oportunidades e promovam situagdes em que se enaltegca a necessidade de
equidade entre os sujeitos que vivem em distintos espagos da cidade.

Lancar seus olhares pela cidade a convite das dinamicas e discussdes
feitas nas aulas de Geografia permite aos alunos um certo distanciamento da
sua realidade e, assim, de alguma forma, aproxima-os de outras estruturas
postas na sociedade em que vivem. De modo geral, sem esse movimento de
conhecimento sobre outras realidades, tais sujeitos pouco pensardo em agdes
efetivas para melhorar as estruturas da cidade em beneficio do coletivo, ja que,

majoritariamente, nossos gestores advém de estruturas hereditarias
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hierarquizadas, em que, por vezes, as familias mais abastadas se revezam no

poder.

4.2 A PRODUCAO DE SENTIDOS NAS AULAS DE GEOGRAFIA

No Capitulo 2, O ensino de Geografia na Educagdo Basica, discorri,
pautada em alguns autores, sobre as dinamicas e a importancia do ensino da
Geografia para a sociedade e para contribuir na formagao do cidadao. Pois, na
medida em que o aluno apreende os conhecimentos geograficos, também pode
ter “a compreensdo do papel do espaco nas praticas sociais e destas na
configuracado do espaco” (CAVALCANTI, 1998, p.11). Com isso, é possivel que
o aluno consiga apreender tanto a realidade da sociedade em escala local, bem
como compreender a dinamica da sociedade na esfera global.

Na tentativa de alcancar tal feito, o professor de Geografia dispde de
uma grande gama de conteudo que, por sua vez, versa acerca de diversas
tematicas, estabelecendo varias categorias e utilizando multiplos conceitos.
Dentre tantos assuntos, como tratado na secao 2.3, A cidade e o lugar do aluno
nas aulas de Geografia, a cidade e a produgdo do espag¢o urbanos sao
conteudos que possibilitam discutir sobre as estruturas das cidades e como se
da a producao desse espago urbano na suas particularidades e totalidades.
Portanto, estudar a cidade e a producdo do seu espaco pode contribuir
sobremaneira para a producao de sentidos no ensino de Geografia, uma vez
que, como sinaliza Cavalcanti, “a cidade [...] € o lugar onde as pessoas produzem
sua vida cotidiana mais elementar” (CAVALCANTI, 2008, p. 91), e “nessa
relagc&o, constroi os proprios lugares e por ele é construido (CAVALCANTI, 1998,
p. 93).

O ensinar geografico sobre a cidade e o espago urbano tem seus
conteudos pautados na estrutura proposta pela BNCC e estavam contemplados
nos livros didaticos adotados nas duas instituicdes de ensino. A dinamica
proposta para ensinar tal tematica, bem como os caminhos metodoldgicos
utilizados e as atividades desenvolvidas estdo descritas no plano de aula que

consta na secdo de ANEXOS. Sendo assim, é importante destacar que a
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Geografia escolar entende a cidade do ponto de vista social, e que o
aluno/sujeito/cidadao é o agente de producao e transformagao do seu espaco,
e, para que isso seja possivel, busca fazer com que o aluno/sujeito/cidadao
reflita, critique, posicione-se, sinta-se parte desse processo, corroborando, com
o apontamento de Tuan (1983, p. 191): “a cidade é um lugar, um centro de
significados por exceléncia”.

Entendo que a contextualizagdo do que foi trabalhado com em sala de
aula seja importante para que o leitor deste texto compreenda o percurso
seguido nas analises das fotografias, por isso, descrevo um resumo do assunto
proposto para os alunos. Dessa forma, a interpretagdo dos discursos imagéticos
segue na dire¢ao de compreender em que medida, ao utilizar a fotografia na sua
fungao-autor, os alunos produzem sentidos em seu processo de aprendizagem
nas aulas de Geografia, pois, como sinaliza Orlandi, “ndo ha sentido sem
interpretacédo” (ORLANDI, 2020, p. 9).

Verso a seguir, em linhas gerais, as principais ideias e conceitos contidos
no plano de aula, e que figuram a partir do livro didatico Arariba mais: Geografia,
de autoria de Cesar Brumini Dellore, produzida pela Editora Moderna; e, ainda,
o livro didatico Geragdo Alpha Geografia, dos autores Fernando dos Santos
Sampaio e Marlon Clévis Medeiros, produzido pela editora SM. Ambos
representam a base dos assuntos propostos para ensinar a tematica sobre a
cidade o a produgao do espago urbano no Brasil, nas aulas de Geografia do
sétimo ano do Ensino Fundamental Il.

As cidades sao os lugares de concentragao das relagdes humanas que
produzem e transformam o espaco geografico. O conceito de cidade € multiplo
e cada pais adota uma metodologia para designar o que é uma cidade no seu
territério. No Brasil, toda sede de municipio € considerada cidade,
independentemente do numero de habitantes e da diversidade e complexidade
dos servigos de infraestrutura urbana de que dispde. Portanto, com o estudo da
cidade e do espacgo urbano, o aluno pode compreender e ampliar os
conhecimentos de sua realidade local a partir do entendimento de como se deu
0 processo da urbanizagao brasileira.

A urbanizagao € um processo caracterizado pelo aumento da populagao
urbana em um ritmo mais acelerado do que o da populacao rural, sendo, por sua

vez, compreendida enquanto chave para se entender a cidade e o seu contexto.
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No Brasil, o processo de urbanizacdo se deu de forma rapida e sem
planejamento, com caracteristicas proprias do padréo de urbanizagao de paises
em desenvolvimento, com carater concentrador e excludente, com grande parte
da sociedade ficando a parte de seus beneficios. Esse cenario se figurou pelo
fendbmeno do éxodo rural onde a migragdo do campo para as cidades estava
associada ao processo de industrializagao, que tanto atraiu mao de obra quanto
expulsou trabalhadores rurais com a mecanizacdto e o0 pretenso
desenvolvimento. De modo geral, a cidade € um local de maior concentragao ou
densidade de pessoas, edificacdes, atividades econdmicas e servigo variados,
onde o setor de servigos cresceu vertiginosamente, levando as pessoas a se
fixarem nas cidades em razdo de trabalho ou formagao educacional. O espaco
urbano, porém, é desigual, marcado pela marginalizagao dos habitantes mais
pobres, causada pela distancia entre a moradia e o trabalho e pela dificuldade
de acesso a servigos basicos. Ha diferentes paisagens em uma mesma cidade.
As desigualdades sociais se refletem sobre as contradigbes do espago urbano e
evidenciam seus problemas.

Dito isso, as subsecbes a seguir refletem as categorias discutidas
durante as aulas sobre a cidade (moradias/constru¢gbes urbanas; mobilidade
urbana e transporte; infraestrutura e saneamento basico; atividades econdémicas;
areas verdes; e espacos de lazer) que mais se destacaram no olhar dos alunos
na sua fungao-autor. Tais categorias foram dispostas em tabelas que indicam
para onde e quantos olhares foram langados. As fotografias produzidas pelos
alunos expressam de alguma maneira os sentidos apreendidos por eles nas
aulas de Geografia. Nesse palco de analises, optei por analisar dois discursos
imagéticos (um da ESCOLA PUBLICA e um da ESCOLA PRIVADA) das
categorias discutidas nas aulas de Geografia sobre a cidade e a produgéo do
espaco urbano e que, de alguma maneira, possibilitaram um dialogo entre eles.

4.2 1 Moradias e construcdes urbanas

Uma das principais caracteristicas da cidade € a concentracdo de

edificagbes com variadas fungbes. Dentre elas, temos casas, prédios
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residenciais, prédios com repartigcdes publicas, industrias, lojas comerciais, entre
outras estruturas. Quando ndo planejada, a urbanizagao pode levar a problemas
como caréncia de habitagcdo e especulagao imobiliaria. Uma estrutura social
fragmentada e segregada espacialmente faz surgir o processo de favelizagdo
dos espacos com expansao das periferias urbanas e formagao de bairros com
infraestrutura precaria, loteamentos clandestinos e construcbes de moradias
pela populagao de baixa renda em areas de risco.

Enquanto as pessoas que constituem a base larga e longa da piramide
social assistem a um vertiginoso processo de precarizagao da moradia, do lado
oposto, na ponta dessa piramide, os habitantes da cidade residem em bairros
com alta valorizagdo dos imoveis, com casas com fachadas amplas e garagens,
com ruas e avenidas com ajardinamento e arborizagdo. Nesse segundo
segmento da sociedade, composto por pessoas com maior poder aquisitivo, a
cidade também é palco do grande crescimento de condominios fechados de alto
padrao préximo aos grandes centros urbanos.

Os alunos, sujeitos desta pesquisa lancaram olhares, de diferentes
angulos, para as edificagdes da cidade, reforgando o que diz Orlandi (2000, p.
113) ao atestar que “[...] o olhar € mdvel, atinge e se desloca por pontos
(posicdes) diferentes”. E nessa perspectiva, de olhares lancados de pontos
diferentes, que temos uma multiplicidade de recortes que, segundo a autora,
acabam configurando “[...] diferentes condigbes de produgao de sentidos em sua
materialidade” (ORLANDI, 2017, p. 205). Portanto, s&o olhares que foram
lancados do quintal para o prédio, das sacadas para o horizonte com prédios, da
rua para as casas, dos terragos para o horizonte com casas, entre outros olhares
que contemplavam a cidade, evidenciando as moradias e as construgdes urbana

como demonstrado no QUADRO 3 na pagina a seguir:
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QUADRO 3 — CATEGORIAS DISCUTIDAS NA DISCIPLINA E SEUS OLHARES
— MORADIAS E CONSTRUCOES URBANAS

CATEGORIAS DISCUTIDAS NA DISCIPLINA E SEUS OLHARES
Moradias e construgoes urbanas

OLHARES DA ESCOLA PRIVADA Numero de

Materialidades

discursivas produzidas

Olhar do quintal para um prédio 01

Olhar da rua para a casa 02

Olhar da Sacada para o horizonte com prédios | 06

ao entardecer

Olhar da Sacada para o horizonte com casas 05
TOTAL 14
OLHARES DA ESCOLA PUBLICA Numero de

Materialidades
discursivas produzidas

Olhar do terrago para o horizonte com casas 08
Olhar do terrago para o horizonte com prédios 03
TOTAL 11

FONTE: A autora (2022)

Diante do exposto, e seguindo o critério de escolha mencionado
anteriormente, selecionamos duas fotografias produzidas, segundo o que se
pode perceber, dos terragos/aticos/lajes das casas, langando o olhar para o
horizonte com prédios, ou seja, ambas tiradas do alto e focando no cordao de
prédios ao fundo. No entanto, o cenario que constituem os dois discursos
imagéticos é distintos, corroborando com Carlos (2008, p.13), quando sinaliza
que “[...] se pensarmos a discussao sobre a nogao de cidade apoiada na sua
aparéncia, esta tem como ponto de partida a constru¢do de uma imagem que as
pessoas fazem da cidade”. Tal recorte no olhar reflete, de alguma maneira, a
posigcao deste sujeito na sociedade.

Com isso, a andlise dos discursos imagéticos dar-se-a a partir do gesto
de interpretagdo °[...] como pratica significante que traz em si tanto a
corporalidade dos sentidos quanto a dos sujeitos, enquanto posi¢coées simbdlicas
historicamente constituidas, ou seja, posi¢des discursivas (linguistico-
histéricas)” (ORLANDI, 2001, p. 9).
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FIGURA 13 — MORADIAS E CONSTRUGOES URBANAS / ESCOLA PUBLICA

=

FONTE: D. W. O. P. (2021)

Na tentativa de que o cordao de prédios la ao fundo, muito distante no
horizonte, aparecesse no enquadramento do seu olhar, o aluno, na produgao do
seu discurso imagético, subiu no telhado/laje da sua casa e utilizou o recurso de
zoom do seu equipamento tecnoldgico para tirar a fotografia, reforcando que “[...]
a cidade que parece distante, aparece num emaranhado dificil de ser
apreendido, quase impossivel de ser capturado” (CARLOS, 2008, p.11). Tal
angulo nos permite perceber que o lugar de vivéncia deste sujeito estd muito
distante dos prédios, muito possivelmente em uma regido mais periférica da
cidade, e a grande area de vegetagao presente no centro da fotografia endossa
essa percepg¢ao. Ademais, a estrutura arquitetébnica das casas, construidas de
forma heterogénea, com telhados sem uniformizacédo de forma e materiais
(telhas de amianto, telhas de ceramica e forro de madeira) nos leva a pensar que
0 aluno reside em um loteamento formado ha ndo muito tempo e com
possibilidade de expansao.

O discurso imageético evidencia, de alguma maneira, a especulagao
imobiliaria que impde a necessidade de expansao das areas urbanas para
espacos mais afastadas da cidade, com a criagdo de bairros, cujos pregos dos
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terrenos sao mais baixos, para que parte da populacdo possa ter acesso a
alguma forma de moradia. No entanto, a perspectiva escolhida para a fotografia
nao nos permite perceber quais sdo os equipamentos publicos que compdem
esse lugar. De qualquer forma, parece plausivel constatar que, de modo geral,
“[...] morar em lugares periféricos significa, na maior parte das vezes, morar
perifericamente na cidade, significa viver perifericamente a cidade, usufruir
quase nada do que a cidade tem a oferecer a seus habitantes” (CAVALCANTI,
2008, p.131). Diante desse cenario, cabe ressaltar que a fotografia produzida por
esse aluno, sujeito em formagéao, na sua fungao-autor, conta muito sobre o lugar
que ele ocupa. Ao se esforgar para registar no horizonte os prédios que indicam
o inicio do centro urbano, retrata também a borda da cidade em avido
crescimento, expressando no recorte do seu olhar que “[...] o horizonte € uma
imagem comum do futuro” (TUAN, 1983, p. 138).

FIGURA 14 — MORADIAS E CONSTRUGCOES URBANAS / ESCOLA PRIVADA
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FONTE: G. A. B. (2021)

Diferente da fotografia anteriormente apresentada nesta segao, este
aluno ndo precisou langar mao dos recursos tecnolégicos do seu equipamento
para tal produgdo. O corddo de edificios que se apresenta na imagem esta
situado em um horizonte ndo tao distante. E possivel identificar muitas das
caracteristicas desses prédios como formas e cores. Tampouco precisou subir
no telhado, uma vez que, dos andares mais altos da sua casa, como do atico,
tem-se uma vista privilegiada da cidade. A estrutura que se descortina do seu

discurso imagético revela que o autor reside em uma regido de condominios
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fechados onde a construgcdo arquitetbnica se padroniza, como € possivel
perceber pelas caracteristicas dos telhados e chaminés das residéncias que
constituem a fotografia. As casas sao amplas e se localizam em ruas arborizadas
que garantem a valorizagédo dos imoéveis.

Nesse viés, “a casa é, para o sujeito que nela vive, seu primeiro lugar de
referéncia para exercer sua vida (CAVALCANTI, 2008, p.118), ou seja, muito
possivelmente, esse aluno, sujeito em formagao, possui uma boa experiéncia no
lugar em que vive. O espago da cidade ocupado por ele evidencia a sua condigéo
socioeconémica. Sua fotografia reflete um cenario onde o seu cotidiano €&
permeado por boa estrutura para desenvolver a sua vida. Para ele, “é a cidade
produzindo sentidos” (ORLANDI, 2001, p. 11), afinal, o futuro se revela préspero
e esta logo ali, nesse horizonte a poucos passos ou bastante presente em seu
olhar.

Os discursos imagéticos escolhidos para esta segao dialogam entre si
pelas semelhancas que as constituem, tais como a presenca do cordao de
prédios no horizonte — mesmo que em distancia tado dispares — e pelas
diferengas, sinalizadas pela segregacao espacial que se materializa na
paisagem urbana, evidenciando a separagao entre as diferentes classes sociais,
marcada, principalmente, pelas estruturas das residéncias de cada um desses
sujeitos. Dito de outra maneira, € sempre valido reiterar que “...] o padréao
arquiteténico da cidade também segrega, separa, expulsa” (CARLOS, 2008, p.
21).

4.2.2 Mobilidade urbana e transporte

Significamos a cidade por meio de muitos cenarios, afinal, “a
narratividade urbana tem varios pontos de significacdo” (ORLANDI, 2001, p. 11).
Nesse caminho, a mobilidade urbana é um desses pontos. Deslocar-se pelos
espacos da cidade tem sido um grande desafio para os citadinos. A mobilidade
urbana é, de modo geral, uma questdo importante nas cidades, tanto no que se
refere a infraestrutura (malha viaria, qualidade da pavimentacéao, sinalizacao,
entre outras coisas), quanto a locomogéo e transporte de pessoas e mercadorias

(largura das ruas e avenidas, corredor de Onibus, ciclovias). O cenario mais
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comum nos imaginarios urbanos é permeado pelo transito caotico com
quildbmetros de congestionamentos, transportes coletivos ineficientes e com
custo elevado e que fazem parte da rotina dos moradores. Vale destacar que o
poder publico tem, entre outras coisas, a incumbéncia de trabalhar em prol da
qualidade da mobilidade dos habitantes da sua cidade.

E no exercicio da cidadania, por meio da interlocucéo entre os agentes
publicos e citadinos, que o cidaddo pode e deve exigir melhorias na sua
mobilidade, afinal, ele é o sujeito que pratica e experiencia a cidade. Assim como
sinaliza Lana Cavalcanti (2002, p. 47), “o exercicio da cidadania na sociedade
atual, por sua vez, requer uma concepgao, uma experiéncia, uma pratica —
comportamentos, habitos, agdes concretas — de cidade”. Nesse viés, uma rede
de transportes publicos abrangente e eficiente atenderia a um maior nimero de
pessoas com menos custos financeiros e ambientais, uma vez que os
automoveis, 6nibus e caminhdes sdo também os responsaveis pela poluicao
atmosférica e sonora das cidades. Portanto, varias sdo as possibilidades para
de aliviar o transito nas grandes cidades como uma malha de ciclovias segura,
corredor de 6nibus, passagens e condigdes adequadas no transporte coletivo. O
QUADRO 4 a seguir, descortina aos seus interlocutores os significados
produzidos pelos alunos, na sua fungdo-autor, na categoria mobilidade urbana e

transporte.

QUADRO 4 — CATEGORIAS DISCUTIDAS NA DISCIPLINA E SEUS OLHARES
— MOBILIDADE URBANA E TRANSPORTE

CATEGORIAS DISCUTIDAS NA DISCIPLINA E SEUS OLHARES

Mobilidade urbana e transporte
OLHARES DA ESCOLA PRIVADA Numero de
Materialidades
discursivas produzidas

Olhar para engarrafamento no transito 01
Olhar da Sacada para a rua 07
Olhar de dentro do carro para a rua 05
TOTAL 13
OLHARES DA ESCOLA PUBLICA Numero de

Materialidades
discursivas produzidas
Olhar de dentro do carro para a rua 01

Olhar do meio da rua para a rua 15
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Olhar para o terminal de 6nibus 01
Olhar para a linha férrea 02
TOTAL 19

FONTE: A autora (2022)

O quadro “Mobilidade urbana e transporte” apresenta um cenario de
muitos olhares para a rua — do meio da rua para a rua, da sacada para a rua, de
dentro do carro para a rua. De alguma forma, as condi¢cdes de infraestrutura,
qualidade asfaltica e manutencao das ruas e avenidas permearam os olhares de
muitos dos alunos na sua fungao-autor. Poucos foram os olhares para os meios
de transporte seja coletivo, seja privado, ou para as questdes de fluxo e
engarrafamento. Tal situacdo me fez ponderar a respeito da situacdo de
mobilidade desses sujeitos pela cidade. Como esses sujeitos circulam pela
cidade? O quanto e com que frequéncia se movem dentro do seu bairro e para
outros lugares da cidade? Essas questdes se evidenciam, uma vez que a
questdo da mobilidade urbana também esta relacionada com o movimento,
afinal, “as ruas da cidade fervilham, os 6nibus trafegam em maior numero, os
carros congestionam, e os caminhdes entregam mercadorias” (CARLOS, 2008,
p. 39).

Dito isso, os discursos imagéticos escolhidos para essa se¢do vém ao
encontro da circulagao, da mobilidade e do transporte. Sao fotografias que, de
alguma forma, “deixa[m] os vestigios do vivido, do experimentado” (ORLANDI,

2001, p. 9), da vida cotidiana desses sujeitos.
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FIGURA 15 — MOBILIDADE URBANA E TRANSPORTE / ESCOLA PUBLICA
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FONTE: H.
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R. (2021)
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O discurso imagético em questdo coloca no centro da analise um
terminal de 6nibus. A fotografia foi tirada de longe, tentando enquadrar todo o
lugar. Pelo tamanho da estrutura, entendo que € um terminal de 6nibus de bairro,
onde apenas os O6nibus convencionais circulam. Em primeiro plano esta a
entrada dos 6nibus que da acesso as plataformas de embarque. Ndo ha nenhum
6nibus no local e poucas pessoas estdo esperando. Muito provavelmente, isso
se deve pela fotografia ter sido produzida em um horario de intervalo, entre os
horarios de circulacdo dos 6nibus e das pessoas. As motos, presentes no tergo
esquerdo da imagem, ao que tudo indica, devem pertencer aos trabalhadores do
terminal. Um terminal de 6nibus €, a meu ver, a materializacdo de uma das
caracteristicas da cidade, pois, como afirma Orlandi (2001, p. 11), “[...] a cidade
tem assim seu corpo significativo. E tem nele sua forma”.

E possivel verificar que o autor da fotografia produziu seu discurso do
outro lado da rua, embaixo de um toldo de um estabelecimento comercial,

provavelmente uma lanchonete, espago comum proximo aos terminais. Facgo
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essa interpretacao pautada no que evidencia Tuan (1983, p. 135), uma vez que
“a associagao apoia-se na experiéncia’. Empiricamente, eu mesma ja utilizei
transporte coletivo como possibilidade de mobilidade pela cidade. O angulo da
fotografia também retrata a rua que da acesso ao terminal. Ela ndo parece ser
muito movimentada, talvez, por ser a via de acesso exclusivo dos 6nibus. O
aluno, na sua funcao-autor, retratou o espaco de circulacdo das pessoas, por
meio do transporte coletivo, com um recorte no olhar que desmistifica o que
temos no nosso imaginario de que esses lugares sdo de grande circulacdo de
pessoas € o movimento frenético nas ruas ao redor desses terminais, €, com

isso, sua fotografia nos conta que o imaginario deste lugar pode ser outro.

FIGURA 16 — MOBILIDADE URBANA E TRANSPORTE |/ ESCOLA PRIVADA

FONTE: D. W. O. P. (2021)

O discurso imagético em questao tem no olhar do sujeito-autor um
recorte que abarca muitas das caracteristicas do urbano. De dentro do carro, a
fotografia produzida nos conta, a partir daquele angulo, sobre a grandiosidade

das construcdes verticalizadas. Os prédios altos nos impdem a modernidade da
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urbanizagao, nos permitem chegar mais perto do céu, que, no dia da produgao
deste discurso imageético, estava especialmente azul, para uma cidade com os
dias majoritariamente cinzas.

A mobilidade e o transporte estdo expressos nos espacos de circulagao
dos carros e, ao lado, na via exclusiva para a circulacdo dos 6nibus. O transporte
coletivo da cidade de Curitiba, por muitos anos, foi referéncia para as demais
cidades do pais, especialmente pela implementacdo das canaletas — de uso
exclusivo para os 6nibus e viaturas oficiais —, diminuindo o tempo de realizacao
dos trajetos percorridos e a utilizagdo dos 6nibus biarticulados, cujos tamanhos
— duas ou trés estruturas de O6nibus em um so veiculo — transportam mais
pessoas de uma so vez.

O semaforo, recurso necessario para organizar o transito na maioria das
cidades, seja para melhorar a fluidez, seja como mecanismo de seguranca nos
cruzamentos, € o responsavel pelo encontro, lado a lado, dos carros e dos
Onibus. As avenidas do centro da cidade costumam ser congestionadas. Por
isso, € possivel que os carros nao estejam parados somente por conta do
semaforo que esta vermelho, mas, sim, pelo congestionamento costumeiro
dessas vias. Assim, como assevera Ana Fani Carlos (2008, p.11), “[...] a cidade
aparece aos nossos olhos — no plano do imediato, do diretamente perceptivel,
como concreto diretamente visivel e percebido, forma caos”, mesmo em cidades
que tém um olhar mais atento para as boas condi¢cdes de funcionamento do
transito, primando pela qualidade nos servicos de mobilidade e transporte

coletivo e manutengao e infraestrutura das vias publicas da cidade.

4.2.3 Infraestrutura / Saneamento Basico

A qualidade de vida das pessoas que residem em uma cidade também
esta relacionada a sua infraestrutura e ao acesso dessa populagao aos servigos
de saneamento basico (sistema de coleta regular de lixo e de tratamento de agua
e esgoto). E comum, tanto nas areas centrais quanto nas periféricas dos grandes
centros urbanos, a presenca de eventos como enchentes e alagamentos,

inundacdes e enxurradas devido a grande impermeabilizagdo do solo, ao
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processo de canalizagao e retificagdo dos cursos da agua, a retirada de matas
ciliares, a ocupacao pela camada mais pobre das areas de varzea dos rios e
corregos. Outrossim, na medida em que as cidades crescem, ha, também, um
aumento consideravel da produgdo de residuos solidos (lixo) e frequente
escassez de agua potavel.

Tal fato acende um alerta para a necessidade de um eficiente sistema
de coleta e destino dos residuos solidos e liquidos, de uma rede coletora de
esgoto na tentativa de diminuir a poluicdo dos corregos e de suas bacias
hidrograficas, além de politicas publicas para evitar a necessidade de ocupacao
pela populagdo mais carente das areas de mananciais, corroborando o que
evidencia Yi Fu—Tuan (1983, p. 188): “[...] ao olhar a cidade, pode discernir areas
de caracteristicas fisicas e socioecondmicas bem definidas”. Vale mencionar
que o descarte de efluentes liquidos sem tratamento adequado provoca
contaminagdo dos solos e dos cursos de agua, assim como o descarte
inadequado do lixo em terrenos aumenta a proliferacao de animais peconhentos
e insetos, como ratos, baratas, cobras, moscas, mosquitos, entre outros
proliferadores de doengas.

A ineficiéncia da drenagem urbana expde, com frequéncia, nas
paisagens a presencga de rios e corregos que se assemelham a canais de esgoto
a céu aberto e que, de alguma maneira, significam o modo de viver na sociedade,
reforgando o quanto “[...] a cidade é um espaco significante, investido de sentidos
e de sujeitos, produzidos em uma memoéria” (ORLANDI, 2017, p. 205). Para além
das questdes ambientais, que nos sdo muito caras, ha uma relagao direta entre
as areas com deficiéncias de saneamento basico e a incidéncia de doencas na
populagado, especialmente nas criangas. No entanto, as areas mais nobres da
cidade contam com uma infraestrutura mais adequada e com amplo servigco de
saneamento basico, e com uma boa rede de agua potavel, dentre outros
servigos.

Dito isso, a categoria “infraestrutura e saneamento basico”, de algum
modo, reflete a posi¢cdo dos sujeitos participantes desta pesquisa, como é

possivel verificar no QUADRO 5 apresentado na pagina a seguir:
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QUADRO 5 — CATEGORIAS DISCUTIDAS NA DISCIPLINA E SEUS OLHARES
— INFRAESTRUTURA E SANEAMENTO BASICO

CATEGORIAS DISCUTIDAS NA DISCIPLINA E SEUS OLHARES

INFRAESTRUTURA E SANEAMENTO BASICO
OLHARES DA ESCOLA PRIVADA Numero de
Materialidades
discursivas produzidas
TOTAL 0
OLHARES DA ESCOLA PUBLICA Numero de
Materialidades
discursivas produzidas

Olhar para o esgoto a céu aberto 03
Olhar para terreno baldio com entulho 01
TOTAL 04

FONTE: A autora (2022)

As fotografias nesta secao nos contam a respeito do lugar do qual cada
grupo de sujeitos desta pesquisa pertence. A questdo de infraestrutura e
saneamento basico nao foi o enquadramento do recorte do olhar de nenhum dos
alunos da ESCOLA PRIVADA. Esse evento corrobora a problematizacéo
apontada por Orlandi ao evidenciar que “quando o espago € silenciado o espaco
mesmo significa” (ORLANDI, 2001 p.7). O fato de que os alunos, na sua funcao-
autor, ndo produzirem discursos imagéticos na perspectiva da infraestrutura e do
saneamento basico nos leva a pensar que os lugares nos quais eles residem e
circulam na cidade sdo espacos providos de boa estrutura e atendem a
necessidade da populagao desses espagos.

Por conta disso, esta se¢ao contara com a analise de dois discursos
imagéticos produzidos pelos alunos da ESCOLA PUBLICA. Os olhares desses
sujeitos capturaram, na sua produg¢ao de sentido, os problemas com o esgoto a
céu aberto e com o lixo/entulho descartado de forma inapropriada em um terreno
baldio.
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FIGURA 17 — INFRAESTRUTURA E SANEAMENTO BASICO / ESCOLA
PUBLICA

i -

FONTE: A. B. L. S. L. (2021)

Este discurso imagético em questao, além de significar o olhar do aluno
para as aulas de Geografia, nos provoca uma reflexdo acerca de como a
sociedade e o poder publico tém se comportado diante dos recursos naturais: o
que um dia ja foi um coérrego — pequeno curso de agua —, hoje, € associado a um
canal de esgoto a céu aberto. Esse curso d’agua é canalizado apenas na area
de travessia entre um lado e o outro. E possivel observar nas bordas que ha uma
pequena area com uma mata ciliar fragil, que protege o barranco do coérrego. O
aluno, que na sua funcao-autor produziu sentido por meio do seu olhar,
enquadrou a fotografia de uma maneira que pudéssemos perceber que, por cima
e ao longo do canal, passa uma linha de alta tensdo de transmissao de energia
elétrica.

Sua fotografia nos conta que ha, ao longo do canal, ruas pavimentadas
em ambos os lados. Foram plantadas arvores nos limites das ruas com o

cérrego. Isso no leva a pensar que as arvores vém para auxiliar a mata ciliar na
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preservagao das margens. Pelo tamanho e porte dessas arvores, parece que
foram plantadas ha pouco tempo. A disposicdo das casas, acompanhando o
curso do canal de esgoto, levam-me a pensar que elas estao no final das ruas
dos espagos que elas pertencem. Casas, ruas, energia elétrica, a falta de
saneamento basico que transforma um cérrego em esgoto a céu aberto
representa o processo de crescimento desordenado da cidade no seu processo
de produgéo urbano. A cidade vai se formando pela urbanizagdo; assim como

sinaliza Orlandi (2017, p. 201), “[...] a cidade é significada pelo urbano”.

FIGURA 18 — INFRAESTRUTURA E SANEAMENTO BASICO/ESCOLA
PUBLICA I

FONTE: R. P. M. S. (2021)

Proibido jogar lixo € o que indica a placa colocada pela prefeitura em um
terreno baldio. O olhar, do nivel da rua para o horizonte, traduz no seu discurso
imageético, dentre outras coisas, que o terreno, cujo local € proibido jogar lixo,
esta cheio de lixo, especialmente de descartes de materiais utilizados pela
construgéo civil. O terreno, inclusive, esta cercado. A fotografia nos conta, ainda,

que na mesma linha do horizonte, ha um corddo de casas que anuncia o
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aumento de um imaginado progresso do bairro. Elas surgem com a arquitetura
heterogénea, sem padrao arquitetbnico, sinalizando um loteamento em
expansao. O aluno, na sua fungao-autor, coloca o céu azul e o cinza asfaltico
como moldura.

E possivel que, de alguma maneira, esse sujeito em formagdo tenha
utilizado o recorte do seu olhar para apontar o comportamento dos citadinos que
0S cercam e que nao respeitam uma solicitacdo para cuidar desse lugar e nao
jogar lixo. A rua lateral, que da acesso as casas, ndao possui pavimentagao; ja a
rua que parece ser a principal € pavimentada com uma cobertura asfaltica. Os
sentidos atribuidos por esse aluno me permitem inferir que esse espaco nao
representa um local qualquer. A fotografia nos conta que, para esse sujeito, o
recorte do olhar representa o seu lugar de vivéncia, o espaco em que ele
experiencia o seu cotidiano, pois, para ele, “o espaco transforma-se em lugar a

medida que adquire definigdo e significado” (TUAN, 1983, p. 151).

4.2.4 Atividades econdbmicas

As cidades sao, além de espacos de edificagcbes e moradia de grande
parte da populagao brasileira, o centro econémico, de criagao artistica e difusdo
cultural, tecnoldgico e irradiador de modernidade. E nesse cenario que também
se dinamizaram as atividades urbanas comerciais, de servigos e de organizagao
da producgao das/nas industrias. O processo de producio do espaco urbano no
Brasil, nas ultimas décadas, tem alterado as rela¢des das estruturas econémicas
e tem, de modo geral, suas fun¢des ligadas principalmente ao setor terciario,
cujo expressivo crescimento atinge tanto o setor formal quanto o setor informal
da economia.

As relagdes que os citadinos tém com a economia, 0s espagos que
frequentam, o que e como consomem, as relagdes com o mundo do trabalho,
variam muito conforme suas estruturas socioecondmicas, corroborando o que
que sinaliza Eni Orlandi (2017, p. 201): “[...] o urbano se sobrepbe a cidade e
esta é identificada com o social, isto é, as relagdes sociais sdo hoje, muito

frequentemente, consideradas como o mesmo que relagbes urbanas”. Sendo
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assim, o QUADRO 6, abaixo, representa, na autoria das fotografias pelos alunos,
os sujeitos citadinos, que, por meio dos seus olhares, revelam as suas relagdes
com as atividades econdmicas do urbano e que significam, na composigéo dos

discursos imageéticos, as discussdes propostas durante as aulas de Geografia.

QUADRO 6 — CATEGORIAS DISCUTIDAS NA DISCIPLINA E SEUS OLHARES
— ATIVIDADES ECONOMICAS

CATEGORIAS DISCUTIDAS NA DISCIPLINA E SEUS OLHARES

ATIVIDADES ECONOMICAS
OLHARES DA ESCOLA PRIVADA Numero de
Materialidades
discursivas produzidas

Olhar da praca de alimentagao 01
TOTAL 01
OLHARES DA ESCOLA PUBLICA Numero de

Materialidades
discursivas produzidas

Olhar para um comeércio 02
Olhar para uma escola municipal 01
Olhar de dentro do carro para uma lgreja 01
TOTAL 04

FONTE: A autora (2022)

As cidades contemplam uma vasta gama de atividades econdmicas.
Elas estdo presentes, na maioria das vezes, diretamente na vida dos citadinos.
Dito isso, as atividades econémicas que significaram para esses sujeitos em
formacgao estédo, de alguma forma, presentes no seu cotidiano. S&do atividades
voltadas ao setor de servico e comeércio, especialmente, as atividades que
abarcam a questao do consumo como mercado € a praga de alimentac&o. Nesse
caminho, as fotografias nos contam o que evidencia Cavalcanti (2008, p.97): “[...]
a cidade € o lugar privilegiado do consumo”, levando-nos a refletir, de alguma
maneira, sobre o lugar do consumo na vida desse sujeitos. Os discursos
imagéticos a seguir, conduzem-lhes, de alguma forma, para o lugar de

experiéncia, do vivido, do cotidiano de cada um desses sujeitos.
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FIGURA 19 — ATIVIDADES ECONOMICAS / ESCOLA PRIVADA

FONTE: I. R. R. (2021)

As lojas e o comércio de rua, em muitas das cidades, especialmente nos
grandes centros, tém dividido a sua dindmica de atuagdo com espacgos que
concentram multiplos servicos em um unico espag¢o, como as galerias e o0s
shopping centers. Este aluno, possivelmente, enunciou na producdo do seu
discurso imagético, mais do que a significagdo do seu olhar para as atividades
econdmicas da cidade. Esta fotografia nos conta que a loja ao fundo — mesmo
com o zoom utilizado para o registro, ndo é possivel identificar a que segmento
ela pertence — e a praga da alimentagdo fazem parte das estruturas de um
shopping center. Essa loja, de certo modo, esta em um lugar mais seguro, onde
os problemas como furtos e roubos, mais comuns em espacgos abertos, tém um
maior empecilho para acontecer. Ainda assim, apesar de mais seguro, o
shopping € um local que, de modo geral, ndo € acessivel a todas as pessoas.
Tal dindmica, por vezes, segrega as pessoas na cidade.

Escrevi, anteriormente, que este discurso imagético anunciava mais que

apenas as atividades econdémicas: ele pode nos contar também que o consumo
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no shopping € um estilo de vida, como sinaliza Carlos (2008, p.27), quando infere
que “[...] o urbano é mais que um modo de produzir, € também um modo de
consumir, pensar, sentir, enfim, € um modo de vida”. Isso se da pela escolha das
pessoas por lugares mais protegidos, com multiplas possibilidades de compras,
refeicbes e lazer (cinema, parquinho, espaco de jogos). O recorte deste olhar,
provavelmente, foi feito em um horario antes ou préximo da abertura do
shopping, e isso se evidencia pela organizagdo das mesas e cadeiras, e da
auséncia de pessoas nesse local, ja que a praga de alimentacdo € um dos
espagos mais movimentados do shopping ao longo do seu horario de

funcionamento.

FIGURA 20 — ATIVIDADES ECONOMICAS / ESCOLA PUBLICA

FONTE: A. B. A. P. (2021)

Ir ao mercadinho préximo de casa ou comprar algum item emergencial &
um dos primeiros passos para a autonomia de circulagao pelas ruas do bairro. O
Mercado Mineiro € um desses pequenos comeércios que atende as necessidades
mais imediatas da populagado local. Em alguns casos, esses comércios ainda
praticam uma sistematica de pagamento, aparentemente n&o predominante nos

grandes centros urbanos, que consiste em anotar o valor das compras dos
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clientes em caderneta/caderno para que fagam o pagamento no dia em que
recebem os seus proventos do més.

A cor, um vermelho escuro, € um tipico apelo da linguagem fatica
publicitaria, que se faz ver e valer dessa cor, destacando-se em meio a
opacidade do cinza e do branco que o rodeiam. Ainda, nessa imposicao da sua
presenca, estimula o consumo colocando os cartazes com as promog¢oes de
alguns produtos na cor amarela, associando, de alguma forma, o seu nome a
um lugar de pregos mais baixos do que os da concorréncia. Ha, também, contido
nesse discurso, uma bicicleta para entregar os produtos comprados nas
residéncias dos clientes.

Em uma analise um pouco mais atenta, percebo na fachada do comércio
um desenho de uma fazenda/chacara, com um trabalhador rural. No muro, ao
lado, outros desenhos de carnes, frutas e verduras instigam o imaginario das
pessoas que passam pela rua. As ilustragdes contidas na fachada do mercado
nos remetem a um espaco rural. De alguma forma, os produtos “produzidos pelo
homem do campo” conduzem as pessoas ao pensamento de que, nesse
comércio, oferecem-se produtos de uma qualidade analoga aos vendidos no
campo. Um fator interessante de se pensar € que nesses bairros — mais
periféricos — ha um grande numero de imigrantes oriundos de cidades do interior
e que tinham nas areas rurais sua fonte de renda e sustento. Possivelmente, o
aluno, na sua fungao-autor, retratou esse lugar, pois, de alguma forma, faz parte
do seu imaginario. Tal situagao, vem ao encontro de que “[...] € pelas condi¢des
que o sujeito formula seu dizer, sua vida, seus sentidos, seus sentimentos”
(ORLANDI, 2001, p. 10).

4.2.5 Areas verdes

A expansao territorial, 0 uso e ocupagao do solo nos espacos da cidade
de modo desorganizado, a precariedade de acesso aos processos de
infraestrutura e saneamento basico, o grande numero de circulacédo de motos,
carros, caminhdes e 6nibus, muitos deles sem a manuteng¢ao necessaria para a
circulagao, sédo alguns dos fatores que causam grandes impactos ambientais e

diversos tipos de poluicdo nos espacos urbanos. Os cuidados com o meio
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ambiente tém preocupado, de modo geral, a sociedade. Sabe-se, que a
vegetagcado mais densa e os lugares com areas verdes contribuem sobremaneira
para que os espacos da cidade tenham as temperaturas mais amenas. Sem falar
no fato de que as arvores ajudam a remover os poluentes do ar diminuindo a
poluigao e a péssima qualidade do ar urbano.

Como mencionado anteriormente, nosso lugar de vivéncia é a cidade de
Curitiba, também conhecida no Brasil por ser a capital ecolégica em virtude das
suas inumeras areas verdes e parques. O QUADRO 7 a seguir nos revela as
fotografias de autoria do aluno que, pelo recorte do seu olhar, produziu sentidos

por meio das areas verdes da cidade:

QUADRO 7 — CATEGORIAS DISCUTIDAS NA DISCIPLINA E SEUS OLHARES
— AREAS VERDES

CATEGORIAS DISCUTIDAS NA DISCIPLINA E SEUS OLHARES

AREAS VERDES

OLHARES DA ESCOLA PRIVADA Numero de
Materialidades
discursivas produzidas

Olhar da janela para a arvore 01

Olhar da Sacada para algumas arvores no 01

terreno vizinho

TOTAL 02

OLHARES DA ESCOLA PUBLICA Numero de
Materialidades
discursivas produzidas

Olhar para uma arvore 02

TOTAL 02

FONTE: A autora (2022)

Quatro sao as fotografias que nos contam a relagdo dos alunos, no
processo de significacdo da cidade, acerca dos espagos de areas verdes. Ao
verificar esses dados pensei de imediato: s6 quatro se referenciam as areas
verdes e trés retrataram apenas uma arvore na fotografia? Logo em seguida,
entendi que esses olhares, de certa maneira, apreenderam questdes que foram
discutidas durante as aulas: onde encontramos areas verdes na cidade; quais
espacgos as arvores ocupam no espago urbano; o fato de que as arvores servem
para embelezar a cidade, especialmente nos seus periodos de florada. Portanto,
cada uma dessas arvores significou os espacos da cidade para esse sujeito,



104

pois, “o0 sentido, repetimos, é também a janela de que se olha” (ORLANDI, 2001,
p.10).

Partindo dessa premissa, essas areas verdes, essas arvores, significam
a resisténcia do verde e do colorido da cidade de Curitiba, uma vez que, segundo
TUAN (1983, p. 133), “[o]s ambientes naturais variam visivelmente na superficie
terrestre e os grupos culturais diferem na maneira de perceber e ordenar seus

meios ambientes.

FIGURA 21 — AREAS VERDES / ESCOLA PRIVADA

e
FONTE: B. F. C. (2021)

Uma arvore, com o formato diferente do que costumamos encontrar,
embeleza a rua. Acompanhada de outra arvore, em um segundo plano, mais
comum, frondosa e florida, embeleza ainda mais. A fotografia de autoria do aluno
ajuda a contar como essas duas arvores, ao seu olhar, produzem sentido no seu
imaginario, uma vez que expressam a resisténcia da natureza na cidade. No
centro da fotografia, essas duas arvores passam a ser reféns da urbanizacgéao.
Tanto de um lado quanto do outro o cimento e as construgdes se impdem na
paisagem. O predominio das construcdes sobre o verde se da, de alguma forma,
na arquitetura das casas. Em um dos lados das duas arvores, as casas ao fundo
trazem na sua arquitetura um atico na parte mais alta, com uma fachada de
formato triangular, que nos remete a um pinheiro e possibilita a vista para o

horizonte como uma casa na arvore.
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Além das fachadas das casas, o poste que sustenta os fios que
conduzem a energia elétrica e a estrutura de telefonia e internet compete com
as arvores na constituicdo da fotografia. Os postes podem ser considerados as
novas arvores do espaco urbano. Em uma metafora visual, o tronco imperioso &
cinza, feito de cimento e ferro. Nao ha seiva percorrendo o seu caule, mas os
fios surgem no alto como grandes galhos e se espalham na sua imensa
frondosidade. Na competicdo entre a arvore natural e a arvore urbana, quando
seus galhos se entrelagam, a arvore cuja seiva alimenta seus galhos e nutre
suas folhas e flores, perde a batalha e tem na poda o fim da sua beleza para que
os galhos e folhas de fios sigam a urgéncia dos seus caminhos. O discurso
imagético em questéo, tensiona sobre o lugar do verde das arvores em meio ao
cinza das construgdes. Trata-se, assim, da transformagao que a cidade impde
aos seus espagos, como sinaliza Orlandi (2001, p.13): “o fragrante como o lugar
da cidade se narra: lugar em que o corte € rapido e a destranformagao é o modo

de intervir”.
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FIGURA 22 - AREAS VERDES / ESCOLA PUBLICA

FONTE: A. L. S. (2021)

Troncos, galhos e postes se confundem. O aluno, na sua fungao-autor,
fotografa e produz sentido ao olhar para o amarelo frondoso do ipé. E a cor da
riqueza, do ouro, da esperancga. De baixo, analisa o cenario e registra. Sua
fotografia nos conta sobre a majestosidade da natureza e, de alguma forma, nos
coloca na posi¢ao de seus dependentes. O recorte do olhar do sujeito nos leva
a pensar que ele produziu o seu discurso da calgada da rua, pois, logo ao lado,
no canto da imagem, ha outro Ipé. E por que esse angulo e ndo outro? O que
ele quer nos contar sobre a chaminé da casa? Possivelmente, o lugar
vislumbrado na fotografia ndo é um espago proximo a sua casa. A estrutura do
bairro onde se localiza a escola e onde os alunos sujeitos dessa pesquisa se
deslocam maijoritariamente sao pouquissimos arborizados e as poucas arvores
que constituem o espago do bairro ndo tém esse porte. Da mesma maneira,
chaminés com essa configuragdo, de modo geral, ndo fazem parte da arquitetura

das casas da regido. Dito isso, entendo que a grandeza do ipé amarelo, o
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progresso do urbano representado pelo poste e sua rede, além da chaminé que
representa uma casa de pessoas com poder aquisitivo maior, despertaram no
olhar desse cidaddo em formacdo uma possibilidade de um futuro prospero,
corroborando o que ja fora sublinhado por Orlandi (2017, p. 204): “[...] sujeitos e
sentidos se constituem [...] atravessados pelo inconsciente e pela ideologia [...]
tém suas praticas sociais funcionando no espago urbano; significando e sendo

significados através delas, nas suas diferengas”.

4.2.6 Espacgos de Lazer

Nos estudos acerca da cidade e produgdo dos espagos urbanos, os
“Espacos de Lazer” nao sao contemplados como categoria de ensino no material
didatico dos alunos que frequentam o sétimo ano das escolas que séo o espaco
de didlogo desta pesquisa. No entanto, as discussdes e a dindamica das aulas
conduziram nossas conversas para as questdes que envolviam a circulagao dos
alunos e a maneira como eles faziam o uso dos mais diversos espacos da
cidade. Vale destacar que o nosso lugar de fala é Curitiba, considerada a capital
mais verde do pais. Nesse conjunto de espagos verdes, estdo os parques
publicos que possuem estruturas diversas, mas que, de modo geral, sédo
equipados com churrasqueiras, parquinhos, quadras, pistas de corrida e de
caminhada, lanchonetes e outras estruturas de acesso gratuito.

As conversas e trocas de experiéncias dos alunos nos/pelos espacgos da
cidade renderam olhares multiplos. Diante desse cenario, entendi a necessidade
de agrupamento das fotografias a partir desse movimento pela cidade e institui
a categoria de “Espacos de Lazer” para contemplarmos a possibilidade da
analise desses discursos imagéticos produzidos pelo recorte desse sujeito
citadino na sua funcéo-autor. Vale frisar que € no exercicio da cidadania que o
corpo atravessado pela produgcdo e reprodugdo de cultura erige-se na
necessidade de mover-se, de circular e de embeber-se das estruturas que essa
cidade oferece. Nesse sentido, o lazer para além das atividades fisicas — teatro,
danga, musica, entre outras manifestagdes culturais — precisa estar presente nos
multiplos espagos da cidade, sobretudo nos lugares mais periféricos, que é o

lugar onde a maioria da populagdo, marginalizada socialmente ocupa seu
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espaco na cidade. Nesse caminho, esses sujeitos tém o direito de se fazer valer
de todas as estruturas sociais no tocante a sua constituicdo enquanto cidadéo.
O contexto da pandemia do coronavirus, que restringiu o uso e a circulagéo das
pessoas pelos espacgos de lazer da cidade, de todo modo, trouxe consequéncias
para os habitantes da cidade, sejam adultos ou criangas. S0 nesses espagos
que uma parcela da populagdo vai passear, fazer piqueniques, praticar
exercicios, descansar, contemplar a natureza, dentre tantas outras coisas
Conforme demostrado no QUADRO 8, apresentado na préxima pagina,
0s espagos ao ar livre, como pragas, parques e academias foram mais
mencionadas pelos sujeitos que frequentam a ESCOLA PUBLICA em detrimento
dos que estudam na ESCOLA PRIVADA. E possivel, diante dos nimeros, inferir
que, ao possibilitar, na dinamica das aulas que tratam do conteudo da cidade e
do processo de producdo do espacgo urbano, a discussdo sobre por onde
circulam e como usam o0s espacos da cidade, os espacgos de lazer tém a sua
importancia para os citadinos, especialmente os parques publicos. Esses
espacos seriam mais frequentados pelos alunos da ESCOLA PUBLICA em
detrimento dos alunos da ESCOLA PRIVADA. Dito isso, inicio a analise do
discurso imagético produzido pelo olhar do aluno da ESCOLA PUBLICA, na
medida em que “[...] esse espago material concreto funcionando como sitio de
significacao requer gestos de interpretacao particulares” (ORLANDI, 2001, p.12).
Como evidenciado no QUADRO 8, as fotografias acerca dos Espacgos
de Lazer também nos contam como esses lugares significam para parte desses
sujeitos, especialmente para os que frequentam a ESCOLA PUBLICA, pois, para
esses alunos, sao o ponto de encontro, de diversdo e, em muitos casos, 0s seus
unicos espacgos de lazer. No entanto, para os alunos que frequentam a ESCOLA
PRIVADA, os Espacgos de Lazer parecem que néo significam da mesma maneira

uma vez que esses lugares foram alvo de apenas dois dos olhares sobre eles.
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QUADRO 8 — CATEGORIAS DISCUTIDAS NA DISCIPLINA E SEUS OLHARES
— ESPACOS DE LAZER

CATEGORIAS DISCUTIDAS NA DISCIPLINA E SEUS OLHARES
ESPACOS DE LAZER

OLHARES DA ESCOLA PRIVADA Numero de
Materialidades
discursivas
produzidas

Olhar para o parque 01

Olhar para o museu 01

OLHARES DA ESCOLA PUBLICA Numero de
Materialidades
discursivas
produzidas

Olhar para o parque 09

Olhar da janela para o mar 01

Olhar da rua para o Shopping 01

Olhar para uma arte em um muro 01

FONTE: A autora (2022)

Os discursos imagéticos analisados a seguir estao identificados como
FIGURA 23 — ESPACO DE LAZER / ESCOLA PUBLICA e FIGURA 24 —
ESPACO DE LAZER / ESCOLA PRIVADA. Os efeitos de sentidos produzidos
pelos sujeitos na sua fungao-autor emergem de contextos distintos revelando
nas materialidades discursivas constituidas que as pragas, areas de exercicio e
esportes e o0s parques, se encontram em situagdes distintas. Uma das
fotografias, a FIGURA 24 — ESPACO DE LAZER / ESCOLA PRIVADA, faz-se
encoberta pelas regras mais restritas do momento pandémico de que seu
contexto exigia. Ja a outra fotografia, FIGURA 23 — ESPACO DE LAZER /
ESCOLA PUBLICA, vislumbra a retomada gradativa e tdo esperada da vida
social e dos encontros. Nesse caminho, € importante ressaltar que “[...] o sujeito
s6 se faz autor se o que ele produz for vestigio do possivel” (ORLANDI, 2020, p.
71).



110

FIGURA 23 — ESPACO DE LAZER / ESCOLA PUBLICA

FONTE: K. A. R. (2021)

O discurso imagético em questdo me leva a pensar ser um evento
organizado por alguma instituicdo, que promoveu uma grande confraternizagao
no parque. As pessoas estdao proximas umas das outras, a maioria sentada
embaixo das arvores, em pequenos grupos que sugerem ser grupos constituidos
de pessoas com mais proximidade, mais intimidade em relagao as pessoas do
grande grupo. Uma tenda branca aparece ao fundo, o que me leva a entender
que possa ser o lugar apoio para o grupo. Uma churrasqueira portatil também
aparece no recorte escolhido por esse olhar. Tal objeto nos inclina a pensar que
as pessoas presentes no parque participam de um churrasco onde compartilham
alimentos, conversam e se socializam. Alguns participantes do evento utilizam a
mascara de protecdo contra o coronavirus, outros participantes, nao. Nesse

caminho, podemos pensar que a confraternizagdo materializada no churrasco,
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foi uma possibilidade de lazer e de entretenimento desse grupo de pessoas e
que, possivelmente, o aluno, sujeito autor dessa fotografia, estaria participando
desse evento. Isso nos leva a refletir o porqué de os alunos da ESCOLA
PUBLICA, para significarem a cidade, terem lancado mais olhares para os
espacos de lazer. Talvez, isso se deva ao fato desses espagos oferecerem
dindmicas de encontros e possibilidades de atividades fisicas de mais facil
acesso a essa camada da populagdo, como reunir os amigos da escola, da
igreja, da rua e da familia para uma confraternizacdo seja nos espagos com
churrasqueira, seja para um piquenique como forma de compartilhar as alegrias
da vida de modo geral, bem como comemorar aniversarios, chas de bebés e
casamentos

No caminho dessa reflexao, é provavel que os alunos da ESCOLA
PRIVADA néo fotografaram os parques na mesma quantidade por terem, de
alguma forma, acesso a outros lugares como saldo de festas do condominio,
buffets especializados e restaurantes diversos para celebrar a vida com as
mesmas comemoragoes.

E da penumbra, onde se apresenta a noite, que surge o olhar que
produziu a FIGURA 24. Assim como a noite, a materialidade discursiva disposta

logo a seguir grita no siléncio:

FIGURA 24 — ESPACOS DE LAZER / ESCOLA PRIVADA

-

f*nlnumwﬁm

FONTE: H. G. M (2021)
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lluminada por todos os angulos, como poucos lugares da cidade, a
materialidade discursiva enuncia o que talvez pudéssemos chamar de espaco
esportivo. Digo isso porque, no recorte feito pelo olhar do sujeito na sua funcao-
autor, evidencia-se uma academia ao ar livre, uma quadra de areia e um espaco
com grama. Espacos cobi¢cados para a pratica de atividades fisicas e pratica de
esportes como o futebol e o vdlei. A area além de muito iluminada é cercada de
grades por todos os lados. De certa maneira, essas duas situagdes — iluminada
e cercada — nos despertam duas sensagdes: a de um espago seguro, onde os
que frequentem estao sob a vigilia de quem passa, e cercada para que situagdes
adversas, como furtos, roubos e preocupacdes das mais variadas possam ser
inibidas.

De modo geral, o horario do crepusculo € o mais procurado para as
praticas esportivas e de cuidado com o corpo, uma vez que € ao final do dia,
depois do horario de trabalho, que nos presenteamos com ag¢des que primam
pelo nosso bem-estar e pela nossa saude. Porém, tanto o espago da academia
ao ar livre, quanto a quadra de areia e inclusive os bancos de madeiras dispostos
para a contemplacdo, encontram-se completamente vazios, sem indicio da
presenga de qualquer pessoa que seja. O que nos leva a crer que, de fato, o
espaco tenha sido fechado para contemplar a resolugédo que proibe os usos dos
espacos publicos para a pratica de exercicios e de esporte.

Outro fator a ser considerado e que a materialidade discursiva nos revela
€ que o espacgo esta com a grama cortada, bem como a grama que se estende
ao lado da calcada. Tal situagcdo € indicio de que os responsaveis pela
manutencio desse espaco estavam em dia com as atividades de cuidado e
conservagao do local. Isso pode ter acontecido pelo fato de que, ao fundo, como
se observa na FIGURA 24, ha uma casa da cor amarela, cercada de palanques
palitos, muito caracteristicos das casas de caseiros/cuidadores/vigias de
estruturas do governo. E comum no estado do Parana que policiais militares
recebam a concesséo de uso das casas do governo. Essas referidas residéncias
estao localizadas em terremos ao lado do terreno da escola e, por vezes, estao
dispostas nos mesmos terrenos das escolas. O objetivo principal dessa
concessao € que o funcionario do estado, no caso policiais militares, possam
usufruir da residéncia sem custos, mas, em contrapartida, precisam cuidar

desses espagos que a cercam.



113

Ainda, vale destacar que, quando da escolha do recorte desse olhar, o
sujeito estava por circular por espacos das proximidades e o que lhe significou,
nessa caminhada, foi a estrutura publica, de uso coletivo, cujo objetivo principal
€ usa-la para cuidar da saude do corpo e da mente. Importante reforcar que as
FIGURAS 23 e 24 foram produzidas em um momento em que a vacinagao no
Brasil, mesmo que lentamente, por conta da quantidade insuficiente de doses
dos imunizantes, avangava pelo territério nacional e, ainda timidos, ja se
percebia os efeitos positivos da vacinagcdo com a redugdo no numero de
contagios, mas, principalmente, no numero de mortos.

Diante disso, alguns lugares da cidade, como comércios, shoppings,
pracas e parques passaram por uma flexibilizacdo do uso dos seus espacos.
Cabe ressaltar que, no advento das tecnologias e das redes sociais, contexto no
qual as selfies marcam a passagem dos sujeitos pelos espagos da cidade, nédo
foi registrada nenhuma selfie. O apagamento do sujeito a partir do seu aparente
“‘nao estar”, permite, por inferéncia, explicitar o fato de que a circulacdo de
pessoas na cidade deveria ser evitada e estar nos espacos da cidade,
especialmente nos parques e pragas, significaria descumprir com as orientagées
das autoridades de saude, ja que “[..] o sujeito, por sua vez, é lugar
historicamente (interdiscurso) constituido de significagcédo” (ORLANDI, 2020, p.
48).

Na relagao do processo de ensino e aprendizagem, significar o que se
aprende é o caminho possivel para a formacéo desse aluno enquanto cidadao.
Ao olhar o seu entorno, os alunos, na sua fungao-autor, no recorte dos seus
olhares, produziram fotografias que nos contaram, ao seu modo, esse processo
de significacdo do conteudo “Cidade e Urbanizagao do Brasil”, trabalhado nas

aulas de Geografia.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa circunscreve-se ao meu objetivo enquanto educadora e
pesquisadora de encontrar caminhos para tentar mitigar o problema que se
evidencia no processo de ensino e aprendizagem da Geografia, enquanto
componente curricular e que, por vezes, impede que um docente atinja o seu
objetivo que é o de contribuir para a formagado cidada dos seus alunos. O
problema de que estamos tratando € que os alunos, em alguns momentos, nao
conseguem estabelecer conexdes entre os temas trabalhados em sala de aula
e 0 seu cotidiano. Tal situagao faz com que esses alunos ndo consigam atribuir
sentido aos conteudos estudados no componente curricular Geografia. Como
consequéncia, os discentes acabam ndo se identificando com o lugar no qual
moram e, assim, tampouco se percebem parte constituinte da sociedade
discutida e visitada nas aulas e, sobretudo, que esta viva no espago geografico
no qual circulam.

Nesse caminho, o professor de Geografia assumindo seu papel de
mediador no processo de ensino e aprendizagem, se faz valer de diversas
estratégias, métodos e ferramentas visando possibilitar a construcdo do
conhecimento de forma coletiva e significativa para os alunos. Dito isso, vale
destacar que um dos possiveis caminhos pensados para a significagdo e a
producao de sentidos na relagédo que se estabelece entre o conteudo geografico
e o cotidiano do aluno e, assim, tentar mitigar esse problema foi o de convidar
os alunos a fotografem o seu entorno, os lugares que desenvolvem as suas
experiéncias, o seu espaco de vivéncia.

Com o auxilio da Analise de Discurso, foi possivel perceber, por meio da
fotografia enquanto discurso imagético, os sentidos atribuidos pelos alunos a
cidade. As analises das fotografias nos conduziram por caminhos nos quais foi
possivel compreender que esses sujeitos, de alguma forma, conseguiram
estabelecer relagdes entre o conteudo geografico e seu o cotidiano, uma vez que
esse movimento pode contribuir para que cada aluno observe, perceba e analise

0 seu lugar enquanto espago vivido.
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Como explicitado na sec¢ao introdutoria desta dissertagao, esta pesquisa
teve como objetivo compreender em que medida, ao utilizar a fotografia na sua
fungao-autor, os alunos produziriam sentidos em seu processo de aprendizagem
nas aulas de Geografia. Nas analises foi possivel perceber que os alunos
significaram o que aprenderam sob diferentes olhares. A cidade e o espago
urbano foram representados por todas as categorias discutidas nas aulas. As
fotografias nos contam que os alunos produziram sentido ao que aprenderam,
especialmente quando se trata das categorias “moradias e construgdes urbanas”
e “mobilidade urbana e transportes”, que foram as categorias que tiveram o maior
numero de olhares.

Os resultados deste estudo possibilitaram, também contemplar os
objetivos especificos de modo que foram percebidas, por meio dos discursos
imagéticos produzidos pelos alunos na sua fungao-autor, as diferentes relacées
que eles fazem e trazem do seu cotidiano com o0s conceitos geograficos
apresentados.

Outro objetivo especifico era o de entender, por meio da linguagem
fotografica, a posicdo dos sujeitos na sua fungao-autor. As fotografias nos
contaram que os alunos da ESCOLA PUBLICA ocupam espacos mais periféricos
da cidade. As suas residéncias sao mais simples e menores e a infraestrutura
das ruas por onde circulam mais precarizadas. Vale destacar que provém dos
sujeitos da ESCOLA PUBLICA os unicos olhares que nos sinalizaram as
deficiéncias do saneamento basico e da infraestrutura da cidade. As fotografias
também nos contam que os alunos da ESCOLA PRIVADA moram em areas
cujas residéncias tém alto valor imobiliario, que muitos desses sujeitos néo
residem no mesmo bairro em que se localiza a escola. As categorias de areas
verdes e de lazer pouco foram mencionadas por esses alunos. Outrossim,
nenhum desses sujeitos teve seu olhar voltado a questao do saneamento basico.

Para o objetivo especifico que consistia em analisar os discursos
imagéticos, sobre urbanizacdo, apresentados pelos alunos, estabeleci como
critério seis categorias estudadas em sala de aula acerca da cidade e do espago
urbano. Os resultados mostraram que, de fato, ao utilizarem a fotografia nas
aulas de Geografia, os alunos, na sua fungao-autor, produziram sentidos acerca
das tematicas trabalhadas. Algumas categorias se fizeram mais presentes no

processo de significagdo do que outras; no entanto, esse movimento possibilitou
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que esses sujeitos pudessem de alguma maneira olhar para o seu cotidiano e
estabelecerem relagdes entre o conteudo geografico e o lugar da cidade em que
circulam e tém suas experiéncias enquanto espago vivido. Tal evento pode
contribuir sobremaneira no processo de formacédo do aluno enquanto cidadao,
sujeito atuante e transformador da sociedade.

O desenvolvimento desta pesquisa me atravessou e me constituiu de
muitas maneiras. Foi uma experiéncia que me engrandeceu e que, de algum
modo, me tornou uma professora outra, uma pessoa mais sensivel as diferengas
e uma cidada mais consciente do meu papel na sociedade. Ademais, foi uma
grande oportunidade de conhecer melhor os lugares onde eu desenvolvia minha
profissdo. Esse movimento de pesquisadora-professora me fez olhar para
aqueles alunos, cidadaos em formacdo, com um olhar mais atento as suas
necessidades, possibilidades e multiplicidades. Nao ha duvida de que a pesquisa
possibilita um olhar mais integrador e aberto.

A ligdo que fica € a de que transformar o conteudo geografico em
ferramenta de pensamento dos alunos implica a busca dos significados e dos
sentidos dados por eles aos diversos temas abordados em sala de aula. Nessa
direcdo, acredito que este estudo possa ser um “clique” ao apontar um ponto de
partida para tanto, mas outros caminhos também s&o possiveis. De todo o modo,
esta foi a opcgao.

Para finalizar destaco que construir essa dissertacdo foi como
estabelecer um dialogo entre mim e os meus interlocutores, professores e
pesquisadores que, como eu, se constituem enquanto cidadaos em diferentes

espacos de um pais a se (re)construir.
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APENDICE 1 — QUESTIONARIO “RECONHECIMENTO DOS SUJEITOS”
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=~<= ~>_~— MINISTERIO DA EDUCAGCAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE EDUCAGAO )
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM

— ——

' ' |= P R EDUCACAO ,
LINHA DE LINGUAGEM, CORPO E ESTETICA

UNIVERSIDADE FeperaL bo parana.  NA EDUCACAO

Profa. Maristela Petry Cerdeira
Nome: Série: Data:

QUESTIONARIO
Para que eu possa conhecer melhor seus habitos e interesses, leia e responda
atentamente as perguntas.

1. O que vocé gosta de fazer durante o seu tempo livre?

2. Observe a seguir algumas atividades. Marque com um X o item que indica o
seu grau de interesse na atividade. Vocé pode incluir nos dois ultimos itens
alguma atividade que nao tenha sido listada

ATIVIDADE NENHUM | BAIXO MEDIO | ALTO
Leitura (livros, gibi, jornal, etc.)
Desenhar

Musica (ouvir, cantar, tocar
instrumentos, etc.)
Assistir a filmes e séries

Escrever (histérias, poemas, diario,
etc.)

Teatro (atuar e /ou assistir a pecas
teatrais)

Fotografia

Artesanato

I o ™M m O O w>»

Atividades  circenses  (malabares,
palhaco, etc.)
Esportes

[

3. Agora, escolha os itens que vocé listou como tendo maior interesse, explique
por que vocé gosta destas atividades e descreva como vocé as desenvolve.
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4. Em relacao as aulas de Geografia, que vocé tem na escola, o que vocé mais
gosta?

E o que vocé menos gosta?

5. Vocé se lembra de alguma coisa que te marcou nessas aulas? Por exemplo,
algum conteudo, atividade, professor (a)? Descreva, por favor.

6. Em sua opiniao, por que estudamos Geografia?

7. Quais sao as suas expectativas para as aulas de Geografia em relagédo aos
conteudos e as atividades desenvolvidas?

8. Destaque pontos positivos e negativos das aulas remotas.

9. Durante esse periodo da pandemia, em que a escola estava fechada, quais
foram seus passatempos?
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APENDICE 2 — PLANO DE AULA “URBANIZAGAO NO BRASIL”
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PLANO DE AULA

Professora: MARISTELA PETRY CERDEIRA
Disciplina: GEOGRAFIA
Série: 7° ano

TEMA Urbanizag&o no Brasil

e Compreender o processo da urbanizacao brasileira.
OBJETIVOS e Analisar a importancia do éxodo rural nesse processo.

e Caracterizar os principais problemas urbanos, identificando
suas causas.

e Analisar as infraestruturas de transporte no Brasil
contemporéaneo, destacando suas principais caracteristicas e
seus principais problemas (limitagdes).

CONTEUDOS | O inicio da urbanizag3o no Brasil

° O éxodo rural no Brasil.

° As cidades e suas estruturas

° As cidades e os problemas sociais

° A situacdo da moradia no Brasil.

° As enchentes e o lixo nos centros urbanos brasileiros.
° As poluicdes urbanas e problemas ambientais

relacionados.

DURACAO 06 AULAS
RECURSOS ° Quadro de giz;
DIDATICOS . Material multimidia;
° Livro didatico;
° Mapas.
° Filme

METODOLOGIA | « Aula expositiva dialogada;

° Estudo e andlise de textos;
° Leitura e resolucdo de atividades;
° Confeccdo e interpretacdo de mapas;
° Atividades individuais;
° Andlise e interpretacdo de musica, imagens, fotografias e
charge.
AVALIACAO Avaliagao processual, diagnéstica e formativa

REFEENCIAS | perereNciAs:
Saudosa Maloca — Autor Adoniran Barbosa

DELLORE, Cesar Brumini. Arariba mais: geografia: manual do
professor. Obra coletiva concebida, desenvolvida e produzida
pela Editora Moderna. Sdo Paulo: Moderna, 2018. v.do 72 ano
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SAMPAIQ, Fernando dos Santos; MEDEIROS, Marlon Clovis.
Geragao Alpha Geografia: manual do professor. Obra coletiva
concebida, desenvolvida e produzida pela SM. Sdo Paulo: SM,
2019. v.do 72 ano

SEED - SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO. Curriculo
da rede estadual paranaense. Parana, 2020.
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APENDICE 3 — SLIDES “URBANIZAGAO NO BRASIL”



A urbanizacao brasileira

Prof. Maristela Petry Cerdeira
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MUITO BEM,
AGORA SENTA AGUI
E ME EXPLICA
OIREITINHO
POR GQUE DEVO
VOTAR EM
vocE?

O que é urbanizagdo?

urbanizag¢do esta relacionada ao desenvolvimento da
ivilizagéo e da tecnologia. Nesse processo, o espaco rural
ransforma-se em espago urbano e ocorre a migragao
populacional do tipo campo-cidade.
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Urbanizagdo e o processo de migracao da
populagéo que vive no campo para a cidade. Esse
processo € motivado por inumeros fatores, que vao
desde a industrializacdo dos centros urbanos ate a
concentragdo de terras pelo agronegdcio nas areas
rurais.

camerwe frudente-0l ioag

Urbanizagao
Espaco rural =« Espago urbano

httga/iihd al U7 ANGYBIE-nbnRITYLAZH Varye CF)
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Porcentagem da populagao que vive em
area urbana, por Regiao (2015)
Brasil [ I 852
sudeste [N o3

Centro-Oeste

Sul T
Norte |
Nordeste [N 752

0% 20% 40% 60% 80% 100%

«*IBGE Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por
educa Amostra de Domicilios (PNAD) 2015

https://educa.bge gov.brfimages/educa/fjovens/populacan/2018 03 24 _jovens-populacao-urbana jpg

A POPULACAO URBANA EM CRESCIMENTO

Com a ampliagdo do cultivo de
café no Brasil, surgiram novos
nucleos urbanos ligados &
economia cafeeira. No inicio do &
século XX, a cidade de Sdo Ml
lo crescia em ritmo '
elerado. A capital paulista
integrava, por meio de ferrovias,
as dreas produtoras de café e of
porto de Santos, por onde era-:
escoada a producdo.

Atividades no espago urbano:

As atfividades do espaco urbano costuma reunir
afividades vinculadas Qo sefor
secunddrio (industria, producdo de energia)
e ’rercadno (comerC|o e serwgos)

§° Curitiba em 1960



134

A POPULACAO URBANA EM CRESCIMENTO

+O avango da industrializagcdo no
Sudeste;

*a queda na producéo cafeeira;

>
ROVOCOU a migragao de
trabalhadores do campo para as
cidades;

=540 Paulo tornou-se a principal regido
industrial do pais.

Outro fator importante para a expulsdao dos
trabalhadores rurais do campo, foi o investimento
do Estado no desenvolvimento do agronegocio
em detrimento do incentivo a pequena
g,ropriedade rural.

A mecanizagado do campo promoveu
a concentracdo de renda e de terras no pais,
resultando na transferéncia de grandes
contingentes populacionais para os centros
urbanos.

https://www infoescola.com/geografia/urbanizacao/

O éxodo rural, portanto, intensificou a concentracao
populacional nas cidades, constituindo,
com a industrializacao, um dos pilares da urbanizacao

brasileira. ‘
\ B

S—
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Fonte’ IBGE, Censo Demografico 15

No Brasil, o investimento na industria
concentrou-se na regido Sudeste,
atraindo trabalhadores de diversas

- regides do pais para Rio de Janeiro e
Sao Paulo. Logo, além da migracéo
entre campo e cidade, o processo de
urbanizacao no pais foi marcado por
uma intensa migracao regional.

https:/ fwww.infoescola.com/geografia/urbanizacao/
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CRESCIMENTO ACELERADO E PROBLEMAS URBANOS

O processo de urbanizagcao no Brasil deu-se de
forma acelerada, e muitas cidades surgiram e
cresceram sem planejamento.

" Sobretudo a partir da crise econémica da década
de 1980, as periferias das cidades — areas onde os
precos dos terrenos e os aluguéis costumam ser mais
baixos — cresceram de forma desordenada, com
pouca infraestrutura urbana e baixa oferta de servigos.

PROBLEMAS SOCIAIS URBANOS

Precariedade nos servigcos publicos de saneamento basico
(fornecimento de agua tratada e encanada, coleta e tratamento

de esgoto), habitacdo, coleta de lixo, iluminagc&do e pavimentagao.
: Y . e

Nas regides metropolitanas, parte
da populagdo considerada pobre
reside nos chamados aglomerados
subnormais (assentamentos
irregulares com residéncias precarias,
conhecidos como favelas,
comunidade, grotdo, mocambo).

Entretanto, pobreza urbana e
moradias precarias, tém sido
fenémenos observados nas
§ cidades médias e pequenas.



5 O exemplo de um cortigo que
sdo habitagdes ocupadas por
varias familias, que usam
banheiro e tanque de lavar
roupas coletivos.

Concentram-se em  areas
desvalorizadas das grandes |
cidades, ocupando prédios
abandonados com condigdes de
salde e higiene precarias.

Parte significativa dessa populagdo vive em favelas, em areas
. de mananciais, as margens de rios e corregos — areas sujeitas a
. enchentes - e em encostas de morros - sujeitas a
desmoronamentos. Além disso, ha um grande numero de pessoas que
vivem em situagao de rua.

SANEAMENTO BASICO

A caréncia de infraestrutura € um grave problema enfrentado
pelas populagdes que vivem em centros urbanos, especialmente as que
residem nas periferias das cidades.

O acesso ao saneamento basico — composto de redes de
abastecimento de agua potavel, servicos de coleta e destinagdo do lixo
e captag&o de esgoto — & muito precario.

. - ey
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TRANSPORTE

A deficiéncia e precariedade no sistema de transporte coletivo,
lenvolve trés grandes problemas:

Poluicdo sonora edo ar / Congestionamento

Transporte coletivo precdrio.

Nos paises menos desenvolvidos, esses problemas se
agravam, pois faltam investimentos para melhorar a
infraestrutura dos coletivos (metrd, trens e 6nibus) e dos
sistemas viarios (avenida, taneis e viadutos).

O transporte publico e coletivo
pode ajudar a reduzir a emissao
§ de gases poluentes e os
congestionamentos causado
pela grande circulagao de
veiculos menores.

POLUICAO SONORA E DO AR

Os automoveis que transitam
pelas ruas das cidades emitem
gases poluentes na atmosfera
provocando a poluigao do ar.

Além disso, provocam tambem
a poluicdo sonora que é
decorrente dos sons e barulhos
emitidos por carros, motos,
caminhoes, etc.
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Conservar a natureza no meio urbano, por si sé tdo artificial e
com equilibrio tdo precario, é tarefa essencial para a garantia do
convivio saudavel dos habitantes com sua cidade
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APENDICE 4 — TEXTO DE APOIO “MOVIMENTOS SOCIAIS POR
MORADIA”



141

Movimentos sociais por moradia

Um dos problemas mais notérios da desigualdade social vivenciada por
uma parcela da populacdo brasileira € o déficit habitacional. Segundo a
Fundacdo Getulio Vargas, em 2015 esse déficit chegou a 7,7 milhdes de
moradias.

Trata-se de um problema que nao se refere apenas a falta de moradia
no sentido absoluto dessa expressédo — ou seja, ndo implica unicamente o fato
de alguém estar em situacdo de rua. O déficit de moradias envolve outras
situagdes, como a coabitacédo familiar (mais de uma familia habitando o0 mesmo
imovel); as moradias precarias (barracos, construcdbes em areas de risco,
ocupacgées sujeitas a reintegragdo de posse, etc.); os gastos excessivos com
aluguel, o que dificulta o pagamento das demais contas da familia;
0 adensamento excessivo (muitas pessoas ocupando o mesmo imével — em
média, mais de trés pessoas por comodo).

Os movimentos sociais por moradia surgiram nas cidades brasileiras no
fim dos anos 1990 como consequéncia da longa crise econdmica que o pais vivia
desde os anos 1980, época em que ganharam forga as frentes de luta pela terra
e pela reforma agraria, que inspiraram os movimentos urbanos.

Esses movimentos visavam organizar a populagao que tinha dificuldade
de habitar em condi¢cbes adequadas, orientando essas pessoas a reivindicar a
criacdo de politicas publicas habitacionais e a engajar-se em medidas
emergenciais, como a ocupagao de imoveis urbanos inutilizados.

As pessoas mais atingidas pelo déficit habitacional compdem as
camadas de baixa renda. Dados do IBGE e da Fundacdo Jodo Pinheiro
demonstram que 91% da populacéo afetada pelo déficit habitacional tem renda
mensal de até trés salarios minimos.

Nos anos 2000, o crescimento da renda mensal familiar e a
implementacdo de programas de moradia popular reduziram o déficit. Com a
nova crise iniciada entre 2014 e 2015, que afetou a renda das familias, o
problema voltou a crescer por causa do aumento no prego dos aluguéis nas
grandes cidades.

Chello Fotégrafo/Futura Press

- =
publicas voltadas para moradia popular em

Manifestagéo por politicas
Séao Paulo (SP). Foto de 2015.

Leia o texto, analise a imagem e responda:
1-Explique o que é déficit habitacional e a que situagdes ele se refere.
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2-Quando surgiram e como atuam os movimentos sociais por moradia?

3-Em sua opinido, o que pode ser feito para diminuir o déficit habitacional no
Brasil?
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APENDICE 5 — ATIVIDADE “CARTOGRAFIA DIGITAL E MAPAS
COLABORATIVOS”
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Cartografia digital e mapas colaborativos

Cada vez mais pessoas tém acesso a internet. O maior contato das pessoas
com a tecnologia possibilita 0 uso e a produgéo de mapas por cidadaos comuns e
nao apenas por especialistas. Nesse contexto, surge a chamada cartografia
colaborativa.

A cartografia colaborativa é realizada com base em dados levantados por
varias pessoas, de maneira descentralizada. Geralmente, os mapas criados dessa
forma tém uma base cartografica sobre a qual sdo representados os dados, que
serao organizados por uma empresa ou por um aplicativo. As informagdes
apresentadas podem mudar praticamente em tempo real.

O mapa abaixo, por exemplo, apresenta as condi¢des de transito no centro
da cidade de Jo&do Pessoa, Paraiba, as 12 horas do dia 9 de junho de
2017. Observe-o.

Condigdes do transito no centro de Joao Pessoa (PB)

Tre i %, Navvl Pl = L [}

No mapa, as linhas verdes indicam as ruas e as avenidas menos congestionadas,_é as linhas vermelhas, 0 trafego de
veiculos lento e congestionado. Fonte de pesquisa: Google Maps. Disponivel em:
<https://www.google.com.br/maps>. Acesso em: 5 jun. 2018.

Para a construgao desse mapa, foram utilizadas informagdes transmitidas por
telefones celulares de usuarios de um aplicativo de localizagdo. Com base nas
informacgbes obtidas, o programa registra a posigdo € o numero de usuarios
concentrados em um local em determinado momento e, assim, estima as condi¢des
do transito nas principais vias.

Muitas organizagdes ndo governamentais (ONGs), grupos de pesquisa e
coletivos sociais tém usado mapas colaborativos para informar e ajudar as pessoas
a realizar escolhas em seu dia a dia. Os mapas elaborados por essas associagdes
permitem reinterpretar o territorio de acordo com o objetivo de cada grupo ou de
cada comunidade. Alguns deles, por exemplo, delimitam areas de interesse,
propdem roteiros de viagem, localizam centros de cultura ou feiras.

Observe este exemplo de mapa colaborativo, que mostra a localizacao de
feiras de produtos organicos no Brasil, permitindo as pessoas identificar e localizar
as feiras proximas dos locais onde residem.
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Brasil: Feiras de produtos organicos (junho de 2017)
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Fonte de pesquisa: Instituto Brasileiro de Defesa do Consumidor (Idec). Mapa de feiras organicas. Disponivel em:
<https://feirasorganicas.org.br/>. Acesso em: 5 jun. 2018.

Pratique
1 - Em sua opiniao, quais sao as vantagens dos mapas colaborativos?

2 - Compare os dois exemplos de mapa mostrados nesta se¢ao e identifique as
semelhancgas e as diferencgas entre eles.

3 - Faca uma pesquisa e liste os aplicativos e sites que disponibilizam
plataformas de elaboragdo de mapas colaborativos. Escolha um tema que
interesse a vocé e escreva um texto explicando como vocé faria o mapeamento
do tema escolhido.
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APENDICE 6 — ATIVIDADE “VERIFICAGAO DE APRENDIZAGEM”



147

Analise e responda:

1- O déficit habitacional é um grave problema no
Brasil, especialmente nas grandes cidades, onde muitas pessoas residem em
habitagdes precarias. Mesmo assim, ha no pais milhées de imdveis vagos, sem
nenhum uso. O grafico a seguir apresenta a disponibilidade de imdveis

residenciais em cada regiao brasileira. Analise-o para responder as questdes.
Brasil: Domicilios vagos com potencial de serem ocupados, por regioes
(2015)
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2584,6

Ndmero de domicilios
(em milhares)

Norte Nordeste Sudeste Sul Centro-
Regido -Oeste

Fonte de pesquisa: Déficit habitacional no Brasil 2015. Belo Horizonte: Fundagéo Jodo Pinheiro, 2018, p. 38.

a) Explique as causas do déficit habitacional no Brasil.

b) E possivel identificar uma relagéo contraditéria entre o

déficit habitacional no Brasil e as informagdes do grafico?

2- Observe o cartum abaixo e depois responda as questodes.
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Cartum de Humberto de Araujo.
a) Qual é a critica que o cartum faz em relagao a sociedade brasileira?

b) Em sua opinido, o que poderia ser feito para solucionar o problema
apontado e possibilitar boas condicdes de vida a todos os brasileiros?

3- Analise a grafico abaixo:
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a) A populacao rural comegou a diminuir a partir de 1970 no Brasil.

b) A populagéo urbana ultrapassou a populagéo rural a partir de 1960.

c) De 1950 até 1990, a porcentagem da populagao rural brasileira reduziu-
se a menos da metade.
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Responda:

4- O que é URBANIZACAO?

5- O processo de urbanizagao brasileiro apoiou-se essencialmente no
éxodo rural. Escreva o que foi o EXODO RURAL.

6- Quais motivos atrairam as pessoas do campo para a cidade?



