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Child’s Face (aquarela)
Friedl Dicker-Brandeis (1898-1944)
Acervo: Beit Theresienstadt, Kibbutz Givat Hayim-lhud (Israel)’

Dedico essa dissertacdo as criangcas que tiveram suas vidas ceifadas
durante o Holocausto e a todas as criangas que perdem sua vida na guerra

cotidiana.

Dedico também esse trabalho a minha turma de alunos de 2009 que, junto
comigo, abragaram a ideia de conhecer a histéria do Holocausto a partir do olhar
infantil e foram a prova viva de que é possivel ensinar sobre essa historia desde a
mais tenra infancia.

" Imagem com autorizagdo de uso e recebida como cortesia da Beit Theresienstadt, Kibbutz Givat
Hayim-lhud, Israel, para uso exclusivo nessa dissertagéo.
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Flowers and Butterflies

Margit Koretzova
Acervo: Jewish Museum in Prague (Republica Tcheca)? A BORBOLETA?
(Pavel Friedman, 1921-1944) 4
Nunca mais vi outra borboleta
A dltima, mais do que ultima borboleta.
Cheia de vida e brilho, cheia de encanto amarelo.
Lagrimas cantantes que o sol deixou escorrer sobre a pedra branca.
Estonteantemente amarela.
Sem hesitar foi carregada para o alto.
Foi porque desejava beijar o mundo pela ultima vez.
Ha sete semanas eu vivo aqui.
Dentro desse gueto.
Aqui encontrei minha gente.
As flores & distdncia me chamam.

Juntamente com os galhos floridos das castanheiras no campo.
Eu nunca mais vi outra borboleta.

Aquela borboleta foi a dltima.

Borboletas nao vivem no gueto.

2 Direito de imagem cedido pelo Jewish Museum in Praga para uso exclusivo nessa dissertacdo.
$Tradugdo nossa. Fonte: “| never saw another butterfy — Children’s Drawings and Poems from Terezin
Concentration Camp, 1942-1944”, segunda edi¢cao expandida com prefacio de Chaim Potok, 1996.

40 poema esta preservado no Museu Judaico de Praga (arquivo nimero 101516, |-8) em copia
datilografada em papel fino na cole¢ao de poesia de Pavel Friedman. Pavel Friedman nasceu em 7
de janeiro de 1921, em Praga e deportado para Terezin em 26 de abril de 1942. Ele morreu em
Auschwitz em 29 de setembro de 1944.



RESUMO

Ao se verificar que em uma determinada escola da Rede Municipal de Educagéao de
Curitiba, um grupo de professoras desenvolvia atividades relacionadas ao projeto de
Educacdo em Direitos Humanos (EDH) fazendo uso de recortes da Histéria do
Holocausto como tema gerador, nasceu o desejo de investigar como se deu esse
processo. Dessa forma, a presente dissertagado tem por objetivo analisar como o uso
do holocausto como tema gerador para a discussao sobre preconceito, racismo e
violagdo aos direitos humanos, modifica a agdo pedagdgica escolar no tocante a
Educagao em Direitos Humanos no Ensino Fundamental |. Na tentativa de entender
como se deu a escolha pelo tema holocausto e como tais praticas pedagdgicas se
desenvolveram, essa pesquisa de carater qualitativo, exploratorio, descritivo utilizou
como instrumentos de coleta de dados entrevista e grupo focal, junto a seis
professoras de uma unidade escolar que desenvolveu o projeto entre os anos de
2009 e 2019. Como referencial tedrico tem-se Adorno (2012), Schurster (2016, 2017,
2018), Freire (1981, 1986,1987,1992, 1996, 2006) e demais documentos oficiais
relacionados a Educacado em Direitos Humanos. Além disso, os relatorios, contendo
as atividades realizadas dentro do projeto de Educacdo em Direitos Humanos,
enviados anualmente pela escola a Secretaria Municipal de Educacdo foram
utilizados para fins de analise documental. A analise dos dados foi feita a partir de
trés Nucleos de Significacdo (Aguiar e Ozzela 2006, 2013), a implantacédo e
consolidagao do projeto de EDH na escola, a historia do holocausto vinculada a EDH
e o processo de formacgao e autoformacao docente acerca da historia do holocausto
e seu ensino que permitiram compreender, a partir da perspectiva das participantes,
o processo de consolidacdo da EDH na unidade escolar. Os resultados apontam
para uma reformulacdo da compreensao do que é a EDH pelas professoras
participantes a partir do momento em que se envolveram com a historia do
holocausto e passaram a utiliza-la como tema gerador para o desenvolvimento de
praticas pedagodgicas. O modo como cada uma se aproximou do tema se deu por
distintos caminhos, e, embora a mantenedora tenha encerrado em 2014 as
formacbes para professores acerca do ensino do holocausto e nenhuma das
participantes tenha estado nessas formagdes, todas seguiram seus projetos com o
tema ampliando cada vez mais as possibilidades. Perceberam nele um campo fértil
para o trabalho com questbes que atravessam os conteudos programaticos e falam
de aspectos da vida cotidiana tornando mais significativa a aprendizagem dos
estudantes. Para elas, a importancia do ensino da historia do holocausto reside no
fato de que aspectos que tornaram possivel esse momento historico ainda estao
presentes na sociedade e precisam ser identificados e combatidos como forma de
prevenir outras formas de barbaries.

Palavras-chave: Praticas Pedagogicas. Formagado Docente. Violagdo dos Direitos
Humanos. Pedagogia de Projetos. Historia do Holocausto.



ABSTRACT

When verifying that in a certain school of the Municipal Education Network of
Curitiba, a group of teachers develops activities related to the Human Rights
Education (HRE) project using clippings from the History of the Holocaust as a
generating theme, the desire was born to investigate how gave this process. In this
way, this dissertation aims to analyze how the use of the holocaust as a generating
theme for the discussion about prejudice, racism and disrespect for human rights,
modifies the school pedagogical action regarding Human Rights Education in
Elementary School I. In an attempt to understand how the choice for the holocaust
theme and how such pedagogical practices were developed, this qualitative,
exploratory, descriptive research used as instruments for data collection an interview
and a focus group, together with six teachers from a school unit that developed the
project between the years 2009 and 2019. As a theoretical reference, Adorno (2012),
Schurster (2016, 2017, 2018), Freire (1981, 1986, 1987, 1992, 1996, 2006) and other
official documents related to Human Rights Education. In addition, the reports
containing the activities carried out within the Human Rights Education project, sent
annually by the school to the Municipal Department of Education, were used for
document analysis purposes. Data analysis was carried out from three Meaning
Centers (Aguiar and Ozzela 2006, 2013), the implementation and consolidation of
the HRE project in the school, the history of the holocaust linked to the HRE and the
process of teacher training and self-training on the subject of education. history of the
holocaust and its teaching that allowed to understand, from the perspective of the
participants, the process of consolidation of the HRE in the school unit. The results
point to a reformulation of the understanding of what HRE is by the participating
teachers from the moment they got involved with the history of the holocaust and
started to use it as a generating theme for the development of pedagogical practices.
The way in which each one approached the theme took different paths, and although
the sponsor ended the training for teachers on the teaching of the holocaust in 2014
and none of the participants had been in these trainings, all followed their projects
with the theme expanding more and more possibilities. They perceived it as a fertile
field for working with issues that cross the syllabus and talk about aspects of
everyday life, making student learning more meaningful. For them, the importance of
teaching the history of the Holocaust lies in the fact that aspects that made this
historic moment possible are still present in society and need to be identified and
fought as a way of preventing other forms of barbarism.

Keywords: Pedagogical Practices. Teacher Training. Violation of Human Rights.
Project Pedagogy. History of the Holocaust.



RESUMEN

Al verificar que en cierta escuela de la Red Municipal de Educacién de Curitiba, un
grupo de docentes desarrolla actividades relacionadas con el proyecto Educacion en
Derechos Humanos (EDH) utilizando recortes de la Historia del Holocausto como
tema generador, el deseo de investigar cdmo se llevé a cabo este proceso. De esta
manera, esta tesis tiene como objetivo analizar como el uso del holocausto como
tema generador de la discusion sobre el prejuicio, el racismo y el irrespeto a los
derechos humanos, modifica la accion pedagdgica escolar en cuanto a la Educacion
en Derechos Humanos en la Ensefianza Basica |I. En un intento de comprender
como la eleccion por la tema del holocausto y como se desarrollaron tales practicas
pedagogicas, esta investigacion cualitativa, exploratoria, descriptiva, utiliz6 como
instrumentos de recoleccion de datos la entrevista y el grupo focal, con seis
docentes de una unidad escolar que desarrollé el proyecto entre los afios 2009 vy
2019. Adorno (2012), Schurster (2016, 2017, 2018), Freire (1981, 1986, 1987, 1992,
1996, 2006) y otros documentos oficiales relacionados con la Educacion en
Derechos Humanos se utilizan como referentes tedricos. Ademas, para el analisis
documental se utilizaron los informes de las actividades realizadas dentro del
proyecto Educacion en Derechos Humanos, enviados anualmente por la escuela a la
Secretaria Municipal de Educacion. Se realizod el analisis de datos de tres Centros de
Sentido (Aguiar y Ozzela 2006, 2013), la implementacion y consolidacion del
proyecto EDH en la escuela, la historia del holocausto vinculada a la EDH vy el
proceso de formacion y autoformacion docente sobre el tema de la educacién
historia del holocausto y su ensefianza que permiti6 comprender, desde la
perspectiva de los participantes, el proceso de consolidacion de la EDH en la unidad
escolar. Los resultados apuntan a una reformulacion de la comprensién de lo que es
la EDH por parte de los docentes participantes desde el momento en que se
involucraron con la historia del holocausto y pasaron a utilizarla como tema
generador para el desarrollo de practicas pedagdgicas. La forma en que cada uno
abord6 el tema tomd caminos diferentes, y aunque el patrocinador finalizé la
capacitacion para docentes sobre la ensefianza del holocausto en 2014 y ninguno
de los participantes habia estado en estas capacitaciones, todos siguieron sus
proyectos con el tema ampliandose mas. y mas posibilidades. Lo percibieron como
un campo fértil para trabajar temas que atraviesan el programa de estudios y hablan
de aspectos de la vida cotidiana, haciendo mas significativo el aprendizaje de los
estudiantes. Para ellos, la importancia de ensefnar la historia del Holocausto radica
en que los aspectos que hicieron posible este momento histérico aun estan
presentes en la sociedad y necesitan ser identificados y combatidos como una forma
de prevenir otras formas de barbarie.

Palabras clave: Practicas Pedagdgicas. Formacion de Profesores. Violacién de los
Derechos Humanos. Pedagogia del proyecto. Historia del Holocausto.
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MEMORIAL ACADEMICO?®

Nasci numa familia onde a instituicdo escolar esteve presente muito antes
de eu nascer. E quando afirmo isso, estou me referindo a dois aspectos especificos:
a escola construida pela familia do meu pai, na Zona da Mata, ao norte de Minas
Gerais e que levou o nome do meu bisavd; e as mulheres professoras que
compunham a minha familia materna.

Meu pai oriundo de uma familia composta por negros, indios e portugueses,
estudou numa escola construida pelo préprio avé em sua fazenda para atender as
criangas da familia e também da vizinhanga. A Escola Municipal José de Paiva
Ramos existe até hoje no municipio de Frei Gaspar. A concepgao de que o estudo é
o legado mais importante que os pais podem deixar para os filhos nos foi transmitido
pelo meu pai que concluiu seus estudos técnicos quando meu irmao e eu ja éramos
adolescentes. Ele ndo s6 nos cobrava que nos saissemos bem nos estudos como
era uma presenca constante nas festas e reunides da escola.

Minha méae era a responsavel por nos acompanhar nas tarefas de casa, no
estudo na véspera da prova e fazia isso com tal rigidez que beirava a severidade.
Oriunda de uma familia de imigrantes italianos, onde o pai era extremamente
preconceituoso com as pessoas que nao faziam parte dessa cultura, ou que tinham
a pele negra, minha méae foi a Unica das irmas que nao seguiu no caminho do
magistério. Minha tia mais velha, numa época em que o exercicio do magistério nao
exigia formagao, mas apenas boa vontade, foi a primeira professora de uma escola
rural na chacara da familia daquele que mais tarde se tornaria seu marido. Mas eu
sO soube dessa informacdo, quando na virada do século, fomos convidados a
participar de uma homenagem pdstuma para ela na escola em que trabalhou e que
hoje faz parte da Rede Municipal de Ensino de Piraquara: Escola Rural Municipal
Marilda Cordeiro Salgueiro.

Minha primeira infancia se deu entre as cidades de Piraquara (regido
metropolitana de Curitiba) e Pelotas (municipio da regido sul do Rio Grande do Sul)
por causa do trabalho do meu pai. Porém minha primeira formagéao (pré-escola, 12 e
22 série na época) aconteceu na Escola Municipal Manoel Eufrasio (conhecida como
Grupo Escolar) em Piraquara sob o olhar atento da minha tia do meio e das minhas
primas que eram professoras nessa escola. Lembro-me com muito carinho da
professora Laudicéia Polatti que me acolheu na pré-escola, no meio do ano letivo de
1984 e que pacientemente me dava colo, quando o choro era compulsivo porque eu
nao queria ficar ali. E entre cadernos de caligrafia e de desenho para a pratica de
exercicios repetitivos para motricidade fina, aprendi a escrever meu nome. Esse foi
um ano muito dificil, pois além de ter que cortar o “corddo umbilical” com minha mae

> Descrigdo da trajetoria académica da autora. Por isto este memorial esta escrito em primeira
pessoa.



e ter que ir para a escola todas as manhas, também perdi minha avé materna (com
quem convivia diariamente) num dia ensolarado.

No ano seguinte, estava na primeira série com a professora Marli
Wandembruck, com quem aprendi a ler rapidamente sob as batidas da sua régua de
acrilico de um metro. Foi a primeira vez que vi uma régua tado grande e tao
barulhenta. Na segunda série me deparei com a professora Jaqueline Ribas, com
quem tive meu primeiro conflito académico que resultou na primeira ida da minha
mae a escola por convocagao. Ao final desse ano letivo, nos mudamos para
Curitiba, porque meu pai considerou que na capital, meu irméo e eu teriamos mais e
melhores condi¢des de estudo e, futuramente, de trabalho também. Na terceira série
me encantei com o modo acolhedor da professora Edvalda e na quarta série me
impactei com a rigidez germanica da professora Maria Cristina que tinha um
sobrenome impronunciavel. Foi nessa primeira etapa da minha formacido que
comecei a dizer que seria professora quando crescesse.

Entre as brincadeiras do dia a dia, fazer de conta que estava dando aula era
uma delas. J& que nas minhas brincadeiras eu era mae das minhas bonecas e saia
para trabalhar numa escola. Mas foi quando entrei para o “ginasio” (hoje
Fundamental 1) € que decidi definitivamente que seria professora. No ginasio
encontrei amigas que também queriam ser professoras e, por isso, nossas
brincadeiras giravam entre o jogo de vélei e fazer de conta que davamos aulas,
agora como especialistas, onde cada uma escolhia uma disciplina e trocavamos de
ambiente a cada 50 minutos para encarar novos alunos imaginarios.

Uma vez decidido por qual caminho seguiria na formagdo, decidi com
minhas amigas (as mesmas que brincavam de dar aulas comigo) prestar prova para
o teste seletivo do Instituto de Educagao do Parana, hoje, Instituo de Educacgao do
Parana Professor Erasmo Pilotto. E ali fui vendo, a cada aula, a cada estagio, a cada
passagem do ano, a cada Festival Folclérico, meu desejo de ser professora ir, aos
poucos, tornando-se realidade. Fui uma normalista do Instituto de Educagdo com
direito a ser eternizada naquela foto classica na escadaria da fachada da instituicao
e que compode o hall dos formandos.

Conclui o magistério em 1996 e no ano seguinte comecei a trabalhar como
professora no municipio de Piraquara. Foi um retorno para casa e uma imersao no
mundo das artes. Trabalhei na mesma regido onde a minha tia mais velha iniciou
seu trabalho como professora. Como professora de artes, fui incentivada pela
pessoa que coordenava essa area no municipio a fazer a graduacdo de Arte-
Educacado. No principio achei meio estranha a proposta, porque ndo me imaginava
estudando artes, ja que meu desejo era as Ciéncias Bioldgicas. Sonhava em
trabalhar na area da Genética. Porém as Ciéncias Biolégicas me apresentavam um
empecilho: o curso era ofertado em tempo integral na UFPR. Eu ndo tinha como
apenas estudar, logo um curso integral estava além das minhas possibilidades, mas
mesmo assim, prestei vestibular por dois anos para essa area, 0 primeiro no ano em



que conclui o magistério e 0 segundo no mesmo ano em que tentei para Arte-
Educacdo com habilitacdo em Artes Cénicas, na antiga Faculdade de Artes do
Parana, hoje, UNESPAR.

A escolha pela habilitagdo em Artes Cénicas se deve ao fato de que eu
queria fazer um curso no periodo da tarde, e como além da prova escrita havia a
prova especifica para o curso, julguei que interpretar estava mais préoximo de mim do
que tocar algum instrumento, ou desenhar com técnica. E assim entrei na FAP, e
descobri um mundo de possibilidades e liberdades. Mesmo tendo que dar aula pela
manha em Piraquara, ir para a Faculdade a tarde e encarar a Educagao de Jovens e
Adultos a noite, foram 4 anos em que me diverti e dos quais guardo, talvez, as
melhores memorias das etapas formativas pelas quais passei. Nao consegui ler na
integra todos os textos solicitados, fui reprovada em uma disciplina porque nao
conseguia ficar até o final dela, ja que precisava sair uns minutos antes para
conseguir chegar com o menor atraso possivel na escola, onde meus alunos adultos
me esperavam. Dividi a faculdade com as oficinas de teatro, no Teatro da Praga de
Araucaria. E ao final da graduacado conclui que todo mundo, uma vez na vida,
deveria fazer uma graduagao em artes. E outro mundo, com teoria também, mas
muito mais colorido, leve, livre e poético.

Concluida a graduacgao, me dediquei inteiramente ao trabalho, fiz o concurso
para o segundo padrdo e passei a ficar o dia todo apenas em Curitiba, ja que de
Piraquara me despedi no final do ano de 1999. Trabalhei por 8 anos no C.E.I. Carlos
Drummond de Andrade, uma escola integral na periferia da cidade. La trabalhei com
a Educacdo de Jovens e Adultos por quatro anos e por 8 com alunos do
Fundamental |. E posso dizer que nesse tempo fui uma professora rigida e muito
parecida com a minha professora da primeira série, sé que sem a réegua de acrilico.
Extremamente conservadora e totalmente contraria ao trabalho por projetos. Em
2007, solicitei uma licenga sem vencimento e fui morar em Criciuma, no extremo sul
de Santa Catarina. La fui contratada como professora de Artes para trabalhar na
Educacao Infantil e no Ensino Fundamental | do SESI Escola. Minha experiéncia de
um ano nessa instituicdo foi um divisor de aguas na minha vida profissional. Foi 14,
que sem opcgao, tive que obrigatoriamente trabalhar com metodologia de projetos e
aprender que os alunos nao precisavam me chamar de professora, mas sim pelo
nome. Foi uma rica experiéncia que marcou a minha vida profissional para sempre.
Ao retornar para Curitiba fui lotada no C.E.l. Issa Nacli, onde sigo trabalhando até
hoje. Nessa escola iniciei meu trabalho no contra turno desenvolvendo projetos na
area de robdtica.

No ano de 2009 foi quando entrei em contato com o Ensino da Histéria do
Holocausto obrigatoriamente. A Secretaria de Educagdo do Municipio estava
realizando a Il Jornada Interdisciplinar sobre o Ensino da Histéria do Holocausto e
solicitou a todas as escolas da rede que enviassem, obrigatoriamente, um
representante. O evento era destinado aos professores que atuavam a partir do 4°
ano. Eu nao tinha turma no ensino regular, mas era a unica professora que estava



de permanéncia e que, como disse a diretora na época, “era a professora cuja falta
menos impactaria na dindmica do cotidiano escolar”. Na época, eu tinha uma turma
de 17 alunos com idades entre 5 e 6 anos que estudavam comigo na oficina de
Ciéncia e Tecnologias.

Hoje penso que foi muito bom nao fazer falta na escola naquele dia! Naquela
Jornada me deparei com uma imensidao de informacgdes e foi quando o Holocausto
foi me apresentado como conteudo. Fiquei impactada com tudo o que vi e ouvi
naquele longo dia no Saldo de Atos do Parque Barigui. E por isso ndo me
conformaria em voltar para a escola com tantas informacdes e guarda-las apenas
para mim. Entao decidi arriscar e transformar o Ensino do Holocausto em um projeto
piloto, ja que meus alunos eram criangcas do primeiro ano e n&o poderiam participar
do concurso criado para alunos no ciclo Il. Pensando no filme “O ano em que meus
pais sairam de férias”, onde o diretor propde falar sobre acontecimentos da época
da Ditadura Militar no Brasil a partir do olhar de uma crianga que faz o personagem
principal, pensei em propor o estudo do Holocausto a partir do olhar infantil. E assim
iniciei uma pesquisa por materiais que pudessem ser usados para desenvolver esse
projeto. Na pesquisa me deparei com o Campo de Terezin e com 0os poemas €
desenhos produzidos por criangas e adolescentes que por ali passaram. E a partir
desses poemas e desenhos desenvolvi 0 projeto que durou um semestre e que
culminou em um prémio criado especialmente para contempla-lo.

No ano seguinte e pelos proximos trés anos fui desenvolvendo com o
mesmo grupo de alunos outros projetos relacionados ao tema e vinculados ao
Programa Universidade e Escola, aprofundando-o pouco a pouco. A cada nova
infformacdo, os alunos apresentavam novos questionamentos que me
impulsionavam a fazer novas pesquisas e ir mergulhando mais e mais na Histéria do
Holocausto. Essa viagem sem volta me levou para o curso de Lingua e Cultura
Hebraica no Celin e depois no Centro Israelita do Parana - CIP. Rendeu-me fazer
uma formagédo para as professoras e professores da Escola Israelita Brasileira
Salomao Guelmann em 2012 sobre o projeto que desenvolvi sobre o Campo de
Terezin, e em 2018 adentrar os portdes do CIP como mora® do fundamental |, onde
fiqguei até o final de 2019. Levou-me a participar dos eventos promovidos pelo
LAPEDUH (Laboratério de Pesquisa em Educacado Histérica), na tentativa de
compreender melhor o ensino de histéria para criangas. No ano de 2013 comecei a
trabalhar como voluntaria no Museu do Holocausto de Curitiba e la permaneco até
hoje desenvolvendo no Departamento Pedagdgico materiais educativos e formagéo
com professores. Na escola onde trabalho, o Ensino da Histéria do Holocausto que
comegou como um assunto timido e um projeto piloto foi tomando proporgdes
maiores e seduzindo outras professoras a se aventurarem nesse trabalho. Por
muitas vezes ouvi que o trabalho que vinha sendo desenvolvido daria uma pesquisa.
Ja que quando os trabalhos sao apresentados, muito professores nao acreditam que

6 Transliteragdo da palavra hebraica N1 que significa professora.



foram realizados com estudantes do Fundamental I. Mas transformar esse trabalho,
ou esses trabalhos em pesquisa néo fazia parte dos meus planos. No ano de 2014
fui a Israel para estudar o assunto por 10 dias na Escola Internacional para Estudo
do Holocausto do Yad Vashem, onde ampliei alguns conhecimentos e adquiri outros
nao s6 nas aulas, mas também nas trocas com meus pares de estudo. Essas
investigacbes foram me proporcionando caminhar por trilhas até entéo
desconhecidas e que me levaram para além dos muros da escola. Nesse ano,
decidi escrever um pré-projeto para tentar uma vaga no mestrado. Enviei para a
pesquisadora, com a qual pretendia conquistar uma vaga para que lesse e dissesse
€ eliminatoria. Investe no teu sonho quantas vezes for necessario.” Mas eu nao
tentei o mestrado naquele ano e o projeto ficou guardado nos meus arquivos.

Em 2017 iniciei uma pds-graduagéo em Arteterapia onde pretendia escrever
um artigo sobre Friedl Brandeis, artista plastica que desenvolveu trabalhos artisticos
com criangas e jovens no Campo de Terezin e que por isso é considerada como
precursora da arteterapia internacional. Mas n&o estava disposta a cumprir 100
horas de estagio obrigatorio. Demorei muito tempo para retomar meus estudos
académicos porque ndo sabia o que desejava fazer, o que eu queria estudar e
quando decidi pela arteterapia tinha como objetivo apenas estudar e escrever o meu
artigo e ndo me tornar arteterapeuta. Minha ideia de voltar a estudar era para ser
feliz recordando o que foi a graduacédo. Por isso, diante da obrigatoriedade das 100
horas de estagio, cumpri todos os moédulos e dei por encerrada a pés. No ano que
decidi isso, minha vice-diretora me propds tentar o processo seletivo para o
mestrado. Com o final do prazo para as inscrigcbes se aproximando, retomei o projeto
arquivado ha 4 anos, reli e reformulei, porque a proponente de agora nao era mais a
mesma que escreveu O projeto anos atras. Eu tinha mais informacbées e mais
vivéncias no estudo da Histéria do Holocausto e ja ndo estava mais sozinha no
desenvolvimento desse trabalho na escola. Por isso, decidi que no mestrado
pesquisaria o trabalho com o tema Holocausto vinculado ao Projeto de Educacédo em
Direitos Humanos, por acreditar que esses dois temas sio indissociaveis. E para
minha surpresa fui aprovada na primeira etapa e passei para a entrevista onde,
dentre tantos questionamentos que me foram feitos, um dos componentes da banca
perguntou se eu estava disposta a modificar o projeto caso o orientador assim
julgasse necessario. Por mais que tenha me doido aquela pergunta, afinal era
renunciar a um estudo que nio falava s6 de um tema que me instiga a pesquisa,
mas que evidenciaria o trabalho de outras professoras, concordei, porque entendo
que cada processo formativo tem seus 6nus e bdnus. E assim cheguei ao final de
todas as etapas e iniciei o mestrado. O tempo foi passando, as disciplinas sendo
realizadas e no primeiro encontro de orientacdo fui comunicada que poderia seguir
na pesquisa que propus. Ali, naquele momento descobri que nessa pesquisa néo
seria protagonista, mas daria voz a outras pessoas, sejam elas as professoras
envolvidas na pesquisa, a minha turma de alunos que deu origem ao projeto piloto e



as cerca de 1,5 milhdo de criangas que tiveram suas vidas ceifadas durante o
Holocausto.

Ao concluir esse memorial me dou conta de que minha relacdo com a
educacgao se estabeleceu muito antes de eu nascer e posso dizer que sou herdeira
da crenca dos meus antepassados de que educar € um ato importante e essencial.
Nunca ter pensado em outra profissdo que nao o magistério me fez escolher as
rotas exatas para chegar até ele. O que eu nunca poderia imaginar € que os
caminhos seguiriam para além dele e me levariam muito mais longe. O trabalho que
apresento aqui € s6 um dos destinos além, mas existem outros (documentados ou
n&o). Hoje me dou conta que o trabalho com o Ensino do Holocausto me apresentou
pessoas, lugares, possibilidades e novos conhecimentos. No entanto, o leque de
possibilidades que ele abre para discutir questdées como preconceito, discriminacao,
intolerancia, violéncia entre outros me faz acreditar que a cada nova discussao que
proponho aos meus pequenos alunos, além de educar para a diversidade estou
(re)significando minha proépria histéria. Historia essa que traz no seu principio meus
antepassados escravizados, minha bisavo indigena que foi cacada no mato como
um bicho pelo meu bisavd portugués, pela minha bisavo italiana e seu filho (meu
avd) que julgavam inferiores todos aqueles que tinham caracteristicas diferentes das
deles, ou 0 meu proprio pai que sentiu na pele o preconceito aos afrodescendentes
embora ndo se desse conta disso.

Logo, minha histéria com a educagao esta entrelagada com a minha propria
histéria de vida e familiar, por isso posso afirmar que foi o magistério que me
escolheu e ndo o contrario. Onde pretendo chegar? N&o sei, porque desde o
principio s6 me deixei levar por um projeto que vai além do meu querer e que €&
muito maior do que eu. Nessa existéncia s6 sigo o curso das aguas sem brigar com
a correnteza porque tenho certeza de que estou no caminho certo.
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1 INTRODUGAO

Para que servem as pessoas da formosa ciéncia?’
Para que serve a beleza das mulheres?

Para que serve o mundo, quando néo existe direito?
Para que existe o sol, quando ndo ha dia?

Para que existe Deus? Por acaso para castigar?
Ou para que as pessoas sejam melhores?

E para que sejamos sé bestas que sofrem

Para que se apodrecam dentro do jugo da paixdo?
Para que serve a vida, se é um sofrimento?

Por que o mundo é somente uma muralha?

Sim, filho, as coisas s§o como sdo

Para que tu sejas um homem. E lutes!

(Hanus Hachengurg 1929-1943)8

Hanus foi uma das cerca de 15.000 criangas que passaram pelo Campo de
Transito Theresienstadt, localizado a aproximadamente 62 km a noroeste de Praga.
Os poemas e desenhos dessas criangas e jovens nos apresentam, através de seus
olhos, o contexto cadtico e indspito promovido pelo Holocausto. Foram poemas
como este que serviram de subsidios para o Ensino do Holocausto num projeto
piloto desenvolvido com um grupo de criangas do Ensino Fundamental I° numa
escola da Rede Municipal de Ensino de Curitiba e que deu origem a pesquisa que

apresentamos aqui.

Nos anos de 2008, 2009, 2010 e 2014, Curitiba sediou as Jornadas
Interdisciplinares sobre o Ensino da Histéria do Holocausto numa parceria entre a
Secretaria Municipal de Educacado do municipio com a Bnai Brith, a Universidade de

Sao Paulo (USP) e a Universidade Federal do Parana (UFPR). O evento de carater

" Tradugdo nossa. Fonte: | never saw another butterfly- Children’s Drawings and Poems from Terezin
Concentration Camp, 1942-1944, 1993.

8 Hanus Hachenburg nasceu em Praga em 12 de julho de 1929 e foi deportado para Terezin em 24
de outubro de 1942. Morreu em 18 de dezembro de 1943, em Auschwitz.

9 Corresponde as séries iniciais do Ensino Fundamental de nove anos (1°, 2°, 3°, 4° e 5° anos),
compreendendo os estudantes de 6 a 10 anos de idade.
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formativo era destinado a professoras e professores que atuavam nas escolas do

municipio a partir do Ciclo 11.1°

As Jornadas findaram em 2014, no entanto, em uma escola publica da
cidade, alguns trabalhos relacionados ao tema Holocausto vém sendo desenvolvidos
desde 2009. Por isso buscamos conhecer esses trabalhos com o tema e que foram
realizados com estudantes das séries iniciais do Ensino Fundamental entre os anos
de 2009 e 2019. Esse néao se trata de um trabalho sobre o preconceito na escola,
mas sobre como recortes da historia do holocausto séo utilizados como temas
geradores para trabalharem os mais diversos aspectos suscitados pela Educacao

em Direitos Humanos (EDH)

Pensando na EDH, o municipio tem utilizado, desde 2005, estratégias
metodoldgicas na efetivagédo da Lei i 10.639/03 e 11.645/08'", estratégias essas que
ao longo dos anos vém sendo melhoradas e ampliadas tendo como marco
importante o Curriculo do Ensino Fundamental de 2016. Esse documento consolidou
a Educacao em Direitos Humanos como tema integrador e transversal nos Projetos
Politicos Pedagdgicos das unidades de Ensino Fundamental — séries iniciais e finais
- dando énfase na promoc¢ao de agdes que favoregam a eliminacdo de todas as
formas de preconceito e discriminagdes étnico-raciais, de género, geracional, de
crenga, politicas e culturais. O que acreditamos ser, referenciando Adorno, uma
educacéo dirigida a uma autorreflexdo que promove o esclarecimento geral dentro

de uma perspectiva intelectual, cultural e social, evitando assim a repeticdo de

10 Segundo Milliante e Vieira (2017), a partir do parecer n° 487/99, o municipio passou a substituir
gradativamente as séries anuais por ciclos de aprendizagem prevendo quatro ciclos da seguinte
forma distribuidos: Ciclo | com duracdo de dois ou trés anos letivos, para alunos cuja faixa etaria
corresponda de seis anos; Ciclo Il com duragdo de dois anos letivos, para alunos cuja faixa etaria
corresponda de nove anos a completar no primeiro ano civil do segundo ciclo a dez anos; Ciclo I
com duracdo de dois anos letivos, para alunos cuja faixa etaria corresponda de onze anos a
completar no primeiro ano civil do terceiro ciclo a doze anos; Ciclo IV com duragdo de dois anos
letivos, para alunos cuja faixa etaria corresponda de treze anos a completar no primeiro ano civil do
quarto ciclo a catorze anos. Segundo de 2010, com o Ensino Fundamental sendo definidos com
nove anos, os ciclos compreenderam os seguintes anos: Ciclo | — 1°, 2° e 3° anos, Ciclo Il — 4° e 5°
anos, Ciclo Ill — 6° e 7° anos, Ciclo IV — 8° e 9° anos

Lei 10.639/03 torna obrigatério o Ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira nos
estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares. A Lei 11645/08, altera a
Lei 9.394/96 que ja havia sido modificada pela Lei 10.639/03, e torna obrigatério entdo o estudo da
histéria e cultura afro-brasileira e indigena nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
publicos e privados.
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barbaries definidas pelo autor como “extremismo” exemplificado como “o preconceito
delirante, a opressao, o genocidio e a tortura”. (1995, p. 117)

Se pensarmos, entdo, em projetos pedagdgicos que trabalham com o tema
Holocausto nas séries iniciais do Ensino Fundamental, dentro de um contexto
escolar que tem em seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP) uma proposta de
Educacdo em Direitos Humanos, temos ai um campo interessante e fértil a ser
investigado. Por isso, nos debrugamos em conhecer e analisar este processo,
envolvendo esses projetos e suas proponentes. Compreender como esse trabalho
acontece, qual a sua viabilidade, quais metodologias s&o utilizadas, como as
proponentes se relacionam e com eles se ligam a proposta de Educagédo em Direitos
Humanos, bem como se refletem no processo de formagdo continuada das
professoras e de seus/suas estudantes.

Consideramos relevante essa pesquisa porque seu foco é algo novo no
campo da educacdo. Tentando construir o lastro histérico que origina o foco dessa
pesquisa é que decidimos passar pelo antes, pelo durante e chegando ao depois do
trabalho a ser investigado. No antes temos entao uma revisao sistematica acerca do
Ensino do Holocausto vinculado a educagao em Direitos Humanos no l6cus escolar,
o historico das Jornadas Interdisciplinares sobre o Ensino da Histéria do Holocausto,
acontecidas em Curitiba, bem como o historico da implantagdo da Educagdo em
Direitos Humanos na Rede Municipal de Ensino de Curitiba. Conhecer o que ja vem
sendo escrito sobre o ensino do holocausto numa perspectiva da EDH no lécus
escolar bem como os dois histéricos € uma forma de facilitar o entendimento do
contexto em que se desenvolveram os projetos que tém o Holocausto como tema
gerador, nas séries iniciais do Ensino Fundamental. No durante, o foco esta voltado
para os projetos desenvolvidos a partir do Ensino da Histéria do Holocausto. Para
isso propomos a analise dos relatorios de atividades que foram enviados a
Secretaria Municipal de Educacdao e entrevistas com as professoras que
desenvolveram esses projetos buscando entender como esse trabalho se originou,
como ele se desenvolveu, quais 0os aspectos positivos e negativos, quais recortes da
Histéria do Holocausto foram feitos para o trabalho, os materiais de subsidio, as
formagdes, entre outros aspectos. E, finalmente, no depois esta o impacto do
trabalho com a Histéria do Holocausto na pratica pedagodgica das professoras

envolvidas e as propostas de continuidade ou n&o dos projetos.
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Acreditamos que essa pesquisa evidencia trabalhos que acontecem nas
séries iniciais do Ensino Fundamental e que partem do que Schurster (2017) chama
de “traumas coletivos” para que, lidando com “histérias amargas, tristes, pesadas,
traumaticas” (BORRIES, 2018), se possa pensar e refletir questdes relacionadas aos

Direitos Humanos.

1.1 QUESTOES NORTEADORAS DA PESQUISA

Ao pensarmos na pesquisa com professoras que atuam em uma escola
publica do municipio de Curitiba, que tem consolidado no seu Curriculo do Ensino
Fundamental e, consequentemente, no Projeto Politico Pedagdgico de suas
unidades, a Educagdo em Direitos Humanos como tema integrador e transversal'?,
temos como delimitagao da pesquisa identificar:

e Quais as razbes que levaram as participantes a fazerem a escolha pela
historia do holocausto como ponto de partida para construgcao das praticas
pedagogicas relacionadas a Educag¢ao em Direitos Humanos?

e Quais estratégias as professoras participantes utilizaram para transformar
recortes da historia do holocausto em temas geradores?

e Como, na perspectiva de professoras das séries iniciais do ensino
fundamental, a histéria do holocausto, utilizada como tema gerador, contribuiu
para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas na Educacdo em Direitos
Humanos?

1.2 JUSTIFICATIVA
O modo como o Holocausto foi produzido de forma industrial’® e

sistematicamente organizado, o numero exorbitante de vitimas e, até mesmo, a

12 Segundo os Parametros Curriculares Nacionais de 1998 e que apresentam os temas transversais,
o0 conceito de transversalidade se traduz como a possibilidade de se estabelecer, na pratica
educativa, uma relacdo entre aprender conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender
sobre a realidade) e as questdes da vida real e de sua transformacao (aprender na realidade e da
realidade). E a uma forma de sistematizar esse trabalho e inclui-lo explicita e estruturalmente na
organizacao curricular, garantindo sua continuidade e aprofundamento ao longo da escolaridade.
(p. 30) Ver mais em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/ttransversais.pdf

13 Encontramos na obra Modernidade e Holocausto, de Zygmunt Bauman, uma descrigdo feita por
Henry Feingold que demonstra como o espirito do sistema industrial estava presente na Solugéao
Final: “Auschwitz foi também uma extensdo mundana do moderno sistema fabril. Em vez de
produzir bens, a matéria-prima eram seres humanos e o produto final, a morte, com tantas
unidades por dia cuidadosamente registradas nos mapas de produgcdo do administrador. As
chaminés, que sado o proprio simbolo do moderno sistema fabril, despejavam uma fumaga acre de
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brutalidade com que foi executado costuma chamar atengao das pessoas que se
impressionam com essa historia. Procurar entender como um dos graves crimes
contra a humanidade foi perpetrado por cidaddos comuns de uma sociedade
considerada como uma das mais eruditas e desenvolvidas da época, parece ser
uma busca que acontece tanto no campo da pesquisa académica como na busca
individual e curiosa daqueles que se interessam pelo tema. E, talvez, um dos modos
de se conhecer essa histéria por diferentes perspectivas seja a investigagao de
como as pessoas envolvidas (vitimas, perpetradores e observadores) se
comportavam durante esse periodo. O uso de relatos pessoais de sobreviventes,
que ¢é a proposta da Escola Internacional de estudo do Holocausto do Yad Vashem'
para se trabalhar o tema, pode aproximar o fato histérico da realidade
contemporanea. Os relatos de pessoas que arriscaram suas vidas na tentativa de
salvar os que eram perseguidos podem demonstrar as muitas formas de resisténcia
ao preconceito na mesma propor¢gédo em que pode demonstrar a preocupagao com a
sobrevivéncia do outro traduzido em gestos de solidariedade.

A proposta metodologica para o ensino desta tematica apresentada pela
Escola Internacional de Estudo do Holocausto do Yad Vashem, prevé a necessidade
de criar empatia do estudante com os individuos citados nas histérias pessoais
desse fenbmeno histérico. Criar empatia nesse caso ndo se trata apenas de
pressupor que ao vivenciar sentimentos e emog¢des do outro se possa contribuir para
a imunizagao da indiferenga nas relagdes entre as pessoas (AGUIAR, 2018). Trata-
se também de apreender, olhar, explicar e compreender as agdes dos sujeitos no
passado remetendo o sujeito do presente para o passado com todo seu contexto e,
a partir dai refletir sobre seus conceitos e atitudes diante de situacbes de

desrespeito aos direitos humanos seja por preconceito ou racismo. O que para Lee

carne humana sendo queimada. A malha ferroviaria da Europa moderna, com sua brilhante
organizacgao, passou a transportar uma nova matéria-prima para as fabricas. E da mesma maneira
que fazia com outros tipos de carga. Nas camaras de gas as vitimas inalavam gazes letais
desprendidos por pelotas de &cido prussico, produzidas pela avangada industria quimica da
Alemanha. Engenheiros projetaram os crematdrios; administradores de empresa projetaram o
sistema burocratico, que funcionava com um capricho e eficiéncia que nagdes mais atrasadas
invejariam. Mesmo o proprio plano global era um reflexo do moderno espirito cientifico desvirtuado.
O que testemunhamos nio foi nada menos que um esquema de engenharia social em massa.”
(p.27).

14 Segundo informa Schurster (2017), o Yad Vashem é uma instituicdo que foi fundada em 1953 com
0 objetivo de proteger a memaria do passado ressignificando-a para o futuro, atuando em quatro
pilares: comemoracao, investigacdo, documentacdo e educagdo. Localizada na cidade de
Jerusalém, em Israel, a instituicdo abriga a International School for Holocaust Studies, fundada em
1993 e responsavel pelo pilar educagao através da producéo, publicagao e difusdo de material de
ensino. (p.151-152).
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(apud BARCA, 2003) é uma operagao mental, onde colocar-se no lugar do outro em
termos historicos € compreender o contexto que envolve as agdes do sujeito, sua
intencionalidade, possibilidade e limite para realizacdo de tal agdo. Da mesma
forma, levando em consideracdo a maturidade das criancas, apresenta uma
proposta espiral de complexificagdo de conteudos e abordagens referente ao
Holocausto, conforme o ano de escolarizagao. Assim, segundo pesquisas realizadas
in loco pelo professor Karl Schurster em 2014, temos como temas centrais que
aparecem fixos em todas as etapas de escolarizagdo da educagao infantil ao ensino
médio: a vida dos judeus antes do holocausto; contexto histérico; a resisténcia dos
judeus durante o Holocausto; os perpetradores, observadores passivos e os Justos
das nacgoes; voltar a viver. Os desdobramentos de tais temas estdo adequados a
cada etapa e sdo abordados a partir de uma metodologia que utiliza os testemunhos
de vitimas como a melhor forma de abordar esse genocidio.

Partindo dessa perspectiva do Ensino e do Estudo da histéria do Holocausto
€ que julgamos pertinente pesquisar a utilizacdo de elementos desse fato historico
com alunos do Ensino Fundamental |, como um tema gerador para a discussao
sobre preconceito, racismo e desrespeito aos direitos humanos (violagbes dos
Direitos Humanos), pode ser fundamental para verificar se ha mudangas e
permanéncias na ac¢ao pedagogica escolar. Ao pensar nas possibilidades que o
tema Holocausto propicia, acreditamos ser necessario verificar como se da este
trabalho em uma escola que realiza projetos com este tema com alunos do primeiro
ao quinto ano do Ensino Fundamental | observando suas contribuicdes para o
trabalho com o Projeto de Educagao em Direitos Humanos e seu impacto na pratica
pedagdgica das professoras envolvidas.

Além disso, a pesquisa traz relevancias de carater pessoal, ao revisitar
praticas que contribuem para a constituicdo pessoal e profissional das
pesquisadoras; social porque busca verificar como a histéria do Holocausto, nos
seus diversos recortes pode contribuir para o desenvolvimento de praticas
pedagogicas que visem a educagdo em direitos humanos; académica, porque
contribui para aumentar as discussdes sobre o Holocausto no campo da educacao,
mais especificamente no ensino fundamental |, lacuna percebida quando da
realizacdo de uma revisao sistematica. Acreditamos também, que essa pesquisa

contribui academicamente para o fortalecimento de praticas pedagdgicas que
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acontecem na escola basica e que precisam ser conhecidas, vistas, ouvidas e

documentadas.

1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo geral

e Analisar como o uso do holocausto como tema gerador para a discusséo
sobre preconceito, racismo e desrespeito aos direitos humanos, modifica a
acao pedagodgica escolar no tocante a Educagao em Direitos Humanos, no
Ensino Fundamental I.

1.3.2 Objetivos especificos

* Descrever como foi realizado o trabalho com recortes da histéria do
Holocausto vinculado a Educagdo em Direitos Humanos, com alunos do
Ensino Fundamental | entre os anos de 2009 e 2019 em uma escola da rede
municipal de educacéao de Curitiba;

» Sistematizar o histérico da implementagao da Educacéao em Direitos Humanos
da Secretaria Municipal de Educagéo de Curitiba (SME);

» Compreender como o uso de recortes da historia do holocausto como tema
gerador impacta nas praticas pedagodgicas das professoras e na sua
compreensao acerca da EDH.

1.4 ESTRUTURA DA DISSERTAGCAO

A dissertagdo estara subdividida da seguinte forma: Introdugao,
Fundamentagdo Teodrica, Metodologia, Andlise e Discussdo de Resultados,
Consideracoes Finais, Referéncias e Anexos. Os aportes tedricos tém como base os
documentos oficiais nacionais e regionais relacionados a Educacdo em Direitos
Humanos; Adorno, Schurster, Carneiro e Reiss no tocante ao Ensino do Holocausto;
Freire na perspectiva dos temas geradores; Gherhardt, Silveira, Flick, Aguiar e
Ozzela para as questdes da metodologia.

Na introducao apresentaremos um plano geral do que foi a pesquisa e seus
objetivos. A fundamentacdo tedrica estara dividida em trés grupos de titulos: O

antes, que abrangera o Holocausto vinculado a educagcdo em Direitos Humanos no
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I6cus escolar, a Educagao em Direitos Humanos, a Educacdo em Direitos Humanos
na Rede Municipal de Educacgéo de Curitiba e as Jornadas Interdisciplinares sobre o
Ensino da Historia do Holocausto; o durante com os titulos O Ensino do Holocausto
em uma escola da Rede Municipal de Educacdo de Curitiba e o Holocausto na
perspectiva do tema gerador; e o depois apresentando os nucleos de significagao
que apresentam o processo de implementagao e consolidagcao da EDH na escola
pesquisada a partir do olhar das participantes, obtido nas entrevistas, no
questionario, no grupo focal e na leitura dos relatérios de EDH enviados anualmente
pela unidade escolar a SME.

O primeiro titulo (o antes) esta relacionado tanto ao tratamento do assunto
em pesquisas académicas a partir de uma revisdo sistematica, como no lastro
historico da implementagdo e implantacdo do Projeto de Educacdo em Direitos
Humanos na Rede Municipal de Ensino de Curitiba, a partir de informacdes contidas
em documentos oficiais do municipio. Também esta relacionado ao histérico das
Jornadas Interdisciplinares sobre o Ensino da Histéria do Holocausto em Curitiba, da
mesma forma apoiado em documentos da Secretaria Municipal de Educacao e
periodicos da época, cujas informagdées foram produzidas pela assessoria de
imprensa de uma das instituicdes parceiras no evento. O segundo titulo (o durante)
ira narrar, a partir dos relatos das professoras envolvidas na pesquisa, bem como da
analise dos relatérios das atividades desenvolvidas como o trabalho com o Ensino
do Holocausto aconteceu no periodo de 2009 a 2019 e como esse se vinculou ao
trabalho com o Projeto de Educagdao em Direitos Humanos. E o terceiro titulo (o
depois), que esta posto ao final da dissertagéo logo apds a metodologia, falara de
como a EDH foi se constituindo na escola pesquisada de acordo com as impressdes
das professoras participantes considerando a analise das informacbes obtidas a
partir das entrevistas e do grupo focal.

A metodologia, dentro de uma perspectiva qualitativa, exploratoria e
descritiva apresentara detalhadamente os instrumentos utilizados para coleta dos
dados devidamente relacionados a cada um dos objetivos especificos, visando
atingi-los. A analise dos resultados, realizada a partir dos nucleos de significagao,
mostrara em detalhes como se desenvolveu o exame de cada um dos dados
coletados, bem como, os critérios de escolha e exclusdo das informagdes que
comporao os resultados. A conclusdo trara consideracdes acerca de todo o

processo da pesquisa, destacando os resultados e possibilidades seguida pelas
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referéncias contendo as fontes utilizadas como base para a elaboragao, producéo,

execucgao e escrita da pesquisa.
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2 O ANTES, O DURANTE E O DEPOIS

Fundada em 1993, a Escola Internacional para Estudos do Holocausto do
Yad Vashem, em Israel, € o 6rgao responsavel pela produgao, publicacédo e difusao
de materiais para o Ensino do Holocausto para as diferentes etapas educativas das
instituicdes israelenses e de outros paises que apoiam suas agdes nas propostas
dessa escola. Suas produgdes estdo pautadas numa visdo multidisciplinar que
enfatiza o dever da memaria, como os individuos viviam antes, durante e depois do
Holocausto. Assim também, o Museu do Holocausto de Curitiba, fundado em 2011 e
que tem seus pilares em consonancia com o Yad Vashem, apresenta seu espaco
expografico disposto de forma que o visitante transite entre a vida judaica antes,
durante e depois do Holocausto.

Apds uma visita da orientadora dessa pesquisa ao espago do Museu, surgiu
entdo a proposta de escrevermos esse documento seguindo essa mesma
organizagao temporal, pensando justamente em como a ideia do antes, do durante e
do depois poderiam também compor a estrutura de uma dissertagdo. Assim como no
museu, a ideia para esse documento é favorecer o acompanhamento dos processos
histéricos que antecederam a construcéo das praticas pedagogicas, um dos objetos
desse estudo. Como tais processos influenciaram na construgcdo e execucao das
praticas relacionadas ao ensino do Holocausto na perspectiva da Educagao em
Direitos Humanos e, finalmente, os resultados obtidos com o desenvolvimento e

consolidagao dessas praticas.
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3. O ANTES

Quem estava indefeso em Praga,

€ quem era rico antes,

E uma pobre alma aqui em Terezin,

Seu corpo esta machucado e dolorido.
Quem foi endurecido antes,

Vai sobreviver hoje em dia.

Mas quem estava acostumado com servos
Afundara em seu tumulo.

(Miroslav Kosek, Hanus Léwy, Bachner) 1°

House at Terezin (aquarela sobre papel)'®
Hana Kohnova (1931-1944)'7

Acervo: Jewish Museum in Prague

15 Rima infantil escrita a caneta em um formulario de escritério alem&o. Esta assinado "Koleba:
Kosek, Loéwy, Bachner". Miroslav Kosek nasceu em 30 de marco de 1932 em Horelice, na Boémia,
e foi deportado para Terezin em 15 de fevereiro de 1942. Morreu em 19 de outubro de 1944 em
Auschwitz. Em Terezin, ele morava no lar infantil L410. Eli Bachner nasceu em Ostrawa em 20 de
maio de 1931, e foi deportado de Praga para Terezin em 21 de fevereiro de 1942. Ele foi enviado
para Auscwitz com sua familia em 18 de maio de 1944. Ele sobreviveu e imigrou para Israel em
margo de 1947, onde vive com a familia. O terceiro autor, Hanus Léwy, nasceu em Ostrava em 29
de junho de 1931 e foi deportado para Terezin em 30 de setembro de 1942. Ele morreu em
Auschwitz em 4 de outubro de 1944. Traducao nossa. Fonte:l never saw another butterfly, 1993.

8 Imagem cedida pelo Jewish Museum in Prague para uso exclusivo nessa dissertacao.

1"Hana Kohnova nasceu em 7 de julho de 1931 e foi deportada de Praga para Terezin em 14 de
dezembro de 1941. Ela foi enviada para Auschwitz em 18 de maio de 1944, onde faleceu. Tradugao
nossa. Fonte:l never saw another butterfly, 1993.
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3.1 O ENSINO DO HOLOCAUSTO VINCULADO A EDUCACAO EM DIREITOS
HUMANOS NO LOCUS ESCOLAR: UMA REVISAO SISTEMATICA

O Holocausto' ocorrido na Europa no século XX é considerado um fato
recente na historia. Porém, mais recente ainda sao os estudos voltados para o
ensino desta tematica numa perspectiva educacional. Desde 2013, o Estado de
Israel tem incorporado no curriculo oficial, da Educagao Infantil ao Ensino Médio, o
ensino da histéria do Holocausto seguindo a filosofia da Escola Internacional de
Estudo do Holocausto Yad Vashem. A proposta metodoldgica para o ensino desta
tematica apresentada pela instituigdo rompe com a “pedagogia do horror’ tao
difundida entre os anos de 1960 a 1980 através de imagens fortes e violentas. Cabe
ressaltar que essa pedagogia teve sua importancia ao denunciar os horrores
cometidos durante a Segunda Guerra num momento em que a sociedade silenciava
€ queria esquecer o0 holocausto. Ao romper com essa proposta metodoldgica, o Yad
Vashem propde o ensino do Holocausto numa perspectiva humanistica em relagéao
aos personagens envolvidos na Histéria (perpetradores, vitima e observadores). E
nesse caso, estudar esse passado passa pela reflexdo das sensibilidades dos
homens daquele tempo, “sobre alteridade do passado e sobre a natureza das
marcas de historicidade que permite reconfigurar o tempo do acontecido” como
coloca Pesavento (2007) ao explicar como o historiador Johan Huizinga (1924)
explana as formas de se recuperar as sensibilidades do fato histoérico passado como
algo que vai além do comumente uso das fontes histéricas (apud PESAVENTO,
2007).

No Brasil, segundo Carneiro (2013), o Ministério da Educagao reconhece a
importancia de se preservar a histéria do Holocausto como parte fundamental do
processo educacional. Alguns projetos de Lei tornaram obrigatério o ensino do
Holocausto nas escolas municipais. E o caso do projeto de lei n° 10.965 de
18/10/2010, em Porto Alegre e o projeto de lei n° 499/11 do Rio de Janeiro. Em

8 Segundo site do United States Holocaust Memorial Museum, o significado moderno do Holocausto
€ o da perseguicao e exterminio sistematico, apoiado pelo governo nazista, de cerca de seis
milhdes de judeus. Durante o Holocausto as autoridades alemas também destruiram grandes
partes de outros grupos considerados "racialmente inferiores": os ciganos, os deficientes fisicos e
mentais, e eslavos (poloneses, russos e de outros paises do leste europeu). Outros grupos eram
perseguidos por seu comportamento politico, ideolégico ou comportamental, tais como os
comunistas, os socialistas, as Testemunhas de Jeova e os homossexuais. Ver mais em:
https://encyclopedia.ushmm.org/content/pt-br/article/introduction-to-the-holocaust.
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2017, o tema ingressou na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), na disciplina
de Histéria do 9° ano, na unidade tematica Totalitarismos e Conflitos Mundiais,
movido por questdes politicas e pressdo da comunidade judaica, o que tem sido
motivo de discussao entre elaboradores do documento e historiadores, ja que estes
ultimos nao foram consultados quando de sua elaboracdo, que parece ter sido
construido muito mais para atender interesses politicos do que académicos. No
documento, no texto explicativo sobre os conteudos de histéria do 9° ano, ha uma
mencgao sobre a insergao dos conflitos mundiais e nacionais afirmando que este
estudo permite uma compreensio circunstanciada das razbes que presidiram a
criacdo da ONU e explicam a importancia do debate sobre Direitos Humanos, com a

énfase nas diversidades identitarias, especialmente na atualidade.

Considerando os fatos citados, foi realizado um estado do conhecimento que
procurou evidenciar artigos que apresentassem estudos desenvolvidos sobre o
Holocausto numa perspectiva educacional e vinculada a educagdo em Direitos
Humanos. Este se realizou em trés etapas: busca por descritores no DeCS, uso dos
descritores selecionados para busca de producgado cientifica presente apenas em
artigos nas bases de dados da CAPES (periddicos), REDALICY, ERIC e BVS e
selecao de artigos que contemplavam os principais critérios estabelecidos (abranger
a vinculagao do tema holocausto com a Educacédo em Direitos Humanos, terem sido
publicados entre os anos de 2016 e 2020, trazerem no titulo alguma referéncia ao
lI6cus escolar e em seus resumos referéncias ao Ensino Fundamental). O estudo
realizado teve como foco o periodo compreendido entre os anos de 2016 e 2020
tendo em vista as possiveis discussbes sobre o Ensino do Holocausto apds a
implantacdo do mesmo no curriculo oficial de Israel (2013), da criacdo de Leis em

alguns municipios brasileiros (2010 e 2011) e o ingresso do tema na BNCC (2017).

Foi necessario utilizar trés descritores para encontrar artigos que
abrangessem a vinculagdo do tema Holocausto com a Educagdo e com os Direitos
Humanos. Dessa forma foram utilizados: “Holocausto”, “Holocausto AND Educagao”
e “Holocausto AND Direitos Humanos”. Os artigos encontrados em cada descritor
foram selecionados levando em consideragao, além da temporalidade (2016-2020),
trazerem em seus titulos alguma referéncia ao lécus escolar e em seus resumos
referéncias ao Ensino Fundamental. O que significa dizer que foram excluidas toda e

qualquer producao que nao fosse redigida como artigo, que fosse anterior ao ano de
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2016, e que aparecesse duplicada nas bases de dados. Ao final do estado do estudo
restaram 4 (quatro) artigos que atendiam os critérios estabelecidos. Os artigos foram
lidos na integra para que se pudesse fazer uma discussao acerca de como o tema
Holocausto é proposto na educacéo e sua vinculagdo com a educagao em Direitos
Humanos. Da mesma forma, evidenciar a pouca incidéncia do tema em artigos que
discutem educagdo. Com a leitura integral dos artigos, buscou-se elencar os pontos

convergentes acerca do Ensino do Holocausto no I6cus escolar.

Em uma primeira consulta, foi realizada a pesquisa tendo como descritores:
“‘Holocausto AND Direitos Humanos”. Sobre esse descritor foram encontrados
205.733 artigos, dos quais foram salvos 3 porque traziam no titulo e no resumo
mengao ao loécus escolar. Ja com o descritor “Holocausto AND Educacgao”, foram
encontrados 201 artigos, dos quais foram salvos 2 apds verificagdo de que também
traziam no titulo e no resumo mengao ao lécus escolar. Na busca pelo descritor
“Holocausto”, foram encontrados 5.590 artigos, tendo sido escolhidos para analise 4
com mengao ao locus escolar, sendo que um foi excluido por duplicacéo, ficando 3
artigos para leitura completa. Ao final, verificou-se que os titulos selecionados para
leitura completa apareciam repetidos de um descritor para o outro. O que significa
dizer que os 3 artigos selecionados no descritor “Holocausto AND Direitos Humanos”
estavam contidos nos 4 artigos relacionados ao descritor “Holocausto”, da mesma
forma que os dois artigos selecionados pelo descritor “Holocausto AND Educagéo”.

Meinerz e Camargo (2019), no artigo “Reconhecimentos, sensibilidades e
relagbes étnico-raciais: a obrigatoriedade do Ensino do Holocausto em Porto Alegre”
fazem o entrecruzamento de duas pesquisas em andamento no Rio Grande do Sul e
que estao situadas no Grupo de Pesquisa do Laboratério de Ensino de Historia e
Educacao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Uma das
pesquisas € a investigacdo de um mestrado académico em Educagdo que almeja
historicizar o processo de composicédo da Lei Municipal n® 10.965/2010 que impde o
Ensino do Holocausto dentro dos conteudos de Histéria das escolas da rede
municipal de Porto Alegre. A outra se trata de um projeto de pesquisa institucional

de longo prazo que objetiva investigar a recepcao das Leis Federais n° 10.639/03 e
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n° 11.645/08"° ja consolidadas no Ensino de Histdria a partir de discursos e praticas
educativas, coletivas ou individuais de professores dos municipios gauchos de
Cachoeirinha e Palmares do Sul. O enfoque do artigo esta nos contextos de
composicado e de recepgao das legislagdes correlatas as politicas afirmativas que
atingem os curriculos de Histdria, dentro e fora do Brasil, relacionando-as com os
projetos de educacgao das relagdes étnico-raciais e de educagao para os direitos
humanos. Segundo os autores, ambas as Leis aparecem como formas de romper os
silenciamentos e resultam justamente dos agenciamentos dos grupos que lutam por
direitos a memdria e a equidade. Ambas trazem temas sensiveis ao ensino ligados
aos processos de reparacao histérica, nos quais os direitos de histéria e memoria
foram negados ou silenciados. Por este motivo, essas politicas afirmativas e seus
impactos nos curriculos de histéria tém interface ndo apenas com o projeto de
educacgao das relacdes étnico-raciais, mas também com o plano de educacao para

os direitos humanos.

Silva e Schurster (2016), no artigo “A historiografia dos traumas coletivos e o
Holocausto: desafios para o ensino da histéria do tempo presente” a discussao
sobre as experiéncias de um campo relativamente novo, denominado de “pedagogia
do ensino dos traumas coletivos”, que coloca os genocidios no espago das lutas e
batalhas por uma politica da memdria. Dentro dessa nova pedagogia, os autores
destacam o ensino do Holocausto, preferencialmente chamado por eles de Shoah.
Segundo eles a historiografia do Holocausto deve ser estudada por oferecer
exemplos desde o trabalho da memdria “viva” dos sobreviventes, os “testemunhos”,
até a construgao narrativa do fenbmeno. Afirmam ainda que ao ampliar o estudo
sobre o ensino de Histéria dos regimes autoritarios, ainda mais na vertente dos
traumas coletivos, se esta travando uma luta ndo s6 pela memdria, mas também
pelo fomento do lema “nunca mais” nas novas geragdes. Por este motivo se faz
necessario revisitar e atualizar os conteudos que integram os curriculos da
educacao basica seja no nivel infantil, fundamental ou médio e, assim, verificar o

papel da escola, dos textos e instrumentos didaticos e como eles tém sido utilizados

19 Lei 10.639/2003 estabelece diretrizes e obriga a inclusdo da tematica “Histéria e Cultura Afro-
Brasileira” no curriculo oficial da Rede de Ensino. A Lei 11.645/2008 estabelece as diretrizes e
bases da educagéo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da
tematica "historia e cultura afro-brasileira e indigena".



31

na formagao educacional das criancas e jovens. Eles acreditam que é pela Historia
que a escola deve desempenhar um papel central no debate da sucessao de crimes,
individuais, massivos, sequenciais ou coletivos, baseado no 6dio de tipo variado,
que embora ja vividos coletivamente como barbarie, ainda assim continuam
ocorrendo com frequéncia, demonstrando permanéncia. Defendem a ideia de que
cabe em grande parte a escola pesquisar, debater e ensinar, no campo da Historia
em estreita cooperacdo com as demais disciplinas, a diversidade, evitando e
amenizando a multiplicagdo de sintomas, atos e comportamentos permanentes de
discriminagao e 6dio. Sendo assim, os autores evidenciam a importancia do debate
amplo sobre a necessidade de um retorno ao Holocausto, sua natureza, sua histéria
e, também a forma de como tem sido ensinado nas escolas de formacgao de nivel
basico, ja que o ensino e a construgdo das condi¢cbes pedagogicas para a Histéria

da Shoah seguem pouco frequentes.

Mittnik (2016) em seu trabalho intitulado “Holocaust Studies in Austrian
Elementary and Secondary Schools” afirma que embora a Educacdo sobre o
Holocausto esteja incluida na maioria dos curriculos de Histéria do mundo Ocidental,
ela ainda é controversa na Austria. O grande desafio didatico nesse pais é a
centralidade do fato na figura de Hitler, dando a ideia de que apenas uma pessoa
cometeu esses crimes e crueldades. Em sua pesquisa o autor identifica que mesmo
os alunos austriacos e alemaes tendo um conhecimento prévio sobre Hitler e a
Segunda Guerra Mundial, a sociedade austriaca e seus politicos ndo querem se ver
associados a este capitulo sombrio, por isso os livros didaticos podem criar
identidades e negar desagradaveis incidentes no passado de uma nagéo trazendo
dados nao discutidos, fotos e imagens descontextualizadas. Ao considerar que o
livro didatico € um dos principais instrumentos nas aulas de Histdéria, materializando
o curriculo editado no pais em questdo, o autor se propde a pesquisar esses
manuais aprovados e distribuidos aos alunos austriacos sobre aprendizagem
social/civica, ao que concluiu que nenhum deles incluiu os termos “judeu” ou
“holocausto” e que em apenas um exemplar os austriacos foram apresentados como
perpetradores. Embora a academia se divida sobre qual a melhor idade para o
Ensino do Holocausto, Mittnik mostrou em sua pesquisa que nas escolas primarias
austriacas os tépicos Nazismo e Segunda Guerra Mundial sdo apresentados por

ocasido do Dia Nacional Austriaco (26/10). Embora, o termo Educagé&o para o
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Holocausto n&o seja aceito na comunidade cientifica alema, o Conselho da Europa e
a UNESCO tentaram formular diretrizes centrais para esse ensino seguindo trés
principios: combater o racismo contemporédneo e sentimento antissemita, e
conhecerem a crueldade nazista; aprender sobre o Holocausto ira tornar os alunos
cientes do significado dos direitos humanos; aprender sobre o Holocausto deve ter
valor para a vida dos alunos. Embora muitas narrativas de livros didaticos pelo
mundo sugiram uma ligagado entre e Educacado em Direitos Humanos e Ensino do
Holocausto onde os alunos ao serem confrontados com a histéria do Holocausto
tornardo mais relevantes as questbes relacionas aos Direitos Humanos; na
academia alema ha contra teses que rejeitam a relagdo entre o Ensino do
Holocausto e uma eficiente educacao para os Direitos Humanos. Por fim, e com o
objetivo de propor uma maior reflexao sobre o tema entre os estudantes austriacos e
alemaes, Mittnik sugere agdes que levem os alunos a desenvolverem empatia pelas
vitimas daquela época e serem capazes de entender o sofrimento das pessoas no
presente. Da mesma forma, afirma que como para os alunos acima dos 14 anos o
trabalho com o tema é enfadonho, ha que se dissipar essas impressdes criando
interesse entre ele, sendo necessario apresentar o fato histérico de uma maneira

que os ajude a reconhecer o significado do fato para a sociedade local.

Vitale e Clothey (2019) apresentam sua pesquisa sob o titulo de “Holocaust
Education in Germany: ensuring relevance and meaning in an increasingly diverse
comunity”, a partir de uma analise documental do curriculo referente a etapa
formativa do Gymnasium (correspondente as séries finais do ensino fundamental no
Brasil), na cidade de Hamburgo, na Alemanha. A proposta era apresentar dados que
demonstrassem de que forma acontece a apresentacdo do Holocausto e do
Nacional-Socialismo nos livros e materiais curriculares utilizados e como essa
apresentacao reflete nas mudangas demograficas dos alunos. As autoras optaram
por Hamburgo por ser esta uma cidade com longa historia de diversidade e o destino
europeu com o 2° maior numero de refugiados e a etapa do Gymnasium por ser o
nivel mais alto, geralmente reservado para os alunos mais bem sucedidos
academicamente. Segundo elas, a pesquisa revelou que os materiais curriculares
analisados ainda apresentam o Holocausto da perspectiva dos cidadaos alemaes
nativos, os valores dos dominantes sem ouvir outras vozes. Como os materiais

analisados datavam de 2015, ano em que a imigragdo comegou, principalmente de
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refugiados arabes, as autoras afirmam que ha necessidade de se reavaliar os
materiais produzidos mais recentemente de forma a verificar se o curriculo se tornou
inclusivo dado a este novo grupo demografico. A questdo que elas levantam se da
porque boa parte desses refugiados e imigrantes que compdem as escolas alemas
nos ultimos anos é oriunda de paises, cujos alguns lideres, negam o Holocausto.
Por isso os contextos culturais desses imigrantes precisam ser considerados, ja que
podem trazer para a sala de aula uma compreensao significativamente diferente dos
fatos do Holocausto, com alguns ensinamentos de que era uma conspiragao ou que
era uma “luta igual” em que tantos judeus como nazistas eram agressores ativos.
Elas acreditam que o Holocausto deve ser visto como um conteudo que facilite a
comunicagao aberta e honesta sobre diversidade cultural e religiosa, propiciando a
tolerancia, a ndo violéncia?®, os direitos humanos e a democracia para todos os
alunos. Sua pesquisa ainda toca em outro ponto delicado sobre o Ensino do
Holocausto, a falta de formacdo consistente e o treinamento adequado de
professores em como apresentar o assunto de forma eficaz e sensivel. Segundo
elas, o aumento da xenofobia, do antissemitismo, da islamofobia e do radicalismo s6
pode ser erradicado com uma educagao eficaz e poderosa. Sendo assim, o
Holocausto como o apice da destruicdo humana calculada, deve ser ensinado para
uma populagdo estudantil cada vez mais diversificada cultural e religiosa com
relevancia, sensibilidade e reflexdo. O que requer formagdo abrangente de
professores sobre o tema, oportunidades de capacitacdo continua, materiais
didaticos que levem em consideracéo o crescimento cultural, o pluralismo da sala de

aula e uma mensagem consistente em todas as areas educacionais.

A presente analise demonstrou, que a falta de material adequado, a falta de
formagado profissional relacionada ao tema, conceitos equivocados acerca do
Holocausto sao alguns dos elementos impeditivos de uma educagao efetiva
envolvendo o assunto e para os quais convergem os quatro artigos analisados,
mesmo que em perspectivas e contextos diferentes. Esses apontamentos feitos nos
artigos vao ao encontro do que o professor Michel Gherman apresenta no prefacio

do livro Luz sobre o Caos, de Carlos Reiss (2018), afirmando que educar sobre o

20 Baseado em Sefia (1990) numa citagdo feita por Renner (2018) num artigo sobre Desobediéncia
Civil e Nao Violéncia, esse ultimo termo esta relacionado ndo apenas a exclusdo de atos de
violéncia fisica, mas também a exclusdo de ameacgas, de coagdes, de intimidagcdo ou qualquer
pressao que restrinja ou elimine a autonomia das pessoas.
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Holocausto € uma das tarefas mais complexas no campo do ensino, uma vez que &
importante entender efetivamente as motivacbes que se tém ao transformar esse

tema em componente curricular.

Ao procurarmos evidenciar a incidéncia do tema Holocausto dentro de uma
perspectiva educacional com contribuicbes para a Educacdo em Direitos Humanos,
0 que encontramos foram poucos estudos que trouxeram a abordagem delimitada.
Muitos dos achados num primeiro momento eram produg¢des que relacionavam o
Holocausto a outros aspectos (saude, sociedade, politica) além de serem produgdes
internacionais. Mas se por um lado foi dificil encontrar artigos com o recorte
escolhido, por outro a busca feita utilizando trés descritores resultou na recorréncia
dos quatro artigos selecionados para leitura completa nas trés bases de dados

escolhidas para essa busca justamente por estarem inclusos na mesma interface.

O trabalho de Meinerz e Camargo (2019) traz reflexdes acerca da
necessidade de Leis e agdes ligadas a educagédo que promovam a denuncia e ao
mesmo tempo a reparagao histérica das minorias. Se Meinerz e Camargos falam da
necessidade de um ensino dos temas sensiveis como sendo os assuntos que sao
evitados em sala de aula por abordar processos nao resolvidos socialmente,
envolvendo injusticas, crimes e violagdes dos direitos humanos; Silva e Schurster
(2016) trazem a necessidade da inser¢ao da “pedagogia dos traumas coletivos” nas
salas de aulas nos diferentes niveis educacionais como forma de compreender
como as feridas do passado foram causadas e como elas refletem diretamente no
tempo presente de determinadas sociedades. E, ainda, levantam como
questionamento se no Brasil estdo sendo construidos os recursos pedagogicos
necessarios para a construcdo de uma convivéncia, presente e futura, fraterna e

despida dos tremendos efeitos nefastos do racismo e da negacao do outro.

No ambito internacional, os artigos de Mittnik (2016), Vitale e Clothey (2019)
demonstram uma preocupagdo com o0 Ensino do Holocausto e do Nacional-
Socialismo em paises como a Austria e a Alemanha, berco desses eventos
histéricos. A pesquisa de Mittnik traz apontamentos acerca do que seria um Ensino
do Holocausto eficaz e com licbes ligadas aos Direitos Humanos num pais onde
Hitler ainda aparece como sendo o centro do fato histérico e como unico

responsavel pelas atrocidades cometidas. Segundo o autor, se faz importante
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pensar a relagdo do Ensino do Holocausto com a Educagcéo em Direitos Humanos
envolvendo os alunos dos niveis elementar e secundario (correspondente ao Ensino
Fundamental | e Il brasileiro)?'. E é na perspectiva de um Ensino do Holocausto que
promova discussdes acerca do preconceito e da intolerancia que Vitale e Clothey
fundam sua pesquisa na tentativa de verificar como o tema €& apresentado nas
escolas alemas com a grande presenga de alunos imigrantes oriundos de paises
onde o Holocausto, por vezes, é negado. Bem como, esse ensino pode promover a
inclusdo, tornando o Holocausto ndo apenas restrito a questao judaica, mas numa

perspectiva universal.

Independentemente dos locais de fala de onde originam as pesquisas
analisadas, todas elas se referem, especificamente a disciplina de Histéria como o
campo principal onde o tema Holocausto estd enraizado, discutem a questdo
curricular e a inser¢cao do conteudo Holocausto numa perspectiva universal e
enfatizam a importdncia de um Ensino do Holocausto que promova um olhar

inclusivo para o outro numa perspectiva da Educacéo para os Direitos Humanos.

3.2 A EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Embora tenhamos indicios histéricos de que as primeiras questdes
relacionadas ao que seria uma declaracdo dos Direitos Humanos, ndo na forma
como conhecemos, mas com caracteristicas de garantia das necessidades basicas
para sobrevivéncia das pessoas estejam atribuidas ao Cilindro de Ciro (539 a.C), foi
s6 a partir das duas grandes Guerras Mundiais que se passou a discutir com maior
incidéncia. Contudo, o documento mais importante e impactante sobre direitos
Humanos foi a Declaragcdo Universal dos Direitos Humanos aprovada pela
organizagcdo das Nacgdes Unidas (ONU), em 10 de dezembro de 1948. (PRIORI;
KISCHENER, 2019)

Segundo nos explica Pini (2020), os Direitos Humanos (DH) s&o universais,
indivisiveis e interdependentes. No entanto, o que se vé ainda é uma luta de

diferentes, grupos, classes e movimentos para que essas tais caracteristicas sejam

21 Ensino Fundamental | corresponde as séries iniciais (1°, 2°, 3°, 4° e 5° anos) e atende estudantes
de 6 a 10 anos. Ensino Fundamental Il corresponde as séries finais (6°, 7°, 8° e 9° anos) e atende
estudantes de 11 a 14 anos.
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evidenciadas na vida pratica nos diferentes contextos sociais. Mesmo com a
Declaragao Universal dos Direitos Humanos (1948), muitos direitos ainda n&do séo
assegurados hoje em dia em alguns paises, mesmo que signatarios da Declaragéo,
como € o caso do Brasil, o que requer discussoes e reflexdes mais profundas sobre
a condicdo humana nos mais diversos contextos. Surge entdo a necessidade de
uma Educagdo em Direitos Humanos (EDH), possibilidade que comegou a ser
discutida em 1993 na Conferéncia Mundial dos Direitos Humanos em Viena, na
Austria. Nessa ocasido foram eleitos quatro pontos centrais que devem favorecer a
discussao da EDH nas diversas politicas, sendo eles: Educag¢ao Basica, Educacao
Superior, Formagéo de Servidores Publicos, Formagao da Seguranga Publica e do
Sistema de Justica.

No Brasil, o debate sobre a EDH é recente e data apés o fim do Regime
Civil-Militar (1964-1985), numa tentativa de pensar a violagdo dos DH cometidas
nesse periodo e em outros momentos da histéria do pais, comegando pelas
violagdes cometidas contra o povo indigena e contra os negros. A constituicdo de
1988 traz um marco juridico importante para a questdo dos DH, assegurando pela
primeira vez a garantia dos direitos sociais. A professora Maria Nazaré Tavares
Zenaide (2020) em uma formacéo sobre o Plano Nacional de Educagao em Direitos
Humanos (PNEDH) faz um breve panorama desse processo no pais, afirmando que
€ possivel considerar o periodo de 1995 a 2004 como sendo a década dos Direitos
Humanos. E nesse periodo que se estabelece a Comissdo de Direitos Humanos da
Camara Federal (1995) que passa a receber uma demanda de varios grupos sociais,
resultando no estabelecimento de uma Agenda para um Programa Nacional de
Direitos Humanos (PNDH). O primeiro PNDH vem para responder as graves
violagdes dos direitos humanos no pais que ficaram em evidéncia com os
massacres do Carandiru (1992), da Candelaria (1993) e do Carajas (1996) que
foram grandes contradicbes a Carta Democratica de 1988. Documento esse que
previa uma nova ordem democratica chamando atengdo para a necessidade da
construgdo de um novo modo de pensar e agir do estado, 0 que pareceu ser um
passo institucional importante para a EDH. Aqui fica evidente que as discussdes dos
DH no Brasil da época aconteceram por causa de uma demanda emergencial que
era a questdo da violéncia. Por isso, além de atender a vitima e cuidar dela, era

preciso pensar agdes para mudar a mentalidade dos agentes publicos, da
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sociedade, da escola e do cidadao que juntos compunham uma sociedade desigual,
racista, homofdbica e machista.

Em 2003, temos o marco para a Educagao em Direitos Humanos (EDH) que
foi a segunda revisdo do PNEDH que incluiu no campo da educacédo as questdes da
diversidade. Também nesse ano é composto o Comité Nacional de EDH que passou
a pensar os cinco eixos para essa educagao: Educacgao e Midia, Seguranga Publica,
Educagédo Nao-Formal, Educacédo Basica e Educagdo Superior. Em 2006 &
concluida e publicada a versdo definitiva do PNEDH, conforme encontramos na
pagina do Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos, sendo definido

como

[...] uma politica publica que consolida um projeto de sociedade baseado
nos principios da democracia, da cidadania e da justica social, por meio de
um instrumento de constru¢cdo de uma cultura de direitos humanos que visa
0 exercicio da solidariedade e do respeito as diversidades” (BRASIL 2018,

s/p)

A Lei 125282011 cria a Comisséo Nacional da Verdade (CNV) que, instituida
no ano seguinte, tem como objetivo apurar as graves violagdes aos Direitos
Humanos ocorridas no periodo de 18 de setembro de 1946 a 5 de outubro de 1988.
A Medida Provisoéria (MP) n° 632 prorrogou o mandato dessa comissao até 2014 que
findou seus trabalhos com a entrega dos relatérios contendo as atividades
realizadas, os fatos examinados, as conclusdes e recomendacdes aos Ministérios da
Casa Civil, da Justica, da Secretaria-Geral da Presidéncia da Republica e da
Secretaria de Direitos Humanos.

Em 2012 sao criadas as Diretrizes Nacionais para Educacdao em Direitos
Humanos (DNEDH). Foi a primeira politica publica a reconhecer as orientagdes do
PNEDH, tornando o Ministério da Educagao o 1° 6rgéo do Estado a implementar o

que foi tracado no PNEDH na Educacéo Basica e Superior.

TABELA 1- MARCOS IMPORTANTES DA EDH

Ano Acao

1988 Traz pela primeira vez a garantia dos
direitos sociais (educacdo, saude,
trabalho, lazer, seguranca, previdéncia
social, protecdo a maternidade e a

infancia, assisténcia aos desamparados)
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0 que denota um importante marco
juridico na transicdo da democracia e

institucionalizagdo dos Direitos Humanos

no pais.
Ano Acao
1995-2004 Periodo considerado como a década dos
Direitos Humanos.
1995 Estabelecimento da Comissdo de

Direitos Humanos da Camara Federal.

1992, 1993 e 1996

Carandiru, Candelaria e Carajas,
massacres que  foram grandes
contradicbes a Carta Democratica de
1988 e que impulsionaram a criacdo do
1° PNDH

1996 1° Programa Nacional de Direitos
Humanos

2003 Marco para a EDH com o 2° PNDH que
inclui  na educagcdo questdes da
diversidade e composicdo do Comité
Nacional de EDH.

2006 Publicacao definitiva do PNDH

2011 Criacado da Comissdo Nacional da
Verdade, com atividades concluidas em
2014.

2012 Criagcao das Diretrizes Nacionais para

Educacao em Direitos Humanos.

FONTE: Elaborada por Ramos e Asinelli-Luz (2022) com base nos dados de Zenaide (2020).

3.3 A EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS NA REDE MUNICIPAL DE

EDUCACAO DE CURITIBA

A relacdo da Secretaria de Educacdo do municipio de Curitiba com a

Educagdao em Direitos Humanos comega na criagdo de estratégias metodologicas

para favorecer a efetivagdo da Lei 10.639/03 e consequentemente da Lei 11.654/08,
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considerando o compromisso permanente e a responsabilidade do Estado no
enfrentamento a todas as formas de preconceito e discriminagao social, de raca e
género.

Em 2005, professores de Histéria do municipio propuseram e executaram
planos de formacao continuada para os demais professores atuantes nas séries
iniciais e finais do Ensino Fundamental visando a inser¢cado do trabalho com as leis
acima referidas, nos componentes curriculares de Histéria, Geografia e Arte. Para
isso foram estabelecidas parcerias com a Universidade Federal do Parana e com o
Projeto Cor da Cultura??>. Também foram feitos investimentos para a aquisigcdo de
livros paradidaticos e de literatura infantil relacionados ao tema.

Os encontros formativos com profissionais que trabalhavam nas escolas da
Rede Municipal de Educag¢do (RME) eram chamados de féruns étnicos raciais.
Tinham como objetivo a troca de experiéncias relacionadas as praticas pedagogicas,
0 acompanhamento e planejamento das ag¢des formativas para o ano seguinte e o
controle social. O citado controle social refere-se aos representantes de movimentos
sociais, universidades e sindicatos também presentes nesses foruns. Cabe-nos
lembrar que a Educacdo em Direitos Humanos € um processo construido no curso
da histdria, fruto das lutas sociais e que por isso deve acontecer em todos os
espacos da vida social, trabalhando concepg¢des, atitudes, valores e praticas.
Concomitante aos processos acima descritos, também foram construidas as
primeiras Comissdes de Educacdo e Diversidade Etnico-Racial nas 185 escolas do
Ensino Fundamental da rede buscando cumprir o artigo 8° da Deliberacdo n° 04/06

do Conselho Estadual de Educagéo do Parana que diz:

Cada unidade escolar/instituicdo devera compor equipe interdisciplinar que
estara encarregada da superviséo e desenvolvimento de a¢des que deem
conta da aplicagao efetiva das diretrizes estabelecidas por esta Deliberagao
ao longo do periodo letivo e ndo apenas em datas festivas, pontuais,
deslocadas do quotidiano da escola. (PARANA, 2006, s/p.)

Em 2013, a continuidade do trabalho assume a dimensao da Gestao Escolar

das escolas do Ensino Fundamental, ampliando a responsabilidade das gestoras e

22 Criado em 2004, o projeto visa contribuir com a implementagdo da Lei 10.639 /2003 e é uma
parceria entre Petrobras, Secretaria de Politicas de Promogéo da Igualdade Racial (SEPPIR),
Centro Brasileiro de Informacdo e Documentacao do Artista Negro (CIDAN), Ministério da
Educacao, por meio do SECADI, Ministério da Cultura, por meio da Fundagéo Cultural Palmares,
Fundacdo Roberto Marinho, via Canal Futura, e a TV Globo. Ver mais em:
https://www.frm.org.br/conteudo/mobilizacao-social/solucao/cor-da-cultura.
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gestores das unidades com a implementagcdo das DNEDH em atendimento a
Resolugédo n° 1 de 30 de maio de 2012, do Conselho Nacional de Educacgao que,
dentre outras coisas, estabelece no § 2° “Aos sistemas de ensino e suas instituicdes
cabe a efetivacdo da Educacdo em Direitos Humanos, implicando a adocgéao
sistematica dessas diretrizes por todos(as) os(as) envolvidos(as) nos processos
educacionais.” Tal documento tem como pressuposto os artigos 3° e 5 ° da

Constituicao Federal, respectivamente:

Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil:l -
construir uma sociedade livre, justa e solidaria; 1l - garantir o
desenvolvimento nacional; Il - erradicar a pobreza e a marginalizagao e
reduzir as desigualdades sociais e regionais; IV - promover o bem de todos,
sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminag¢ado. (BRASIL, 1988, s/p)

E “Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza, garantindo-se

aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a

vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, (...)". Logo, o
documento refere-se a eliminagcdo de todas as formas de preconceito e
discriminagdes étnico-raciais, de género, geracional, de crengas politicas e culturais,
alterando assim a denominacdo das Comissdes de Educacéo e Diversidade Etnico-
Racial para Comissées para Educacdo e Diversidade Etnico-Raciais, de Género e
Sexual.

Em 2014, as acdes de Educacdo em Direitos Humanos no municipio foram
ampliadas e redigiu-se a escrita de um Plano de Acédo de Educagdo em Direitos
Humanos. O documento levou as equipes gestoras das escolas de séries iniciais e
finais do Ensino Fundamental da RME a se comprometerem em promover,
anualmente, acdes de protecdo, promogao, prevencao e defesa de direitos. No
mesmo ano, o nome da Comissao é alterado para Educacao e Diversidade e se
instituiu a Comissao Interna, composta por representantes dos Nucleos Regionais
de Educagao, Departamentos e Coordenadoria da estrutura central da Secretaria
Municipal de Educacéao de Curitiba (SME).

O Curriculo do Ensino Fundamental, em 2016, consolidou a Educagdao em
Direitos Humanos como tema integrador (DH e Cidadania) e transversal. Essa
transversalidade foi inserida também nos Projetos Politicos Pedagogicos das
escolas, numa consonancia com o alerta que Zenaide (2020) faz sobre ser

impossivel existir apenas uma disciplina de DH, eles tém que estar postos
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transversalmente?3. Essa transversalidade posta nos PPPs das escolas propdem
nao s6 uma ampliacdo de conteudo, mas também uma acado docente que, como

sugerem Bidinotto e Fagundes

[...] faz as aproximacdes desses pressupostos com as intencionalidades do
Projeto Politico-Pedagdgico da escola em que atua, projetando-se na
intencionalidade de sujeito social e politico que se deseja formar, mirando e
se inspirando em um processo de emancipag¢ao humana”. (2020, p. 24513).

Nesse ano, a comissao passa a ter outro nome, agora Comissdo de Educacédo em
Direitos Humanos.

No ano de 2017, surgiu a necessidade da criacdo de uma Coordenadoria que
concentrasse a Rede de Protegdo, o Programa Transformando Realidades
(equidade na educacgéo) e a Geréncia de Educagdo em Direitos Humanos, tendo
como principios a promogao, protecao, prevencgao, defesa e reparagao de direitos.
Dessa forma se constituiu a CEFAR- Coordenadoria de Equidade, Familia e Rede
de Protecdo composta pelas geréncias de Rede de Protecdo, de Equidade e de
Educacdo em Direitos Humanos que trabalham juntas com o objetivo de pensar a
educagao como politica social, ampliando a discussao sobre a relacdo entre a
educacgao e a garantia de direitos das criangas e estudantes da RME. A geréncia de
Educacdo em Direitos Humanos tem como objetivos: articular, apoiar, acompanhar e
propor acdes de prevencgao, promogao, protecao, defesa e reparagcdo dos direitos
humanos, orientando as unidades educacionais em seus planos de agao para a
EDH; acompanhar a implantagéo e execucgao do projeto de prevengao a intimidagao
sistematica; realizar atendimentos aos adolescentes em cumprimento de medida
socioeducativa em meio aberto; executar a formagao continuada das Comissées das
unidades educacionais, Comissao Interna, grupo de estudos, organizacdo do
trabalho pedagdgico, semana de estudos pedagdgicos no referente a EDH,;

acompanhar outros programas relacionados a EDH.

23 A partir da elaboragéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB), de 1996, foram definidos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) que orientam para a aplicagéo da transversalidade. Isso
diz respeito a possibilidade de se estabelecer, na pratica educativa, uma relagdo entre aprender
conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender sobre a realidade) e as questdes da vida
real e de sua transformacdo (aprender na e da realidade). Nao se trata de trabalha-los
paralelamente, mas de trazer para os conteudos e para metodologia da area a perspectiva do tema.
(https://www.educabrasil.com.br/transversalidade/)
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Nesse mesmo ano também aconteceu a ampliacdo do Projeto de Educagao
em Direitos Humanos para os Centros Municipais de Educacado Infantil e
contratados, lembrando que até entdo o projeto tinha sido implantado apenas nas
escolas das séries iniciais e finais do Ensino Fundamental. Por isso, essas unidades
de educacao infantil também passaram a ter Comissdes de Educacdo em Direitos
Humanos e a escrever Planos de Ac¢ao e Relatérios Finais. Numa tentativa de
favorecer a organizagéo e sistematizacdo dos trabalhos da EDH nessas novas
unidades, a geréncia de EDH elaborou eixos tematicos:

o Histéria e cultura africana e afro-brasileira (Lei 10639/03)

e Histdria e Cultura Indigena (Lei 11645/08)

e Relagdes de género (ODS 5)*

o Cidadania (Direitos das Criangas e dos Adolescentes - ECA)
o Cidadania (Direitos dos Idosos - Estatuto do Idoso)

e Prevencao as violéncias (Lei 10.632/10 - Bullying)

e Prevencao as violéncias (Lei 11343/06 - Drogas)

e Pobreza e desigualdade social (ODS 1 e 10)%®

Atualmente as acdes formativas relacionadas aos temas Historia e Cultura
Africana, Afro-Brasileira e Indigena, Relagbes de Género, Diversidade Sexual,
Cidadania, Prevencéo as Violéncias estao sob a responsabilidade da Coordenadoria
de Equidade, Familia e Rede de Protecdo e Geréncia de Educacdo em Direitos
Humanos. Esses departamentos também sdo responsaveis pela preservagao e
analise dos relatérios e planos de acdo, acompanhamento de denuncias e

atendimento a todas as 510 unidades educacionais.

3.4 AS JORNADAS INTERDISCIPLINARES SOBRE O ENSINO DA HISTORIA DO
HOLOCAUSTO

Pensando nas Jornadas como numa agao educativa para professores e
alunos, ndo ha como discorrer sobre elas sem antes fazer um breve histérico dos

marcos mundiais e nacionais estabelecidos para o Ensino do Holocausto. Carlos

24 |gualdade de Género
25 Erradicagdo da Pobreza e Redugédo das Desigualdades, respectivamente.
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Reiss, coordenador-geral do Museu do Holocausto de Curitiba, em seu livro
publicado em 2018, faz um apanhado histérico do Ensino do Holocausto desde os
primordios apontando para as mudangas de paradigma ao longo do processo.
Segundo ele, até o inicio dos anos 1980, o Holocausto era ensinado nas escolas
israelenses de forma pouco sistematica e sem qualquer obrigatoriedade curricular.
S6 em 1983 foi organizado o primeiro curriculo voltado exclusivamente as
particularidades da Shoah?®, no pais. Ao passo que nos Estados Unidos, o primeiro
curriculo escolar publicado como resposta a grande demanda das escolas publicas
que apoiavam curriculos com o tema de genocidio, aconteceu em 1973. E em 1977,
a criagcdo do Simon Wiesenthal Center, organizagao internacional de direitos
humanos que trabalha, desde entdo, o tema da tolerancia ligado as histérias do
Holocausto, foi outro estimulo pedagdgico ao processo que vinha sendo construido.
Em 1993 foi inaugurado o United States Holocaust Memorial Museum, em
Washington, que além das exposigdes permanentes criou um centro avangado de
estudos do Holocausto, bem como um programa de capacitagdo de pedagogos e
professores da Educacao Infantil ao Ensino Médio.

Fora de lIsrael e dos Estados Unidos, Reiss (2018) destaca outro marco
importante: a criagao do The International Holocaust Remembrance Alliance (IHRA),
em 1988, organizagao intergovernamental criada em Estocolmo que, com o objetivo
de expandir o ensino do Holocausto oficialmente nos futuros paises membros,
alterou definitivamente as relagcdes entre Educacdo e Holocausto, estabelecendo
diretrizes gerais para esse ensino. Segundo o autor, em 2000, o IHRA organizou o
Férum Internacional de Estocolmo sobre o Holocausto que culminou numa
Declaragdo composta de oito topicos?’, dos quais destaca os topicos 4 e 5 por
considerar os mais relevantes para a retrospectiva histérica. No ano de 2021 o Brasil

apresentou, junto com Chipre, a sua carta para fazer parte do grupo dos paises

26 x1w — Termo hebraico que significa “destruicdo” ou “catastrofe”. Ver mais em:
https://www.dw.com/pt-br/o-significado-de-holocausto/a-1874158

274- Comprometemo-nos a fortalecer nossos esforgos para promover a educagcédo, a memoria € a
pesquisa sobre o Holocausto, tanto naqueles de nossos paises que ja fizeram muito quanto
naqueles que optarem por se juntar a esse esforgo. 5- Compartilhamos o compromisso de
encorajar o estudo do Holocausto em todas as suas dimensdes. Vamos promover a educacao
sobre o Holocausto em nossas escolas e universidades, em nossas comunidades e incentiva-la em
outras instituicbes. Ver mais em: https://www.holocaustremembrance.com/about-us/stockholm-
declaration
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observadores e foi aceito. Atualmente, sdo 35 paises®® membros da alianga oficial,
dentre eles a Argentina, se comprometendo com a implementagdo de politicas e

programas nacionais de apoio a educag¢ao, memoria e pesquisa sobre o Holocausto.

TABELA 2 - MARCOS DO ENSINO DO HOLOCAUSTO

Ano Local Marco

1973 Estados Unidos Primeiro curriculo que
contemplou o] tema

Holocausto.

1983 Israel Primeiro curriculo voltado

as particularidades da

Shoa
1977 Estados Unidos Criacao do Simon
Wiesenthal Center,

organizagado internacional
de direitos humanos que
trabalha, o tema da
tolerancia ligado as

histérias do Holocausto

1988 Estocolmo Criacao do The
International Holocaust
Remembrance Alliance
(IHRA), com o objetivo de
expandir o ensino do

Holocausto.

28 S&0 considerados paises membros aqueles aprovados pelo plenario da IHRA apds envio de carta
oficial de inscricdo assinada por um representante governamental como, por exemplo, o Ministro
das Relagdes exteriores ou o Ministro da Educacéo. Apds o envio da carta e antes da aprovacao,
os paises candidatos a adesao da IHRA s&o inicialmente aceitos como paises Observadores ou de
Ligacéo e participam igualmente dos grupos de trabalho como os paises membros. Atualmente a
IHRA tem 35 paises membros: Alemanha, Argentina, Australia, Austria, Bélgica, Bulgaria, Canada,
Croacia, Dinamarca, Eslovaquia, Eslovénia, Estbnia, Espanha, Estados Unidos da Ameérica,
Estonia, Finlandia, Franca, Grécia Hungria Irlanda, Israel ltalia, Letbnia Lituénia, Luxemburgo,
Paises Baixos Pol6nia, Portugal, Noruega, Reino Unido, Republica Checa, Roménia, Sérvia,
Suécia, Suica. Nove paises observadores: Albania, Bosnia e Herzegovina, Brasil, Chipre, El
Salvador, Moldavia, M6naco, Turquia e Uruguai.

Ver mais em: https://www.holocaustremembrance.com/about-us/countries-membership
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Ano Local Marco

1993 Estados Unidos Inauguracdo do United
States Holocaust
Memorial Museum, que
criou um centro avangado
de estudos do Holocausto
para capacitar professores
da Educacao Infantil ao

Ensino Médio.

FONTE: Elaborada por Ramos e Asinelli-Luz ,2022 com base em Reiss, 2018.

No Brasil, algumas agdes isoladas sao realizadas na diregdo do ensino, da
memoria e da pesquisa do Holocausto. Podemos destacar as Jornadas
Interdisciplinares sobre o Ensino do Holocausto (cuja primeira edicao foi no ano de
2002, em S&o Paulo), nucleos judaicos de pesquisa como os da UFMG (2005) e
UFRJ (2008), leis municipais que tornam obrigatério o ensino do Holocausto em
Porto Alegre e Rio de Janeiro, e, mais recentemente (2017) o ingresso do tema na

Base Nacional Comum Curricular.

No Brasil, a partir de 2008, tém sido propostos em diferentes municipios
Projetos de Lei que condicionam a obrigatoriedade do “Ensino do
holocausto”, tendo o municipio do Rio de Janeiro como pioneiro, através do
PL 4.782/08, de autoria da entdo vereadora Teresa Bergher. O caso do Rio
de Janeiro é emblematico, a hoje lei 5.267/11, antes de sua aprovagao
passou em 2009 por um parecer de inconstitucionalidade sob a
argumentacgao das diretrizes do ensino ser responsabilidade da federagéo e
ndo dos municipios. Igualmente relevante se torna o caso de Curitiba,
primeiro municipio brasileiro a ter um museu do holocausto, e, ainda assim,
nao logrou sucesso na aprovagdo do projeto. A guisa de mais exemplos
podemos citar ainda a lei 10.965/10, do municipio de Porto Alegre e o
Projeto de lei 112/09 do municipio de Sao Paulo. (SCHURSTER; LEITE,
2018, p.4)

As Jornadas Interdisciplinares sobre o Ensino da Histéria do Holocausto
surgem de inquietagbes resultadas de acgdes educativas desenvolvidas pela
professora Maria Luiza Tucci Carneiro ao longo da sua formacdo académica e

atuagao no magistério. Além disso, segundo a prépria Maria Luiza afirma:

[...] ja havia constatado que o tema n&o integrava o conteudo programatico
do ensino do Ensino Fundamental, Médio e Universitario. Raras eram as
escolas nao-judaicas que se preocupavam em discutir o tema em sala de
aula. Alguns professores, inclusive, evitavam tocar no assunto por
desconhecerem sua importancia para a formacgado dos jovens pautada no
respeito a diversidade, coexisténcia e Direitos Humanos. (CARNEIRO,
2020, s/p.)
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A realizagao da primeira Jornada Interdisciplinar sobre o Ensino da Historia
do Holocausto, que envolveu os educadores da Secretaria Municipal de Educagao
de Sao Paulo, aconteceu numa parceria entre o Laboratério de Estudos sobre a
Intoleréncia (LEIl) da Universidade de S&o Paulo (USP), criado em 1970 pela
pesquisadora Anita Novinski e a organizagdo judaica de Direitos Humanos B’nai
B’rith. Nessa ocasido, a professora Maria Luiza era a diretora de Projetos de
Pesquisa do LEI e procurou oferecer aos professores que participaram da Jornada,
materiais para pesquisa com o objetivo de incentivar alunos e educadores a
produzirem novos projetos sobre o tema do Holocausto. A partir de 2006 a parceria
passou a ser entre a B’nai B'rith e o Laboratério de Estudos sobre Etnicidade,
Racismo e Discriminacao (LEER) fundado e coordenado pela professora Maria
Luiza. De modo geral as Jornadas foram propostas e realizadas em outras cidades
fora do estado de Sao Paulo (Rio de Janeiro, Porto Alegre, Brasilia e Curitiba)
sempre numa parceria da Loja B’nai B'rith?® local com a Secretaria de Educacao
local.

Preocupados com a proliferacdo do anti-semitismo e com a auséncia do
tema da histéria do Holocausto nas salas de aula, resolvemos ampliar as
fronteiras das jornadas atendendo aos educadores do Rio de Janeiro. Nesta
capital, as jornadas foram endossadas pelo Programa de Estudos Judaicos
da UERJ - Universidade Estadual do Rio de janeiro, coordenado pela Prof?
Dr? Helena Lewin. (CARNEIRO, 2020, s/p.)

Tinham por objetivo refletir sobre a responsabilidade do Estado na

preservacao da vida dos cidadaos, por meio:

e da analise critica dos discursos de 6dio e, mais especificamente, da
reciclagem das teorias antissemitas adotadas pela Alemanha nazista e
endossadas pelos paises ocupados e/ou colaboracionistas (como foi o caso
do Brasil que aplicou Circulares Secretas contra os judeus entre 1933-1948);

e de agdes educativas (exposigcdes, oficinas de teatro e musica, jornadas, livros
paradidaticos e livros de memorias) desenvolver atitudes que favorecam o

29 Criada ha 174 anos (1843) e atuando em mais de 50 paises, a B’nai B’rith (Filhos da Alianga) é
uma organizacéo nao governamental internacional que trabalha em prol dos direitos humanos, do
respeito a diversidade étnica, cultural, religiosa e social. Os principios da organizagdo sio a
beneficéncia, a fraternidade e a harmonia. No ano de 1932, a B’nai B'rith inicia suas atividades no
Brasil, com a constituigdo de grupos denominados de Lojas, tendo como presidentes membros da
comunidade judaica alema. Em 1942, devido as Leis do Estado Novo proibindo o funcionamento de
sociedades estrangeiras, ou com diretorias e membros de outras nacionalidades, a B’nai B’rith teve
que suspender as suas atividades oficiais, que s6 foram retomadas em 1954. Ver mais em:
https://prosas.com.br/empreendedores/12796#!#tab _vermais_descricao
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respeito a diversidade, a convivéncia democratica e a construcdo da
cidadania;

e dos testemunhos dos sobreviventes do Holocausto, presentes em todas as
Jornadas, avaliar os traumas causados pelas politicas de excluséao e
exterminio, incluindo a experiéncia de privagcdo da cidadania (ao serem
tornados apatridas); a perda do direito de usufruir de um espago publico em
virtude da inexisténcia de um vinculo politico com o Estado.

Além disso:

e orientar os educadores sobre o tema do Holocausto que, se avaliado sob
multiplos aspectos, pode alertar sobre as consequéncias catastréficas das
politicas racistas (ou politicas de exclusdo) adotadas pelos regimes totalitarios
e autoritarios, além de chamar a atengdo para o perigo do negacionismo
sobre o Holocausto enquanto genocidio;

e demonstrar que o estudo do passado desempenha um importante papel de
conscientizagdo da humanidade como um todo, alertando para que acdes
violentas/genocidas nunca mais acontegam,;

e incentivar os educadores e seus alunos, a perceberem as principais
diferencas de vida entre um pais que segue e respeita os fundamentos do
Estado democratico e outro regido pelos valores de um Estado totalitario.
Carneiro (2020) afirma que os temas das Jornadas eram pensados na

tentativa de atender os objetivos. E que, portanto, eram criadas situacbes que
colocavam os professores diante do passado a partir do teatro, do cinema, da
poesia, dos simbolos, das estatisticas. Pesquisadores bolsistas do Argshoah-LEER-
USP eram envolvidos em pecas teatrais e entrevistas com sobreviventes e
refugiados do nazismo, na tentativa de torna-los ativistas e educadores dedicados a
causa. Os temas escolhidos para as Jornadas em cada cidade eram de livre escolha
dos organizadores locais, assim como o0s conteudos das apostilas que eram
entregues aos professores, os convidados para as palestras e a dindamica das
Jornadas. Uma ou outra palestra acontecida nas Jornadas de Sao Paulo era
replicada nas outras cidades, da mesma forma que sobreviventes do Holocausto
radicados em Sao Paulo e Rio de Janeiro eram levados para as outras cidades. Em
Curitiba, a primeira Jornada aconteceu em 2008, sob a responsabilidade da Loja
B’nai B’rith local presidida por Leon Knopfholz e Roland Hasson em parceria com a

Secretaria Municipal de Educacao.

Desta vez, estendemos o programa aos professores de Curitiba que —
através da histéria, da matematica, da geometria, das artes cénicas e da
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literatura — serdo incentivados a discutir o tema da intolerancia e do
Holocausto, em particular, nas salas de aula. Estas experiéncias tém
mostrado que ndo podemos ficar acomodados diante do siléncio imposto
pela histéria oficial e pela ignorancia que, muitas vezes, abrem espaco para
a proliferacdo da mentira, do racismo e dos mitos politicos. Os neo-nazistas
proliferam por todo o mundo globalizado, assim como, o anti-semitismo
revive travestido de anti-sionismo. (CARNEIRO, 2020, s/p.)

Sob o tema “Historia de muitas vidas... Metodologia e Novas Abordagens”3°, o
evento reuniu professores representantes das escolas das séries iniciais e finais do
Ensino Fundamental da RME, contou com palestrantes de Sdo Paulo e Porto Alegre.
De modo geral, o que se verificou a partir do material impresso entregue aos
professores participantes, essa primeira Jornada teve como propésito introduzir o
tema Holocausto para os participantes, levando-os a conhecerem o fato historico a
partir de palestras sobre esse fendbmeno na histéria, a histéria audiovisual do
nazismo e do holocausto, o diario de Anne Frank, a histéria do holocausto presente
na literatura e o trabalho com o tema dentro da linguagem teatral.

Dando sequéncia, no ano seguinte, para 0 mesmo publico o tema da Jornada
foi “Holocausto — Crime contra a Humanidade” que contou com palestrantes3' de
Sao Paulo e Rio de Janeiro. Nesse evento o objetivo esteve em aprofundar o estudo
do Holocausto iniciado no ano anterior o que aparece explicitado nas palavras da
Secretaria da Educagdo na época, Eleonora Bonato Fruet (2009), ao dizer que a
SME e as instituicdbes parceiras estavam oferecendo mais uma vez, aos seus
profissionais de educacdo um momento de estudo e reflexao a respeito de questboes
que levaram a violagéo da igualdade de direitos humanos e da dignidade da pessoa
humana, culminando no Holocausto. Acrescentou ainda que a ideia de reunir num
documento impresso o0s temas trabalhados nas palestras proporciona aos

participantes um suporte tedrico e metodolégico com subsidios que poderao

30 Maria Luiza Tucci Carneiro LEER/USP (Holocausto: histéria e memoria); Wagner Pinheiro Pereira
— LEER/USP (O cinema dos horrores: histéria audiovisual do nazismo e do holocausto); Marili Berg
(Anne Frank: uma vida, um registro); Lucius de Mello — LEER/USP (Ensinando a histéria do
holocausto através da literatura. Ficgdo e realidade no romance “A travessia da Terra Vermelha”);
Leslie Marko- LEER/USP (Integragéo: o teatro na educagao).

31 Maria Luiza Tucci Carneiro LEER/USP (Crimes e utopias do Terceiro Reich); Wagner Pinheiro
Pereira — LEER/USP (O Julgamento de Nuremberg e de Eichmann em Israel: o cinema como fonte,
prova documental e estratégia pedagdgica); Leslie Marko — LEER/USP (Teatro, um olhar critico
sobre a barbarie); Silvia Lerner (Imagens Antissemitas: do Ill Reich ao Ira. A construgdo do
pensamento Antissemita); Helena Lewin PEJ/UERJ (Solidariedade em tempos sombrios: um tributo
aos “Justos entre as Nacgdes” e aos  “Salvadores de Judeus”); Adriana Dias UNICAMP (A web na
sala de aula: desafios para o educador); Isaac Cubric (As atividades dos Oskars Schindlers
brasileiros); Roberto Lopes LEER/USP (Testemunhas da catastrofe: diplomatas sul-americanos
diante do drama dos judeus na Europa).
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contribuir para as agbes pedagogicas dos profissionais da Educacao de Curitiba no
contexto escolar. Por isso o material impresso entregue aos participantes tratou de
temas como os crimes do Terceiro Reich, o Julgamento de Nuremberg e de
Eichmann em Jerusalém, os Justos entre as Nagdes, o uso de imagens antissemitas
no Terceiro Reich e na atualidade por meio de charges na Internet, além de trazer
propostas metodoldégicas para o trabalho com o tema no teatro e a partir de
testemunhos de sobreviventes e as cartas vencedoras do concurso proposto na
Jornada de 2008.

No ano de 2010 aconteceu a ultima Jornada em parceria com o LEER na
cidade de Curitiba. Segundo informagdes contidas na pagina da Confederagao
Israelita do Brasil (CONIB), o evento reuniu cerca de 200 professores e teve como
tema “Intolerdncia e Holocausto: Como estudar e Ensinar em Sala de Aula”®.
Seguindo um cronograma parecido com as edi¢gdes anteriores, o objetivo foi abordar
a importancia do estudo do Holocausto e métodos para seu ensino. Assim como nas
Jornadas anteriores, estiveram presentes sobreviventes do holocausto. Sara
Goldstein e Nanette Konig deram seus depoimentos contando sobre a vida antes,
durante e depois desse momento historico.

Embora existisse certa valorizagcdo pelos especialistas locais, os principais
palestrantes das Jornadas eram de Sdo Paulo e Rio de Janeiro. Nessas trés
Jornadas, foram idealizadas Concursos de Redagao, com o objetivo de incentivar os
professores e suas classes a produzirem conteudo e inovarem objetivando a
interferéncia na realidade.

As Jornadas tiveram um intervalo de 4 anos e a ultima aconteceu no ano de
2014 sob o tema “Preconceito e Discriminacao & a Liberdade de Falar”. Ao contrario
das anteriores, essa foi numa parceria com a UFPR e por isso a maioria dos
palestrantes3® eram locais, sendo apenas um do Rio Grande do Sul. Também indo

na contramao das Jornadas anteriores, essa nao idealizou um concurso, tendo

82 Maria Luiza Tucci Carneiro — LEER/ USP (Holocausto: abordagens multidisciplinares); Wilson
Maske — PUCPR (Por que a experiéncia nacional socialista foi possivel na Alemanha?); Tulio
Chaves Novaes — LEER/USP (As Leis de Nuremberg: a institucionalizacdo da exclusdo e das
minorias durante o Nazismo). Ver mais em: https://www.conib.org.br/200-professores-curitibanos-
assistem-a-seminario-sobre-intolerancia-e-holocausto/

33 Marcos Gongalves — UFPR (O lugar dos campos de concentragdo na ditadura nacional-socialista);
Antonio Godino Cabas — UFPR (Da Solugéo Final, do gerente operacional e do homem
contemporaneo); Marion Brepohl de Magalhdes — UFPR (Preconceito, discriminagado, ideologia
racista); Ronilso Pacheco da Silva — PUCRS (Reflexdo sobre os sem-rosto: pretos, pobres e
periféricos na lacuna da ruptura ética)
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apenas um carater meramente formativo sem propor intervengées em sala de aula.
Os temas, embora partissem do Holocausto e elementos que o compuseram, tinham
uma abrangéncia mais ampla indo ao encontro de uma proposta metodoloégica que
parte da Historia do Holocausto para discutir questdes atuais de violacdo aos
Direitos Humanos. Nessa Jornada, o Museu do Holocausto de Curitiba, inaugurado
em 2011, esteve representado na pessoa do coordenador-geral, Carlos Reiss, que
apresentou a proposta pedagdgica da institui¢ao.

O que se sabe € que em 2014 também foram encerradas as Jornadas em
Sao Paulo, assim como pouco a pouco nas demais cidades. Muitos podem ter sido
os fatores que contribuiram para esse encerramento, aqui elencamos alguns citados
pela professora Maria Luiza (2020):

e dificuldade para encontrar patrocinadores e colaboradores para atender um
numero cada vez maior de inscritos; obter o retorno imediato e/ou em médio
prazo, digo de alguns meses), da aplicagdo dos conteudos e estratégias
pedagdgicas sugeridas durante as Jornadas;

e dificuldade para obter o retorno e/ou acompanhar de perto as aplicagdes em
sala de aula das nossas sugestodes, visto que os professores geralmente sao
obrigados a “obedecer” ao conteudo programatico indicado pelo MEC-
Parametros Curriculares, dependendo muito dos coordenadores de area em
suas instituicdes;

e com relagdo ao Concurso de Redacgdo: os textos inscritos vinham,
geralmente, da classe de um mesmo educador que havia frequentado a
Jornada, sendo muitos com autoria compartilhada entre aluno/professor e
pesquisa (corta e cola) da Internet. Dificuldades também em nomear certo
numero de Jurados/Especialistas com tempo e conhecimento para avaliar as
redacoes

Contudo, o encerramento das Jornadas nao significou o fim das agdes
educativas. Prova disso sdo as inumeras acdes do LEER em parceria com outras
instituicdes no viés da formacédo sobre o tema em Sao Paulo, de outras acdes em
outras cidades do pais e nos trabalhos desenvolvidos em determinada escola de
Curitiba e que dao origem a essa pesquisa. Como bem afirma a professora Maria
Luiza Tucci Carneiro, mudaram-se o formato e as estratégias de conscientizacao,
mas 0s objetivos seguem sendo 0s mesmos.
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4. O DURANTE...

Durante noite roxa ensolarada

Sob grandes castanheiros floridos

No horizonte cheio de poeira

Ontem, hoje, os dias sdo todos assim.

As arvores florescem em beleza,

Adoravel, também, sua propria madeira toda retorcida e velha
Que estou meio com medo de olhar

Em suas coroas verdes e douradas

O sol fez um véu de ouro

T&o lindo que meu corpo doi

Acima, o céu grita com azul

Convencido de que sorri por algum engano.

O mundo esta em chamas e parece sorrir

Eu quero voar, mas onde, quéo alto?

Se em arame farpado, as coisas podem florescer
Por que néo poderia? Eu ndo vou morrer.
(Anonimo)34

Landscape with trees (lapis e giz pastel)3®

Alzbeta Kestlerova (1942)36
Acervo: Jewish Museum in Prague

34Escrito pelas criangas nos quartéis L318 e L417, com idades entre 10 e 16 anos. Tradug&do nossa.
Fonte: | never saw another butterfly- Children’s Drawings and Poems from Terezin Concentration
Camp, 1942-1944, 1993.

35Direito de imagem autorizado pelo Jewish Museum in Prague para uso exclusivo nessa dissertacéo.

%Nasceu em Praga em 23 de julho de 1933 e foi deportada para Terezin em 28 de abril de 1942. Em
Terezin viveu na casa numero 13 e pertencia ao Grupo |. Morreu a 23 de outubro de 1944, em
Auschwitz. Tradugao nossa. Fonte:l never saw another butterfly, 1993.
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4.1 O ENSINO DO HOLOCAUSTO EM UMA ESCOLA DA REDE MUNICIPAL DE
EDUCACAO DE CURITIBA

A historia da unidade escolar que pesquisamos com o Ensino do Holocausto,
inicia em 2009 com a participacdo da pesquisadora, a época professora, na 22
Jornada Interdisciplinar sobre o Ensino da Histéria do Holocausto. Enquanto
professora trabalhava no periodo da tarde, com alunos que frequentavam o contra
turno, e que no ensino regular estavam no 1° ano do Ensino Fundamental I.
Pensando num projeto experimental, a professora desenvolveu atividades que
contassem, a partir de recortes da histéria do Holocausto, a histéria de outras
criangas.

Esse foi um processo que exigiu pesquisa por parte da docente, ja que a
Jornada em si tinha um foco mais tedrico e que favorecia o trabalho com os
estudantes dos ciclos Il, Il e IV. Num processo de estudo e adequagao do projeto a
faixa etaria dos alunos e pensando no que eles eram capazes de compreender,
numa acao que Bidinotto e Fagundes (2020) definem como plena consciéncia do
que se faz, por que faz, como faz e principalmente para quem o faz, optou-se pelo
trabalho a partir de poemas e desenhos de criangas que estiveram confinadas no
Campo de Tréansito de Terezin. A ideia foi entdo, apresentar a Histéria do
Holocausto a partir do olhar infantil, numa referéncia ao filme brasileiro dirigido por
Cao Hamburger, “Ano em que meus pais sairam de férias”, de 2006, que retrata sob
a otica de um garoto a questdo da ditadura militar e da copa de 1970. O projeto
recebeu o nome de “Resistir a tirania € possivel”’, em alusdo ao tema do concurso de
redacao proposto pela Jornada naquele ano. De modo geral contou com a produgao
de desenhos, colagens, poemas e murais como resultado das reflexdes e
discussoOes realizadas ao longo do projeto visando relacionar as situagdes vividas
pelas criangas de Terezin com situagdes cotidianas dos estudantes nos diversos
aspectos.

Muitas das técnicas realizadas nas produgdes dos estudantes eram
referéncias as técnicas artisticas desenvolvidas com as criancas de Terezin sob a
orientagcdo de Frederieke Brandeis que, como nos apresenta Bosi (1999), levou as
criancas a estudar as cores e a luz, a fazer colagens sobre desenhos como um meio
de reconstrugdo psicoldgica dos pequenos prisioneiros que assistiam as cenas de
deportacdo dos proprios pais, viam mortos nas ruas, roubavam alimentos e carvao

para se aquecer. Aproximar os estudantes dessas producbes era uma forma de
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promover a discussao e a reflexdo de suas préprias realidades. Em outras palavras
era discutir um contexto historico do passado e, ao mesmo tempo, permitir que a
realidade registrada nos desenhos e poemas das criangas de Terezin trouxessem a
identificacdo, introjecdo, projecéo, introspecgdo e compensagéo funcionando como
recursos para a projecao da realidade dos estudantes, tal qual se da no trabalho

com a literatura infantil.

O texto escrito direcionado a crianga pode ter aplicabilidade terapéutica, isto
é, pode produzir emogdes e apazigua-las, proporcionando a catarse
aristotélica — a justa medida dos sentimentos - conduzindo ao equilibrio
necessario a mente infantil; pode produzir o riso — que transforma a dor em
prazer; pode construir identificagbes nos modelos literarios — personagens,
situacbes ou intrigas que circulam no texto, ao valer-se da introjegéo (em
que certos objetos sdo absorvidos pelo ego) e da projegédo (quando a dor
dentro do ego é empurrada para o exterior), pode proporcionar a
introspeccdo - pela reflexdo, e pode favorecer a compensagdao — o
imaginario suprindo o real. (CALDIM, 2004, p.72)

Ao final do trabalho, os estudantes produziram coletivamente um texto
contendo suas impressodes e conclusdes sobre a Historia do Holocausto. Embora o
texto produzido ndo pudesse concorrer ao concurso de redacdo, porque a faixa
etaria dos estudantes era inferior ao estabelecido no regulamento, a SME tomou
conhecimento do projeto e premiou os estudantes numa categoria criada para
atender essa demanda denominada Projeto Piloto.

Dando continuidade ao trabalho iniciado no ano anterior sobre o Holocausto,
no ano de 2010 foi desenvolvido um novo projeto com o mesmo grupo de alunos. Na
tentativa de aprofundar tais conhecimentos bem como conhecer a cultura judaica e
suas contribuicdes na formacao da cultura brasileira, desenvolveram-se atividades
tendo como pano de fundo algumas das obras dos artistas Lasar Segall e Marc
Chagall que contemplam o tema Holocausto e cultura judaica. O projeto recebeu o
nome de “O Holocausto e a Cultura Judaica retratados nas obras de Lasar Segall e
Marc Chagall”’, vinculado aos conteudos curriculares, esteve diretamente ligado as
disciplinas de Histéria e Ensino Religioso e surgiu dos questionamentos que os
estudantes levantaram ao longo do projeto anterior e que, em virtude do tempo, nao
puderam ser elucidados. Nesse projeto, além da professora que desenvolveu o

trabalho anterior, participou aquela que chamaremos aqui de Professora 3%,

37 A metodologia traz em sua descrigdo as opgdes das pesquisadoras pela escolha de numeros para
identificar as participantes e assim preservar suas identidades. Dessa forma, o nimero 3, nessa
parte do texto ndo se refere a uma questao de ordem numeérica relacionada a quem iniciou primeiro
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responsavel na época pelas aulas de Ensino Religioso. Esse projeto marca a

insercao de uma nova professora no trabalho com o tema.

Em Historia, este trabalho esteve ligado ao eixo cultura, o que permitiu aos
estudantes compreender quem s&o os judeus e como o Holocausto interferiu
diretamente na aniquilagdo e reconstrugdo desta cultura. N&o se tratando de
destacar a cultura judaica de modo proselitista, e sim desenvolvendo um trabalho
sobre um povo (imigrante) e sua cultura que, assim como tantas outras, também
influenciou a formacéao da cultura popular brasileira. Prova desta importancia esta na
aprovacgado, em 2008, do projeto de lei do entdo deputado federal Marcelo Itagiba3®
que determina o dia 18 de margo como O Dia Nacional da Imigragao Judaica. O
Ensino Religioso também foi contemplado ja que "como area do conhecimento deve
trabalhar seus conteudos de forma sistematica e em articulacdo com as demais
areas" (CURITIBA, 2006, p. 9). Neste caso, tendo como objeto de estudo a
manifestacdo do sagrado no judaismo "possibilitando aos estudantes a
compreensao do fendmeno religioso como fato cultural e social, uma vis&do global de
mundo e de pessoa, assim como o respeito as diferengas no convivio social".
(CURITIBA, 2006, p. 9).

O que se viu com o desenvolvimento desse projeto foram os primeiros passos
na diregcdo daquilo que Paulo Freire (2006) (presente nos debates sobre EDH)
materializou como o fundamento da EDH: trabalhar interdisciplinarmente as areas do
conhecimento. E vamos mais adiante, considerando que este projeto, desenvolvido
em 2010 foi mediar no processo de conhecimento e assimilacédo dos saberes sem
negar aos alunos o contato ndo somente com a sua cultura, mas também com a
cultura de outros povos de forma harmdbnica e respeitosa, representando um dos
maiores desafios do docente que pretende a emancipagéo, conforme Bidinotto e
Fagundes (2020).

Cabe destacar que esse trabalho desenvolvido em 2010 também esteve
vinculado a um programa denominado Projeto Escola & Universidade. Este consistia

em uma parceria entre a Secretaria Municipal de Educacdo e universidades

o trabalho, mas sim a participagdo da professora 3 nesse momento do projeto desenvolvido na
escola.

38 Descendente de judeus vindos da Roménia e da Unido Soviética foi Deputado Federal entre os
anos de 2007 e 2011.
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credenciadas, onde os projetos eram submetidos a analise e aprovagao de
professores das universidades, que orientavam e acompanhavam mensalmente seu
desenvolvimento. O projeto foi orientado pelos professores Ameérico Agostinho
Rodrigues Walger e Marcus Levy Albino Bencosta, ambos do Setor de Educacéo da
UFPR.

Em 2011, o projeto foi ampliado sendo desenvolvido pelas duas professoras
do projeto anterior, mas agregando uma turma a mais. O trabalho desenvolvido teve
por objetivo partir do recorte do Holocausto relacionado ao que o Yad Vashem
(2020) denomina como “voltar a viver”. Ou seja, partiu do fendbmeno imigratério de
judeus saidos do império russo na tentativa de fugir dos pogroms?3°, como também,

os judeus oriundos de outras partes da Europa apds o Holocausto.

Com o nome “Candido Portinari e a Série Israel: um paralelo entre as culturas
israelense e brasileira”, o projeto buscou viabilizar o conhecimento sobre a
multiculturalidade presente em Israel levando a comparagéo com a cultura brasileira,
seja na relagdo entre os kibutzim#® e as colbnias agricolas do Brasil, o deserto
israelense e a questdo dos retirantes do sertdo brasileiro, as dancas de roda
caracteristicas das etnias que habitam em Israel e as cirandas presentes no folclore
brasileiro e, até mesmo, a presenca das trés maiores religides monoteistas do
mundo em Israel e a multireligiosidade presente no Brasil. O trabalho considerou
ainda, a questdo da presenca de judeus em varias partes do mundo (considerados
também cidadaos israelenses) assim como no Brasil, que também abarca a
presenca de diversos imigrantes que acabam por se tornarem cidadaos brasileiros e
contribuem de forma significativa para a formagdo da nossa sociedade e da nossa

cultura.

O desenvolvimento do projeto procurou agregar os estudos de Candido

Portinari e a Série Israel as necessidades de desenvolvimento da leitura, da

39 Palavra russa que significa “causar estragos”, “destruir violentamente”. Historicamente, o termo
refere-se aos violentos ataques fisicos da populagdo em geral contra judeus, tanto no império russo
como em outros paises. Ver em: https://encyclopedia.ushmm.org/content/pt-br/article/pogroms

40 Plural da palavra kibutz que deriva da palavra hebraica kvutza, que significa grupo. Foi o nome
atribuido as comunidades agricolas criadas por imigrantes judeus que se estabeleceram na
Palestina no inicio do século XX, em que todas as propriedades e meios de produgcdo eram
coletivos. Ver mais em: conib.org.br/kibutzim-dao-vida-ao-deserto-de-arava-no-sul-de-israel/
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oralidade e da producao escrita previstos na disciplina de Lingua Portuguesa.
Também procurou contemplar os conteudos previstos em outras areas do
conhecimento da grade curricular do 3° e 4° anos, a fim de contribuir com o desafio
proposto pela unidade escolar. Para aquele momento a escola desejava desenvolver
projetos que potencializem as praticas de linguagem e raciocinio lI6gico-matematico
para ampliar estratégias de aprendizagem propiciando chegar a média estipulada
para o IDEB 2011.

Esse também foi um trabalho submetido, aprovado e desenvolvido dentro do
Projeto Escola & Universidade, sob a orientagcao dos professores Américo Agostinho
Rodrigues Walger e Marcus Levy Albino Bencosta, ambos da UFPR.

Portanto, como acontece com qualquer tema sombrio da histéria da
humanidade, ao qual as criangas podem ser expostas, a ideia é dar a elas
as informagdes de que precisam para gerar um sentimento de
responsabilidade afetiva pela vida do outro. Toda a abordagem desse tema
pode ser mantida de forma espiral, ou seja, de modo que a cada ano o
aluno seja apresentado a mais e mais sobre o assunto, ja que a carga
emocional de um evento como a Shoah é imensa. Uma das coisas mais
importantes para entender € que aprender sobre a Shoah deve ocorrer em
um quadro de um processo educacional. Os educadores devem estar
constantemente focados no valor da atividade que constroem para as

criangas e devem se perguntar o que exatamente esta sendo alcangado.
(PALMEIRA; SCHURSTER, 2020, p.198)

Ao analisarmos essa primeira parte histoérica do contato da escola com o
Ensino do Holocausto, observamos uma construgdo gradual de uma metodologia
que se aproxima do que Freire (1987) chama de tema gerador. Segundo Bidinotto e
Fagundes (2020) a construgdo de temas geradores se da a partir da pesquisa no
ensino e o ensino por meio da pesquisa colocando tanto o/a educador/a quanto a/o
estudante na condicdo de sujeito produtor de seus conhecimentos, evidenciando

situagdes-limites como desafios a serem superados.

4.2 HOLOCAUSTO: UM TEMA GERADOR

Segundo Paulo Freire (1987), os temas geradores podem assumir carater
universal ou temas mais peculiares, denominados também de situag¢des-limites. Sao
objetos de conhecimentos que deverao ser interpretados e representados pelos
aprendizes. O uso do Holocausto como um tema gerador tem como finalidade
provocar os estudantes a adentrar criticamente na tematica, no seu contexto

histérico, politico e econdmico, ou seja, na sua dimensdo de totalidade. Nesse
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contexto ele pode ser considerado como um tema provocador de denuncia e
anuncio, em defesa do que Freire (1987) chama de ser mais. A construgdo do
Holocausto provocou exatamente o contrario, pois essa vocagao de ser mais foi
negada ao se tentar um processo de desumanizagdo numa distor¢do da historia,
mas ndo uma vocacao histérica. A desumanizacdo se da com a coisificagcao da
pessoa, a retirada de direitos humanos universais, como a dignidade humana, e a

violagao de direitos, como o direito a vida.

A construgdo do Holocausto como um tema gerador na perspectiva freireana
“implica um partir abstratamente até o concreto; que implica uma ida das partes ao
todo e uma volta deste as partes, que implica um reconhecimento do sujeito no
objeto e do objeto como situagdo em que esta no sujeito” (FREIRE, 1987, p.97).
Nesse caso existe uma relagdo dialética de busca ja que trata de fatos e promove a
relagado estudantes-mundo colocando-os numa postura ativa de investigagao. Essa
postura investigativa assumida pelos estudantes e estimulada pela tematica
significativa reflete na tomada de consciéncia da sua propria realidade e os estimula

a denunciar as desumanizagdes.

Quando pensamos em estudantes das séries iniciais do ensino fundamental,
parece ainda mais latente a ideia do uso de temas geradores buscando apresentar
conhecimentos que conversem com suas proprias realidades. A infancia € um
periodo em que muitos conceitos estdo em construcéo e boa parte das sensacgoes e
sentimentos sdo demonstrados de forma espontanea e nem sempre em palavras,
por isso um trabalho que trate de situacbes reais envolvendo o conflito e as
consequéncias disso para o convivio em sociedade pode ser mais facilmente
assimilado. Segundo Bettelheim (2002) “bem e mal sao onipresentes na vida e as
propensodes para ambos estao presentes em todo homem”, dessa forma os “conflitos
internos e emogdes violentas originados em impulsos primitivos e emogdes
violentas” estdo presentes nas criancas, que precisam aprender a lidar com eles.
Por isso, elas apresentam interesse por histérias que despertem certo medo, que
tratam das relagcbes entre o bem e o mal e, de alguma forma, as levam a uma
identificacdo com a histéria ou com o personagem. Entdo trabalhar com temas
geradores que tragam como recursos relatos pessoais e reais de pessoas que
viveram o Holocausto pode ajuda-las a lidar com seus proprios conflitos internos e,

ao mesmo tempo, se tornarem menos indiferentes ao que acontece com outras
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pessoas, € nao apenas com aquelas com quem tem vinculo. Dentro dessa
perspectiva e segundo COOPER (2012), “Histdria envolve tentar entender atitudes e
valores de pessoas no passado, as quais podem ser diferentes das suas; isto ajuda
a tentar ser tolerante para com os outros e a entender vocé mesmo.” Em outras
palavras, trabalhar questdes voltadas para o preconceito a diversidade na infancia é
desenvolver o que BAIBICH (2012) define como pedagogia do antipreconceito, cuja
imaginacéo € o principal instrumento no combate a intolerancia e as violéncias ja
que imaginar o outro e imaginar-se no lugar do outro colabora para a compreensao
do que determinados comportamentos podem causar nos individuos que sao

discriminados.

Se pensarmos que uma das primeiras medidas tomada em 1933 pelo regime
nazista alemao visando a Gleichschaltung*!, foi a criagdo da Agéncia de Educacdo
Politica Nacional (NAPOLA) e que com isso a escola passou a ser a principal
instituicao responsavel pela formacao de uma elite nazista para a administracao do
Estado (SILVA, 2017), podemos entdo perceber a importancia da instituicdo escolar
enquanto espaco formativo capaz de construir, sistematizar e transmitir
conhecimentos de acordo com uma ideologia. E se ela pode ser utilizada pelos
nazistas como uma ferramenta para difusdo de uma ideia que levou a perpetracao
da violéncia, hoje ela pode ser um campo para a proliferagdo de agdes que
promovam uma educac¢ao para a diversidade e assim uma cultura de tolerancia.
Portanto a educagdo é o campo onde devem florescer todas as discussdes
relacionadas as causas e consequéncias de uma postura intolerante diante da
diversidade. Ela permite a formagao de conceitos e ideias que permeiam a vida
cotidiana e as relagdes sociais. E um campo adequado para a formagdo humana, o
espaco certo para uma educagao preventiva integral (ASINELLI-LUZ, 2000). Nesse
contexto, € um instrumento de combate e luta, com a capacidade de transformacao,
como afirma Carneiro (2008).

A utilizagdo do Holocausto como tema gerador para a discussao sobre
preconceito, racismo e desrespeito aos direitos humanos, fazendo uso da pedagogia
do antipreconceito, pode ser importante instrumento na promocado de mudancas na

acao pedagogica escolar visando alcangar os objetivos propostos dentro de uma

41 Processo de ajustamento ideologico de toda a sociedade aos principios do Nacional-Socialismo,
segundo defini¢gdo de Vinicius Liebel, 2017.
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educagao critica para a diversidade. Muito embora, questdes relacionadas a
intolerancia e desrespeito ao outro estejam presentes na historia muito antes dos
acontecimentos ocorridos na Europa do século XX e possam ser encontrados em
outros fatos historicos presentes nos proprios livros didaticos, o Holocausto parece
ser o fenbmeno que concentrou de maneira sistematica e legalizada o maior numero
de agdes que violentaram a condicdo humana. Para Pereira e Gitz (2014) o
Holocausto € um disparador de debates sobre temas como bullying, violéncia
homofdbica, violéncia na escola e outras formas de intolerancia presentes no
cotidiano. Embora o tema s6 apareca como conteudo no ensino de Histdria nos anos
finais do Ensino Fundamental, a escola basica, desde suas séries iniciais se depara
com diferentes tipos de violéncias que podem ser trabalhadas (bullying, racismo,
intolerancia religiosa e de género e outros temas anteriormente citados) na sua

relagdo com a historia do holocausto.
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5 METODOLOGIA DA PESQUISA
5.1. DELINEAMENTO DA PESQUISA.

De acordo com a abordagem, definimos a pesquisa como sendo qualitativa,
exploratéria e descritiva dividida em trés etapas: analise documental, realizagdo de
entrevistas e realizacdo de grupo focal. Considerando que a analise documental
consistiu na leitura flutuante dos relatérios da EDH redigidos pelas participantes e

enviados anualmente a SME.

Qualitativa por considerarmos que ela se ocupou de aspectos que nao podem
ser quantificados. O que significa dizer, que a pesquisa observou, analisou e
explicou as relacdes estabelecidas pelas professoras participantes com o Ensino do
Holocausto na perspectiva da Educacédo em Direitos Humanos, considerando que
esta relagdo se trata de uma relagcdo social j& que, como nos apresenta Forquin
(1993), toda educacgao é sempre educagao de alguém por alguém, compreendendo
a comunicagdo, a transmissdao, a aquisicdo de alguma coisa (conhecimentos,
competéncias, crengas, habitos, valores). Para Minayo (2001 apud GERHARDT;
SILVEIRA, 2009) a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago
mais profundo das relagbes, dos processos e dos fenbmenos que ndao podem ser
reduzidos a operacionalizagdo de variaveis. Aplicada inicialmente em estudos de
Antropologia e Sociologia, como contraponto a pesquisa quantitativa dominante, tem
alargado seu campo de atuagdo a areas como a Psicologia e a Educacdo. A
proposta de pesquisa qualitativa foi desenvolvida com um grupo de seis
participantes (professoras) que desenvolveram projetos relacionados a EDH tendo
recortes da historia do Holocausto como temas geradores nas séries iniciais do
ensino fundamental de uma determinada escola publica do municipio de Curitiba,
entre os anos de 2010 a 2019.

A escola na qual o projeto, foco da pesquisa se realizou, foi fundada ha 45
anos e esta localizada em um bairro da regido leste da cidade. Atualmente conta
com 550 alunos matriculados da educacdo infantii ao 5° ano do Ensino

Fundamental, dos quais 330 frequentam a escola em periodo integral. A unidade
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escolar também conta com uma turma de Classe Especial*? e uma turma de Sala de
Recursos*®. Os estudantes que frequentam a escola em tempo integral tém sua
rotina dividida em dois periodos, sendo um dedicado as disciplinas curriculares,
comumente chamado pela comunidade escolar de periodo “regular’, e outro
denominado pela comunidade escolar como “integral” que compreende o que a SME
denomina de praticas**. Dessa forma, ao frequentar o contraturno, os estudantes
entram em contato com as Praticas de Lingua Portuguesa, Matematica, Praticas
Artisticas, Praticas de Movimento, Praticas de Lingua Estrangeira, Praticas de
Educacdo Ambiental e Praticas de Ciéncia e Tecnologias. A escola também conta
com biblioteca, quadra poliesportiva, parquinho, solario e um amplo patio externo,
espacgos esses que sao utilizados para as mais diversas atividades, muitas delas
contempladas nos planejamentos pedagdgicos das professoras. No total, a escola
conta com 91 funcionarios entre concursados e contratados, sendo que 66 deles sao

professoras e 1 professor.

As professoras participantes distinguem-se pela idade, pela formacao e pelo

tempo em que trabalham na escola conforme demonstram os graficos de 1 a 5.

20 programa € destinado a atender estudantes do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), que
apresentam defasagem cognitiva significativa. As classes especiais estdo dentro das escolas
regulares e sdo organizadas com um trabalho diferenciado, com estratégias especificas, mas com
o0 mesmo conteudo curricular oferecido a todos os estudantes neste estagio da escolarizagéo. Este
programa tem carater transitério e o objetivo principal de alfabetizacdo em Lingua Portuguesa e
Matematica, além de trabalhar com Geografia, Histéria, Ciéncias, Arte, Educacédo Fisica e Ensino
Religioso, para o retorno ao ensino regular, dependendo do desenvolvimento cognitivo e
académico do estudante. Ver mais em: https://educacao.curitiba.pr.gov.br/conteudo/classes-
especiais/3794

43 As atividades da Sala de Recursos Multifuncionais destinam-se as criangas/estudantes com
deficiéncia, a partir de 4 anos de idade, matriculados no ensino regular da Rede Municipal de
Ensino de Curitiba. Esse atendimento pode se estender até o 5° ano do ensino fundamental. Sao
92 salas, distribuidas em escolas das 10 regionais, que contam com materiais diferenciados para
atendimento educacional especializado e funcionam no horario contrario ao de aula. Os
professores, com especializacdo em educagao especial e/ou Incluséo, trabalham para desenvolver
habilidades cognitivas em estudantes com deficiéncia, dislexia (dificuldade de leitura), discalculia
(dificuldade com raciocinio logico), disortografia (dificuldade com linguagem escrita), dislalia
(dificuldade de articular palavras) e TDAH (Transtorno de Déficit de Atengao/Hiperatividade), por
meio de projetos de trabalho. Ver mais em: https://educacao.curitiba.pr.gov.br/conteudo/salas-de-
recursos/3793

44 Na educacao integral o termo pratica é concebido como organizagéo didatico pedagdgica que tem
como objetivo qualificar estratégias relacionadas ao experimentar, testar, manipular, construir,
montar, entre outros, por meio da interagado entre os sujeitos, os espagos, os tempos e 0s recursos,
para ressignificar os conhecimentos escolares.

Ver mais em: https://educacao.curitiba.pr.gov.br/conteudo/praticas-educativas/4429
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GRAFICO 1: IDADE DAS PARTICIPANTES
ldade

6 respostas

® 25330 anos
® 31 z335an0s
© 36z 40anos
® 41350 anos
® =cimade 50 anos

Fonte: Elaborado a partir do Questionario Google Forms (2021)

No item idade, o grafico mostra que 50% (3) das participantes tém entre 41 e
50 anos, e as demais, 16,7% correspondendo 1 participante acima de 50 anos, 1
participante tem entre 36 e 40 anos e 1 participante entre 31 e 35 anos. Isso significa

que a maioria das participantes tém idades acima dos 40 anos.

GRAFICO 2: TEMPO DE ATUAGCAO COMO DOCENTE

Ha quanto tempo atua como docente?

5 respostas

@® 0a5anos

@ 5210 anos

@ 11315 anos

® 153 20ancs

@ Acima de 20 anos

Fonte: Elaborado a partir do Questionario Google Forms (2021)

Sobre o tempo de atuagdo no magistério 0 que se observa é que 2
participantes desenvolvem suas atividades como docentes entre 16 e 20 anos,
outras 2 entre 11 e 15 anos, 1 acima de 20 anos e 1 entre 6 e 10 anos. Essas
informacdes nos mostram que apenas uma das participantes esta no inicio da

carreira em relagao as demais participantes.
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GRAFICO 3: NIVEL DE ESCOLARIDADE DAS PARTICIPANTES

Qual & o seu nivel de escolaridade?

6 respostas

@ Magistério — Ensino Médio

@ Graduacio
Especializacdo

@ Mestrado

@ Doutorado

FONTE: Elaborado a partir do Questionario Google Forms (2021)

O grafico nos mostra que as 6 participantes tém formacéo superior e que

todas fizeram algum curso de especializagao na pos-graduacgao.

GRAFICO 4: AREA DE FORMAGAO

Qual & a sua area de formacéo? |D

& respostas

A
£

2 (33,3%) 2(33,3%)

1 (16.7%) 1 (16,7%)

Arte 2 Letras Educacdo Pedagogia Pedagoagia

— -

FONTE: Elaborado a partir do Questionario Google Forms (2021)

Sobre a formacao das participantes, o que os graficos mostram é que 4 sao
formadas em Pedagogia, 1 tem formagédo no chamado Magistério Superior, por isso,
identificado no grafico como Educacgéo e 1 delas tem duas graduagdes sendo elas
na area das licenciaturas em Arte e Letras. Esse € um dado muito importante,
porque nos mostra que nenhuma delas ¢é historiadora o que de alguma forma reflete
no modo como elas se relacionam, se apropriam e realizam praticas pedagogicas a

partir de um conteudo que aparece de forma especifica na area de Historia.
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GRAFICO 5: AREA DE ATUACAO NA ESCOLA

Em que &rea vocé trabalha na escola?

6 respostas

Regéncia de turma 2(33.3%)

Areas. 2(33.3%)

(Oficinas no contra turno. 2 (33.3%)

FONTE: Elaborado a partir do Questionario Google Forms (2021)

Quando investigamos sobre as fungdes que as participantes desempenham
na escola, observamos que 2 delas séao regentes de turma. E no contexto dessa
escola, regente de turma € a professora que permanece mais tempo com o0s
estudantes, (cerca de trés dias da semana, ou 12 horas semanais) e que é
responsavel por ministrar as disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica, Histéria
e Geografia. Outras 2 participantes atuam nas chamadas “areas” e que consistem
em disciplinas que s&o ministradas nos dias em que a professora regente esta de
hora-atividade*®. Sao disciplinas que compdem as” areas”: arte, educacéo fisica e
ensino religioso. No caso dessas duas participantes, ndo esta especificado em qual
dessas trés areas elas atuam. E por fim, temos 2 participantes que trabalham
especificamente com os estudantes nas oficinas do contra turno que, como ja
mencionado anteriormente nesse mesmo texto, sdo denominadas de Praticas.
Assim como as participantes que atuam nas areas, as que atuam nas praticas

também nao especificam quais sao as praticas.

Seguindo na caracterizacdo metodolégica dessa pesquisa, a classificamos
como sendo uma pesquisa exploratéria. Segundo Gil (2007 apud GERHARDT;

SILVEIRA, 2009) esse tipo de pesquisa envolve o levantamento bibliografico,

45 A hora-atividade é um periodo da carga horaria dos professores dedicado as atividades fora da
sala de aula, que incluem planejamento, estudo e discussdes voltadas para a constante melhoria
da pratica pedagdgica. Ver mais em: https://www.educacao.pr.gov.br/Noticia/Hora-atividade-
momento-de-estudo-reflexao-e-planejamento-de-atividades-para-os-estudantes
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entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema
pesquisado e a analise de exemplos que estimulem a compreensao proporcionando
maior familiaridade com o problema de forma a torna-lo mais explicito. Por
pautarmos nossa investigagdo em material bibliografico, documentos e coleta de
dados junto aos participantes, caracterizamos nossa pesquisa como sendo de
campo, conforme conceitua Fonseca (2002 apud GERHARDT; SILVEIRA, 2009). E
como pretende descrever os fatos de determinada realidade, também é considerada

descritiva.

Uma vez descrito o delineamento da pesquisa passamos para a descricao
dos procedimentos que foram pensados para atender os objetivos da mesma.
Optamos por descrever cada um dos objetivos especificos com os respectivos
instrumentos de coleta de dados que foram utilizados para elucida-los. Ao final,
trazemos essas mesmas informacdes em forma de tabela para melhor ilustrar

nossas acoes.

Um dos objetivos desta pesquisa € a descricdo de como foi realizado o
trabalho com recortes da historia do Holocausto vinculado ao Projeto de Educagao
em Direitos Humanos, com alunos das séries iniciais do Ensino Fundamental entre
os anos de 2009 e 2019 em uma determinada escola da RME. Para isso, realizamos
leitura flutuante dos relatérios enviados anualmente @ SME, onde constam as
atividades realizadas na escola dentro do Projeto de EDH. Durante as leituras
observamos o modo como a EDH foi se consolidando ao longo dos anos de 2013 a
2019. Cabe ressaltar que, embora existam registros de que as primeiras agodes
pedagogicas que trabalharam com o tema holocausto tenham acontecido em 2009,
apenas em 2013 a producao de um relatério passou a ser solicitado pela SME as
unidades escolares. Por esse motivo a leitura flutuante dos relatérios produzidos por
essa escola se restringiram ao periodo de 2013 a 2019. Ao longo das leituras foi
possivel observar que houve uma mudanga significativa no modo como as
professoras receberam a implementagcao da EDH na escola num primeiro momento
e como ela foi se consolidando de forma transversal ao longo dos anos a partir de

praticas pedagogicas pensadas e refletidas por essas professoras.

O primeiro relatério, datado de 2013, foi composto por treze slides no

formato power point. O primeiro slide trazia como titulo “Organizando um Curriculo
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para o trabalho com a diversidade Etnico Racial’, seguido pelos préximos slides que
apresentavam os objetivos da escola ao desenvolver as atividades, algumas fotos
de relatérios de algumas professoras sobre as atividades que desenvolveram, fotos
das atividades de cada uma das turmas e, ao final, o registro dos desafios que a
escola encontrou durante o processo de desenvolvimento das atividades. O que
chama atencao é a presenca de uma tabela intitulada “Datas Comemorativas” e que
traz como tema “Diversidade Etnico Racial”, que demonstra ser uma forma de
organizacdo do trabalho na escola naquele momento, dividido por tema e pelas
etapas formativas. De acordo com a organizagéo apresentada construimos a Tabela

3 para melhor ilustrar:

TABELA 3: ORGANIZAGAO DOS TEMAS A SEREM TRABALHADOS NA EDH DIVIDIDOS POR
ANOS ESCOLARES

Ano Tema
1° ano Musicas e Brincadeiras
2° ano Trajes e Costumes
3° ano Literatura
4° ano Personalidades
5° ano Personalidades

FONTE: Elaborada por RAMOS e ASSINELLI-LUZ (2021) com base no relatério de EDH de 2013 da

escola pesquisada.

Aléem da organizagdo dos temas divididos nos anos escolares, a tabela
presente no relatério, também trazia os nomes das professoras distribuidos nos
meses do ano, indicando a data em que as mesmas deveriam fazer as

apresentagoes de seus trabalhos.

Ao realizarmos a solicitacdo dos relatorios, o referente ao ano de 2014 nao foi
enviado nem pela escola, nem pela SME, o que nos levou a considerar a
possibilidade do mesmo ter se perdido. O que ndo significa que a escola n&o
realizou o trabalho em EDH, mas sim que as praticas pedagogicas realizadas nesse
ano e que foram registradas no relatorio (ja que essa é uma pratica obrigatoria) nao

puderam ser analisadas nessa pesquisa por auséncia de material.
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O relatério de 2015 aparece formatado de maneira préoxima ao que se pede
nos documentos académicos, apresentando capa, resumo, introducéo e descrigoes
individuais das professoras acerca das praticas desenvolvidas. Cada uma das
descricbes aprece dentro de uma tabela padrédo que tinha como itens a serem
preenchidos: objetivos, area de formagdo humana, duragdo, encaminhamento
metodoldgico, recursos, avaliagdo e referéncias. O formato desse relatério nos da
indicios de que houve uma mudanga no modo como as professoras passaram a
entender a EDH, a selecionar os temas a serem trabalhados e o planejamento de
praticas mais reflexivas e significativas para os estudantes. Nesse relatério
aparecem praticas que vao na direcao da transversalidade do trabalho com direitos
humanos vinculado aos conteudos curriculares. Também foi possivel observar que,
embora a lei 11.654/2008 estivesse presente nas atividades desenvolvidas com os
estudantes, outros temas também apareceram o que nos leva a entender que as
professoras passam a ter autonomia na escolha do tema sobre o qual desejam
construir e desenvolver suas praticas pedagodgicas. As mais de 140 paginas desse
documentam trazem uma mudanga significativa entre as primeiras praticas
desenvolvidas e documentadas no relatorio de 2013 e as praticas desenvolvidas
dois anos depois da implementacdo da EDH na escola. Isso aparece documentado
nas consideragdes finais do relatério com a seguinte afirmacao:

Num primeiro momento, diante do novo desafio e do novo formato do
trabalho que antes era denominado étnico-racial e passou a chamar-se
Educacdo em Direitos Humanos, houve uma certa inseguranca e até
dificuldade em compreender que tais temas ja estavam inseridos
indiretamente na pratica cotidiana e dentro dos conteldos, necessitando
apenas serem sistematizados com um olhar mais direto sobre o tema. [...]
houve um empenho grande em desenvolver tais atividades, de forma que
elas estivessem ligadas ao conteudo, mas também trabalhassem
diretamente e sistematicamente a tematica proposta. O que se viu foram
atividades ricas e bem elaboradas buscando atingir os objetivos propostos

para cada etapa de cada ciclo, bem como para as areas e as atividades
cotidianas da rotina escolar. (RELATORIO EDH, 2015, s/p)

Também nas consideragdes finais, a equipe que redigiu o documento apresenta a
proposicao de trabalho para o ano seguinte (2016), explicitando que a intencao é
tornar o aniversario de 40 anos da instituicdo mais significativo para toda a

comunidade escolar.

Em 2016, como anunciado no relatério do ano anterior, toda a escola esteve
voltada para a questdo da cultura arabe em comemoracdo ao aniversario de

fundacdo da unidade escolar. O destaque do trabalho estava para a crise
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humanitaria que, na ocasiao, contribuiu para um novo processo migratério de sirios
para o Brasil, numa referéncia ao patrono da escola que também nasceu na Siria e
imigrou para o pais no inicio do século XX. O relatério de um pouco mais de 50
paginas, seguiu o formato do anterior e dessa vez acrescentou uma fundamentacgéo
tedrica acerca da influéncia arabe na construgao da sociedade brasileira, justificando
a importancia do trabalho realizado naquele ano. Seguindo o modelo descritivo em
tabelas, como no relatério anterior, a mudanca esteve no fato de que se antes as
descricbes das praticas eram individuais, nesse relatério as descricdes falam de
praticas coletivas, onde as professoras realizaram trabalho conjunto com seus pares
que atuavam na mesma area do conhecimento, ou no mesmo ano escolar. Também
os itens a serem preenchidos foram reduzidos a: temas abordados, descrigdo das
atividades, estratégias e consideragdes finais. A leitura desse relatério nos fez
identificar o uso de um tema gerador unico para o trabalho na escola e que se dividiu
em subtemas de acordo com os anos escolares. O que se observa é que a escola
trabalhou em unidade e todas as praticas pedagodgicas estavam entrelagadas umas

as outras.

Muito semelhante ao relatorio de 2016 € o relatério do ano de 2017.
Seguindo na metodologia do tema gerador, o assunto escolhido para o trabalho na
escola foi “Regides do Brasil”, que assim como no ano anterior, foi dividido em
subtemas de acordo com os anos escolares. Contudo ha uma mescla de trabalhos
realizados individualmente por professoras e trabalhos em conjunto construidos por
grupos de professoras, mostrando mais uma vez a liberdade e autonomia de cada
profissional no modo de organizar seu trabalho pedagogico. A tabela de
preenchimento aparece novamente modificada e os itens a serem preenchidos séo
os mesmos do relatério de 2015. Nas consideragdes finais do documento ha uma
afirmacado interessante que ilustra 0 modo como os projetos de 2016 e 2017
resultaram numa mudanga nas praticas pedagogicas e na organizagao do trabalho
pedagogico na escola. Segundo o documento:

De maneira geral, o trabalho com Educacdo em Direitos Humanos
transformou e engrandeceu o cotidiano escolar. Favoreceu a apreensao de
conhecimentos, mas também a produgao deles, na medida em que através
dos estudos e trabalhos, cada um pdde desenvolver sua perspectiva a
respeito do que se estava tratando, numa dimensdo humana. Ampliou as
propostas pedagodgicas da escola, numa perspectiva interdisciplinar,

propiciou trocas antes nao tao recorrentes e tornou-se foco da atengao de
toda uma equipe. Mais do que isso, o desenvolvimento dos projetos, nesses
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Ultimos dois anos, foi abragcado por todos que compde um coletivo escolar:
profissionais, familias e estudantes. [...] o projeto promoveu a integragéo da
comunidade escolar e da comunidade local numa dindmica de construgao e
intercambio de saberes. (Relatério EDH, 2017, s/p)

O relatério de 2018 n&o faz mengado ha nenhum tema gerador e as praticas
desenvolvidas parecem ter sido uma escolha individual de cada professora, ou de
cada grupo de professoras ja que as tabelas mostram relatos individuais e coletivos.
Nesse documento, as tabelas trazem algumas modificagbes nos itens a serem
preenchidos: tema, area do conhecimento ou campos de experiéncia, recursos e
encaminhamentos. O item tema esta relacionado aos eixos tematicos construidos
pela propria SME numa tentativa de garantir e estabelecer um conjunto minimo de
assuntos a serem contemplados nas praticas desenvolvidas na EDH. Ja o item area
do conhecimento ou campos de experiéncia nos parece uma estratégia da propria
unidade escolar para garantir que, mesmo com a elaboragao dos eixos, se garanta a
transversalidade da EDH e o trabalho interdisciplinar de forma a ndo retroceder a um
momento em que a EDH era algo isolado no planejamento e fragmentado nas
praticas das professoras. Tal preocupacao aparece nas consideragdes finais do
documento com a seguinte afirmativa:

Nos ultimos anos observamos que a nossa escola vem conquistando
avangos com relagao ao trabalho com direitos humanos. Todos os temas
acima citados foram abordados pelas turmas do regular e também nas
Praticas de educacdo integral integrando-se a proposta curricular. [...]
Observamos também uma fragilidade enquanto proposta pedagdgica,
sendo que estamos buscando estratégias para resolugdo, a fragmentagao
do trabalho com a divisdo dos temas, porém com este resultado a equipe ja

esta articulando para que todas as turmas perpassem por todos os temas,
aprofundando uma tematica. (Relatério EDH, 2018, s/p)

Ao realizarmos a leitura do relatério de 2019, nos deparamos com uma nova
formatacao. Tal documento resumiu-se ao preenchimento de um formulario enviado
pela SME a unidade escolar. O formulario traz de inicio a justificativa do seu
preenchimento tendo como base os documentos oficiais que o solicitam:

Relembramos que em conformidade com as Leis n° 10.639/03 e n°.
11.645/08, Deliberagédo n.° 04/06, Portaria n.° 08/06, do Conselho Estadual
de Educacédo do Parana e de outras legisla¢des que orientam a EDH na

Secretaria Municipal da Educagéo (SME) de Curitiba, as unidades
educacionais devem elaborar o relatério final das acdes desenvolvidas

durante o ano em acordo com o Plano de Acédo da unidade. Esse relatério
ficara arquivado na SME. (Relatério EDH, 2019, s/p)

O relatorio primou pelo trabalho coletivo, onde as praticas foram registradas

por anos escolares e ndao por turmas nas quais as praticas foram desenvolvidas.
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Dessa forma os itens a serem preenchidos eram: temas abordados, campos de
experiéncia, encaminhamentos metodoldgicos, recursos, titulos de livros de literatura
infantil trabalhados, titulos dos videos e documentarios trabalhados, titulos das
musicas trabalhadas, avangos conquistados, dificuldades encontradas e desafios
para 2020 relacionados a Educacdo em Direitos Humanos. Um dado novo foi a
necessidade de preenchimento das agdes desenvolvidas pela equipe pedagogico
administrativa no tocante a EDH, sob o titulo de “A¢gdes equanimes da gestao”.
Nesse item foi preciso preencher os temas abordados, os encaminhamentos, os
avancgos conquistados, as dificuldades encontradas e os desafios para 2020
relacionados a Educagao em Direitos Humanos. E aqui nesses dois ultimos itens é
interessante perceber como a equipe gestora verifica a consolidacdo da EDH na
unidade escolar como algo que envolve toda a comunidade escolar e ndo mais
como algo fragmentado e isolado como no inicio de sua implementagdo. A equipe
gestora também faz uma consideracdo importante em relagdo a mantenedora
considerando como dificuldade seu pouco envolvimento nas agbées da EDH em
relagdo aos anos anteriores e do momento politico que o pais esta vivendo.
O projeto de direitos humanos é uma pratica consolidada em nossa escola,
cresceu e desenvolveu-se muito nos ultimos anos. Os professores e a
equipe gestora hoje compreendem que necessita participacdo de toda
comunidade escolar, pesquisa estudo e que deve ocorrer de forma
transdisciplinar aos componentes curriculares. Percebemos um menor
envolvimento e estimulo por parte da SME nestes Ultimos anos era um
projeto bem alimentado e incentivado, que neste ano nos pareceu que nao

foi muito mencionado, e 0 momento politico que interfere em maior cuidado
ao abordar as tematicas para que nao fossem mal compreendidos seus

objetivos. (Relatério EDH, 2019, s/p)

Com excecéao dos relatérios de 2013, onde o foco esteve todo voltado para
as questdes étnico-raciais, de 2014 que nao foi encontrado e de 2016 que focou os
estudos nas questbes da cultura arabe, em todos os demais apareceu presente
algum recorte da histéria do holocausto como tema gerador para trabalhar assuntos
relacionados aos direitos humanos. Embora as primeiras praticas com o ensino do
holocausto tenham iniciado em 2009 como um projeto piloto (e conforme ja
documentado no item 7 desse documento) e aparecam documentadas em relatos
das professoras e diarios de classe, nos relatérios da EDH o primeiro registro
apareceu no relatorio de 2015. Nele, o tema gerador era os idosos no holocausto e o
trabalho estava vinculado ao eixo cidadania ao discutir a construgcdo dos direitos

desses sujeitos. No relatério de 2017, as Leis de Nuremberg e os Justos entre as
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Nacoes foram os dois temas geradores utilizados para o desenvolvimento de
praticas pedagogicas vinculadas ao eixo prevencado as violéncias. Ja em 2018,
foram trabalhados dois eixos para os quais também foram pensados dois temas
geradores. Para o eixo relagbes de género, o tema gerador foi Anne Frank e para o
eixo prevencgao as violéncias, o tema gerador foi a persegui¢cédo aos judeus durante o
holocausto. Em 2019, também foram utilizados dois temas geradores para trabalhar
dois eixos distintos. Anne Frank aparece novamente como um tema gerador, mas ao
contrario do eixo contemplado no ano anterior, em 2019 o eixo foi cidadania para
abordar os direitos das Criangas e dos Adolescentes. Esse mesmo eixo também foi
contemplado no tema gerador infancia no holocausto que abordou

concomitantemente o eixo prevencao as violéncias.

Além das informagbes contidas nos relatorios, também obtivemos
informacdes a partir dos relatos das professoras nas entrevistas. Optamos por essa
metodologia porque assim como afirmam Silva, Macédo, Reboucgas e Souza (2006),
a entrevista fornece dados basicos para a compreensdo das relagcbes entre os
atores sociais e o fenbmeno, tendo como objetivo a compreensdo detalhada das
crengas, atitudes, valores e motivagdes, em relacdo aos comportamentos das
pessoas em contextos especificos. Lembrando que a entrevista, por apresentar
questbes abertas permite ao entrevistador retomar conceitos e aprofundar
informacdes, a fim de melhor compreender a informacao dada pelo participante.

As entrevistas nos mostraram que num primeiro momento a EDH néao fazia
sentido para as participantes e que foi entendida como uma imposicdo da SME e da
propria gestdo da escola. Dessa forma suas praticas eram fragmentadas e nao
faziam sentido para os estudantes. As primeiras praticas pedagdgicas realizadas na
EDH, e que traziam como foco a questao étnico-racial, eram realizadas a partir de
uma representagdo estereotipada dos povos africanos e indigenas, onde os
estudantes ndao se envolviam com as discussdes e as professoras as realizavam
como cumprimento de protocolo escolar. Nado havia uma conexdo com as areas do
conhecimento, por isso as praticas aconteciam de forma isolada, num momento
especifico como se tratasse de outra area do conhecimento, outra disciplina

curricular e que tinha como produto uma apresentacgao artistica.
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O processo de apropriagao, por parte das professoras, do significado do que
€ a EDH aconteceu simultaneamente com a construgdo de praticas pedagdgicas
ligadas aos outros temas além dos propostos pela lei 11.645/2008. E muito embora,
algumas das participantes tivessem conhecimento de praticas relacionadas ao
ensino do holocausto acontecendo na unidade escolar, a escolha pelo uso de
recortes desse fato histérico como tema gerador na EDH teve inicio com a
percepcao do envolvimento e da curiosidade dos estudantes quando questdes
relacionadas ao tema apareciam propostas em livros didaticos de outra area do

conhecimento que nao histdria.

A autonomia dada as professoras pela gestao escolar permitiu que pouco a
pouco elas fossem construindo praticas envolvendo recortes da histéria do
holocausto vislumbrando neles um vasto campo para discussdes acerca dos Direitos
Humanos. Ao perceberem que era possivel fazer a conexao entre fatos ocorridos
nesse periodo histérico com fatos que ocorrem na contemporaneidade e no contexto
dos estudantes e ao perceberem o quanto os alunos eram empaticos aos temas, as
professoras passaram a pesquisar sobre o holocausto e a transformarem recortes
dessa histéria em temas geradores que abarcassem também os conteudos
curriculares previstos para cada ano escolar. Quanto mais essas praticas foram se
tornando habituais, mais o conceito de transversalidade da EDH foi se consolidando
e se naturalizando nos planejamentos das professoras e o tema holocausto passou

a compor essa proposta de educacgao.

Outro objetivo desta pesquisa consistiu na sistematizagdo do historico da
implementagdo da Educacdo em Direitos Humanos da Secretaria Municipal de
Educacao de Curitiba (SME). Por isso nos debrugcamos sobre os documentos da
SME que indicam a construcédo e consolidagcdo da educacao em direitos humanos
nas escolas do municipio, bem como nos relatérios anuais enviados a SME e
indicados nas entrevistas. O que se percebeu nessa leitura € que os primeiros
movimentos relacionados a EDH se deram no ambito da prépria Secretaria de
Educacao de Curitiba motivados pelas Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 e que
propiciaram a proposicao e execucado de planos de formacdo continuada para
profissionais do Ensino Fundamental | e |l que atuavam nas areas do conhecimento
de Historia, Geografia e Artes. Em 2013, com o estabelecimento das Diretrizes

Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos (EDH), o trabalho de
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implementagdo ganha a dimensdo da gestdo escolar das escolas do Ensino
Fundamental onde a EDH passou a ser considerada na construgao dos Projetos
Politico-Pedagogicos (PPP). Essa educacao fica ainda mais evidente e consolidada
com a aprovagao do Plano Municipal de Educacdo em 2015 e em 2017 com a
criacdo de uma Geréncia de Educacdo em Direitos Humanos dentro da SME com o
objetivo de promover a protegao, a prevencéo, a defesa e a reparagado de direitos.
Ainda em 2017 a EDH foi ampliada para os Centros Municipais de Educagao Infantil
(CMET’s) e contratados com a composi¢céo das Comissdes de Educagdo em Direitos
Humanos, a construgao de Planos de Acao e a escrita de Relatorios Finais.

Para o préximo objetivo que é compreender como o uso de recortes da
historia do holocausto como temas geradores impactaram nas praticas pedagogicas
das professoras e na sua compreensao acerca do que é a EDH utilizamos a
entrevista e o grupo focal. O grupo focal, conforme Trad (2009) tem por finalidade
reunir informagdes detalhadas sobre um tépico especifico a partir de um grupo de
participantes selecionado. Além disso, permite colher informagdes que possam
proporcionar a compreensao de percepgdes, crengas, atitudes sobre um tema. O
grupo focal nos permitiu aprofundar algumas questdes que apareceram também nos
questionarios e entrevistas. A primeira foi em relacdo ao envolvimento das
professoras nos projetos de EDH que tiveram recortes do holocausto como temas
geradores; a segunda questao referiu-se ao porqué da escolha desse tema e como
isso impactou na pratica pedagdgica de cada uma das participantes.

Para a primeira questdo uma informacdo que pareceu recorrente esteve
relacionada ao modo como o tema afeta as participantes. Todas elas demonstraram
que seu envolvimento com o tema se deu em primeiro plano no campo das
emocoes, onde os diferentes recortes da histéria do holocausto utilizados como
temas geradores para a construgcdo das praticas pedagogicas levaram-nas a
refletirem sobre seus proprios contextos. E ao serem afetadas passaram a pensar o
tema como fundamental para a discussdo das questdes relacionadas aos Direitos
Humanos, ja que, segundo elas, o Holocausto traz em si todas as problematicas
numa concentracdo maior em um unico momento temporal. Ideia essa que vem
reforcada em suas falas com afirmacdo de que muitas das situagdes ocorridas
durante o holocausto seguem acontecendo na contemporaneidade mesmo que de
formas diferentes, em contextos diferentes, com pessoas diferentes e que, por isso,

trabalhar com essa historia € também pensar o presente na perspectiva da EDH. De
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forma geral, 0 que se percebeu é que o envolvimento das professoras com o tema
holocausto na EDH se deu no campo pessoal, foi uma escolha e ndo uma imposigcao
ou influéncia. Conforme elas foram sendo “convidadas” pelas diferentes situacdes
(muitas delas relacionadas a curiosidade dos estudantes sobre o tema) a se
relacionarem com a tematica, a histéria do holocausto passou a ser o caminho que
elas e seus estudantes percorrem com naturalidade para desenvolver as praticas
relacionadas a EDH, onde as primeiras mudangas acontecem nas proprias
professoras.

No tocante a segunda questéo, evidenciaram durante o grupo focal somado
as informacbes trazidas nas entrevistas que a escolha pelo tema se deu em
diferentes momentos por cada uma: o convite feito por uma colega para trabalhar
com o tema, a presenca dele no livro didatico de outra area do conhecimento que
nao historia, o pedido dos estudantes para conhecerem mais sobre o assunto e, até
mesmo a empatia da professora com o tema. Ficou evidente que, independente dos
motivos que as levaram ao trabalho com recortes da historia do holocausto, o
impacto na pratica pedagdgica esta na percepgao do quanto os estudantes se
envolvem com o assunto e o quanto as praticas pedagogicas sdo construidas em
conjunto com os estudantes. Outro fator importante € como ao escolherem trabalhar
com esse tema a transversalidade da EDH passou a acontecer naturalmente no
planejamento e desenvolvimento das praticas pedagdgicas. O trabalho com recortes
da histéria do holocausto também teve impacto na forma como as participantes
passaram a pensar a forma de planejar suas agdes considerando a participagdao dos
estudantes em discussdes mais profundas e que conversem com a proépria realidade
deles, tornando as aulas significativas e permitindo a inter-relagdo entre os

conteudos curriculares partindo de um unico tema.
QUADRO 1: RELAGAO ENTRE OBJETIVOS E METODOLOGIAS

N° Objetivos Metodologias
01 * Descrever como foi realizado o trabalho com a e Leitura e anadlise dos
histéria do Holocausto vinculado ao Projeto de relatérios anuais de
Educacao em Direitos Humanos, com alunos do atividades
Ensino Fundamental | entre os anos de 2010 e desenvolvidas em
2019 numa escola da rede municipal de educagéo em DH;

educacao de Curitiba;
e Grupo Focal;

e Entrevista:

e O que a levou a
desenvolver um
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trabalho com o tema
Holocausto com os
alunos das séries
iniciais?

Qual foi o recorte da
Histéria do Holocausto
que vocé utilizou para
desenvolver o0 seu
trabalho e em que vocé
pautou a sua escolha?

Vocé fez alguma
devolutiva do projeto a
Diregao ou Secretaria
Municipal de
Educacao? Caso
afirmativo, o que foi e
como foi recebida?

02

Sistematizar o histérico da implementacao da
Educacdo em Direitos Humanos da Secretaria
Municipal de Educacgéo de Curitiba (SME);

Leitura flutuante de
documentos da SME e
relatérios anuais
enviados pela unidade
escolar a SME com
registros das atividades
desenvolvidas em
educacéo em DH;

Entrevista:

Relate sobre sua
insercao no Projeto de
Educacdo em Direitos
Humanos implantado
na escola e o que sabe
sobre ele.

Quais temas  vocé
trabalhou no projeto de
Educagao em Direitos
Humanos desde sua
implementacao?

Relate uma
experiéncia
pedagdgica
relacionada ao

Projeto de Educacao
em Direitos Humanos
que vocé desenvolveu
e considerou exitosa,
especificando a turma.
Justifique sua escolha.

Anterior ao Projeto
sobre o Holocausto,
vocé ja havia
desenvolvido algum
outro projeto de EDH?
Em caso afirmativo,
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qual foi, onde foi e qual
o diferencial em relacao
ao ensino do
Holocausto?

03

Compreender como o uso de recortes da histéria
do holocausto como temas geradores
impactaram nas praticas pedagogicas das
professoras e na sua compreensao acerca do
que é a EDH.

Leitura flutuante dos
relatorios anuais
enviados pela unidade
escolar a SME com
registros das atividades
desenvolvidas em
educacgao em DH;

Grupo Focal
Entrevista:

O que a levou a
desenvolver um
trabalho com o tema
Holocausto com os
alunos das séries
iniciais?

Como foi para vocé
realizar um trabalho
com o tema Holocausto
com alunos das séries
iniciais?

Qual foi o recorte da
Histéria do Holocausto
que vocé utilizou para
desenvolver o seu
trabalho e em que vocé
pautou a sua escolha?

Vocé fez alguma
devolutiva do projeto
a Direcao ou

Secretaria Municipal
de Educagédo? Caso
afirmativo, o que foi e
como foi recebida?

Caso exista, relate
algum caso de
envolvimento/resposta

das familias das
criangas em relagao ao
projeto. Exemplos
exitosos e nao exitosos.

Vocé considera que o
projeto  desenvolvido
por vocé teve alguma
relevancia na sua vida
profissional, bem
COMO NO  Processo
formativo dos alunos
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envolvidos?  Justifique
sua resposta;

e Em sua opinido, qual a
importancia de se
trabalhar com o tema
Holocausto?

e O trabalho com a
Metodologia de
Projetos, ou Tema
Gerador e a Histdria do

Holocausto teve
alguma influéncia na
sua pratica

pedagodgica? Justifique
sua resposta;

e Vocé pretende
continuar
desenvolvendo projetos
que tenham o]
Holocausto como
disparador? Por qué?

FONTE: Elaborado por RAMOS e ASINELLI-LUZ (2021)

Durante o grupo focal foi solicitado as participantes que escolhessem trés
palavras que resumissem como foi para elas realizarem um trabalho com o tema
holocausto com alunos das séries iniciais do Ensino Fundamental. As palavras
foram registradas na plataforma Mentimeter que gerou um grafico digital
denominado word cloud (Nuvem de Palavras — NP) que mostra o grau de frequéncia
das palavras em um texto. Nele é possivel verificar que quanto mais se repete a
palavra maior e mais destacada ela aparece no grafico, demonstrando o grau de
relevancia em relacdo as demais palavras. Depois de preencherem as palavras na

plataforma o resultado que se obteve foi 0 seguinte:
FIGURA 1: Word Cloud gerado a partir de palavras registradas pelas participantes

Como foi para vocé realizar um trabalho com o tema 4 Mentimeter
Holocausto com alunos das séries iniciais?

surpreendente
acreditar

transforma

aprendizado
transformador

recompensador
ressignificar
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FONTE: Mentimeter (2021).

Segundo o que se observa na nuvem de palavras (NP) é possivel afirmar que
aprendizado, desafiador e transformador sao os termos utilizados pelas participantes
para definirem sua relagdo com o trabalho com o tema holocausto. Essas palavras
ilustram e confirmam as informacbes que estiveram presentes nos outros
instrumentos de coleta de dados e que demonstram que para construirem suas
praticas pedagogicas com essa tematica precisaram se aprofundar em suas
pesquisas sobre o assunto. Aprendizado aqui se refere a esse processo de busca de
informacdes sobre o assunto, as descobertas feitas durante tal busca, mas também
se refere a aprendizagem que adquiram sobre a forma de se trabalhar com o tema,
o que significa a EDH e de como realizar um trabalho a partir de temas geradores.
Seguido pela palavra desafiador, o grafico evidencia os diversos cuidados que as
participantes consideraram ao elaborar suas praticas. A disposicdo em estudar e se
apropriar de um tema que quase nao esteve presente no processo formativo das
participantes. Também, fazer uso de um tema que nao esta presente no curriculo
previsto para as séries iniciais de forma a torna-lo significativo e empatico aos
estudantes. E por fim, escolher o recorte da historia do holocausto a ser utilizado,
transforma-lo em um tema gerador que proporcione discussdes pertinentes que
levem os estudantes a pensarem sua propria realidade sem choca-los com a
brutalidade que envolve esse momento. Transformador em dois aspectos,
primeiramente pessoal no que diz respeito as professoras e aos estudantes num
olhar atento para a realidade, na analise de suas agdes em relacdo ao outro, na
percepcao de similaridades entre suas historias pessoais e as narrativas de pessoas
que viveram o holocausto. Em segundo lugar, no aspecto profissional ao
modificarem suas praticas pedagodgicas ao mesmo tempo em que modificaram seus
olhares sobre o que de fato significa a EDH, tornando-as mais seguras na

construgéo de propostas educativas que estejam para além do curriculo.

5.2 COLETA DE DADOS
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Tivemos como uma das etapas desta pesquisa a coleta de dados que
aconteceu de trés formas diferentes. A primeira delas consistiu na leitura flutuante,
dos documentos histéricos que tratam da implementacdo da educacdo em direitos
humanos na SME, de relatorios sobre atividades desenvolvidas dentro do projeto de
educagao em DH redigidos pela unidade escolar investigada e enviados anualmente
a SME no periodo de 2013-2019, apostilas entregues aos professores durante as
Jornadas |Interdisciplinares sobre o Ensino do Holocausto (2008, 2009, 2010 e
2014). A segunda etapa consistiu no desenvolvimento de entrevistas que foram
respondidas de dois modos: oralmente, por meio de audios feitos pelo proprio
celular; e escrito (a semelhanga de um questionario) com as questdes enviadas por
e-mail através de formulario e retomadas oralmente conforme foi necessario
compreender e/ou aprofundar conceitos e ideias, conforme descritos mais a frente. E
por fim, a realizagdo de um grupo focal também de forma remota utilizando um

roteiro especifico.

Para que a pesquisa pudesse ser iniciada foi necessario submeté-la ao
Comité de Etica em Pesquisa (CEP), através de preenchimento do formulério
contido na Plataforma Brasil. Tal submissao teve por objetivo obter a verificagdo e
aprovagao de que os procedimentos estabelecidos estavam em consonancia com o0s
principios estabelecidos pela Resolucdo 466/2012 e 510/2016 para a ética na
pesquisa envolvendo seres humanos do Conselho Nacional de Saude (CHS) e do
Comité de Etica da Secretaria Municipal de Saude (SMS). Santos (2017 apud
MAINARDES 2017) alerta que € preciso superar a ideia da ética na pesquisa apenas
CoOmo uma norma a ser seguida ou como o preenchimento de um formulario. Para
ele a ética na pesquisa precisa ser entendida como o ato de responsabilizar-se por

outrem, onde a palavra-chave é alteridade.

Com o projeto aprovado, conforme Pareceres Consubstanciados da UFPR
e da SMS passamos para a primeira etapa que foi ter acesso aos documentos da
SME tais como histéricos, relatérios e apostilas que documentam a implementagao
do Projeto de Educagao em Direitos Humanos da SME, bem como a realizagdo das
Jornadas Interdisciplinares sobre o Ensino do Holocausto e o registro das atividades
realizadas pelas professoras sobre o Ensino do Holocausto vinculado ao Projeto de
Educacdo em Direitos Humanos. Iniciamos a analise que deu origem as escritas da

fundamentacéo tedrica sobre os processos histéricos.
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Para a realizagcdo dessa etapa, foi enviado um e-mail a Geréncia de
Educacdo em Direitos Humanos da Secretaria Municipal de Educacado de Curitiba
solicitando acesso aos relatérios, salientando a importancia desses materiais para a
pesquisa. As apostilas que documentam as Jornadas foram entregues pessoalmente
a pesquisadora mediante assinatura de um termo de responsabilidade pela

utilizacdo e devolugcao do material a SME.

Cabe ressaltar que uma das metodologias de coleta de dados foi a
entrevista e que pensando no contexto pandémico que requereu isolamento e
distanciamento social, ela se deu de forma remota. No entanto, algumas das
participantes disseram que se sentiam melhor respondendo as questdes por escrito.
Por este motivo foram criados formularios que foram enviados por e-mail para serem
respondidos dentro das condigdes e no tempo de cada uma das participantes.
Estabelecemos com elas que aquelas que se sentissem confortaveis para
realizarem a entrevista oralmente poderiam preencher o formulario num primeiro
momento e posteriormente realizar a entrevista. Aquelas que optaram por responder
de forma escrita, tiveram algumas questdes retomadas posteriormente de forma oral,
pois esse também foi um combinado com elas a fim de que as questdes que nao
estivessem muito claras pudessem serem explicadas. Para que pudéssemos
organizar a metodologia da entrevista dessa forma, apoiamos nossa escolha em

Flick (2013) que no tocante a entrevistas on-line afirma que:
Como alternativa vocé pode organizar as entrevistas on-line de forma
assincrénica, em que vocé envia suas perguntas aos participantes e eles
encaminham suas respostas de volta mais tarde: nesse caso vocés néao
precisam necessariamente estar conectados ao mesmo tempo. Esta ultima
versao € realizada, principalmente, mediante trocas de e-mails, ou pelas

redes sociais e se aproxima do que vocé faz em um estudo de questionario.
(FLICK, 2013, p. 163)

As professoras selecionadas trabalham na mesma unidade escolar e
realizam projetos que utilizam recortes da histéria do Holocausto como temas
geradores para o desenvolvimento de praticas pedagogicas relacionadas ao projeto
de EDH implementado na escola pela SME. Elas foram comunicadas pela
pesquisadora de que um projeto de investigagao estava sendo desenvolvido acerca
da relacdo do tema holocausto com a EDH para fins de uma dissertagcao de
Mestrado em Educagdo e foram consultadas se desejariam participar do mesmo.

Diante da aceitagdo de todas as seis, em dezembro de 2020, por e-mail, elas
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receberam o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) que foi lido em
uma reunidao remota antes da entrevista e que depois de assinado ficaram com uma
copia do documento para si e outra cépia digitalizada fora enviada a pesquisadora.
Entdo iniciamos as entrevistas, que conforme relatado, tiveram as perguntas
enviadas por e-mail em um formulario. Duas dessas professoras se propuseram a
fazer a entrevista completa de forma oral e enviaram suas respostas por meio de
gravagoes feitas com o aparelho celular. As demais responderam por escrito, no
entanto, apos a leitura das respostas pelas pesquisadoras, algumas questdes foram
retomadas de forma oral, também com respostas gravadas por meio do aparelho
celular, a fim de ampliar algumas respostas. A fim de preservar a identidade das
professoras, mas termos alguma forma de nomina-las na pesquisa, optamos pelo
uso de numeros que seguiram a ordem do recebimento das respostas, dessa forma
temos a Professora 1, a Professora 2, a Professora 3, a Professora 4, a Professora 5
e a Professora 6. Concluida a etapa das entrevistas, a proxima etapa foi a realizacao
do grupo focal que também aconteceu de forma remota através de uma plataforma
de reunides e que permitiu aprofundarmos questdes por meio do dialogo, trocas e

complementacgdes entre as participantes, que caracteriza a dindmica do grupo focal.

Com todas as etapas da coleta de dados realizada, passamos para a analise
de dados que passaram a constituir o corpus oriundo das entrevistas e do grupo
focal. Para esse procedimento escolhemos os nucleos de significagcdo que segundo
Aguiar e Ozella (2006) € um procedimento que se escolhe para apreender os

sentidos que constituem o conteudo do discurso dos participantes informantes.

Constituido a partir da psicologia socio-histérica e o materialismo histoérico-
dialético, Aguiar e Ozella (2016) apresentam seu método como sendo pensado para
estudar o objeto no seu processo historico. Logo, a concepcao do método se da na

percepcao do homem histérico:

[...] um homem constituido numa relagdo dialética com o social e com a
Histéria, sendo, ao mesmo tempo, unico, singular e histérico. Esse homem,
constituido na e pela atividade, ao produzir sua forma humana de
existéncia, revela - em todas as suas expressoes-, a historicidade social, a
ideologia, as relagbes sociais, 0 modo de produgdo. Ao mesmo tempo, esse
mesmo homem expressa a sua singularidade, o novo que é capaz de
produzir, os significados sociais e o0s sentidos subjetivos. Individuo e
sociedade vivem uma relagdo na qual se incluem e se excluem ao mesmo
tempo. (AGUIAR; OZELLA, 2016, p.224)
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Escolhemos esse método de analise por considerarmos as participantes da
pesquisa como seres historicos que se relacionam entre si e com o fendmeno
(objeto) e que se humanizam em contextos de atividade, na relagdo com os outros e
com a ajuda de instrumentos, dos quais 0 mais importante € a linguagem, conforme
ressaltam Aguiar, Soares e Machado (2015). Por isso, esse método se aplica a
pesquisas que utilizam instrumentos de produgdo de dados que priorizam a
linguagem por considerar que ela contém sentidos que podem ser desvelados pelo
pesquisador durante o processo de analise dos dados.

Em pesquisas que se apoiam na perspectiva acima apontada as
entrevistas, sessdes de discussdo, entre outros instrumentos de produgéo
de dados que priorizam a linguagem, se constituem em espagos que
representam ndo apenas a possibilidade de apreensdo dos sentidos e
significados que homens concretos, em condigbes reais de existéncia,
atribuem a um dado fendbmeno, mas também a possibilidade de utilizar a

prépria linguagem nesta situacdo como possibilidade de aprendizagem e
desenvolvimento. (AGUIAR; SOARES; MACHADO, 2015, p. 37891)

Aguiar e Ozella (2016) afirmam que para uma pesquisa que propde uma
investigacdo dentro de abordagem socio-histérica, sdo recomendados alguns
instrumentos para a coleta de dados: relatos escritos, narrativas, histéria de vida,
frases incompletas, autoconfrontagdo, video-gravacéao e, inclusive, questionarios ou
desenhos complementados por entrevistas. Dentre eles a entrevista € enfatizada
pelos autores como uma importante metodologia que permite o acesso aos sentidos

e os significados.

Sendo assim o procedimento de analise que escolhemos divide-se em trés
etapas: pré-indicadores, indicadores e nucleos de significacdo. Os pré-indicadores
sdo os temas diversos que emergem apos varias leituras “flutuantes” caracterizados
pela repeticao frequente, pela importancia dada a eles na fala das participantes, pela
carga emocional que apresentam, pela ambivaléncia ou contradigao, pelas intengdes
nao concluidas, entre outras. Os pré-indicadores propiciardo a construcido dos
indicadores e destes os nucleos de significagdo. Os indicadores sdo a uniao dos pré-
indicadores por similaridade, complementaridade ou contraposi¢édo reduzindo a
diversidade de temas. Os nucleos de significacdo sao entdo a articulagdo dos
conteudos (resultado da aglutinagdo) semelhantes, complementares ou
contraditérios, possibilitando uma analise para além do aparente considerando a

subjetividade, o contexto e a historicidade.
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Aguiar, Soares e Machado alertam que:

Embora a sistematizagdo dos nucleos de significacdo seja realizada por
etapas (levantamento de pré-indicadores, sistematizacao de indicadores e
sistematizagdo propriamente dita dos nucleos de significagdo), esse
processo nao deve ser entendido como uma sequéncia linear. Trata-se de
um processo dialético em que o pesquisador ndo pode deixar de lado
alguns principios, como a totalidade dos elementos objetivos e subjetivos
que constituem as significagbes produzidas pelo sujeito, as contradi¢cbes
que engendram a relacdo entre as partes e o todo, bem como deve
considerar que as significagdes constituidas pelo sujeito ndo sdo produgbes
estéticas, e sim que elas se tfransformam na atividade da qual o sujeito
participa. (2016, p. 37893)

Concluidas essas trés etapas, iniciamos entdo a analise dos nucleos de
significacdo que se deu numa articulagao entre os nucleos, que nao se restringiu
apenas a fala dos sujeitos, mas numa articulagdo com o contexto social, politico,
econdmico, em sintese, histérico, que permitiu acesso a compreensido na sua
totalidade. (AGUIAR; OZELLA, 2016)
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6. ANALISE DOS RESULTADOS
Ao concluir a leitura das entrevistas por escrito, das transcricbes das
entrevistas e do grupo focal, compomos uma tabela reunindo expressbdes que

representam a realidade socio-historica das participantes.

TABELA 4: ORGANIZACAO DOS PRE-INDICADORES

Pré-Indicadores

1 -N&o sabia muito bem o porqué daquilo

2— Nao havia nenhuma diretriz da escola nessa questao

3- As professoras se questionavam sobre porque trabalhar isso com os alunos

4- Imposigao da escola que recebia como uma imposi¢cao da SME

5- Nao era algo que a gente escolheu trabalhar

6-[...] a chegada das novas legislagdes que trazem os direitos humanos como diretrizes a serem
trabalhadas dentro da escola

7 —[...] nas escolas deve estar dentro do curriculo ndo sendo trabalhado de forma isolada

8- [...] direitos dos indigenas, que era um tema que ndo despertava a curiosidade dos estudantes

9-[...] trabalhando numa vertente que ndo era muito coerente, onde a gente achava que falar da
questao do indigena era pintar a cara da crianga, colocar o cocar e cantar uma musica, ou trabalhar a
questao das matrizes africanas era também falar a biografia de alguém e cantar uma musica

10-Negro, mulher, direitos da crianca, holocausto

11- Direitos dos indigenas; ano arabe; direitos dos imigrantes; direitos humanos: neonazismo.
projeto yad v'yad (maos dadas)

12- Lendas indigenas, usos e costumes do povo indigena, personalidades negras, usos e
costumes das etnias, refugiados sirios, direito universal das criangas, estatuto do idoso.

13- [...] direitos dos indigenas, que era um tema que nao despertava a curiosidade dos estudantes

14-[...] dos indigenas e dos negros.

15- [...] trabalhando numa vertente que ndo era muito coerente, onde a gente achava que falar da
questao do indigena era pintar a cara da crianga, colocar o cocar e cantar uma musica, ou trabalhar a
questao das matrizes africanas era também falar a biografia de alguém e cantar uma musica*

15-[...] trabalhei o tema holocausto a partir da histéria de Anne Frank

16-[...] o projeto yad ve yad (maos dadas) se estendeu por mais um ano letivo.

17-[...] o trabalho sobre refugiados sirios desenvolvido com alunos do segundo ano

18-[...] cenas teatrais a partir de assuntos como trabalho infantil, direito a educacgéo, e holocausto.

19- "trabalho infantil: do gueto de Lodz aos dias de hoje", desenvolvido com alunos do 3, 4 e 5
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anos, na oficina de lingua portuguesa.

20 —[...] trabalhado com as turmas do 3°, 4° e 5° anos o tema holocausto, onde trabalhamos um
pouco sobre as regides, em especifico a regido sul e foi falado sobre o neonazismo.

21-[...] refugiados sirios e o contexto da crianga refugiada.

22-[...] trabalhei a cultura arabe

23-[...] trabalhei o tema holocausto a partir da histéria de Anne Frank,

25 —[...] tive contato a partir de uma amiga

26 Na vida académica por meio das aulas de histéria.

27- [...] na vida familiar com a histéria da minha bisavd que veio da Europa fugida da primeira
guerra

28- [...] da visualizagao de um livro que falava sobre o holocausto

29- [...] minha mae tinha amizade com um casal de judeus que viviam se escondendo mesmo
morando no Brasil

30 —[...] na minha formagao académica nunca ouvi falar

31-[...] conheci o holocausto na adolescéncia

32-[...] fui ouvir falar da figura de Hitler ja no ensino médio,

33- [...] compreender o assunto ou refletir sobre ele, somente na universidade e quando por mim
mesma, através do meu interesse por filmes que abordavam o tema.

34-[...] rapida passagem la no ensino fundamental Il

35-[...] foi no projeto de direitos humanos desenvolvido pela escola.

36- Anne Frank e esse texto apareceu esse trecho no livro didatico de lingua portuguesa.

37-[...] a convite de uma professora que me chamou para trabalhar o holocausto a partir das obras
de Marc Chagall e Lasar Segal.

38-Conheci o trabalho de algumas professoras com o primeiro ano do ensino fundamental sobre o
holocausto e achei muito libertador.

39- Ele traz uma gama de assuntos que podem ser abordados de forma muito atual e sempre linkado
com tudo que a gente vivencia.

40- Partiu do projeto de direitos humanos.

41-Foi feito um relatério sobre o assunto e uma apresentacgao.

42-[...] trazer vivéncias, situagdes, explorar reflexdes trazendo um passado e ligando tudo isso ao
Nosso presente.

43- Dentro dos projetos de trabalho a gente consegue inserir isso em todas as disciplinas trabalhar
essas tematicas sem elas estarem necessariamente postas no curriculo.
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44- A gente consegue fazer uma imersao dentro dessa proposta, dentro desse tema e trazer as
criangas com a gente dentro dessa caminhada

45-[...] um grande aprendizado desde professores que teve que buscar novos conhecimentos,
quanto para os alunos que além de aprender ainda compartilhavam suas experiéncias com muito
entusiasmo com seus familiares.

46- [...] todo o interesse deles, meu e de buscar mais, fazer mais.

47- [...] os alunos tinham colocado para ela que queriam falar do holocausto através do teatro, eu
aceitei de primeira o desafio.

48- [...] buscar mais e desenvolver mais com as criangas.

49- [...] quando percebi ja eram os alunos que queriam saber cada vez mais sobre o0 assunto.

50-[...] fomos aprendendo e criando novas possibilidades juntos.

51- [...] tive que adquirir mais conhecimentos para trazer informagdes aos alunos.

52-[...] porque foi dessa turma que veio no livro e eles foram pedindo mais e mais e eu acabei tendo
que estudar mais.

53- [...] e querem saber cada vez mais 0 que aconteceu entdo a gente vai conforme os alunos vao
tendo “sede” daquilo a gente vai avangando cada vez mais.

54-1...] a histéria de Anne Frank e sua familia.

55- Direitos das criangas.

56- Cartas e bilhetes.

57- Recorte artistico, trabalhando através de imagens que artistas produziram sobre o tema.

58- Os recortes foram feitos sempre pensando na realidade da crianga naquele periodo histérico e
trazendo para a realidade da crianga hoje fazendo um comparativo dos tempos historicos.

59-Trabalho infantil - direitos da crianga e adolescente.

60- Eu comecei a trabalhar o ensino do holocausto foi trabalhando a questdo de identidade da crianca
trabalhar o contexto da crianga em diversos tempos e ai a gente trabalhou o contexto da criangca em
uma situacao de guerra.

61- Eu ndo fiz nenhum curso sobre esse assunto.

62- Acredito que um curso de formagao especifica sobre a histéria do holocausto, traria mais
conhecimentos as praticas pedagdgicas a serem desenvolvidas em sala de aula.

63- Nao fiz nenhuma formacéo sobre o ensino do holocausto, ndo tive contato, ndo tivemos essa
oportunidade de fazer formacgao.

64- Nunca fiz formagao referentes ao tema, mas pretendo fazer.

65- Recentemente fiz uma formagéo especifica sobre a historia do holocausto que foi promovida pelo
museu do holocausto.
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66- Ainda nao fiz, mas tendo oportunidade gostaria de fazé-lo.

67- [...] a partir dali que eu comecei a entender melhor (ndo o holocausto, mas como realizar um
trabalho em direitos humanos).

68- O conhecimento sobre o tema o "holocausto", faz com que vocé reflita sobre a sua propria
vida.

69- Eu ensinei e aprendi e vou levar para frente adquirindo mais conhecimento para que eu possa
melhorar ainda mais trabalhos assim

70- Quando eu so6 sabia da historia através de noticias e leituras eu tinha um pensamento, dep ois
de pesquisar mais afundo e trabalhar essa histéria com os alunos foi muito impactante para
ambos.

71-Esse trabalho me transformou, mudou a minha sensibilidade, a minha forma de perceber o outro.

72-Eu amo trabalhar com esse tema, ele toca, ele mexe muito, € um tema que reflete imediatamente
nas minhas a¢des que me faz buscar mais conhecimentos, que me faz querer crescer enquanto ser
humano.

73- Para que a histoéria ndo seja esquecida, para que possamos tentar fazer com que esse tipo de
situacao nao se repita.

74- Nao podemos esquecer o que aconteceu no passado, ou negar que isso aconteceu.

75- Nos dias atuais vemos claramente que ideias que sustentaram o holocausto ainda estdo muito
presentes em nossa sociedade, nunca esse tema foi tdo emergente. Vemos noticias em jornais
todos os dias, em que um determinado grupo se acha no direito de tirar vida de outros, ou se
acham superior a outro, o racismo estrutural e cultural de nosso pais nos mostra como as ideias do
holocausto ainda estdo presentes hoje.

76- [...]Jndo deixar esquecido essa parte da histéria, e tentar fazer com que novas geracdes
diminuam esse tipo de atitude racista, preconceituosa, e de falta de respeito com a escolha do
outro.

77-[...] sempre devemos lembrar desse fato historico para que néo venha se repetir.

78- [...] como o holocausto acho que a gente ensina é pra ndo deixar isso vir acontecer de novo.

79- Eu fico imaginando o quanto é importante vocé saber de vocé e o quanto o holocausto, quem
sobrou tem que contar essa historia dos seus antepassados pra gente continuar falando sobre isso
para que ndo acontega, mas para que ndo se perca, porque se perde.

80- [...] continua sendo muito importante porque as coisas continuam acontecendo sé que agora elas
continuam acontecendo de formas diferentes, mas elas continuam acontecendo e as pessoas tem que
saber.

81-[...] € importante e gente tem que continuar falando ... sempre pra ndo esquecer.

82- [...] no comego houve resisténcia, nem todos entendem a tematica

83- [...] sem dar muita importancia ou relevancia ao que o projeto

84- [...] falta de confianga nos profissionais da escola a equipe pedagdgica viu com receio com medo
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do que a comunidade escolar poderia cobrar.

85- [...] existe uma cobrancga pontual [...] mas ainda falta mais envolvimento.

86- [...] ndo tem muito envolvimento de outros departamentos e de outros setores.

87- [...] a direcdo também auxiliou nessa parte assim de providenciar o que precisava para fazer e
para executar o projeto.

88-[...] teve o caso da pessoa que falou que o assunto era pesado, que ndo era para a idade dos
alunos e que nao queria que o filho dele tivesse como aula esse assunto.

89-[...] porque quando eu cheguei eu achei tudo muito dificil, um tema muito dificil.

90 [...] um grande aprendizado desde professores que teve que buscar novos conhecimentos,
quanto para os alunos que além de aprender ainda compartilhavam suas experiéncias com muito
entusiasmo com seus familiares.

91-[...] quando percebi ja eram os alunos que queriam saber cada vez mais sobre o assunto.

92 [...] fomos aprendendo e criando novas possibilidades juntos.

93- [...] no primeiro ano estavam sendo alfabetizados com a histéria do holocausto

94- [...] e querem saber cada vez mais 0 que aconteceu entdo a gente vai conforme os alunos vao
tendo “sede” daquilo a gente vai avangando cada vez mais.

95- [...] as criangas aprenderam muito e de todas as maneiras

96-[...] a gente consegue fazer uma imersao dentro dessa proposta, dentro desse tema e trazer as
criangas com a gente dentro dessa caminhada.

97- [...] relatérios e apresentagoes.

98- [...] eu tinha feito, o relatério dos direitos humanos.

99- [...] um relatério que foi arquivado porque s6 tinha por fungdo comprovar que foi realizado um
trabalho em direitos humanos.

100- Todo ano, ao final do desenvolvimento dos projetos a escola constréi um documento sobre o
seu percurso no respectivo ano acerca do projeto de educagdo em direitos humanos.

101 [...] foi feito um relatdrio sobre o assunto e uma apresentacgéo.

103- [...Jmuito tranquilo foi bastante prazeroso.

104-[...] sinceramente, me senti emocionada.

105- [...] me fez lembrar de fatos que estavam na minha memaria e que nao foram valorizados pela
instituicdo, mas que precisam ser retomados.

106- [...] relembrei o processo que foi muito gratificante e do qual gostei muito do resultado,
também pude refletir sobre varios fatores que devo focar melhor nos proximos projetos como a
minha formacgao e informagéo sobre holocausto que preciso acrescentar.

107- [...] na verdade, toda vez que a gente para pra pensar e avaliar a trajetéria de um trabalho é que
vocé se da conta do tamanho do trabalho que foi desenvolvido e do que ele atingiu. [...] aquela ideia
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que era pra ser uma coisa basica, pra acontecer |a uma ou duas semanas, se torna um projeto de um
ano inteiro.

108- [...] com boas lembrangas e vontade de realizar outro projeto sobre o assunto.

109- [...] os direitos humanos vao muito além do que as criangas vivenciam.

110- [...] o assunto de direitos humanos vai muito além da sala de aula,

111-[...] construcédo de conhecimentos significativos e eles vao levar para formagéo da vida deles.

FONTE: Elaborado por RAMOS e ASINELLI-LUZ (2021) a partir do corpus.
Em seguida aglutinamos os pré-indicadores considerando similaridades,
complementaridades e contraposicbes a fim de originar os indicadores que

consolidam os significados que, posteriormente, dardo origem aos nucleos.

TABELA 5: ORGANIZAGAO DOS INDICADORES E PRE-INDICADORES

Pré- Indicadores Indicadores

1 —[...] ndo sabia muito bem o porqué daquilo.

2— [...] ndo havia nenhuma diretriz da escola
nessa questao.

3- [...] as professoras se questionavam sobre
porque trabalhar isso com os alunos.

4-[...] imposicdo da escola que recebia como
uma imposi¢ao da SME.

5- [...] ndo era algo que a gente escolheu
trabalhar

6-[...] a chegada das novas legislagbes que

trazem os direitos humanos como diretrizes a
serem trabalhadas dentro da escola 1-Falta de compreensdo das professoras

sobre o que era o projeto de educagdo em

7 —[..] nas escolas deve estar dentro do | direitos humanos, como e porque realiza-lo.
curriculo ndo sendo trabalhado de forma isolada

8- [...]direitos dos indigenas, que era um tema
que nao despertava a curiosidade dos
estudantes

9-[...] trabalhando numa vertente que ndo era
muito coerente, onde a gente achava que falar
da questdo do indigena era pintar a cara da
crianga, colocar o cocar e cantar uma musica, ou
trabalhar a questdo das matrizes africanas era
também falar a biografia de alguém e cantar uma
musica
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10- [...] negro, mulher, direitos da crianga,
holocausto.

11- [...] direitos dos indigenas; ano arabe;
direitos dos imigrantes; direitos humanos:
neonazismo. projeto yad ve yad.

12- [...] lendas indigenas, usos e costumes do
povo indigena, personalidades negras, usos e
costumes das etnias, refugiados sirios, direito
universal das criangas, estatuto do idoso.

13- [...] direitos dos indigenas, que era um
tema que nao despertava a curiosidade dos
estudantes

14-[...] dos indigenas e dos negros.

15- [...] trabalhando numa vertente que néao era
muito coerente, onde a gente achava que falar
da questdo do indigena era pintar a cara da
crianga, colocar o cocar e cantar uma musica, ou
trabalhar a questdo das matrizes africanas era
também falar a biografia de alguém e cantar uma
musica

2- A presenca da lei 11.645/2008 nas
primeiras atividades relacionadas ao projeto
de educacao em direitos humanos

15- [...] trabalhei o tem holocausto a partir da
histéria de Anne Frank

16-[...] o projeto yad be yad (méos dadas) se
estendeu por mais um ano letivo.

17- [..] o trabalho sobre refugiados sirios
desenvolvido com alunos do segundo ano

18-[...] cenas teatrais a partir de assuntos como
trabalho infantil, direito a educagdo, e
holocausto.

19- [...] "trabalho infantil: do gueto de Lodz aos
dias de hoje", desenvolvido com alunos do 3, 4
e 5 anos, na oficina de lingua portuguesa.

20 —[...] trabalhado com as turmas do 3°, 4° e 5°
anos o tema holocausto, onde trabalhamos um
pouco sobre as regides, em especifico a regido
sul e foi falado sobre o neonazismo.

21- [...] refugiados sirios e o contexto da
crianga refugiada.

3-Trabalhos considerados exitosos apos
consolidacédo do projeto de educagdo em
direitos humanos
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22-[...] trabalhei a cultura arabe

23-[...] trabalhei o tem holocausto a partir da
histéria de Anne Frank

25 —[...] tive contato a partir de uma amiga

26 na vida académica por meio das aulas de
histdria.

27-[...] na vida familiar com a histéria da minha
bisavé que veio da Europa fugida da primeira
guerra.

28- [...] da visualizagdo de um livro que falava
sobre o holocausto

29- [...] minha mé&e tinha amizade com uma
casa de judeus que viviam se escondendo
mesmo morando no Brasil.

30 — [...] na minha formagédo académica nunca
ouvi falar.

31- Conheci o holocausto na adolescéncia

32- [...] fui ouvir falar da figura de Hitler ja no
ensino médio

33- [...] compreender o assunto ou refletir sobre
ele, somente na universidade e quando por
mim mesma, através do meu interesse por
filmes que abordavam o tema.

34-[...] rapida Ensino

Fundamental Il.

passagem & no

35- [...] foi no projeto de direitos humanos
desenvolvido pela escola.

36-[...] Anne Frank e esse texto apareceu esse
trecho no livro didatico de lingua portuguesa.

37-[...] a convite de uma professora que me
chamou para trabalhar o holocausto a partir
das obras de Marc Chagall e Lasar Segal.

38-Conheci o trabalho de algumas professoras
com o primeiro ano do ensino fundamental
sobre o holocausto e achei muito libertador.

39- [...] ele traz uma gama de assuntos que

4-Contato das professoras com o tema
holocausto e a escolha dele como tema
gerador para a educagcdo em direitos
humanos
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podem ser abordados de forma muito atual e
sempre linkado com tudo que a gente vivencia.

40- Partiu do projeto de direitos humanos.

41- [...] foi feito um relatério sobre o assunto e
uma apresentacgao.

42-[...] trazer vivéncias, situagdes, explorar
reflexdes trazendo um passado e ligando tudo
iSs0 ao nosso presente.

43- [...] dentro dos projetos de trabalho a gente
consegue inserir isso em todas as disciplinas
trabalhar essas tematicas sem elas estarem
necessariamente postas no curriculo.

44- [...] a gente consegue fazer uma imersao
dentro dessa proposta, dentro desse tema e
trazer as criangas com a gente dentro dessa
caminhada.

45-[...] um grande aprendizado desde
professores que teve que buscar novos
conhecimentos, quanto para os alunos que
além de aprender ainda compartilhavam suas
experiéncias com muito entusiasmo com seus
familiares.

46- [...] todo o interesse deles, meu e de buscar
mais, fazer mais.

47-[...] os alunos tinham colocado para ela que
queriam falar do holocausto através do teatro,
eu aceitei de primeira o desafio

48- [...] buscar mais e desenvolver mais com as
criangas.

49- [...] quando percebi ja eram os alunos que
queriam saber cada vez mais sobre o assunto.

50-[...] fomos aprendendo e criando novas
possibilidades juntos.

51-[...] tive que adquirir mais conhecimentos
para trazer informacgdes aos alunos

52-Porque foi dessa turma que veio no livro e
eles foram pedindo mais e mais e eu acabei
tendo que estudar mais.

53- [...] e querem saber cada vez mais o que

5-A construcdo de praticas pedagogicas
com o tema holocausto a partir da relacéo
professor-aluno
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aconteceu, entdo a gente vai conforme os alunos
vao tendo “sede” daquilo a gente vai avangando
cada vez mais

54-...] a histéria de Anne Frank e sua familia

55- Direitos das criangas.

56- [...] cartas e bilhetes.

57-[...] recorte artistico, trabalhando através de
imagens que artistas produziram sobre o tema.

58- Os recortes foram feitos sempre pensando
na realidade da crianga naquele periodo
histérico e trazendo para a realidade da crianca
hoje fazendo um comparativo dos tempos
histéricos.

59-Trabalho
adolescente

infantil - direitos da crianca e

60- Eu comecei a trabalhar o ensino do
holocausto foi trabalhando a questdo de
identidade da crianga trabalhar o contexto da
crianga em diversos tempos e ai a gente
trabalhou o contexto da crianga em uma situacao
de guerra.

6-Os diversos recortes da histéria do
holocausto selecionados pelas professoras
relacionados aos eixos da educagdo em
direitos humanos

61- Eu ndo fiz nenhum curso sobre esse
assunto.

62- Acredito que um curso de formagao
especifica sobre a histéria do holocausto, traria
mais conhecimentos as praticas pedagodgicas a
serem desenvolvidas em sala de aula.

63- Nao fiz nenhuma formagédo sobre o ensino
do holocausto, ndo tive contato, ndo tivemos
essa oportunidade de fazer formacgao.

64- Nunca fiz formacao referentes ao tema,
mas pretendo fazer.

65- Recentemente fiz uma formacado especifica
sobre a histéria do holocausto que foi promovida
pelo museu do holocausto.

66- [...] ainda nao fiz, mas tendo oportunidade

7-A questdo da formagao continuada sobre
a historia do holocausto e seu ensino
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gostaria de fazé-lo.

67- A partir dali que eu comecei a entender
melhor (ndo o holocausto, mas como realizar
um trabalho em direitos humanos).

68- O conhecimento sobre o tema o
"holocausto", faz com que vocé reflita sobre a
sua proépria vida.

69- Eu ensinei e aprendi e vou levar para frente
adquirindo mais conhecimento para que eu
possa melhorar ainda mais trabalhos assim

70- Quando eu so6 sabia da histéria através de
noticias e leituras eu tinha um pensamento,
depois de pesquisar mais afundo e trabalhar

essa histéria com os alunos foi muito
impactante para ambos.
71-Esse trabalho me transformou, mudou a

minha sensibilidade, a minha forma de perceber
o outro.

72-Eu amo trabalhar com esse tema, ele toca,
ele mexe muito, € um tema que reflete
imediatamente nas minhas agdes que me faz
buscar mais conhecimentos, que me faz querer
crescer enquanto ser humano.

8- O impacto do trabalho com o tema
holocausto na pratica pedagdgica das
professoras envolvidas

73- [...] para que a histéria ndo seja esquecida,
para que possamos tentar fazer com que esse
tipo de situagao néao se repita,

74- [..] ndo podemos esquecer o que
aconteceu no passado, ou negar que isSsO
aconteceu

75- Nos dias atuais vemos claramente que
ideias que sustentaram o holocausto ainda
estdo muito presentes em nossa sociedade,
nunca esse tema foi tdo emergente. Vemos
noticias em jornais todos os dias, em que um
determinado grupo se acha no direito de tirar
vida de outros, ou se acham superior a outro, o
racismo estrutural e cultural de nosso pais nos
mostra como as ideias do holocausto ainda
estdo presentes hoje.

76- [...] nao deixar esquecido essa parte da
histéria, e tentar fazer com que novas geragoes

9-O trabalho com a historia do holocausto
como forma de prevenir a repeticdo de
acontecimentos semelhantes
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diminuam esse tipo de atitude racista,
preconceituosa, e de falta de respeito com a
escolha do outro

77- [...] sempre devemos lembrar desse fato
histérico para que nao venha se repetir.

78- [...] como o holocausto acho que a gente
ensina é pra nao deixar isso vir acontecer de
novo.

79- Eu fico imaginando o quanto é importante
vocé saber de vocé e o quanto o holocausto,
quem sobrou tem que contar essa histéria dos
seus antepassados pra gente continuar falando
sobre isso para que nao aconteca, mas para que
nao se perca, porque se perde.

80- [...] continua sendo muito importante porque
as coisas continuam acontecendo s6 que agora
elas continuam acontecendo de formas
diferentes, mas elas continuam acontecendo e
as pessoas tem que saber

81- [...] & importante e gente tem que continuar
falando ... sempre pra ndo esquecer.

82- [...] no comego houve resisténcia, nem
todos entendem a tematica.

83- [..] sem dar muita
relevancia ao que o projeto.

importancia ou

84- [...] falta de confianga nos profissionais da
escola a equipe pedagdgica viu com receio com
medo do que a comunidade escolar poderia
cobrar.

85- existe uma cobranga pontua [...] mas ainda
falta mais envolvimento.

86- [...] ndo tem muito envolvimento de outros
departamentos e de outros setores.

87-[...] a diregdo também auxiliou nessa parte
assim de providenciar o que precisava para fazer
e para executar o projeto.

88- [...] teve o caso da pessoa que falou que o
assunto era pesado, que nado era para a idade
dos alunos e que néo queria que o filho dele
tivesse como aula esse assunto.

10-Os desafios e os sucessos do trabalho
com a histéria do holocausto nas séries
iniciais
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89-Porque quando eu cheguei eu achei tudo
muito dificil, um tema muito dificil.

90 [...] um grande aprendizado desde
professores que teve que buscar novos
conhecimentos, quanto para os alunos que
além de aprender ainda compartilhavam suas
experiéncias com muito entusiasmo com seus
familiares.

91-[...] quando percebi ja eram os alunos que
queriam saber cada vez mais sobre o assunto.

92- [...] fomos aprendendo e criando novas
possibilidades juntos.

93- [..] no primeiro ano estavam sendo
alfabetizados com a histéria do holocausto.

94 [...] e querem saber cada vez mais o0 que
aconteceu, entdo a gente vai conforme os alunos
vao tendo “sede” daquilo a gente vai avangando
cada vez mais.

95- [...] as criangas aprenderam muito e de todas
as maneiras.

96- [...] a gente consegue fazer uma imersio
dentro dessa proposta, dentro desse tema e
trazer as criangas com a gente dentro dessa
caminhada.

97- [...] relatorios e apresentagoes.

98- [...] eu tinha feito, o relatério dos direitos
humanos.

99- [...] um relatério que foi arquivado porque
so0 tinha por fungdo comprovar que foi realizado
um trabalho em direitos humanos.

100- Todo ano, ao final do desenvolvimento
dos projetos a escola constr6i um documento
sobre 0 seu percurso no respectivo ano acerca
do projeto de educacéo em direitos humanos.

101 Foi feito um relatério sobre o assunto e
uma apresentacao.

11-0O registro como forma de documentar as
praticas pedagogicas relacionadas a
educacgao em direitos humanos

103- [...] muito tranquilo foi bastante prazeroso.
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104-Sinceramente, me senti emocionada.

105-[...] me fez lembrar de fatos que estavam
na minha memdaria e que nao foram valorizados

pela instituicho mas que precisam ser
retomados.
106- Relembrei o processo que foi muito

gratificante e do qual gostei muito do resultado,
também pude refletir sobre varios fatores que
devo focar melhor nos préximos projetos como
a minha formacdo e informacdo sobre
holocausto que preciso acrescentar.

107- Na verdade, toda vez que a gente para pra
pensar e avaliar a trajetéria de um trabalho é que
vocé se da conta do tamanho do trabalho que foi
desenvolvido e do que ele atingiu. [...] aquela
ideia que era pra ser uma coisa basica, pra
acontecer la uma ou duas semanas, se torna um
projeto de um ano inteiro.

108- [...] com boas lembrangas e vontade de
realizar outro projeto sobre o assunto.

12-As impressodes acerca do trabalho depois
de revisita-lo

109- Os direitos humanos vao muito além do
que as criangas vivenciam.

110- O assunto de direitos humanos vai muito
além da sala de aula.

111- [..] constru¢gdo de conhecimentos
significativos e eles vao levar para formacgao da
vida deles.

13-0 conceito sobre 0 que é a educagao em
direitos humanos depois da consolidagéo de
trabalhos exitosos

FONTE: Elaborado por RAMOS e ASINELLI-LUZ (2021) a partir dos pré-indicadores.

E por fim, construimos os Nucleos de Significacdo seguindo o mesmo

procedimento da construcédo dos indicadores.

TABELA 6: ORGANIZAGAO DOS INDICADORES E NUCLEOS DE SIGNIFICACAO

Indicadores

Nucleos de Significagao

1-Falta de compreensao das professoras sobre o
que era o projeto de educagcdo em direitos
humanos, como e porque realiza-lo.

2- A presenca da lei 11.645/2008 nas primeiras
atividades relacionadas ao projeto de educacgao

1-A implantagao e consolidacéo do projeto de
educagao em direitos humanos na escola
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em direitos humanos.

3-Trabalhos  considerados  exitosos  apods
consolidagéo do projeto de educagao em direitos
humanos.

11-O registro como forma de documentar as
praticas pedagodgicas relacionadas a educagao
em direitos humanos.

13-O conceito sobre o que é a educagdo em
direitos humanos depois da consolidacdo de
trabalhos exitosos.

4-Contato das professoras com o tema
holocausto e a escolha dele como tema gerador
para a educagao em direitos humanos.

5-A construgdo de praticas pedagodgicas com o
tema holocausto a partir da relagdo professor-
aluno.

6-Os diversos recortes da histéria do holocausto
selecionados pelas professoras relacionados aos
eixos da educagao em direitos humanos.

9-O trabalho com a histéria do holocausto como
forma de prevenir a repeticdo de acontecimentos
semelhantes.

2-A histéria do holocausto vinculada a educagao
em direitos humanos na escola

10-Os desafios e os sucessos do trabalho com a
historia do holocausto nas séries iniciais.

5-A construgdo de praticas pedagdgicas com o
tema holocausto a partir da relagado professor-
aluno.

7-A questao da formagdo continuada sobre a
histéria do holocausto e seu ensino.

12-As impressdes acerca do trabalho depois de
revisita-lo.

8- O impacto do trabalho com o tema holocausto
na pratica pedagoégica das professoras
envolvidas.

3-O processo de formagéo e auto formagéo das
professoras acerca da histéria do holocausto e
seu ensino

FONTE: Elaborado por RAMOS e ASINELLI-LUZ (2021) a partir dos indicadores.
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7. O DEPOIS

Quinze camas. Quinze graficos com nomes,

Quinze pessoas sem arvore genealobgica.

Quinze corpos para os quais a tortura é remédio e pilulas,
Camas sobre as quais o sangue carmesim de eras se derrama.
Quinze corpos que querem viver aqui.

Trinta olhos buscando quietude.

Carecas que ficam boquiabertas de fora da priséo.

A santidade do sofrimento, que ndo é da minha conta.

A beleza do ar, que dia apos dia

Cheira a estranheza e substancias carbdlicas,

As enfermeiras que carregam termémetros

Maéaes que tateiam atras de um sorriso.

A comida é um luxo aqui.

Uma longa, longa noite e um breve dia.

Mas de qualquer maneira, ndo quero sair

As salas iluminadas e as bochechas em chamas,
Enfermeiras que deixam para tras apenas uma sombra
Para ajudar os pequenos sofredores.

Eu gostaria de dizer aqui, um pequeno paciente
Esperando a ronda diaria do médico

Até que, depois de muito, muito tempo eu estaria bem novamente
Entdo eu gostaria de viver

E voltar para casa novamente.

(Anbnimo)#6

Karel Is Sick and Read Aloud (colagem)

Andnimo*’

Acervo: Terezin Memorial4®

46 Este poema é preservado em forma de manuscrito escrito a caneta em um pedaco de papel
arrancado de um caderno. Nao ha dados biograficos disponiveis. Tradugao nossa. Fonte:l never
saw another butterfly, 1993.

47 Colagem feita por um dos alunos de Friedl mostra os beliches de trés andares das criangas.
Tradugao nossa. Fonte: Fireflies in the dark. The story of Friedl Dicker-Brandeis and the Children of
Terezin, 2000.
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Aqui apresentamos a implementagdo da EDH na escola publica pesquisada,
a partir do olhar das professoras participantes. Trazemos também suas impressoes
acerca do trabalho desenvolvido com o tema gerador holocausto, suas relagdes com
a questdo dos Direitos Humanos, as mudangas na elaboracdo e aplicacdo das
praticas pedagdgicas vinculadas a EDH, as modificagdes ocorridas no trabalho, as
modificagdes na forma como entendem a EDH, para atender os objetivos da

pesquisa.

7.1 NUCLEO 1: A IMPLANTACAO E CONSOLIDACAO DO PROJETO DE
EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS NA ESCOLA

O nucleo em questédo trata das diferentes significacbes que as professoras
participantes apresentam acerca de como o projeto de educagdo em direitos
humanos foi implantado na unidade escolar e como ele foi se consolidando e se
tornando significativo para professores e estudantes com o passar do tempo. As
professoras trazem em suas falas pontos importantes desse processo que se
confirmam nos relatérios enviados a SME entre os anos de 2013 e 2019 e ora se
aproximam, ora se distanciam do proprio histérico produzido pela mantenedora em
que relata os processos que envolveram a construgdo, implementacao e

consolidagao do projeto na rede municipal de ensino.

Mesmo os primeiros movimentos em relacdo a EDH em Curitiba terem
iniciado em 2005 com planos de formacao continuada e criagcdes de Foéruns para o
enfrentamento as formas de preconceito e discriminacdo social, de raca e de
género, s6 em 2013 é que a proposta chega efetivamente as unidades escolares
devendo ser considerada e contemplada nos Projetos Politicos Pedagdgicos e nos
regimentos internos. Sobre esse processo de implementagao fica evidenciado que
as participantes que trabalhavam na escola nesse momento ndo compreendiam do
que se tratava o projeto de educagdo em direitos humanos e o identificavam como
uma tarefa ha mais e isolada do planejamento sem considerar a transversalidade do
curriculo. A professora 1 deixa isso evidente ao afirmar que “a principio nao sabia
muito bem o porqué daquilo, nao houve uma explicagao muito clara”. E sua
fala se torna ainda mais consistente com a afirmacédo da professora 3 de que o

projeto se tratava de uma “imposi¢cdo da escola que recebia o projeto como

48 Todos os direitos reservados ao Terezin Memorial. Imagem cedida pela instituicdo para uso
exclusivo nessa dissertagao.
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uma imposicao da SME”. Ao identificarem o projeto como uma imposi¢cao da
mantenedora, ou como completa a professora 3 “ndo era algo que a gente
escolheu trabalhar, nao era algo de livre e espontanea vontade e sim imposto
pelos orgdaos competentes”, as professoras o desenvolviam de maneira isolada,
muito mais como um cumprimento de uma tarefa do que como um processo de
construcdo de um conhecimento que estd integrado as demais areas do
conhecimento. As professoras ndo tinham clareza do que era o projeto e muito
menos de como desenvolvé-lo ja que como afirma a professora 2 “ndo havia

nenhuma diretriz da escola nesta questao”.

Os primeiros anos de implementagao do projeto foram confusos. Embora
o histérico da SME acerca do mesmo relate a proposi¢cao e execucéo de planos de
formacado continuada para profissionais do Ensino Fundamental | e II, como uma
forma de preparar os profissionais para o que viria a seguir, a declaracdo da
professora 2 de que “nunca era muito aprofundado e muitas vezes as
professoras se questionavam o porqué trabalhar "esse” tema com os
estudantes”, mostra que o projeto de EDH chegou na escola de forma
inesperada e que as professoras nao estavam preparadas para executa-lo. Ele foi
posto como algo que passaria a ser permanente no curriculo escolar cujo
professoras deveriam realizar atividades relacionadas. Conforme aparece descrito
no histérico da mantenedora, muitas das acbes relacionadas a EDH foram
motivadas pelas leis 10.639/2003 e 11.645/2008, isso aparece evidenciado nas
primeiras praticas pedagogicas desenvolvidas na escola e que aparecem registradas
nos primeiros relatorios feitos por ela e enviados a SME como forma de comprovar
que o trabalho fora realizado. Contudo, até mesmo tendo as leis como ponto de
partida para o trabalho, as professoras realizavam suas praticas pedagodgicas
apenas como cumprimento de uma tarefa, sem considerar o processo da reflexdo e
da construgcédo de conhecimentos significativos para os estudantes conforme aparece
expresso na fala da professora 5 “[...] trabalhando numa vertente que nao era
muito coerente, onde a gente achava que falar da questao do indigena era
pintar a cara da crianga, colocar o cocar e cantar uma musica, ou trabalhar a
questao das matrizes africanas era também falar a biografia de alguém e cantar
uma musica.” e também da professora 2 “[...]direitos dos indigenas, que era um

tema que nao despertava a curiosidade dos estudantes.”
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Conforme aparecem registrados nos primeiros relatérios, a questao étnico-
racial era trabalhada de maneira dissociada do conteudo curricular, como uma
atividade extra. Para orientar os trabalhos, a escola distribuia os assuntos entre as
turmas de forma que n&o se repetissem e estivessem mais proximos da
caracteristica etaria de cada turma. Dessa forma, no primeiro relatério, datado de
2013, é possivel encontrar uma tabela que traz como titulo “Datas
Comemorativas” e apresenta como tema “Diversidade Etnico Racial”. A tabela em
questao apresenta uma divisdo contendo: os meses do ano letivo e para cada més
a relacao das turmas responsaveis pelas apresentacdes; os temas destinados a
cada turma. O que se tem entdo é: a questdo das musicas e brincadeiras étnicas
a cargo dos primeiros anos, trajes e costumes para os segundos anos, literatura

para os terceiros anos e personalidades para os quartos e quintos anos.

Contudo, se por um lado a falta de formagao e informagdo sobre a
finalidade do projeto de EDH deixou as professoras confusas sobre o que
deveriam desenvolver em suas praticas pedagogicas num primeiro momento, por
outro lado permitiu que o corpo docente buscasse formas de tornar a EDH algo
mais significativo para os estudantes e para si mesmas. Dessa forma, conforme
foram compreendendo e se apropriando do que era esse trabalho, passaram a
buscar e a propor outras formas e tematicas que tornassem mais clara a
importancia das discussdes sobre DH na escola. Assim, além das questdes
étnico-raciais fomentadas pela lei, outros assuntos passaram a permear as
praticas pedagdgicas que buscavam de alguma forma vincular a EDH aos
conteudos das areas do conhecimento, deixando de ser uma pratica isolada para
ser uma pratica integrada. Por esse motivo, durante as entrevistas as professoras
relataram os diversos temas com os quais ja trabalharam desde a implantagéo do
projeto em 2013 até o ano de 2019. As professoras 1, 2, 3 e 5, que estdo na
escola desde o inicio do projeto, apresentaram uma variedade de tematicas em

suas praticas pedagogicas o que ilustra a progressao no trabalho com EDH.
“Negro, mulher, direitos da crianga, holocausto” (Professora 1)

“Direitos dos indigenas, Ano Arabe, Direitos dos Imigrantes, Direitos
Humanos, Neonazismo. Projeto Yad Be Yad (Maos Dadas) em conjunto com

a Escola Israelita Salomao Guelmann”. (Professora 2)
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“Lendas indigenas, usos e costumes do povo indigena, personalidades
negras, usos e costumes das etnias, refugiados sirios, direito universal das

criancgas, estatuto do idoso.” (Professora 3)

“O tema mais abordado dentro da educagcdo em Direitos humanos na minha
pratica foi ligado aos direitos da crianca, as diferentes culturas e a infancia e

trabalho infantil.” (Professora 5)

Assim também os relatérios produzidos pela escola e enviados a SME a
partir de 2015 apresentam consisténcia na descricdo dos trabalhos. Ja ndo ha
mais a presenga da tabela inicial que dividia os temas entre as turmas. Os temas
sao diversos e estdao vinculados a uma ou mais areas do conhecimento
demonstrando uma tentativa de evidenciar a transversalidade da EDH nas praticas
pedagdgicas, da mesma forma que boa parte funciona como temas geradores
para o desenvolvimento dos conteudos curriculares. Essa consonancia entre as
falas das professoras e o0s registros contidos nos relatérios demonstram a
evolucdo da EDH na escola num processo de consolidacdo que favoreceu a
insercdo das praticas pedagogicas desenvolvidas por professoras que chegaram
recentemente na escola, como é o caso das professoras 3 e 6. Ao serem
questionadas sobre como foi o processo de insergao do projeto de educagdo em
direitos humanos na escola e o que sabem sobre ele, suas respostas sao bem
diferentes das respostas das primeiras professoras. Se para as primeiras pareceu
uma imposi¢cdo, uma surpresa, uma atividade a mais a ser realizada de forma
isolada dos demais conteudos, para essas ultimas o projeto de EDH é uma pratica
consistente baseada em documentos oficiais e que permeiam todos os conteudos

curriculares.

“O projeto de educagcao em direitos humanos é um projeto muito maior, a nivel
nacional e dentro da rede municipal de educagado ele acontece nas escolas da
seguinte forma: ele deve estar incutido, deve estar dentro do curriculo nao

sendo trabalhado de forma isolada.” (Professora 3)

“Meu primeiro contato foi meio que de observar sobre o projeto que estava
sendo feito, ai a partir dessa observacao eu tive trocas de informagées tanto

com a equipe pedagdgica quanto dos professores. Esse projeto é trabalhado
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durante todo o ano, sempre adaptando o conteudo de direitos humanos no
decorrer das aulas de arte.” (Professora 6)

O processo de consolidagdo do projeto de EDH ndo se deu apenas na
escola, mas também paralelamente na propria SME que em 2017 construiu eixos
tematicos a serem trabalhados nas unidades escolares favorecendo uma
organizagao das praticas ao mesmo tempo em que possibilitou um trabalho para
além das questdes étnico-raciais sem desconsidera-las. Sao eles: historia e cultura
africana e afro-brasileira (Lei 10639/03), historia e cultura Indigena (Lei 11645/08),
relacbes de género (ODS 5), cidadania (Direitos das Criangas e dos Adolescentes -
ECA), cidadania (Direitos dos ldosos - Estatuto do Idoso), Prevengéo as violéncias
(Lei 10.632/10 - Bullying), prevencéao as violéncias (Lei 11343/06 - Drogas), Pobreza
e desigualdade social (ODS 1 e 10).

Contudo, na escola em que se deu a pesquisa esse processo de
ampliagdo das tematicas a serem trabalhadas aconteceu um pouco antes e teve
seu auge em 2016. No ano em questdo a escola desenvolveu um projeto
comemorativo sobre a cultura arabe por ocasidao dos 40 anos de sua fundacéo,
dando destaque aos refugiados sirios huma alusdo ao patrono da escola que
nasceu na Siria. Segundo consta no relatério produzido pela escola em 2016
estiveram contemplados neste projeto todos os componentes curriculares do ensino
regular e integral, procurando envolver a escola como um todo nas questdes sobre a
cultura arabe, os processos migratorios, o contexto de guerra na Siria, a
aplicabilidade da Declaracao dos Direitos Humanos nesse contexto, a questao dos
refugiados sirios no Brasil e em Curitiba, entre outros aspectos relevantes surgidos
durante o desenvolvimento das atividades. O relatério também afirma que as
praticas pedagodgicas desenvolvidas dentro do projeto tiveram por objetivo
favorecer a discussao e uma maior compreensao do que sao os direitos humanos e

sua aplicabilidade no cotidiano de minorias refugiadas.

Diante de uma EDH hoje consolidada no /ocus escolar, os primeiros
trabalhos realizados na sua implementacao parecem terem sido desconsiderados
pelas professoras participantes. Para elas as primeiras praticas pedagodgicas
realizadas na perspectiva do DH nao representam o que hoje elas entendem por
EDH. Por isso, embora tenham listado em suas falas os primeiros trabalhos

relacionados as questdes étnico raciais como sendo temas ja trabalhados por ela
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no projeto de EDH, ao serem estimuladas a listarem projetos que tenham
desenvolvido e que consideravam exitosos elas ndo citaram nenhum relacionado
as leis 10.639/2003 e 11.645/2008. Contudo citaram outros que estdo ligados aos
eixos criados pela SME, embora alguns dos projetos tenham acontecido antes de
2017.

“[...] trabalhei o tema holocausto a partir da histéria de Anne Frank.

(Professora 1)

“l[...] a experiéncia mais exitosa, desafiadora e emocionante ao mesmo
tempo, foi o projeto Yad Be Yad (Maos Dadas) [...]se estendeu por mais um

ano letivo.” (Professora 2)

“Foi o trabalho sobre refugiados sirios desenvolvido com alunos do

segundo ano.” (Professora 3)

“[...] desenvolvi com os estudantes cenas teatrais a partir de assuntos como

trabalho infantil, direito a educagao, e holocausto.” (Professora 4)

“Posso destacar o mais recente, "Trabalho Infantil: do Gueto de Lodz aos
dias de hoje”, desenvolvido com alunos do 3° 4° e 5° ano, na Oficina de
Lingua Portuguesa. (Professora 5)

“Foi trabalhado com as turmas do 3° 4° e 5° anos o tema Holocausto, onde
trabalhamos um pouco sobre as regides, em especifico a regiao Sul e foi
falado sobre o neonazismo.” (Professora 6)

Embora o ultimo relatério enviado pela escola @ SME, no ano de 2019, se
resuma ao preenchimento de questbées num formulario Google e em nada se
pareca com os documentos robustos e bem elaborados dos anos anteriores, as
praticas pedagogicas realizadas em EDH na escola seguiram numa crescente.
Esse ultimo relatério, em parte representa o modo como a EDH voltou a ser vista
pela SME como uma tarefa protocolar e que pode ser verificado na forma como a
unidade escolar se posicionou no preenchimento do formulario. Quando
questionada sobre as dificuldades encontradas para o desenvolvimento do projeto
no ano de 2019, a resposta que se tem € a seguinte:

“Percebemos um menor envolvimento e estimulo por parte da SME, nestes

ultimos anos era um projeto bem alimentado e incentivado, que neste ano nos
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pareceu que nao foi muito mencionado, e o momento politico que interfere em
maior cuidado ao abordar as tematicas para que nao fosse mal compreendido
seus objetivos.”

Pouco a pouco, ano apds ano as praticas foram sendo estruturadas,
pautadas em pesquisa e na investigacdo dos temas que mais se aproximassem
da realidade dos estudantes daquela unidade escolar. Aos poucos as praticas
foram refletindo o modo como as professoras passaram a entender a EDH. Isso
aparece na entrevista quando comparadas as primeiras respostas sobre como
elas entendiam o projeto de EDH no momento da sua implementac&o na escola e
como o entendem agora depois de alguns anos e de algumas praticas exitosas. O
que antes era definido como algo que as professoras nao entendiam porque
tinham que trabalhar com os alunos, agora € algo indissociavel da pratica
pedagdgica.

“[...] acho que os direitos humanos vao muito além do que as criangas
vivenciam [...] respeito, educag¢do, e Iluta, dentro de cada realidade.”
(Professora 1)

“Abordar o assunto de direitos humanos vai muito além da sala de aula, sdo
conhecimentos que os estudantes levam para vida.” (Professora 2)
“l[...]Jdesde que o trabalho seja levado a sério, que tenha um carater
interdisciplinar e valorize o tema trabalhado como conhecimento e nao
apenas "jogado"” s6 para cumprir uma exigéncia.” (Professora 3)

“[...] acredito profundamente que a Educagdao em Direitos humanos é uma
possibilidade de criarmos um mundo mais humano, em que todos tenham o
direito de usufruir dos seus direitos.” (Professora 4)

“[...] este é o tipo de trabalho que ndao modifica apenas o aluno, mas todos
os envolvidos. Ele promove a constru¢cdo de conhecimento e reflexdao de
nossas acgoées. [...] construgcao de conhecimentos significativos e eles vao
levar para formacgao da vida deles.” (Professora 5)

Portanto a analise do nucleo 1 destaca, mais do que o processo de
consolidagdo da EDH no lécus escolar, o modo como as professoras se
apropriaram dele e foram construindo novos sentidos. Se por um lado essa
proposta chegou na escola de forma impositiva (como tantas outras que
desconsideram o processo de discussdo com o grupo docente) causando um

desconforto e trazendo a ideia do “cumpra-se”, por outro lado desencadeou nas
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professoras um processo de busca na tentativa de se apropriar dos objetivos da
EDH e de torna-la significativa para si proprias e seus estudantes. Nesse
constante desenvolvimento e aprimoramento de suas praticas pedagogicas elas
afirmaram que “o dialogo pedagdgico implica tanto o conteudo ou objeto
cognoscivel em torno de que gira quanto a exposigcao sobre ele feita pelo educador
ou educadora para os educandos” (FREIRE, 1994, p.118). Assim, naturalizaram a
EDH, desconstruindo a primeira impressao e construindo um novo significado que
dialogou com os temas propostos, com a forma como foram apresentados e
apreendidos num dialogo constante entre a teoria e a vida pratica das professoras e
de seus estudantes. Embora sob a perspectiva da SME, a EDH tenha sofrido certa
desvalorizacdo no locus escolar, palco dessa pesquisa, ela foi alavancada e numa
crescente vem sendo incorporada as praticas pedagodgicas do corpo docente que
passou a considera-la em seu planejamento, independentemente de ser ou n&do uma
solicitacdo da mantenedora. Em outras palavras, a EDH passou a integrar o
cotidiano escolar com o status de “parte do processo” e ndo mais como algo isolado,

desconectado da pratica pedagogica.

7.2 NUCLEO 2: A HISTORIA DO HOLOCAUSTO VINCULADA A EDUCACAO EM
DIREITOS HUMANOS NA ESCOLA

Como forma de aprofundar e complementar o entendimento do processo
de construgcado da EDH na escola onde aconteceu a pesquisa, esse nucleo procura
evidenciar, a partir da perspectiva das professoras participantes, a utilizacido da
histéria do holocausto como uma das tematicas para o desenvolvimento de suas
praticas pedagogicas. Como aparece no nucleo 1, todas as professoras
participantes fizeram uso de algum recorte dessa historia para desenvolver
atividades relacionadas ao projeto de EDH. Embora essa escola tenha em seu
histérico o desenvolvimento de projetos com a tematica holocausto desde 2009,
motivado pela participacdo de uma profissional nas Jornadas Interdisciplinares do
Ensino da Histéria do Holocausto, esse trabalho passou a ser evidenciado quando
as professoras passaram a buscar formas de ampliar e tornar mais significativa a
EDH.
“Conheci o trabalho de algumas professoras com o primeiro ano do ensino

fundamental sobre o Holocausto e achei muito libertador” (Professora 4)
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Segundo Schurster (2017) o Holocausto é um dos temas mais estudados e
pesquisados em todo o mundo, contudo o que se vé é que no tocante ao seu
ensino nas escolas basicas esse se da de forma quase que inexistente, uma vez
que esta atrelado a uma unidade maior que é a Segunda Guerra Mundial,
aparecendo citado numa nota de rodapé ou sendo explicado rapidamente num
box no livro didatico. Das seis professoras participantes, metade delas afirmam
que seu primeiro contato com o tema se deu na escola, contudo reforgam que
passaram a conhecer o tema com profundidade a partir do momento em que
passaram a pesquisar e trabalhar com fragmentos dessa histéria em suas aulas.
“Na vida académica por meio das aulas de historia. Na vida profissional, a
partir dos relatos de uma colega de trabalho.” (Professora 2)

“Conheci o Holocausto na adolescéncia [...] fui ouvir falar da figura de Hitler
ja no ensino médio, mas compreender o assunto ou refletir sobre ele,
somente na Universidade e quando por mim mesma, através do meu
interesse por filmes que abordavam o tema.” (Professora 4)

“[...] rapida passagem la no ensino fundamental ll[...] Eu fui ter contato quando
a gente comegou a desenvolver os projetos de educagdo em direitos humanos
na escola.” (Professora 5)

A outra metade das professoras participantes deixou claro que seu contato
com essa parte da histéria praticamente ndo se deu nos bancos escolares, ao
menos, ndao enquanto eram estudantes. O ambito familiar, o interesse pessoal
pelo tema e conversas informais com colegas de trabalho foram os recursos que
trouxeram algum conhecimento sobre o que foi o Holocausto. A professora 3
estabeleceu através do afeto sua relagcdo com o tema, o que ficou evidente nas
vezes em que a entrevista precisou ser pausada porque ela se emocionou ao
lembrar desses momentos em que o assunto era tratado por alguém do seu
passado, ou da sua relagao familiar e que construiram o seu conhecimento sobre
o tema. Por isso, aqui o afeto esta entendido como o conjunto de capacidades de
um organismo para afetar outros organismos e ser ele proprio afetado conforme
Deleuze (1988), considerando que os primeiros conhecimentos da professora
sobre o assunto se deram de maneira informal através de relatos familiares, de
pessoas do entorno familiar e até mesmo pelas imagens contidas em um livro que

seu vizinho tinha como objeto de recordacéo.
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“Nao foi nem na formagao académica e nem na profissional, mas na vida
familiar com a histéria da minha bisavé que veio da Europa fugida da
primeira guerra com os filhos. Da visualizagao de um livro que falava sobre o
Holocausto [...] Minha mae tinha amizade com um casal de judeus que viviam
se escondendo mesmo morando no Brasil.”

A professora 1, que teve seus primeiros contatos com a historia do
holocausto no ambiente de trabalho a partir de conversas com uma colega,
demonstra que as conversas entre os pares, as trocas de informagdes sdo também
momentos formativos mesmo que nao estejam formalmente estabelecidos como. Da
mesma forma que o proprio projeto de EDH pode chamar atencédo das professoras
para assuntos que desconhecem.

“[...] tive contato a partir de uma amiga que depois proporcionou diferentes
momentos para que pudesse conhecer um pouco desta historia.”
(Professora 1)

“Foi no projeto de Direitos Humanos desenvolvido pela escola.” (Professora
6)

O que se tem aqui € um grupo de professoras que construiram seus
conhecimentos sobre o Holocausto de maneiras diversas, ora recebendo
informacgdes a partir de referencial tedrico e ora a partir de relatos orais na troca
com outras pessoas. O modo como iniciaram seus trabalhos com o tema também
se deu em tempos e de maneiras distintas, demonstrando que a inser¢cao da
histéria do Holocausto como tema a ser trabalhado na EDH n&o foi algo
impositivo, mas pautado em escolhas pessoais motivadas, algumas vezes, pelos
proprios estudantes. A professora 1, traz um dado importante em sua fala,
demonstrando que embora o holocausto ndo esteja contemplado na grade
curricular das séries iniciais, ainda assim, alguns recortes dele aparecem contidos
nos livros didaticos de outras areas para exemplificarem outras questdes. Nesse
caso, a presenca de trechos do Diario de Anne Frank presentes na unidade sobre
0 género textual diario do livro didatico de Lingua Portuguesa, foi o que chamou
atencao dos estudantes e que impulsionou o primeiro trabalho da professora com
o tema holocausto.

“Foi a partir do livro didatico que a escola adotou. Esse texto da Anne Frank
apareceu [...] esse trecho no livro didatico que a escola adotou [...] partiu dai

todo o interesse deles, meu e de buscar mais, fazer mais.”
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Como afirmam Palmeira e Schurster (2020) o fato de nédo se poder
compreender o Holocausto em toda a sua dimensao, néo significa que nao se
possa perceber as possibilidades educativas do tema no tocante aos Direitos
Humanos e a fala da professora 2 corrobora com esse pensamento ao esclarecer
que utilizava recortes da histéria do holocausto em suas praticas pedagdgicas “por
ser um tema que aborda varios aspectos dos direitos humanos”.
Considerando essas multiplas possibilidades de discussdao € que o holocausto
passa a ser um tema gerador no trabalho em EDH desenvolvido pelas professoras
participantes. Compreendendo tema gerador como uma metodologia que promove
a construcdo de um determinado conhecimento de forma contextualizada e
interdisciplinar, € que as professoras passaram a investigar recortes da histéria do

holocausto na intengao de torna-las tematicas significativas aos estudantes.

“[...] dentro dos temas geradores que a gente articula dentro dos projetos de
trabalho a gente consegue inserir isso em todas as disciplinas trabalhar essas
tematicas sem elas estarem necessariamente postas no curriculo. [...] Entao a
gente consegue fazer uma imersao dentro dessa proposta, dentro desse tema

e trazer as criangas com a gente dentro dessa caminhada” (Professora 5)

Como se pode observar em suas falas, muitas dessas tematicas foram
sendo reformuladas e ampliadas a partir das curiosidades, dos questionamentos e
colocagdes que os alunos apresentavam nas aulas. O que significa dizer que
algumas propostas tematicas eram resultado do constante dialogo entre
professoras e estudantes onde, conforme afirma Freire, “quanto mais investigo o
pensar do povo com ele, tanto mais nos educamos juntos. Quanto mais nos

educamos, tanto mais continuamos investigando” (1987, p.57).

“[...] uma das professoras que ja desenvolvia o trabalho com o tema em
questao me convidou para trabalhar com ela, trazendo o tema para a oficina
de teatro, pois os alunos tinham colocado para ela que queriam falar do
holocausto através do Teatro, eu aceitei de primeira o desafio”. (Professora
4)

“l...] um tema que me encanta e que me faz sempre querer buscar mais e

desenvolver mais com as criangas. [...] O tema Holocausto como pano de
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fundo nos permite trabalhar inumeros assuntos e construir links com o

tempo presente.” (Professora 5)

“Partiu do Projeto de Direitos Humanos, mas o tema é tao impactante e
marcante que acabou sendo desenvolvido com muita naturalidade, quando
percebi ja eram os alunos que queriam saber cada vez mais sobre o

assunto.” (Professora 6)

Diante da identificacdo das multiplas possibilidades que a histéria do
holocausto permite no trabalho com a EDH, da aceitacdo e demonstragdo de
interesse dos alunos por esse fato histérico e do modo como as professoras sao
afetadas (aqui uma referéncia a ideia de afeto ja definida anteriormente) pelo tema,

inicia-se o0 desenvolvimento de propostas pedagogicas com esse tema gerador.

“A histéria de Anne Frank e sua familia no anexo. Trabalhamos a partir do

tema Direitos das Criancas.” (Professora 1)

“[...] cartas e bilhetes. Ao ler o livro "A mala de Hana", li que a mae de Hana
havia escrito um bilhete a ela para felicita-la por seu aniversario.”
(Professora 2)

“O recorte artistico, trabalhando através de imagens que artistas produziram
sobre o tema. [...] direito da crianca e do adolescente.” (Professora 3)

“[...] os recortes foram feitos sempre pensando na realidade da crianga
naquele periodo histérico e trazendo para a realidade da crianga hoje fazendo

um comparativo dos tempos historicos.” (Professora 5)

Como ja mencionado, a construgdo e aprimoramento das propostas
pedagodgicas que fizeram uso do holocausto como tema gerador na EDH,
aconteceram em momentos distintos e utilizaram recortes da historia que atendiam
as demandas de cada grupo de estudantes. O que fica claro a partir das
entrevistas é que ao utilizar o holocausto como tema gerador, havia uma intencao
das professoras de aglutinar nas suas praticas os conteudos curriculares de forma
que as discussoes acerca dos direitos humanos estivessem presentes, assim a
transversalidade acontecia mesmo que esse termo ndo apareca citado em suas

falas.
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“O tema do ensino do holocausto traz pra gente uma gama de possibilidades
de trabalho seja nas relagoes, seja nos relatos pessoais, seja nos registros
historicos, ele traz uma gama de assuntos que podem ser abordados de forma
muito atual e sempre linkado com tudo que a gente vivencia.” (Professora 5)

Outro aspecto importante que aparece nas entrevistas quando as
professoras apresentam suas impressdes e justificativas acerca da importancia de
se trabalhar com a histéria do holocausto é a referéncia a maxima de Adorno (1995)
sobre a “exigéncia de que Auschwitz ndo se repita”. Contudo, suas falas nao se
referem a repeticdo de uma barbarie tal qual foi aquela representada em Auschwitz,
mas a identificacdo dos elementos que tornaram essa barbarie possivel e que
seguem presentes na atualidade. O modo como definem a importancia de suas
praticas pedagdgicas dentro dessa tematica vai ao encontro do que dizem Schurster
e Leite (2018) sobre o quanto “é latente a necessidade de se criar mecanismos para

que o “Nunca Mais” possa de fato nao mais existir”.

“Nos dias atuais vemos claramente que ideias que sustentaram o holocausto
ainda estao muito presentes em nossa sociedade, nunca esse tema foi tao
emergente. Vemos noticias em jornais todos os dias, em que um
determinado grupo se acha no direito de tirar vida de outros, ou se acham
superior a outro, o racismo estrutural e cultural de nosso pais nos mostra

como as ideias do holocausto ainda estdao presentes hoje. (Professora 4)

Ou seja, suas praticas néo intencionam prevenir um novo holocausto, mas

proporcionar aos estudantes

[...] uma compreensao de onde o mundo tem estado, do que o pior lado da
humanidade pode fazer se nao for controlado. Isso inclui a compreensao
sobre o que acontece quando nosso senso de responsabilidade para com o
outro, pessoalmente, culturalmente e na comunidade, rompe-se.
(PALMEIRA, SCHURSTER, 2020, s/p.)

Dessa forma, a escolha pelo tema holocausto e nao outro para desencadear
o trabalho na EDH, segundo o que evidenciam as professoras em suas falas, esta
muito proximo a ideia apresentada por Adorno (1995) de que “o passado so estara
plenamente elaborado no instante em que estiverem eliminadas as causas do que

passou.”.
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“Para que a historia nao seja esquecida, para que possamos tentar fazer com
que esse tipo de situacdo nao se repita [...] de ndo deixar esquecido essa
parte da histéria, e tentar fazer com que novas geragées diminuam esse tipo
de atitude racista, preconceituosa e de falta de respeito com a escolha do

outro [...]” (Professora 1)

Nao podemos esquecer o que aconteceu no passado, ou negar que iSsoO
aconteceu. [...] o holocausto, quem sobrou tem que contar essa historia dos
seus antepassados pra gente continuar falando sobre isso para que nao

aconteca [...]” (Professora 2)

“l...] sempre devemos lembrar esse fato historico para que nao venha se
repetir [...] é importante e a gente tem que continuar falando sempre pra ndao

esquecer.” (Professora 4)

“l[...] continua sendo muito importante, porque as coisas continuam
acontecendo so6 que agora elas continuam acontecendo de formas diferentes,

mas elas continuam acontecendo e as pessoas tem que saber.” (Professora 6)

Para Palmeira e Schurster (2020) o holocausto € mais do que um tema
que favorece a discussao sobre os direitos humanos, “seu ensino esta
diretamente ligado a compreensao da condigdo humana”. Isso ficou evidente no
nucleo 2 quando diante das colocacbes das professoras participantes o
holocausto, que pouco apareceu como conteudo em suas formagdes académicas,
passou a ser objeto de interesse, de pesquisa e de investigagdo a partir do
momento em que forma afetadas por ele. E “afetadas” significa justamente o modo
como essa historia as tocou primeiro pessoalmente e posteriormente como
possibilidade de tema para um trabalho em EDH. Muito do que o nucleo mostra
uma construcdo metodoldégica em que recortes da histéria do holocausto foram
utilizados para gerar outros aprendizados para além do fato histérico em si, sejam
eles relacionados aos conteudos programaticos, ou aos eixos estabelecidos para
a EDH. As entrevistas mostraram que essa utilizagdo do holocausto como tema
gerador se deu em tempos e de modos distintos, deixando claro que nao foi uma
imposicao institucional e sim uma escolha de cada professora, potencializada com

o envolvimento dos estudantes. Isso demonstra que essa historia desperta
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empatia e curiosidade justamente porque permite discutir questdes que sao
humanas e seguem presentes nos dias de hoje, nas palavras de Adorno (1995) “o
encantamento do passado pdde manter-se até hoje unicamente porque continuam

existindo as suas causas.”

7.3 NUCLEO 3: O PROCESSO DE FORMACAO E AUTOFORMACAO DAS
PROFESSORAS ACERCA DA HISTORIA DO HOLOCAUSTO E SEU ENSINO

Conforme o nucleo 2, bem como a entrevista, as professoras participantes
nao sao formadas em Histdéria e seus conhecimentos primeiros sobre o holocausto
se deram de formas distintas. Diante disso, retomamos as consideragdes de Vitale e
Clothey (2019) de que o uso do holocausto como um facilitador do dialogo aberto
sobre Direitos Humanos requer formagao abrangente de professores sobre o tema,
oportunidades de capacitacdo continua, materiais didaticos que levem em
consideracao o crescimento cultural, o pluralismo da sala de aula e uma mensagem
consistente em todas as areas educacionais Por isso, o nucleo 3 desenvolve o
modo como as professoras buscaram se formar e se informar sobre o tema e como
essa busca por conhecimentos impactou nas suas praticas pedagdgicas.

Embora, as Jornadas Interdisciplinares sobre o Ensino da Histéria do
Holocausto tenham sido tentativas de formar professores para o trabalho com essa
tematica, nenhuma das professoras participantes da pesquisa esteve presente
nessa formacdo. A maioria delas, porque ainda ndo eram professoras da RME nos
primeiros anos em que as jornadas foram realizadas. Contudo, a “falta de formagao”
sobre o assunto nao foi um impedimento para o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas relacionadas a ele. As professoras ndo desconsideram a importancia
de formacgdes nessa tematica e se mostram dispostas a participarem de
capacitagdes caso lhes sejam disponibilizadas.
“Nunca fiz formacao referentes ao tema, mas pretendo fazer, pois meus
conhecimentos ainda sao poucos, preciso me aprofundar e conhecer mais
os estudos atuais que falam sobre o assunto. (Professora 4)
“Ainda nao fiz, mas tendo oportunidade gostaria de fazé-lo.” (Professora 6)
Nao fiz nenhuma formagcédo sobre o ensino do holocausto, nao tive contato,
nao tivemos essa oportunidade de fazer formacgao. (Professora 3)

A professora 2 destaca o quanto uma formacgao teria papel importante no

aprimoramento do trabalho que ja realiza ao dizer que “um curso de formagao
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especifica sobre a histéria do Holocausto traria mais conhecimentos as
praticas pedagogicas a serem desenvolvidas em sala de aula.”

E interessante observar a fala da professora 1: “eu ndo fiz nenhum curso
sobre esse assunto. Mas palestras, videos, filmes trazem formacao e
informagdao também, né? Embora afirme nao ter feito nenhuma formacgéao
especifica, conclui seu pensamento com um questionamento sobre se a formacéao
também nao aconteceria em outros espagcos, momentos e situacdes que nao
apenas em ambientes formativos convencionais. Ao fazer esse questionamento
ela chama atencao para outras possibilidades de formacao que podem acontecer
muito mais por interesse e curiosidade da professora sobre o assunto do que da

mantenedora, num movimento de autoformacéo.

Como professor devo saber que sem a curiosidade que me move, que me
inquieta, que me insere na busca, ndo aprendo nem ensino. [...] A
construgao ou produgédo do conhecimento do objeto implica o exercicio da
curiosidade, sua capacidade critica de “tomar distancia” do objeto, de
observa-lo, de delimita-lo, de cindi-lo, de “cercar’ o objeto, ou fazer sua
aproximagcao metddica, sua capacidade de comparar, de perguntar.
(FREIRE, 1996, p.)

Essa busca autbnoma de formagdo movida pela curiosidade se
complementa também na fala da professora 5: “Recentemente fiz uma formagao
especifica sobre a historia do holocausto que foi promovida pelo Museu do
Holocausto. Mas especificamente sobre o tema, ndao tenho muitas formagoes
formais.”. Ela demonstra buscar formacdes oferecidas por outras instituigdes,
embora n&o as considere como capacitagdes formais, ja que esse conceito parece
estar diretamente ligado as formacdes oferecidas pela SME.

Freire (1996) ja faz o alerta de que o ato de ensinar exige pesquisa, para ele
“nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”. Esse movimento do professor
pesquisador que vai a busca de novos conhecimentos para ampliar e melhorar sua
pratica pedagdgica dando a ela mais sentindo e favorecendo a aprendizagem de
seus estudantes aparece claramente na fala das professoras participantes.

“l...] porque foi dessa turma que veio no livro o tema do holocausto e eles
foram pedindo mais e mais e eu acabei tendo que estudar mais.” (Professora
1)

Ao relatarem como elaboraram seus trabalhos na EDH utilizando um

assunto que nao faz parte do hall de conteudos com os quais trabalham anualmente,

deixaram claro que foi preciso aprofundar os estudos sobre o Holocausto na medida
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em que os estudantes traziam para a sala de aula seus questionamentos, suas
colocacgdes e seus interesses por mais informagdes. Para Tardif (2010) “transformar
os alunos em atores, isto &, em parceiros da interagdo pedagogica parece-nos ser a
tarefa em torno da qual se articulam e ganham sentido todos os saberes do
professor”, isso mostra que a busca por informacéao por parte das professoras estava
intimamente ligada ao dialogo estabelecido com os estudantes. Dessa forma, a
construgao das praticas pedagoégicas ndo atendia a um desejo das professoras, mas
as necessidades dos estudantes diagnosticadas a partir desses dialogos em sala de

aula corroborando com a afirmativa de Freire de que

Desta maneira, o educador ja ndo é o que apenas educa, mas o que,
enquanto educa, é educado, em dialogo com o educando que, ao ser
educado, também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em
que crescem juntos e em que os “argumentos de autoridade” ja, nao valem.
(1987, p.39)

“l...] tive que adquirir mais conhecimentos para trazer informagées aos
alunos.” (Professora 3)
“[...]Jfomos aprendendo e criando novas possibilidades juntos. (Professora 6)
Logo o que as entrevistas mostram é que as professoras, ao se proporem
trabalhar com um tema que nao esteve presente na formagao académica e que nao
compde a grade curricular, como algo que obrigatoriamente precisa ser ensinado,
desempenharam o papel de pesquisadoras indo a busca de conhecimentos que
favorecessem a construgdo de praticas pedagogicas utilizando o holocausto como
tema gerador.
“l...] eles vao entrando naquela historia e querem saber cada vez mais o que
aconteceu entao a gente vai conforme os alunos vao tendo “sede” daquilo a
gente vai avancando cada vez mais e isso faz com que o trabalho em sala de
aula seja enriquecedor.” (Professora 2)
“[...] quando percebi ja eram os alunos que queriam saber cada vez mais
sobre o assunto. (Professora 6)
“[...] os alunos tinham colocado para ela que queriam falar do holocausto
através do teatro, eu aceitei de primeira o desafio. (Professora 4)
Se existe o momento da elaboragdo da pratica pedagogica a partir da
pesquisa, da busca por mais conhecimentos que possam atender as inquietagdes
dos estudantes, o planejamento, a construgdo de materiais e de possibilidades, e

a aplicacao existe, também, o momento de revisitar a pratica. Para Freire, esse é
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um momento de reflexdo profunda que permite pensar a pratica acontecida
procurando melhorar a pratica futura, conforme aparece evidenciado na fala da
Professora 4

“Relembrei o processo que foi muito gratificante e do qual gostei muito do
resultado, também pude refletir sobre varios fatores que devo focar melhor
nos proximos projetos como a minha formag¢do e informagao sobre
holocausto que preciso acrescentar.”

Ao revisitarem suas praticas durante a entrevista, as professoras se
distanciaram das mesmas e as observaram com maior clareza. Considerando que
estavam falando de acgdes ja realizadas, seus olhares foram da autoavaliagdo, isto
é, foi 0o momento em que olharam para suas praticas como processo e nao apenas
como uma execugao de tarefa. Suas falas apresentam aspectos de ordem
emocional e profissional reforcando a ideia de Tardif de que o0 ensino € uma
pratica que produz mudancas emocionais inesperadas na trama experiencial da
pessoa docente.

Me fez lembrar de fatos que estavam na minha memodria e que nao foram

valorizados pela instituicao, mas que precisam ser retomados. (Professora 3)

Na verdade, toda vez que a gente para pra pensar e avaliar a trajetéria de um
trabalho é que vocé se da conta do tamanho do trabalho que foi desenvolvido
e do que ele atingiu. [...] aquela ideia que era pra ser uma coisa bdasica, pra
acontecer la uma ou duas semanas, se torna um projeto de um ano inteiro.
(Professora 5)

Com boas lembrangas e vontade de realizar outro projeto sobre o assunto.
(Professora 6)

Percorrendo esse lastro histérico entre as primeiras impressdes acerca da
EDH na escola e a constituicdo dessa educagao a partir de praticas pedagdgicas
elaboradas considerando a transversalidade desse ensino, ficou claro a mudanca do
olhar e das acbes desenvolvidas pelas professoras. Se antes esse trabalho era
entendido como algo imposto pela mantenedora, onde nao eram feitas reflexdes
acerca do seu desenvolvimento, ao longo do processo e do decorrer dos anos,
observou-se uma mudang¢a no seu entendimento conforme as professoras foram
intencionando suas praticas e obtendo respostas positivas dos estudantes, conforme

afirma a professora 3 “/...] eu ensinei e aprendi e vou levar para frente
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adquirindo mais conhecimento para que eu possa melhorar ainda mais
trabalhos assim”.

O uso de recortes da histéria do holocausto como tema gerador para
praticas pedagogicas na EDH contribuiram para essa compreensédo do que de fato
significa a educagao que esta para além dos conteudos curriculares.

[...]a partir dali que eu comecei a entender melhor, ndo o holocausto, mas
como realizar um trabalho em direitos humanos. (Professora 2)

“l...] é importante usarmos o Holocausto como tema gerador, fazendo um
comparativo de situagées que sao vivenciadas em nosso dia a dia, ou no dia
a dia de nossos estudantes.” (Professora 2)

Embora a introducao dessa tematica tenha se dado por diferentes caminhos
e resultado em um envolvimento satisfatério dos estudantes, isso nao significa que
ela tenha sido realizada sem receios, ou sem complicagdes pelas professoras,
mesmo para aquelas que ja chegaram a escola com essa tematica em andamento
como aponta a professora 6 “quando eu cheguei eu achei tudo muito dificil, um
tema muito dificil”, ou como diz a professora 3 “Teve o caso da pessoa que
falou que o assunto era pesado, que nao era para a idade dos alunos e que
nao queria que o filho dele tivesse como aula esse assunto’. Ainda dentro do
aspecto de dificuldade aparece o proprio comportamento da equipe pedagogico-
administrativa. Fica claro que a opc¢ado pelo tema holocausto nao foi uma
normativa da escola, mas uma escolha autbnoma das professoras e que aos
poucos foi sendo incorporado as praticas em EDH, justamente pelos resultados
satisfatorios apresentados ao longo do processo.

“A equipe pedagodgica viu com receio com medo do que a comunidade
escolar poderia cobrar’. (Professora 3)

“l...] ndo tem muito envolvimento de outros departamentos e de outros
setores”. (Professora 5)

Contudo, os bons resultados seguiram aparecendo. E aqui as professoras
definem como bons resultados o envolvimento dos estudantes com a proposta e as
aprendizagens que eles manifestam como aparece na fala da professora 2 “no
primeiro ano, estavam sendo alfabetizados com a histéria do holocausto, ou na
fala da professora 3 “As criangas aprenderam muito e de todas as maneiras”.
De forma gradativa, os receios em relacdo ao trabalho com essa tematica foram

diminuidos dando lugar ao desejo de conhecer mais e desenvolver outros projetos.
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Evidenciando um movimento em que se relaciona a habilidade e a opgao afetiva das
professoras no trabalho com o tema e o envolvimento e resposta dos alunos as
propostas desenvolvidas. E mais uma vez, o0 modo como a histéria do holocausto
afeta as professoras aparece em destaque e demonstra ser a mola propulsora para
o trabalho que desenvolvem.

“Quando eu s6 sabia da historia através de noticias e leituras eu tinha um
pensamento, depois de pesquisar mais afundo e trabalhar essa histéria com
os alunos foi muito impactante para ambos. Hoje damos muito mais atengao
a essa histéria e vemos com outro olhar tudo que aconteceu.” (Professora 6)
“l...] esse trabalho me transformou, mudou a minha sensibilidade, a minha
forma de perceber o outro [...] eu amo trabalhar com esse tema, ele toca, ele
mexe muito, é um tema que reflete imediatamente nas minhas agcées que me
faz buscar mais conhecimentos, que me faz querer crescer enquanto ser
humano.” (Professora 5)

Diante das declaragdes obtidas nas entrevistas, é perceptivel a mudanca
ocorrida no modo como as professoras entendiam e conceituavam a EDH no inicio
da sua implantagdo na unidade escolar e como as concebem atualmente. Depois de
terem imergido em praticas pedagdgicas significativas, fruto de uma escolha
autbnoma e ousada, a EDH passou a ser entendida pelas professoras como algo
singular, natural e para além das Leis que a criaram os documentos oficiais que a
absorveram.

“[...] os direitos humanos vao muito além do que as criangas vivenciam”.
(Professora 1)

“Abordar o assunto de direitos humanos vai muito além da sala de aula, sdo
conhecimentos que os estudantes levam para vida.” (Professora 2)

“E a construcdo de conhecimentos significativos e eles vdo levar para
formacao da vida deles.” (Professora 5)

Esse nucleo procurou mostrar como a formacao do profissional docente nao
esta apenas pautado nas formagdes académicas ou continuadas. Ela se da também
na curiosidade e na afetagdo que determinados assuntos suscitam nas docentes,
bem como nos estimulos que os estudantes ddo ao se mostrarem envolvidos e
quererem saber mais. Esses trés aspectos foram, para as professoras participantes
desta pesquisa, os impulsionadores para que se atrevessem a utilizar o holocausto,

ou recortes dele, como tema gerador na EDH. Ao se proporem a isso se debrugaram
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sobre formas de se formarem e se informar sobre o assunto, para a elaboragao de
praticas pedagodgicas que fizessem sentido para os estudantes. E para que isso
fosse possivel, mesmo diante dos riscos, foi preciso que tivessem espaco, como tao

bem destaca Tardif ao dizer que:

[...] se quisermos que os professores sejam sujeitos do conhecimento,
precisaremos dar-lhes tempo e espago para que possam agir como atores
autbnomos de suas proprias praticas e como sujeitos competentes de sua
prépria profissdo. (2010, p.)

E aqui cabe destacar a importancia de uma gestdo escolar, que mesmo
receosa diante do tema n&o curricular e até com certo distanciamento, ou como
afirma a professora 3 “sem dar muita importancia ou relevancia ao projeto”,
abriu espago para que essas professoras propusessem e executassem praticas
pautadas em seus estudos e investigacbes. E, conforme foram observando os
resultados passaram a dar suporte ao trabalho propiciando alguns recursos,
conforme evidenciado na fala da professora 6 “A dire¢cao também auxiliou nessa
parte assim de providenciar o que precisava para fazer e para executar o
projeto’, ou, simplesmente ndao se opondo, fortalecendo assim a autonomia das

professoras na elabora cao e execucgao de suas praticas pedagogicas.



121

8. CONSIDERAGOES

Essa pesquisa nasceu da prépria relagao da pesquisadora com a historia do
Holocausto e com o seu ensino nas seéries iniciais do Ensino Fundamental. O que
iniciou como um projeto piloto a fim de discutir com os estudantes tantas
informagdes adquiridas nas Jornadas Interdisciplinares sobre o Ensino da Historia
do Holocausto, tomou propor¢gdes inesperadas e se consolidou em trabalhos na
Educacdo em Direitos Humanos, desenvolvidos n&o s6 por ela, mas por colegas
que, assim como ela, foram afetadas pelo tema. O que a moveu a pensar essa
investigacao foi justamente o questionamento ouvido diversas vezes sobre como
seria possivel desenvolver praticas pedagdgicas com alunos tdo pequenos e que
traziam como tema um assunto “pesado”, “dificil’, “traumatico” como o holocausto.
Tais questionamentos surgiam, talvez, pela incompreensdo de que a questdo néo
esta no que se ensina, mas em como se ensina aos pequenos. Por isso 0s
problemas de pesquisa ao qual se pretendeu responder consistiram em verificar
quais as razdes que levaram as participantes a fazerem a escolha pela histéria do
holocausto como ponto de partida para construgdo das praticas pedagogicas
relacionadas a Educacado em Direitos Humanos? Quais estratégias as professoras
participantes utilizaram para transformar recortes da histéria do holocausto em
temas geradores? Como, na perspectiva de professoras das séries iniciais do ensino
fundamental, a historia do holocausto, utilizada como tema gerador, contribuiu para
o desenvolvimento de praticas pedagdgicas na Educagao em Direitos Humanos?

Para responder a essas questdes foi preciso analisar as praticas
pedagogicas relacionadas a Educagao em Direitos Humanos desenvolvidas pelas
professoras participantes e que traziam recortes da histéria do holocausto como
tema gerador. Por isso, além das entrevistas e do grupo focal, foi preciso acessar os
relatérios da EDH enviados anualmente a SME e que descreviam as praticas
realizadas na escola pesquisada, numa tentativa de correlacionar os discursos das
professoras as suas praticas ao mesmo tempo em que se construiu um lastro

historico da implementagao dessa educagao no /ocus escolar.

As entrevistas e o grupo focal foram o ponto alto dessa pesquisa porque
permitiram um canal de comunicagao com as participantes que tiveram liberdade e
segurancga para trazerem em suas falas pontos que consideravam significativos para

ilustrar suas trajetorias dentro da EDH. A metodologia de coleta de dados



122

possibilitou conhecer o processo de implantacdo da EDH na unidade escolar a partir
do olhar de quem estava la desde o inicio e a partir do olhar de quem chegou
quando essa educacao ja estava consolidada. As conversas com as participantes
trouxeram detalhes que n&o constavam nos documentos histéricos ou nos relatérios,
contudo ndo eram informagdes desconexas, elas faziam sentido e ajudavam a
compreender melhor os que os documentos informavam. O que se observou foi a
auséncia de uma uniformidade na forma estrutural dos relatérios, ja que, com
excecao do relatorio de 2019, todos os demais foram redigidos de formas distintas.
Se por um lado a inexisténcia de uma forma padrao de documentagcao das praticas
pedagogicas relacionadas a EDH podem, em maior ou menor grau, dificultar o
acompanhamento e avaliacdo de indicadores, por outro lado, as diversas formas
como foram constituidos desde a implementagao da EDH nas unidades escolares do
municipio, ilustram a forma como EDH foi entendida e desenvolvida ao longo dos
anos. Em outras palavras, o que se quer dizer € que, se tratando da unidade escolar
investigada, os relatérios produzidos servem como “retratos” que apresentam como
o trabalho foi desenvolvido em cada momento e como foi sendo concebido de forma
distinta a cada ano mostrando n&o s6 o desenvolvimento das praticas, mas também
a forma como o corpo docente foi se apropriando e se envolvendo com a EDH.
Contudo a forma de padronizag&o escolhida pela SME para o registro das atividades
no ano de 2019, denota uma falta de preocupagdo com o registro histérico que tais
relatorios significam e no favorecimento de novas pesquisas que eles podem
fomentar. Ao transformar o modo de registro das atividades num formulario com
limitacdo de caracteres, a mantenedora parece deixar de dar importancia ao real
sentido da EDH, transformando a documentagéao das praticas em algo protocolar a
fim de apenas comprovar que a EDH segue acontecendo no municipio como

proposto pelos documentos oficiais.

Ao analisar os dados, verificou-se que o chamado Projeto de Educagao em
Direitos Humanos nao chegou a escola de maneira horizontal, construida no dialogo
com a comunidade escolar. Muito pelo contrario, embora o histérico da EDH no
municipio mostre que houve uma constru¢do de alguns anos do que seria esse
projeto através de formacgdes e da criagao de féruns antes de chegar a escola, o que
se percebeu na fala das participantes e na leitura dos relatérios € que ele foi

entendido como algo obrigatério, impositivo e que nao fazia sentido. As praticas
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pedagogicas desenvolvidas nos primeiros anos eram fragmentadas e tinham
caracteristicas de memérias de datas comemorativas como do “Dia do indio” ou o
“Dia da Consciéncia Negra”. Nao faziam sentido nem para professoras e nem para
estudantes quando ambos entendiam essas praticas como cumprimento de
atividade obrigatoria. Nesse aspecto, a pesquisa trouxe um dado importante
conversado com o que alguns pesquisadores da area afirmam acerca do modo
estereotipado como professores orientam suas praticas que acabam reafirmando
representacdes equivocadas dos povos de origem Africana e Indigena. Contudo
essa € uma discussao longa e para outra pesquisa. Diante desses aspectos, o que
fica evidente é que tanto a gestdo escolar como as professoras, foram encontrando
formas de tornar a EDH algo significativo e que cumprisse sua transversalidade em
relacdo aos conteudos curriculares. A autonomia das professoras e a liberdade de
acao dada a elas pela gestdo escolar permitiu que trouxessem outros temas, além

da questao indigena e do negro, para as discussdes da EDH.

O holocausto foi um desses temas. Embora ndo esteja presente na
grade curricular das séries iniciais, as professoras participantes viram nele a
possibilidade de discutirem diversos assuntos seja da grade curricular ou da EDH.
Embora a escola ja tivesse um histérico de trabalhos com essa tematica, os motivos
que levaram as professoras participantes a escolherem o holocausto como tema
gerador para suas praticas esteve pautada em outros motivos: presenca do tema em
livros didaticos que nao os de histéria; curiosidade dos estudantes sobre o tema;
convite feito por outra professora; solicitacdo dos estudantes e, até mesmo, a
empatia das professoras com o assunto. Uma vez que fizeram a opc¢ao pelo trabalho
com esse tema se colocaram no papel de pesquisadoras a fim de aprofundar seus
estudos sobre o tema, ja que a investigagao deixa claro que pouco, ou quase nada
foi estudado por elas nas etapas formativas. E aqui, vale um destaque para o Museu
do Holocausto de Curitiba que foi evidenciado pelas participantes, ndo como espacgo
museal, mas como instituicdo formadora ao referenciar a proposta do trabalho com o
tema, no fornecimento de materiais subsidiarios e na proposicdo de momentos
formativos. A busca das participantes por formacdo dentro do tema perpassa
também pela necessidade de considerar quais recortes seriam feitos dessa historia
e que serviriam de temas geradores para o trabalho com a EDH. Nesse percurso a

diversidade de temas passou pela histéria de Anne Frank, pela infancia no
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holocausto, pelos idosos no holocausto, pelo trabalho em guetos chegando até na
questao dos grupos neonazistas. Foi ao iniciarem esse trabalho e que traz como
metodologia o tema gerador é que a EDH passou a se construir de forma
significativa, n&o colocando essa tematica como mais importante que outras, mas o
modo empatico com que as professoras se relacionaram com o tema favoreceu a
construgédo de praticas pedagdgicas que dialogavam com os propositos da EDH e,
finalmente essa educagao comegou a se solidificar. Os relatérios também deixam
claro esse percurso onde num primeiro momento € um ensino desconectado sem
dialogar com a realidade dos estudantes e ao chegar no ultimo relatorio lido é
perceptivel que as agdes sado pensadas, programadas, organizadas buscando
contemplar a EDH onde a transversalidade dessa educagdo em relagdo aos

conteudos curriculares acontece de forma natural.

Essa investigagcdo mostrou que alguns trabalhos sé s&o possiveis
quando professoras tém liberdade para encontrar elementos que favoregam sua
pratica de forma que se torne significativa para si mesmas e para seus estudantes.
Evidenciou o quanto considerar a curiosidade dos estudantes pode contribuir para a
construcédo de praticas que sanam curiosidade ao mesmo tempo em que abarcam
outros conteudos e dao conta de refletir sobre questées do dia a dia. O holocausto
como tema gerador permitiu, nessa unidade escolar e com esse grupo de
professoras, a construgcdo e execugao de praticas pedagogicas que atenderam as

em maior ou menor grau as diretrizes da EDH.

Contudo, embora os resultados da investigacdo encaminhem para uma
mudanca na percepcao do que é a EDH para essas professoras nesse percurso
iniciado em 2013 chegando até o ano de 2019, por outro lado ela levanta outras
questdes pertinentes sobre esse mesmo processo. O primeiro deles é refletir que
diante de um trabalho consolidado, mas que segue em constante construgao e
aprimoramento, como a EDH se deu durante a pandemia e como seguira depois
dela? Sera que os proximos trabalhos seguirdo numa crescente dando continuidade
ao percurso que ja foi trilhado, ou existirdo retrocessos? Em relagdo a propria
historia do Holocausto, a pergunta que essa pesquisa suscita dentro de uma
perspectiva de continuidade é o quanto esse trabalho de fato sensibiliza os
estudantes para o que verdo nas séries finais onde o tema reaparece como um

conteudo formal. Esta claro que o foco empregado ao tema pelas professoras
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participantes nas séries iniciais € bem distante do estudo do fato histérico pelo fato
historico, contudo a pergunta é: o quanto esse trabalho com o tema holocausto

reverberara nas séries finais quando esses estudantes la chegarem?

Essa pesquisa € apenas um recorte do que sdo as muitas possibilidades do
ensino da histéria do Holocausto, de como esse conteudo pode aparecer nas seéries
iniciais sem chocar os estudantes, de como se pode construir uma EDH que passe a
percorrer os planejamentos e praticas pedagdgicas de forma natural e de como a
pesquisa no cotidiano da pratica docente permite que se transite pelas diversas
areas do conhecimento encontrando diversos temas que podem favorecer uma

Educacao em Direitos Humanos mais significativa para professores e estudantes.
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