UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

FABIELLE PEREIRA DOS SANTOS
MANUELA CATHARINA TWARDOWSCHY

ARTICULANDO LETRAMENTO CIENTIFICO NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

CURITIBA
2018



FABIELLE PEREIRA DOS SANTOS
MANUELA CATHARINA TWARDOWSCHY

ARTICULANDO LETRAMENTO CIENTIFICO NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Trabalho de Conclusao de Curso

apresentado como requisito parcial a
obtencdo do titulo de Licenciadas em
Ciéncias Biologicas na Universidade Federal

do Parana.

Orientador; Profa. Dr2, Odisséa Boaventura de
Oliveira

CURITIBA
2018



AGRADECIMENTOS

A Prof. Dr2 Odisséa Boaventura de Oliveira, por nos orientar nesse trabalho e
abrir espaco para as nossas ideias sempre com muita alegria e bom humor.

A Luciana Skora Tocchio, por nos permitir fazer parte deste universo t&o
incrivel que é a sala de aula do Ensino Bésico, e por compartilhar conosco a
sua sabedoria.

Aos nossos Pais e irmaos, pelo amor e pela presenca em todos 0s momentos
importantes de nossas vida.

Ao0s nossos amigos do curso de Biologia, por estarem conosco durante esse
processo de aprendizado e formacédo para a vida. Rayana, Angela, Aline,
obrigada por todos os momentos bons que passamos juntos.

Enfim, a todos que acreditaram em nds e gque nos apoiaram durante esses
anos de estudo e dedicacéo.



Ensinoar & um exercicio de umortalidade.
De algumar forma covtinmnomos o viver
nagqueles cujoy ooy aprenderom a ver o
munolo- pela magiar da nossa poloro.

O professor, assim, ndo- morre jomais...

Rubem Alves.



RESUMO

Para cumprir sua fungéo social a escola tem por papel ndo somente transmitir
conhecimentos aos alunos, mas criar possibilidades para a sua propria
producdo para que possa formar cidaddos com capacidade critica dentro do
espaco e cultura em que vivem. O tema letramento, ainda recente no contexto
brasileiro, nem sempre vem sendo incluido e compreendido com clareza pelos
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, responsaveis por auxiliar
as criancas ao longo do caminho da aprendizagem da leitura e da escrita.
Sabe-se que para se planejar uma proposta de letramento é necessario,
primeiramente, compreender sua conceituagdo. Para tanto, apresenta-se um
estudo qualitativo realizado a partir da implementacdo de uma sequéncia
didatica para o 30 ano do Ensino Fundamental, que teve como objetivo
observar o letramento cientifico dentro da tematica alimentacdo ao verificar na
producéo textual a capacidade e o desenvolvimento dos alunos em mobilizar o
conhecimento apoés leitura literaria, bem como analisar essa escrita e a
habilidade dos alunos na construcdo de sentidos proprios. A sequéncia foi
planejada com o objetivo de permitir que os alunos trabalhassem ativamente no
processo de construgdo do seu conhecimento sobre o mundo. Tece-se
relacdes entre a Analise de Discurso e o processo de Alfabetizacdo Cientifica
para analisar, nos textos de 5 estudantes selecionados, as constru¢des de
sentido proprio procurando encontrar indicadores que mostrem se a
Alfabetizacdo Cientifica estd comegando a acontecer. Os resultados apontam a
preponderancia de um letramento cientifico rudimentar no primeiro texto
produzido pelos alunos.

Palavras- chave: Letramento; Analise de discurso; Escrita; Literatura; Ensino de
ciéncias.



ABSTRACT

In order to fulfill its social function, the role of the school is not only to transmit
knowledge to the students, but also to create possibilities for its own production
so that it can train citizens with critical capacity within the space and culture in
which they live. The literacy theme, still recent in the Brazilian context, is not
always included and understood clearly by the teachers of the initial years of
Elementary School, responsible for helping children along the path of learning
to read and write. It is known that in order to plan a literacy proposal it is
necessary, first, to understand its conceptualization. For that, a qualitative study
Is presented, based on the implementation of a didactic sequence for the 3rd
year of Elementary School, whose objective was to observe the scientific
literacy within the food theme by verifying in the text production the students'
capacity and development in mobilizing knowledge after literary reading, as well
as analyzing this writing and the students' ability to construct their own senses.
The sequence was designed to allow students to actively work in the process of
building their knowledge about the world. Relationships between the Discourse
Analysis and the process of Scientific Literacy are analyzed to analyze, in the
texts of 5 selected students, the constructions of their own sense, seeking to
find indicators that show if the Scientific Literacy is beginning to happen. The
results point to the preponderance of a rudimentary scientific literacy in the first
text produced by the students.

Key words: Scientific literacy; Discourse analysis; Writing; Literature; Science
teaching.
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INTRODUCAO

A funcéo social da escola é preparar o aluno de forma a desenvolver sua
cidadania critica para que possa refletir sobre o espaco, cultura e contexto politico
em que vive. A escrita e a leitura sdo partes da vida de uma pessoa e €
necessario que essas praticas se iniciem nos primeiros anos da educacao
basica, de modo que os alunos desenvolvam essas habilidades e as
aperfeicoem com o tempo.

Muitas vezes os professores de ciéncias acabam se preocupando
apenas com o0s objetivos curriculares, direcionando sua preocupacdo para a
aprendizagem de definicdes, entretanto, a acdo docente também deve estar
voltada para as habilidades de compreensdo sobre a realidade, com
competéncias para problematizar e tomar decisfes conscientes nas praticas
sociais, cuja escrita cientifica vem contribuir na apropriacdo de fato e de
gualidade, dos conhecimentos propostos.

Assim, a importancia deste trabalho consiste em perceber a capacidade
de alunos dos anos iniciais em formular um texto a partir dos conhecimentos
adquiridos em aulas que priorizavam atividades de leitura, discussao, escrita,
dentre outras atividades. Aspecto que se torna importante por nos permitir
conhecer nédo apenas o que os alunos de fato aprenderam, mas também, se
esses alunos conseguem produzir um texto, colocando as ideias em ordem,
dando logica a informagéo e envolvendo vocabulario cientifico.

Tal estudo pretende contribuir para a area, em que ha uma defasagem
de pesquisas com essa temaética, ao estudar no ambito do letramento cientifico
a escrita nas aulas de ciéncias dos anos iniciais. Busca-se apontar que as
criangas, no processo de aprendizado, poderdo desenvolver subsidios
argumentativos para escolhas conscientes e posicionamento critico em praticas
sociais, como € o caso da alimentacao.

Dessa maneira, em uma sociedade marcada fortemente pela presenca
da ciéncia e da tecnologia, espera-se que o0 ensino de Ciéncias contribua,
desde o0s primeiros anos de escolarizagdo, para que o aluno adquira
conhecimentos cientificos e desenvolva capacidades de analise, interpretacao,
reflexdo, comunicacdo e tomada de decisdo, essenciais para o0 exercicio de
praticas responsaveis no meio social (VIECHENESKI & CARLETTO, 2011).
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O ensino de ciéncias assume, portanto, um papel muito importante na
aquisicao e apropriacdo de conceitos e significados fundamentais no exercicio
da cidadania. No entanto, ndo se trata apenas de formar cidadaos e, sim, de
formar sujeitos que reconhecam o uso social dos saberes trabalhados no
ensino formal, bem como a importancia de serem sujeitos criticos, autbnomos e
agentes de renovacdo que ja atuam no meio social, mas que
instrumentalizados pelos conhecimentos cientificos terdo condicbes de intervir
na realidade de modo mais consciente e responsavel (VIECHENESKI &
CARLETTO, 2011; PEREIRA, 2015). E embora grande parte da populagéo viva
num mundo modelado pela ciéncia e tecnologia, a maioria se mantém a
margem do acesso ao conhecimento cientifico, que continua a ser
praticamente propriedade de uma elite (UNESCO, 2005).

Desde a sua origem cultural que remonta ao século XVI, Francis Bacon
(1561-1626) ja apontava o papel da ciéncia a servico da humanidade
(NASCIMENTO & CANDIOTTO, 2009) e, paises como Estados Unidos e os da
Europa incorporaram o ensino de ciéncias ao curriculo escolar, no inicio do
século XIX. Em relacdo aos Estados Unidos, tal fato se deve a preocupacédo da
comunidade cientifica americana em ter apoio publico a ciéncia para responder
ao lancamento do Sputinik pelos soviéticos. A0 mesmo tempo, 0S americanos
estavam preocupados se as suas criangas estavam recebendo uma educacéo
capacitadora, de forma que estas criangcas pudessem competir em uma
sociedade em crescente sofisticacdo tecnoldgica, enquanto, no Brasil, a
incorporacdo da ciéncia no curriculo escolar ocorreu somente em meados da
década de 1930 (CUNHA, 2018).

Segundo 0 mesmo autor, se nos anos de 1950 houve o contexto da
corrida espacial e a preocupacdo em formar cientistas, nos anos de 1960 e
1970, com o agravamento de problemas ambientais, os aspectos que se
levantaram acerca de tal problematica foi o social relacionado ao modelo de
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico.

No Brasil, a educacao cientifica passou por um processo de mudanca
até chegar nos dias de hoje, sendo que sua crescente ampliacdo se deu no
inicio da década de 1990 (GOMES, 2015) com pesquisas relacionadas a
linguagem e ao estudo da lingua na metade da década de 1980, momento

esse, no qual emergiu o termo “letramento” para distinguir o aprendizado da
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codificacdo da escrita, a alfabetizacdo, de seu efetivo uso em praticas sociais
(CUNHA, 2018). Esses estudos iniciais tiveram por bases as experiéncias
europeias e norte-americanas, levando em consideracdo a exposicao de
debates sociais e ndo, necessariamente, constituir um indicador de alfabetismo
cientifico (SERRAO ET AL, 2016).

Ao fim desta década, a pesquisa no Brasil tinha crescido
consideravelmente, porém a articulagdo entre o ensino de Ciéncias e o
processo de alfabetizacdo ainda era visto com dificuldades pelos professores
da Educagdo Béasica (BRANDI & GURGEL, 2002). Nos anos 2000 as
pesquisas envolvendo a articulacdo do letramento cientifico ao ensino de
ciéncias cresceu de forma significativa (LORENZETTI & DELIZOICOV, 2001,
SANTOS, 2007; SASSERON & CARVALHO, 2008; PIZARRO & JUNIOR,
2015), o que nos mostra uma crescente necessidade dessa relagdo no
processo de letramento, da formacao cientifica e tecnoldgica do individuo na
educacao basica brasileira.

O termo alfabetizacao cientifica, segundo Lorenzetti & Delizoicov (2001,
p.46) pode ser definido como: “um tipo de saber, de capacidade, ou de
conhecimento e de saber-se que, em nosso mundo técnico-cientifico, seria
uma contraparte ao que foi alfabetizagdo no ultimo século”. Ja o termo
letramento, de acordo com Cunha (2017, p. 172) pode ser definido como “um
conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e
enguanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”.
Portanto, ambas as definicbes se complementam, uma vez que a alfabetizacéo
cientifica esta atrelada a uma categoria relativa a especificidade do
conhecimento cientifico e o letramento cientifico de categorias relativas a
funcao social das ciéncias (SANTOS, 2007).

Sob essa perspectiva, compreender o impacto da ciéncia e da tecnologia
sobre a sociedade em uma dimenséao voltada para a compreenséo publica da
ciéncia, dentro do propésito da educacao basica de formacgao para a cidadania,
€ fundamental para o desenvolvimento de atitudes e valores. Conhecer as
ciéncias desde o0s anos iniciais tém, portanto, um alto grau de
comprometimento com a percepcdo de que o mundo esta em constante
modificacdo, sendo importante e necessaria a permanente busca por construir

entendimento acerca de novas formas de conceber os fendbmenos naturais e 0s
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impactos que estes tém sobre nossa vida. Assim, torna-se relevante para o
ambiente escolar debrucar-se sobre as implicagbes sociais da aplicacdo da
ciéncia e tecnologia a partir do Ensino de Ciéncias, mas ndo somente
(SASSERON, 2015; DAVEL, 2017).

Esses fatos nos mostram a importancia de trabalhos envolvendo a
articulacéao entre letramento cientifico e o ensino de ciéncias nos anos iniciais
da educacdo basica, pois estudos como esse, possibilitam que as criancas
desenvolvam mais a sua aptidao entre os saberes ao longo desse processo, de
modo que o professor compartilhe os conhecimentos e garanta a possibilidade
de significacdes livres e plurais.

Portanto, este trabalho propde como objetivo geral Analisar a
capacidade de uso e de compreensdo da linguagem cientifica de materiais
escritos por alunos do 3° ano do Ensino Fundamental de uma escola municipal
de Curitiba, apés uma sequéncia didatica sobre a temética alimentacdo. E
como objetivos especificos busca-se observar o conhecimento formado sobre
alimentagao pelos alunos do 3°. ano do fundamental; verificar na produgéo
textual a capacidade e o desenvolvimento dos alunos em mobilizar o
conhecimento apos leitura literaria, bem como analisar a escrita literaria e a
habilidade dos alunos na construcéo de sentidos proprios.

Para isso, levantou-se 0 seguinte problema: Quais as contribuicbes que
esta sequéncia didatica pode fornecer para a escrita, ou seja, para o dominio
das operacfes de producdo textual, e para o letramento cientifico de alunos

dos anos iniciais do Ensino Fundamental?

1. CIENCIAS NO ENSINO FUNDAMENTAL

O ensino de ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental é uma
atividade recente, de modo que teve sua importancia aumentada na medida
gue a ciéncia e a tecnologia passaram a ser consideradas importantes para o
desenvolvimento econdémico, social e cultural (KRASILCHIK, 2000;
MONTENEGRO, 2008). Porém, foi com a Lei 5.692 de 1971 (LDB de 1971)
gue o ensino de ciéncias passou a ser obrigatério para o que hoje chamamos

de ensino fundamental.
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Nesse contexto, o ensino de ciéncias passou por uma longa fase até a
sua valorizagdo para os anos iniciais, sendo que inicialmente valorizava-se
como ciéncias a participagcdo dos alunos em atividades laboratoriais. Dessa
forma, 0 ensino de ciéncias naturais passou a ser o de oferecer condi¢des para
o estudante vivenciar o “método cientifico’ (MONTENEGRO, 2008).

Em seus primordios no século XIX, o ensino de ciéncias no Brasil era
fortemente marcado pela tradicao literaria herdada dos jesuitas, e mesmo com
0 incentivo de D. Pedro Il (1825- 1891), um adepto das ciéncias, e de
intelectuais positivistas da época a favor das ciéncias, como Rui Barbosa
(1849- 1923), o ensino de ciéncias néo teve importancia no ensino curricular
até meados do ano de 1930, no qual se iniciou uma busca por inovacdo do
curriculo escolar vigente (SANTOS, 2007). J& naquela época as diferentes
visdes de ciéncia dividiam opinides. Havia os que defendiam uma ciéncia que
ajudasse na resolucédo de problemas praticos do dia a dia. Outros enfocam a
ciéncia académica, defendendo a ideia de que o ensino de ciéncias ajudaria no
recrutamento dos futuros cientistas. A segunda visao acabou prevalecendo e
embora essa tenséo original ainda tenha reflexos no ensino de ciéncias atual,
este permaneceu bastante formal, ainda baseado no ensino de definicdes,
deducdes, equacdes e em experimentos cujos resultados sdo previamente
conhecidos (KONDER, 1998).

Segundo 0o mesmo autor, a revolugcdo industrial foi um marco
extremamente relevante, pois esse propiciou a instituicdo social da tecnologia e
da ciéncia trazendo a luz seu reconhecimento no desenvolvimento econdémico,
0 que fez que entrasse em pauta a criagdo de unidades escolares autbnomas
inicialmente nas areas de Fisica, Quimica e Geologia, e somente apds alguns
anos mais tarde, a Biologia foi implementada devido a sua complexidade e
aplicabilidade.

A partir dos anos de 1950, tendo em vista o0 crescimento e 0 progresso
do pais, as politicas cientificas e tecnoldgicas passaram por um intenso
processo de institucionalizagdo, sendo caracterizado principalmente por um
processo mecanicista, que deixava de considerar os interesses, os habitos de
diferentes atores sociais e suas multiplas relagdes, o que trouxe uma
debilidade ao pensamento dessa época (NASCIMENTO, 2010). Contudo, na

medida em que a ciéncia e a tecnologia foram reconhecidas como essenciais
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no desenvolvimento econémico, cultural e social das nacdes, o ensino das
Ciéncias em todos os niveis foi igualmente crescendo em importancia, e ao ser
objeto de inUmeros movimentos de transformacao do ensino, pode servir de
ilustracao do impacto das reformas educacionais (KONDER, 1998).

Assim, no periodo 1950-70 prevaleceu a ideia da existéncia de uma
sequéncia fixa e basica de comportamentos, que caracterizaria o “método
cientifico” na identificagcao de problemas, elaboracéo de hipoteses e verificagcao
experimental dessas hipéteses, o que permitiria chegar a uma conclusédo e
levantar novas questbes (KONDER, 1998). Esse periodo foi marcante na
histéria do ensino de Ciéncias e até hoje influencia as tendéncias curriculares
de vérias disciplinas do Ensino Médio e Fundamenta (KRASILCHIK, 2000).

Ainda nas décadas de 60 e 70, o ensino tecnicista modificou e estrutura
educacional do Brasil, reflexo das mudancas politicas ocasionadas pelo regime
militar. O curriculo escolar passou a priorizar a formacédo do trabalhador,
considerado fundamental no desenvolvimento econémico do pais. E nesse
contexto que surgiram as escolas tecnicistas e a substituicdo das leis
educacionais pela LDB de 1971. O ensino das disciplinas voltadas para as
Ciéncias foi descaracterizado e ficou restrito apenas ao carater
profissionalizante (KRASILCHIK, 2000).

No Brasil, talvez o marco do ensino de Ciéncias tenha sido a
promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) de 1971, que
tornou obrigatério o ensino de Ciéncias nas oito séries do 1° grau. Antes disso,
aconteceu a promulgacdo da LDB de 1961, época em que a escola ainda era
cenario do ensino tradicional, mesmo que correntes opostas a essa pedagogia
existissem, onde ao professor cabia a transmissdo de conhecimentos
acumulados pela humanidade e aos alunos a reproducao das informacgdes
obtidas em aula expositivas (BRASIL, 1998).

Na década de 80 a disciplina de Ciéncias passou a ter influéncia da
tendéncia conhecida como “Ciéncia, Tecnologia e Sociedade” (CTS),
importante ainda hoje na estruturagcdo do Curriculo Escolar. Nessa mesma
época o ensino de Ciéncias passa a ser visto como processo de construcéo
humana deixando de lado a ideia de Ciéncia como verdade natural (BRASIL,
1998). Questionou-se tanto a abordagem quanto a organizacéo dos conteudos,
identificando-se a necessidade de um ensino que integrasse os diferentes
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conteudos, com um carater também interdisciplinar, o que tem representado
importante desafio para a didatica da area (BRASIL, 1998).

A promulgacdo da LDB n° 9.394/96 deu novos rumos a educacgao
brasileira. Ainda em vigor, alterou a funcdo social da escola pois esta adquiriu a
responsabilidade de criar um vinculo entre educacdo, mundo do trabalho e
pratica social (KRASILCHIK, 2000). Hoje, o ensino de ciéncias a nivel
fundamental, na maioria das escolas, € realizado como o estudo dos seres
vivos, biologicamente falando, sendo que a quimica e a fisica sdo repassadas
aos alunos como fatos comprovados, “acabados”, sem ter o que os alunos
discutirem, mas sim, aceitar e trabalhar em torno da sua operacionalizacao,
através de exercicios (SASSERON, 2008).

No entanto, € premente que a disciplina de Ciéncias tenha na atualidade
a funcdo de conseguir instrumentalizar o aluno para que este exerca cidadania
plena na sociedade e consiga compreender fendmenos, quimicos, fisicos e
biolégicos, relacionando-os com o mundo a sua volta (MAGALHAES-JUNIOR,
2011).

1.1 LETRAMENTO CIENTIFICO

O termo letramento cientifico ou alfabetizacdo cientifica se refere a
capacidade de compreender, interpretar e formular ideias cientificas em uma
variedade de contextos. De acordo com Laugksch (2000), existem trés pontos
gue sdo considerados ao pensar em letramento cientifico. Esses pontos sdo
chamados de “Eixos Estruturantes da Alfabetizacdo Cientifica” e servem de
apoio no planejamento, idealizacdo e andalise de propostas de ensino que
almejam o letramento cientifico (LAUGKSCH, 2000; SASSERON &
CARVALHO, 2008).

O primeiro dos pontos consiste na compreensdo basica de termos,
conhecimentos e conceitos cientificos fundamentais, de modo que se faz
importante pela necessidade de se entender conceitos-chave para o dia a dia
dentro da nossa sociedade. O segundo eixo se refere a compreensdo da
natureza da ciéncia e dos fatores éticos e politicos que circundam sua pratica,

pois € necessario atitudes de reflexdo e analise perante situacfes existentes no
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dia a dia. Ja o terceiro eixo compreende o entendimento das relacdes
existentes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e meio ambiente, baseando-se
no fato de que todas as pessoas sao, em algum momento, influenciadas pela
ciéncia e a tecnologia (LAUGKSCH, 2000; SASSERON, 2008; SASSERON &
CARVALHO, 2008; SASSERON & CARVALHO, 2011). Segundo Sasseron e
Carvalho (2008), esses trés pontos representam as percepcdes que devem ser
levadas em conta quando se pretende realizar um trabalho de letramento
cientifico.

O letramento cientifico ndo € alcangado no ensino fundamental,
entretanto é algo em constante construcéo, que deve ter inicio ja nos primeiros
anos escolares (SASSERON, 2008). A mesma autora apresenta alguns
indicadores, que possuem a fungcédo de mostrar se e como as habilidades da
alfabetizacdo cientifica s&o trabalhadas dentro das escolas. Entre esses
indicadores, a autora cita dois principais que, geralmente, espera-se encontrar
entre os alunos de ensino fundamental: o raciocinio légico, envolvendo a
compreensdao de como as ideias sdo desenvolvidas; e o raciocinio
proporcional, responsavel pelo modo como se estrutura o pensamento.

Em uma pesquisa realizada por Serrdo e colaboradores (2016), os
autores entrevistaram pessoas entre 15 e 40 anos, de nove regides
metropolitanas do Brasil, com o objetivo de analisar os niveis de letramento dos
entrevistados. Os resultados mostraram que 16% dos entrevistados foram
gualificados dentro do nivel 1, letramento ndo cientifico, essas pessoas
possuem habilidade de leitura, porém sem nenhuma nocdao cientifica; 48% dos
entrevistados foram qualificados dentro do nivel 2, ou seja, apresentaram um
letramento cientifico rudimentar, onde h& a capacidade de localizar
informacbes e reconhecer termos cientificos, porém sem a capacidade da
resolucdo do problema exposto; 31% dos entrevistados apresentaram nivel 3,
com letramento cientifico basico, que consiste no conhecimento de termos
cientificos basicos que estdo presentes no cotidiano, mas sem dominio de
conhecimentos cientificos que resolvam problemas mais complexos; e apenas
5% foram qualificados como nivel 4, com um letramento cientifico proficiente,
onde ha total dominio de conceitos cientificos e da aplicacdo na resolucao de
problemas mais complexos. Dentre os entrevistados 24% possuem curso

superior, 53% ensino médio e 23% ensino fundamental. Essa pesquisa nos
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mostra a importancia da construcdo do letramento cientifico desde os anos

iniciais, sendo desenvolvido com o0s anos escolares.

1.1.1 BREVE HISTORICO DO LETRAMENTO CIENTIFICO

No inicio do século XX, a alfabetizacdo e o letramento cientifico
comecaram a ser debatido mais profundamente, e desses estudos iniciais,
pode-se destacar o trabalho de John Dewey (1859-1952), que defendia nos
Estados Unidos a importancia da educacao cientifica. Esses estudos passaram
a ser mais significativos nos anos de 1950, durante o periodo do movimento
cientificista (SANTOS, 2007).

Em junho de 1999, ocorreu em Budapeste a “Conferéncia Mundial sobre
a Ciéncia para o Século XXI: Um novo compromisso”. De acordo com
Sasseron (2008) o evento contou com a presenca de pesquisadores de
Ciéncias e em Ensino de Ciéncias de diversos paises, de modo que ao fim das
atividades foi redigido a “Declaragdo sobre a Ciéncia e o Uso do Saber
Cientifico”, também conhecido como “Declaracdo de Budapeste”. Neste
documento, um dos tépicos € a necessidade de levar para todos 0s paises a
importancia dos conhecimentos cientificos, de modo que todas as pessoas
consigam compreender de forma profunda a natureza e seus fendmenos
visando o desenvolvimento e o futuro sustentavel do meio ambiente. Como

segue excerto abaixo:

Hoje, mais do que nunca, € necessario fomentar e difundir a
Alfabetizagdo Cientifica em todas as culturas e em todos os setores
da sociedade assim como as capacidades de raciocinio e as
competéncias praticas e uma apreciacdo dos principios éticos, a fim
de melhorar a participacdo dos cidaddos na adogcdo de decisdes
relativas a aplicagéo dos novos conhecimentos (1999).

Desse modo, entende-se letramento como 0 processo de insercao e
participagdo na cultura escrita. Trata-se de um processo que tem inicio quando
a crianca comeca a conviver com as diferentes manifestaces da escrita na
sociedade (placas, roétulos, embalagens comerciais, revistas, etc.) e se

prolonga por toda a vida, com a crescente possibilidade de participacdo nas
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praticas sociais que envolvem a lingua escrita (leitura e redacao de contratos,
de livros cientificos, de obras literarias, por exemplo) (BRASIL, 2008).

Este trabalho considera que alfabetizacdo e letramento sdo processos
diferentes, cada um com suas especificidades, mas complementares e
inseparaveis, ambos indispensaveis. Assim, ndo se trata de escolher entre
alfabetizar ou letrar; trata-se de alfabetizar letrando. Também néo se trata de
pensar 0s dois processos como sequenciais, isto é, vindo um depois do outro,
como se o letramento fosse uma espécie de preparacdo para a alfabetizagéo,
ou, entdo, como se a alfabetizagdo fosse condi¢do indispensavel para o inicio
do processo de letramento (BRASIL, 2008).

O desafio que se coloca para os primeiros anos da Educacao
Fundamental, atualmente, é o de conciliar esses dois processos, assegurando
aos alunos a apropriacdo do sistema alfabético-ortografico e condiges
possibilitadoras do uso da lingua nas préticas sociais de leitura e escrita.
Considerando-se que os alfabetizandos vivem numa sociedade letrada, em que
a lingua escrita esta presente de maneira visivel e marcante nas atividades
cotidianas, inevitavelmente eles terdo contato com textos escritos e formularéo
hipoteses sobre sua utilidade, seu funcionamento, sua configuracdo (BRASIL,
2008). Excluir essa vivéncia da sala de aula, por um lado, pode ter o efeito de
reduzir e artificializar o objeto de aprendizagem que é a escrita, possibilitando
gue os alunos desenvolvam concepgdes inadequadas e disposi¢cdes negativas
a respeito desse objeto. Por outro lado, deixar de explorar a relacéo
extraescolar dos alunos com a escrita significa perder oportunidades de
conhecer e desenvolver experiéncias culturais ricas e importantes para a
integracdo social e o exercicio da cidadania (BRASIL, 2008). Assim, entende-
se que a acao pedagdgica mais adequada e produtiva é aquela que contempla,

de maneira articulada e simultanea, a alfabetizacdo e o letramento.

1.1.2. O LETRAMENTO CIENTIFICO NO ENSINO DE CIENCIAS

Muitos sdo o0s autores que sugerem que o0 ensino de ciéncias seja
realizado em conjunto com o letramento cientifico (HURD, 1998; FOUREZ,
2003; YORE ET AL, 2003, DIAZ ET AL, 2003; SASSERON, 2008), de modo a
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permitir que os alunos compreendam e saibam sobre ciéncias e suas
tecnologias como cidadaos e ndo apenas como alunos.

E necessario que o letramento cientifico se inicie nos anos iniciais para
gue a crianca aprenda a trabalhar ativamente no processo de constru¢dao do
conhecimento e debate de ideias que estdo presentes nas suas comunidades
e, ainda, que entendam os fendbmenos cientificos e tecnolégicos como parte do
seu mundo (SASSERON & CARVALHO, 2008; CACHAPUZ ET AL, 2005).
Sendo assim, o ensino de Ciéncias ja no Ensino Fundamental, pode permitir
gue os alunos desenvolvam atividades de investigagdo cientifica em busca da
resolucdo de problemas (REIGOSA-CASTRO & JIMENEZ-ALEIXANDRE,
2000; CARVALHO, 2004). Gil-Pérez e Vilches-Pefia (2001) afirmam que é
preciso desenvolver um curriculo que leve a imersdo dos estudantes na cultura
cientifica a0 mesmo tempo em se inicie a preparacdo de alunos que se
interessem pela carreira cientifica.

Em outro estudo realizado por Gil-Pérez e colaboradores (1999) os
autores apresentam atividades que s@o necessérias dentro das salas de aula
para que haja o letramento cientifico. Entre as atividades os autores citam o
trabalho com hipoteses, estratégias de resolucdo de problemas, analise de
resultados, entre outras atividades, de modo a envolver e desafiar o aluno nas
atividades propostas. Ja em estudo realizado por Lorenzetti e Delizoicov
(2001), os autores também fazem propostas de atividades para desenvolver o
letramento cientifico, mas em uma esfera externa as salas de aula, como a
visita de museus e teatros, saidas de campo, leituras de revistas e jornais e o
uso do computador e da internet como fonte de informagao.

Levando em consideracdo todos esses estudos e muitos outros nao
citados aqui, € possivel perceber que o ensino de ciéncias em todos os
aspectos deve ser trabalhado em conjunto as atividades e propostas que
instiguem e desafiem os alunos. Dessa forma, é provavel que o aluno nao
apenas decore o conteldo exposto, mas aprenda de fato e tenha interesse
pelo mesmo, buscando novas informacdes e relacionando com o seu dia a dia,
além de permitir que os alunos levantem questfes e tragam discussfes para

dentro da escola.
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2. ESCRITA: HISTORICO E PERSPECTIVAS

Ao ingressar nas escolas, geralmente, é colocado sobre as criancas
condi¢des de ensino, onde o foco € sobre o ensino da leitura e da escrita, de
modo que a escrita € vista como uma complicada habilidade motora a ser
desenvolvida. Muitas vezes, as atividades de leitura e escrita séo baseadas em
livros didaticos, sendo desprovidas de sentido e alheias ao funcionamento da
lingua. Mas quando falamos sobre a escrita, estamos falando sobre a
comunicacdo, a expressao de sentimentos, o relato de fatos, a transcricdo e
reflexdo de vivéncias, entre outras coisas, de modo que existem varios géneros
guando falamos sobre a escrita (ALMEIDA ET AL, 2008).

A escrita é a formulacdo da linguagem e segundo Orlandi (2001, p.9) é
nesse momento que “a linguagem ganha vida, que a memoria se atualiza, que
os sentidos se decidem, que o sujeito se mostra”. Dessa forma, € importante
gue o ensino da escrita ndo se torne algo mecanico, uma repeticdo, até que a
crianga consiga desenvolver sem esforgo, “0 que se deve fazer € ensinar as
criangas a linguagem escrita, € ndo apenas a escrita das letras” (VYGOTSKY,
1993, p.85).

Os primeiros estudos sobre os processos da linguagem escrita no Brasil
foram desenvolvidos no final da década de 70, tendo como trabalho pioneiro o
de Emilia Ferreiro (SMOLKA, 2017). Nos ultimos anos, questfes relacionadas
com a leitura e a escrita tem se tornado alvo de diversas pesquisas na area de
ciéncias (OLIVEIRA, 2001; YORE ET AL, 2003; SMOLKA, 2007; ALMEIDA ET
AL, 2008). Entre esses trabalhos ha os que sdo pautados em teorias de leitura
e discurso (LEMKE, 2000; MORTIMER, 2002; SUTTON, 2003), h4 os que
investigam os aspectos argumentativos e retéricos das situacfes de ensino que
envolvam professor e aluno, com base em interacdes discursivas (DRIVER ET
AL, 1999) e ha aqueles que abordam questbes de linguagem no ensino de
ciéncias a partir de uma perspectiva discursiva (ALMEIDA, 2004; RAMOS,
2006; NASCIMENTO, 2007; PEREIRA, 2008). Na Dissertacéo de Mestrado de
Giraldi (2010), a autora desenvolveu uma revisdo bibliografica dos trabalhos
envolvendo leitura e escrita dos anos de 2000 até 2008, se restringindo ao

ambito do ensino de ciéncias. A autora relatou que entre os trabalhos
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existentes ha uma variacdo muito grande, havendo até mesmo muito sentidos
para a leitura.

Outra questao a ser levantada sobre a escrita no Brasil sGo os exames
nacionais aos quais os alunos sdo submetidos. Esses exames, como por
exemplo a Prova Brasil, o PISA, entre outros, também influenciam o
funcionamento da leitura e da escrita nas escolas e nas aulas de ciéncias. De
acordo com Freitas (2007), esses exames podem ter um efeito negativo nos
alunos, gerando um ambiente de competicao e hierarquizacdo entre as escolas
e, conseguentemente, uma pressao nos alunos. Com o desejo de atingir os
objetivos desses exames, os professores adequam as suas aulas para suprir a
necessidade dos conteudos a serem cobrados, de modo que os discursos que
sustentam as préticas pedagodgicas ndo consideram os alunos como leitores de
ciéncia (DRIVER ET AL, 1999).

E importante que os professores desapeguem do ensino tradicional, que
eles busquem novas formas de ensino, novas metodologias, para que 0s
alunos consigam ir além do contetudo visto dentro das salas de aula,

expandindo os conhecimentos e aplicando-0s no seu dia a dia.

2.1 A ESCRITA NO ENSINO DE CIENCIAS

Ndo ha como falar de letramento cientifico sem falar na escrita. E
essencial que os alunos saibam ler e escrever para que haja o Letramento
Cientifico, mas ndo sédo as uUnicas condi¢cdes para que o0 mesmo ocorra. De
acordo com Norris & Phillips (2003), é necessério que haja leitura e escrita nas
aulas de ciéncias, de modo que se enraize a ideia de que um texto escrito traz
consigo muitos dos elementos do “fazer cientifico”. Esses autores ainda trazem
gue um texto é interpretado pelo leitor e que 0 mesmo associa 0 que esta
sendo lido com os seus conhecimentos prévios, o que permite uma melhor
compreensao do que se esta lendo.

Em estudo realizado por Souza & Almeida (2005), os autores deram aos
alunos da 8° série, na disciplina de ciéncias, a tarefa de escreverem um texto,
continuarem uma histéria, porém néao foi direcionado aos alunos que tipo de

texto eles deveriam fazer, mas sim foi dado op¢cdes de textos como diario de



22

bordo, ficcdo cientifica ou cartas, o aluno podendo escrever o texto que melhor
lhe agradasse. Os autores relataram que os textos foram bem desenvolvidos e
nao houve aquela relutancia em escrever, mas foi algo prazeroso para 0s
alunos. Isso porque a escrita ndo deve ser mecanica, onde os alunos apenas
copiam ou redigem o0 que esta sendo falado, mas sdo nas aulas que eles
devem ser estimulados a desenvolver a escrita e 0s argumentos.

Outra questdo para se trabalhar a leitura e a escrita no ensino de
ciéncias é problematizar esses assuntos entre os professores, para que por
meio de discussdes e proposi¢cdes pedagogicas haja uma modificagdo no modo
como os professores conduzem as aulas, de modo que os alunos assumam
posicdes diante do discurso cientifico (GIRALDI, 2010).

Em relagcdo aos PCN'’s, entre os objetivos gerais para o Ensino de
Ciéncias no Ensino Fundamental estdo a compreensao de que a natureza esta
em constante transformacédo principalmente em funcdo da atividade humana,
entender a vinculacdo da ciéncia como atividade esta sujeita as condi¢cOes de
producdo, de relacionar ciéncia — tecnologia — sociedade, de perceber a saude
(pessoal, social e ambiental) como fator promovido pela agdo de diferentes
fatores, de praticar conceitos, procedimentos e atitudes desenvolvidos na
escola, de usar conceitos cientificos basicos (energia, matéria, transformacao,
tempo, espaco, sistema, equilibrio, vida), de combinar aspectos de coleta de
informacgbes e discutir essas informacdes e trabalhar em grupo para a
construcdo coletiva do conhecimento (BRASIL, 1998). Dessa forma, é
importante que os professores vejam a alfabetizacdo cientifica como um dos

objetivos que se pretende alcancar com as aulas de ciéncias.

3. METODOLOGIA DA PESQUISA

Na fundamentacdo tedrica discutiu-se a problematica que se faz
presente no ambito do ensino de ciéncias nos anos iniciais — a dificuldade de
se promover um ensino interdisciplinar e contextualizado que possibilite a
insercdo dos alunos, desde as etapas iniciais de escolarizacdo, a cultura

cientifica. Também se apontou a consequéncia dessa dificuldade para uma
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populacdo nesse contexto, a de que a maioria se mantém a margem desse
conhecimento.

Desse modo, delineou-se o problema norteador deste trabalho, que para
investiga-lo traga-se o seguinte delineamento metodoldgico.

Entende-se que a abordagem metodologica adequada é a qualitativa,
uma vez que esta relacionada ao levantamento de dados sobre as motivacdes
de um grupo, em compreender e interpretar determinados comportamentos, a
opinido e as expectativas dos individuos do estudo. Como possui carater
exploratdrio, a pesquisa qualitativa ndo tem o intuito de obter nUmeros como
resultados, mas insights — muitas vezes imprevisiveis — que possam indicar o
caminho para tomada de decisao correta sobre uma questao-problema, ja que
permite um contato maior do pesquisador com 0 contexto investigado
(GUNTER, 2006).

A opcao pela abordagem metodologica qualitativa fundamenta-se no
fato de que se deseja construir conhecimentos a partir da compreenséao e
interpretacdo de situacdes que se fazem presentes em sala de aula nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Além disso, apoia-se também pelo
entendimento de que faz parte da natureza da préatica docente a indagacao,
isto é, o professor precisa ser um profissional pesquisador, que investiga,
pergunta, estuda e reflete sobre sua prépria atuacado, transformando-a sempre
gue necesséario (FREIRE, 2002; MOREIRA & CALEFFE, 2008). Além disso,
nessas analises procuramos elementos que relacionem a escrita e a leitura

com a o desenvolvimento do letramento cientifico dos alunos

3.1 COLETA DE DADOS

A construcdo dos dados se deu mediante 0 acompanhamento das aulas
de Ciéncias nas turmas do 3° ano do Ensino Fundamental de uma escola
municipal. Os sujeitos da pesquisa foram 20 alunos, envolvendo meninos e
meninas com faixa etéria entre 7 e 9 anos de idade.

A coleta de dados foi por meio de observacdo das aulas; anotacbes de
campo sobre a participacao, a interacdo dos alunos com a professora e textos
escritos pelos estudantes.
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3.2 AS IDEIAS DE ENI ORLANDI NA PROPOSTA DE ENSINO

A anadlise desse material sera por meio do referencial de Andlise de
Discurso (AD), de Eni Orlandi, que consiste em compreender a lingua com
maneiras de significar, considerando a producdo dos sentidos baseado nos
significados de quem est& lendo, de modo que o sentido € produzido por cada
leitor (ORLANDI, 2011). Para fugir dos trabalhos intuitivos e aleatdrios
envolvendo a escrita, julgamos necessario um referencial de analise coerente
com nossas preocupacdes e para isso recorremos a Analise de Discurso, pois
nesta visdo a escrita em nossa sociedade ndo é apenas um instrumento, mas
lugar de constituicdo de relagcBes sociais e nesse sentido é plenamente cabivel
concebermos a escrita como uma atividade que pode criar condicbes para a re-
significacdo dos sujeitos, principalmente do aluno perante o educador.

Com base na AD buscou-se analisar indicios da passagem da repeticao
empirica (aluno exercita a memoria para dizer aquilo que o professor j4 havia
dito) para a histérica (ha incorporacao de sentido préprio do aluno a memoria
constitutiva, isto é, o aluno consegue esquecer quem disse e passa a assumir o
discurso como seu - autoria), passando pela repeticdo formal (o aluno explicita
as mesmas ideias vistas nas aulas, mas com uma outra roupagem, ou seja,
repete o que foi dito com outras palavras) (OLIVEIRA, 2001).

Na Linguistica Textual atualmente, sob a perspectiva das teorias
sociocognitivistas, defende-se que a intertextualidade integra um dos sistemas
de conhecimento que precisam ser ativados pelo leitor para o processamento
do texto (KOCH, 2002; KOCH & ELIAS, 2006, KOCH & ELIAS, 2009). Para a
Linguistica Textual, o sociocognitivismo permite nova concepcdo de contexto
(KOCH, 2001), que considera as multiplas atividades cognitivas desenvolvidas
pelos participantes de uma interagdo, e a maneira como esses participantes,
explicita ou implicitamente, atuam na e pela linguagem. A no¢ao de contexto,
em uma perspectiva sociocognitiva, engloba todos os tipos de conhecimento
arquivados na memoéria dos interlocutores, ndo somente 0 co-texto
(propriedades internas do texto), mas também o que o ultrapassa: a situacao
de interacdo imediata, o entorno sociopolitico-cultural, e ainda o contexto
sociocognitiva dos interlocutores (KOCH, 2002, 2004).
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Segundo Orlandi (2011), os conhecimentos sdo socialmente distribuidos
e ndo necessariamente partilhados por todos os agentes do discurso. Dessa
maneira, devemos sempre considerar as condi¢cdes de producédo do discurso,
que irdo considerar seus agentes e os lugares na ordem social que podem
estar sendo compartilhadas, ou ndo, para a ocupacdo de outras posicdes,
dentro de outras formacdes discursivas. Ou seja, devemos considerar, para o
trabalho com leitura e producgdo textual, que os alunos estardo em contato com
textos que apresentam abordagens transdisciplinares, e que eles néao
compartilham do mesmo processo de compreensao, que tanto os textos como
seus leitores estardo ocupando lugares sociais distintos, que irdo nortear o
processo de comunicacdo, de atribuicdo de sentidos (ORLANDI, 2011, 2012;
OLIVEIRA, 2009).

Dado o quadro tedrico em que se situa, o0 objeto da Linguistica de Texto
passa a ser tomado sob a perspectiva de uma investigacdo sociocognitiva dos

fendbmenos da linguagem, pois

O sentido das palavras e textos ndo lhes é imanente e nao é
depreensivel numa atividade de céalculo com regras rigidas
previamente estabelecidas. O sentido é necessariamente situado
histdrica e socialmente e €, também, plastico, no sentido de que, em
todos os niveis da linguagem, existe uma negociacdo entre o0s
interactantes para o estabelecimento desse sentido. A linguagem nao
traz os objetos do mundo para dentro do discurso e sim trata esses
objetos de diversas maneiras, a fim de atender a diversos propésitos
comunicativos: passa-se a falar, entdo, em objetos-de-discurso
(KOCH & CUNHA-LIMA, 2004, p.295).

Seguindo a vertente sociocognitivista da Linguistica de texto, para a
construgdo de sentido do texto, o leitor ativa diferentes sistemas de
conhecimento: conhecimento enciclopédico ou de mundo, conhecimento
interacional, e conhecimento linguistico. Dentre estes sistemas, que precisam
ser ativados pelo leitor para o processamento do texto, estd o conhecimento de
textos previamente produzidos, a base da intertextualidade (KOCH & ELIAS,
20009).
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3.3 A PROPOSTA DE ENSINO NA SALA DE AULA

Destaca- se a seguir, as condicdes em que se deu a producédo dos

textos considerando o aluno e o contexto da disciplina de Ciéncias. Esta

disciplina foi ministrada no 3° ano do Ensino Fundamental no 1°. Semestre de

2018. Os conteudos abordados foram na sequéncia didatica foram:

P w N PR

Encontro inicial e apresentacado das propostas

Leitura do livro “Cuidado com o menino!” de Tony Blundell.

Conversa sobre o livro “Cuidado com o menino!” de Tony Blundell.
Apresentacdo da problematica do livro: E se o menino fosse um
indio? Que alimentos ele traria como sugestao? E se ele fosse um
chinés?

Pesquisa sobre alimentos de outros povos e noticias sobre
alimentagdao.

Discussdo sobre a postura do lobo da histéria. Sua busca por
ingredientes e seu apetite. Por que ele agiu daquela maneira? Por
gue nado devorou logo o menino? Ele buscava s6 alimento ou queria

saborear, sentir prazer?

. Visita a Biblioteca escolar para manuseio, empréstimo e leitura de

literatura baseada em histérias de lobo mau.

Exploracdo de historias sobre lobo e Roda de conversa para que
contem suas leituras sobre Lobos.

O alimento s6 nutre? Apresentacdo de alimentos in natura e
industrializados (enlatados, conservas e compotas). Qual o impacto
desses alimentos na nossa saude? O que os rotulos dos alimentos

nos conta?

10. Apresentagdo de nova problematica: E se o lobo ndo comesse

carne? O que ele comeria? Como seria um lobo que se alimenta de

frutas, raizes e folhas? Como seria este personagem?

11. Producéo escrita dos alunos

12. Escrita literéaria

13. Abordar desnutricdo e obesidade

14. Proposta de Buffet de frutas.
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15. Preparo de sanduiche com desafio para os alunos.

16. Releitura do livro “Cuidado com o menino!”

4. ANALISANDO A ESCRITA DOS ALUNOS

4.1 SOBRE A PRODUCAO TEXTUAL

hY

As andlises realizadas neste topico referem-se a produgéo literaria

escrita por estudantes da 3° série do ensino fundamental, e que tomaram por

base a leitura do livro “Cuidado com o menino” de Tony Blundell (Fig. 1).

Cuidado

com o menino!

Tony Blundell Traducao de Ana Maria Machado

Figura 1. Livro utilizado em sala de aula como base para produc¢éo textual dos alunos.

N&o nos preocupamos em analisar a exatiddo ortografica e/ou
gramatical dos textos dos alunos, nosso foco estd na capacidade do aluno em

mobilizar o conhecimento adquirido a partir da leitura do livro e a construir um
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novo sentido, uma nova histéria. Acreditamos que a aprendizagem da leitura e
da escrita depende de duas portas de entrada, distintas, mas indissociaveis e
gue necessitam ser trabalhadas ao mesmo tempo: alfabetizacdo e letramento.
Nesse contexto, foi solicitado que os alunos produzissem uma historia a
partir das discussdes feitas em sala, conforme descrito no item anterior sobre a
proposta de ensino, de forma que poderiam imaginar um lobo que desejava
preparar um jantar. Pensando se ele se preocupou com a qualidade do que

comeria, se leu rétulos e se buscou alimentos saudaveis.

Texto do aluno A

O lobo e a raposa e os animais

Era uma vez um lobo e a raposa, a casa da raposa e de gelo e a do lobo
era de madeira quando chegol a primavera a casa da raposa derretel, entdo a
raposa pedil se podia ficar na casa do lobo. entdo o lobo dexol e a raposa
queria fruta mas o lobo so tinha carne para comer entdo a raposa espussol da
casa dele e foi para a floresta entdo o lobo deu de cara com o tiu entdo o lobo
falol tudo para o til e foram la entdo o lobo e o til perguntaram se queriam
comer carne e frutas e legumes para todos e quando aquabo a festa o lobo
construil uma casa de madeira e a raposa gostol muito da casa e dixarédo
amigo para sempre e o lobo encontrol uma loba e se casaram e tiveram filhotes
e a raposa se casol e teve filhotes e quando chegol o anivercaro do lobo e a
raposa deu um carro a loba deu um relégio e a vo do lobo deu uma carteira de
motorista de piloto de moto e de avido e de fuguete e o lobo ganhol uma moto
G5 a BMW e fordo para casa e comeram bolo e carne e frutas e
macarronada e fim.

Juntamente a andlise do material escrito pelos alunos procuramos olhar
também o dia a dia da sala de aula, que possibilitaram entender o contexto em
gue se deram as explicacbes da professora, que certamente influenciaram a
producdo de tais textos. Segundo Martins (2000), essa possibilidade de
influéncia do que ocorre em sala de aula nas manifestagfes dos alunos, se da
por meio da retorica, que nas palavras da autora “significa a articulacdo de
diferentes modos de comunicacdo como linguagem, imagens, gestos, etc, de
forma a produzir relatos que objetivam instigar o interlocutor a considerar uma
nova visao de mundo”. Portando a retérica do professor na sala de aula permite

andlises do papel da argumentacdo e de processos através dos quais o



29

conhecimento € comunicado, ensinado e legitimado (MARTINS, 2000). Assim
como concebemos que um conhecimento se da a partir de outro, as aulas
ainda que parcialmente, foram de algum modo incorporadas no material escrito
por este aluno, de acordo com os trechos negritados.

Embora esteja presente o conceito de alimentacdo saudavel nas frases
destacadas, o0 aluno ndo estabelece ligacdo entre esse conceito e a historia do
seu texto, ndo h& deslizamentos dos sentidos. Inicialmente, o texto do aluno A
demonstrou organizacdo do raciocinio légico, de modo que o texto apresentou
uma coeréncia dos fatos descritos. Entretanto, no decorrer da histéria o sujeito
apresentou dificuldades para organizar suas ideias. Ja na conclusdo do texto o
aluno consegue retomar a organizacdo dos fatos e da coeréncia a historia,
apresentando um final para cada um dos personagens citados.

Desse modo, fica evidente que o aluno apresentou um letramento nao
cientifico (SERRAO ET AL, 2016), isto é, o sujeito ndo possui dominio de
conhecimentos cientificos, apesar de dominar, parcialmente, a organizacao das

ideias, envolvendo tematicas frequentes em situacfes cotidianas.

Texto do aluno B

O lobo e as comidas!! O filme

Era uma vez um lobo nerd ndo sabia de nada bom mas queria saber dai
ele enc- ontrou uma caverna na verdade éra uma casa anote e que ele o lobo &
nerd bom voltando ele entrou e encontrou um m- enino que foi no futuro e
desc- robriu dudo matetica!, ciencias!, como fazer comida semse que imarc
descobriutudo dai como ele sabia se quidar s- em matar o lobo nerd!!! H&ha dai
ele ensinou coisa em coisa cada dia seguido depois o lobo ndo era nerd mais
ndo ele era o lobo esperto mais muito esperto dai ele cozinhou 33 comidas
cada dia dai o menino pescebeu que ndo tinha uma coisa errada dai ele
pensou a ra e- tendi ele disse ndo esta pronto pra saber tudo ainda como o
menino sabia tuda éra crinsa ele estava confuzo da ele sabia maxia também
dai ele virou e 0 maco das comidas na v- erdade ele pirou o cabe¢&o mas o
poder da comida sim furnda sim né dai ele atirou m- uita comida no lobo que
leofa- tou sem saber nada de novo ma- s co éra comida ele ficou no- smau e
vicou feliz para a senpre e fim!!

O discurso do aluno B apresenta certo distanciamento do que seria
esperado para um inicio de letramento cientifico, de modo que seu esboco

literdrio ndo apresenta termos e nem contextos que reproduza, mesmo que
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parcialmente, o que foi ensinado nas aulas em relacdo a sequéncia didatica,
exceto por algumas construgdes soltas como “era o lobo esperto mais muito
esperto dai ele cozinhou 33 comidas”, referindo- se talvez a leitura do livro
“Cuidado com o menino” de Tony Blundell, onde o personagem principal ensina
varias receitas para o lobo para ndo ser devorado imediatamente por ele,
assim, ensinando as receitas, 0 menino ganha tempo para descobrir como fugir
do lobo.

De forma geral, o aluno ndo conseguiu realizar a organizagdo de
informagdes, que por sua vez marca o inicio da construgdo da argumentacdo
para o0 desenvolvimento do texto, e consequentemente o inicio de um
letramento cientifico (SASSERON E CARVALHO, 2010).

A escrita, apesar de nao ter muitas explicagbes conceituais, demonstra
certa criatividade como no recorte “encontrou uma caverna na verdade éra uma
casa anote e que ele o lobo é nerd bom voltando ele entrou e encontrou um
menino que foi no futuro e descrobriu dudo matetica!. ciencias!”. Observando,
entdo, a andlise feita até aqui, é possivel levantar pelo menos, algumas
guestbes que merecem ser discutidas e que ampliam significativamente o
contexto a ser considerado: Por que o autor escreveu sobre a viagem do lobo
para o futuro, que descobriu coisas sobre matematica e ciéncias, que descobriu
como fazer comida, e ndo conseguiu discorrer mais sobre? Qual(is) sentido(s)
ele atribuiu (ou n&o) a sua vivéncia com os conteudos trabalhados nas aulas e
com 0s sujeitos que ali estavam, para ndo conseguir se expressar na sua
histéria? Pelo que se conseguiu descrever, tanto quanto as marcas linguisticas
como as de ordem enunciativa, o0 texto aponta para um autor que nao pertence
a uma formacéao discursiva letrada, pensando nas condi¢cdes de producao do
discurso do sujeito, pois segundo a relacdo de sentidos, todo discurso nasce
em outro e se relaciona com outros, ou seja, tudo o que se diz, tem relacdo
com o que ja foi dito. Porém, o sujeito pode se colocar no lugar de seu
interlocutor (antecipacdo) para regular sua argumentacdo e escolher seu
discurso de acordo com o efeito que deseja produzir (GIMENEZ, 2015).

Outro fator importante na producdo do discurso sdo as relacdes de
forcas que dizem respeito ao “lugar a partir do qual fala o sujeito e é
constitutivo do que ele diz” (ORLANDI,2001b, p.39). Isso quer dizer, ainda
segundo Orlandi (2001b), que as palavras podem significar diferente (como no
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trecho: “pirou o cabec¢éo”) dependendo do lugar que o sujeito ocupa, ja que as
relacdes hierarquizadas é que constituem a nossa sociedade. Podemos citar
como exemplo a for¢a das palavras do pai junto ao filho, uma vez que aquele
tem autoridade junto a este (eis nessa interagdo uma questédo cultural a ser
refletida).

Dessa forma, embora o texto na perspectiva discursiva, ndo possa ser
entendido como um “recipiente” de palavras organizadas, textualizadas, que
guardam o sentido (ORLANDI, 2005: 115) é fundamental que exista a
organizacéo de informag0es, organizagao essa que a maioria dos alunos néao
conseguiram desenvolver. Essa organizacdo marca o inicio da construcéo da
argumentacao que propicia o letramento cientifico (SASSERON E CARVALHO,
2010). Portanto, € evidente que o discente apresenta letramento ndo cientifico
(SERRAO ET AL., 2016).

Analisando dessa forma, a funcdo discursiva autor € a funcdo de
produtor de texto, de linguagem, assumindo a responsabilidade pelo que diz,
como diz, etc. e que esta inserido numa cultura e posicionado num contexto
histérico-social. Conforme Orlandi (2001b), do autor € exigido de seu texto
coeréncia, responsabilidade, respeito as normas, clareza, entre outros, para
gue figuem claras suas inten¢des, seus objetivos, sua direcédo e principalmente

para que ele seja controlavel, identificavel, visivel.

Texto do aluno C

O lobo faminto

Era uma vez numa noite escura numa floresta vivia um lobo faminto que
ele queria comer alguma coisa diferente um alimento da cidade e ja tava na
hora do jantar dele. Entdo ele saiu da casa dele no caminho ele deu de cara
com o gato ele tava voltando para casa ele estava pencédndo em comer uma
sardinha, o lobo queria um pedaco da sardinha dai o lobo chegou perto e falou
senhor gato me da um pedaco o senhor gato ele dice claro meu caro lobo mais
o lobo dice para o gato esse alimento esta em qualidade a tambem vc viu
o rotulo entdo o gato disse sim ai eles sentardm num galho de arvore e
comeram! fim.
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Podemos perceber que ocorreu um deslizamento de sentido no uso do
termo “esse alimento esta em qualidade” e “rétulo”, para referir-se aos temas
gue foram trabalhados na sequéncia didatica (aulas 9 e 10), assim o aluno C
ndo demonstrou, a nosso ver, uma repeticdo formal, jA que ele exercita a
memoaria para dizer aquilo que havia aprendido, o que ndo acontece nos textos
anteriores, podendo este ser considerado um sensivel avanco em relacdo ao
letramento cientifico.

Além disso, tal énfase na construgcdo do aluno possivelmente se deva
ao fato de termos levado as aulas rotulos de embalagens para os alunos lerem
e pesquisarem as palavras que compunham o alimento em questdo (como,
acidulante, corante, aromatizante, conservante, corante) no dicionario, seguida
da explicagdo por meio de leitura do texto do verbete e questionamento da
professora. Observamos que o conhecimento das criangas sobre o mundo da
escrita se apresentava, em geral, por meio da oralidade, inclusive em reflexdes
e perguntas sobre a composicao de letras de palavras. Elas mostravam com
estas acdes a andlise critica que iam construindo do material falado e escrito
na aula.

Certamente o aluno C procurou dar significado a essa atividade
desenvolvida em aula, consequentemente o seu texto apresenta um letramento
cientifico rudimentar, de acordo com Serrdo et al. (2016), uma vez que
compara informagfes e conhecimentos cientificos basicos, os quais foram
vistos em sala de aula. Nesse sentido, a autora da histéria comeca a
compreender que escrever e ler ndo se reduz, de forma alguma, a decifracéo
de cddigos linguisticos. O sentido seria instaurado quando um sujeito-leitor se
coloca diante do texto e interage ndo apenas com o texto, mas com aquilo que
constitui o texto (discursos). A partir da nova dimensdo dada a leitura, as

nocdes de texto e leitor sdo reconfiguradas.

Texto do aluno D

O lobo mais faminto do mundo

Num sabado bem importante na cidade um lobo quis fazer um jantar para a
familia era o sdbado mais divertido do ano. No casamento de sua irma, ela
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estava muito animada para o dia e ela disse: - Irm&osinho prepara o jantar para
mim por favor? tam bem quero um alimento com muita qualidade! e tam
bem tenque ser urbano. e o lobo disse: - Vou ao mercado rapidinho. | agora,
coitadinho do lobo! e ele foi fasendo um barulhinho tipo fup. E deu a cara com
um cachorro latindo, latindo muito! um osso que, no rétulo diria, conten
corante roch6 com aroma de chocolate. Am que delicia ele pensou, mas o
nome da impresa era lobo maluco, que dé mas ele que ndo é bobo nem nada
pediu ao cachorro e ele deu para o lobo e chegando em casa preparou uma
sopa de osso com ervilha batata ao molho de tomate. E a irma do lobo ficou
muito contente e assim a histéria termina com o lobo preocopado com o
alimento e a lobinha feliz. Sorriam! clic.

Analisando os sentidos préprios da producdo textual do aluno D,
verificamos que o texto possui conceitos e contextos que foram aprendidos nas
aulas, como qualidade dos alimentos, corante e aromatizante. Como ja citado
anteriormente, Gimenez (2015) explica que segundo a relacédo de sentidos,
todo discurso nasce em outro e se relaciona com outros, ou seja, tudo o que se
diz, tem relacdo com o que ja foi dito, de forma que o sujeito pode se colocar
no lugar de seu interlocutor (antecipacédo) para regular sua argumentacao e
escolher seu discurso de acordo com o efeito que deseja produzir. O que
corrobora com o que diz Martins (2000), sobre a retérica do professor nas aulas
- que permite analises do papel da argumentagdo e de processos atraveés dos
guais o conhecimento é comunicado, ensinado e legitimado (MARTINS, 2000),
em outras palavras, um conhecimento se da a partir de outro, de acordo com
os trechos negritados.

Dessa maneira, 0 aluno possui um letramento cientifico béasico, de
acordo com Serrdo e colaboradores (2016) devido a articulacdo desses
conhecimentos de termos cientificos basicos presentes no cotidiano, embora
ndo haja dominio de conhecimentos que resolvam problemas mais complexos.
Portanto, o aluno demonstra conhecimento inicial para articular conceitos
cientificos no interior de uma trama subjetiva, sugerindo que o sistema de
valores no qual ele se banha e que € marcado pelo nivel sécio- histoérico-
cultural- econdmico a que pertence, é estimulante, ja que o discurso € efeito de
sentidos entre locutores, e a lingua constitui o lugar material onde se realizam
estes efeitos de sentidos” (PECHEUX, 1993, p.172).
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Texto do aluno E

[Sem titulo]

O lobo ca boteacota ele pafa e tomiu da ielea coto ele tafa positdo corrida co
jabuticaba e pateu acorida i pava cu fome i ele foiadrno pelarorasida daioi rato
a caboteacorta derepete o rato fio o rato da o lobo m maisicibelesa da i o rato
ele fiu um soba esicura o sol siacabo i o lobo pafa ca faca na mao dai o rato
falo prolobo gevose ndo pode micome porce euteio veneno. da i olobo adabol
daiolobo foirtrno pecarsida ivioasidade i bateu naporda sivose nao a bi resporta
sindo evodacomera dairla aprio aporta daioolobo lao elvodicome nao el teio
uma. euteio uma macaronad i acabo aisitria.

A dimensdo discursiva dos processos de aprendizagem da escrita
compreende relagcbes com as experiéncias de vida dos sujeitos, com seus
valores (GOULART, 2014), de modo que as palavras existem e fazem sentido
no interior de construcfes composicionais, é preciso que a sintaxe mantenha
relacbes de interdependéncia com as condi¢cdes historico-sociais que
permeiam o modo de producéo das diferentes praticas discursivas (GOULART,
2014, p.46).

Nesse contexto, observa-se que o discurso do aluno apresenta grande
distanciamento em relacdo ao que seria um inicio de letramento cientifico
(SERRAO ET AL., 2016), uma vez que o sujeito ndo domina o cédigo da leitura
e da escrita, cujo resultado seria reconhecer letras, usar o papel, entender a
direcionalidade da escrita, pegar no lapis, codificar, estabelecer relacbes entre
sons e letras, de fonemas e grafemas; perceber unidades menores que
compdem o sistema de escrita (palavras, silabas, letras) (TEBEROSKY &
GALLART, 2004). Portanto, o texto tem significado para o aluno, ja que leitura
€ um processo no qual o leitor realiza um trabalho de construcéo de significado
do texto (PIOVESAN ET AL, 2006), mas para nés leitores de seu texto,
sentimos dificuldade em adentrar nesse significado.

Entretanto, salientamos que esse significado construido esta
diretamente relacionado com nossos conhecimentos prévios, no momento da
leitura, o que pode ser um indicativo da dificuldade do aluno na leitura, escrita,
compreensao e estruturacdo da histéria (TEBEROSKY & GALLART, 2004),
além do seu contexto sécio-histérico (SERRAO ET AL., 2016), visto que a

maioria dos alunos que compde a turma séo oriundos de areas rurais, onde
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historicamente encontra-se um desamparo do poder publico em servicos
basicos, como escolas, creches, hospitais, saneamento basico, etc (SILVA &
SENA, 2016).

De modo geral, observando os cinco textos analisados percebemos que
ha um inicio da alfabetizacdo cientifica sendo desenvolvida na turma,
entretanto, de forma rudimentar. De modo que a maioria dos textos
demonstraram dificuldade na formulacéo das ideias, na coesdo e na coeréncia
do texto. De acordo com Sasseron e Carvalho (2010) o primeiro passo para a
alfabetizacao cientifica € a organizagdo de informacdes, organizagdo essa que
a maioria dos alunos ndo conseguiu desenvolver. Essa organizacdo marca o
inicio da construcdo da argumentacéo.

Através da andlise dos textos conseguimos perceber as dificuldades dos
alunos na escrita e, provavelmente, na leitura. Mas o letramento cientifico ndo
trata apenas de decodificar a linguagem escrita, uma pessoa letrada é aquela
gue efetivamente faz uso do conhecimento na vida social de uma maneira mais
ampla (MAMEDE & ZIMMERMANN), faz a aplicabilidade do conhecimento. E
se 0s textos ndo apresentam uma estrutura basica, dificiimente o aluno é
letrado cientificamente.

O ponto é que o letramento cientifico € um processo que deve se iniciar
nos primeiros anos escolares e cabe aos professores conduzir os alunos no
desenvolvimento. Esse desenvolvimento tem por base ensinar o aluno a
tomada de decisdo (SANTOS & SCHNETZLER, 1998), utilizando-se de
conhecimentos cientificos, mas que também envolvam valores e aspectos
éticos que ndo devem ser desconsiderados. Para isso, é importante que 0s
professores também sejam letrados cientificamente.

Mamede e Zimmermann (2005) realizaram uma pesquisa analisando o
processo de desenvolvimento da alfabetizacdo cientifica. De acordo com o0s
autores a pratica da pesquisa, juntamente com a producdo escrita, auxilia os
alunos a definir uma postura ativa diante da aprendizagem, facilitando a
aproximagdo dos alunos com os conteidos. ISso nos mostra a importancia de
estimular os alunos a escrever, fazendo com que eles desenvolvam a
criatividade e a cognicdo na hora de juntar as informacdes e externaliza-las

para o papel. E importante que os professores dos anos iniciais sintam a
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necessidade de colocar os alunos no processo de alfabetizacdo, de estimula-
los a desenvolver certas habilidades.

De acordo com Brandi e Gurgel (2002), a professora que participou do
estudo realizado por eles via os alunos como construtores do seu proéprio
conhecimento, enquanto ela, como professora, tinha um papel de mediadora,
ensinando a partir das ideias dos aprendizes. No decorrer do estudo, os
autores perceberam que o discurso da professora em questdo era bom, porém
a pratica ndo, de modo que ela ndo conseguia aplicar da forma ideal o
conteudo, desenvolvendo o letramento cientifico. Assim como a professora
desse estudo, a maioria dos professores ndo esta preparada para iniciar os
alunos no processo do desenvolvimento do letramento cientifico, se fazendo
importante um trabalho ndo sO6 dentro das escolas, mas também nas
universidades, local de formacédo dos professores.

Na tese de Rocha (2006), por exemplo, destaca-se o desempenho de
parte dos alunos que chegam a escola publica na 5a série (atual 6° ano) sem o
dominio esperado da leitura e da escrita. Alguns evidenciam grande dificuldade
na realizagéo de atividades de ler e escrever, especialmente alunos oriundos
de familias que nédo apresentam familiaridade com a cultura escrita. Os
professores justificam a dificuldade em problemas na alfabetizacdo dos alunos,
entretanto Rocha verifica uma problemética maior. Envolve a compreensao
pelos alunos de que algo esta errado com eles, j& que seus desempenhos nao
correspondem ao esperado pela escola e ao que outros alunos apresentam.
Ou seja, a expropriacdo vai além da escrita e afeta subjetivamente estes
alunos, retornando a propria interagdo com o professor, e prejudicando as
relacdes de ensino (ROCHA, 2006).

Hoje € nitida a importancia em preparar o individuo para a vida em uma
sociedade cientifica e tecnoldgica, na qual o conhecimento assume um papel
essencial, dentro de uma perspectiva critica da ciéncia e da tecnologia
(MAMEDE & ZIMMERMANN, 2005), isso porque o dia a dia dos alunos esta
cercado dessas perspectivas e o futuro deles, o mercado de trabalho no qual
irdo se inserir, exigira esse letramento, essa capacidade de perceber o mundo
de forma ampla, de identificar os problemas e buscar, através do

conhecimento, uma solucdo dentro da sociedade. E para que os alunos
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desenvolvam essa capacidade, € necessario que o0s professores também

tenham essa capacidade e os ensine a desenvolver o letramento cientifico.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Através deste estudo conseguimos perceber a importancia de estruturar
0 ensino nos anos iniciais baseado no desenvolvimento do letramento
cientifico. E importante para a crianca crescer aprendendo a ser um cidaddo
critico, saber levar em conta ndo apenas a situacdo ao seu redor, mas também
as questdes socio-histdrico-culturais, aprender a se posicionar na tomada de
decisbes, alguém letrado cientificamente.

Vale lembrar que as criancas de hoje serdo os adultos de amanhé e a
sociedade precisa de cidad&aos criticos. Essa sequéncia se faz importante para
gue os professores percebam a necessidade do letramento cientifico ja nos
anos iniciais do Ensino Fundamental e para que haja uma motivacao levando
em conta ndo apenas o ensino da alfabetizagdo em si, mas o ensino da vida e
da sociedade.

O material analisado nos mostrou que ha variacdo entre o letramento
cientifico dos alunos, de modo que alguns possuem letramento basico, rustico
e ainda, sem letramento. Isso demonstra a importancia de professores
capacitados para letrar os alunos cientificamente, igualando-os na sua
capacidade critica dentro da sociedade.

Um ponto importante a destacar é que os textos aqui analisados foram
0s primeiros que os alunos produziram, lembrando que a escrita € um
processo, nao podemos dizer sobre o desenvolvimento desses alunos ao longo
do semestre. Fica registrada a nossa esperanca de que tenham obtido sucesso
e também nosso reconhecimento da importancia da dedicacdo da professora
em trabalhar a leitura e a escrita nas aulas de Ciéncias, atividades que

deveriam ser relevantes para todos os professores.
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7. ANEXO

7.1 TEXTO ALUNO A




7.2 TEXTO ALUNO B




7.3 TEXTO ALUNO C
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7.4 TEXTO ALUNO D
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7.5 TEXTO ALUNO E




