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RESUMO

A analise da educagdo ambiental no ensino médio do Colégio Estadual Gabriel de
Lara, no municipio de Matinhos, Parana, teve como intuito levantar as principais
questbes que colaboram e que dificultam o desenvolvimento destas atividades, bem
como se estas estdo de acordo com os programas e leis direcionados a EA no
ensino formal e se imprimem, ou ndo, um carater critico a EA desenvolvida. Por
meio de entrevistas realizadas aos professores e alunos dos terceiros anos, assim
como aos coordenadores pedagogicos, além da busca de titulos relacionados as
questdes ambientais na biblioteca e andlise do Projeto Politico Pedagégico do
estabelecimento, buscou-se analisar as condicbes, os processos e os resultados do
desenvolvimento da EA. Verificou-se a existéncia de condicbes favoraveis a
realizacdo da EA, como a inclusdo do tema ambiental no PPP do colégio, porém,
também existem condigbes desfavoraveis, principalmente pela falta de material. Os
processos de desenvolvimento da EA contam, entre outros, com o apoio do
interesse da maioria dos professores em relagdo a tematica ambiental, e enfrentam
questdes como a inadequabilidade das fontes de informacées dos temas ambientais
dos professores. Verificou-se ainda, com relacéo aos resultados da EA, a falta da
visdo critica na identificacdo dos problemas ambientais e seus desdobramentos, o
que pbde ser corroborado pela constatacdo de que os entrevistados agem em maior
numero no ambito individual em detrimento do ambito coletivo.
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1 INTRODUCAO

1.1 DEFINICAO DO TEMA

O presente trabalho se propde a estudar a educagdo ambiental desenvolvida no
ambito do ensino formal do Municipio de Matinhos, Litoral do Parana. Concretamente,
pretende estudar as condigbes, processos e resultados da educagéo ambiental que tem
lugar no Ensino Médio do Colégio Estadual Gabriel de Lara. Para tanto, foi definida uma
estrategia de pesquisa com elementos que levantassem informacdes sobre estes
aspectos, e se desenhou uma amostra de maneira que, se ndo desse conta do universo
como tal, se obteria uma razoavel aproximagéo a situacdo sob estudo, limitada as
possibilidades e tempo do trabalho de monografia.

Aplicaram-se diversas técnicas da pesquisa social, dirigidas a obter dados
qualitativos e quantitativos. Os resultados identificam limites e potencialidades que
incidem nos processos educativos atuais, em matéria ambiental, no Colégio sob estudo,
mas que muito provaveimente sejam comuns 3 educacéo formal publica da regiao.
Nesse sentido, o trabalho aspira subsidiar a adocéo de medidas para superar os limites
atuais, no entendimento de que a educacdo ambiental é uma importante ferramenta ao

servigo da gestao ambiental, em geral, e do gerenciamento costeiro, em particular.

1.2 JUSTIFICATIVA

1.2.1 Elementos gerais

No inicio da década de 60 do século XX a sociedade comegou a perceber a
degradacao ambiental proveniente dos modelos de desenvolvimento econdmico-sociais
dominantes, e surgiram reagfes, questionamentos e dentncias anunciando uma
iminente catastrofe se nao se corrigisse o rumo rapidamente. Neste contexto nasce a
Educacdao Ambiental (em diante, EA), como estratégia fundamental de conscientizacéo
para a preservagao do meio ambiente e suas implicagées (BRASIL, s/d).




Sendo uma educagdo essencialmente politica, o conceito de EA esta sujeito a
diferentes interpretagbes e a processos de evolugio. Segundo Medeiros (2005) e Pierri
(2001), a EA pode ser vista através de duas grandes abordagens, que respondem as
alternativas éticas e politicas fundamentais frente a questdo ambiental: por um lado, a
abordagem ecoldgico-conservacionista, centrada na defesa da natureza (ecocentrista),
que procura incentivar valores e condutas individuais que visem o cuidado ambiental, e,
por outro, a abordagem socio-ambiental (antropocentrista) que procura incentivar as
mudancas sociais necessarias para possibilitar a satisfacdo das necessidades da
maioria, com responsabilidade ambiental.

Concebida no interior do movimento ambientalista, primeiramente a EA
procurava envolver os cidaddos em acdes ambientalmente corretas, visando, de
preferéncia, a conservagdo da natureza (BRASIL, s/d). Segundo Pelicioni e Philippi
Junior (2005) a educagédo conservacionista tem como foco principal o manejo dos
recursos naturais. Seu contetdo esta baseado nas ciéncias biologicas e acredita que as
causas dos problemas ambientais estdo relacionadas com a falta de conhecimento do
mundo fisico e com a inadequacgéo do comportamento dos individuos.

Apesar de que, ainda, grande parte da EA realmente existente consiste em
atividades pontuais com viés biologicista e conservacionista — conforme apontado por
Pelicioni e Philippi Junior (2005) — cada vez mais se abre espaco a consideracdo das
questbes sociais, econbmicas, histéricas, culturais e os demais elementos que
influenciam de forma direta as sociedades e suas inter-relacées com o meio.

Segundo Novo (1995), a EA pode se desenvolver em diferentes ambitos e com
diferentes estratégias, que variam desde situagtes totaimente planejadas e com uma
funcdo educativa explicita, até outras onde o contetdo educativo nio se considera
intencional. Dentro desta perspectiva, a Educacdo Ambiental formal é aquela
desenvolvida através das instituigbes e planos de estudos que configuram a acéo
educativa regrada, desde a educacéo infantil, passando pelos ensinos fundamental e
medio, até a universidade (NOVO, 1995). Para a autora, a EA formal tem como principal
caracteristica a in_tericionalidade, na medida em que, os processos que nela se

desenvolvem objetivam primeiramente a modificagéo das condutas de quem aprende. A




EA formal consta nos principais documentos e politicas publicas referentes ao tema,
tanto em nivel internacional quanto nacional (BRASIL, 2005).

De acordo com BRASIL (2000 b), nas escolas (que seria o ambito préprio da
EA formal) a EA n&o se integra devidamente ao curriculo, de forma que, o que se
pratica, responde mais as caracteristicas da educacdo ndo-formal. Os sistemas de
ensino néo priorizam a educagdo ambiental e as politicas publicas, neste sentido, sdo
muito frageis. Muitas parcerias sdo feitas entre escolas, érgdos ambientais e ONGs
ambientalistas que, se trazem meios para viabilizar os projetos, estes geralmente sdo
pontuais, ndo se integram ao projeto politico-pedagégico das escolas, e s&o
desconectados dos curriculos.

As principais dificuldades encontradas no desenvolvimento da EA nas escolas
do pais sdo: professores que ainda ndo conhecem a tematica sobre questdes
ambientais; falta de pesquisa sobre informagdes disponiveis; dificuldade de trabalhar o
tema integrando as diferentes dreas; descontinuidade dos projetos de educacdo
ambiental; dificuldade de elaborar projetos educativos integrados e participativos;
dificuldade de trabalhar coletivamente; e sistema de ensino sem identidade com a
questao ambiental (BRASIL, 2005).

Para Dias (2003) a incorporagéo da dimensio ambiental no ensino formal deve
incluir uma revisdo dos contetdos programaticos do ensino, com a incorporagéo de
contetdos representativos da regido (considerando as caracteristicas, problemas e
desafios regionais). Deve-se fazer também o tratamento dos temas de forma
transversal, ou seja, reunindo acdes das diferentes disciplinas para a definicdo dos
objetivos educacionais. O autor recorda que n&o sé os professores devem receber
capacitagdo, mas sim, a escola como um todo, para que adquira habilidades para
desenvolver os projetos em funcéo das suas especificidades.

A capacitacéo dos professores em EA € um dos grandes desafios enfrentados
atualmente (MEDINA, 2000). Consta em programas e politicas publicas como, por
exemplo, o Programa Nacional de Educacdo Ambiental (BRASIL, 2005) e a Politica
Nacional de Educagdo Ambiental. Porém, mesmo que existam eficientes programas de

capacitagdo voltados aos docentes do ensino basico, a EA dificilmente sera




implementada de forma adequada nas escolas se ndo houver, também, programas de
valorizagéo profissional dos professores, que incluam diminuicdo da jornada de trabalho
(assim os professores poderiam contar com mais tempo para pesquisas e
planejamentos) e melhoria nos salarios, 0 que contribuiria na mitigacdo da alta
rotatividade dos professores nas instituicbes de ensino, como comentam Jesus e
Martins (2002).

Paulo Freire (apud Medeiros, 2005), comenta o sentido da educacéo -e aqui se
inclui a EA- quando diz:

. 0 ser humano sé tem as possibilidades de participar ativamente na histéria, na
sociedade e na transformacao da realidade se lhe for auxiliado a tomar consciéncia da
realidade e de sua prépria capacidade para transforma-lo (sic). O individuo ndo pode
lutar contras as forcas que ndo compreende, a nfo ser que descubra que € modificavel e
que ele pode fazé-lo.

1.2.2 Elementos relativos ao estudo de caso escolhido

A analise da EA no ensino médio se justifica por se tratar da etapa final da
educacao basica que, segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, tem
como finalidades a consolidacéo e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos nos
niveis anteriores, além da preparac¢do basica para o trabalho ou para a continuacao dos
estudos, e em termos gerais, sua condi¢éo cidada. Portanto, é de interesse que o aluno
participe de uma EA sélida nesse nivel, para que possa ser portador ativo de uma
consciéncia ambiental em todos os espacos de atuacéao futura.

A andlise de documentos expostos no sife do Ministério da Educacdo e da
Cultura (MEC, 2006) evidencia a falta de estudos relacionados a EA no ensino de nivel
médio do pais. A exemplo dos programas dirigidos a educagéo de nivel fundamental
(como os programas de formacao de professores, Parametros Curriculares e Temas
Transversais, entre outros), o nivel médio ndo tem a mesma atencao. Esta situagao
demonstra a necessidade de pesquisar o que efetivamente acontece, como subsidio a
politicas especificas que visem refor¢ar a EA no ensino médio.

Conforme entrevistas informais a pessoas relacionadas a questdo ambiental e a

Educacao Ambiental do municipio de Matinhos no marco desta pesquisa (Secretario do




Meio Ambiente, Secretario da Educagdo, ex-funcionarios da Secretaria de Meio
Ambiente e Coordenadores de Projetos de Educagao Ambiental), ndo existem trabalhos
publicados sobre a EA no ensino de nivel médio do municipio.

O Colegio Estadual Gabriel de Lara — Ensino Fundamental e Médio foi
escolhido como alvo da pesquisa por se tratar (segundo informacbes cedidas pela
Secretaria Municipal da Educacéo) do colégio mais antigo do municipio de Matinhos, o
primeiro & possuir ensino médio, e o que possui 0 maior nimero de professores e
alunos, inclusive no ensino médio.

Trabalhos desta natureza se fazem importantes uma vez que levantam
informagGes das dificuldades e das potencialidades existentes na realizacdo da EA
pelos professores. Como demonstrado em Pelicioni e Philippi Janior (2005, p. 3 e 4),
nao é possivel mudar a realidade sem conhecé-la, e desta forma, “o desenvolvimento
de um processo de educacdo ambiental implica que se realize logo de inicio um
diagnéstico situacional, a partir do qual deverdo ser estabelecidos os objetivos
educativos a serem alcancados’.

Partindo desta afirmacéo, as informacées geradas por este trabalho podem
subsidiar tanto as politicas educativas quanto os programas de formagao de
professores ou outras intervengées que venham a otimizar os processos educativos em

matéria ambiental.

1.3 OBJETIVOS

O objetivo geral do trabalho é caracterizar as condigbes, processos e resultados
da Educagdo Ambiental oferecida no ensino médio do Colégio Estadual Gabriel de Lara
(Matinhos, Parana).

Os objetivos especificos sio:

(1) Enquanto condigées da Educacédo Ambiental:

a) Analise do Projeto Politico-Pedagdgico do Colégio;




b) ldentificacdo e analise dos documentos e livros referentes a questio
ambiental em geral e a educacado ambiental, em particular, presentes na
biblioteca do colégio;

c) Verificar a presenga ou ndo de acesso a Internet, enquanto fonte de

informagao e meio de comunicacao.

d) Avaliar a qualificacido dos professores enquanto educadores ambientais,

identificando e analisando:
o sua formacdo base e a formacao especifica em matéria ambiental;
o a concepgao sobre meio ambiente e a questdo ambiental;
o 0 conhecimento e a compreensdo sobre os problemas ambientais
globais, nacionais e municipais.

(2) Enquanto processos educativos: levantar como se trabalha a questao

ambiental em aula;

(3) Enquanto resultados: avaliar a consciéncia ambiental dos estudantes, em

termos de conceitos, informacéo e atitudes.

1.4 DESENVOLVIMENTO TEMATICO

No capitulo 2 se apresentam os antecedentes gerais sobre o historico da
educacdo ambiental em nivel mundial, latino-americano, nacional e estadual. No
Capitulo 3 se define 0 marco teérico, enquanto concepcao de educacido ambiental que
orienta a analise, a partir de uma apresentacao critica das alternativas. No capitulo 4 se
apresentam os antecedentes particulares sobre a area de estudo e o sistema de ensino
do municipio. No capitulo 5 se descreve a estratégia geral da pesquisa, as técnicas e
os instrumentos utilizados. No capitulo 6 se apresentam os resultados e a discusséo.
Finalmente, no capitulo 7, se extraem as conclusées. Em anexo se dispdem os

diferentes questionarios utilizados como instrumentos de pesquisa.




2 ANTECEDENTES GERAIS

Neste capitulo se apresentam os elementos considerados como antecedentes
gerais da pesquisa desenvolvida, sendo estes: um breve histérico da origem e evolugio
da EA no mundo, na América Latina, no Brasil e no Parana. Em seguida, se informa
sobre o sistema de ensino formal no Brasil e suas diretrizes, e sobre como a EA é

abordada no mesmo.

2.1 HISTORICO DA EDUCACAO AMBIENTAL

Novo (1995) aponta o ano de 1968 como a data do nascimento da EA como
movimento inovador, que vai alcangar as instituicdes e estabelecer mudangas. Neste
periodo, situam-se alguns acontecimentos que, tanto em nivel de nacées como de
organismos internacionais, expressam um sentimento de necessidade de se organizar
uma educacao relativa ao meio ambiente.

A autora também cita a criagdo do Programa sobre o Homem e a Biosfera
(MAB) da UNESCO como um dos fatos historicos relevantes para a EA. Em Paris, de 9
a 19 de novembro de 1971, aconteceu a primeira Reunido do Conselho Internacional de
Coordenagdo do Programa MAB, com a participacdo de 30 paises e diversos
organismos internacionais, como a Organizagéo das Nag6es Unidas para a Agricultura
e Alimentagdo (FAO), a Organizacdo Mundial da Salde (OMS) entre outros. O
Programa tem como objetivo obter informacdo cientifica sobre temas de interesse
mundial ou grande significagcdo regional, a aplicagdo de projetos aos quais os
resultados déem auxilio na resolucdo de problemas concretos e o desenvolvimento da
educacao sobre o meio (NOVO, 1995).

Segundo a mesma autora, outro evento de grande importancia foi a
Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Meio Humano, que ocorreu de 5 a 16 de junho
de 1972, em Estocolmo. A Declaragdo sobre o Ambiente Humano e seu Plano de Acédo
Mundial s&o importantes documentos derivados desta conferéncia, sendo que, nesta

declaragdo a EA foi reconhecida como essencial para solucionar a crise ambiental




internacional e no Plano de Acéo esta a recomendagio da capacitacdo de professores
e o desenvolvimento de novos métodos e recursos instrucionais para a EA (PEDRINI,
1997). Neste documento se faz um reconhecimento de que os dois aspectos do meio
humano (natural e modificado) sdo essenciais para o bem-estar das pessoas (NOVO,
1995).

Também a partir das recomendacdes da Conferéncia de Estocolmo, em 1975
surge o Programa Internacional de Educagéo Ambiental (PIEA), criado pela UNESCO e
pelo PNUMA (OLIVEIRA, 2003). Conforme descrito em Novo (1995), o Programa foi
criado para servir de ponto de referéncia para trabalhos regionais e nacionais,
desenvolvidos no campo da EA. Pedrini (1997) coloca que o PIEA edita publicacbes
que fazem parte da “Environmental Education Series”, considerados verdadeiros
manuais de grande utilidade, uma vez que retratam experiéncias de todas as partes do
mundo e que, através de suas descrigbes, podem ser aplicadas em outros contextos.

O Seminario Internacional de Educagédo Ambiental de Belgrado estava incluido
no primeiro projeto trienal do PIEA, tendo ocorrido durante os dias 13 a 22 de outubro
de 1975, em Belgrado. Foi organizado pela UNESCO com a colaboragdo do Centro de
Estudos Internacionais da Universidade de Belgrado e serviu como plataforma de
lancamento do Programa Internacional de Educagdo Ambiental (NOVO, 1995). Deste
seminario surgiu a Carta de Belgrado, que preconiza uma nova ética mundial para
promover a erradicagdo da pobreza, analfabetismo, fome, poluicio, exploracdo e
dominagéo humanas (OLIVEIRA, 2003).

No ano de 1977 aconteceu o evento de maior importancia para a EA mundial: a
Conferéncia Intergovernamental de Educag@o Ambiental de Tbilisi. Realizada de 14 a
26 de outubro em Tbilisi (Georgia/CEl), a conferéncia definiu as finalidades, os
principios orientadores, os objetivos, as estratégias e as concepgbes basicas para o
desenvolvimento da EA (OLIVEIRA, 2003). Dentre as recomendacdes da conferéncia,
vale ressaltar que a Educacdo Ambiental deveria se basear na ciéncia e tecnologia e
deveria fomentar uma mudanca de conduta quanto ao uso dos recursos naturais
(PEDRINI, 1997). Conforme o mesmo autor, recomendou-se também que a EA deveria

atingir a todas as idades, e ser ministrada tanto pela educagao formal quanto informal,




incentivando a participacao ativa do individuo na solucdo de problemas ambientais de
seu cotidiano. Estabeleceu-se também que a EA deveria ser permanente, com enfoque
global e com base interdisciplinar, orientando-se para a comunidade, proporcionando o
aumento no sentido da responsabilidade, assim como demonstrar a interdependéncia
entre as comunidades nacionais e fomentar a solidariedade entre os povos do planeta
(NOVO, 1995).

No ano de 1983 se constitui a Comissao Mundial do Meio Ambiente e do
Desenvolvimento, mais conhecida como a Comissao Brundtland, criada nas instancias
das Nagbes Unidas com o objetivo de estudar de forma inter-relacionada os problemas
ambientais. Segundo Novo (1 995), em 1987, esta comissao publica os resultados de
suas acdes no Informe Brundtland, intitulado Nosso Futuro Comum, documento este,
que delineou os vinculos entre modos de desenvolvimento e a problematica ambiental,
formulando uma proposta de acao estabelecida como “Desenvolvimento Sustentavel”.

A década de 80, para a EA, foi marcada pelo Congresso Internacional de
Moscou, celebrado de 17 a 21 de agosto de 1987. O evento visou fazer uma avaliacéo
sobre o desenvolvimento da EA desde a Conferéncia de Thilisi, assim como reforcou os
conceitos consagrados nele (PEDRINI, 1997). Intentou-se delinear diretrizes da EA
para a década dos 90 (declarada como a Década Mundial para a Educacgéo Ambiental),
atraves do estabelecimento de uma estratégia internacional (NOVO, 1995).

Ja na década de 90 o acontecimento que marcou a histéria dos eventos
relacionados as questées ambientais foi a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento (conhecida como Rio-92), realizada no Rio de Janeiro em
junho de 1992, que deu origem a varios documentos que citam a EA, inclusive a
Agenda 21 (capitulo 36), o qual se trata de um documento amplamente utilizado como
orientador de praticas de Educagdo Ambiental (OLIVEIRA, 2003). De acordo com o
autor, a Rio 92 se compds de foruns de trabalho bem diferentes; por um lado a
denominada Cupula da Terra (encontro de chefes de estados e governos de todo o
mundo) e, por outro lado, o Férum Global, celebrado por mais de 1.200 representacbes
de Organizagbes da Sociedade Civil. A finalidade da Cupula da Terra se baseava no
esforgo de integrar o desenvolvimento e a protecao ambiental, dando a prioridade a
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ambos no processo de adogdo de decisdes econdmicas das esferas governamentais,
industriais e nacionais (NOVO, 1995).

Concomitantemente & Cupula da Terra, acontecia o Eérum Global (ou Cupula
Paralela), onde por varios dias foram debatidos os problemas ambientais (inclusive
alguns nao tratados na reunizo oficial) e suas possiveis solugdes (NOVO, 1995). Dentro
do Foérum Global, uma das grandes reuniées celebradas foi a Jornada Internacional de
Educag@o Ambiental. A mesma autora comenta que a partir do Férum Global surgiram
32 documentos, dentre eles o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global, que mostra o compromisso da sociedade civil
com a mudanga e estabelece a exigéncia de que os governos mudem suas politicas de
desenvolvimento e atencdo ao meio ambiente.

De acordo com Dias (2003), de 8 a 12 de dezembro de 1998 a UNESCO
promoveu em Tessalbnica (Grécia) a Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e
Sociedade: Educagdo e Consciéncia Publica para a Sustentabilidade. O evento teve
como objetivos reconhecer o papel critico da educacgéo e da consciéncia publica para o
alcance da sustentabilidade, assim como, de considerar a importante contribuicdo da
EA e de fornecer elementos para o desenvolvimento do programa de trabalho da
Comisséo de Desenvolvimento Sustentavel da ONU. A conferéncia também considerou
prioritaria a formacao de professores, a produgéo de materiais didaticos e a realizacédo
de encontros de menor porte para a troca de experiéncias entre educadores
(LOUREIRO, 2004).

2.2 HISTORICO DA EDUCACAO AMBIENTAL NA AMERICA LATINA

Conforme Gaudiano (1999) a histéria da EA comeca a partir de 1972, mas na
América Latina (AL) esse campo comeca a se expressar pelo menos uma década mais
tarde, mas com especificidades proprias. Para a regiao a Conferéncia das Nagdes
Unidas sobre o Meio Humano, realizada em Estocolmo (Suécia) em 1972, nao
representou um evento de grande interesse. Em 1974, o PNUMA e a UNESCO
convocaram o Seminario sobre Modelos de Utilizacdo de Recursos Naturais, Meio
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Ambiente e Estratégias de Desenvolvimento, realizado em Cocoyoc, México, onde a
problematica ambiental foi vista mais como problematica sécio-econdmica, cultural e
politica que como problematica ecolégica (Gaudiano, 1999).

Segundo o autor, em 1976 foi celebrado em Chosica, Peru, a Reunido
Subregional de Educagdo Ambiental para a Educagdo Secundaria, que acentuou que,
ao contrario dos paises desenvolvidos, na América Latina os problemas ambientais
provém da insatisfacdo das necessidades basicas. A Cupula do Rio, em 1992, e o
Congresso Ibero-americano de Educacdo Ambiental, em Guadalajara, México, abriram
as comportas regionais, quando surgiu o primeiro diretério regional, o que permitiu criar
condi¢Ges para comegar um intercambio de experiéncias e propostas.

Em 1995, em Quito (Equador), a Uni&o Internacional para Conservacgdo da
Natureza (UICN) e a UNESCO convocaram a Reunido para a América Latina sobre a
Gestédo de Programas Nacionais de Educagéo e Capacitagdo para o Meio Ambiente e
Desenvolvimento, onde se formou a rede de EA da UICN-Sul, que tem contribuido
significativamente para a consolidacéo da EA na regido (GAUDIANO, 1999).

Durante o Il Congresso Ibero-Americano de Educacdo Ambiental (1997), em
Tlaquepaque, México, se inicia o debate sobre a substituicdo da Educagao Ambiental
pela Educagéo para o Desenvolvimento Sustentavel (GAUDIANO, 1 999). Também em
1997 a UNESCO e o governo da Grécia elaboraram um documento intitulado
‘Educagdo para um Futuro Sustentavel: uma visao transdisciplinar para uma acéo
concertada” que incentivou a discussdo e antecipou possiveis rupturas no interior do
campo da EA (GAUDIANO, 1999).

Segundo Gaudiano (1999), a histéria da Educacdo Ambiental na América
Latina e singular em relagdo ao ocorrido em outras regides do mundo e um bom
indicador destas diferengas regionais € o uso de determinados conceitos associados a
EA que néo sdo empregados com o mesmo significado em outras regibes, tais como a
educacéo popular ambiental, a gestdo ambiental comunal, a ecologia solidaria e a
ecologia social. Dentro desta perspectiva, existe um movimento (do qual Gaudiano é

um dos principais propulsores) que reivindica a FA Latinoamericana como uma EA
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comprometida politicamente com as lutas sociais, e interpreta que a Educacéo para a
Sustentabilidade seria uma forma de comegar tudo do zero.

2.3 HISTORICO DA EDUCAGAO AMBIENTAL NO BRASIL

Conforme Pedrini (1 997), a EA no Brasil ndo tragou um caminho linear, passou
e tem passado muitos percalgos para sua implantacdo e desenvolvimento, tanto no
ensino formal quanto nos ambitos nao-formal e informal. Segundo Loureiro (2004), no
Brasil, a EA se iniciou tardiamente; apesar da existéncia de registros de projetos e
programas desde a década de 70, sendo a partir de meados da década de 80 que esta
comega a ganhar dimensées publicas de grande relevancia, até mesmo, com sua
inclus&o na Constituicdo Federal de 1988.

O autor destaca que o debate ambiental se instaurou no pais nos anos 70,
influenciado mais pelas pressOes internacionais do que por movimentos sociais de
cunho ambiental, porém, é na década de 80 que o movimento ambientalista ganha um
carater puablico, com uma visdo conservacionista influenciada pelos valores da classe
meédia européia. Nesse contexto, a EA se inseriu nos setores governamentais e
cientificos relacionados a conservacao dos bens naturais, com sentido
comportamentalista e voltada para o ensino da ecologia e para a resolucdo de
problemas (LOUREIRO, 2004).

Segundo Pedrini (1997), a EA foi formalmente instituida no Brasil pela Lei
Federal n° 6.938 (publicada em 31 de agosto de 1981), que criou a Politica Nacional de
Meio Ambiente (PNMA), a qual estabelece que a EA deve ser praticada n&do s6 pela
instancia formal (em todos os niveis de ensino), mas também pela informal. O mesmo
autor aponta que em 14 de maio de 1991 o MEC baixou portaria recomendando 3
instituicdo da EA como contetido disciplinar em todos os niveis de ensino, objetando a
constituicdo de uma disciplina isolada.

No ambito da sociedade civil, Loureiro (2004) destaca a criagdo, em 1992, da
Rede Brasileira de Educacdo Ambiental (REBEA), além das redes mato-grossense,

mineira, paulista, acreana, pantanal, do Rio de Janeiro, da Paraiba, sul-brasileira e
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também as redes de Centros e de Programas Universitarios de Educagdo Ambiental -
RUPEA.

Em dezembro de 1994 foi criado o Programa Nacional de Educagédo Ambiental
- ProNEA — (BRASIL, 2005), que tem como marco referencial a Declaracao da
Conferéncia de Thilisi e propde a capacitagcdo de docentes, técnicos dos sistemas
educacionais, educadores que trabalham em 0rgéos ambientais e entidades da
sociedade civil (LOUREIRO, 2004). Conforme descrito pelo autor, o programa foi
definido por meio de sete linhas de atuagéo, sendo que uma delas esta voltada para a
EA no ensino formal.

Tambem em 1997 aconteceu a | Conferéncia Nacional de EA, em
comemoracao aos cinco anos da Rio-92 e vinte de Thilisi. O evento produziu o
documento conhecido como “Declaragéo de Brasilia”, onde se abordam os seguintes
temas: EA e as vertentes do desenvolvimento sustentavel; EA formal; EA no processo
de gestéio ambiental; EA nas politicas publicas: e EA, ética, e formacéo da cidadania. O
documento apresenta também os problemas e formula as respectivas recomendacdes
(LOUREIRO, 2004).

A Lei n° 9.795 de 27 de abril de 1999 institui a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental (PNEA), a qual regulamenta que todos tém direito a EA, e ainda conceitua e
estabelece os principios basicos e os objetivos da Educacdo Ambiental, onde autores
como Oliveira (2003) e Loureiro (2004) destacam os artigos 3°, 10° e 14°.

Criado em 2001 o Sistema Brasileiro de Informag&o em Educacdo Ambiental e
Praticas Sustentaveis (SIBEA) é coordenado pelo Ministério do Meio Ambiente em
parceria com instituicbes de ensino superior, ONG's e redes de EA (LOUREIRO,
2004). Este autor comenta que o SIBEA tem por finalidade organizar, sistematizar e
difundir as informagées produzidas em EA (instituicbes, profissionais, programas,
metodologias, etc.), além de articular as fragmentadas a¢es governamentais.

Incontaveis eventos ocorreram desde o | Congresso Brasileiro de Educacéo
Ambiental e o | Encontro Nacional de Educacdo para o Meio Ambiente, ambos
celebrados em 1988. Loureiro (2004) destaca a crescente participacdo de pessoas com

formacgdes profissionais cada vez mais diversas, o que acena para a possibilidade de
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incorporagéo do debate ambiental em todas as areas do conhecimento e atividades

sociais.

2.4 O SISTEMA DE ENSINO NO BRASIL

De acordo com o Art. 21 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), a educagéo escolar & composta pela educagéo basica e pela educagdo superior.
A educacéo basica, por sua vez, é formada pela educacéo infantil, ensino fundamental
e pelo ensino médio (BRASIL, 1996).

A Educacéo Infantil é a primeira etapa da Educacéo Basica e deve atender as
faixas de 0 a 3 anos, nas creches, e de 4 a 6 anos, nas pré-escolas; ja o ensino
fundamental (que deve ter duragdo minima de 8 anos) esta destinado a atender a faixa
etaria compreendida entre os 7 e os 14 anos de idade. Para o ensino médio, que é a
etapa final da Educacéo Basica, e deve ter, no minimo, 3 anos, a idade recomendada é
de 15 anos para a 12 série, 16 para a 22, e 17 para a 3? série (BRASIL, 2001).

A legislagéo do ensino basico no Brasil € composta pela LDB-Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgao Nacional (Lei 9.394/1996) e pelo PNE-Plano Nacional de Educacéo
(Lei 10.172/2001). Por sua vez, a legislagdo do ensino médio é composta pela
Resolugado n°. 03/98 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Medio (DCNEM) e pelos Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM).

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(BRASIL, 1998), o nivel médio de ensino tem na Constituicdo Federal o estatuto de
direito de todo o cidad&o, e passa, com a criagdo da LDB, a integrar a etapa do
processo educacional que a nacdo considera basica para o exercicio da cidadania,
transformando em norma legal o que ja estava anunciado no texto constitucional.

Quando comparado ao cenario mundial, o ensino médio brasileiro demonstra
uma situacdo alarmante, apresentando uma taxa liquida de apenas 25% de
escolaridade da populagéo de 15 a 17 anos, sendo que outros tantos nessa faixa etaria
ainda nao alcancaram esta etapa em fungdo da repeténcia e do atraso escolar do
ensino fundamental (BRASIL, 1998).
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Entre os diferentes niveis de ensino, o nivel médio foi o que enfrentou, nos
ultimos anos, a maior crise em termos de auséncia de definicdo dos rumos que
deveriam ser seguidos em seus objetivos e em sua organizacdo, situacdo que se
pensou que poderia ser superada com a implementacdo das Novas Diretrizes
Curriculares para o Ensino Médio e com programas de formacdo de professores
(BRASIL, 2001).

Até a criagdo da LDB, a organizag&o curricular do ensino médio brasileiro teve
como referéncia mais importante os requerimentos do exame de ingresso a educacéo
superior, mas, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio,
esta situacdo esta mudando, uma vez que o projeto de ensino médio do pais esta
definido em sintonia com a ultima geragéo de reformas do ensino médio no mundo. Nas
atuais propostas, o ensino médio deve ser a base para o acesso as atividades
produtivas, inclusive para o prosseguimento nos niveis mais elevados e complexos de
educagao, e para o desenvolvimento pessoal (BRASIL, 1998).

Conforme descrito no documento que apresenta as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, uma organizagdo curricular que responda a esses
desafios requer a reformulagdo do curriculo, que esta congestionado de informacées,
dando prioridade aos conhecimentos e competéncias de tipo geral, que sdo pré-
requisito, tanto para a insergéo profissional mais precoce guanto para a continuidade de
estudos, entre os quais se destaca a capacidade de continuar aprendendo.

Com a adog&o destas novas propostas espera-se que a escola contribua para a
constituicdo de uma cidadania de qualidade nova, cujo exercicio reina conhecimentos
e informagbes a um protagonismo responsavel, para exercer direitos que vao muito
além da representacéo politica tradicional: emprego, qualidade de vida, meio ambiente
saudavel, igualdade de homens e mulheres, enfim, ideais afirmativos para a vida
pessoal e para a convivéncia (BRASIL, 1998).

Dentro da LDB, esta concebida a nogéo de autonomia dos estabelecimentos de
ensino, que deve ser exercida pela forma das Propostas Pedagogicas, a qual deve
expressar um acordo, onde as instancias centrais serdo facilitadoras do exercicio de

debater e estabelecer consensos entre os objetivos a serem seguidos pelo
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estabelecimento, com vistas & potencializagdo dos recursos disponiveis (BRASIL,
1998).

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, a Proposta
Pedagégica ndo € uma norma, nem um documento ou formulario a ser preenchido
obedecendo a prazos formais, e nem deve seguir especificacdes padronizadas, ela é,
sim, um direito de toda instituicdo escolar e deve representar a expressao de liberdade
e iniciativa do estabelecimento, o que exige a participagdo de todos os envolvidos da
escola, com especial papel dos professores. Para isso, este exercicio de autonomia &
dependente da qualificacdo permanente destes atores, sendo a Proposta Pedagdgica
corre o risco de tornar-se mais um ritual, dissimulando a falta de conhecimento e
capacitagao (BRASIL, 1998). O mesmo documento sugere que a Proposta Pedagégica
deve ser simples, servindo para a tomada de consciéncia dos principais problemas da
escola, das possibilidades de solucdo e definicdo das responsabilidades coletivas e
pessoais para eliminar ou atenuar as falhas detectadas (BRASIL, 1998).

Em 2000 foram langados os Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino
Médio (PCNEM), que cumprem o papel de difundir os principios da reforma curricular e
orientar o professor, na busca de novas abordagens e metodologias (BRASIL, 2000).
De acordo com este documento, o ensino no Brasil era descontextualizado,
compartimentalizado e baseado no acumulo de informagdes. Buscou-se superar a
descontextualizagdo mediante a contextualizagdo, com a evocacdo de ambitos ou
dimensdes presentes na vida pessoal, social e cultural do aluno: evitar a
compartimentalizagdo, mediante a interdisciplinaridade, que deve ir além da mera
justaposicdo de disciplinas e ao mesmo tempo evitar a diluicio das mesmas em
generalidades; e substituir o acimulo de informagdes pelo incentivo ao raciocinio e a
capacidade de aprender (BRASIL, 1998).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional determina a construcéo dos
curriculos de Ensino Fundamental e Médio com uma base nacional comum, que deve
ser complementada em cada estabelecimento escolar por uma parte diversificada,
exigida pelas “caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia
e da clientela” (BRASIL, 2000). De acordo com o documento que dispde as DCNEM,




esta parte diversificada podera ser desenvolvida por meio de projetos e estudos
focalizados em problemas selecionados pela equipe escolar, de forma que os mesmos
sejam organicamente integrados ao curriculo, superando definitivamente a concepegao
do projeto como atividade extra-curricular (BRASIL, 1998).

Em 9 de janeiro de 2001 foi instituida a Lei n° 10.172, que aprovou o Plano
Nacional de Educagédo (PNE), com uma duragéo prevista de dez anos (BRASIL, 2001).
O Plano tem como objetivos: a elevagao global do nivel de escolaridade da populacéo;
a melhoria da qualidade do ensino em todos os niveis; a redugdo das desigualdades
sociais e regionais no tocante ao acesso e a permanéncia na educacao publica; e a
democratizag&o da gestdo do ensino publico nos estabelecimentos oficiais, obedecendo
aos principios da participagédo dos profissionais da educacgao na elaboracédo do projeto
pedagogico da escola e a participacéo das comunidades -escolar e local- em conselhos
escolares ou equivalentes (BRASIL, 2001).

Dentre os objetivos e as metas do Plano Nacional de Educacdo esta a
formagdo dos professores e a valorizagdo do magistério. Com relacdo a formacéo dos
professores, o plano pretende assegurar que, em cinco anos a partir da sua
implementagéo, todos os professores do ensino médio possuam diploma de nivel
superior, oferecendo, inclusive, oportunidades de formacgéo, nesse nivel de ensino,
aqueles que ndo a possuem (BRASIL, 2001). Conforme apresentado neste documento
(PNE) a valorizagéo do magistério necessita de alguns requisitos, como: uma formacéo
profissional que assegure o desenvolvimento da pessoa do educador enquanto cidadao
e profissional; um sistema de educagdo continuada que permita ao professor um
crescimento constante, dentro de uma visdo critica e da perspectiva de um novo
humanismo; jornada de trabalho organizada de acordo com a jornada dos alunos,
concentrada num unico estabelecimento de ensino, e; salario condigno, competitivo no
mercado de trabalho com outras ocupagdes que requerem nivel equivalente de

formacéo.
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2.5 EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO FORMAL DO BRASIL

O Art. 225. da Constituicdo Federal de 1988 faz referéncia a questdo ambiental
quando institui que: “Todos tém direito a0 meio ambiente ecologicamente equilibrado,
bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao
Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva- lo para as presentes e
futuras geragdes.”; e no mesmo artigo a Educacdo Ambiental em nivel formal esta
sugerida no §1°, inciso VI, o qual explicita que, cabe ao Poder Publico: “promover a
educag@o ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizacéo publica para a
preservacao do meio ambiente” (BRASIL, 1988).

De acordo com as Politicas de Melhoria da Qualidade da Educacgio (BRASIL,
sem data), dois anos antes da Conferéncia Rio-92, alguns eventos significativos para o
avanco da tematica ambiental na educacdo comegaram a exigir uma nova postura
politica do Ministério da Educagédo e Cultura (MEC) em relacéo ao tema. Dentre os mais
significativos esta a Portaria n® 678/1991 do MEC, que determinou que a educacgao
escolar deveria contemplar a Educagio Ambiental permeando todos os curriculos dos
diferentes niveis e modalidades de ensino, antecedendo a caracteristica transversal do
tema meio ambiente.

Em 1994, o MEC em parceria com o IBAMA, cria o Programa Nacional de
Educagdo Ambiental (ProNEA), com o objetivo de capacitar o sistema de educagao
formal e nado-formal, supletivo e profissionalizante em seus diversos niveis e
modalidades. O Programa foi uma proposta de implementagdo da Educagdo Ambiental
no ensino formal e néo formal, incorporando em seus principios e objetivos as
definicbes dos tratados internacionais, tornando-se uma das bases para a discusséo e
proposicao da Politica Nacional de Educagdo Ambiental (BRASIL, sem data).

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, publicados
em 1997, ressaltam a necessidade de tratar alguns temas sociais urgentes, de
abrangéncia nacional, denominados como “temas transversais”, que, a principio, foram:

meio ambiente; ética; pluralidade cultural; orientacdo sexual; trabalho; consumo: e




ainda com a possibilidade das escolas efou comunidade elegerem outros de
importancia relevante para sua realidade (BRASIL, s/d).

De acordo com Mello (2001), os PCNs denotam que a forma de insercdo dos
temas transversais no curriculo das escolas seria sem dispensar os contetdos
curriculares tradicionais, onde estes temas devem ser trabalhados transversalmente em
cada uma das areas de conhecimento. A autora ainda exemplifica a intencdo dos PCNs
com relagé@o aos temas transversais comentando que o tema meio ambiente deixaria de
ser desenvolvido apenas por disciplinas como ciéncias e geografia, e sim, passaria a
ser abordado por todas as disciplinas (historia, portugués, matematica, lingua
estrangeira, etc.).

Citando Ulisses Ferreira de Aratjo (apud BUSQUETS, 1998), Mello (2001)
explica que existem varias maneiras de se entender a transversalidade, uma vez que, o
trabalho com os temas transversais também é um conceito metodolégico. Explicando a
concepcao de transversalidade contida nos PCNs (sendo a concepcac de
transversalidade que embasara o presente trabalho) a autora mostra gque as disciplinas
curriculares tradicionais sao tratadas pelo documento como eixo longitudinal do sistema
educacional (FIGURA XX) e seus contetidos devem abordar os temas mais relevantes
ao cotidiano das sociedades, ou seja, os temas transversais.
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FIGURA 01: ESQUEMA DE ABORDAGEM DOS TEMAS TRANSVERSAIS PRECONIZADO PELOS
PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS.

Objetivos Gerais do Ensino Fundamental

Area de Area de Areade Area de Arte
Lingua Matematica Ciéncias
Portuguesa Naturais

ETICA — MEIO AMBIENTE — SAUDE — ED. SEXUAL — PLURALIDADE CULTURAL

Caracterizacio da Area

Objetivos Gerais da Area

FONTE: Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997b, p.9, apud MELLO, 2001).

Segundo o documento que redige as Politicas de Melhoria da Qualidade da
Educagao (BRASIL, s/d), a transversalizagdo do tema “meio ambiente” no curriculo foi
uma das melhores propostas para definicdo de um campo de atuagdo da Educacéo
Ambiental na escola, porém, Mello (2001) questiona esta abordagem, comentando que
a proposta dos temas transversais ndo cumpre com a finalidade de propor mudancgas
no ensino conforme preconizam os PCNs. A autora identifica ainda a questdo do
formalismo existente nos discursos proclamados pelos PCNs, uma vez que estes estdo
distantes da realidade educacional do pais e, portanto, ndo podem ser absorvidos sem
que exista, entre outras medidas, a efetiva valorizacéo profissional dos docentes.

De acordo com BRASIL (s/d), a Lei n° 9.795, que dispde sobre a Politica
Nacional de Educagéo Ambiental merece destaque por ser o marco que propiciou a
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legitimacéo da EA como politica publica. Segundo o documento, esta Lei consolida e
torna legais os principios da EA discutidos nos foruns internacionais e nacionais desde
1977. Mello (2001), em seu estudo sobre o formalismo nos discursos oficiais da EA,
analisa também esta lei, e conclui que, nesta, assim como nos Parametros Curriculares,
existe uma expressiva distancia entre o que se prega e a realidade da educacéao
ambiental formal.

De acordo com Brasil (1999), a Lei determina a inclusdo da EA de modo
organizado e oficial no sistema escolar brasileiro no seu artigo 2°, que diz: “a educagio
ambiental € um componente essencial e permanente da educacdo nacional, devendo
estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo
educativo, em carater formal e ndo-formal”. A Secéo Il da mesma Lei esta totalmente
dirigida a Educagéo Ambiental no Ensino Formal, definindo suas especificidades.

O Plano Nacional de Educagédo (PNE) fixa diretrizes, objetivos e metas para um
periodo de 10 anos, garantindo coeréncia nas prioridades educacionais (BRASIL, s/d).
Nos objetivos e metas para o Ensino Fundamental e Ensino Médio, o PNE propde: “A
Educacdo Ambiental, tratada como tema transversal, serd desenvolvida como uma
pratica educativa integrada, continua e permanente em conformidade com a Lei n°
9.795/99” (BRASIL, 2001).

Ja no caso do Parana, Medeiros (2005) revela que a EA emerge em meados da
década de 1980 e aponta alguns dos principais momentos de sua implantacdo no
estado:

a) em Setembro de 1978, acontecia em Curitiba o 1°. Simpdsio Nacional de
Ecologia, do qual resultou a Carta de Curitiba, denunciando o consumismo
como progresso e suas consequéncias na degradagédo sécio-ambiental,
pelos efeitos da grande monocultura e da mega-tecnologia concentrada e
com a alienagdo das populagbes com relacdo as tomadas de decisdo que
afetam seu proprio destino. Isto marca um momento importante na
consciéncia ambiental que é condigso para desenvolver a EA;

b) em 1984, a EA na rede escolar publica paranaense foi iniciada por meio de

atividades promovidas pela Secretaria Estadual de Educacdo - SEED-PR,
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mediante o repasse de textos e informacdes, a cargo das Inspetorias
Estaduais de Ensino e dos Nucleos de Educacgéo, para as escolas de maior
porte nos niveis fundamental e médio;

c) em 1991, ocorreu o 1°. Encontro Nacional de EA, em Curitiba, coordenado
pela Universidade Livre do Meio Ambiente — UNILIVRE;

d) no ano de 1992 a SEED/PR produziu o documento Construindo a escola
cidadd, que trazia algumas perspectivas significativas de orientacéo a rede
escolar publica estadual, sendo estas: educagédo comunitaria, educacao
multicultural, educacéo interdisciplinar e transdisciplinar.

Medeiros (2005) comenta que esta dltima orientacdo ndo chegou a ser
efetivada, porque exigia preparacado mais adequada do pessoal escolar, bem como dos
proprios administradores da educagao publica no Parana, e que, na pratica, na rede
estadual de ensino, os trabalhos de Educacdo Ambiental tém sido relegados a iniciativa
de cada escola.

Segundo o documento que define as Politicas de Melhoria da Qualidade da
Educacdo (BRASIL, s/d), até 1999, a EA desenvolvida nas escolas tinha um carater
predominantemente de ac¢des ambientais e ndo de conteddo curricular (utilizava a
escola e seus alunos como espago de reivindicacdo para resolugdo de problemas
pontuais ou festejar datas comemorativas ligadas ao meio ambiente); nio dialogava
com a escola e seus projetos educativos; ndo se efetivava como politica publica do
MEC nos sistemas de ensino e tampouco atingia o universo dos professores. Muitas
vezes séo projetos descontextualizados, sem se basear em diagnosticos regionais e
locais, ou se concentram em aspectos puramente ecologicos, deixando de lado os
fatores culturais, politicos, econémicos e sociais que sdo parte integrante da tematica
ambiental, geralmente tratava-se de iniciativas de um professor ou de alguns
professores interessados, que acabam por desenvolvé-los de forma extracurricular.

O documento também afirma que, particularmente nas escolas publicas, ndo ha
uma infra-estrutura fisica e institucional que promova encontros e planejamento

coletivos e nem disponibilidade de materiais de qualidade que propiciem acesso a




informagées, e que a situagdo profissional dos professores ainda carece de valorizacéo,
0 que colabora para a situacédo da EA escolar descrita acima.

Se a Educagdo Ambiental vem ganhando espago nas politicas do MEC
(conforme descrito em Brasil, s/d), percebe-se a necessidade de um enfoque na area
especifica do Ensino Médio. Ao analisar os documentos e trabalhos expostos no site
deste Ministério, percebe-se que existe uma maior demanda de politicas e propostas
voltadas ao Ensino Fundamental. Isso pode ser exemplificado pela criacdo do
Programa Parametros em Agéo — Meio Ambiente na Escola, o qual esta dirigido as
series finais do Ensino Fundamental; e pela transferéncia (em 1998) da Coordenacéao
de Educac&o Ambiental da Secretaria Executiva do Gabinete do Ministro para a
Diretoria de Politicas de Educagdo Fundamental (DPE) da Secretaria de Educacao
Fundamental (SEF) para efetiva-la como uma coordenacio oficial no organograma do
MEC, que foi uma das providéncias tomadas com o intuito de iniciar um movimento de
institucionalizacdo e formulacdo de politicas para inserir a EA como um tema
transversal no Ensino Fundamental (BRASIL, sem data).

Medeiros (2005) aponta ainda que, no que se refere ao tratamento da EA nas
escolas, as informacdes geradas para o Censo Escolar da Educacao Basica de 2001,
realizado pelo INEP - Instituto de Pesquisas Educacionais, a pedido da COEA, se
tornaram a base de dados mais apurada que se teve até o presente. Esta pesquisa
levantou informag6es que podem contribuir para a reflexdo sobre a pratica da EA na
atualidade, porém, esteve dirigida somente as escolas de ensino fundamental do pais.

Analisando este contexto, percebe-se a necessidade de pesquisas, programas
e politicas referentes ao ensino de nivel médio, na esperanca de que este nivel possa
desenvolver, de forma eficiente, uma Educagdo Ambiental que forme cidadsos
conscientes de seu papel na sociedade, e que estejam aptos a participar de forma
efetiva nos processos de tomada de decisdo que irdo influenciar o seu meio e suas

vidas.
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3 MARCO TEORICO: CONCEITOS E OBJETIVOS DA EDUCACAO AMBIENTAL

De acordo com Dias (2003), os conceitos de Educacdo Ambiental evoluiram em
conjunto com a evolugdo dos conceitos de meio ambiente, e dependem das
concepcbes éticas e politicas com que se interpreta a questdo ambiental
contemporanea.

Em sua tipologia do pensamento ambientalista, Foladori (2001) identifica, a
partir de um ponto de partida ético, duas grandes posicdes: ecocentristas e
antropocentristas onde, dentro da posicdo antropocentrista cabem as posicdes
identificadas como tecnocentristas e marxistas. As posicbes ecocentristas séo aquelas
em que a natureza é entendida como esfera separada da sociedade, e onde a parte
natural deve impor um critério de comportamento 2 parte social seguindo as “leis da
ecologia’, enquanto para os antropocentristas o comportamento com o meio é
determinado pelas préprias necessidades e interesses humanos. A posicdo marxista
entende a atividade humana como parte da natureza, de onde a natureza resuita
historicamente determinada pela atividade humana.

Segundo este autor, os tecnocentristas também entendem a natureza como
uma esfera separada da sociedade, porém, para eles, o problema ambiental se reduz a
um problema de tecnologias inapropriadas, que podera ser resolvido com solucées
tambem técnicas, permitindo que o ser humano imponha seu dominio ao meio.

Por outro lado, tanto os ecocentristas como os tecnocentristas, interpretam a
sociedade como um bloco homogéneo nio reconhecendo as diversas formas com que
as diferentes sociedades tém se relacionado com a natureza através do tempo. Estas
posigbes também nio reconhecem o fato de que, dentro de cada sociedade, diferentes
grupos, classes, paises etc. se apropriam de diferentes parcelas da natureza, fazendo
diferentes usos dos recursos (0 que supbe diferentes responsabilidades ambientais)
como compreende o marxismo desde sua concepgdo social e historica (FOLADORI,
2001).
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Segundo Sato (2003) e Dias (2003), a primeira definigdo internacional de EA foi
adotada pela International Union for the Conservation of Nature -IUCN- em 1971, a qual
destacava os aspectos ecoldgicos da conservacéo.

Ja em 1976, na Conferéncia Sub-regional de Educagdo Ambiental para a
Educagéo Secundaria (realizada em Chosica, Peru) a EA foi definida como:

... @ agéo educativa permanente pela qual a comunidade educativa tem a tomada de
consciéncia de sua realidade global, do tipo de relagdes que os homens estabelecem
entre si e com a natureza, dos problemas derivados de ditas relacdes e suas causas
profundas. Ela desenvolve, mediante uma pratica que vincula o educando com a
comunidade, valores e atitudes que promovem um comportamento dirigido a
transformacéo superadora dessa realidade, tanto em seus aspectos naturais como
sociais, desenvolvendo no educando as habilidades e atitudes necessérias para dita
transformacao.

A Conferéncia Intergovernamental de Tbilisi (1977), que para Sato (2003; pg. 23
e 24) é a mais aceita internacionalmente, definiu a EA como:

-..um processo de reconhecimento de valores e clarificagio de conceitos, objetivando
o desenvolvimento das habilidades e modificando as atitudes em relagio ao meio,
para entender e apreciar as inter-relagfes entre os seres humanos, suas culturas e
seus meios biofisicos. A Educagéo Ambiental também est4 relacionada com a prética
das tomadas de decisSes e a ética que conduzem para a melhoria da qualidade de
vida.

No Tratado de Educagdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global, desenvolvido no Férum Global da Sociedade Civil em 1992
(evento paralelo a Rio-92) a EA é considerada como...

um processo de aprendizagem permanente, baseado no respeito a todas as formas de
vida. Tal educag&@o afirma valores e acdes que contribuem para a transformacéo
humana e social e para a preservagéo ecologica... Isso requer responsabilidade
individual e coletiva a nivel local, nacional e planetario.

A partir de 1999, no Brasil, a EA passa a ser conceituada legalmente com o
decreto da Lei n® 9.795, a qual institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental

(PNEA), onde a EA é definida como...

. 08 processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade (OLIVEIRA, 2003).
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Novo (1995) expbe os objetivos da EA postulados pela Carta de Belgrado e
comenta que sua formulagdo deve ser referéncia obrigatéria a qualquer programa
educativo que queira adjetivar-se como ambiental. A Carta de Belgrado estabelece que
a EA objetiva ajudar as pessoas e aos grupos sociais a: adquirir consciéncia do meio;
adquirir conhecimentos (compreensédo basica do meio ambiente em sua totalidade);
desenvolver atitudes (por meio da aquisicdo de valores); desenvolver aptidées
(necessarias para resolver os problemas ambientais); desenvolver capacidade de
avaliagdo (das medidas e programas de EA); e fomentar a participacdo por meio do
desenvolvimento do sentido de responsabilidade.

As analises deste trabalho serdo feitas a luz da EA denominada critica e
emancipatoria, defendida por autores como Layrargues (2002); Loureiro (2004);
Pelicioni e Philippi Junior (2005), para os quais a EA ja esta em condigbes de “atingir a
maioridade”, e que seu objetivo maior ja ndo pode almejar atingir apenas a dimensao
ética, uma vez que esta pressupde cultura, que por sua vez pressupde sociedade;
portanto, a mudanga ndo pode ser somente individual, devendo ser também no ambito
social.

Layrargues (2002; p. 179) explica que o ambientalismo nos anos 60 era
altamente contestatério, pois propunha que a causa da crise ambiental contemporanea
estava relacionada com “o capitalismo, o gigantismo das instituicbes, o lucro, o
industrialismo, o consumismo, o materialismo, o individualismo, a competicdo, a
hierarquia e suas sutis formas de dominacao, e outros valores...”. Segundo o autor, a
crise ambiental se torna um dilema civilizacional do sistema capitalista (a3 medida que se
afasta da perspectiva naturalista), e o ambientalismo contestatério passa a ser uma
ameaca a ideologia hegemonica, a qual é criada e difundida pela classe dominante, que
visa manter a reproducao social (mantendo o sfatus quo) e esta ligada ao conformismo,
a acomodagéo e a adaptacéo do individuo em relacdo ao grupo social. Outra forma de
interacdo do individuo com a sociedade pode se dar pela transformacdo e pela
libertagdo, mediante a critica ao modelo vigente, representando a ideologia contra-

hegeménica, a qual pretende transformar o sfatus quo.




O mesmo autor explica que uma das estratégias da ideologia hegeménica para
enfraquecer os movimentos dissidentes é a incorporacdo de elementos contestatérios
desses movimentos, e que, logicamente, esta incorporagdo se realiza com os
elementos menos ameacadores, ou aqueles com menor poder de transformacao,
criando o sentimento de construgdo de um discurso consensual. Este método, segundo
Layrargues (2002, p. 179), é denominado de “conservadorismo dindmico”, e constitui-se
numa estratégia reformista do “mudar superficialmente para ndo transformar
profundamente”.

O autor denuncia que na questdo ambiental este fendmeno de apropriacao
ideologica também ocorreu. O discurso contestatorio do ambientalismo inicial
apresentava uma critica direta ao nicleo ideolégico do sistema social dominante, o que
demonstrava o potencial transformador do movimento. A apropriaco ideolégica, e o
conseqliente enfraquecimento do ambientalismo como ideologia contra-hegeménica,
ocorreu porque o pensamento ambientalista ndo surgiu com um corpo teérico e
filos6fico definido, o que propiciou novas releituras e incorporacdes de conceitos. Isto
permitiu com que a ideologia dominante se apropriasse de alguns elementos do
ambientalismo, suprimindo os mais subversivos, e reformulasse a pauta ambientalista a
seu favor, tornando-a menos ameacgadora aos valores e paradigmas vigentes
(LAYRARGUES, 2002).

O autor comenta que o argumento inicial para apagar as diferencas sociais que
o ambientalismo contestatorio trazia & tona, foi a nogdo de que a crise ambiental é
planetaria e atinge a todos os seres humanos indistintamente, ou seja, todos sdo
vitimas e responsaveis pela crise ambiental. Dessa forma, segundo o autor, consolida-
se um consenso universal apaziguador, onde as vitimas ndo podem responsabilizar os
culpados, ja que todos séo iguais perante a crise.

Neste contexto de auséncia de sujeitos sociais especificos, onde a espécie
humana é culpada pela crise, é que surge a abordagem biologicista da questao
ambiental, onde as solugbes, que deveriam se apresentar no ambito coletivo e politico,

estdo estruturadas no individuo e na técnica, com a necessidade de conhecer o
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funcionamento dos sistemas ecolégicos para saber utiliza-los sem que se crie impactos
negativos (LAYRARGUES, 2002).

O autor aponta que o discurso ambientalista inicial perdeu a radicalidade com a
incorporagéo de novos conceitos da ideologia dominante, fazendo com que as disputas
se tornassem menos ameacadoras. Partindo, num primeiro momento, nos anos 60-70,
da polaridade entre capitalismo e socialismo, passando pela polaridade Norte-Sul, ricos
e pobres, e se situando atualmente entre as geracbes presentes e futuras onde toda e
qualquer diferenca dentro da presente geragdo néo se considera. Segundo o autor, esta
mudanga nos cendrios das disputas auxilia o discurso hegeménico por que é nesse
espaco global e no tempo futuro onde a ordem dominante coloca a questdo ambiental,
que os sujeitos sociais se diluem, onde todos tornam-se sujeitos ocultos (responsaveis
e vitimas) de uma forma homogénea.

Para Layrargues (2002), a EA é considerada a porta-voz do ambientalismo, e
por isso, ndo pode ser analisada separadamente do contexto apresentado. Com a
diluicio dos contetdos criticos presentes no ambientalismo inicial, o autor comenta que
alguns educadores sugerem a necessidade de acrescentar um outro adjetivo (EA
critica/emancipatéria/popular) para distinguir a EA contra-hegeménica da EA
convencional. A EA convencional representa a ideologia hegeménica e esta relacionada
a reproducéo social e manutencdo do status quo; enquanto que a EA critica representa
a ideologia contra-hegeménica, a qual procura resgatar os elementos criticos do
ambientalismo inicial “perdidos” na incorporacéo pelo discurso dominante.

Fazendo comparagdes entre estas duas concepgdes de EA, Layrargues (2002)
explicita que enquanto a EA convencional enxerga a espécie humana como causadora
e vitima da crise ambiental, a EA critica identifica sujeitos sociais especificos, com
diferentes niveis de responsabilidade e de exposicdo aos problemas ambientais
(QUADRO 1).

Segundo o autor, a EA convencional entende a crise ambiental como sendo
decorrente da falta de conhecimento sobre os sistemas ecoldgicos e, neste caso, a
pratica pedagégica estd voltada ao ensino da ecologia; ja a EA critica, visualiza a

problematica ambiental como um desdobramento do processo de apropriagéo privada
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dos recursos humanos e naturais, que na ordem econdmica competitiva, sdo forcados
ao uso abusivo, neste caso, as praticas pedagogicas estdo voltadas a reflexdo ndo so6

dos sistemas ecolégicos, mas também ao funcionamento dos sistemas sociais.

QUADRO 01 - COMPARACAO ENTRE EDUCACAO AMBIENTAL CONVENCIONAL E EDUCACAO
AMBIENTAL CRITICA/ EMANCIPATORIA/POPULAR
EDUCACAO AMBIENTAL

Convencional Critica/Emancipatoria/Popular
Localiza as raizes da crise ambiental na Localiza as raizes da crise ambiental na
perda da capacidade de “leitura do livro da estruturacdo do capitalismo e respectivos
natureza” valores

Prioriza a acdo pedagdgica voltada ao ensino | Prioriza a acéo pedagobgica voltada a reflexdo
do funcionamento dos sistemas ecoldgicos do funcionamento dos sistemas sociais

Abordagem global dos problemas ecolégicos Abordagem local dos problemas ecolégicos

Aponta solugdes de ordem moral e técnica Aponta solucdes de ordem politica
Aponta solucdes no ambito do individuo Aponta solugbes no ambito coletivo
Promove mudangas de comportamento Promove uma leitura critica da realidade

Foco voltado & conservagdo da natureza, | Foco voltado a eliminacdo dos riscos
entendida como “recurso natural” ambientais e tecnoldgicos

Concepgéo reducionista da problemética | Concepcéo complexa da problematica sécio-
socio-ambiental (separa social do natural) ambiental (une social com natural)

Conceitos: ecologia, natureza, populagdo, | Conceitos: Estado, mercado, sociedade,
comunidade, ecossistema, bioma, biosfera, | governo, poder, politica, ideologia, alienagéo,
habitat, nicho  ecologico, niveis de | classe, democracia, autoritarismo,
organizacgo, espécie bioldgica, fauna e flora, | tecnocracia, justica social, distribuicdo de
fatores  ecol6gicos, fatores bidticos e | renda, exclusdo social, mobilidade, cidadania,
abidticos, relagbes ecolégicas, ciclo da | participacgso, publico e privado, individuo e
materia, fluxo de energia, poluicdo, | coletivo, sociedade e comunidade, producgao
eutrofizacdo, biodiversidade, etc. € consumo, etc.
FONTE: extraido e adaptado de Layrargues (2002).

Para o autor, a analise do funcionamento da sociedade resulta na compreenséo

dos processos sociais e econémicos que determinam as divisdes sociais e as relagbes
de dominagédo de uns sobre os outros, e logicamente, essa compreensdo ndo é do
interesse dos grupos sociais dominantes e, em funcéo disso, é que estes temas sdo
negados ou desviados para contextos distantes.

Para autores como Layrargues (2002), Loureiro (2004), Pelicioni e Philippi
Junior (2005) a Educagédo Ambiental critica € um processo educativo de carater politico,




que objetiva desenvolver nos educandos a habilidade de avaliar a incompatibilidade do
atual sistema, baseado no lucro e no individualismo, com a equidade social: o
desenvolvimento de cidaddos com consciéncia critica, referente as instituicdes, grupos
e atores sociais geradores de riscos e conflitos sécio-ambientais; e a busca do
enfrentamento destes conflitos a partir de meios coletivos de exercicio da cidadania,
dentro da criagdo de politicas publicas participativas, na perspectiva da gestao

ambiental democratica.



4 ANTECEDENTES PARTICULARES: AREA DE ESTUDO E SISTEMA DE ENSINO
EM MATINHOS

4.1 AREA DE ESTUDO

O Municipio de Matinhos esta localizado no litoral paranaense (latitude 25°49°S,
longitude 48°32°30"'W). Dista cerca de 110 km de Curitiba, a capital do Estado.
Estende-se por uma area de aproximadamente 215 km? e possui 36 balnearios. Limita-
se, ao sul, com o Municipio de Guaratuba, ao leste, com o Oceano Atlantico, ao norte,
com o Municipio de Pontal do Parana e, ao oeste, com os Municipios de Paranagua e
Guaratuba (MAPA 1) (BIGARELLA, 1999).

MAPA 01 — LOCALIZACAO DO MUNICiPIO DE MATINHOS
. : 4
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FONTE: Laboratério de Oceanografia Costeira e Geoprocessamento-CEM/UFPR
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O municipio de Matinhos, nos ultimos 30 anos, sofreu um violento crescimento
populacional passando, de 4.317 habitantes, em 1970, a 24.184, em 2000, segundo
dados do IBGE. Registrou uma taxa de crescimento anual de 5,31% para todo o
periodo, mas que ndo foi homogénea, sendo crescente: de 2,77% aa entre 1970-80,
passou a 6,49% aa entre 1980 e 1991; e ainda a 8,70% aa entre 1991 e 2000. Por
outro lado, a populagéo se concentrou gradativamente na cidade, registrando indices
crescentes de urbanizagéo: 73%, em 1970; 85%, em 1980; 96%, em 1991; e 99%, em
2000. Isto supde dois processos migratérios concomitantes: a chegada massiva de
pessoas de fora, e a migragéo de pessoas do espaco rural de Matinhos para as areas
urbanas, com uma baixa absoluta e crescente de residentes rurais (-2,82%, entre 1970-
1980; -5,68% entre 1980 e 1991; e -9,57% entre 1991 e 2000) (QUADRO 02) (PIERRI,
2003).

QUADRO 02. POPULACAO E TAXAS DE CRESCIMENTO ANUAL POR SITUAGAO DE
DOMICILIO. TAXAS DE URBANIZACAO. MUNICIPIO DE MATINHOS. 1970 A 2000.
Populacéo Taxas anuais de crescimento
1970 1980 1991 2000 |1970/80 1980/91 1991/00|1970/00
TOTAL| 4317 5672 11.325 24184 2,77 6,49 8,70 5,31
Urbano| 3.155 4.799 10.866 24.000 4,28 7,71 9,11 6,28
Ruralf 1.162 873 459 184 -2,82 -5,68 -9,57 -5,38
Taxa
urbanizagdo] 73 85 96 99 - - ~ -
FONTE: extraido de PIERRI (2003), Dados do IBGE- Censos Demograficos 1970 - 2000.

O municipio caracteriza-se pelo seu potencial turistico de veraneio, sofrendo um
acréscimo de aproximadamente 500.000 pessoas durante os meses de dezembro,
janeiro e fevereiro (BIGARELLA, 1999).

Segundo o Plano Diretor de Matinhos (2006), a base econémica do municipio é
o setor terciario da economia, com 62,07% das atividades, onde tem peso fundamental
0 comeércio e servigos voltados a dar suporte aos veranistas. A atividade industrial,
centrada na produgédo de energia elétrica e de produtos alimentares, ocupa o segundo
lugar de importancia, com 37,71% das atividades do municipio, e em terceiro lugar, esta

o0 setor primario, com inexpressivo 0,22%.
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Quanto a producdo mineral em Matinhos existe apenas uma saibreira em
atividade, em regime de Concessdo de Lavra. Localizada no acesso principal ao
Municipio, nas margens da PR-508, onde a delimitagdo da saibreira (concedida em
2001) apresenta sobreposicdo com o limite do Parque Nacional Saint-Hilaire/Lange
(criado também no ano de 2001), sendo, assim, necessario redefinir os limites de
ambos, para que as atividades n3o oferecam riscos aos ecossistemas protegidos
(PLANO DIRETOR, 2006). De acordo com o documento, Matinhos possui ainda uma
area na regido da Vila Nova, referente a uma saibreira desativada, que necessita de
investimentos para recuperacédo da area degradada.

Matinhos possui 3 (trés) Unidades de Conservagéo: o Parque Estadual Florestal
Rio da Onga; o Parque Nacional Saint Hilaire — Roberto Ribas Lange e; a Area de
Protecdo Ambiental de Guaratuba. O Parque Florestal do Rio da Onga possui uma
sede, inaugurada em 2002, que possui espago para reunides, possibilitando trabalhos
de educacdo ambiental para a comunidade local e alunos da rede escolar (PLANO
DIRETOR, 2006). Como os limites atuais do Parque Nacional Saint-Hilaire/Lange
confrontam com o perimetro urbano de Matinhos, as ocupacées urbanas ultrapassam
suas delimitacdes, trazendo riscos as areas protegidas.

No que se refere a hidrologia, o Plano Diretor (2006) aponta para as
intervengbes antropicas realizadas nos rios Matinhos, Guarituba e Caioba, que tiveram
seus leitos modificados ou substituidos por canais para fins de drenagem e
urbanizagéo. No que tange a fitogeografia, em quase sua totalidade as formacgdes de
terras baixas sofreram intervencdo do homem, substituidas por cultivos agricolas e
pastagens. O posterior abandono dessas areas mostra hoje grande parte da planicie
ocupada por diferentes fases sucessionais da vegetacao natural (PLANO DIRETOR,
2006).

O litoral paranaense é caracterizado por possuir os maiores remanescentes do
ecossistema Floresta Ombroéfila Densa, sofrendo severa proibicdo de corte em sua
vegetacdo com a edig¢&o do Decreto Federal n° 750 de 10 de fevereiro de 1993, Porém,
segundo o Plano Diretor (2006) é preocupante a realidade observada quanto aos

desmatamentos na regigo litoranea tornando urgente a necessidade de definicdo de
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areas passiveis para a ocupagdo (e monitoramento das mesmas) por todas as
instituicdes que atuam na protecdo deste ecossistema.

Em Matinhos, as areas com ocupacées irregulares estdo distribuidas em varias
localidades, sendo que a Prefeitura Municipal ndo possui o cadastro dessas ocupacodes
e de seus moradores, dos quais, muitos sdo temporarios, que habitam o municipio na
alta temporada em busca de trabalho (PLANO DIRETOR, 2006). Do niimero total de
edificagbes levantado em 1997, 10,24% s&o de ocupacdes irregulares em Areas de
Preservagéo Permanente (APP). Algumas destas ocupacées estio em estagio
consolidado, como as de Vila Nova e Tabuleiro. Grande parte dessas ocupacbes
irregulares provocou ou estdo provocando desmatamentos de vegetacio de Floresta
Atlantica para sua instalagdo, além de despejarem seus esgotos nos cursos d’agua,
sendo, também, responsaveis pelo alto grau de poluicdo dos rios e do oceano, o que
compromete as areas de banho. A poluigdo dos rios e a matéria orgénica depositada
nos cursos d’agua tambem favorecem o crescimento de vegetacdo, impedindo a
circulacdo das aguas e contribuindo para as graves inundacées existentes no
municipio, em especial na época de veraneio (PLANO DIRETOR, 2006).

O servigo de coleta de residuos sélidos atende cerca de 92% da populacéo de
Matinhos, porém, existe o deposito indiscriminado de lixo urbano, principalmente em
leitos de rios e canais, contribuindo para a deterioragdo do ambiente natural,
prejudicando o meio fisico e diminuindo a qualidade de vida da populacdo (PLANO
DIRETOR,2006). O documento comenta que o aterro sanitario apresenta problemas em
relagao ao quadro técnico-funcional e quanto a célula atual de depé6sito, existindo a
necessidade urgente de abertura de nova célula, uma vez que a atual ja estaria
esgotada.

Outro problema € o processo erosivo que acomete a orla do Municipio, onde a
cada ano a situagéo se agrava, com a conseqiiente destruicdo de avenidas e ruas,
criando assim, zonas de risco para os moradores. A origem da problematica da erosao
esta na ocupagéo irregular da faixa da orla, com a prévia destruicdo das dunas e da
restinga, que s&éo responsaveis, respectivamente, pelo balanco sedimentar da praia e
pela fixagao e protegéo das dunas contra as intempéries (PLANO DIRETOR, 2006).
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Dentre os problemas identificados na orla' do municipio pelo Projeto Orla
(2004)2 pode-se destacar: erosdo costeira importante devido aos aterros, contencbes
inadequadas e construgbes invadindo a linha de costa; supressdo das dunas e da
vegetagdo de restinga; destruicdo do calgadao e da Av. Beira-Mar devido a eroséo
marinha; construgbes de segundas residéncias na faixa de dominio da
Unido;contaminacéo do lengol freatico e baixa balneabilidade por deficiéncia no sistema
de esgoto; comércio a beira mar desordenado causando actimulo de residuos sélidos
na praia; privatizagdo do acesso publico a praia e construgdes indevidas em area de
interesse especial; ocupagdes irregulares em area de manguezal (APP); degradacao do
ecossistema e contaminacéo dos cursos d’agua, devido a disposicdo inadequada de
esgotos e residuos sélidos.

Analisando o desenvolvimento histérico do municipio, Bigarella (1999) aponta
para os erros de planejamento, como a invas&o da urbanizagéo nas faixas de mangue e
da orla, e o aterramento de areas de pantano e rios. O mesmo autor critica o descaso
que a ocupagcao litoranea teve com a cultura e tradicbes dos antepassados. Elementos
como o estilo de construcdo das moradias, os aspectos da culinaria, os engenhos de
mandioca, e as manifestagbes de cunho cultural, religioso e artistico sofreram influéncia
dos banhistas e acabaram por desaparecer quase que completamente.

Bigarella (1999) comenta a diferenga entre a pressdo da ocupagdo antrépica
das dltimas décadas - responsavel por uma série de impactos ambientais negativos- da
realizada no passado, a qual define como sendo pouco impactante, uma vez que eram
realizadas apenas atividades de subsisténcia, como a caca e a pesca. O autor também
denuncia que a falta de cuidado com o meio ambiente local, bem como com a cultura
existente, provocou, e ainda provoca, um cenario de degradacdo do patriménio
histérico-cultural, que pode ser exemplificado pela destrui¢do, remogédo e soterramento

dos sambaquis da regido, sendo que a preservacdo dos remanescentes desses

" Orla, definida como tendo seu limite marinho na isébata de 10m e na porgéo terrestre na linha de fundo
dos lotes voltados & costa marinha (PROJETO ORLA, 2004).

>0 PROJETO ORLA (2004), foi desenvolvido pela Prefeitura de Matinhos, com o objetivo de estabelecer
diretrizes, medidas e agbes que promovam o desenvolvimento integrado e sustentavel da orla,
considerando os aspectos ambientais, socioeconémicos, territoriais e patrimoniais.
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importantes sitios arqueolégicos ¢ de extrema importancia para a compreensdo da

histéria local e como instrumento de educacdo ambiental.

4.2 EDUCAGAO E SISTEMA DE ENSINO EM MATINHOS

Em termos de educacdo, a populagdo matinhense alfabetizada é de 18.051,
com um indice de alfabetizacéo de 94,8% para a faixa etaria acima dos 10 anos, sendo
a taxa mais elevada do litoral do Estado (IBGE, 2000). A repeténcia escolar encontra-se
atualmente em nivel de 17%, e a evasao escolar em 10,26%. O municipio conta com
uma taxa bruta de freqiiéncia escolar de 79,69%, considerando a populacao com faixa
etaria entre 7 e 22 anos, que freqlienta a escola em ensino fundamental, médio e
superior (IPARDES, 2003, apud PLANO DIRETOR, 2006).

Segundo dados fornecidos pela Secretaria Municipal de Educagéo, em 2005, o
Municipio contava com os seguintes estabelecimentos educacionais, recursos
docentes, e estudantes:

a) 8 Centros de Educacdo Infantil: com um total de 473 alunos e 43

educadores;

b) 7 Escolas Municipais de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental: com um

total de 2.569 alunos e 140 professores;

c) 1 Escola Municipal de Ensino Fundamental: com o niimero de 620 alunos

e 52 professores;

d) 3 Escolas Particulares de Educacdo Infantii e Ensino Fundamental:

possuindo ao total 388 alunos e 34 professores;
e) 3 Escolas Estaduais de 5° a 8° séries: com 1.173 alunos e 48 professores
e,

f) 2 Escolas Estaduais de 5° a 8° séries e Ensino Médio: com um total de
1.229 alunos para as séries de 5° a 8°, 1.495 alunos para o ensino médio
e 64 professores.

Conforme exposto acima, Matinhos apresenta muiltiplos problemas e conflitos

ambientais das mais variadas origens, um alto nivel de alfabetizacdo e uma
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interessante estrutura de educacao formal. Neste contexto, a Educacdo Ambiental, em
geral, e a formal, em particular, pode contribuir fortemente para a resolucdo ou
mitigacdo destes problemas, desde que, conforme Loureiro (2004), se realize com o
intuito de criar cidad&os conscientes de seu papel na sociedade, que saibam reivindicar
seus direitos e estejam preparados para oferecer solugbes adequadas para a

manutengéo do seu bem-estar e da sociedade em que vivem.




5 METODOLOGIA

Inicialmente (maio de 2006) foi realizada (na Secretaria de Educacdo do
municipio) uma busca de dados sobre o nimero de escolas existentes em Matinhos, os
niveis de ensino que elas oferecem, assim como o nimero de professores e alunos que
estas escolas possuem.

Apés a escolha do Colégio Estadual Gabriel de Lara — Ensino Fundamental e
Médio como alvo da pesquisa, foi realizada uma entrevista informal a uma funcionaria
do corpo administrativo do estabelecimento, para obtencdo de dados sobre o historico
do colégio, bem como de sua situagédo atual quanto ao numero de alunos e professores.

Através de entrevistas informais as coordenadoras pedagégicas do
estabelecimento (realizadas em junho de 2006), obtiveram-se informagées sobre o
desenvolvimento da Educagdo Ambiental no colégio. Foram entrevistadas tanto as
coordenadoras do turno da manha, quanto as do noturno, por serem os turnos que
oferecem o terceiro ano naquele estabelecimento. As entrevistas revelaram que,
atualmente, a EA ndo estava sendo desenvolvida em nenhum projeto do colégio,
ficando restrita ao desenvolvimento pelos professores por meio de suas disciplinas. A
partir desta constatagéo, decidiu-se, entdo, entrevistar a todos os professores que
ministrassem aulas a todas as classes de terceiro ano do colégio, bem como os alunos
que cursam esta série do ensino médio.

Como forma de avaliar o processo educativo da Educacdo Ambiental no
estabelecimento, foram levantadas informacées referentes a trés distintas fases, sendo
elas: as condicbes; os processos; e os resultados.

Parte-se do pressuposto que as condigbes gerais do desenvolvimento da EA no
colégio sé@o: a Lei n® 9.795 que dispée sobre a Educacdo Ambiental e também os
Parametros Curriculares, os quais sugerem o ensino, de forma transversal, do tema
Meio Ambiente.

Com o intuito de avaliar as condicbes particulares sob as quais a EA é
desenvolvida no colégio, analisou-se o Projeto Politico Pedagégico do estabelecimento,

procurando revelar de que forma a EA esta contemplada no documento. Realizou-se
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também uma busca as referéncias bibliograficas sobre Meio Ambiente e Educacio
Ambiental na biblioteca do estabelecimento, com o intuito de averiguar a quantidade de
material disponivel aos professores e aos alunos sobre estas tematicas. Ainda com a
intengao de averiguar as condigbes sob as quais a EA é desenvolvida, levantou-se a
formacéo geral dos professores, bem como se existe, ou ndo, a formacao especifica
relacionada as questdes ambientais no curriculo destes docentes, assim como suas
praticas em EA, concepgdes e atitudes em relagéo a tematica ambiental.

O questionario dos professores (ANEXO [) foi elaborado de maneira que
permitisse o levantamento de dados pessoais (para caracterizagdo da populacgao),
assim como a concepgéo e a percepgao sobre meio ambiente e Educacdo Ambiental.
Composto de 34 perguntas, abertas e fechadas, o questionario foi dividido em 6 blocos
de perguntas: | - Dados do Entrevistado; Il — Formagdo Ambiental do Professor: IlI —
Pratica Docente em Educacdo Ambiental; IV — Transversalidade; V — Concepcéo
Ambiental; e IV — Atitudes.

Por sua vez, os processos pelos quais a EA é desenvolvida foram levantados
por meio das entrevistas informais realizadas as coordenadoras pedagégicas, assim
como pelas entrevistas realizadas aos professores, os quais foram questionados
(dentre outras) sobre o contetido e a forma como trabalham as questées ambientais em
sala de aula.

Os resultados do processo educativo foram analisados por meio das
informacbes obtidas com os questionarios distribuidos aos alunos, onde foram
levantadas questbes sobre a percepgdo ambiental, a informacédo e as atitudes destes
alunos com relagéo a tematica ambiental.

O questionario auto-aplicado dirigido aos alunos (ANEXO 1) foi construido com
algumas das questbes contidas no questionario dirigido aos professores, porém, com
diferentes perguntas relacionadas aos dados dos entrevistados. Este questionario era
composto de 14 questdes, abertas e fechadas, e foi dividido em 3 blocos de perguntas:
I - Dados do Entrevistado; Il — Concepgéo Ambiental; e [Il — Atitudes.

As entrevistas aos professores foram realizadas durante o més de agosto de

2006, durante a Hora Atividade, que se trata de um periodo pré-programado (com a




mesma duragdo de uma aula) em que os professores ndo estdo em sala de aula,
poréem, devem permanecer no estabelecimento de ensino e destinar esse espaco de
tempo para atividades relacionadas ao planejamento das aulas e atividades afins. As
aplicagcbes dos questiondrios tiveram a duragdo média de 40 minutos para cada
professor entrevistado.

Os alunos do terceiro ano do ensino médio do colégio estdo divididos em 6
salas, sendo 4 no periodo da manha e 2 no periodo da noite. Os questionarios foram
distribuidos aos alunos durante o periodo das aulas, e apés a explicacdo oral das
questdes, os alunos os preenchiam individualmente. Foram amostrados um total de 140
alunos, porém, para analise dos dados trabalhou-se com uma amostra estratificada, por
sexo e turma, de 50% da populacéo, ou seja, as analises foram realizadas sobre 70
questionarios sorteados aleatoriamente (respeitando-se as estratificagées).

Durante o periodo das entrevistas, foi analisado o Projeto Politico-Pedagégico
do colégio (versdo preliminar), com o intuito de verificar se a EA consta no documento,
e de que forma esta previsto o seu desenvolvimento no estabelecimento de ensino.
Neste periodo também foi realizada a busca dos materiais relacionados as questées
ambientais e a Educag@o Ambiental existentes na biblioteca do colégio.

Apos a coleta dos dados, foi criado um banco de dados, no programa Microsoft
Office Access, para o armazenamento e a andlise das respostas. Foram criadas duas
tabelas: uma para armazenar os dados obtidos com os questionarios dirigidos aos
professores e outra para o armazenamento das informacgées obtidas com os
questionarios dos alunos. Para analise dos dados quantitativos foram realizados os

calculos referentes as freqiiéncias absoluta e relativa.
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6 RESULTADOS E DISCUSSOES

6.1 CARACTERIZACAO DA COMUNIDADE ACADEMICA DO COLEGIO ESTADUAL
GABRIEL DE LARA

6.1.1 O Colégio

Em entrevista informal a funcionaria mais antiga do corpo administrativo do
Colegio Estadual Gabriel de Lara, levantou-se que o estabelecimento atende ha 43
anos, sendo o mais antigo do municipio. O Colégio oferece o ensino médio ha
aproximadamente 17 anos, sendo o primeiro (e Unico até alguns anos atras) a ofertar
este nivel de ensino.

A informante revelou que este é o Colégio que possui o maior nimero de
professores no municipio, e que atualmente o estabelecimento conta com um quadro
de 78 professores, sendo que destes, aproximadamente 50 ministram aulas as séries
do ensino medio. Atualmente o Colégio atende cerca de 1.500 alunos, dos quais,
aproximadamente 900 estdo cursando as séries do ensino médio.

Atraves da andlise do Projeto Politico Pedagogico, pode-se constatar que a
clientela do Colégio & formada por adolescentes e adultos do ensino fundamental e
médio. Clientela esta, bastante diversificada em fungéo da caracteristica flutuante da
populagdo. Segundo o PPP, tratam-se de alunos de classe social heterogénea,
moradores do centro da cidade, bairros préximos e balnearios vizinhos.

O Projeto faz mengdo a dificuldade que a maioria dos alunos enfrenta para
estudar, visto que em muitos casos (principalmente no ensino médio do periodo
noturno), a necessidade de trabalhar para complementar a renda familiar faz com que
os alunos acabem desistindo ja no primeiro semestre do ano letivo. Estes casos fazem
com que haja uma diferenca acentuada entre o nimero de alunos que se matriculam e

0s que concluem a série no final do periodo letivo.
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6.1.2 Os Professores do 3° ano do Colégio Estadual Gabriel de Lara

O quadro de professores que ministram aulas para os 3° anos do Colégio
Estadual Gabriel de Lara é composto de 18 profissionais, porem, foram entrevistados
17, pois um dos docentes estava de licenga saude, e segundo as coordenadoras
pedagdgicas, sem previsdo de volta ao trabalho. Tratam-se de 11 professores do sexo

feminino e 6 do sexo masculino. As idades dos entrevistados compreendem uma faixa
entre 27 e 53 anos.

TABELA 01 ~ DISTRIBUICAO DOS PROFESSORES (POR SEXO) ENTRE AS
DIFERENTES FAIXAS DE IDADE

Sexo
Idade Feminino Masculino Feminino e Masculino
(anos) N° % N° % N° %
27 A32 1 9 3 50 4 23
33A38 2 18 - - 2 12
39A44 6 55 1 16,7 7 41
45 A 50 2 18 1 16,7 3 18
51 A56 - - 1 16,7 1 6
Total 11 100 6 100 17 100

A faixa dos 39 aos 44 anos de idade é a que abrange o maior nimero de
profissionais do sexo feminino, enquanto que a metade dos docentes do Sexo
masculino se encontra na faixa que abrange dos 27 aos 32 anos (TABELA 1). Com
relacdo ao numero total de professores, 65% possui mais de 39 anos, o que sugere gue
estes profissionais, caso ndo tenham dado continuidade aos estudos (com cursos de
capacitacao/aperfeicoamento) podem estar defasados com relacéo a atualidade tanto
dos contetdos trabalhados na disciplina quanto nas questdes pedagogicas ou
didaticas.

Do total de professores, 14 (82%) ndo realizam mais nenhuma atividade
remunerada além da docéncia (TABELA 2). A renda mensal individual dos professores




varia da cifra de 500 reais até 3 mil reais. Entre os 14 professores que se dedicam
somente a docéncia, a renda varia de 500 reais a 2.800 reais (TABELA 2). Esta grande
variagdo se deve a quantidade de turmas e turnos a que os professores ministram as

aulas.

TABELA 02 — PARTICIPACAO DOS PROFESSORES EM OUTRA ATIVIDADE REMUNERADA,
RENDA MENSAL INDIVIDUAL E FAMILIAR, E PARTICIPACAQ NA RENDA FAMILIAR

Presenca de outra Renda mensal Renda mensal da Participacéo na
atividade individual familia renda familiar
econdmica (R$) (R$) (%)
SIM 3.000,00 6.000,00 50
(3) 1.800,00 2.800,00 64
1.700,00 2.300,00 74
2.800,00 2.800,00 100
2.300,00 4.000,00 57
2.000,00 3.500,00 57
2.000,00 2.500,00 80
1.800,00 2.500,00 72
B 1.500,00 3.000,00 50
NAO 1.500,00 1.500,00 100
(14) 1.300,00 1.800,00 72
1.200,00 1.800,00 67
1.200,00 1.500,00 80
900,00 3.000,00 30
700,00 2.000,00 35
512,00 1.500,00 34
500,00 6.000,00 08

Embora a diferenga entre as rendas dos professores que possuem ou ndo outra
atividade remunerada néo seja significante, os professores que alcancam as mais altas
cifras s&o aqueles que se dedicam a mais de um ou a todos os turnos oferecidos no
colégio, bem como ministram aulas as mais diferentes séries e turmas, o que incorre no
mesmo prejuizo daqueles professores que atuam em outras atividades, pois todos
estes nao dispdéem de tempo livre que possa ser dedicado ao preparo das aulas, a
pesquisa e ao aperfeicoamento profissional.

Este fato foi comentado por Costa (2002), que constatou em seu levantamento

sobre o desenvolvimento da EA em uma escola de nivel fundamental em Jodo Pessoa
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- Paraiba, que alguns professores exerciam outras atividades, em outros turnos, o que
segundo a autora “acarreta trabalho muitas vezes sobre-humano, significando a
reducdo do tempo para estudo, planejamento e o proprio desfrute da vida”. Costa
(2002), assim como Jesus e Martins (2002) fazem referéncia a questio do quanto a
pesada jornada de trabalho enfrentada pelos professores é limitante para a
incorporagdo de inovagbes na escola, questao fundamental para o desenvolvimento
efetivo da EA.

Com relagdo a renda mensal média das familias dos professores, as cifras
variam de 1.500 reais a 6 mil reais. Dos 14 professores que se dedicam somente a
docéncia, 10 (71%) contribuem com, pelo menos, a metade da renda familiar. Este
indice alcanga o patamar dos 76% quando se analisa a totalidade dos professores.
Estes valores demonstram que os professores entrevistados sdo os principais
responsaveis pela condigdo financeira das suas respectivas familias, o que contribui
ainda mais para o argumento de que a profisséo necessita de valorizagéo, assim como
0 proposto no Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2001).

6.1.3 Os alunos de 3° ano do Colégio Estadual Gabriel de Lara

Os 70 questionarios respondidos pelos alunos revelam os perfis dos mesmos.
Tratam-se de 42 do sexo feminino e 28 do sexo masculino, os quais estao distribuidos
numa faixa que compreende dos 16 aos 29 anos de idade (TABELA 3).

TABELA 03 - DISTRIBUICAO DOS ALUNOS (POR SEXO) ENTRE AS
DIFERENTES FAIXAS DE IDADE

Sexo
ldade Feminino Masculino Total
Quantidade % Quantidade % Quant %

16 06 14 05 18 11 16

17 20 48 09 32 29 41

18 12 29 07 25 19 27

19 02 05 02 07 04 086

20 01 02 03 11 04 06

Mais de 20 01 02 02 07 03 04
Total 42 100 28 100 70 100




A maior parte destes alunos, tanto do sexo feminino (48%) quanto do masculino
(32%), possui 17 anos, que segundo Brasil (2001) é a idade recomendada para quem
esta freqlientando o 3° ano do ensino médio. Levando-se em consideragdo que muitos
alunos comecam freqiientando esta série com 17 anos, mas completam 18 no decorrer
do ano, pode-se calcular que pelo menos 4% das mulheres sao repetentes ou estio em
atraso na vida escolar, e este indice chega a 7% entre os homens e a 16% quando se
considera todos os alunos entrevistados.

Um total de 43% destes alunos sao filhos de pais que freqlientaram as escolas
até completarem o ensino médio, e 39% destes alunos ja superaram seus pais com

relacéo ao nivel de estudo, pois este é o indice de pais que n&o chegaram a frequentar
0 ensino secundario (TABELA 4).

TABELA 04 — GRAU DE ESCOLARIDADE DOS PAIS DOS ALUNOS, POR SEXO

Nivel de Escolaridade Pai Mae Total

(n%) (%) (n°) (%) (n°) (%)
Sem estudo 01 02 02 03 03 02
Ensino fundamental 24 34 28 40 52 37
Ensino médio 30 43 30 43 60 43
Ensino terciario 12 17 10 14 22 16
N&o responde 03 04 00 00 03 02
Total 70 100 70 100 140 100

Tratam-se de alunos cujas familias obtém uma renda mensal média que varia

de 350 reais a 10 mil reais, sendo que, 59% destas familias sobrevivem com uma renda
de até 2 mil reais mensais (TABELA 5).
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TABELA 05 - RENDA MENSAL MEDIA DAS FAMILIAS DOS ALUNOS

Valores em R$ N° de familias % de familias
Menos de 1.000,00 16 23
De 1.000,00 até 1.999,00 25 36
De 2.000,00 até 2.999,00 05 07

De 3.000,00 até 3.999,00 - -

De 4.000,00 até 5.000,00 01 01
Mais de 5.000,00 03 04
N&o sabe 06 09
Nao responde 14 20
Total 70 100

6.2 CONDICOES PARA A EDUCACAO AMBIENTAL

6.2.1 Projeto Politico Pedagogico

Até o fechamento da aquisicdo de dados (agosto de 2006), o Projeto Politico
Pedagogico (PPP) do Colégio nac havia sido finalizado. Ainda n3o haviam sido
concluidas as partes referentes aos contetidos disciplinares desenvolvidos pelos
professores, portanto, as analises do documento foram feitas somente nas partes ja
finalizadas, as quais se tratavam das questdes introdutérias, de histérico do
estabelecimento, fundamentacio legal do PPP, e de caracterizagéo do Colégio, entre
outros.

Segundo o documento, a construgdo do PPP justifica-se pela intencdo de dar
suporte as agbes que se pretende realizar no estabelecimento. O Projeto é elaborado

pela direcdo; equipe pedagogica; professores: membros do corpo administrativo;
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representantes do Conselho Escolar: alunos; Grémio Estudantil: Associacédo de Pais,
Mestres e Funcionarios (APMF); pais e representantes da comunidade.

Importante salientar que com a inclusio de diferentes atores da comunidade
escolar na construgéo do PPP, o colégio cumpre com a recomendacédo feita pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, sendo que esta construcao
também pode colaborar com o desenvolvimento da EA, uma vez que, com a
contribuicdo dos diferentes atores, se torna mais facil que o PPP abranja os objetivos
almejados e as questbes enfrentadas por todos estes segmentos da comunidade
escolar, e ndo somente de um ou outro grupo.

Medina (2002) também faz referéncia a este fato quando diz que o
desenvolvimento da EA formal passa pela insercdo do tema ambiental ao curriculo da
escola, o qual deve mobilizar toda comunidade escolar (professores, diretores,
coordenadores pedagégicos, alunos, etc.) assim como as instancias decisotrias das
Secretarias de Educacio Estaduais.

O Projeto pretende subsidiar “acdes que se preocupam em proporcionar aos
alunos o conhecimento de que necessitam para o exercicio da cidadania consciente
plena de direitos e deveres”.

O PPP explicita que além do ensino basico curricular o Colégio também
‘oferece projetos de cunho ecologico, cientifico, artistico, atividades extracurriculares,
como: competicdes, campanhas sociais e comunitarias, gincanas, atividades artisticas
variadas, palestras, entre outros, com objetivo de uma maior interagdo entre a escola e
a comunidade, e o enriquecimento do aprendizado”. O documento explica que a
atencao é reforgada para tais projetos, uma vez que a escola esta inserida numa cidade
litoranea, na qual a economia gira em torno do turismo, onde “a conscientizacédo dos
cuidados com o meio ambiente, com o desenvolvimento sustentavel, com a
preservacao das espécies é imprescindivel”.

Dentre os objetivos da escola, encontram-se os de:
a) desenvolver no aluno o espirito cientifico, capacitando-o a perceber,

analisar e compreender a realidade que o circunda;
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b) orientar o aluno, tornando-o consciente de seus deveres, de suas
obrigagdes e de seus direitos, de forma que saiba conviver com as regras
pela assimilagdo e compreensao das mesmas;

¢) introduzir metodologias inovadoras e,

d) fazer articulagdo com outras instituicdes a fim de garantir aos professores

e grupos de pesquisa a liberdade de elaborar projetos;

Ja dentre os objetivos do PPP, consta que o Projeto pretende “intensificar o
cuidado com as agbes que visem o despertar da consciéncia ecologica dos cuidados
com o meio ambiente e com o desenvolvimento sustentavel”.
Com relagdo ao Tema Transversal Meio Ambiente, o PPP explica que este
deve ser desenvolvido através de todas as disciplinas, de forma continuada e
consistente, oferecendo aos alunos atividades praticas. Para tal, defende “..a
reativag&o da horta escolar, cuidados com o lixo, momentos de visita a rios onde seja
possivel visualizar os danos causados pela poluicéo, inclusive com relacdo aos esgotos
despejados nos mesmos”. Segundo o Projeto, “a grande tarefa da escola é
proporcionar um ambiente escolar saudavel e coerente com aquilo que ela pretende
que seus alunos aprendam, para que possa de fato, contribuir para a formacdo da
identidade como cidadaos conscientes de suas responsabilidades com o meio ambiente
e capazes de desenvolver atividades de protecdo e melhoria em relacdo a ele”.
Conforme descrito no Projeto, o aluno se tornara cidadéo consciente, apto a decidir e
atuar na realidade socio-ambiental “.._através de gestos de solidariedade, de habitos de
higiene pessoal e coletiva, de amor a natureza, de cuidado com a sala de aula, com os
espacos do colégio...”. Ainda com referéncia ao Tema Transversal Meio Ambiente, o
PPP prega o “desenvolvimento de acdes que promovam os cuidados com a escola, o
meio ambiente, etc.”.
Das conclusbes do Projeto Politico Pedagégico é interessante destacar as
seguintes passagens:
a) E importante que a escola, em seu projeto educativo, discuta a realidade
local onde se insere o perfil dos alunos que recebe, as expectativas dos

professores que nela trabalham e procure apoio para o desenvolvimento
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de seu trabalho na comunidade, ensejando assim o atendimento ao
exposto nos objetivos do ensino e na filosofia da escola, centrada na
seguinte premissa: o aluno é um ser social, vamos desperta-lo para a
cidadania;

b) Nenhuma transformacao podera se consolidar sem que se trate com
seriedade a especializacdo continuada dos professores;

c) Para formar um aluno cidad3o, é preciso um profissional cidadao, capaz
de estimular a consciéncia critica e o dominio efetivo do saber.

O PPP do Colégio em estudo contempla as questdes ambientais em diferentes

passagens, como por exemplo, dentre os objetivos do colégio e do préprio PPP.
Embora o documento cite a inclusdo da EA por meio de projetos, se estes estdo sendo
desenvolvidos, nio estio atingindo os terceiros anos, assim como relatado pelas
coordenadoras pedagégicas. Qutras questdes de importancia para a EA levantada pelo
PPP sdo a preocupagéo com a formag&o continuada dos professores e a formacao dos
alunos como cidaddos conscientes e capazes de atuar de forma critica no meio,
premissa fundamental da educacdo ambiental.

O documento demonstra também a preocupacdo com o conhecimento das
questdes locais, 0s quais s3o de interesse para o desenvolvimento da EA, pois este é o
espaco de atuacdo dos individuos como cidadzos conscientes, assim como objetiva o

proprio documento.

6.2.2 Presenca de material sobre meio ambiente e educagdo ambiental na biblioteca

Atraves da busca realizada na biblioteca existente no estabelecimento,
constatou-se a precariedade de titulos envolvendo a questao ambiental, principalmente
no que se refere a Educacdo Ambiental. Deve-se destacar que a biblioteca havia
passado por uma mudanca de local, e que, segundo o bibliotecario, nem todos os livros
estavam disponiveis nas prateleiras.

Sobre a Educagdo Ambiental, encontrou-se apenas uma apostila de curso de

formag&o de Guarda-Parques, do ano de 1 998, criada pela Fundagdo O Boticario de
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Protecdo a Natureza (FBPN) e Universidade Livre do Meio Ambiente (UNILIVRE). A
apostila apresenta trés artigos sobre a Educacdo Ambiental voltados para a
Interpretacao da Natureza e Unidades de Conservagao.

Com relagdo a Meio Ambiente, foram encontrados aproximadamente 20 livros
que versam sobre o tema, porém, tratam-se de livros didaticos, voltados para o uso em
sala de aula, que se preocupam com a explicagdo do espaco fisico e dos seres vivos.
Este fato &€ comentado por Costa (2004; pg 102) quando diz que “Em primeiro lugar, ao
selecionar o material de trabalho, precisamos tomar cuidado com os textos
apresentados pelos livros didaticos, que geralmente tratam do assunto com descricdo
de caracteristicas, sem a preocupacao de discutir as relacées de producéo, as relacoes
humanas e as desigualdades sociais”. Tratam-se de livros referentes as disciplinas de
Ciéncias e Geografia, sendo que, todos estdo direcionados somente ao ensino
fundamental.

De acordo com as coordenadoras pedagégicas, o estabelecimento ndo conta
com acesso a internet nem com computadores para uso dos alunos e professores, o
que pode dificultar a aquisicdo de informacées, tanto para o contetido disciplinar dos
professores, quanto para a construcéo de trabalhos e outras atividades de pesquisa dos
alunos.

6.2.3 Alunos

A maioria dos alunos (69%) reside em Matinhos ha mais de cinco anos, o que
significa que, possivelmente, ja estejam familiarizados com a realidade local, e isto
inclui os conflitos ambientais enfrentados pelo municipio. O tempo de residéncia dos
alunos em Matinhos varia de 5 meses a 20 anos (TABELA 06). Dentro da amostra, o

numero de alunos nascidos em Matinhos € de 15, representando 21% do total.
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TABELA 06 — DISTRIBUICAO DOS ALUNOS SEGUNDO O TEMPO DE RESIDENCIA EM MATINHOS

Anos N° %
Até 5 29 39

6al0 14 20

11a15 13 19

16 a 20 20 29

N&o responde 01 01
Total 70 100

Dos 22 alunos que residem no municipio até cinco anos, nove sio provenientes
de outros locais do estado do Parana que nao seja a capital Curitiba e o litoral, seis tém
origem em Curitiba, o que significa que, pela proximidade, podem ter certo
conhecimento das questdes ambientais do municipio, por sua vez, trés destes alunos
sdo oriundos de outros estados do pais, 0s quais devem possuir pouca, ou nenhuma
familiaridade com as questées do municipio, um aluno ja residia no litoral (em uma
cidade vizinha) o qual, possivelmente, possui bastante conhecimento destas questées,
e ainda existem trés alunos que nao responderam a questso.

O fato de a maioria dos professores e alunos residirem em Matinhos ha mais de
cinco anos revela que estes, possivelmente, estejam familiarizados com a realidade
ambiental do municipio, o que, segundo Layrargues (2002) e Silva (2004), &
imprescindivel para o desenvolvimento da EA, uma vez que, é neste espaco que este

atores atuardo na transformacéo das relacées geradoras dos conflitos.

6.2.4 Professores

Os 17 professores entrevistados possuem formacao nas mais diferentes areas,
sendo que, cinco deles (29%) possuem somente a graduacgéo, enquanto que os 12
restantes (71%) atingiram o nivel da especializagdo, sendo este o mais alto nivel de
formacao alcancado entre todos os professores (TABELA 07).




TABELA 07 - RELACAO DE PROFESSORES SEGUND

COLEGIé ESTADUAL GABRIEL DE LARA

O SUA FORMA(}AO_ DE GRADUACAOQ,
OU ESPECIALIZACAOQ, ULTIMO ANO DE
PROFISSAQ, E TEMPO DE TRABALHO NO

52

Graduacao Disciplina Especjali- aUr:grgg Ei@&?c?f Temp?a?)gsc;olégio
zagao estudo {(anos)
Biologia; Zootecnia Biolog. Sim 2003 05 02
Ciéncias Biologicas Biolog. Néo 2000 03 01
Geografia Geog. Sim 2001 15 10
Quimica Quim. Sim 1998 19 g7
Quimica Quim, Sim 1991 27 menos de 1
Matematica; Ciéncias Fis. Nao 1990 20 15
Educacéo Fisica Ed. Fis. Sim 1995 20 01
Educac8o Fisica Ed. Fis. Nao 1995 02 menos de 1
Literatura Port. Sim 1989 25 11
Lefras Port. Sim 1997 18 12
Letras Port.; Ing. Sim 1997 19 06
Letras Ing. Sim 2002 08 02
Matematica Matem. Sim 2003 05 05
Matematica; Ciéncias Matem. Sim 1994 26 26
Matematica; Ciéncias Matem. Nao 2003 10 05
Histéria Sociol. Sim 1998 13 06
Histéria Sociol. Nao 2000 02 menos de 1

Dos 17 professores, oito (47%)

possuem formacao em areas afins a tematica

ambiental, dentre eles, trés professores formados em ciéncias, dois em biologia, dois

em quimica e um em geografia, o que pode contribuir para o desenvolvimento da
Educacao Ambiental naquele colégio.

No que diz respeito ao Gltimo ano de estudo, existem trés professores com
formacdo mais recente (2003),
concluiu seu grau no ano de 1989. Do total de professores, oito (47%

enquanto que o professor com a formacao mais antiga

) estédo ha, pelo

menos, nove anos sem estudar, o que pode representar desatualizac&o.
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Os professores com menor tempo de exercicio da profissao (dois dos 17) estao
trabalhando ha dois anos, enquanto que o professor que desempenha a funcdo ha mais
tempo esta ha 27 anos nas salas de aula. Do total de professores, 11 deles (65%)
atuam ha, pelo menos, 10 anos, o Que sugere que a experiéncia pedagégica destes
professores esteja mais apurada em fungéo dos anos de exercicio.

Com relagéo ao tempo de docéncia naquele Colégio, este varia de seis meses
até 26 anos. Dos 17 professores, sete (41%) estdo trabalhando no estabelecimento ha
no maximo dois anos, enquanto que os demais (10 professores, ou seja, 59%) estio
em exercicio naquela escola ha pelo menos cinco anos. Da analise destes dados,
desprende-se que mais da metade dos professores, em fungdo do alto tempo de
permanéncia na escola, ja possuem certa experiéncia com o préprio Colégio, ou seja, ja
estao familiarizados com as questées que sé&o favoraveis ou desfavoraveis ao exercicio
da profissdo, como por exemplo, questbes que possam se tornar empecilho ao
desenvolvimento de atividades e projetos de Educacdo Ambiental. Medina (2002) e
Costa (2002) explicam que a cultura do centro educacional é formada por complexas
relagbes entre pessoas (internas e externas) com diferentes interesses e expectativas,
assim como, pela existéncia de grupos de poder que definem a micropolitica da
instituicdo e relagées pessoais conflitivas, além de diversos tipos de tensdes e
diferentes grupos de pressao. Para Medina (2002), o conhecimento destas questdes é
um passo necessario para a insercdo da dimensdo ambiental no curriculo do
estabelecimento.

Quando questionados sobre a participagdo em algum curso relacionado as
questbes ambientais, 29% (cinco) dos professores responderam nao ter participado de
qualquer atividade neste sentido (TABELA 08). Dos 12 (71%) professores que
responderam afirmativamente a esta questao, somente trés participaram de cursos
relacionados especificamente a Educagdo Ambiental (Comunidades Litoraneas e
capacitacdo dos Temas Transversais), os demais cursos relacionavam-se a temas
diversos, tais como: geografia com énfase em analise ambiental (o Gnico curso de
especializacéo); Agenda XXl escolar; lixo, entre outros. Dois professores alegaram néo

lembrar qual o tema do curso freqlientado.
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Em seu levantamento sobre o desenvolvimento da EA em uma escola de nivel
fundamental de Jodo Pessoa — Paraiba, Costa (2002) constatou que todos os
professores envolvidos na pesquisa haviam cursado o nivel superior, e que
diferentemente dos resultados encontrados neste trabalho, a autora constatou que
nenhum dos professores havia participado de cursos relacionados ao tema ambiental e
a Educagao Ambiental.

Com relagdo ao motivo que levou os professores a participarem dos 18 cursos
relacionados as questbes ambientais, 11 (61%) foram freqlientados por interesse
pessoal, o que demonstra uma pré-disposicdo dos professores em desenvolver as
tematicas ambientais em seus planos de aula. Entre os sete cursos restantes, quatro
foram freqlientados por solicitagdo do estabelecimento de ensino, enquanto que, dois
foram freqiientados em fungao da participacao do professor em algum projeto do qual o
curso fizesse parte do cronograma, e apenas um curso foi freqiientado pela exigéncia
do Estado.

O fato de cinco dos 18 cursos terem sido freqiientados por exigéncia, tanto do
colegio como da Secretaria de Educacao, revela que, embora estes cursos estejam
sendo oferecidos, ndo existe uma preocupacdo ou uma cobranca para que os
professores os freqiientem, ou seja, se néo partir do interesse do proprio professor nio
existem mecanismos que os estimulem a se atualizar. O interesse nesta atualizacéo
pode ser verificado quando se analisa o ano em que os cursos foram freqilentados.
Neste caso, apenas um dos 18 foi freqlientado ha mais de oito anos, o que sugere que
os professores estejam interessados em se manter atualizados, o que é corroborado
pela informagéo de que a maioria deles freqlienta estes cursos em funcédo do proprio
interesse. Cabe ressaltar que dos 18 cursos informados, seis nao tiveram suas datas
informadas pelos professores, os quais alegaram ndo lembrar em que ano

frequientaram os cursos.
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TABELA 08 — RELACAO DOS PROFESSORES (SEGUNDO A FORMACAO), PELO NUMERO DE
CURSOS RELACIONADOS A0S TEMAS AMBIENTAIS FREQUENTADOS, SEUS
RESPECTIVOS TEMAS, CARGA HORARIA, INSTITUICAO, ANO, E MOTIVO PELO
QUAL OS FREQUENTARAM

PROFS./ N° Temas dos cursos &?;?g Motivo de
Formacao ituica
ag cursos (horas) Instituicéo Ano cursado
Biologia: Ninhais do Pantanal; 40 UEM NSo | Interesse ‘
y 3 Animais silvestres; 40 UEM |
Zootecnia Aquecimento global 40 UEM lembra pessoal 1
Ciéncias Comunidades Vinculo |
Bioldgicas | | | Litoraneas (EA) 20 UNIVALE | 2004 1 orojeto |
Educacao Capacitacdo ambiental Estado do Nao Solicitacéo i
Fisica 1 (temas fransversais) 32 Parana lembra | do Colégio ,
Sec. da Interesse |
Geografia 1 Agenda XXI| 40 Educacao; 2005 | ‘
Sanepar pessoa 1
.
Especializacédo em CADRS; Interesse }
geografia com énfase 560; 1998; pessoal; ’
Historia 2 em analise ambiental: Estado
Capacitacéo (cuidados 40 (através do 1999 Vinculo
com o solo) municipio) com projeto
~ Exigéncia
Letras 1 N&o lembra 12 Sanepar 2004 do Estado
inferesse
Letras 1 Agenda XXl 20 UFPR 2005 pessoal
Matematica Lixo; 20; 2001; s
E Ciéncias 3 Mata Atlantica; 20; Peio colégio | 2003; jglggifa;g
Biol6gicas Rios e matas 20 2004 g
1 Cadeia alimentar, meio Interesse
Quimica ambiente, poluicéo 40 Estado 1993 pessoal
1 Nao EIKAAIQ:II?{:\P Nao Interesse
Quimica N&o lembra lembra CETEPAR lembra pessoal
Matematica 1 Lixo, aterro sanitario, Nao IAP Nao Interesse
E Ciéncias mangue e baia lembra lembra pessoal
Comunidades 20; UNIVALL 2003; Interesse
Literatura 2 litor&neas (EA); Sec. da pessoal
Agenda XX escolar 40 educacao 2005
Educacéo : ) ) ) } N
Fisica
Histéria - - - - - -
Letras - - - - - -
Matematica - - - - -
Matematica _ _ B .
e Ciéncias - B
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Dos 18 cursos relacionados as questdes ambientais freqlientados pelos
professores, sete (39%) foram oferecidos pelo Estado (através da Secretaria da
Educacéo), o mesmo numero de cursos foi ofertado por instituicbes de ensino,
enquanto que 2 (11%) foram ministrados por 6rgéos publicos e 2 por parcerias entre
diferentes instituicbes. Aparentemente existe uma preocupacao do Estado em oferecer
cursos de capacitagdo aos professores, porém, estes professores ndo estio
freqiientando cursos especificos de Educacdo Ambiental, o qual se faz de grande
importéncia, uma vez que n&do basta obter conhecimento sobre 0s ecossistemas ou
temas afins sem que se conheca a melhor forma de relacionar estas questbes com o
cotidiano dos alunos e a forma como estes devem trabalhar com os conflitos ambientais
que afetam as suas realidades.

Os cursos informados foram freqlientados por professores de diferentes
disciplinas, ndo somente aquelas em que existe uma maior afinidade com as questdes
ambientais, tais como a biologia e a geografia. Isto contribui para a transversalidade da
Educagdo Ambiental, uma vez que, estes cursos podem oferecer subsidios para que os
professores  desenvolvam assuntos relacionados aos temas ambientais,
correlacionando-os as suas respectivas disciplinas, o que auxilia as matérias
aparentemente distantes das questdes ambientais, tais como a matematica, historia,
portugués, entre outras.

Dos cinco professores que nao freqlientaram nenhum curso, apenas um possui
uma formagdo afim com as questdes ambientais (ciéncias), os demais professores
possuem formac&@o nas areas ndo correlatas (como por exemplo, exatas e humanas),
0s quais necessitariam de capacitacdo para desenvolver as tematicas ambientais
dentro da sala de aula.

A informacdo de que somente trés dos 17 professores participaram de cursos
especificamente relacionados a Educagdo Ambiental revela o guanto o ensino formal
esta carente deste tipo de formagao, principalmente levando-se em consideracéo que a
EA (em todos os niveis de ensino) esta prevista na Constituicdo de 1988 e na Lei n°
9.795 de 1999. Da situacdo analisada, cabe informar que dois professores que

receberam capacitacdo em EA, o fizeram por meio de cursos realizados por instituicbes
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particulares, e somente um fez curso oferecido pelo Poder Publico, o qual esta
incumbido, pela Constituicao (Art. 225: §1°; inciso VI), da responsabilidade de promover
a EA em todos os niveis de ensino, e isso inclui a promog¢ao da formacédo dos
educadores. Se o Poder Publico oferece a capacitagdo em EA (Temas Transversais) e
somente um professor o realizou por intermédio deste, e o fez por solicitacdo do colégio
(embora nado seja o estabelecimento em estudo), demonstra que ha um desinteresse
dos proprios professores em tal formacéo, ou seja, mesmo que tenham freqiientado
cursos de diferentes temas relacionados as questbes ambientais, estdo carentes de
formacgao especifica em Educagédo Ambiental, pois como comentado anteriormente, o
simples conhecimento dos problemas ambientais e dos ecossistemas nao é suficiente
para que, tanto professores quanto alunos, possam interferir nestas questdes de
maneira cidada, ou seja, por meio de acbes coletivas e de cunho politico, o que é a
premissa basica da Educacdo Ambiental critica. Medina (2002), a partir dos dados
levantados para a | Conferéncia Nacional de Educacdo Ambiental realizada em 1997,
comenta que 64% do pessoal envolvido no desenvolvimento da EA necessita de
capacitacéo e aponta para a urgéncia de se iniciar processos de formacdo de recursos
humanos, inclusive para a Educagdo Ambiental Formal.

A capacitacdo em EA seria ideal para todos os professores, uma vez que esta,
como preconizada nas politicas de ensino, deve ser transmitida de forma transversal,
ou seja, deve permear todas as disciplinas. Medina (2002; pPg 79) comenta este fato
afirmando que “As equipes das Secretarias de FEducagdo dos FEstados
deverdo...aproveitar o espaco das jornadas pedagégicas para inserir nelas a
capacitacdo para Educagdo Ambiental, mostrando a importancia desta para todas as
disciplinas...superando o preconceito de que a Educacdo Ambiental deve ser
preocupacgao das ciéncias naturais e em especial a Biologia”.

Com relagdo ao tempo de residéncia dos professores no municipio, as analises
revelam que este varia da faixa de seis meses até 44 anos. O baixo tempo de
residéncia pode indicar a falta de conhecimento, familiaridade ou identificacido com o
local. Dos seis professores que residem no municipio hd menos de seis anos, um é

proveniente de Curitiba e os demais de outras regides do estado do Parana mais
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distantes do litoral, fator que também pode influenciar fortemente nas questdes de
conhecimento, familiaridade e identificagcdo com o local.
TABELA 09 —- TEMPO DE RESIDENCIA DOS PROFESSORES EM MATINHOS

Anos N° %
Menos de 6 06 35
6a10 05 29

11 a15 01 06
16a20 01 06
21a25 01 08
26a30 02 12

Mais de 30 01 06
Total 17 100

Dos 17 professores, 65% residem no municipio ha mais de seis anos (TABELA
09), o que sugere que estes profissionais ja possuem um conhecimento maior sobre as
questbes referentes a tematica ambiental do local.

6.2.4.1 Concepgéo sobre Meio Ambiente

Com relagdo a concepgdo ambiental, para a maioria dos professores (76%),
meio ambiente esta relacionado ao ambiente no qual se esta inserido (TABELA 10).
Esta concepgdo foi exemplificada por frases como: “tudo, o ambiente onde se vive
(casa, escola, etc.), natural ou modificado”; “tudo o que nos cerca, vivo ou nao”; “tudo o
que esta a nossa volta, que faz parte da vida do ser humano’. Estes professores ainda
fazem mencdo a termos como a “o bem-estar das pessoas’, “reciclagem, limpeza e

infra-estrutura” como sindénimo de qualidade de vida e ambiente sadio.

TABELA 10 — NUMERO DE PROFESSORES SEGUNDO AS DIFERENTES CONCEPCOES SOBRE
‘MEIC AMBIENTE”

Concepcéo sobre “Meio Ambiente” N° %
Tudo que nos rodeia 13 76
Natureza 2 12
Relac&o dos seres com o meio 2 12
Total 17 100
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Apenas 12% dos professores relacionam meio ambiente a natureza, afirmando

que meio ambiente significa “mata, rios, mananciais, etc.”, inclusive afirmando que
deve-se “trabalhar com alunos para preservar (cuidar) dessa natureza”. A mesma
propor¢ao dos docentes (12%) fez mencéo a relagdo do ambiente com os seres,
argumentando que meio ambiente é “o local onde existem as relagbes entre o meio
fisico (bidtico e abidtico) e os seres”, apresentando também a nogio de que meio
ambiente é “a relacao/interacdo do homem com o meio; o homem é igual ao bicho e as
plantas; o homem ¢é o principal predador do meio ambiente”.

A concepgdo de meio ambiente que a maioria dos professores apresenta, de
acordo com a tipologia apresentada por Foladori (2001), estd mais préxima da posicao
antropocentrista tecnocentrista, onde o comportamento com o meio é determinado
pelos préprios interesses e necessidades do homem, o que pode ser exemplificado pela
mencao de um dos docentes que diz que meio ambiente “é o bem-estar das pessoas’,
ou seja, o tipo e grau de interacdo com o ambiente vio depender da satisfacdo e do
beneficio que esse ambiente proporciona, ou, pode vir a proporcionar as pessoas.

Também segundo a tipologia de Foladori (2001), a concepcdo de meio
ambiente apresentada pela maioria dos professores enxerga a sociedade separada da
natureza, como um bloco homogéneo, ou seja, ndo percebem a sociedade como
dividida em classes, e nem que estas classes exercem distintas formas de interagéo
com o meio. Para estes professores, 0 homem é visto, perante a natureza, como um ser
generico, o que segundo Layrargues (2002), é a visdo da abordagem biologicista da
questao ambiental, que por sua vez, é a que subsidia a Educacdo Ambiental

convencional.
6.2.4.2 Opinido sobre quais sdo os principais problemas ambientais
Os principais problemas ambientais de nivel mundial apontados pelos

professores foram: a poluicdo; o desmatamento €, a perda da biodiversidade (TABELA

11). A poluigao foi citada por 31% dos professores, sendo que esta classe engloba
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respostas como: “emissdo de poluentes gasosos”; “poluicdo em geral”; “poluicdo das
aguas”; entre outros.

O desmatamento e a perda da biodiversidade foram citados por 20% dos
professores e pode ser exemplificada por respostas como a “extingcdo de animais”; a
‘extincdo de espécies”; a “diminuicdo da biodiversidade™: o “desmatamento”; e a
“destruicdo das florestas”,

Embora a maioria dos professores tenha apresentado uma nocdo de meio
ambiente que une os produtos das atividades humanas (e possivelmente o homem) ao
meio natural, apenas uma categoria esta relacionada aos problemas de ordem social
(exploséo demografica), sendo mencionada por apenas um (3%) dos docentes.

TABELA 11 - PROBLEMAS AMBIENTAIS MUNDIAIS QUE MAIS PREOCUPAM OS PROFESSORES
(NUMERO DE CITACOES E %)

professores
Problema ambiental mundial

N° %
Poluicéo 12 31
Desmatamento e perda da biodiversidade 8 20
Lixo 6 15
Aquecimento global 6 15
Uso inadequado/excessivo dos recursos 4 10
Buraco na camada de ozénio 1 3
Falta de saneamento 1 3
Exploséo demogréfica 1 3
Total 39 100

No nivel nacional, os problemas ambientais que mais preocupam os
professores sdo os mesmos dos apontados para o nivel mundial, ou seja, o
desmatamento e a perda da biodiversidade e a poluicdo (TABELA 12). O
desmatamento e a perda da biodiversidade foram citados por 39% dos professores,
sendo que esta classe abrange respostas como o “desmatamento” em geral,
‘desmatamento da Mata Atlantica”, “desmatamento da Amazoénia” e as “queimadas’,
assim como pela “extin¢do da biodiversidade”. |




61

As mengbes a “poluicdo em geral”, “poluicdo da agua’, “poluicdo dos rios e
mares” e “poluicdo do ar” formaram a classe da poluicdo, que foi citada por 23% dos
professores.

TABELA 12 - PROBLEMAS AMBIENTAIS NACIONAIS QUE MAIS PREOCUPAM OS PROFESSORES
(NUMERO DE CITACOES E %)

professores
Problema ambiental nacional N° %
Desmatamento e perda da biodiversidade 15 39
Poluicao 9 23
Lixo 6 16
Uso inadequado/excessivo dos recursos 5 13
Falta de saneamento 1 3
Destruicdo das reservas indigenas 1 3
Pobreza 1 3
Total 38 100

Assim como constatado para os problemas ambientais mundiais, no nivel
nacional os professores fizeram mencéo a problemas relacionados as questdes sociais,
sendo representados pelas respostas sobre a “destruicdo das reservas indigenas” e a
“pobreza’”.

Com relagdo aos problemas ambientais locais, os professores demonstram
maior preocupacgéo pela falta de saneamento, com 24% das respostas (TABELA 13).
Neste nivel a falta de saneamento engloba as mencdes sobre problemas como
‘esgoto’, “valetas a céu aberto”, “fossas” e “falta de saneamento basico”. Por sua vez, a
classe poluicdo abrange as citacées sobre “poluicdo em geral”, “poluicdo dos rios”,
‘poluigao dos mares”, “poluicdo da agua” e “poluicdo sonora”.
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TABELA 13 — PROBLEMAS AMBIENTAIS LOCAIS QUE MAIS PREOCUPAM OS PROFESSORES
(NUMERO DE CITACOES E %)

Professores
Problemas ambientais de Matinhos

Ne° %
Falta de saneamento 12 24
Lixo 9 19
Poluicéo 9 19
Uso inadequado/excessivo dos recursos 5 10
Animais que vivem nas ruas 4 8
Desmatamento e perda da biodiversidade 3 6
Destruicao da orla 3 6
Crescimento urbano desordenado 3 5
Parques mal cuidados 1 2
Total 49 100

No nivel local, ndo houve nenhuma mencao de problemas relacionados as
questdes sociais, tais como a pobreza e o crescimento demogréfico citados em outros
niveis.

O total de respostas apresentadas para os problemas ambientais nos trés
diferentes niveis indica que os professores s&o capazes de identificar um maior nimero
de problemas no nivel local, o que significa que estes docentes estio familiarizados
com as questdes ambientais locais, as quais, segundo Layrargues (2002), sao as que
devem dar subsidios para o desenvolvimento da Educacdo Ambiental, uma vez que, é
neste espago que os atores podero interferir na resolucéo de conflitos.

Levando-se em consideracéo que estes professores adquirem as informacées
sobre as questdes ambientais por meio de comunicagdo de massa, eles demonstram
nao estar desligados da realidade local, uma vez que, em poucas ocasides estas
questées sdo abordadas nas fontes de informacdo usadas por esses professores,
assim como exposto por Ramos(1996) apud Briigger (2002), o qual faz mencéo a falta
de abordagem das questdes locais em detrimento dos problemas globais pela midia
televisiva. O conhecimento da realidade ambiental local é de total interesse para

Educagdo Ambiental critica, em funcdo de que, é neste espaco imediato que estes




professores poderéo atuar e interferir, na busca da resolucao dos problemas ambientais
que afetam a coletividade local.

Destaca-se a pouca referéncia feita aos problemas de ordem social, pois nos
trés niveis as classes mais mencionadas sao aquelas que dizem respeito aos
problemas de ordem biofisica, tais como a perda da biodiversidade, o desmatamento e
a poluicao dos ecossistemas. De acordo com os problemas apresentados, estes dois
grupos entendem que a mitigacdo dos problemas ambientais pouco tem a ver com as
questdes sociais que influenciam diretamente o meio. Estas solucbes viriam por meio
da preservac@o de areas verdes e de espécies assim como solugbes técnicas que
diminuissem os niveis de poluicdo existentes nos ecossistemas.

6.2.4.3 Opinido sobre as principais causas dos problemas ambientais

Para os professores, a principal causa dos problemas ambientais de nivel
mundial é a falta de conscientizacéo e de educacio das pessoas, atingindo o indice de

22%, seguida pela polui¢do, com um indice de 15% das respostas (TABELA 14).

TABELA 14 — OPINIAO DOS PROFESSORES SOBRE AS CAUSAS DOS PROBLEMAS AMBIENTAIS
MUNDIAIS (NUMERO DE CITACOES E %)

Causas dos problemas ambientais mundiais Noprofessores%
Poluicéo 8 15
industrias/fabricas/automoéveis 5

! Tecnologia inadequada 4
Uso inadequado/excessivo dos recursos 3
2 | Homem 2
Falta de conscientizagao/educacao 12 22
3 Valores/atitudes 5 9
Crescimento populacional/urbano 5 9
4 Ineficiéncia politica 5 9
Capitalismo 6 11
Total 55 100
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O bloco de categorias um representa as causas técnicas, ou seja, as causas
dos problemas cujas solugdes estariam baseadas na tecnologia, gestéao dos recursos e
infra-estrutura. O bloco trés faz referéncia aos problemas cujas solucdes estariam no
individuo, ou seja, na construcio de valores e atitudes “‘ecologicamente corretas”. Por
sua vez, o bloco quatro engloba as causas dos problemas cujas solucdes seriam mais
profundas, no nivel estrutural, e que, por conseguinte, estariam mais comprometidas
com as mudangas sociais e politicas.

Somando-se as porcentagens das classes contidas em cada um desses blocos,
obtém-se que os professores apontam as causas técnicas como principais
desencadeantes dos problemas ambientais mundiais, atingindo o indice (ndo muito
superior aos demais) de 36% das respostas. Em segundo ficam as classes relativas a
educacéo, com 31%, e em seguida as causas sociopolitico-econdémicas com 29%.

As causas dos problemas ambientais nacionais mais apontadas pelos
professores foram a falta de conscientizacdo e/ou educacéo, as questdes relacionadas
aos valores e atitudes (que representam as citagbes sobre “ganancia”; “cobica”;
“‘ambicao”; “povo que ndo faz a separacao do lixo” e “desperdicio”) e também a
ineficiéncia politica, que representa respostas como: “descuido com politica do plantio”
e “governo (pela falta de investimento em tecnologia)”. Estas trés classes atingiram, de
forma igualitaria, 16% das citacdes cada uma (TABELA 15).

TABELA 15 — OPINIAO DOS PROFESSORES SOBRE AS CAUSAS DOS PROBLEMAS AMBIENTAIS
NACIONAIS (NUMERO DE CITACOES E %)

Causa dos problemas ambientais nacionais Np:ofessorg/e{)s
Inddstrias/fabricas/automoveis 4 8
1 Uso inadequado/excessivo dos recursos 5 11
Falta de saneamento 1 2
Agro-negocio 5 11
5 Falta de conscientizagao/educacao 8 16
Valores/atitudes 8 16
Desemprego/pobreza 4 8
3 Ineficiéncia politica 8 16
Capitalismo 6 12
Total 49 100
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Quando se analisa os blocos em que estdo contidas as classes, desprende-se
que para os docentes, os blocos 1, 2 e 3 obtém indices muito proximos, sendo que, o
que possui 0 maior nimero de citagdes € o bloco 3 (36%), que representa as respostas
de cunho sociopolitico-econémicas. Em seguida vém as causas relativas aos valores e
atitudes e as causas técnicas, com 32% das mencgoes cada bloco (TABELA 15).

Os problemas ambientais de Matinhos, na visdo dos docentes, sdo causados
basicamente pela falta de conscientizacdo ef/ou educagdo das pessoas (22%), classe
que engloba opinides como as de que os problemas sdo causados pela “falta de
consciéncia dos moradores” e pela “falta de educacédo ambiental”. Porém, a falta de
saneamento e as atitudes e valores atingiram indices muito préximos, alcangando 21%
e 19% respectivamente (TABELA 16). A falta de saneamento representa as mengdes
aos problemas de esgoto (falta de rede e tratamento) e de lixo (“acumulo” e “falta de
recolhimento”), enquanto que a classe das atitudes e valores exprime as citacées sobre
‘ganancia”, “desrespeito” e “maldade”. Para os professores, a classe outros é relativa a
mencoes como: “tratamento comprometido, nio se cumprem regras (aterro sanitario)”;

“som alto”; e “a verba destinada ao parque nao chega até la (parques mal cuidados)”.

TABELA 16 — OPINIAO DOS PROFESSORES SOBRE AS CAUSAS DOS PROBLEMAS AMBIENTAIS
LOCAIS (NUMERO DE CITACOES E %)

Causa dos problemas ambientais de Matinhos Nirofessore:;
b
Falta de saneamento 12 21
1 | Uso inadequado/excessivo dos recursos 5 9
Turismo 2 3
5 Falta de conscientizag&o/educacso 13 22
Valores/atitudes 4
Ineficiéncia politica 11 19
3 Invaséo 4
4 |Nao sabe 1 2
5 | Outros 6 10
Total 58 100
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Quando se analisa os blocos, percebe-se que as opinides dos professores s&o
mais heterogéneas, ou seja, com pouca diferenca entre os indices dos blocos 1, 2 e 3.
Para este caso, as causas técnicas (bloco um) obtiveram a maior taxa (33%), seguidas
pelas causas relativas a educacdo e valores, com 29%, e posteriormente pelas causas
socio-politicas, com 26% das opinides.

Em geral, os professores dividem suas opinibes quanto as causas dos

problemas ambientais, pois em todos os niveis os valores dos resultados foram muito

semelhantes, sendo as causas técnicas as mais apontadas nos niveis mundial e local e
as causas sociopolitico-econdmicas as mais citadas no nivel nacional. O fato dos
indices serem muito semelhantes demonstra que os professores acreditam que as
solugbes dos problemas levantados estariam pautadas nas diferentes formas de acao,
ou seja, no aumento da infra-estrutura, na gestao dos recursos, na tecnologia, na
mudanca de valores e atitudes dos individuos, e, também, nas mudangas estruturais de

cunho politico e social como formas de mitigar os conflitos ambientais.

6.2.4.4 Opinido sobre os principais responsaveis pelos problemas ambientais

Com relacdo a opinido sobre os principais responsaveis pelos problemas
ambientais mundiais, dentre as respostas dos professores, foram os seres humanos
que receberam o maior numero de citagbes, atingindo o indice de 37% (TABELA 17).
Dentre as respostas para essa classe encontram-se- ‘0 homem de modo geral”; “o ser

humano”; “todos”; e “as pessoas”. Em segundo lugar os professores apontam o governo

e/ou os governantes como responsaveis pelos problemas ambientais mundiais, com a
taxa de 21% do total. Apenas 2% dos professores alegam nao saber quem é o

responsavel pelos problemas.




TABELA 17 — OPINIAO DOS PROFESSORES SOBRE QUEM SAO OS RESPONSAVEIS PELOS

PROBLEMAS AMBIENTAIS MUNDIAIS (CITACOES E %)

Responsaveis pelos problemas ambientais mundiais N‘Z rofessorei;/
b
Seres humanos/todos 16 37
Desenvolvimento tecnolégico 2
Explos&o demografica 2
Paises desenvolvidos 2 4
Governo/governantes 9 21
Capitalismo 3 7
Empresérios/fazendeiros 6 14
N&o sabe 1 2
Qutros 3 7
Total 44 100

Para o nivel nacional, os resultados sao semelhantes aos do nivel mundial, com

os professores citando em primeiro os seres humanos (30%) e em segundo o governo

e/ou governantes (23%) como responsaveis dos problemas ambientais (TABELA 18).

TABELA 18 — OPINIAO DOS PROFESSORES SOBRE QUEM SAQ OS RESPONSAVEIS PELOS

PROBLEMAS AMBIENTAIS NACIONAIS (NUMERO DE CITACOES E %)

Responsavel pelos problemas ambientais nacionais professores
N° %
Seres humanos/todos 13 30
Industrias/empresas 1 2
Governo e governantes 10 23
Orgéos fiscalizadores/responsaveis 4 9
Empresarios/fazendeiros 7 16
Capitalismo 4 9
Cultura brasileira 4 9
Cacadores/traficantes de animais 1 2
Total 44 100




68

A categoria seres humanos/todos abrange respostas como: “os seres humanos’;
“humanidade”; “todos, povo em geral”; “a populacdo em geral”; “as pessoas”; e “0
homem em geral”. Ja a categoria governo/governantes faz referéncia as seguintes
respostas: “o governo”; “os politicos”; “os governantes”; e “o governo (faz poucas acodes,
pouco incentivo aos professores e outros 6rgéos)”.

No nivel local, os professores citam a administracdo publica como principal
responsavel pelos problemas ambientais, com indice de 49% do total de citacdes,
sendo que a segunda categoria mais citada foi a que alega que a populagao e/ou todos
sao responsaveis pelos problemas ambientais de Matinhos, com 27% das citacbes
(TABELA 19).

Neste nivel, a categoria outros engloba citacdes como a de que o0s
responsaveis pelos problemas ambientais locais séo: “os invasores™ “os pescadores”; e

o “local inadequado das casas’.

TABELA 19 — OPINIAO DOS PROFESSORES SOBRE QUEM SAO 0S RESE’ONSAVEIS PELOS
PROBLEMAS AMBIENTAIS LOCAIS (NUMERO DE CITACOES E %)

Responsavel pelos problemas ambientais de Matinhos professores
N° %
Populacio/todos 17 27
Turistas 5 8
Administracdo publica 31 49
Orgéos responsaveis 3 5
Sistema cuitural 2 3
Nao sabe 2 3
Outros 3 5
Total 63 100

Embora tenham sido citados (com baixos indices) como responsaveis dos
problemas ambientais as questdes sociais como a explosao demografica; as questbes
estruturais como capitalismo, a cultura; e também os grupos especificos como os
pescadores, cagadores, empresdrios e fazendeiros, em geral os entrevistados nio

identificaram atores sociais como responséveis dos problemas. Os professores ainda




fazem referéncia a responsabilidade do governo, mas mesmo assim, em dois niveis,
apontam o ser humano como o principal responsavel dos problemas ambientais. A
nogao que o grupo apresenta de responsaveis dos problemas ambientais faz coro com
a concepcao de meio ambiente que carregam, pois, de acordo com a tipologia proposta
por Foladori (2001), os professores percebem a sociedade como um conjunto frente 3
natureza, portanto, se néo se identifica o homem como ator social distinto, ndo se pode
identificar atores especificos como responsaveis.

Seria ideal (na perspectiva da EA critica) que esses professores soubessem
apontar os atores sociais causadores dos problemas, pois, indicando o homem de
forma genérica como responsavel dos conflitos impede que se possa cobrar de alguem
a solugdo do problema, ou seja, a solucdo estaria apenas na mudanca de valores e
atitudes individuais e na tecnologia, assim como exposto no raciocinio de Layrargues
(2002) apresentado anteriormente. Uma vez identificado o principal responsavel pelo
problema, ja se sabe a quem exigir as mudancas necessadrias para que este problema
seja resolvido, e essas mudancas podem se dar diretamente nas causas dos problemas
€ nao somente nas conseqiléncias, como ocorre principalmente com as solugdes

técnicas.

6.2.4.5 Opinido sobre os principais prejudicados pelos problemas ambientais de

Matinhos

Quando questionados sobre o principal prejudicado dos problemas ambientais
de Matinhos os professores citaram a maioria das vezes que se tratava da populagdo
em geral, com 63% das mengées (TABELA 20).

Dentre as respostas dos entrevistados que se encaixam nessa categoria,
encontram-se a de que os prejudicados pelos problemas ambientais de Matinhos s3o:

‘a populagdo em geral”; “os moradores”: “o povo”; “a cidade”; e “as pessoas”.
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TABELA 20 - OPINIAO DOS PROFESSORES SOBRE QUEM SAQ OS PRINCIPAIS PREJUDICADOS
PELOS PROBLEMAS AMBIENTAIS LOCAIS (NUMERO DE CITACOES E %)

Prejudicado pelos problemas ambientais de Matinhos professores
N° %
Meio biofisico 7 10
Populacao 42 63
Turismo/turistas 12 18
Grupo social especifico 6 9
Total 67 100

A categoria grupo especifico foi a menos citada pelo grupo, e engloba citagées
sobre os “comerciantes”, os “pescadores’, “as pessoas que moram proximo (aos rios
poluidos)”; “os de baixa renda” e “as criancas”.

Neste caso, também, os professores nao identificam os atores sociais mais
prejudicados pelos problemas ambientais, e sim que este prejudicado é a populacéo em
geral, ou seja, o homem de forma genérica. Nesta questdo também percebe-se a
influéncia da concepcédo de meio ambiente que este grupo possui, pois aqui, como
prejudicado o homem também aparece de forma generica, ou seja, nos dizeres de
Foladori (2001), como um bloco frente a natureza.

Se todos s&o prejudicados pelo problema, se torna dificil que o individuo ou a
coletividade parta em busca da resolugdo do conflito. Neste caso cabe o raciocinio
exposto por Layrargues (2002), o qual diz que, se todos sio responsaveis e vitimas dos
problemas ambientais, os atingidos ndo podem identificar os culpados, e portanto, as
solugées (que poderiam se dar no ambito coletivo) ficam restritas aos métodos técnicos
e nada influenciam na transformacdo do sistema social, o qual, muitas vezes é o

desencadeante destes problemas.
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6.24.6 Opinidao sobre quais seriam as solugbes para os problemas ambientais de
Matinhos

A conscientizacdo das pessoas foi a solugdo para os problemas ambientais de
Matinhos mais apontada pelos professores, com 28% do total das mengdes (TABELA
21), em seguida, com um indice muito semelhante (26%), estd a criagao/aumento da
infra-estrutura de saneamento, que esta relacionada ao sistema de “recolhimento e
tratamento de esgoto”, “‘construgdo de canil municipal”, “aterro sanitario” e “coleta de
lixo eficiente”.

TABELA 21 — OPINIAO SOBRE QUAIS SERIAM AS SOLUC@[?S PARA OS PROBLEMAS
AMBIENTAIS LOCAIS (NUMERO DE CITACOES E %)

Solugéo para os problemas ambientais de Matinhos Nf’rofessoref/
b
Infra-estrutura de saneamento 15 26
Agdes politicas 3 5
Penas administrativas 9 16
Planejamento/projetos 5 9
Parceria entre setores/grupos sociais 3 5
Conscientizag&o/educacio 16 28
Nao sabe 1 2
Outros 5 9
Total 57 100

Em geral os professores apontam solugbes técnicas como forma de resolver os
problemas ambientais locais, ou seja, estas solugbes estariam pautadas na fecnologia e
na construcao de infra-estrutura assim como no planejamento e criacdo de projetos, o
que esta de acordo com a concepcao tecnocentrista de meio ambiente que possuem.
Para dar suporte as solugdes técnicas estariam a educacao e a conscientizacdo na
busca da mitigagdo dos conflitos, porém, estas duas opcdes ndo trazem mudancas
profundas para a sociedade e o sistema que a rege, uma vez que, as solugdes técnicas
normalmente se preocupam em mitigar as conseqiiéncias dos problemas (ndo as
causas) e a conscientizagdo atua no nivel do individuo (nas atitudes e valores



72

individuais) nao necessariamente levando este individuo a participar ativamente (em

conjunto com a coletividade) na resolucdo dos problemas.

6.2.4.7 Afitudes dos professores frente ao meio ambiente e & questio ambiental

Para analisar as atitudes dos professores frente a tematica ambiental, foram
realizados dois blocos de perguntas, dos quais, um expressa as atitudes individuais e o
outro as atitudes coletivas ou individuais, de cunho politico.

Pode-se inferir que os professores estdo bastante comprometidos com as
atitudes no ambito individual, inclusive com a totalidade das respostas positivas com
relacéo & economia de agua, e um indice muito préximo da totalidade no que se refere
a separacdo de lixo e a economia de energia (ambos com 94%) (TABELA 22). Deve-se
considerar que para os professores, com excecao da categoria “outros”, todas as
categorias atingiram indices superiores a metade da populagdo. Com relagédo a
categoria “outros”, as respostas afirmativas foram justificadas principalmente pela
mencao de que alguns destes professores buscam fazer a conscientizacdo de outras
pessoas, sendo citada também a orientacdo aos alunos, e a afirmacéo de um professor
que alegou colaborar com as questes ambientais “colocando o lixo no horario certo,
em sacolinhas separadas”, demonstrando uma idéia equivocada de separacao de
residuos reciclaveis, uma vez que o municipio ndo dispde de coleta seletiva organizada
(este trabalho é somente realizado pelos “carrinheiros”), portanto, mesmo dispondo os
residuos em diferentes recipientes, se a coleta for realizada pelo caminhao, os mesmos
serao destinados ao aterro sanitario, o que & um dos fatores que a reciclagem pretende
evitar.

Ja se esperava encontrar um indice alto de respostas afirmativas com relacdo a
economia de agua e de energia, uma vez que, estes servicos influenciam diretamente

nos gastos mensais dos professores.
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TABELA 22 - ATITUDES INDIVIDUAIS DE PROFESSORES COM RELACAO A TEMATICA
AMBIENTAL (NUMERO DE CITACOES E %)

Professores
Alitudes individuais

N° %
Separa lixo reciclavel 16 94
Faz economia de energia 16 94
Faz economia de agua 17 100
DispGe corretamente residuos téxicos 11 65
Deixou de consumir algum produto por ser poluente 12 71
Procura usar meio de transporte n&o poluente S 53
Outro 6 35

Com relacao as atitudes coletivas ou individuais de cunho politico, apenas 12%
dos professores admitiram nao ter tomado nenhuma atitude referente as questdes
ambientais e apenas as categorias “assinou um abaixo assinado” e “tratou do assunto
com um politico” obtiveram um percentual maior que a metade da populacéo, com 59%
e 65% respectivamente (TABELA 23). Com relagéo & categoria “outros” as respostas
foram justificadas com as afirmacdes de que um dos professores participa do “Férum de
Desenvolvimento ~ Sustentavel”, enquanto que outro professor alega agir
conscientizando os alunos.

TABELA 23 - ATITUDES POLITICAS COLETIVAS OU INDIVIDUAIS DE PROFESSORES EM
RELACAO A TEMATICA AMBIENTAL (NUMERO DE CITACOES E %)

Professores
Atitudes coletivas ou individuais politicas

N° %
Assinou um abaixo assinado 10 59
Tratou do assunto com um politico 11 65
Participou de uma manifestacéo 4 23
Fez dentncia a algum 6rgao ambiental 7 41
Se filiou a alguma ONG ambientalista 2 12
Participou da elaborac&o da Agenda XX local 6 35
Participou de uma audiéncia publica 5 29
Fez dentncia a imprensa 3 18
QOutro 2 12
N&o fez nada 2 12
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O numero total de respostas afirmativas (para cada grupo) dividido pelo nimero
de categorias resulta em um indice que representa a média de professores que
responderam afirmativamente cada categoria. No caso das acoes individuais, a média
das respostas afirmativas dos professores é de 12,43, ou seja, para cada categoria
73% dos professores respondeu afirmativamente, enquanto que, no caso das acdes
coletivas ou individuais politicas este indice é de apenas 5,55 (33%). Esta comparagao
ilustra a medida do comprometimento dos grupos com os diferentes tipos de acao.

As agbes estruturadas no individuo (que remetem a abordagem convencional
da EA) ndo atuam na formagdo da consciéncia critica, apenas na mudanca de
comportamento. Por sua vez, as mudangas de comportamento individual ndo estdo
comprometidas com as mudangas estruturais do sistema social, e tampouco com a
formacgdo da consciéncia cidada. Portanto, o que aqui esta comprometido, antes
mesmo do papel de professor, é a identidade de cidadao desses atores, em funcao de
que, como exposto pelas andlises, pouco estdo comprometidos com as atitudes
coletivas de enfrentamento dos conflitos ambientais, as quais sdo as solugdes

propostas pela Educacao Ambiental critica.

6.3 PROCESSOS DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO AMBIENTAL

6.3.1 Presenca e previsdo de educacdo ambiental segundo as coordenadoras

pedagogicas

De acordo com as entrevistas informais realizadas as trés coordenadoras
pedagogicas do estabelecimento, atualmente, ndo existe nenhum projeto de Educacao
Ambiental sendo desenvolvido com os alunos de 3° ano. Segundo as informantes, a EA
é desenvolvida somente em sala de aula, de forma individual pelos professores, dentro
dos contetddos das disciplinas. As coordenadoras pedagogicas lembram ainda que
existem disciplinas que colaboram mais e outras menos com a Educacdao Ambiental, em

funcao da maior ou menor afinidade do tema com os tépicos a serem desenvolvidos em
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sala de aula. As coordenadoras também informaram que a EA esta prevista no Projeto
Politico Pedagdgico para ser desenvolvida por meio de projetos e fizeram menc¢ao a
Agenda XXI Local, como um projeto direcionado a EA, que deveria ser desenvolvida
pelos professores de forma interdisciplinar. De acordo com as coordenadoras, a
Agenda XXI Local foi construida, porém, ainda nao esta sendo aplicada.

O fato de os temas ambientais estarem sendo desenvolvidos somente em sala
de aula, por meio de cada disciplina, colabora para o desenvolvimento da EA de forma
transversal assim como preconizado pelos Parametros Curriculares (BRASIL, sem data)
e pelo proprio Tema Transversal Meio Ambiente constante do Projeto Politico
Pedagogico do colégio. Porém, deve-se ressaltar que o desenvolvimento das questdes
ambientais em sala de aula pode receber a grande contribuicdo de projetos
relacionados ao tema, sendo formas complementares de se desenvolver a EA de forma
efetiva segundo Gallo (2001).

6.3.2 Educagao ambiental e transversalidade informadas pelos professores

Quando questionados se adotaram ou nio o Tema Transversal Meio Ambiente,
13 professores (76%) responderam afirmativamente (TABELA 24), o que demonstra
que a maioria estd preocupada com a questdo ambiental, e este fato torna-se
especialmente relevante quando este interesse em desenvolver os temas ambientais
parte de professores de disciplinas que aparentemente séo distantes da EA, como por
exemplo, educagcéo fisica, inglés, portugués e sociologia. Porém, deve-se atentar para a
maneira com que estes contetdos s3o repassados aos alunos, se conectados aos fatos
da realidade imediata vivenciada por estes ou se apresentados de forma genérica sem

correlagéo com os fatos locais.
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TABELA 24 — ADOGCAO PELOS PROFESSORES (POR DISCIPLINA) DO TEMA TRANSVERSAL MEIO
AMBIENTE, SE RELACIONAM OS TEMAS AMBIENTAIS A DISCIPLINA, QUAL O
OBJETIVO PRINCIPAL E A MAIOR DIFICULDADE EM DESENVOLVE- LOS

Professores/ Adotou 'Tema Relaciqna - . L
Disciplina Me_lo com a Objetivo principal Maior dificuldade
Ambiente disciplina
Biologia Sim Sim Despertar atitudes Materiais
Biologia Sim Sim Despertar atitudes Desinieresse
Ed. Fisica Sim Sim Despertar atitudes Aceitacao
Ed. Fisica Nao Nao N&o responde Materiais
Fisica Nao Nao N&o responde Nao responde
Geografia Sim Sim Despertar atitudes Materiais
Inglés Sim Sim Despertar atitudes Envolvimento
Matematica Sim Sim Despertar atitudes Aliar disciplina
Matematica Nao Nao N&o responde N&o responde
Matematica Nao Nao N&o responde Aliar disciplina
Portugués Sim Sim Despertar atitudes Materiais
Portugués Sim Sim Despertar atitudes Sem dificuldade
Portugués/inglés Sim Sim Despertar atitudes Materiais
Quimica Sim Sim Despertar atitudes Materiais
Quimica Sim Sim Passar informacgao Materiais
Sociologia Sim Sim Despertar atitudes Materiais
Sociologia Sim Sim Despertar atitudes Materiais

Quanto as justificativas pela adogdo do Tema, quatro professores apontaram
sua importancia, tanto “para a vida” como para “desenvolver a consciéncia ambiental
nos alunos”; dois professores justificaram a adogao do Tema por constar na proposta
de ensino; outros dois professores justificaram-se pela proximidade das suas disciplinas
com os assuntos ambientais; um professor alegou desenvolver o assunto em funcdo da
“degradagéo e ma utilizagdo do meio”; e quatro professores responderam & questio de
forma equivocada, informando de que maneira eles desenvolvem o Tema Transversal
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Meio Ambiente nas salas de aula (através de futuros projetos, debates, exposicdes,
entre outros).

Dos quatro professores (24%) que disseram nio desenvolver o Tema
Transversal Meio Ambiente, dois alegaram que a disciplina nio permite a inclusio
destes temas nas aulas; um nao adotou por estar ha pouco tempo no colégio; e o 4°
professor alegou que estes temas nio constam no contetido programatico. Mesmo nao
sendo a maioria, estes professores que nio desenvolvem os temas ambientais nas
salas de aula demonstram a necessidade de formagdo ou capacitagdo em Educacao
Ambiental, onde poderiam verificar o quanto (e de que forma) suas disciplinas podem
contribuir para as questées ambientais, por mais distantes que paregcam do tema. Da
mesma forma, é interessante que os professores que desenvolvem o Tema Transversal
Meio Ambiente em sala de aula possuam uma formacao ou capacitagao em Educacéo
Ambiental com viés critico, uma vez que nac bastam explanacdes sobre os
ecossistemas naturais ou sobre os problemas ambientais (desconexos da realidade
social e histérica do local) para que os conflitos sejam resolvidos. Os professores e
alunos devem ter uma formacédo que os torne aptos e conscientes para interagir de
forma participativa nas decisdes que afetam seu bem estar e sua qualidade de vida, e
isto inclui as decisées que afetam diretamente o seu entorno.

Quando questionados se relacionam os temas ambientais aos contetidos da
disciplina, os mesmos professores (13; 76%) que responderam afirmativamente a
questdo da adocdo do tema Transversal Meio Ambiente, também responderam sim a
esta pergunta, o que estd de acordo com a proposta de transversalidade da EA no
ensino formal. Deste total, sete professores alegaram relacionar os temas ambientais a
disciplina de diversas formas, dentre elas: brincadeiras; musicas: debates; palestras;
trabalhos em equipe; e principalmente, com a utilizagéo de textos sobre a tematica
ambiental. Os seis professores restantes disseram abordar os temas ambientais de
acordo com o assunto a ser desenvolvido ha aula, ou seja, se o assunto for a fim e se
permite a introducdo de comentarios e relacées com as questdes do ambiente. Dos
quatro (24%) professores que afirmam nao relacionar os temas ambientais aos

conteudos da disciplina, dois alegam que a disciplina nao permite o desenvolvimento
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destas questbes, outro professor diz que prefere desenvolver os Temas satide e
preconceito, e apenas um professor ndo apresentou uma justificativa. Mais uma vez a
analise demonstra a necessidade de formacéo/capacitagdo dos professores em
Educagdo Ambiental, pois, seja por falta de interesse ou por desconhecimento, nem
todos os professores desenvolvem os temas ambientais nas aulas, o que deixa de
contribuir para a transversalidade da EA no ensino formal, tal como preconizada nos
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, sem data) e no Plano Nacional de
Educacdo (BRASIL, 2001). Medina (2002) aponta que esta dificuldade dos professores
em desenvolver os temas ambientais em suas disciplinas pode ser sanada por meio de
capacitagcdo em Educaciao Ambiental.

Quanto ao objetivo principal quando aborda os temas ambientais nas aulas,
dentre as opgdes apresentadas (ANEXO 1), 12 professores (71%) responderam que se
tratava de despertar atitudes. Apenas um professor respondeu que seu objetivo
principal € o de passar informagdo, e os demais professores nao responderam a
pergunta, sendo os mesmos quatro professores que anteriormente alegaram néao
desenvolver a tematica ambiental em sala de aula. Dentre as cinco opcdes
apresentadas, todas estdo corretas (assim como comentado por LOUREIRO, 2005; pg
69), uma vez que fazem parte dos objetivos da Educagdo Ambiental, porém, a grande
maioria das respostas demonstra o interesse dos professores em fazer com que os
alunos se tornem atuantes com relacdo as questdes ambientais, ndo apenas sendo
detentores das informagdes repassadas, mas sim, que estas informacdes sirvam de
subsidio para a agao consciente dos alunos.

Com relag&o a maior dificuldade para se aplicar os temas ambientais nas aulas,
dentre as opgdes oferecidas (ANEXO 1), a mais escolhida foi materiais, sendo
respondida por nove (53%) dos 17 professores, os quais justificaram suas escolhas
afirmando que faltam materiais bons, diferentes e que estejam disponiveis, assim como
comentaram sobre a dificuldade em reproduzir os materiais encontrados e sobre a faita
de investimento, como, por exemplo, papéis e tintas para impressora. Dos nove
professores que optaram por esta categoria, trés disseram que, em conjunto com

materiais, a falta de recurso financeiro também é uma das grandes dificuldades de se




desenvolver a tematica ambiental nas aulas. A falta de material disponivel, bem como
de equipamento para reprodugédo dos mesmos, foi constatada por Costa (2002) como
as principais sugestées para melhoria do ensino apontadas pelos professores
entrevistados pela autora. Jesus e Martins (2002), também constataram (por meio de
entrevistas realizadas com professores de um colégio em Manaus — AM) que para os
docentes a falta de material se constitui como a maior dificuldade para o
desenvolvimento da EA no colégio.

Cinco professores (29%) optaram pela categoria “outros”, justificando a escolha
comentando sobre a dificuldade de relacionar os temas ambientais a disciplina, bem
como a falta de aceitagao e interesse dos alunos, e a falta de criatividade para envolver
os alunos no tema. Costa (2002) comenta em seu trabalho que a dificuldade
comumente apontada pelos professores esta relacionada aos métodos de
desenvolvimento da EA, e que, “o desconhecimento do ‘como fazer EA na escola é o
grande obstaculo para o ‘ndo fazer, ou mesmo para o ‘nédo buscar fazer”. A autora
comenta ainda que esta dificuldade com relacdo a metodologia provém da falta de
formacgédo dos educadores, tanto a formacéo de base (como nos cursos de licenciatura)
como a formacgéo continuada. Portanto, criar leis e normas para o desenvolvimento da
tematica ambiental no ensino formal por si s6 ndo basta. A inclusdo efetiva deste tema
no curriculo das escolas necessita, antes de qualquer coisa, do investimento na
capacitacdo dos educadores, assim como postula Medina (2002).

Dois professores (12%) optaram por nao responder a pergunta, enquanto que
um professor (6%) alegou ndo encontrar dificuldade para desenvolver os temas
ambientais nas aulas.

A falta de materiais comentada pela maioria dos professores possivelmente
eSteja relacionada a (anteriormente comentada) falta de bons livros e materiais na
propria biblioteca do colégio. Os professores que se interessam em desenvolver a
tematica ambiental nas aulas tém que procurar bons materiais por si proprios, uma vez
que o estabelecimento de ensino n&o dispde dos mesmos, portanto, caberia as

Secretarias de Educacio e ao MEC disponibilizar estes materiais, na medida em que,




por lei, preconizam que a tematica ambiental deve estar presente em todas as fases do
ensino formal.

Na questdo sobre quais os principais problemas ambientais que abordam nas
aulas, os professores apresentaram respostas bem variadas (TABELA 25). Os itens lixo
e poluigao foram os mais citados, seguidos de agua e desmatamento, aparecendo,
respectivamente, seis e cinco (46% e 38%) vezes nas respostas dos 13 professores

que responderam a pergunta.

TABELA 25 — PRINCIPAIS PROBLEMAS AMBIENTAIS TRABALHADOS EM SALA DE AULA E
NUMERO DE PROFESSORES QUE 0OS ABORDAM

Principais problemas ambientais N° de professores
Lixo; Poluicdo em geral 6
Agua; Desmatamento 5
Poluicdo da praia 3
Esgoto; Urbanizagdo; Cuidados com a escola 2
Outros (*) 1
Nao responde 4

NOTA: (*) Outros: Mau uso da tecnologia; Biodiversidade; Preservacdo do meio; Eroso; Queimadas;
Transgénicos; Uso predatério dos recursos naturais; Saibreira; Pesca predatoria; Aquecimento global;
Ecologia.

Dentre as diferentes respostas obtidas pelos professores, percebe-se que
existe uma preocupacio/conhecimento maior com os problemas ambientais
mundialmente conhecidos, caso do lixo, poluicdo, desmatamento, entre outros. Estes
problemas estdo entre os apontados por Costa (2004) como as principais referéncias
dos temas ambientais das ultimas décadas, devido, principalmente aos meios de
comunicacdo de massa constituirem as principais fontes de informacéo sobre estes
temas. Questdes como poluigdo, lixo, desmatamento, e outros, também foram os
principais problemas apontados pelos professores entrevistados por Costa (2002) como

sendo os mais frabalhados em sala de aula, onde a autora também faz referéncia a




estes problemas como os mais veiculados pelos meios de comunicagao, principalmente
a televisao.

Problemas locais como a poluicio da praia, urbanizacdo (crescimento
desordenado, efc.) e pesca predatoria foram citados somente em, respectivamente,
23%, 15% e 8% dos casos. Deve-se ressaltar a importancia do conhecimento dos
problemas ambientais de nivel mundial, porém, ainda mais importantes sio os
problemas ambientais locais, visto que, & esta realidade local que influencia
diretamente a vida dos alunos, e é nesta esfera local que os alunos poderao atuar como
cidadaos e poderdo agir na transformacéo da realidade, e por isso & que se faz
necessaria a formacédo da consciéncia ambiental de forma critica, para que esta acéo
nao se dé de forma desconectada da realidade social, politica e historica do entorno.
Costa (2004) enfatiza a importancia da contextualizacdo do contetdo trabalhado em
sala de aula, afirmando que “é preciso ligar o contetido estudado as suas vidas...”, uma
vez que, quando se frabalha o meio ambiente por meio do estudo de situacoes
concretas vivenciadas pela comunidade se torna mais facil perceber de que maneira se
esta participando, se positiva ou negativamente.

Quando questionados se utilizam ou nao (e quais) livros como fonte de
informac&o sobre as questdes ambientais, apenas seis (35%) dos professores
responderam afirmativamente, citando como exemplo: livros didaticos; textos de
pesquisa; apostilas de cursos e; enciclopédias. O nimero de respostas afirmativas dos
professores se mantém quando perguntados se sugerem e/ou utilizam livros sobre os
temas ambientais para/com os alunos. Nesta questao, foram citados como exemplos de
materiais usados com alunos: os livros didaticos; apostilas (inclusive de criacdo do
proprio professor); textos de pesquisa; “folders”; jornais e; revistas.

Da analise destas questdes, cabe ressaltar a falta de material disponivel tanto
para os professores quanto para os alunos, demonstrada muito bem nas palavras de
um professor, quando disse que “é dificil por que nao tém muitos livros disponiveis na
biblioteca”. Aqui encontra-se presente mais uma lacuna do sistema escolar, o qual
preconiza em suas politicas de ensino (como por exemplo os Parametros Curriculares)

0 ensino da tematica ambiental, porém, deixando a vontade dos professores a busca e
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selecao de materiais que possam embasar suas aulas, o que pode acarretar em perda
de qualidade, uma vez que nem todos os materiais disponiveis (“folders”, reportagens,
etc.) estdo voltados para a realidade local desta comunidade. O ideal seria que
estivessem disponiveis na biblioteca do colégio, livros de qualidade sobre a tematica
ambiental, para atender tanto a demanda docente quanto a dos alunos.

Do total de 17 professores, 16 (94%) afirmaram utilizar outras fontes de
informacg&do sobre os temas ambientais (TABELA 26). A televisdo e a internet sido as
principais fontes de informacéo sobre os temas ambientais utilizadas pelos professores,
sendo citadas, respectivamente, por 94% e 75% dos docentes que afirmam utilizar
estas fontes. Dentre os programas televisivos mais citados encontram-se primeiramente
0 ‘Globo Repérter’, comentado por sete professores, e em segundo estéo os telejornais,

citados por seis professores.

TABELA 26 — NUMERO DE PROFESSORES QUE UTILIZAM AS DIFERENTES FONTES DE
INFORMACAO SOBRE OS TEMAS AMBIENTAIS

Fontes de informacéao N° de professores (de 16) N® de pzé);e?z?res (%)
Televisado 15 94
Internet 12 75
Revista 11 ; 69
Radio 02 13
Qutros 02 13

Com relagdo aos 12 usuarios de internet, 10 professores alegaram ndo usar
nenhum site especifico, ou seja, quando precisam pesquisar sobre algum assunto
utiizam a busca. Das revistas utilizadas como fonte de informacdo dos temas
ambientais pelos 11 professores (TABELA 26), as mais citadas foram a “Veja’,
comentada por sete professores, seguida da “Super Interessante”, citada por seis
professores.

Pela analise destes dados, desprende-se que as fontes de informacao
utilizadas pelos docentes dificilmente ofereceriam um carater critico as informagtes

apresentadas, pois os programas de televisdo mais citados se preocupam em comentar




apenas os aspectos biofisicos da questdo ambiental, evidenciando somente os
problemas em si, deixando de lado as explanacées sobre as causas dos mesmos. Da
mesma forma, as revistas mais lidas, que ndo tém em si uma preocupacao especifica
com a problematica ambiental, ou seja, esporadicamente lancam alguma matéria
relacionada as questées do ambiente, e mesmo assim, em sua maioria, preocupadas
em explicar as fungbes dos ecossistemas ou os problemas gerados pelas atividades
antropicas nos mesmos.

Brilgger (2005) comenta o trabalho desenvolvido por Ramos (1996)%, em que o
autor destaca a existéncia de uma estrutura que contribui para uma visdo fragmentada
e parcial da problematica ambiental pelos meios de comunicacdo. Neste trabalho o
autor cita problemas como o ritmo irregular com que o tema ambiental é tratado, além
do fato de que determinados assuntos e fontes de informacdo possuem uma
participacao superior aos outros, denunciando, ainda, a superficialidade com que s&o
tratados os temas ambientais em grande parte das veiculacbes.

Jesus e Martins (2002) também constataram que a maioria dos professores
entrevistados por eles possuem a televisdo como principal fonte de informacéo sobre os
temas ambientais, e alegam que este fato é responsavel pelo conhecimento superficial
que os professores apresentaram com relacdo aos temas ambientais.

Ja com relacéo a internet, existe muita informacao disponivel, sobre qualquer
assunto, inclusive sobre a tematica ambiental, porém, a dificuldade se encontra em
filtrar estas informagbes, ou seja, como saber se o que se esta utilizando é de boa
qualidade ou néo, principalmente quando se considera que os docentes utilizam este
meio somente quando necessario, 0 que demonstra que ndo possuem o habito da
pesquisa. Como auxilio a estes professores existem trabalhos como o de Pedrini
(2002), onde o autor comenta a contribuicdo da internet para a formacéo de educadores
em EA. O autor, além de mostrar enderecos de interesse para a EA, tanto nacionais
quanto internacionais, comenta sobre a utilidade das homepages e das listas de

discusséo para a troca de informacées entre educadores.

® RAMOS, L. F. A. Meio ambiente e meios de comunicacéo. S&o Paulo, Annablume, 1996.




Apesar destes comentarios, a questdo mais importante com relacdo a estas
fontes de informagdo utilizadas esta na falta de embasamento oferecido para a
problematica ambiental local (fato também denunciado por RAMOS, 1996 apud
BRUGGER, 2005), pois como comentado anteriormente, é nesta esfera que os alunos
(assim como os professores) irdo agir, e, portanto, & deste espacgo que eles necessitam
de um maior conhecimento para a formacéo da consciéncia critica.

Quando questionados se colaboram ou no para a transversalidade da EA no
colégio, 13 professores (76%) responderam que sim (TABELA 27), e quando
perguntados de que maneira o faziam, sete responderam que colaboram para a
transversalidade incluindo os temas ambientais aos assuntos da disciplina, enquanto
que os demais responderam que colaboram elaborando projetos, ajudando a elaborar a
agenda XXl no Projeto Politico Pedagdgico, trabalhando em conjunio com outros
professores, trabalhando o ambiente na forma de conscientizagdo e preservacio da
natureza e cobrando dos alunos a limpeza e a higiene das salas.

Os professores foram questionados se acreditam ou nio que a EA esteja sendo
desenvolvida de forma transversal no colegio. Sete professores (41%) acreditam que
nao, e o0 mesmo numero de respostas ocorreu também para o sim, além disto, 18% nao
responderam a pergunta. Os professores que responderam negativamente a questao
justificaram seus pontos de vista afirmando que a EA ndo é desenvolvida de forma
transversal por “falta de tempo (ndo de vontade) dos professores”, por “falta de
cobranca (saudavel)” e também por falta de unido e maleabilidade dos professores,
pois quem desenvolve a EA, o faz individualmente e alguns professores néo aceitam
trabalhar com o tema. A falta de tempo, mencionada pelos professores como um dos
problemas do desenvolvimento da EA, também foi comentada por Medina (2002) e
Costa (2002) como uma das necessidades apresentadas pelos educadores para a
insercéo dos temas transversais no curriculo, que devem ser sanadas por meio de

esforcos de capacitagdo em Educagao Ambiental.




TABELA 27 — COLABORACAO DOS PROFESSORES (POR DISCIPLINA) PARA A
TRANSVERSALIDADE DA EA, OPINIAO SOBRE O DESENVOLVIMENTO
TRANSVERSAL DA EA NO COLEGIO E INSERCAO DOS TEMAS AMBIENTAIS NOS

CONTEUDOS DA DISCIPLINA

Acredita gue a EA

Relaciona os

Soebormple, | desemotica | lemas anblentas
transversalmente
Biologia Nao Nao Sim
Biologia Nao Nao Sim
Ed. Fisica Sim N&o responde Sim
Ed. Fisica Sim Sim Nao
Fisica Nao responde Sim Nao
Geografia Sim Nao Sim
inglés Sim Nao Sim
Matematica Nao N&o responde Sim
Matematica Sim N&o Nao
Matematica Sim Nao responde Néo
Portugués Sim Nao Sim
Portugués Sim Sim Sim
Portugués/inglés Sim Nao Sim
Quimica Sim Sim Sim
Quimica Sim Sim Sim
Sociologia Sim Sim Sim
Sociologia Sim Sim Sim

&5

Os professores que responderam sim a pergunta se justificaram afirmando que

a EA esta sendo desenvolvida de forma transversal, mesmo que lentamente e em longo

prazo, por que existem muitos docentes trabalhando com o tema dentro das disciplinas

e por que houve uma mudanca nos habitos dos alunos.

Na questdo em que se pedia aos professores para apontarem as maiores

dificuldades de se desenvolver a EA de forma transversal, a resposta predominante

(citada por nove professores) foi a falta de comunicagdo e parceria entre os professores

para trabalhar a questdo ambiental (resposta que nos remete ao conceito de

interdisciplinaridade), seguida pela falta de material didatico, a qual foi citada por quatro

professores.



86

Pela comparagdo das respostas obtidas nas questbes, percebe-se uma
confusao dos professores com relagdo a transversalidade, pois seis professores
apresentaram respostas contrarias quando questionados se relacionavam os temas
ambientais a disciplina e se colaboram para a transversalidade da EA no colégio. O
mesmo numero de professores também respondeu afirmativamente quando
questionados se relacionam os temas ambientais a disciplina, e de forma negativa
quando questionados se acreditam que a EA estd sendo desenvolvida de forma
transversal, o que demonstra que estes professores, ou desconhecem as acdes dos
demais (em desenvolver temas ambientais nas aulas), ou acreditam ser somente eles
(individualmente) os que realizam esta atividade. Da mesma forma, cinco professores
afirmam colaborar para a transversalidade da EA, porém, acreditam que a EA ndo é
desenvolvida de forma transversal no estabelecimento, o que sugere que estes
docentes acreditam que suas a¢des (e quiga a de outros professores) nédo estido sendo
suficientes para a transversalidade da EA.

A partir das justificativas apresentadas pelos professores com relacdo a
transversalidade, nota-se uma preocupacdo maior dos docentes com a
interdisciplinaridade, ou seja, além de trabalhar os temas ambientais em sala de aula,
vinculados ao assunto de cada disciplina, isoladamente, os professores expressam a
vontade de trabalhar estes temas em conjunto com as demais disciplinas, de forma
integrada. Gallo (2001) faz referéncia aos temas transversais como forma de se tentar
viabilizar a interdisciplinaridade, introduzindo assuntos que devem ser tratados pelas
diversas disciplinas, cada uma a sua maneira. O autor também explicita a diferenca
entre interdisciplinaridade e fransversalidade, onde a primeira “diz respeito aos
aspectos epistemologicos (isto é, da produgdo do conhecimento), a segunda refere-se
aos aspectos pedagogicos (isto €, a socializacdo do conhecimento)”. O autor faz
referéncia a contribuicdo de uma a outra, afirmando que quando trabalhadas no
curriculo elas se complementam e possibilitam uma nova dimensao social do processo
educativo. Portanto, a transversalidade ndo é a Unica forma de se trabalhar o meio

ambiente no contexto escolar, ela pode ter a contribuicido de outras formas que




enriquecem o processo de ensino, assim como aparentemente almejado por boa parte
dos professores.

6.4 RESULTADOS DO PROCESSO EDUCATIVO DE EDUCACAO AMBIENTAL

6.4.1 Concepc¢ao sobre Meio Ambiente

Para os alunos a nogdo de que o meio ambiente compreende tudo o que nos
rodeia esteve presente em somente 7% das respostas (TABELA 28). Para estes alunos
meio ambiente € “o ambiente em que vivemos, o lugar onde moro e o que esta ao meu
redor”, ou simplesmente, como declarado pela maioria, “o ambiente em que vivemos”.
Esta concepgéo é a que engloba tanto os aspectos naturais quanto os artificiais do
ambiente, e quica a inclusdo do homem, o que ndo foi possivel perceber pelas
respostas declaradas pelos discentes.

TABELA 28 — NUMERO DE ALUNOS SEGUNDO AS DIFERENTES CONCEPCOES SOBRE MEIO

AMBIENTE
Concepcao sobre “Meio Ambiente” N° %
Natureza (bidtico e abidtico) 3 44
Preservacao 16 23
Tudo que nos rodeia 5 7
Fonte de vida (somente bidtico) 5 7
Outros 4 6
N&o responde 9 13
Total 70 100

Para 44% dos alunos meio ambiente esta estritamente relacionado a natureza,
porem, nesta concepcao, faz-se a inclusdo dos aspectos bidticos e abiéticos do meio.
Dentro desta concepgéo, os alunos descrevem meio ambiente como sendo “tudo que

néo e feito pela méo do homem”, assim como, sendo o “local onde existem diversas



especies de animais e plantas” e ainda fazendo mencéo a termos como “florestas,
arvores, matos, rios, ar livre, etc”. Outra concepgao (defendida por 7% dos alunos) que
tambem faz referéncia aos aspectos naturais do meio, porém, com a exclusio do meio
abidtico, € a nogdo de meio ambiente como fonte de vida, exemplificada pelos alunos
com frases como: (meio ambiente) “é uma das mais importantes fontes de vida”; “todo e
qualquer lugar onde haja vida”; e “tudo o que estad relacionado a vida, algo muito
precioso, necessita de cuidados urgentes”. Dentro da categoria outros encontram-se
opinides que ndo exprimiram nenhuma referéncia as categorias supra citadas, sendo
exemplificada pelas seguintes frases: “¢ o ‘nosso lar, onde nés, seres humanos
devemos respeitar uns aos outros, limites, regras, etc. Como uma grande familia. Para
nao prejudicar-nos, e principalmente ‘nosso lar”; “lugar limpo, sem sujeira, sem poluicdo
e com bons cuidados para moradia”; “muitas coisas”; e “poucas coisas”. Do total de
alunos, 23% nao respondeu devidamente a questdo, ou seja, ndo explicitaram o que
seria meio ambiente e apresentaram somente a nogdo de preservagdo, o que nos
remete a nogao do que “deve” ser feito em relagdo ao ambiente, e néo o que ele é em
si.

Ao fazer a jungéo das categorias natureza e fonte de vida obtém-se que pouco
mais da metade dos alunos (51%) detém a nogéo de meio ambiente relacionada aos
aspectos naturais, ou seja, estes alunos ndo percebem o homem nem seus produtos
como parte do meio ambiente. A mesma definicdo de meio ambiente defendida pelos
alunos foi encontrada por Costa (2002), onde os alunos entrevistados demonstraram a
visao de que o meio ambiente estd desvinculado dos fatores histéricos da relagdo
homem/natureza e sem referéncia aos elementos sociais, evidenciando apenas os
aspectos biologicos.

A maioria dos alunos apresenta a no¢do de meio ambiente em que, de acordo
com Foladori (2001), se aproxima da visdo ecocentrista, onde o comportamento
humano deve ser regido pelos aspectos da parte natural, ou seja, pelas leis da
ecologia, o que pode ser exemplificado pelas mengédes feitas por 23% dos alunos de

que meio ambiente esta relacionado a preservacio.
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Diferentemente da maioria dos alunos (Que se aproximaram da visdo
ecocentrista), a maioria dos professores apresenta uma concepgio de meio ambiente
que se aproxima da visdo antropocentrista tecnocentrista, de acordo com a tipologia de
Foladori (2001), porém, segundo esta mesma tipologia, as concepgOes apresentadas
pelos dois grupos enxergam a sociedade separada da natureza, como um bloco
homogéneo, ou seja, nao percebem a sociedade como dividida em classes, e nem qgue
estas classes exercem distintas formas de interacdo com o meio. Para estes
professores e alunos o homem é visto perante a natureza como um ser generico, o que
segundo Layrargues (2002), é a visdo da abordagem biologicista da questio ambiental,
que por sua vez, € a que subsidia a Educacdo Ambiental convencional. Para o autor, a
visdo de homem genérico frente aos problemas ambientais sugere que as solugdes
estejam no campo da técnica e do individuo, onde existe a necessidade de se conhecer
o funcionamento dos sistemas ecolégicos e que estes sejam utilizados sem que se crie
impactos negativos. Portanto, as solugGes propostas pela abordagem convencional nao
estdo relacionadas com a transformagéo da sociedade e do sistema social que a

condiciona, o que se daria com as solugbes propostas no ambito coletivo e politico.

6.4.2 Opinido sobre quais s&o os principais problemas ambientais

Os problemas ambientais de nivel mundial mais apontados pelos alunos foram
basicamente os mesmos dos apontados pelos professores, ou seja, a poluicdo, o
desmatamento e a perda da biodiversidade (TABELA 29). A poluicao foi citada por 35%
dos alunos, sendo que esta classe engloba respostas como: “poluicdo em geral”;
“poluicdo das aguas”; “emissio de poluentes gasosos”; entre outros.

O desmatamento e a perda da biodiversidade foram citados por 41% dos
alunos e, por sua vez, esta classe é referente a respostas como: o “desmatamento”; a
“destruicdo das florestas™ a ‘extingdo de animais”; a “extingdo de espécies”; a
“diminuicdo da biodiversidade”. A classe outros representa as mencées feitas pelos

alunos sobre as “enchentes” e o “crescimento urbano desordenado” e cabe ressaltar
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que os alunos ndo apresentaram nenhuma mencao aos problemas de ordem social no
nivel mundial.

TABELA 29 — PROBLEMAS AMBIENTAIS MUNDIAIS QUE MAIS PREOCUPAM 0S5 ALUNOS
(NUMERO DE CITACOES E %)

alunos

Problema ambiental mundial

N° %
Poluicao 56 35
Desmatamento e perda da biodiversidade 67 41
Lixo 4 2
Aquecimento global 10 6
Uso inadequado/excessivo dos recursos 17 10
Buraco na camada de ozénio 5 3
Falta de saneamento 4 2
Outros 2 1
Total 165 100

No nivel nacional, os problemas ambientais que mais preoccupam os alunos sdo
0s mesmos dos apontados para o nivel mundial, ou seja, o desmatamento e a perda da
biodiversidade e a poluicéo (TABELA 30). O desmatamento e a perda da biodiversidade
foram citados por 45% dos alunos, sendo que esta classe abrange respostas como o
“desmatamento” em geral, “desmatamento da Amazodnia’, “desmatamento da Mata
Atlantica”, e as “queimadas”, assim como pela “extincédo da biodiversidade”.

As mencgées a “poluicdo em geral’, “poluicdo da agua”, “poluicdo dos rios e
mares” e “poluicdo do ar” formaram a classe da poluigéo, que foi citada por 32% dos
alunos (TABELA 30).

TABELA 30 — PROBLEMAS AMBIENTAIS NACIONAIS QUE MAIS PREOCUPAM OS ALUNOS
(NUMERO DE CITACOES E %)

alunos
Problema ambiental nacional N° %
Desmatamento e perda da biodiversidade 63 45
Poluicao 45 32
Lixo 3 2
Uso inadequado/excessivo dos recursos 22 16
Falta de saneamento 6 4
Falta de luz 1 1
Total 140 100




Assim como constatado para os problemas ambientais mundiais, no nivel

nacional os alunos também néo fizeram mengéo a problemas relacionados as questdes
sociais.

Com relagdo aos problemas ambientais locais, os alunos demonstram maior
preocupagao com a poluicdo, com 46% das respostas (TABELA 31). Esta classe
abrange as citagbes sobre “poluicdo em geral’, “poluigio dos rios”, “poluicao dos mares”
e “poluicdo da agua”.

No nivel local, também ndo houve nenhuma menc¢ao por parte dos alunos de

problemas relacionados as questdes sociais.

TABELA 31 — PROBLEMAS AMBIENTAIS LOCAIS QUE MAIS PREOCUPAM OS ALUNOS (NUMERO
DE CITACOES E %)

Alunos

Problemas ambientais de Matinhos

N° %
Falta de saneamento 30 28
Lo 13 12
Poluicao 50 46
Desmatamento e perda da biodiversidade 7 7
Destruicao da orla
Enchentes
Total 100 100

Destaca-se a inexisténcia de referéncias feitas pelos alunos aos problemas de
ordem social, pois nos trés niveis as classes mais mencionadas sio aquelas que dizem
respeito aos problemas de ordem biofisica, tais como a perda da biodiversidade, o
desmatamento e a poluicdo dos ecossistemas. De acordo com as respostas
apresentadas, estes alunos entendem que a mitigagdo dos problemas ambientais
pouco tem a ver com as questdes sociais que influenciam diretamente o meio. Estas
solugdes viriam por meio da preservacdo de areas verdes e de espécies assim como
solugdes técnicas que diminuissem os niveis de poluigdo existentes nos ecossistemas.

Diferentemente dos professores, os alunos sdo capazes de identificar um maior

numero de problemas ambientais no nivel global, seguido do nacional e por ultimo o
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nivel local. Este fato demonstra que os alunos, ou trabalham mais com as informacdes
adquiridas pelos meios de comunicacéo de massa, que — segundo Ramos (1996) apud
Briigger (2002) — em geral abordam os problemas ambientais globais, ou os conteltidos
locais ndo estao sendo bem desenvolvidos em aula, existindo ainda a possibilidade da
falta de assimilacdo destes contetdos pelos alunos. Segundo Layrargues (2002), as
questées ambientais locais, sdo as que devem dar subsidios para o desenvolvimento
da Educagdo Ambiental, uma vez que, € neste espaco que os atores poderao interferir
na resolucdo de conflitos. O conhecimento da realidade ambiental local é de total
interesse para Educacdo Ambiental critica, em funcado de que, é neste espaco imediato
que estes atores poderdo atuar e interferir, na busca da resolugéo dos problemas

ambientais que afetam a coletividade local.
6.4.3 Opinido sobre as principais causas dos problemas ambientais

Para os alunos a causa dos problemas ambientais mundiais mais citada (20%)
foi o uso inadequado e/ou excessivo dos recursos (TABELA 32), classe que representa
citagbes como: “corte de arvores em areas preservadas”; “queimadas”; “caca”; e
“exterminio das espécies”,

TABELA 32 —- OPINIAO DOS ALUNOS SOBRE AS CAUSAS DOS PROBLEMAS AMBIENTAIS
MUNDIAIS (NUMERO DE CITACOES E %)

Causas dos problemas ambientais mundiais N alunos %
o
Poluicao 18 17
] Industrias/fabricas/automéveis 19 19
Uso inadequado/excessivo dos recursos 21 20
Falta de saneamento 10 10
Causas naturais 13 13
3 Homem 6
4 Falta de conscientizagcdo/educacao 1

Valores/atitudes

5 Crescimento populacional/urbano
Total 102 100




Dentre as respostas oferecidas pelos alunos, um total de 37 foram respondidas
de forma equivocada, pois ao invés de responderem as causas dos problemas, estes
alunos citaram as conseqiiéncias. Estas respostas equivocadas correspondem a um
indice de 27% do total das respostas e foram descartadas para n3o influenciarem nos
indices das respostas corretas.

O bloco de categorias um representa as causas técnicas, ou seja, as causas
dos problemas cujas solugdes estariam baseadas na tecnologia, gestdo dos recursos e
infra-estrutura. O bloco quatro faz referéncia aos problemas cujas solucdes estariam no
individuo, ou seja, na construgdo de valores e atitudes “ecologicamente corretas”. Por
sua vez, o bloco cinco engloba as causas dos problemas cujas solucdes seriam mais
profundas, no nivel estrutural, e que, por conseguinte, estariam mais comprometidas
com as mudancas sociais e politicas.

Somando-se as porcentagens das classes contidas em cada um desses blocos,
obtém-se que a maioria das mencdes dos alunos relativas as causas dos problemas
ambientais de nivel mundial diz respeito as causas técnicas, atingindo o indice de 66%.

Por sua vez, as causas dos problemas ambientais nacionais mais apontadas
pelos alunos (23%) sdo relativas ao uso inadequado e/ou excessivo dos recursos,
sendo a categoria que exprime respostas como: “a caca ilegal de animais”:

REIIE 1

‘queimadas”; “desmatamento”; e “rafico de animais” (TABELA 33).

TABELA 33 — OPINIAO DOS ALUNOS SOBRE AS CAUSAS DOS PROBLEMAS AMBIENTAIS
NACIONAIS (NUMERO DE CITAGOES E %)

Causa dos problemas ambientais nacionais N uAIunoos/D
Poluicdo 1" 13
Industrias/fabricas/automoveis 6 6

1 | Uso inadequado/excessivo dos recursos 21 23
Falta de saneamento 14 15
Agro-negdcio 3 3

2 | Causas naturais 10 11

3 | Homem 8 9

4 Falta de conscientizacio/educacéo 1 1
Valores/atitudes 15 16

5 Desemprego/pobreza 2 2
Ineficiéncia politica 1 1

Total 92 100




Assim como no nivel mundial, também houve respostas equivocadas (em

numero de 27, atingindo 23% do total) no nivel nacional. O erro se deve porque as
causas foram trocadas pelas conseqiiéncias dos problemas, e em funcao do equivoco
estas respostas foram descartadas das analises das respostas corretas.

Quando se analisa os blocos em que estio contidas as classes, desprende-se
que a diferenca entre os blocos foi bastante grande, com as causas técnicas atingindo a
taxa de 60%; os valores e atitudes o indice de 17% e finalmente as causas sécio-
politico-econémicas, com apenas 3% do total das mengoes.

Os alunos apontam que a principal causa dos problemas ambientais de
Matinhos é a falta de saneamento, com 70% das mencgdes (TABELA 34). Esta classe
faz referéncia as respostas como: “falta de saneamento”; “falta de estrutura (esgoto)”;
“acumulo de lixo”; e “falta de aterro sanitario”. Das causas apontadas pelos alunos, a
classe outros retrata as seguintes respostas: “fumaca”; “superlotacéo”; “CO,”: e “as

pessoas tomando lugar das arvores”.

TABELA 34 ~ OPIN’IAO DOS ALUNOS SOBRE CAUSAS DOS PROBLEMAS AMBIENTAIS LOCAIS
(NUMERO DE CITACOES E %)

Causa dos problemas ambientais de Matinhos Alunos
N° %
Falta de saneamento 41 70
1 Turismo 2 3
Falta de planejamento urbano 2 3
2 | Causas naturais 4 7
3 | Valores/atitudes 3 5
4 |Invaséo 3 5
5 {Outros 4 7
Total 59 100

Quando se analisam os blocos, os alunos apresentam opinides homogéneas,

pois 76% apontam as causas técnicas como desencadeantes dos problemas
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ambientais locais. As causas soécio-politicas e de valores recebem apenas 5% das
citacbes cada uma, sendo um indice menor do que o das causas naturais (7%).

Algumas das respostas dos alunos também apresentaram equivocos,
resultantes da troca das causas pelas conseqiiéncias dos problemas. Para este nivel, o
nimero de respostas equivocadas foi de 30, o que significa uma taxa de 34% do total
das respostas. Assim como para os niveis anteriores, estas respostas equivocadas nao
foram analisadas juntamente com as respostas corretas.

Os alunos apresentam uma visdo mais homogénea nas respostas dos
diferentes niveis, uma vez que, em todos eles, as causas técnicas obtiveram indices
muito superiores as demais causas. Destaca-se a nog¢&o que os alunos apresentam de
que as causas naturais sdo mais responsaveis pelos problemas ambientais do que as
causas estruturais. Portanto, para os alunos, as solugbes de infra-estrutura, gestio de
recursos e tecnologia s&o as principais formas de enfrentar os problemas ambientais, e
antes mesmo de se pensar nas mudancas estruturais, os alunos acreditam que a

solucao dos problemas depende de fatores naturais.

6.4.4 Opiniao sobre os principais responséaveis pelos problemas ambientais

Com relagdo a opinido sobre os principais responsaveis pelos problemas
ambientais mundiais, os alunos detém a opinido de que s3o os seres humanos os
responsaveis pelos problemas ambientais deste nivel, atingindo valor de 65% do total
das mencgbes (TABELA 35). Neste nivel, a categoria outros, envolve citagées feitas para
0 “consumismo”, “a falta de conhecimento”, “pessoas sem moradia”, e “navios com
problemas ou acidentes com plataformas” como responsaveis pelos problemas

ambientais.



TABELA 35 — OPINIAO DOS ALUNOS SOBRE QUEM SAO 0S RESPONSAVEIS PELOS
PROBLEMAS AMBIENTAIS MUNDIAIS (CITACOES E %)

Responsaveis pelos problemas ambientais mundiais G alunos 7
Seres humanos/todos 101 65
Poluentes/emissores 28 18
Desenvolvimento tecnolégico 3 2
Governo/governantes 9 6
Empresarios/fazendeiros 5 3
Natureza 5 3
Outros 5 3
Total 156 100

Para o nivel nacional, a maioria das mengdes dos alunos também faz referéncia
aos seres humanos, com indice de 72%. Esta categoria abrange respostas como: “os
seres humanos”; “humanidade”; “todos, povo em geral”; “a populagdo em geral”; “as
pessoas’; e “o homem em geral”. Dentro da categoria outros, enquadram-se respostas
como: “pessoas que ndo tem esgoto”; ‘proprietarios de automéveis”; e “elevada
populagao” (TABELA 36).

TABELA 36 — OPINIAO DOS ALUNOS SOBRE QUEM SAO oS RESPONSAVEI§ PELOS
PROBLEMAS AMBIENTAIS NACIONAIS (NUMERO DE CITACOES E %)

Responsavetl pelos problemas ambientais nacionais Noalunos %
b
Seres humanos/todos 97 72
Indastrias/empresas 8 6
Governo e governantes 7 5
Orgaos fiscalizadores/responsaveis 4 3
Empresarios/fazendeiros 4 3
Natureza 3 2
Cacadores/traficantes de animais 6 5
Outros 5 4
Total 134 100
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No nivel local, para os alunos, os responsaveis pelos problemas ambientais sao
todos, com 49% das citagbes, e em segundo esta a categoria administracéo puiblica
(36%), sendo que esta Gltima faz referéncia as respostas como: “prefeitura” (maioria
delas); “nossos governantes”; “politicos”; e “poder publico” (TABELA 37).

Neste nivel, a categoria outros engloba citagbes como a de que os
responsaveis pelos problemas ambientais locais sdo: “os invasores”: “os pescadores”; e
0 “local inadequado das casas”.

TABELA 37 - OPINIAO DOS ALUNOS SOBRE QUEM SAO OS RESPONSAVEIS PELOS PROBLEMAS
AMBIENTAIS LOCAIS (NUMERO DE CITACOES E %

Responsavel pelos problemas ambientais de Matinhos Noalunos %
b
Populagao/todos 46 49
Turistas 7 7
Administragdo publica 34 36
Orgéos responsaveis 2 2
N&o sabe 1 1
Outros 5 5
Total 95 100

Embora tenham sido citados (com baixos indices) como responsaveis dos
problemas ambientais alguns grupos especificos como cacadores, empresarios e
fazendeiros, em geral os entrevistados nao identificaram atores sociais como
responsaveis. Nos trés niveis os alunos identificam os seres humanos e/ou todos como
principais responsaveis dos problemas ambientais.

A nogéo que o grupo apresenta de responsaveis dos problemas ambientais
esta de acordo com a concepgao de meio ambiente que carregam, pois, segundo a
tipologia proposta por Foladori (2001), os alunos percebem a sociedade com um
conjunto frente a natureza, portanto, se ndo se identifica o homem como ator social

distinto, ndo se pode responsabilizar atores especificos.
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Aos olhos da EA critica, o ideal seria que esses alunos soubessem apontar os
atores sociais causadores dos problemas, pois, se o homem, de forma genérica, for o
responsavel pelos conflitos, ndo se pode cobrar de alguém a solucéo do problema, ou
seja, a solucdo estaria apenas na tecnologia e na mudanca de valores e atitudes
individuais, assim como exposto no raciocinio de Layrargues (2002). Uma vez
identificado o principal responsavel pelo problema, ja se sabe de quem se pode exigir
as mudangas necessdrias para que este problema seja resolvido, e essas mudancas
podem se dar diretamente nas causas dos problemas e nao somente nas

conseqiiéncias, como ocorre principalmente com as solugbes técnicas.

6.4.5 Opinido sobre os principais prejudicados pelos problemas ambientais de
Matinhos

Quando questionados sobre o principal prejudicado dos problemas ambientais
de Matinhos, os alunos citaram a maioria das vezes que se tratava da populacdo em
geral, com 78% das citagcbes (TABELA 38). Dentre as respostas dos entrevistados que
se encaixam nessa categoria, encontram-se a de que os prejudicados pelos problemas
ambientais de Matinhos sio: “a populagdo em geral”; “os moradores”: “o povo”; “a

cidade”; e “as pessoas”.

TABELA 38 — OPINIAO DOS ALUNOS SOBRE QUEM SAO OS PRINCIPAIS PREJUDICADOS PELOS
PROBLEMAS AMBIENTAIS LOCAIS (NUMERO DE CITACOES E %)

L . . ) alunos

Prejudicado pelos problemas ambientais de Matinhos

N° %
Meio biofisico 13 12
Populacao 84 78
Turismof/turistas 6 6
Grupo social especifico 4 4
Total 107 100
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A categoria grupo especifico foi a menos citada pelo grupo, e engloba citacées
sobre “as pessoas que moram proximo aos rios poluidos”; “os de baixa renda’”;
‘comerciantes” e “pescadores”.

Neste caso, também, os alunos nio identificam 0s atores sociais mais
prejudicados pelos problemas ambientais, e sim que este prejudicado € a populagdo em
geral, ou seja, o homem de forma genérica. Nesta questido também percebe-se a
influéncia da concepgéao (ecocentrista) de meio ambiente que este grupo possui, pois
aqui, como prejudicado, o homem também aparece de forma genérica, ou seja, nos
dizeres de Foladori (2001), como um bloco frente & natureza.

Se todos sado prejudicados pelo problema, se torna dificil que o individuo ou a
coletividade parta em busca da resolucao do conflito. Este raciocinio é corroborado por
Layrargues (2002), o qual diz que, se todos sdo responsaveis e vitimas dos problemas
ambientais, os atingidos ndo podem identificar os culpados, e, portanto, as solugdes
ficam restritas aos métodos técnicos e nada influenciam na transformacao do sistema

social, o qual, muitas vezes é o desencadeante destes problemas.

6.4.6 Opiniao sobre quais seriam as solugcbes para os problemas ambientais de

Matinhos

Com quase a metade das citagbes os alunos demonstram acreditar que a
principal solugdo para os problemas ambientais de Matinhos é a criacdo de infra-
estrutura de saneamento com 49% das citagbes (TABELA 39), enquanto que em
segundo aparece a categoria conscientizag&o/educacgéo (12%), que engloba respostas
como: “conscientizagdo das pessoas’: “programas de conscientizagdo”; “um curriculo
para o ensino fundamental que trabalhe esta questao de forma sistematica”; “primeiro a
galera tem que tomar consciéncia” e ‘explicando as pessoas os problemas que

causam’.



TABELA 39 — OPINIAO SOBRE QUAIS SERIAM AS SOLUCOI{:S PARA OS PROBLEMAS
AMBIENTAIS LOCAIS (NUMERO DE CITACOES E %

Solucéo para os problemas ambientais de Matinhos Alunos

N° %
Solugbes técnicas 6 7
Infra-estrutura de saneamento 42 49
Penas administrativas 4 5
Parceria entre setores/grupos sociais 4 5
Conscientizacao/educacao 11 12
Atitudes individuais 8 9
N&o sabe 4 5
Outros 7 8
Total 86 100

Em geral, os alunos apontam solugbes técnicas como forma de resolver os
problemas ambientais locais, ou seja, estas solugdes estariam pautadas na tecnologia e
na construcdo de infra-estrutura, o que esta de acordo com a visdo convencional da
Educagdo Ambiental. Para auxiliar as solucbes técnicas estariam a educagdo e a
conscientizacéo, porém, estas duas opgées nao trazem mudancas substanciais para a
sociedade e o sistema que a rege, uma vez que, as solugdes técnicas normalmente se
preocupam em mitigar as consequiéncias dos problemas ambientais e ndo suas causas,
enquanto que a conscientizacdo atua no nivel do individuo (nas atitudes e valores
individuais), ndo necessariamente levando este individuo a participar ativamente (em

conjunto com a coletividade) na resolucéo dos problemas.
6.4.7 Atitudes dos alunos frente ao meio ambiente e a questédo ambiental
Para analisar as atitudes dos alunos frente a tematica ambiental, foram

realizados dois blocos de perguntas, dos quais, um expressava as atitudes individuais e

0 outro as atitudes coletivas ou individuais, de cunho politico.
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Apenas a economia de energia e a economia de dgua sio atividades exercidas
pela maior parte dos alunos entrevistados (73% e 76% respectivamente) (TABELA 40),
possivelmente por influéncia dos pais, em funcgio de que, das categorias apresentadas,
estas s&@o as Unicas que influenciam diretamente nas financas da familia. Dentro da
categoria “outro”, as justificativas apresentadas pelos alunos como atitudes
relacionadas a questdo ambiental s3o: “néo jogar lixo nas ruas”: “dar exemplo as outras
pessoas”; e “conscientizar outras pessoas”.

TABELA 40 — ATITUDES INDIVIDUAIS~DE ALUNOS COM RELACAO A TEMATICA AMBIENTAL
(NUMERO DE CITACOES E %)

Alunos
Afitudes individuais

N° %
Separa lixo reciclavel 32 46
Faz economia de energia 51 73
Faz economia de agua 53 76
Dispbe corretamente residuos téxicos 28 40
Deixou de consumir algum produto por ser poluente 12 17
Procura usar meio de transporte n&o poluente 13 19
Outro 5 7

Pela analise dos dados, percebe-se a pouca participagdo dos alunos com
referéncia as atitudes coletivas ou individuais politicas com relagdo a tematica
ambiental (TABELA 41). A categoria que apresentou o maior indice foi a que
demonstrou que os alunos nio adotaram nenhuma atitude, alcancando 49% dos
alunos, ou seja, praticamente a metade dos alunos nao participou de nenhum ato ou
intervencédo relacionado as questdes ambientais. Das acdes empreendidas pelos
discentes, a que teve um maior indice foi a categoria “assinou um abaixo assinado”,
com 26% de respostas afirmativas. As respostas da categoria “outro” tém suas
justificativas nas afirmacbes de que estes alunos estdo comprometidos com a



pesquisas”.

TABELA 41—~ ATITUDES POLITICAS COLETIVAS OU INDIVIDUAIS DO

TEMATICA AMBIENTAL (NUMERO DE CITACOES E

%)

Alunos

Atitudes coletivas ou individuais politicas

N° %
Assinou um abaixo assinado 18 26
Tratou do assunto com um politico 8 11
Participou de uma manifestacdo 11 16
Fez dendncia a algum érgdo ambiental 8 11
Se filiou a alguma ONG ambientalista 2 3
Participou da elaborag&o da Agenda XXI local 1 1
Participou de uma audiéncia publica 8 1
Fez dendncia a imprensa 5 7
Outro 4 6
Né&o fez nada 34 49
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‘conscientizacdo das pessoas”’, “com o recolhimento de lixo nas praias” e “com

S ALUNOS EM RELACAO A

O numero total de respostas afirmativas dividido pelo nimero de categorias

resulfa em um indice que representa a meédia de alunos que responderam

afirmativamente cada categoria. Com relacdo as atitudes individuais os alunos

obtiveram um indice de 27,71 por categoria, ou seja, em média 39% dos alunos

exercem a atividade individual apresentada em cada categoria. Ja as atitudes coletivas

ou individuais politicas obtiveram um indice de 7,22, ou seja, apenas 10% dos alunos ja

realizaram as atividades coletivas questionadas. Comparando-se com os indices

obtidos pelas respostas dos professores (73% individual e 33% coletiva), percebe-se

que a situacdo se assemelha (embora os indices dos professores sejam superiores),

pois, assim como ocorre com o0s docentes, os alunos também estio mais

comprometidos com as atitudes individuais do que com as coletivas.



As agbes estruturadas no individuo ndo atuam na formagdo da consciéncia
critica, apenas na mudanga de comportamento. Por sua vez, as mudangas de
comportamento individual ndo estdo comprometidas com as mudancas estruturais do
sistema social nem com a formagdo da consciéncia cidada. Portanto, o que se
compromete é a identidade de cidaddos desses atores, em funcdo de que, como
exposto pelas analises, pouco estdo comprometidos com as atitudes coletivas de
enfrentamento dos conflitos ambientais, as quais sdo as solucées propostas pela

Educacao Ambiental critica.




7 CONCLUSOES

Com relagdo a caracterizagdo dos professores, as analises revelam que se
tratam de profissionais em que a maioria possui mais de 39 anos de idade, assim como,
a maioria se dedica exclusivamente a docéncia como atividade profissional, sendo que,
entre estes docentes existe uma grande variacdo nas horas dedicadas a sala de aula,
ou seja, existem professores que se dedicam apenas a uma ou poucas turmas e turnos,
enquanto outros professores se dedicam a todas as turmas em diferentes turnos, fato
que se reflete na diversidade de renda desses profissionais.

Ja a caracterizagdo dos alunos revela que estes sdo em maioria jovens com até
18 anos de idade, em que poucos apresentam atraso na vida escolar. Tratam-se
também de alunos cuja maior parte dos pais freqilentou até o ensino meédio, e que a

maioria das familias obtém uma renda mensal de até dois mil reais.

7.1 CONDICOES DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO AMBIENTAL

Com relagéo as condigdes para o desenvolvimento da Educacao Ambiental, os
docentes contam com as orientagbes do Projeto Politico Pedagogico do
estabelecimento, o qual aborda as questdées ambientais por meio do Tema Transversal
Meio Ambiente, que, segundo o documento, deve ser desenvolvido através das
diferentes disciplinas, inclusive, oferecendo aos alunos atividades praticas como
reativagao da horta escolar, cuidados com o lixo e visitas a rios do municipio. O Projeto
tem a pretenséo de que o aluno se torne cidadao consciente, apto a decidir e atuar na
realidade socio-ambiental, porém, segundo as analises, as formas de acao dos alunos
com relagdo as questdes ambientais se dédo por meio das atitudes individuais, que
pouco colaboram com a mudanca do sistema social, e, também, pouco colaboram para
o desenvolvimento do cidad&o critico dos fatores e da realidade que o cerca.

O colégio nado dispde de fontes de informagéo sobre os temas ambientais de
forma satisfatéria, uma vez que, nao existem computadores com acesso a internet e a

biblioteca dispbe de apenas uma apostila cujo tema se refere a Educag¢do Ambiental, e,



ainda assim, o contetdo estd dirigido a formagao de agentes para Unidades de
Conservagéo. Os poucos livros que abordam a tematica ambiental sao livros didaticos,
das disciplinas de geografia e ciéncias, cujos contetidos versam sobre a explicacéo dos
ecossistemas e dos seres, o que ndo imprime um carater critico sobre as guestdes
ambientais. Estes livios estdo dirigidos as séries do ensino fundamental, e pouco
podem contribuir na formacdo dos alunos do ensino médio. A falta de fontes de
informacgédo sobre estes temas na biblioteca do colégio foi inclusive mencionada por um
dos professores durante as entrevistas.

Outro fator que pode colaborar para a Educagio Ambiental do estabelecimento
é o fato de que a maioria dos professores e alunos residem em Matinhos ha mais de
cinco anos, o que contribui para o conhecimento da realidade e dos problemas
ambientais enfrentados pelo municipio.

A maioria dos professores atua na profissdo ha mais de 10 anos, o gque sugere
possuirem uma didatica bastante apurada em funcdo dos anos de experiéncia. Da
mesma forma, a maior parte dos professores atua neste estabelecimento ha mais de
cinco anos, o que pode contribuir para o conhecimento da dinamica do proprio colégio.

No que tange a formagio dos professores, a maioria deles possui o nivel de
especializacdo, sendo que, quase a metade dos docentes possui formacdo em areas
afins a tematica ambiental. O interesse dos professores pela teméatica ambiental pode
ser verificado em funcdo dos cursos relacionados ao tema freqlientados pela maioria
destes docentes, principalmente pelo fato de que mais da metade destes cursos foram
freqlientados por interesse pessoal do professor, ou seja, além do interesse na
atualizagé@o, estes professores demonstram interesse também sobre os temas
ambientais; porém, os cursos relacionados as questées ambientais frequentados pelos
professores sdo em maioria dirigidos ao esclarecimento sobre ecossistemas naturais ou
problemas ambientais tais como o lixo e poluicao.

Em conjunto com a falta de formacgao especifica esta a auséncia da perspectiva
critica na concepgéo de meio ambiente e da problematica ambiental que os professores
apresentam, o que aponta para a necessidade de capacitacdo especificamente

direcionada a Educagdo Ambiental, a qual se faz necessaria para que estes



professores possam habilitar os alunos para uma visdo critica dos problemas
ambientais, ndo desconectada das questdes sociais e histéricas que trouxeram a
situagdo ambiental atual.

Sob a luz da EA critica, uma das condigbes favoraveis é que os professores sio
capazes de apontar problemas ambientais nos diferentes niveis questionados, mas,
com um ligeiro aumento das questfes referentes ao nivel local, o que demonstra
estarem familiarizados com as questdes ambientais enfrentadas pelo municipio.

Percebe-se a falta do carater critico, com relacdo ao conhecimento da
problematica ambiental, por parte dos professores quando os mesmos, em maioria,
fazem mencgbes aos aspectos biofisicos, sendo poucas as citagbes aos problemas
relacionados as questdes sociais. Também sobre as causas dos problemas ambientais
enfrentados pelos diferentes niveis, os professores ora salientam as causas técnicas,
de valores e atitudes, ora destacam as causas estruturais. Esta visdo (acritica) de que
os problemas ambientais sdo causados por motivos técnicos impede a percepc¢ao de
que as relagbes sociais, também, sdo geradoras dos problemas, e faz com que as
solucGes estejam pautadas no ambito das consequiéncias dos mesmaos, € nao nas suas
causas.

Existe a dificuldade por parte dos professores de identificar os atores sociais
por tras dos problemas ambientais, uma vez que, este grupo, na maioria das vezes,
aponta os seres humanos como responsaveis dos problemas nos diferentes niveis
questionados. A falta de identificacdo dos atores sociais também esta presente em
relacao aos principais prejudicados pela problematica ambiental. A auséncia de atores
sociais na problematica ambiental nos remete a abordagem biologicista e acritica da
Educagdo Ambiental, para a qual o homem genérico € o responsavel e o prejudicado
pelos problemas. Esta abordagem da EA também pode ser percebida com relagéo as
solugbes propostas para os problemas ambientais, pois os professores apontam as
solucbes tecnicas e a conscientizacdo como formas de enfrentar estes problemas.
Tanto as solugdes técnicas quanto a conscientizagéo (esta segunda por atuar somente

no nivel do individuo) pouco colaboram para a transformagé&o do sistema e das relacdes
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sociais causadoras dos conflitos, assim como n&o contribuem para a formacgédo da
cidadania ambiental dos individuos.

Os Professores colaboram em maior grau para as questdes ambientais por
meio das atitudes individuais, como a economia de dgua e de energia, e em menor grau
através da participacéo ativa e coletiva como a participacdo em abaixo assinado e em
manifestacéo publica. Este fato demonstra que o grupo age mais no campo individual,
por meio da mudancga de atitudes, o que, mais uma vez, estda de acordo com a

abordagem convencional da Educacdo Ambiental.

7.2 PROCESSOS DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO AMBIENTAL

Para as turmas analisadas, atualmente, ndo esta sendo desenvolvido nenhum
projeto de Educacdo Ambiental, a qual esta restrita ao desenvolvimento em sala de
aula, de acordo com o interesse dos professores das diferentes disciplinas.

Segundo os resultados das entrevistas, a maioria dos professores adotou o
Tema Transversal Meio Ambiente, inclusive com a adogdo do tema por alguns
professores de disciplinas aparentemente distantes da Educacdo Ambiental. Os
professores desenvolvem os temas ambientais de diversas formas, ora através de
debates, palestras, textos, jogos e brincadeiras; ora por meio da relacéo dos contetidos
de aula aos temas ambientais afins, contribuindo dessa forma para a transversalidade
do tema ambiental como proposto para os Temas Transversais. Os professores
demonstraram certa confusdo com relacdo a transversalidade, pois alguns dos que
afirmam colaborar com a transversalidade da EA no colégio negam desenvolver os
temas ambientais dentro da disciplina e vice-versa. Da mesma forma, a maioria dos
professores respondeu que a maior dificuldade de se desenvolver a EA de forma
transversal e a falta de comunicacdo e de parceria entre os professores, demonstrando
a confus@o entre os termos transversalidade e interdisciplinaridade.

Os temas ambientais mais trabalhados por estes professores sio aqueles mais
divulgados pela midia (possivelmente em funcdo de serem a televiséo e a internet suas

principais fontes de informagédo dos temas ambientais), como por exemplo, o lixo, a




poluicéo, o desmatamento e a questdo da agua. A preferéncia por estes itens reflete-se
nas opinides dos alunos sobre os problemas ambientais enfrentados nos diferentes
niveis, pois sdo estes mesmos problemas os mais citados pelos discentes.

Praticamente a totalidade dos professores que desenvolvem os temas
ambientais o faz com o intuito de despertar atitudes nos alunos, ou seja, que os alunos
sejam conscientes e ativos na resolucéo dos conflitos ambientais enfrentados por eles.
Para estes professores, a maior dificuldade encontrada para o desenvolvimento da
Educacdo Ambiental é a falta de material, o que é perceptivel, inclusive, pela falta de
materiais disponiveis no proprio estabelecimento de ensino. Este fato deveria ser
levado em consideracéo pelos 6rgdos responsaveis e pelo poder publico, uma vez que
exige-se o desenvolvimento da EA em todas as disciplinas, e no mesmo momento nio
municiam os docentes de bons materiais que possam embasar as aulas e o
desenvolvimento das tematicas ambientais, assim como proporcionar bom material de
pesquisa para os alunos.

A falta de material também se reflete nas fontes de obtencao de dados sobre os
temas ambientais pelos professores, pois, uma baixa percentagem deles afirma utilizar
livios como fonte de informacdo, sendo a televisdo e a internet os meios de
comunicagdo mais utilizados para a obtencéo das informagdes. Cabe ressaltar que nem
sempre estas fontes de informacgdo disponibilizam materiais referentes a tematica
ambiental local, e geralmente, das informagdes que disponibilizam, estes meios
dificilmente imprimem um carater critico as informacdes repassadas, ficando restritos as

explanagGes sobre os ecossistemas e as conseqiiéncias dos problemas ambientais.

7.3 RESULTADOS DO PROCESSO EDUCATIVO DE EDUCACAO AMBIENTAL

A concepgéo de ambiente dos alunos identifica meio ambiente somente pelos
aspectos naturais. Seria de interesse que estes alunos incluissem a visdo dos aspectos
antropicos a esta concepcao em fungéo de que o ambiente é também construido pelo
homem, que por sua vez, em virtude das relagdes sociais, age e transforma o meio de

diferentes maneiras. Sem a percepgéo de que o homem, identificado como ator social,
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€ um agente transformador e criador de conflitos ambientais, as solugdes dos
problemas estariam pautadas somente nos aspectos técnicos, o que remete a
concepgao biologicista da Educacdo Ambiental, que por sua vez, pouco esta
comprometida com a transformacéo das relagdes sociais que levam a tais conflitos.

Na identificagio dos problemas ambientais em trés diferentes niveis, os mais
apontados pelos alunos foram basicamente os mesmos que os professores ja haviam
afirmado trabalhar em sala de aula (lixo, poluigdo, desmatamento, efc.). As mencgdes
fazem referéncia apenas aos aspectos biofisicos, inexistindo citacbes aos problemas
relacionados as questées sociais, portanto, para este grupo, as relagbes sociais pouco
tém a ver com a problematica ambiental, e pouco estariam relacionadas com a
mitigacao destes problemas.

No tocante aos problemas ambientais nos diferentes niveis questionados, os
alunos apontam um maior nimero de questées em nivel mundial, o gue sugere gue, ou
nao percebem os problemas enfrentados pelo entorno imediato e a problematica
ambiental local ndo estd sendo devidamente discutida nas salas de aula, ou estes
alunos assimilam mais facilmente os contetdos discutidos através dos meios de
comunicacdo de massa, os quais, geralmente, expdem os problemas ambientais de
nivel global.

Sobre as causas dos problemas ambientais enfrentados pelos diferentes niveis,
os alunos, na maioria das vezes, apontam as causas técnicas como desencadeadoras
dos problemas ambientais. Esta nogio de que os problemas ambientais sdo causados
por motivos técnicos impede a percepcdo de que as relagées sociais, também, sdo
geradoras dos conflitos, e faz com que as solugbes se déem no ambito das
conseqliéncias dos problemas, e ndo na sua génese. Necessario se faz imprimir a visao
critica da problematica ambiental aos alunos, uma vez que estes, antes mesmo de
identificar as causas sociais, identificam as causas naturais dos problemas, o que
sugere que, antes de trabalhar para a transformacéo do sistema social, estes alunos
(segundo suas concepgdes) estdo a mercé da natureza para a resolucao dos

problemas.
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Assim como para os professores, existe a dificuldade por parte dos alunos de
identificar os atores sociais relacionados aos problemas ambientais, ja que, este grupo
na maioria das vezes apontou os seres humanos como responsaveis dos problemas
nos diferentes niveis pesquisados. A falta de identificagdo dos atores sociais também
esta presente quando se questiona sobre os principais prejudicados pela problematica
ambiental. A auséncia de atores sociais € uma das caracteristicas da abordagem
biologicista e acritica da Educagdo Ambiental, para a qual o homem generico & o
responsavel e o prejudicado pelos problemas ambientais.

O viés acritico também esta presente nas declaracées dos alunos relacionadas
as solugbes para os problemas ambientais, pois estes apontam as solucdes técnicas e
a conscientizagdo como formas de enfrentar estes problemas. Tanto a conscientizagao
(por agir no nivel do individuo) quanto as solugdes técnicas pouco contribuem para a
transformagéo do sistema e das relagdes sociais causadoras dos conflitos, assim como
nao colaboram para a formagao da cidadania ambiental dos atores.

Assim como com os Professores, os alunos colaboram em maior grau para as
questdes ambientais com atitudes individuais, como a economia de agua e de energia,
€ em menor grau por meio da participacdo ativa e coletiva como a participacdo em
abaixo-assinados e em manifestacdes publicas. Este fato demonstra que os dois
grupos agem mais no campo individual, preocupados com a mudanca de atitudes, o

que se relaciona com a vertente convencional da Educacio Ambiental.

7.4 CONCLUSOES GERAIS

As condigdes favoraveis para o desenvolvimento da EA no estabelecimento de
ensino contam com a inclusdo no PPP do Tema Transversal Meio Ambiente, o qual
deve ser desenvolvido pelos professores de forma transversal. Outras gquestbes
favoraveis s&o: a experiéncia dos docentes com as salas de aula, com a dinamica do
estabelecimento de ensino e o fato de que boa parte destes professores possui
formagdo em areas afins a tematica ambiental. Uma outra condicdo que favorece

fortemente o desenvolvimento da EA é o interesse dos professores pelo tema, que
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pode ser percebido pelos cursos freqlientados por eles e também pela inclusdo dos
temas ambientais aos contetdos da disciplina. O fato dos professores estarem
familiarizados com as questdes ambientais locais também favorece a EA,
principalmente em seu viés critico, pois e nesta realidade préxima que os alunos (e
tambem os professores) irdo agir na resolucdo dos conflitos.

As principais condicées desfavoraveis ao desenvolvimento da EA sdo a falta de
formacéo especifica em educagdo ambiental por parte dos professores e a falta de
material, como o acesso a internet e a falta de material bibliografico na biblioteca do
colégio. Este fator foi apontado muitas vezes pelos professores como um grande
entrave da EA.

Os processos de desenvolvimento da EA estio de acordo com os Parametros
Curriculares e a Lei 9.795, os quais preconizam que a EA nio deve ser ministrada
como uma disciplina isolada, e sim, deve permear as diferentes disciplinas. Neste
estabelecimento existe o interesse pelo desenvolvimento da EA, inclusive com a
adogdo dos temas ambientais por alguns professores de disciplinas aparentemente
distantes do assunto. Os professores demonstram interesse também em desenvolver a
EA de forma interdisciplinar, o que pode contribuir para visdo sistémica da problematica
ambiental, e que pode ser trabalhado por meio de projetos especificos, os quais,
atualmente, néo estdo sendo desenvolvidos para as turmas analisadas.

Em geral os temas mais trabalhados pelos professores s&o aqueles expostos
pela midia, possivelmente em fungcdo de que os meios de comunicagdo de massa sdo
as principais fontes de informagao dos docentes.

Sobre os resultados, a Educagdo Ambiental desenvolvida no estabelecimento
em estudo estd muito mais proxima da abordagem convencional do que da abordagem
critica, principalmente em relagdo aos alunos. Uma questio favoravel a esta
abordagem é a de que os professores demonstram certo conhecimento da problematica
ambiental local, porém, esta deve ser melhor trabalhada em sala de aula a fim de
influenciar o conhecimento dos alunos, os quais demonstram maior assimilacdo dos

problemas enfrentados em nivel global.
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Um ponto desfavoravel a EA critica é a concepgao de meio ambiente
apresentada pelos dois grupos, na medida em que, para estes, meio ambiente esta
separado da sociedade. Esta concepgao dificulta a visdo de que o homem, como ator
social (dividido em classes) regido pelo sistema, exerce influéncia de formas diversas
sobre o meio, e, portanto, estando o homem entendido de forma genérica, as solucdes
dos problemas nado estariam pautadas na transformacao do sistema social, o que é a
premissa basica da EA critica.

Outro fator desfavoravel a EA critica é a pouca referéncia dada as questdes
sociais como problemas, causas, responsaveis, prejudicados e solugdes dos problemas
ambientais. Na maioria das vezes estas questdes estiveram relacionadas aos fatores
técnicos e bioldgicos da problematica ambiental.

Uma outra questdo (bastante significativa) que desfavorece o ponto de vista
critico € a auséncia de atores sociais relacionados aos problemas ambientais e seus
desdobramentos (causas, responsaveis, etc.). Na maioria das vezes foi apontado o
homem genérico como responsavel e prejudicado dos problemas, o que recai no
raciocinio de que, se todos sio causadores e vitimas dos problemas, nio se pode
culpar ninguém, e, por conseguinte, as solugbes viriam por meios técnicos ou por
mudanga de comportamento individual. Nio por acaso, sendo estas as solugées
apontadas pelos grupos como principais formas de enfrentar os problemas ambientais.

A visdo da EA convencional pode ser percebida, também, por meio das
diferentes atitudes adotadas pelos grupos, pois, as atitudes individuais e
comportamentais (como separagdo de lixo, economia de agua, etc.) sdo as mais
exercidas, enquanto que a participagéo ativa, de cunho politico, e a que poderia propor
mudangas estruturais € a que conta com um menor grau de adesdo dos grupos
estudados.

Providencial seria imprimir um carater critico a EA desenvolvida no
estabelecimento estudado, o que pode ser alcangado com a construgéo dessa visdo na
formacgéo e na atualizacdo dos docentes, os quais sdo responsaveis pela formacéo dos
alunos. A adogéo do viés critico da EA colaboraria, inclusive, para alcancar o objetivo

principal dos professores em despertar as atitudes dos alunos, e do objetivo do colégio
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de que “... o aluno se torne cidadio consciente, apto a decidir e atuar na realidade

socio-ambiental...”, sendo este também o principal objetivo da Educacdo Ambiental

critica e emancipatoria.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
CENTRO DE ESTUDOS DO MAR
LABORATORIC SOCIO-AMBIENTAL

EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO MEDIO DO COLEGIO ESTADUAL GABRIEL DE LARA
N° do questionario:

Data:__ / /1
Entrevistador:
Horadoinicio:_ :
I-DADOS DO ENTREVISTADO
1) Nome: 2)Sexo: ()M ()F
3) idade: 4 ) Telefone: ( ) 5) Celular:
6) Mora em Matinhos ha quantos anos?
7) Se mora ha menos de 5 anos, morava onde antes
8) Qual sua formacdo académica?
Qual Ano
Graduacfo
Pés-graduacao
| Outros
9) Ha quantos anos trabalha como professor?
10) Ha quantos anos frabalha como professor nesta escola?
11) Tem sido professor de quais disciplinas?
12) Atualmente é professor de qual(is) disciplina(s)?
13) Atualmente realiza algum outro trabalho remunerado? ()sim ()ndo
Se sim, qual?
Onde?
14) Qual sua renda mensal média ?
18) Qual a renda mensal média de sua familia?
b 1l- FORMAGAO AMBIENTAL DO PROFESSOR
16) Ja realizou algum curso relacionado com as questes ambientais? ()ndo () sim
Curso Instituicdo Carga Horaria Total Ano

17} Qual o motivo que o levou a fazer o(s) curso(s)?

lli- PRATICA DOCENTE EM EA

18) Vocé adotou o Tema Social Contemporaneo Meio Ambiente? ()sim ()ndo
Justifique

19) Vocé relaciona os temas ambientais acs conteGdos da sua disciplina?

()sim, Como? ()nao, Porque?
Explique

20} Qual é o seu objetivo principal quando aborda os temas ambientais nas suas aulas?

| ()ensinar conceitos ( )passar informacéo ( )ensinar valores ( )despertar atitudes ( Ydescobrir capacidades
| -21) Cite os principais problemas ambientais que vocé aborda nas aulas?

22) Quais suas principais fontes bibliograficas sobre os temas ambientais ?
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23) Quais as fontes bibliograficas sobre os temas ambientais vocé sugere/utiliza com os aluncs?

24) Quais outras fontes de informacio sobre os temas ambientais vocé utiliza?
( Stelevis&o
( Jradio
( yrevistas
( )internet
{ Joutro (especifique)
25) Quals as maiores dificuldades para se aplicar os temas ambientais nas aulas?

{)materiais () recurso financeiro ( )metodologia () falta de conhecimento do assunto () outros
Justifique

V- TRANSVERSALIDADE
26) Vocé procura colaborar para a transversalidade da EA no colégio? De que forma?

27) Vocé acredita que a EA esteja sendo desenvolvida de forma transversal aqui no colégio? ()sim ()nao
Justifique.

28) Quais as maiores dificuldades de se desenvolver a EA de forma transversal?

V- CONCEPCAO AMBIENTAL
29) O que vocé entende por meio ambiente?

30) Poderia apontar os 3 principais problemas ambientais em nivel mundial? E como interpreta sua principal causa e principal
responsavel?

Problemas Ambientais Mundiais Causas Responsavel

31} Poderia apontar os 3 principais problemas ambientais do Brasil? E como interpreta sua principal causa e principal responsavel

Problemas Ambientais do Brasil Causas Responsavel
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32) Poderia apontar os principais problemas ambientais de Matinhos? Se possivel, preencha as questdes referentes a cada proble
apontado.

Problemas Ambientais Causas Principal Principais Como deve ser
De Matinhos responsavel prejudicados solucionado
Vil- ATITUDES

33) No seu dia-a-dia como vocé colabora para melhorar o meio ambiente?
{) separa o lixo reciclavel

() faz economia de energia

() faz economia de agua

() dispbe corretamente residuos toxicos (pilhas, baterias, remédios, etc.)

() deixou de consumir produtos poluentes

() procura usar meios de transporte néo poluentes

() outros, quais?

34) Com relac@o aos problemas ambientais, vocé ja....?7:
() assinou um abaixo assinado

() tratou do assunto com um politico

() participou de uma manifestagéo

) fez dendincia a algum érgéo ambiental

) se filiou a alguma ONG ambientalista

) participou da elaboracgéo da Agenda XX local
) participou de uma audiéncia publica

) fez uma denuncia a imprensa

) nédo fez nada

Joutro, gual?

(
(
(
(
(
(
(

OBSERVACOES:
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
CENTRO DE ESTUDOS DO MAR
LABORATORIO SOCIO-AMBIENTAL ] ]
EDUCAGAO AMBIENTAL NO ENSINO MEDIO DO COLEGIO ESTADUAL GABRIEL DE LARA
ALUNOS

N° do questionario:
Data:___ /7

I-DADOS DO ENTREVISTADO
1) Sexo: ( )M ( )F
2) Idade:

3) Série:

4) Mora em Matinhos ha quantos anos?

5) Se mora ha menos de 5 anos, morava onde antes

6) Qual é a escolaridade dos seus pais (ultimo ano de estudo)?
Ensino Fundamental | Ensino Médio Terciario/
universitario

Pai
Mae

7) Qual a profissdo dos seus pais?
Pai:
Mae:

8) Qual a renda mensal média de sua familia?

H-CONCEPCAO AMBIENTAL

9) O que vocé entende por meio ambiente?

10) Poderia apontar os 3 principais probiemas ambientais em nivel mundial? E como interpreta sua principal causa e

rincipal responsavel?
PROBLEMAS AMBIENTAIS MUNDIAIS CAUSAS RESPONSAVEIS
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1) Poderia apontar os 3 principais problemas ambientais do Brasil? E como interpreta sua principal causa ¢ principal

PROBLEMAS AMBIENTAIS DO BRASIL CAUSAS RESPONSAVEIS

12) Poderia apontar os principais problemas ambientais de Matinhos? Se possivel, preencha as questdes referentes a
cada problema apontado.

Problemas Ambientais Causas Principal Principais Como deve ser
De Matinhos responsavel prejudicados solucionado

li- ATITUDES

13} No seu dia-a-dia como vocé colabora para melhorar o meio ambiente?
) separa o lixo reciclavel

) faz economia de energia

) faz economia de agua

) dispbe corretamente residuos t6xicos (pithas, baterias, remédios, etc.)

) deixou de consumir produtos poluentes

) procura usar meios de transporte n&o poluentes

) outros, quais?

(
(
(
(
(
(
(

4) Com relacdo aos problemas ambientais, vocé ja....7:
assinou um abaixo assinado

tratou do assunto com um politico

participou de uma manifestacdo

fez denuncia a algum 6rgéo ambiental

se filiou a alguma ONG ambientalista

participou da elaboracéo da Agenda XX! local

participou de uma audiéncia publica

fez uma denuncia a imprensa

ndo fez nada

outro, qual?
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