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“Pelo seu grandioso poder operando em nés, Deus é
capaz de fazer muito mais do que nds jamais ousariamos
pedir ou mesmo imaginar, infinitamente mais além de
nossas sublimes oragbes, anseios, pensamentos ou
esperangas... [...] pois nenhum mero homem jamais viu,
ouviu, nem mesmo imaginou, que coisas maravilhosas
Deus preparou para aqueles que O amam.”

Ef. 3.20/1C02.9

O sonho mais ousado que vocé tiver, ainda é pouco, se
comparado a tudo o que Deus tem para vocé!
Chay




A minha amada Vo6  Lila (in
memorian). Pela pessoa que foi,
pelo grande exemplo que deixou e
por seu amor por mim...
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RESUMO

O presente trabalho apresenta uma proposta de inclusdo de atividades de
Educagdo Ambiental nas atividades educativas de criangas deficientes visuais,
corroborando com as orientagdes da Politica Nacional de Educacdo Ambiental e
com a Politica Educacional de Inclusédo. O trabalho se pauta na hipotese de que,
através de uma orientacdo adequada, algumas mudancas e adaptacdes na
escola, no curriculo e na maneira de interagir e ensinar, todos os alunos poderao
se beneficiar da convivéncia e aprendizagem junto com outros alunos que
aprendem por caminhos diferentes. Para tanto, optou-se por adaptar, dentro das
necessidades especiais de aprendizagem das criangas deficientes visuais, a
metodologia Mentalidade Maritima, desenvolvida pelo Nucleo de Educagéo e
Monitoramento Ambiental (NEMA), como uma proposta de educacdo ambiental
para escolas da zona costeira do Rio Grande do Sul. Trata-se de uma
metodologia que envolve as Ciéncias do Ambiente, a Arte e a Educagéo
Psicofisica. Durante os meses de agosto e setembro de 2007, foi realizado um
programa de aulas com alunos da Escola de Educagéo Especial Osny Macedo
Saldanha, da cidade de Curitiba, Estado do Parana. Foram trabalhados
conteldos relativos as Ciéncias do Mar, em especial aos ecossistemas litoraneos,
sendo realizadas tanto aulas tedricas como também aulas de campo, permitindo
aos alunos integrarem os conhecimentos tedricos as vivéncias na natureza, além
de permitir que eles aprimorassem seus outros sentidos (tato, olfato e audigao).
Para avalia-los foi utilizada a técnica de mapeamento conceitual, a qual apontou
um aproveitamento bastante significativo por parte dos alunos e mostrou que eles
souberam relacionar de maneira expressiva 0s conceitos ambientais ensinados
em sala de aula, permitindo desta forma a construgédo e o desenvolvimento e de
suas percepgdes e sensibilidades ambientais.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Deficiéncia visual. Incluséo. Observagao
participante. Avaliagdo da aprendizagem. Mapas conceituais. Oceanografia.
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ABSTRACT

This work presents a proposal for inclusion of activities for Environmental
Education in educational activities for visually impaired children, corroborating with
the guidelines of the National Environmental Education Policy and the Politics of
Inclusion Education. The work is guided in the event that, through an appropriate
direction, some changes and adjustments in school, the curriculum and the way to
interact and teach, all students can benefit from living and learning alongside other
students who learn by paths different. To do so, you have chosen to adapt, within
the special learning needs of children visually impaired, the methodology Mentality
Seas, developed by the Core of Education and Environmental Monitoring (NEMA),
as a proposal for environmental education for schools in the coastal area of Rio
Grande do Sul It is a methodology that involves the Environment Sciences, the
Arts and Education Psychophysics. During the months of August and September
of 2007, was conducted a program of classes with students of the School of
Special Education Osny Macedo Saldanha, the city of Curitiba, State of Parana.
They were worked on the content of Marine Sciences, in particular to ecosystems
coasts, both being held lectures as well as classes in field, allowing students to
integrate the theoretical knowledge to experiences in nature, and allow them
improving their other senses (tact, hearing and smell). To evaluate them was used
the technique of mapping conceptual, which noted a very significant advantage on
the part of students and showed that they knew how expressive relate to the
environmental concepts taught in the classroom, thereby enabling the construction
and development and their perceptions and environmental sensitivities.

Keywords: Environmental Education. Visual impairment. Inclusion. Participant
observation. Evaluation of learning. Conceptual maps. Oceanography.
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1 INTRODUGAO

A década de 70 € marcada por grandes alteracdes no mundo econdmico,
politico e social da nagdao como um todo, resultado marcante do grande impacto que
a Revolucgéo Industrial gerou através de sua atuagéo e de seus seguidores.

O avango cientifico ndo trouxe somente o aperfeicoamento de antigas
técnicas de produgéo e o surgimento de novas, mas veio acompanhado de uma
ideologia de progresso econémico e de dominio da natureza, fazendo com que o
homem firmasse suas idéias nos principios do capitalismo industrial, cuja base é a
producao e o consumo em larga escala.

Diversos efeitos nocivos podem ser vistos como conseqiéncia deste
desenvolvimento desordenado de atividades produtivas. A degradacdo do solo, a
poluicdo atmosférica e a contaminacéo dos recursos hidricos sédo alguns exemplos,
além da forte pressdo sobre os recursos naturais, devido a intensa procura por
matéria prima para produgao.

Diante destes fatos, emerge a grande problematica sécioambiental,
evidenciando a estreita conexdo entre os processos naturais de degradagéo
ambiental e os modos sociais de uso dos recursos naturais.

Procurando reverter este quadro, busca-se a construgdo de uma sociedade
sustentavel, através da concepgdo de um modelo de desenvolvimento alternativo
chamado Desenvolvimento Sustentavel, termo que nasceu a partir da tomada de
consciéncia de que a degradacdo ambiental e humana é conseqliéncia do modelo
de desenvolvimento econémico dominante na atualidade (PRADO, 1999).

A busca de sociedades sustentaveis supbe transformar padrdes de
producdo e consumo, os valores associados as relagbes entre os humanos e a
natureza, e a forma de interagdo e comunicacdo humana. Isto implica em uma
mudanga nos processos de tomada de decisdo sobre o desenvolvimento humano, o
qual deve se democratizar, fortalecendo as comunidades locais assim como as
pessoas diretamente afetadas pelos processos de transformagéo tecnoldgica e
social (PRADO, 1999).




A maioria dos eventos e congressos mundiais e regionais em gestao
ambiental e desenvolvimento sustentavel mostraram que a educagao € 0 meio mais
eficaz de promover e consolidar as mudancgas necessarias. Uma educagéo capaz de
impulsionar essas mudangas s6 podera ser aquela que esteja dirigida em direcao a
transformacdo dos modelos sociais, econdmicos e culturais dominantes na
atualidade, em funcéo da construgédo de sociedades sustentaveis.

O Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global enfatiza, no artigo 36 da Agenda 21, o papel da educacao
ambiental como estratégia de formagéo da sociedade sustentavel para efetivacéo do
desenvolvimento sustentavel. Ou seja, € preciso preparar a sociedade para a
viabilizagao do processo (DIAS, 1992)

Portanto, torna-se necessdria a internalizacao da questdo ambiental por
todos os setores da sociedade, para que as pessoas sejam motivadas a ter uma
participag&o ativa no processo de melhoria da qualidade de vida e protegdo do meio
ambiente. E, assim, orientar o cidaddo do futuro a estabelecer uma atitude
conservacionista proativa diante do meio em que vive.

Nesse sentido, a educacdo ambiental (EA) tem a missao de contribuir com a
formacao da sociedade sustentavel, na reorientacdo e na capacitagao das pessoas
para a construgdo de um novo estilo de desenvolvimento local, visando formar
cidadaos conscientes, preparados para a tomada de decisdbes e atuando na
realidade socioambiental, com um comprometimento com a vida, o bem estar de
cada um e da sociedade, tanto a nivel global como local.

Diante deste fato, a inclusdo da EA no processo educativo, seja ele formal
ou informal, constituindo-se em um processo de ensino-aprendizagem permanente e
continuo, tem apontado resultados significativos no processo de desenvolvimento da
sensibilidade e a percepgdo ambiental, tanto em alunos como também em
educadores, proporcionando-lhes novos conhecimentos, contribuindo para a
formacdo de seus conceitos ambientais e para que haja uma nova postura em
relagdo ao meio ambiente (DIAS, 2003)

Corroborando com os preceitos da Lei 9.795/99, a qual prevé que a
dimens3o ambiental deve constar em todos 0s niveis e modalidades do ensino

formal, de forma integrada, continua e permanente e também com as orientagdes da
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Politica Educacional de Inclusdo, o presente trabalho apresenta uma proposta de
atividades de EA, por meio da abordagem de contetidos voltados ao ecossistema
marinho, com alunos portadores de deficiéncia visual. O trabalho se pauta na
hipétese de que, através de uma orientacdo adequada, algumas mudancas e
adaptagGes na escola, no curriculo e na maneira de interagir e ensinar, todos os
alunos poderdo se beneficiar da convivéncia e aprendizagem junto com outros
alunos que aprendem por caminhos diferentes.

No item 2 - Fundamentacao Tedrica-, aborda-se a evolugéo histérica da EA,
sua trajetdria conceitual, obrigatoriedades e seu papel no curso de Oceanografia da
Universidade Federal do Parana. Em seguida, apresenta-se um referencial sobre a
deficiéncia visual, as criangas deficientes visuais e suas peculiaridades, e sobre a
inclusdo da EA no ensino especial.

No item 3 — Metodologia-, caracteriza-se a pesquisa de campo, os
procedimentos metodolégicos da pesquisa e o os instrumentos aplicados para coleta
e analise de dados.

O item 4 traz as discussdes das investigagbes de campo, mediante a
apresentacéo e a analise dos dados obtidos.

Por fim, os itens 5 e 6 trazem as conclusdes do trabalho, enfatizando as
contribuicbes da tematica, tanto como uma nova prética de Educagéo Ambiental no
Ensino Especial como uma forma de propagar os conhecimentos de Oceanografia
junto a sociedade.




1.1 OBJETIVO GERAL

- Elaborar, desenvolver e avaliar um projeto interdisciplinar de Educacéo

Ambiental, voltado ao ecossistema marinho, para alunos portadores de
deficiéncia visual, de forma a estimular nestes, o desenvolvimento da

sensibilidade, consciéncia e percepgao ambiental.

1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Promover a inclus&o da EA nas atividades educativas das criancas deficientes
visuais;

Permitir as criangas deficientes visuais a participacao no fazer e no viver a
educacéo ambiental,

Estimular a percepgéo e sensibilidade ambiental das criangas, compartilhando
conhecimentos sobre os principais ecossistemas costeiros (praia,
manguezais, restinga e costdo rochoso), sua importancia, recursos e
fragilidades;

Estimular o desenvolvimento das habilidades uteis para orientacdo e
mobilidade das criangas junto da natureza;

Desenvolver material especifico para trabalhar o tema “animais marinhos”




2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1 EDUCAGAO AMBIENTAL

“Para que educar? Para recuperar essa harmonia
fundamental que ndo destréi, que ndo explora, que
ndo abusa, que ndo pretende dominar o mundo
natural, mas que deseja conhecé-lo na aceitagédo e
respeito para que o bem-estar humano se dé no bem-
estar da natureza em que se vive.. Para isso é
preciso aprender a olhar e escutar sem medo de
deixar de ser, sem medo de deixar o outro ser em
harmonia, sem submiss&o. Quero um mundo em que
respeitemos o mundo natural que nos sustenta, um
mundo no qual se devolva o que se foma emprestado
da natureza para viver. (...) Quero um mundo no qual
seja abolida a expressdo ‘recurso natural, no qual
reconhegamos que todo o processo natural é ciclico e
que, se interrompermos seu ciclo, se acaba”.

(Maturana)

2.1.1 Um breve histérico da Educagéo Ambiental

O avango tecnoldgico e o aumento da producdo em escala mundial do pés-
guerra potencializaram a capacidade de degradagdo ambiental. Na década de
sessenta, surgiram manifesta¢des sobre a finitude dos recursos naturais e previsdes
tragicas do colapso ambiental ocasionado pelo crescente consumo.

Na década de setenta, o reconhecimento do impacto ambiental originado
pelas mais diversas atividades econémicas ganhou dimensdo mundial. Em 1972, em
Estocolmo, a Organizagdao das Nagdes Unidas (ONU) promoveu a Primeira
Conferéncia sobre o Meio Ambiente, na qual se atribuiu a Educacdo Ambiental um
papel estratégico na superacédo da crise ambiental e estabeleceu-se, pela primeira
vez, a importancia da agdo educativa nas questdes ambientais, além de recomendar
o treinamento de professores e o desenvolvimento de novos recursos e métodos
(DIAS, 1992).

Em 1977, em Thbilisi, na Gedrgia, foi realizada a Primeira Conferéncia

Intergovernamental sobre Educagéo Ambiental, que dispde sobre a natureza da EA,
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definindo-lhe objetivos, caracteristicas, recomendagdes e estratégias, bem como

reforca a necessidade urgente de investigacdo de novos métodos e materiais

educativos. Pode-se perceber o destaque que é dado ao enfoque interdisciplinar,

orientado para a resolugéo de problemas concretos do meio ambiente.

O Relatério Brundtland é um documento da ONU, também chamado “Nosso
Futuro Comum”, resultado de discussdes de uma equipe intergovernamental sobre o
estagio ecoldgico da Terra entre 1983 e 1987, através do qual projetou-se o ideal de
‘desenvolvimento sustentavel” - considerado como aquele que satisfaz as
necessidades das atuais geragdes sem comprometer a das futuras, atendendo ao
equilibrio social e ecoldgico e prioritariamente as necessidades dos mais pobres
(DIAS, 1992).

Também conhecida como Eco-92, a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre
Meio Ambiente e Desenvolvimento Humano produziu um plano de agdo denominado
Agenda 21, assinada por 179 paises, que se constitui hum roteiro detalhado com
vistas ao alcance de uma educagdo orientada para a sustentabilidade. A Agenda
considera a Educagdo Ambiental como indispensavel para a modificacdo de
atitudes, o que exige que ela seja desenvolvida em todos os niveis escolares,
devendo-se rever programas e metodologias. O Tratado de Educagdo Ambiental
para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, oriundo também da Eco-
92, reforca a Educagdo Ambiental dentro de uma perspectiva interdisciplinar e
voltada para o desenvolvimento de uma consciéncia ética e critica (MEC, 2001).

Assim, dentre os principios e objetivos relacionados a Educacdao Ambiental,
percebe-se que esta é tida como algo amplo e que visa, principalmente, melhorar a
relacdo homem-natureza e a qualidade de vida com base no conceito de

desenvolvimento sustentavel.
2.1.2 Os caminhos da Educacdo Ambiental

Como visto anteriormente, foram varios os encontros realizados em ambito
mundial para a discussdao da Educagdo Ambiental (EA), os quais apresentaram
grande contribuicdo no desenvolvimento de principios e na sistematizacdo e
divulgacado dos conhecimentos relacionados a EA.

Desde o seu surgimento até os dias atuais, pode-se observar uma grande

diversidade de opinides quanto a definicdo de EA. De maneira geral, de um lado, ha
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a Educagdo Ambiental que concebe o meio ambiente como um tema neutro,
enfatizando apenas um dos seus aspectos — o ecolégico. De outro, ha a Educagéo
Ambiental que inclui o elemento humano e os fatores que interferem suas relactes
com o meio ambiente, ou seja, consideram-se também fatores politicos, sociais,
econdmicos e culturais.

Desta forma, diversas adjetivacdes da EA tém surgido e ganhado espago no
campo educacional, onde cada vertente possui seus fundamentos politicos,
pedagdgicos e éticos. E a partir deste exercicio de pensar e re-pensar a EA que
surgem oportunidades de se resgatar propostas e praxis pedagégicas. Com um forte
embasamento tedrico é possivel contribuir para a estruturagdo da praxis destas
novas adjetivacdes, reforcando suas bases tedricas e epistemolégicas, em um
exercicio conjunto de reflexdo, construgdo e consolidagdo das adjetivagbes, para
que a EA possa enfim cumprir seu papel educativo, seu papel social (FONTANELA,
2001).

Segundo Loureiro (2004, P.38), “a educacdo ndo € o Unico meio para a
transformagédo, mas um dos meios sem o qual ndo ha mudanga”. Portanto, para que
estas novas vertentes de EA sejam colocadas em pratica e devidamente pensadas,
torna-se imprescindivel a presenga de educadores ambientais dentro e fora do
espaco formal de ensino, preparados para promover a transformagao social, sem

cair na posi¢ao conservadora de formar meros transmissores de conhecimentos e

valores vistos como ecologicamente corretos.

Logo, ao referir-se a Educagdo Ambiental, deve ficar evidente a mudanca de
atitudes, valores e agdes na forma de se relacionar com a vida e com a natureza.
Pensar o ambiental significa introduzir novas formas de percep¢do de mundo que
véo além do conservadorismo. Envolve também uma relagéo intrinseca com o
planeta e com o sentimento de fazer parte de sua histéria.

Essa relagéo envolve consciéncia comum e solidariedade humana. Com base
nesta tese, Morin (2000, P.23) diz que:

A humanidade deixou de constituir uma nocdo apenas biolégica e
deve ser, ao mesmo tempo, plenamente reconhecida em sua
inclusdo indissociavel na biosfera; a humanidade deixou de constituir
uma nogéo sem raizes: estd enraizada numa ‘Patria’, a Terra, e a
Terra é uma Patria em perigo.
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Essa mudanga na forma de pensar, de sentir, de ser, de viver, inserindo o
homem n3o como centro da existéncia coésmica, mas como um ser também
pertencente a essa unidade complexa, possibilita uma relagdo integrada e uma
percepgao consciente dos evidentes riscos ecolégicos em que o planeta se
encontra.

Como lembra Boff (2001, P.84), é necessario construir:

um novo Ethos que permita uma nova convivéncia entre os humanos
com os demais seres da comunidade bidtica, planetaria e cosmica;
que propicie um novo encantamento ante a majestade do universo e
a complexidade das relagdes que sustentam todos e cada um dos
seres.

Ou seja, é preciso construir uma nova responsabilidade ética para proteger a
vida sobre a Terra, onde cada individuo apresente aspectos como solidariedade e
trabalho participativo, sensibilidade, afetividade e amor, respeito ao outro e a
natureza, além de uma postura ndo dogmatica e aberta a mudangas.

Segundo Morin (2000, P.77), “a grande esperanga para o Século 21 é a
Cidadania Terrestre, cujos embrides podem ser germinados através da educagao,
ao possibilitar a transmiss&o ao antigo e abrir a mente para o novo”. Portanto, este é
o grande desafio da educagdo ambiental, formar cidaddos éticos e comprometidos
com a qualidade de vida do planeta, por meio de uma pedagogia que se preocupe
em abrir caminhos de vivéncia e reflexdo em seu cotidiano escolar, que modifique a
forma de agir e de pensar individual e coletivamente, formando pessoas sensiveis,
determinadas, criticas e transformadoras, conscientes de seu papel para a formacgéao

de um mundo melhor.
2.1.3 Obrigatoriedade da Educagdo Ambiental

Pode-se dizer que a Educagdo Ambiental obedece a duas normas
legislativas: uma é a legislagdo ambiental, desenvolvida no Brasil especialmente a
partir da década de 1980, e a outra ¢ a legislagdo educacional, que regulamenta a
Educag&o Ambiental em todos os ambitos do ensino, formal e nao-formal.

A Constituicdo Federal de 1988, em seu Artigo 225, § 1°, ja determinava a
obrigatoriedade do Poder Publico na promog&o da Educacido Ambiental em todos os
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niveis de ensino. Coadunando-se com os compromissos firmados pelas Nacées
Unidas desde a Conferéncia de Estocolmo em 1972, os legisladores brasileiros
formulam o Plano Nacional de Meio Ambiente (Lei n° 6.938/81), no qual a Educagéo
Ambiental é um principio que

garante a preservacdo, melhoria e recuperagdo da qualidade
ambiental propicia a vida, visando assegurar no pais condigdes ao
desenvolvimento sécio econémico, aos interesses da seguranca
nacional e a protegéo da dignidade da vida humana (art 2°, BRASIL,
2004).

Determina, outrossim, que deve ser oferecida em todos os niveis de ensino e
em programas direcionados a comunidade (art. 2°, BRASIL, 2004).

O marco da Educagdo Ambiental do Brasil foi reforcado com a promulgagéo
da Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999, a qual reconhece a EA nao como disciplina
isolada, mas como pratica educativa em todos os niveis do ensino formal, e define-a
como sendo

0 processo por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacado do Meio Ambiente, bem como de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade (art. 1°, BRASIL, 2004).

Esta mesma lei, em seu artigo 6°, institui a Politica Nacional da Educagéo
Ambiental, definindo seus objetivos. Reafirma que a Educagdo Ambiental é
componente essencial e permanente da Educagdo Nacional, e da educagédo que
vem sendo exercida desde os primordios do movimento ambientalista, através das
ONG’s e entidades ligadas ou ndo ao Poder Publico, como um aval para que
diversas instituicdes possam exercer a atividade de forma oficial.

Desta forma, a Educagdo Ambiental tem tomado cada vez mais novas

dimensodes, propondo projetos coletivos de transformacdo das realidades e locais e

globais, por meio da agdo politica e do fortalecimento da cidadania, visando a

efetivacéo do desenvolvimento sustentavel.




2.1.4 A Educagdo Ambiental no curso de Oceanografia da Universidade Federal Do
Parana

Implantado no ano de 2000, no Centro de Estudos do Mar, localizado no

Balneario de Pontal do Sul - PR, o curso de graduacio em Oceanografia da

Universidade Federal do Parana tem por objetivo formar profissionais capacitados
para a analise da estrutura e da dindmica de sistemas costeiros e oceanicos e para
0 gerenciamento das atividades humanas, dando énfase a importancia da formagao
de profissionais inseridos no contexto sécio-ambiental das zonas costeiras.

Com duragéo de 9 (nove) semestres, o curso apresenta uma grade curricular
estruturada em modulos de disciplinas concentradas, ministradas em periodo
integral e distribuidas em atividades teoricas e praticas. Cada médulo trabalha desde
introducGes as ciéncias do mar até contetdos especificos para a habilitagao
desejada pelo aluno, o qual pode optar pela Pesquisa Oceanografica ou pela Gest&o
Costeira.

O carater interdisciplinar do curso e suas atribuicdes voltadas ao
gerenciamento, avaliagdo, conservagdo e manejo dos recursos naturais dos
ambientes marinhos e costeiros, apresentam ao futuro oceandgrafo uma vasta area
de atuacéo, com diferentes campos de trabalho.

Um exemplo € a atuagdo no processo de gestdo de ambientes costeiros,
utilizando como ferramenta a Educagdo Ambiental. Neste caso, esses profissionais
atuariam junto a comunidades locais de pescadores artesanais e maricultores, e, nas
escolas de areas litoraneas, junto a criangas, jovens e professores, proporcionando
condigbes para producdo e aquisicdo de conhecimentos e habilidades, e o
desenvolvimento de atitudes que estimulem a participagdo de todos na gestio dos
recursos naturais e na concepgéo e aplicagao das decisdes que afetam a qualidade
dos meios fisico-natural e sécio-cultural.

Dentro desta perspectiva, torna-se cada vez mais importante a insergio da
Educacéo Ambiental nas disciplinas ofertadas nos cursos de Oceanografia, de modo
a promover uma transposicao didatica dos conhecimentos cientificos especificos
para desenvolver praticas de EA, seja ela formal ou informal, em areas costeiras.

Desta forma, os alunos estaréo habilitados a organizar programas e projetos

interdisciplinares de EA numa vis&o sistémica e ndo sé naturalista, uma vez que aos
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seus conhecimentos ecolégicos e sobre gerenciamento ambiental de &reas
costeiras, estarao incluidas o desenvolvimento de competéncias e habilidades, bem

como o de valores éticos e de cidadania individual e planetaria.
2.1.5 A Educacgao Ambiental e os portadores de deficiéncia visual

A inclusdo de criangas com necessidades educacionais especiais na
educagao infantil vem se tornando gradativamente uma realidade. O Brasil tem uma
importante legislagdo neste campo. A Constituicdo Federal estabelece, no artigo
208, I, que é dever do Estado garantir o atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL,
2008).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) abrangem as disciplinas
especificas para todos os niveis de educagido escolar e também os temas
transversais, dentre eles a questao do Meio Ambiente - tema essencial da Educacgéao
Ambiental. As adaptagdes dos Pardmetros para a educagdo dos alunos com
necessidades especiais propéem possibilidades de atuar diante dessas
necessidades, realizando adaptagdes nos curriculos regulares das escolas, através
de dinamicas, alteracdes e recursos, que possibilitem a aprendizagem efetiva dos
educandos (MEC, 1997).

Ha que se considerar, no entanto, que se a EA é um campo ainda em
construgéo, um caminho a ser trilhado, a inclusdo dos estudantes com necessidades
especiais nas atividades representa um caminho a ser construido. No que tange aos
deficientes visuais, por exemplo, percebe-se que as atividades de EA se restringem
as trilhas interpretativas e a percepgdao ambiental, por isso faz-se necessario o
desenvolvimento de abordagens educacionais que déem acesso, aos estudantes
com necessidades especiais, as mesmas oportunidades de aprendizagem e

construgé@o de sua percep¢ao e participagdo no meio ambiente.




23

2.2 A EDUCAGCAO AMBIENTAL E A DEFICIENCIA VISUAL

Ha homens que Ilutam por um dia e sdo bons.
Ha outros que lutam por um ano e sdo melhores.
Ha outros, ainda, que lutam por muitos anos e séo
muito bons. :

Ha, porém, os que Iutam por toda a vida,
Estes sédo os imprescindiveis.

(Bertolt Brecht)

2.2.1 A crianga deficiente visual e as especificidades de seu aprendizado

A deficiéncia visual é a perda ou reducao de capacidade visual em ambos os
olhos em carater definitivo, que nao possa ser melhorada ou corrigida com o uso de
lentes, tratamento clinico ou cirdrgico. Existem também pessoas com visdo
subnormal ou baixa visdo, cujos limites variam com outros fatores, tais como: fusao,
visdo cromatica, adaptacdo ao claro e escuro, sensibilidades a contrastes, etc.
(Bertolin & Sankari, 2006).

As criangas com deficiéncia visual sdo aquelas cegas ou com baixa visdo. A
definicdo educacional diz que sdo cegas as criangas que ndo tém visao suficiente
para aprender a ler em tinta, e necessitam, portanto, utilizar outros sentidos (tatil,
auditivo, olfativo, gustativo e cinestésico) no seu processo de desenvolvimento e
aprendizagem, de forma que o acesso a leitura e escrita se da por meio do sistema
Braille. Entre essas criangas, ha as que ndo podem ver nada, outras que tém
apenas percepcdo de luz, algumas podem perceber claro, escuro e delinear
algumas formas. A minima percepgéo de luz ou de vulto pode ser muito Util para a
orientagdo no espago, movimentagao e habilidades de independéncia (MEC, 2003a).

As criangas com baixa visdo (também denominada visdo parcial ou visado
subnormal) sdo as que utilizam seu pequeno potencial visual para explorar o
ambiente, conhecer o mundo e aprender a ler e escrever. A leitura é possivel por
meio de palavras em letras ampliadas. Embora necessitem aprender a utilizar a
visdo da melhor forma possivel, podem também utilizar os outros sentidos ao
mesmo tempo para a aprendizagem, aquisicdo de conceitos e constru¢do do
conhecimento (MEC, 2003a).

O toque é fundamental para a aprendizagem da crian¢a deficiente visual, pois

através do tato ela vai conhecendo e assimilando o mundo, construindo percepg¢des
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elementares e formando a imagem mental das pessoas, dos objetos e do ambiente
(BRUNO, 1992).

S&o as experiéncias significativas, contextualizadas, vividas e internalizadas
pela crianga que formam a imagem mental. A linguagem surge quando a crianga
representa por imagem aquilo que vivenciou, organizou e estruturou no periodo
sensorio-motor, ou seja, a linguagem flui do que é “visto”, percebido, vivido, sentido,
lembrado, descrito e imaginado (MEC, 2003b).

A maior parte das criangas com deficiéncia visual ja nasce com essa condigéo
em decorréncia de doengas congénitas ou hereditarias, embora também possam
adquiri-la mais tarde. Se a crianga se torna deficiente visual ap6s os cinco anos de
idade, ela ja tera desenvolvido praticamente todo seu potencial visual, podera
conservar imagens e memoria visual, ao passo que aquelas que nascem cegas ou
perdem a visdo muito cedo terdo suas necessidades de aprendizagem diferentes
daquelas das demais criangas (MEC, 2003b).

Entretanto, como as outras criangas, elas apresentam inumeras
possibilidades, mas em decorréncia da deficiéncia sensorial, tém necessidades
especificas de aprendizagem, caminhos e formas peculiares de apreender e

assimilar o real.
2.2.2 A pratica da Educacdo Ambiental na Educagao Especial

A educacéo especial se destina as pessoas com necessidades especiais no
campo da aprendizagem, originadas quer de deficiéncia fisica, visual, mental ou
multipla (MEC, 1996).

De acordo com determinagdes oficiais na area da Educacdo, como mostra a
Lei de Diretrizes e Bases (Lei 9.394/96) e os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN’s), as escolas e seus professores sdo chamados a desenvolver agdes
educativas voltadas para a analise de problemas atuais, dando sentido pratico as
teorias e conceitos cientificos trabalhados em aula.

Uma das determinagdes diz respeito a insercdo dos temas relativos ao
“Convivio Social e a Etica’, de forma que a ética, a pluralidade cultural, 0 meio
ambiente, a salde e a orientagdo sexual devem ser trabalhados nas escolas

brasileiras de Ensino Fundamental e Médio de uma forma transversal, ou seja,




passando por todas as disciplinas e seus contelidos tradicionais (BUSQUETS et al.,
1998).

Ja a Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA) prevé que a dimensao
ambiental deva constar em todos os niveis e modalidades do ensino formal, onde
um dos objetivos de se inserir a EA no ensino formal é desenvolver a sensibilidade e
a percepcdo ambiental, tanto em alunos como também em educadores (ProNEA,
2005).

Dessa forma, a EA deve desenvolver-se como uma pratica educativa
integrada, continua e permanente, e nao implantada como uma disciplina especifica
no curriculo. Do mesmo modo, as atividades de EA devem estar presentes também
na educagdo especial, sendo trabalhada como um tema transversal e de forma
integrada pelos educadores (SANTOS, 2005).

2.2.3 A inclusdo da Educacdo Ambiental nas atividades educativas de alunos
deficientes visuais

Embora haja disponivel uma vasta fonte de referéncias sobre trabalhos de
Educacdo Ambiental - especialmente através de consulta via Internet -, ha uma
grande lacuna no que se refere a trabalhos que tratam da EA no ensino especial e,
especificamente, para portadores de deficiéncia visual.

Considerando o abrangente universo da crianga deficiente visual, seus
direitos e suas necessidades especiais educacionais, assim como 0s principios e
objetivos da Educagdo Ambiental, o presente trabalho apresenta uma proposta de
atividades de EA com alunos deficientes visuais e tem, como objetivo geral, elaborar,
desenvolver e avaliar um projeto interdisciplinar de Educagédo Ambiental em uma
escola de educacao especial.

O trabalho se pauta na hipétese de que, através de uma orientagéo
adequada, e de algumas mudancas e adaptagdes na escola, no curriculo € na
maneira de interagir com os alunos deficientes visuais, todos poderado se beneficiar
da convivéncia e aprendizagem junto aqueles que aprendem por caminhos
diferentes.

Desta forma, buscou-se desenvolver uma metodologia em que a EA pudesse

ser trabalhada de forma interdisciplinar, cumprindo com os seus objetivos dentro das

necessidades de aprendizagem das criangas deficientes visuais, e visando propiciar




26

condi¢Ges favoraveis que estimulem seu desenvolvimento, sua trajetéria escolar e a
sua integracao social.

Busca-se, desta forma, atender ao que foi proposto como meta da Educacéao
Ambiental na Carta de Belgrado, escrita em 1975:

Desenvolver um cidad&o consciente do ambiente total, preocupado
com os problemas associados a esse ambiente e que tenha o
conhecimento, as atitudes, motivagdes, envolvimento e habilidades
para trabalhar individual e coletivamente em busca de solugdes para
resolver os problemas atuais e prevenir os futuros (DIAS, 1992,
P.82).
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3 METODOLOGIA

Se me perguntas por que fago, te digo que
faco porque acredito que tanto participam
do processo os que fazem como os que se
omitem. Melhor participar fazendo.
Se me perguntas por que insisto, te digo
que insisto porque tenho um ideal.

(Aurora Costa)

Considerando a inexisténcia de um Unico modelo para se trabalhar a
Educag&o Ambiental e, principalmente, a inexisténcia de modelos pré-estabelecidos
para a educacg&o especial voltada aos portadores de deficiéncia visual, foi utilizado
como referencial ndo apenas uma, mas varias metodologias que incluem praticas de
EA e de avaliagdo de aprendizagem, adequando-as ao trabalho com as criangas
deficientes visuais, conforme sera descrito a seguir.

O trabalho foi realizado com o apoio do IPC — Instituto Paranaense de Cegos,
através da Escola de Educagio Especial Professor Osny Macedo Saldanha, situada
na cidade de Curitiba - Parand. A escola tem como objetivo principal a incluséo das
pessoas com deficiéncia visual na sociedade, através de atividades como
alfabetizacdo em braille, soroba, reeducacido visual, orientagdo e mobilidade,
musicoterapia, entre outras.

Foram selecionados, pela diretora da escola, 20 alunos na faixa etaria de 07
(sete) a 15 (quinze) anos, sendo 11 (onze) portadores de cegueira congénita e 09

(nove) portadores de baixa visdo.

3.1 METODOLOGIA MENTALIDADE MARITIMA

A abordagem metodoldgica que se propée no presente trabalho fundamentou-
se na metodologia desenvolvida pelo Nucleo de Educacdo e Monitoramento
Ambiental — NEMA, em seu projeto Mentalidade Maritima, realizado em 1987 como
uma proposta de Educagdo Ambiental para escolas da zona costeira do Rio Grande
do Sul. Trata-se de uma metodologia interdisciplinar que envolve trés areas: ciéncias
do ambiente, arte e educagéo psicofisica, buscando integrar conhecimentos teéricos

com vivéncias na natureza (NEMA, 2001).
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Cada uma destas areas configura-se da seguinte forma:

Area 1: Ciéncias do ambiente: consiste na transmissao de conhecimentos

sobre ecologia € meio ambiente, onde o objetivo é estimular o desenvolvimento da
construcdo da consciéncia ambiental. E realizada através de um programa de aulas
tedricas, onde os alunos podem expressar suas curiosidades a respeito do ambiente
marinho, favorecendo o desenvolvimento da linguagem e a socializagao.

Area 2. Arte: a arte é proposta como uma forma de expressdo do

conhecimento, permitindo ao aluno desenvolver suas habilidades artisticas, sua
percepcdo e imaginagdo, tanto ao realizar formas artisticas, quanto na acédo de
apreciar e conhecer as formas presentes na natureza, além de possibilitar ao aluno
dar sentido as experiéncias vividas e ao contetido apreendido. E realizada através
de atividades como a pintura, o desenho, a danga e a modelagem.

Area 3. Educacdo psicofisica: apresenta-se como uma proposta

complementar a educagéo fisica, sendo realizada através de praticas como
exercicios de respiragdo, relaxamento, caminhadas e alongamentos, visando o
desenvolvimento dos alunos ndo sé na area psicomotora, como também nos
aspectos cognitivos, sécio-afetivos e sensoriais.

Para a utilizacdo desta metodologia no projeto com os deficientes visuais, a
cada uma das areas citadas foram feitas adaptagdes e ajustes conforme as
necessidades de aprendizagem dos alunos.

3.1.1 Metodologia Adaptada

3.1.1.1 Programa de aulas

O programa de aulas corresponde & Area 1 da metodologia-base. Os planos
de aula (ver APENDICES 1 a 10) foram elaborados nas etapas que antecederam a
sua aplicagdo, que ocorreu durante os meses de agosto e setembro nas
dependéncias da propria escola, fora do horario escolar. Durante este periodo,
foram trabalhadas diversas atividades, que se organizaram em 10 (dez) dias de
aulas tedricas e 1 (um) dia de avaliagdo. No total foram realizadas 25 (vinte e cinco)
horas de aulas tedricas, tendo cada uma duragéo de 2 (duas) horas e 30 (trinta)

minutos.
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Foram trabalhados assuntos relacionados tanto ao ecossistema costeiro
como também assuntos que envolvessem o meio em que os alunos vivem, ou seja,
a escola, a moradia e seus entornos, buscando despertar e trabalhar a observacéo
do meio ambiente ao seu redor e a percepgao que os alunos possuem em relagéo a
estes.

Os contelidos relacionados ao ecossistema costeiro, foram divididos em 6
(seis) temas principais: animais marinhos, praias, restinga, manguezal, costio
rochoso e unidades de conservagao.

Dentro das 10 (dez) aulas, os contetdos dividiram-se da seguinte forma:

- Aula 1: Dinamica de abertura

- Aula 2: O que é o qué?

- Aula 3: Mares e oceanos

- Aula 4: Mamiferos marinhos

- Aula 5: Répteis marinhos

- Aula 6: Peixes e moluscos

- Aula 7: Equinodermos e crustaceos

- Aula 8: Cnidarios e aves

- Aula 9: Ecossistemas costeiros

- Aula 10: Ecossistemas costeiros e unidades de conservagao

Visando facilitar o processo educativo, foram utilizados diversos recursos
didaticos, como animais taxidermizados, exemplares de organismos secos, alguns
brinquedos de borracha e outros que foram confeccionados (figuras 1 a 6) para

possibilitar aos alunos o desenvolvimento e o aprimoramento de sua percepcéo tatil.
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Fig 1 e 2. Alunos com alguns dos recursos didaticos utilizados: desenhos de animais marinhos

em alto relevo, tartaruga de pléstico, ourico-do-mar confeccionado com bolas de isopor de
tamanho pequeno e palito de dentes.

|

Fig 3. Aluno com desenho em alto relevo, Fig 4. Aluno durante a aula sobre as aves
contando o nimero de patas do caranguejo, marinhas que habitam os manguezais.
durante a aula sobre os Crustaceos. Exemplar de uma ave taxidermizada

utilizada como recurso didatico.

o,

o 7 - . :

Fig 5. Alunos durante a aula sobre os Fig 6. Aluno descobrindo as diferentes
Equinodermos. texturas existentes entre as conchas.




3.1.1.2 Elaboragéo da cartilha

Além dos recursos didaticos anteriormente citados, foi elaborado um material
especifico para trabalhar o tema “animais marinhos”. Por meio de livros da literatura
infantil, foram selecionadas 18 figuras (ver ANEXO) de animais marinhos para a
elaboracdo de uma cartilha especial, adaptada a deficiéncia visual. Tais figuras
foram ampliadas e padronizadas ao tamanho de uma folha de papel A4.
Posteriormente foram contornadas com cola especial para trabalhos artesanais,
confeccionando-se entéo, figuras em alto relevo (figuras 7 a 10).

E importante ressaltar que, neste caso, ndo foram enfatizados muitos
detalhes das figuras, pois se considera que a crianca deficiente visual, em seu
processo de aprendizagem, compreende mais o tridimensional. Além da confeccéo
em alto relevo, cada figura foi identificada com de etiquetas impressas no alfabeto
em Braille, para que os alunos portadores de cegueira congénita pudessem
reconhecer cada animal marinho.

Apoés o uso destas figuras nas atividades em sala de aula, as mesmas foram
reunidas e submetidas a encadernacdo. No total, foram confeccionadas 20 (vinte)
cartilhas (figuras 11 e 12).

Fig 7 e 8. Exemplos de figuras de animais marinhos utilizadas para
Tamanho original (a) e ampliadas ao padrdo de uma folha A4 (b).




Fig 11 e 12. Cartilhas confeccionadas.

3.1.1.3 Arte

A arte foi trabalhada conjuntamente com o programa de aulas. Utilizando-se

como recurso didatico o material da colecdo “No fundo do mar”, foram

desenvolvidas atividades de danca com os alunos (figura 13), além das atividades
de modelagem utilizando massinhas de modelar (figuras 14 e 15).

' A colegdo “No fundo do Mar” é composta por 10 livros de histérias infantis, apresentando animais
marinhos como personagens. Além dos livros, a colegdo acompanha um CD com mdasicas infantis.
Texto Daniela Mello, Revisdo Fernando Rodrigues. Editora Vale das Letras Ltda.
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Fig. 14 e 15. Alunos desenvolvendo atividades de modelagem com massinha de modelar.

3.1.1.4 Educacgdo Psicofisica

Com respeito & Area 3 da metodologia Mentalidade Maritima, foram
realizadas 2 (duas) atividades externas, ou seja, aulas de campo. No dia 24 (vinte e
quatro) do més de setembro, os alunos foram levados para conhecer a llha do Mel,
localizada no litoral do Estado do Parana, e no dia 28 (vinte e oito) do mesmo més a
base do Projeto TAMAR (Tartarugas Marinhas), situada em Florianépolis, no Estado
de Santa Catarina.

Participaram das aulas de campo, além dos alunos, um grupo de 13 (treze)
professores da Escola de Educagdo Especial Osny Macedo Saldanha, e 5 (cinco)
académicos do curso de Oceanografia da Universidade Federal do Parana — UFPR,
integrantes do GEA — Grupo de Educagado Ambiental.




Na llha do Mel foram visitados alguns dos ecossistemas trabalhados em sala
de aula, como a praia, a restinga e o costao rochoso, onde os alunos puderam ter o
contato com estes ambientes, aprimorando os seus outros sentidos (figuras 16 e 17).
Desta forma, os alunos puderam perceber in loco os conteudos abordados durante o
programa de aulas, integrando a teoria as vivéncias da natureza. O ecossistema
manguezal ndo pode ser visitado devido ao periodo de maré alta.

Durante a visita & base do Projeto TAMAR, os alunos puderam tatear as
réplicas das espécies de tartarugas que habitam o litoral do Brasil (figuras 18 e 19),
reconhecendo as principais diferencas entre cada espécie, tamanho e formas do
corpo, tipo de alimentacao, etc.

Caminhadas, exercicios de relaxamento, ginastica respiratéria e treinamento
tatil, olfativo e auditivo englobaram as atividades relacionadas & Educagéo Fisica

desenvolvidas durante as aulas de campo (figuras 20 e 21).

P\ N AW 3

Fig. 16. Visita a praia durante a aula de campo Fig. 17. Aluno tateando a vegetacdo de
na llha do Mel. restinga durante a aula de campo na llha do

Mel.




Fig. 18. Aluna tateando réplica da tartaruga-e- ~ Fig. 19. Alunos tateando uma tartaruga de
couro na visita ao Projeto TAMAR. verdade.

Fig. 20. Caminhadas durante a aula de campo Fig. 21. Alunos realizando exercicios d
na llha do Mel. alongamento durante aula de yoga, na llha do
Mel.

3.2. COLETA DE DADOS E AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Os métodos utilizados para a coleta e analise de dados estdo baseados nos
principios da pesquisa qualitativa, a qual, segundo Bogdan e Bilklen (1982, P.84),

Envolve a obtengdo de dados descritos, obtidos no contato direto do
pesquisador com a situagédo estudada, enfatiza mais o processo do
que o produto, e se preocupa em retratar a perspectiva dos
participantes.




E ainda, de acordo com Ludke & André (1986, P. 51), a pesquisa qualitativa
apresenta cinco caracteristicas basicas que servem como referencial:

1. O ambiente natural como fonte de dados e o pesquisador como

principal instrumento;

Os dados coletados s&o predominantemente descritivos;

A preocupagdo com O processo € muito maior do que com o
produto, o “significado” que as pessoas dao as coisas e sua a vida
sao focos de atencdo especial do pesquisador;

O pesquisador deve estar atento para captar a “perspectiva dos
participantes”; e

5. A andlise de dados tende a seguir um processo indutivo.

Diferentes técnicas e instrumentos sdo utilizados para coletar os dados nas
pesquisas qualitativas. Neste trabalho, foram adotadas as técnicas da observagao
participante direta e de entrevistas semi-estruturadas.

A observagcdo participante direta consiste na observacdo dos
comportamentos, atitudes e fendmenos de forma sistematizada, durante a qual o
observador assume um lugar de participante do ambiente de pesquisa, ou seja, o
pesquisador adota uma postura de observador participante, tendo uma participagao
direta dentro do grupo observado, onde observa e registra o que € visto, para,

depois, interpretar e analisar (LUDKE & ANDRE, 1986). Durante a execugdc do

projeto, os registros das observagdes foram feitos através de fotografias, filmagens e
anotacdes em caderno de campo.

A entrevista é uma forma de interacdo social, um dialogo assimétrico em que
uma das partes busca coletar os dados, e a outra constitui uma fonte de informacéo.
E uma das técnicas de coleta de dados mais utilizadas em pesquisas de cunho
social, e busca obter informacdes sobre o que as pessoas sabem, sentem, desejam,
pretendem fazer, fazem ou fizeram, bem como acerca das suas explicagbes ou
razdes a respeito das coisas precedentes (ZANELLA, 2006).

Nas entrevistas semi-estruturadas, o pesquisador define um roteiro a ser
seguido durante a entrevista, mas sem se prender rigidamente a seqiéncia das
perguntas estabelecidas. Ou seja, a “conversa” segue conforme os depoimentos do
entrevistado, sem obedecer rigidamente ao roteiro estabelecido.




As entrevistas pautaram-se por perguntas diretas e abertas sobre Ecologia e
Meio Ambiente (ver Apéndice 11), visando a identificagdo dos niveis de

conhecimento dos alunos em relagcdo ao tema. Foram realizadas de maneira

informal, tanto durante o programa de aulas tedricas como nas aulas de campo, e
registradas através de um bloco de anotagcbes e de um gravador, sendo

posteriormente transcritas.

3.2.1 Avaliagdo da aprendizagem

A avaliacdo da aprendizagem em EA apresenta-se como um grande desafio
para o sistema educacional, visto que esta ndo se apresenta de forma neutra — pois
abrange diferentes concepgbes e diferentes pontos de vista — nado havendo,
portanto, um unico e correto modelo de avaliagao.

O foco principal da EA € a mudanga da prépria maneira de se fazer
Educacéao. Por isso, a avaliagcdo em EA ndo pode ser um processo unico e pontual,
nem ser realizada da maneira tradicional, mas, sim, um acompanhamento continuo
da pratica diaria, visando auxiliar os alunos a identificarem o significado de seu
aprendizado.

Neste projeto, as avaliacées deram-se no transcorrer de todo o trabalho, seja
através da obtencdo de informag¢des nos relatos orais, seja na observagcio das
acles concretizadas pelos alunos. Foi realizada também uma avaliagdo final
utilizando-se a técnica do mapeamento conceitual ou dos “mapas conceituais”.

Os mapas conceituais podem ser definidos como ferramentas graficas que
permitem organizar e representar, de maneira explicita, o conhecimento. Ou seja,
através deles é possivel manifestar idéias e expressar o conhecimento, reflexdes e
conclusées sobre um determinado tema, possibilitando a obten¢io de informacgdes
sobre a formagéao de conceitos e a relacao estabelecida entre estes, acompanhando
assim a evolugcdo do conhecimento do educando (HERMANN & BOVO, 2005).

Como um instrumento de avaliacdo de aprendizagem, os mapas conceituais
podem ser usados para se obter uma visualizacéo da organizagao conceitual que o
educando atribuiu a um dado conhecimento. Trata-se basicamente de uma técnica
nao tradicional de avaliacdo que busca informacdes sobre os significados e relagdes
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significativas entre conceitos-chave da matéria de ensino segundo o ponto de vista
do aluno (HERMANN & BOVO, 2005)

Para o uso dos mapas conceituais foi, inicialmente, estabelecida uma lista
contendo 76 palavras-chave sobre os diversos temas e assuntos trabalhados em
sala de aula (ver APENDICE 12).

A lista de palavras-chave foi impressa de duas formas: uma em fonte arial
tamanho 28, para o grupo de alunos portadores de baixa visdo, e a outra em braille,
para o grupo de alunos portadores de cegueira congénita. Posteriormente estas
palavras foram recortadas e coladas em papel cartao.

Apoés o término do programa de aulas, e com as fichas de palavras prontas,
foi utilizada a técnica do mapeamento conceitual como instrumento de avaliacdo da
aprendizagem, com duracao de 2 (duas) horas e 30 (trinta) minutos.

Os alunos foram divididos em dois grupos (figuras 22 e 23): a) o grupo das
letras ampliadas, e b) o grupo do Braille. Separados os grupos, as fichas de palavras
foram distribuidas para que os alunos iniciassem a construcdo dos mapas

conceituais.

Fig. 22. Gruo das IetrasplAiada’s‘,' durante a Fig. 23. Grupo do Braile, durante a atividade
atividade de construcdo dos mapas de construgdo dos mapas conceituais.
conceituais.

3.3 ANALISE DOS DADOS

A interpretacédo dos dados coletados leva em consideracado a experiéncia e o

envolvimento do pesquisador com o objeto de estudo. A técnica de analise de




conteudo pode ser definida como um conjunto de instrumentos metodolégicos que
se aplicam a discursos diversificados, buscando a compreensao de significados
latentes da mensagem (BARDIN, 1977)

Dentre as diversas possibilidades de analise de conteldo, optou-se por adotar
um meétodo composto pelo modelo representacional, o qual utiliza indicadores
definidos a partir de itens léxicos presentes nas mensagens. A analise da frequéncia
com que os indicadores aparecem, bem como 0 seu contexto, apontam o caminho
para a compreensio da mensagem latente (BARDIN, 1977)

Este método foi utilizado com o propésito de investigar as mensagens que

estdo contidas nos discursos, ou seja, nas diversas manifestacbées verbais dos

alunos, possibilitando inclusive a relagédo destas mensagens com as observacbes

realizadas através da observagao participante.

Toda a manifestagdo verbal dos alunos tornou-se objeto de analise de
contetdo, desde palavras ou expressoes utilizadas para reforgar uma opinido até as
longas respostas a entrevistas.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

“‘As vezes, tudo o que é preciso é a
percepcédo das multiplas possibilidades”.

(Rachel Remen)

Com base nos registros de campo, nas observa¢cdes e nas entrevistas
realizadas durante o programa de aulas, foram elaborados quadros que indicam as
respostas dos alunos as questdes levantadas e as atividades realizadas em sala de
aula.

A seguir, estdo apresentadas as questdes e os quadros com a freqiiéncia das
respostas, juntamente com o assunto da aula e registros das verbalizagées de
alguns alunos frente as questdes trabalhadas.

4.1 APRESENTAGCAO DE CONCEITOS

4.1.1 Questdo 1: O que é Ecologia?

Ao questionar aos alunos sobre o que era a Ecologia, ndo houve nenhuma
resposta espontanea e nenhum aluno soube responder. Os alunos falaram que nao
sabiam o que era e que nunca tiveram aula sobre o tema. Este fato revela a falta de
conhecimento dos conceitos ecolégicos por parte dos alunos, ponto fundamental
para o desenvolvimento de percep¢des e abordagens teéricas em relagdo ao meio
ambiente.

Depois de apresentado o significado da palavra Ecologia, os alunos
mostraram-se bastante interessados em estudar e aprender sobre o lugar onde

moram, bem como suas relagées com a natureza e com os demais seres vivos.
4.1.2 Questao 2: O que é EA?

Nesta questdo, houve maior comunicagdo verbal por parte dos alunos.
Quando a pergunta foi langada varios alunos responderam ao mesmo tempo que
Educacdo Ambiental era “respeito ao meio ambiente” e que EA significava “respeitar

a natureza” (ver Quadro 1). Muitos alunos citaram como exemplo a questio da
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reciclagem do lixo. Os alunos relataram também que nunca tiveram aulas de EA na
escola, mas que a professora de ciéncias falou sobre a reciclagem do lixo.

QUADRO 1 -0 QUE E EA?

Educacdo Ambiental F / aluno %

Respeito ao meio

ambiente ° 000

Respeitar a natureza 3 20,0

Néao sei 3 20,0

TOTAL 15 100%
QUESTAO 2

@ Respeito ao meio ambiente

[ Respeito a natureza

@ Nao sei

Grafico 1 — Representag&o da porcentagem das respostas da questio 2.

4.1.3 Questao 3: Para vocg, o que significa preservar a natureza?

Ao se questionar sobre os conceitos de preservagao e conservagao, as
respostas dos alunos mostraram-se bastante significativas, apontando um principio
de consciéncia e percepcdo ambiental.




42

QUADRO 2 - O QUE E PRESERVAR A NATUREZA?

Preservar a natureza F / aluno %
Cuidar da natureza 7 46,7
Nao poluir 4 26,7
Respeitar o meio
ambiente 2 e
Néo sei 2 13,3
TOTAL 15 100%

QUESTAO 3

13,3%

13,3% =
\ 46,7%

@ Preservar a natureza
@ Cuidar da natureza
@ Nao poluir

26,7% . . "
0 Respeitar o meio ambiente

Grafico 2 — Representagéo da porcentagem das respostas da questsio 3.

4.1.4 Questao 4: Como vocé pode preservar a natureza?

Apos os alunos serem questionados sobre o que significava a palavra
preservagao, e a maior parte das respostas ter se concentrado no “cuidar da
natureza’, outra questéo foi levantada: “entéo, de que forma vocé pode preservar a
natureza?”. Nesta questéo ficou clara a percepcdo dos alunos em relacéo ao lixo,
sobre o seu efeito no meio ambiente e a importancia de nao joga-lo nos rios e nas
florestas.
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Cabe destacar a resposta de um aluno sobre ter menos 6nibus nas cidades:
‘tem que ter menos 6nibus nas cidades pra nao soltar gas... por causa do
aquecimento global...” (Ricardo — 12 anos).

QUADRO 3 — COMO VOCE PODE PRESERVAR A NATUREZA?

Atitudes F / aluno %
Nao sujar a floresta 1 6,7
Na&o jogar lixo no rio 7 46,7
N&o cortar as arvores 2 13,3
N&o poluir as agua 3 20,0
Nao matar os animais 1 6,7
Ter menos 6nibus 1 6,7
TOTAL 15 100%

QUESTAO 4

6.7% 6.7%
6.7% .

N&o sujar a floresta
20.0% Néo jogar lixo no rio

B N&o cortar as arvores
/46,7% O Néo poluir as dgua

O Nao matar os animais
O Ter menos 6nibus

Gréfico 3 - Representagéo da porcentagem das respostas da questéo 4.

“Né&o sujar a floresta e néo Jjogar lixo nos rios” (Michel — 10 anos).

“‘Né&o poluir as aguas” (Victéria — 07 anos).
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“N&o jogar lixo nos bairros” (Lucas — 10 anos).
‘Né&o cortar as arvores... ndo matar os animais” (Juliana — 09 anos).

“Néo jogar lixo nas lagoas” (Bruno — 07 anos).

“Néo tirar as flores ... Ngo jogar lixo na agua boa” (Luan — 07 anos).

‘Néo deixar as pessoas jogarem o lixo na rua, nem no rio, nem em lugar
nenhum” (Amanda — 15 anos).

4.2 ATIVIDADE “MEIO AMBIENTE”

Nesta atividade, os alunos foram convidados a fecharem os seus olhos,
relaxarem e pensarem sobre o meio ambiente. Apds um periodo de 5 a 10 minutos,
foi solicitado que eles falassem sobre o que imaginaram. O quadro abaixo apresenta
as respostas de maior freqiiéncia, sendo, a seguir, apresentados alguns registros
escritos.

QUADRO 4 - ATIVIDADE “MEIO AMBIENTE”

O gue é meio ambiente F I aluno %

Lugar limpo 6 30,0
Lugar com arvores 5 25,0
Cuidar das arvores 3 15,0
Nao desmatar 2 10,0
Area preservada 1 5,0
N&o responderam 3 15,0

TOTAL 20 100%




Atividade Meio Ambiente
15%

30%
5%
@ Lugar limpo

O Lugar comarvores

10%
Cuidar das arvores
O Nao desmatar

O Area preservada

O N&o responderam

25%

Grafico 4 — Representacio da porcentagem das respostas da atividade Meio Ambiente.

“O meio ambiente é uma coisa suja...” (Alan — 10 anos).

“O meio ambiente é uma area que e tem que ser muito limpa e ter bastante
higiene...” (Tiago — 12 anos).

‘O meio ambiente é cuidar das arvores e ndo desmatar... ndo destruir as
arvores...” (Anderson — 14 anos).

“O meio ambiente tem que ser uma érea preservada, ndo pode ser suja...e
também ndo podemos ficar estragando muito papel porque dai temos que
ficar destruindo as arvores de eucalipto... e ndo pode ficar Jjogando papel
fora... e reciclar o lixo. Eu imaginei uma floresta em limpa, s6 com animais,
sem nenhum lixinho e um lago bem limpo” (Ricardo — 12 anos).

“N&o tirar as flores... eu imaginei uma casa girada de flores...” (Alexsandro -
10 anos).

“Eu imaginei um rio muito limpo que dava pra ver os peixinho nadando 14 no
fundo... pra mim o meio ambiente é... num é nada sujo, é coisas limpas... sem
nenhum lixo jogado no cho e nos rios..” (Juliana — 09 anos).

“‘Eu imaginei que tava tudo limpo I4... dai sem querer quase que o cara joga
lixo no chéo... dai eu avisei ele pra ndo jogar... dai ele colocou no lixo...”
(Alexsandro - 10 anos).




4.3 ECOSSISTEMAS COSTEIROS

4.3.1 Questdo 5 - Vocé acha que existem problemas ambientais no seu bairro, na

sua escola e na sua cidade? Quais?

Com base nesta atividade, foi possivel realizar um levantamento de
informagdes a respeito do que os alunos conheciam em relacdo ao meio ambiente
ao seu redor. Desta forma, procurou-se despertar a curiosidade das criancas para
observarem e questionarem sobre o seu meio ambiente.

As respostas dadas pelos alunos apontaram que estes apresentam um senso
de observacdo bastante agucado. A questdao do lixo e da poluicdo dos rios
apresentou maior frequéncia entre as respostas, indicando a existéncia de
conhecimento quanto ao mundo que os cerca, em termos de atentarem para o

proprio meio ambiente.

QUADRO 5 - PROBLEMAS AMBIENTAIS DO SEU ENTORNO (BAIRRO, ESCOLA
E CIDADE)

Problemas ambientais F / aluno %

Lixo 4 23,53
Poluicéo dos rios 4 23,53
Desmatamento 3 17,65
Esgoto 2 11,76
Matanga de animais 2 11,76
Acham que n&o existem 2 11,76

TOTAL 17 100%




QUESTAO 5

11,76%

17,65%

11,76% /
@ Desmatamento
@ Lixo

2353% @ Esgoto

O Poluigéo dos rios

23,53% @ Matanga de animais

0 Acham que néo existem
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Grafico 5 — Representagéo da porcentagem das respostas da questo 5.

“Poluigdo do rio que mata os animais, lixo na rua que entope as ruas e as
casas ficam alagadas e os carros que soltam fumaga e o ar fica poluido...”
(Lucas — 10 anos).

“Muita valeta e esgoto, as pessoas jogam banha nos bueiros, dai entope e
fica fedendo...” (Alan — 10 anos).

“Quando botam fogo nas matas, soltam os esgotos nos rios, Jjogam produto
quimico nos rios e matam os peixes e a matanga de animais...” (Anderson —
14 anos).

‘Lixo nas ruas é que vai acabar com a natureza” (Bruno — 07 anos).

‘Lixo nas ruas, poluigéo dos rios e esgoto porque tem muito lixo” (Alexsandro
- 10 anos).

4.3.2 Questéo 6 - Vocés acham que estes problemas que vocés citaram também
existem no litoral e nos ecossistemas costeiros?

Nesta questéo, 12 (doze) alunos responderam que sim, e citaram: a poluicao,
o desmatamento e produtos quimicos; e 3 (trés) alunos responderam que néo. Foi
significativa a afirmagé&o, por parte da maioria dos alunos, de que o lixo da cidade
que € jogado nos rios, assim como os produtos quimicos das industrias, iam parar
no mar. Este fato mostra o conhecimento apreendido durante a aula sobre os mares
€ oceanos, na qual foi ensinado aos alunos que os rios desaguam no mar, e que o

lixo, e tudo o que estiver presente nos rios, acabam no mar.




4.3.3 Questao 7 - O que é ruim para as praias, para 0s mares e oceanos?

Outra questao aplicada aos alunos foi sobre o que eles achavam prejudicial
para as praias e para os mares e oceanos. Mais uma vez, o indice das repostas se
concentrou no “lixo”. Cabe destacar aqui a presenca das outras duas respostas -

navios e Porto de Paranagua -, apontando para um entendimento a respeito da
poluicado gerada por parte destes.

QUADRO 6 - PERIGOS PARA AS PRAIAS E PARA O MAR

Perigos F / aluno %
Navios 5 33,3
Lixo 7 46,7
Porto de Paranagua 3 20,0
TOTAL 15 100%
QUESTAO 7

20,0%

B Navios
O Lixo
@ Porto de Paranagua

46,7%
Grafico 6 — Representagso da porcentagem das respostas da questso 7.

“O porto de Paranagua... que derrama petroleo...” (Ricardo — 12 anos).

“O navio pode enroscar na ancora e tirar uma parte onde tem petréleo e pode
explodir e matar um monte de animais...” (Ricardo — 12 anos).

“Se os animais pegam o vidro eles morrem afogados...” (Matheus — 13 anos)




“As tartarugas que comem alga podem confundir com plasticos e morrer
afogadas” (Ricardo — 12 anos).

“Os navios podem passar por cima das baleias...” (Anderson — 14 anos).

“O lixo é ruim pra praia porque polui o mar... € 0s navios podem derramar
gasolina...” (Juliana — 09 anos). ‘

“O lixo no rio que vai leva todo o lixo para o mar.” (Lucas — 10 anos).

De modo geral, os alunos mostraram-se bastante entendidos e conhecedores
de varios problemas ambientais, ndo apenas presentes no ecossistema marinho,

mas também no meio ambiente ao seu redor.

4.4 DINAMICA: FALE SOBRE O QUE VOCE ACHOU DAS AULAS DE EA E O QUE
VOCE APRENDEU DURANTE ESTAS AULAS.

Com o intuito de saber a opinido dos alunos sobre o programa de aulas de
EA, e o que estas significaram para eles, foi realizada uma atividade aberta, onde
cada aluno pdéde manifestar sua opinido. Ao tentarem exprimir o que sentiram e o
que acharam das aulas de EA, alguns diziam:

“Bom a minha opinido é a sequinte: essa aula foi muito boa, foi muito aula

feliz, desde o primeiro dia até hoje. Eu aprendi sobre tudo...aprendi sobre

educacdo, o que é reciclar, os oceanos, ao animais marinhos... e também

essas aulas foram muito legais, foram muito boas, eu falei sobre o lixo e sobre
a verdade e a honestidade..” (Matheus — 13 anos).

“Hoje é o dltimo dia das nossas aulas e desde o primeiro dia até hoje
aprendemos o0 que é EA, e EA é respeito ao meio ambiente, sobre 0s
oceanos e aprendemos também sobre os ecossistemas, a restinga e o
manguezal...” (Michel- 10 anos).

“A gente aprendeu que EA é respeito ao meio ambiente, aprendemos o nome
dos cinco oceanos que a gente ndo sabiamos, aprendemos sobre a serra do
mar, as ilhas e a restinga... e aprendemos sobre 0s animais marinhos e o
animal marinho que eu mais gosto é o caranguejo” (Ricardo — 12 anos).

“A gente aprendeu sobre 0s animais marinhos...” (Alexsandro — 10 anos).

“Eu achei muito boa a aula de EA e nés aprendemos que ndo pode jogar lixo
no rio sendo leva pro mar... aprendemos o nome dos cinco oceanos que é
Atlantico, Artico, Antértico, Pacifico e Indico... os animais marinhos que séo a
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baleia, o golfinho, a foca e o peixe-boi... o polvo... o costdo rochoso, a serra
do mar, a restinga...” (Bruno — 07 anos).

“Eu achei tudo lindo...” (Luan — 07 anos).

“Eu gostei muito da aula e aprendi muito sobre o meio ambiente...” (Anderson
- 14 anos).

“‘Eu gostei da aula porque aprendemos sobre o oceano, sobre o lixo que tem
que reciclar... sobre os cinco oceanos...” (Victéria — 07 anos).

“Eu gostei muito da ciéncia ambiental...” (Lucas — 10 anos).

Os relatos mostram que a inclusdo da EA nas atividades educativas destes
alunos foi bastante significativa, nao apenas por trabalhar novos conceitos
ecolégicos, mas também por veicular valores humanos como respeito, aceitacdo,
liberdade, compromisso, dialogo, alegria e tantos outros.

4.5 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A seguir, sdo apresentados os resultados da atividade de construgcédo dos
mapas conceituais, realizada para a avaliacdo da aprendizagem. As figuras de 24 a
! 47 mostram os mapas construidos pelo grupo dos alunos de baixa visdo. Estes
alunos demonstraram relevante compreensao da maioria dos conceitos contidos nas
fichas com as palavras-chave, e a relagao destas umas com as outras.




Fig. 26 e 27. Mapas conceituais construidos pelo grupo dos alunos de baixa vis&o.

Fig. 28 e 29. Mapas conceituais construidos pelo grupo dos alunos de baixa visdo.

Fig. 30 e 31. Mapas conceituais construidos pelo grupo dos alunos de baixa viséo.




Fig. 32 e 33. Mapas conceituais construidos pelo grupo dos alunos de baixa viso.

Fig. 34 e 35. Mapas conceituais construidos pelo grupo dos alunos de baixa vis&o.

Fig. 36 e 37. Mapas conceituais construidos pelo grupo dos alunos de baixa visao.
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Fg. 42 e 43. apas conceituais

construidos pelo gr

upo dos alunos de baixa visao.
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Fig. 44 e 45. Mapas conceituais construidos pelo grupo dos alunos de baixa vis3o.

Fig. 46 e 47. Mapas conceituais construidos pelo grupo dos alunos de baixa vis3o.

Os alunos portadores de cegueira intensa relataram, em filmagens, os mapas
construidos pelo grupo. Da mesma forma, estes alunos demonstraram que as aulas
de EA foram bastante validas para a apreensdo de novos conhecimentos
relacionados ao meio ambiente e ao ecossistema marinho. A seguir sao
apresentados os relatos de alguns integrantes do grupo:

“Eu achei a palavra poluigéo e relacionei com a palavra sujeira.”

‘Eu relacionei tubardo com a palavra peixe, porque tubardo é também um
peixe.” (Michel — 10 anos).

“Eu relacionei a palavra craca com costdo rochoso porque a craca vive no
costéo rochoso”.

“Eu relacionei krill com baleia porque a baleia come krill”,




5 CONCLUSAO

‘Minha esperanca € necesséria, mas ndo é
suficiente. Ela, s6, ndo ganha a luta, mas sem ela
a luta fraqueja e titubeia. Precisamos da
esperanga critica, como o peixe necessita da
agua despoluida”.

(Paulo Freire)

A experiéncia vivida durante a pesquisa mostrou que, através de uma
orientag&o adequada, algumas mudancas e adaptacées na escola, no curriculo e na
maneira de interagir e ensinar, todas as criancas, inclusive as deficientes visuais,
podem apreender tanto quanto as que enxergam normalmente. A curiosidade e o
interesse demonstrados pelos alunos durante as aulas mostraram a importancia e a
necessidade da incluséo da educagdo ambiental no processo educativo destas
criangas.

Os resultados obtidos permitem avaliar de forma positiva a pertinéncia da
proposta, de forma que este trabalho oferece-a como uma idéia que podera auxiliar
professores e educadores ambientais no desenvolvimento de atividades referentes
aos contetdos sobre o ecossistema marinho com alunos deficientes visuais,
favorecendo sua interagdo e integracdo na escola além de contribuir para a
formacdo de seus conceitos ambientais e permitido a construcdo e o
desenvolvimento de suas percepcées ambientais.

As atividades e contelidos trabalhados no programa de aulas permitiram aos
alunos desenvolver a capacidade para pensar sobre e resolver os problemas
ambientais que os rodeiam, além da construgcdo de atitudes favoraveis ao meio
ambiente, preparando-os para a observacdo e o senso critico, capacidades
fundamentais na EA e no exercicio da cidadania.

As atividades de campo permitiram aos alunos a participagao do fazer e do
viver a educagdo ambiental, além de ter contribuindo para o desenvolvimento das
habilidades uteis para sua orientagéo e mobilidade.

O uso e a confeccdo dos diversos recursos didaticos, como 0s animais
taxidermizados, organismos secos, brinquedos de borracha, a cartilha com
desenhos em alto relevo, mostrou a importancia da utilizacdo destes para a




aprendizagem efetiva dos alunos deficientes visuais, além de ressaltar a falta e a
necessidade da elaboragao de materiais especificos para este publico.

A técnica de mapeamento conceitual apresentou-se como uma forte
ferramenta a ser utilizada no sistema de avaliagdo ensino-aprendizagem com
deficientes visuais, de forma a indicar os conhecimentos que os alunos adquiriram e
a consciéncia critica que estes desenvolveram.

Desta forma, os objetivos apresentados no presente trabalho foram
alcangados, indicando uma importante contribuicdo da EA na formacdo e
desenvolvimento educativo de alunos deficientes visuais.

Isso mostra que a inclusdo da EA no ensino especial ndo so6 € possivel como
também traz resultados significativos, entretanto, é indispensavel ressaltar a
necessidade do desenvolvimento de abordagens educacionais que déem acesso,
aos estudantes com necessidades especiais, as mesmas oportunidades de
aprendizagem e constru¢do de sua percepgdo e participacdo no meio ambiente.

Assim sendo, torna-se imperativa a pesquisa sobre novas metodologias e
programas especificos que venham atender as necessidades educacionais dos

alunos especiais.




6 CONSIDERAGOES FINAIS

“Quando alguém diz ‘deve ser assim’,
ele apenas esta apontando o momento
em que parou de pensar’.

Wittgenstein?

Através do desenvolvimento do projeto educativo com criangas deficientes
visuais foi possivel compartilhar o conhecimento teérico apreendido ao longo do
curso de Oceanografia, e, por outro, atuar em favor da inclusao social, ao preocupar-
se em assegurar para alunos portadores de deficiéncias visuais as mesmas
oportunidades dos demais na percep¢do ambiental e nas discussées decorrentes
das tematicas ambientais da atualidade.

Desse modo, o trabalho realizado esteve de acordo com uma das
atribuicbes da area de Gestdo Ambiental Costeira, que é propagar os
conhecimentos sobre oceanografia junto a sociedade. Ao produzir e utilizar materiais
e métodos voltados as necessidades dos deficientes visuais pdde-se contribuir com
idéias que sdo acessiveis aos professores do ensino basico da rede publica, bem
como aos programas de EA de unidades de conservacao, ja que foram utilizados
materiais baratos e técnicas simples, facilmente reprodutiveis.

Ha que se pensar, porém, nos desafios que educacdo ambiental e a
educacéao especial inclusiva apresentam aos professores do ensino basico. Tanto na
insercédo da tematica ambiental como no trabalho com os deficientes visuais
inseridos em turmas regulares, exige-se do educador uma mudanca de perspectiva,
que diz respeito a superagédo dos métodos tradicionais de ensino e a abertura para
as mudangas constantes que requerem uma evolugdo progressiva do sistema
educativo atual.

Uma educagéo inclusiva e ambiental exige, portanto, a consolidacao de um

terreno fertil onde as escolas e seus professores possam concretizar as

% Apud Heemann, 2005 p. 26.




transformacbes propostas pelas recomendacgdes oficiais, evitando, assim, o
distanciamento entre as normas prescritas e as condutas concretas, ou seja, a ndo

desejavel lacuna entre o discurso e a realidade.
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LANIVERSIDADE FEOERAL DO PARANMA

PLANO DE AULA — AGOSTO/2007

Projeto de Monografia:
Novas praticas em EA: Uma proposta de atividades para deficientes visuais

C —” WV -N Uma experiéncia com alunos da Escola de Educacéo Especial Osny Macedo Saldanha

ASSUNTO: Dinamica de abertura / Aula 1

] RECURSOS AREAS ACOES DOS
OBJETIVOS CONTEUDOS METODOLOGIA UTILIZADOS TRABALHADAS ALUNOS
- Conhecer os alunos | - Quem sou eu e - Roda de - Gravador; - Portugués: Os alunos mostraram-se
e criar lagos de quem é vocé? conversa; comunicagéo oral bastante curiosos para
amizade; - Quantos anos - Caderno de saber o que iriam estudar
vocé tem? - Entrevistas; campo; - Ciéncias: e quando iriam para a
- Conhecer a - Qual o problema conhecendo o praia.
deficiéncia de cada com a sua visao? - Atividade Meio - Maquina ecossistema costeiro. | Também mostraram-se
um; - O que vocé gosta | Ambiente. fotografica bastante a vontade ao
de fazer? falar de sua deficiéncia.
- Realizar um - Vocé conhece a
levantamento do que | praia?
os alunos sabem a - Que animais
respeito do marinhos vocé
ecossistema conhece?

marinho/costeiro.

Durac&o: 2h 30 min.
Curitiba, 01/08/07.

Assinatura do diretor(a):

-
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Novas praticas em EA: Uma proposta de atividades para deficientes visuais
Uma experiéncia com alunos da Escola de Educacdo Especial Osny Macedo Saldanha

PLANO DE AULA — AGOSTO0/2007
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EM
| UFPR |

ASSUNTO: O que € o qué?/ Aula 2

] RECURSOS AREAS ACOES DOS
OBJETIVOS CONTEUDOS METODOLOGIA UTILIZADOS TRABALHADAS ALUNOS
- Apresentar aos - Educacéo - Ciéncias do - Gravador; - Portugués: Os alunos prestaram mais
alunos os principais Ambiental; ambiente; comunicacgéo oral e atencéo e participaram da
conceitos ecolégicos. - Cademno de verbal; aula.
- Meio Ambiente; - Atividade MA; campo;
- Ciéncias: Depois da Atividade Meio
- Ecologia; - Arte; - Maquina aprendendo Ambiente, pediram para
fotografica conceitos; fazer uma musica sobre o

- Conservacéo /
Preservacéo;

- Reciclagem;

- Ecossistema.

- Registro de aula.

- Artes: musica.

meio ambiente.

Duracgdo: 2h 30 min.
Curitiba, 03/08/07.

Assinatura do diretor(a):

¢ BINY [ BNy 8p OUB|d — ¢ DIANJdY
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Projeto de Monografia:
Novas praticas em EA: Uma proposta de atividades para deficientes visuais

C —” -U -N Uma experiéncia com alunos da Escola de Educacao Especial Osny Macedo Saldanha

UNIVERSIDADE PEDERAL DO PARANMA

PLANO DE AULA — AGOSTO/2007
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EM
| UFPR |

ASSUNTO: Mares e Oceanos / Aula 3

] RECURSOS AREAS ACOES DOS
OBJETIVOS CONTEUDOS METODOLOGIA UTILIZADOS TRABALHADAS ALUNOS
- Explicar a formacéo | - rios, mares e - Ciéncias do - Mapa do Brasil - Portugués: Os alunos tateavam
dos oceanos; oceanos; ambiente; em alto relevo; comunicacéo oral; bastante dos mapas em

- Apresentar os 5
oceanos;

- Mostrar a
importancia de se
preservar as aguas
limpas e o problema
que o lixo traz para o
mar e para os animais
marinhos.

- porque 0 mar é
salgado;

- formacéo dos
oceanos;

- lixo marinho

- Registro de aula.

- Mapa do Parana
em alto relevo;

- Globo terrestre
em alto relevo;

- Caderno de
campo.

- Geografia:
localizacéo
geografica dos
oceanos;

- Ciéncias:
contaminagao dos
recursos naturais,
problemas
ambientais
relacionados aos
mares e oceanos.

alto relevo, queriam saber
onde moravam e onde
ficava o mar. Aprenderam
rapido como é a formacéo
dos oceanos, 0os nomes
dos 5 oceanos e sabiam
bastante a respeito do
problema do lixo nos rios e
na cidade.

Duracéo: 2h 30 min.
Curitiba, 06/08/07.

Assinatura do diretor(a):

t BINY f EINY 8P OUB|H — £ JDIANIJY
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Projeto de Monografia:
Novas praticas em EA: Uma proposta de atividades para deficientes visuais

- - —.|I| -U -N Uma experiéncia com alunos da Escola de Educacao Especial Osny Macedo Saldanha

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

-

PLANO DE AULA — AGOSTO/2007

ASSUNTO: Mamiferos Marinhos / Aula 4

) RECURSOS AREAS >O%m DOS
OBJETIVOS CONTEUDOS METODOLOGIA UTILIZADOS TRABALHADAS ALUNOS
- Apresentar os - Baleias, golfinhos, | - Ciéncias do - Desenhos em alto | - Portugués: Os alunos gostaram
principais mamiferos peixe-boi e as ambiente; relevo; comunicacgéo oral, bastante dos CD’s com os

I EINY [ BINY 8P OUB|H — f» JDNONIJY

gue habitam os mares | focas; sons dos animais e com as

€ oceanos; - Registro de aula; | - CD com musicas | - Artes: danca, musicas e estorias infantis.
- lugar em que € estorias infantis; pintura; Pediram para colocar

- A maneira como vivem e o de que - Artes varias vezes os sons das

estes animais vivem e | eles se alimentam; -CD comsonsde |- Ciéncias: baleias e dos golfinhos.

se alimentam; baleias e golfinhos. | problemas

- comportamento
destes animais;

ambientais que
afetam estes
animais.

- Perigos que os
animais marinhos

correm. - lixo marinho.

Duracéo: 2h 30 min.
Curitiba, 08/08/07.
Assinatura do diretor(a):
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[ ASSUNTO: Répteis Marinhos / Aula 5

marinhas que habitam
os mares do Brasil;

- A maneira como
estes animais vivem e
se alimentam;

- Perigos que as
tartarugas marinhas
correm.

e tartaruga de
couro;

- lugar em que
vivem e o de que
elas se alimentam;

- comportamento;

- lixo marinho

- Registro de aula;

- Artes.

- CD com estorias e
musicas infantis;

- Tartarugas de
plastico;

- Maquina
fotografica e
filmadora.

- Artes: danga,
pintura;

- Ciéncias:
problemas
ambientais que
afetam as tartarugas
marinhas.

] RECURSOS AREAS ACOES DOS

OBJETIVOS CONTEUDOS METODOLOGIA UTILIZADOS TRABALHADAS ALUNOS
- Apresentar as 5 - Tartaruga-verde, | - Ciéncias do - Desenhos em alto | - Portugués: Os desenhos em alto
espécies de tartarugas | tartaruga de pente | ambiente; relevo; comunicacéo oral; relevo despertaram a

curiosidade dos alunos em
saber quais as diferencas
entre as espécies de
tartarugas marinhas.

As tartarugas de plastico
serviram como um 6timo
recurso didatico, os alunos
conseguiram perceber,
através do toque, as
diferencas no casco,
tamanho da cabeca e do
corpo das tartarugas.

Duracgéao: 2h 30 min.
Curitiba, 13/08/07.

Assinatura do diretor(a):
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ASSUNTO: Moluscos e Peixes Marinhos / Aula 6
) RECURSOS AREAS ACOES DOS
OBJETIVOS CONTEUDOS METODOLOGIA UTILIZADOS TRABALHADAS ALUNOS
- Apresentar a - Moluscos bivalves | - Ciéncias do - Desenhos em alto | - Portugués: Ao tocar nas conchas os
biodiversidade (conchas, ambiente; relevo; comunicagéo oral; alunos conseguiram
marinha destes mariscos); perceber, as diferencas
grupos; - Registro de aula; | - CD com estérias e | - Artes: danca; nos tamanhos entre elas e
- “Peixe palhaco”; musicas infantis; nas diferentes texturas.
- A maneira como - Artes. - Ciéncias: Ao falar do “peixe
estes animais vivem e | - lugar que - Conchas de problemas palhago”, comentamos que
se alimentam. habitam, como bivalves; ambientais que era o NEMO, do filme
vivem e de que afetam estes infantil, e varios alunos
eles se alimentam; - Maquina animais. falaram que ja tinham
fotografica. “assistido” o filme.
- comportamento;
- lixo marinho.

Duracgao: 2h 30 min.
Curitiba, 15/08/07.
Assinatura do diretor(a):
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ASSUNTO: Equinodermos / Aula 7

RECURSOS AREAS ACOES DOS
OBJETIVOS CONTEUDOS METODOLOGIA UTILIZADOS TRABALHADAS ALUNOS

- Desenhos em alto | - Portugués: Os alunos mostraram-se
- Apresentar os - Ourigo-do-mar; - Ciéncias do relevo; comunicacgéo oral; bem entusiasmados no

principais ambiente; . momento em que realizam
representantes deste | - Estrela-do-mar; - CD comestérias e | _ Artes: danga, o reconhecimento do

grupo; - Registro de aula; | MUsicas infantis; pintura, modelagem; | ndmero de bragos das
- Bolacha-da-praia. ) estrelas-do-mar. Nesta
- A maneira como - Artes. - Massinha de - Ciéncias: aula usaram bastante o
estes animais vivem e modelar; problemas sentido do tato, tocando os
se alimentam. . ambientais que espinhos do ouricos,
- ourigos : ¢

com bola de isopor ! o P

diferentes formas das
- exemplares secos | - Z_mﬁm:.,m\.zom“ o estrelas-do-mar.
(estrelas e bolacha- | matematica basica,
da-praia) nocéo de quantidade.

L BNy [ BNy ap OUBld — / JOIONIdY

Duragéo: 2h 30 min.
Curitiba, 20/08/07.
Assinatura do diretor(a):
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ASSUNTO: Cnidarios, Crustaceos e Aves / Aula 8

] RECURSOS AREAS ACOES DOS
OBJETIVOS CONTEUDOS METODOLOGIA UTILIZADOS TRABALHADAS ALUNOS
- Apresentar os - Agua-viva; - Ciéncias do - Desenhos em alto | - Portugués: Apresentaram curiosidade
principais ambiente; relevo; comunicagéo oral; para saber como os

representantes destes
grupos;

- A maneira como
estes animais vivem e
se alimentam;

- 0S perigos que estes
animais correm.

- Caranguejos e
siris;

- Pinglins.

- Registro de aula;

- Artes.

- CD com estorias e
musicas infantis;

- geléia artificial;

- aves
taxidermizadas;

- Maquina
fotografica e
filmadora.

- Artes: danca,
pintura;

- Ciéncias:
problemas
ambientais que
afetam estes
animais;

- Matematica:
matematica basica,

nocéo de quantidade.

caranguejos andavam de
lado e como o pingtiim
podia ser uma ave se ele
nao voa.

Falaram que gostaram das
penas das aves
taxidermizadas.

Duracéo: 2h 30 min.
Curitiba, 22/08/07.

Assinatura do diretor(a):
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ASSUNTO: Ecossistemas Costeiros / Aula 9

] RECURSOS AREAS ACOES DOS
OBJETIVOS CONTEUDOS METODOLOGIA UTILIZADOS TRABALHADAS ALUNOS

- Apresentar as - Praias; - Ciéncias do - Material tedrico; - Portugués: S6 queriam saber quando
principais ambiente; comunicacéo oral; eles iam conhecer a praia,
caracteristicas destes | - Restingas; - Gravador; porque a maioria deles
ecossistemas; - Registro de aula; néo conhece a praia.

- Lixo; - Caderno de - Ciéncias:
- Animais que habitam - Entrevistas / campo. problemas
estes lugares; -Quem é questionarios ambientais que

responsavel? afetam as praias e
- Mostrar os perigos Protecéo / restingas.
que o lixo traz a estes | Legislacéo

lugares.

Duracao: 2h 30 min.
Curitiba, 27/08/07.

Assinatura do diretor(a):
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ASSUNTO: Ecossistemas Costeiros / Aula 10

] RECURSOS AREAS ACOES DOS
OBJETIVOS CONTEUDOS METODOLOGIA UTILIZADOS TRABALHADAS ALUNOS

- Apresentar as - Manguezais; - - Ciéncias do - Material teérico; - Portugués: Ficaram bastante curiosos
principais ambiente; comunicacéo oral; e entusiasmados para
caracteristicas destes | - Costéo Rochoso; - Gravador; conhecer o manguezal, o
ecossistemas; - Registro de aula costéo rochoso e a llha do

- Lixo; - Cademno de - Ciéncias: Mel.
- Animais que habitam - Entrevistas / campo. problemas
estes lugares; - Importancia e questionarios ambientais que

fragilidades; afetam os
- Mostrar os perigos manguezais praias e
que o lixo traz a estes | - Unidades de restingas.

lugares;

Conservacgéo — llha
do Mel

Duracgéo: 2h 30 min.
Curitiba, 29/08/07.

Assinatura do diretor(a):
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APENDICE 11 - Roteiro das entrevistas

Questao 1: O que é Ecologia?

Questdo 2: o que é Educagdo Ambiental?

Questao 3: Para vocé, o que significa preservar a natureza?
Questao 4: Como vocé pode preservar a natureza?

Questao 5: Dinamica: Atividade Meio Ambiente

Questado 6: Vocé acha que existem problemas ambientais no seu bairro, na sua
escola e na sua cidade? Quais?

Questdo 7: Vocé acha que estes problemas que vocé citou também existem no
litoral e nos ecossistemas costeiros?

Questéo 8: O que é ruim para as praias, para 0s mares e oceanos?

Questéo 9: Dinadmica: Fale sobre o que vocé achou das aulas de EA e o que vocé
aprendeu durantes estas aulas.




APENDICE 12 - Lista de palavras-chave

Educacdo ambiental Respeito Meio ambiente
Consciéncia ambiental Natureza Florestas
Rios Mar Plantas

Animais Minha casa Escola
Ar Agua Corpo humano
Terra Recursos naturais Arvores

Seres vivos Homem Lixo

Poluicéo Ciéncia Ambiente
Relacao Preservacao Ecossistema
Praia Areia Conchas

Morte Sujeira Caranguejo
Siri Peixes Ondas

Aves Vento Restinga
Dunas Vegetacao Coruja
Ratos Raizes Manguezal
Mole Bercario Camarao
Agua doce Agua salgada Esgoto
Casas Costao rochoso llha

Rochas Algas Marisco

Craca Tartaruga Lugar especial
Unidade de conservacao Conservacao Lixo marinho
Estrela do mar Reciclagem Novos materiais
Latas Vidros Papel

Revista Jornal Baleia

Golfinho Krill Tubarao
Agua viva Mamifero Répteis
Moluscos Peixes Arraia






ANEXO - Figuras utilizadas na elaboracdo da cartilha “Animais Marinhos”.




ANEXO - Figuras utilizadas na elaboragéo da cartilha “Animais Marinhos”.
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