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"Inclusao ¢é o privilégio de conviver com as diferengas”

(Mantoan)

“A Educacéo Inclusiva é antes de tudo uma questao de direitos humanos...”
(Sanches)



RESUMO

Este trabalho apresenta uma proposta de inclusdo nas aulas de Fisica, em
uma turma de terceiro ano do Ensino Médio, abordando os conceitos basicos de
eletrostatica, com o objetivo de tornar o aluno com deficiéncia visual um participante
ativo das aulas e promover uma melhor interagdo entre a turma, propomos algumas
intervengdes nas aulas de Fisica. Pressupomos que a realizagdo de dinamicas
apresentou aos estudantes algumas reflexdes e possibilitou a inclusdo do colega
com deficiéncia visual. O estudo foi realizado em duas fases, sendo estruturado em
6 (seis) aulas, com duragéo de 45 a 50 minutos cada. Na primeira fase, realizamos
uma Revisdo da Literatura com o intuito de analisar as atividades de Fisicas que
visam a inclusdo, verificagdo da evolugcdo da legislacdo ao longo dos anos e
verificamos as adaptagdes necessarias para a realizagdo de uma aula inclusiva. Na
segunda fase desenvolvemos a proposta em um colégio estadual na cidade de
Palotina, com a participagcdo da turma do terceiro ano do colégio. Houve o
levantamento das concepgdes dos alunos e professores por meio de um
questionario, a fim de analisarmos as percepgdes dos alunos e docentes sobre a
deficiéncia visual e inclusdo e verificarmos o éxito de nossa interferéncia. Iniciamos
com a aplicagdo de um questionario, seguido pela intervencgéo utilizando dinamicas,
aulas interativas e materiais tateis. Aplicamos novamente o questiondrio para
verificar se houve mudanca nas concepgbes ali presentes. Os resultados
encontrados no presente estudo, sugerem que a intervengao por meio de dinamicas,
aulas interativas e materiais tateis, foi uma proposta favoravel para a construgéo dos
conhecimentos relacionados a eletrostatica. Aumentando assim o interesse dos
alunos pelos conceitos trabalhados, possibilitando o desenvolvimento do
pensamento critico, empatia, cooperacao e o trabalho em equipe, promovendo por
meio destes a inclusdo.

Palavras-Chave: Deficiéncia visual. Inclusdo. Eletrostatica.



ABSTRACT

This work presents a proposal for inclusion in Physics classes, in a class of
the third year of high school, addressing the basic concepts of electrostatics, with the
objective of making the visually impaired student an active participant in the classes
and promoting a better interaction between the class we propose some classes in the
physics classes. We assume that the realization of dynamics shows students some
reflections and a new way of inclusion with their visually impaired colleague. The
study was carried out in two phases, being structured in 6 (six) classes, lasting 45 to
50 minutes each. In the first phase, we carried out a Literature Review in order to
analyze the activities of Physics that aim to include, verify the evolution of the
legislation over the years and verify how adaptations applied to an inclusive class. In
the second phase, we developed a proposal at the state school in the city of Palotina,
with the participation of the third year of the school. There was a survey of the
conceptions of students and teachers through a questionnaire, in order to analyze
how the perceptions of students and teachers about visual impairment and the
inclusion and verification of students with interference. We started with an application
of a questionnaire, followed by the intervention using dynamics, interactive classes
and tactile materials. We applied the questionnaire again to check if there were any
changes in the conceptions of all those present. The results found in the present
study, suggesting the intervention through dynamics, interactive classes and
elaborated materials, were a favorable proposal for the construction of knowledge
related to electrostatics. Thus increasing the students' interest in the concepts
worked, enabling the development of critical thoughts, empathy, cooperation and
teamwork, promoting through this inclusion.

Keywords: Visual impairment. Inclusion. Electrostatic.
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1 INTRODUCAO

No decorrer da minha vida académica deparei-me com alguns projetos,
entre estes, um denominado: “O Ensino de Exatas para alunos com Deficiéncia
Visual”!, no qual passei a ter contato com a realidade da pessoa cega. Aprendi a
leitura e escrita Braille e desenvolvi materiais e estudos para o apoio de professores
de exatas do Ensino Médio.

Quando iniciei o Estagio curricular durante os momentos de observagao
dentro da sala de aula, havia na turma na qual eu me inseri, um aluno com
deficiéncia visual. Este estd inserido nas aulas, porém nao tem participacao e
geralmente fica a margem da turma.

Na Constituicdo Federal de 1988, no artigo 205 afirma-se: “A educagao,
direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa...”. Diante
disso, e apds a aprovagdo do Decreto Legislativo n.? 186/2008 que assegura os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia em classes comuns de ensino regular, os
alunos, publico-alvo da educagdo especial, comegaram a frequentar a escola
regular.

A inclusdo € um processo, onde busca-se derrubar o obstaculo levantado
pela exclusdo, na qual através da inclusdo aprende-se a viver e a aprender com a
diferenca. Portanto, a mesma passa a ser vista como um meio para a promog¢ao de
aprendizagem significativa e um estimulo baseado nas diferengas.

Precisamos refletir sobre os caminhos ja feitos no processo de incluséo,
recriando praticas pedagodgicas e percorrendo novos caminhos onde existem
oportunidades de ensino de qualidade para todos os alunos presentes dentro da
sala de aula. E preciso levar em consideracdo a particularidade e o tempo de
aprendizagem de cada aluno, sendo a postura do professor de extrema importancia
para que a escola se torne inclusiva (HOPPEN; BARBY, 2007).

Diante de tal fato, foi escolhido trabalhar o ensino de eletrostatica, uma vez
que o aluno com deficiéncia visual estd no terceiro ano do Ensino Médio e

objetivando a participagdo do mesmo nas aulas de Fisica aplicadas.

' Projeto Licenciar, desenvolvido nos anos de 2017 e 2018, coordenado pela professora Rita de
Cassia dos Anjos.
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A consideracao pela diferenga do outro, constitui um dos pontos necessarios
para a inclusao. Sendo o problema dessa pesquisa constituido na seguinte questao
norteadora: como promover a inclusdo do aluno com deficiéncia visual através do
ensino de eletrostatica, promovendo uma conscientizagéo do colega?

Para isso, o trabalho desenvolvido foi um Estudo de Caso e contou com
algumas etapas, sendo elas: observacgéo das aulas; aplicagdo de questionario inicial
sobre a percep¢ado do aluno com deficiéncia visual, dos docentes e dos colegas de
classe; dindmica promovendo reflexdo sobre a inclusdo e questiondrios sobre as
novas percepgdes dos alunos, aulas promovendo inclusdo e observagéo final da
turma conforme sera apresentado no decorrer deste trabalho.

O trabalho foi dividido em etapas, para melhorar o entendimento, sendo elas:
Objetivos; Revisao da Literatura; Metodologia; Resultados e Discussdes, conforme

segue.

1.1 OBJETIVOS
1.1.1 Objetivo geral
Promover a inclusdo do aluno com deficiéncia visual através da utilizag&o de

dindmicas relacionadas a cooperagao, empatia e Fisica.

1.1.2 Objetivos especificos

o Analisar o contato entre os alunos;

0 Compreender a importancia das leis para a promog¢ao da inclusao;

0 Compreender as concepgdes pedagdgicas dos professores da turma sobre a
inclusao;

o Analisar a metodologia empregada e sua contribuicdo para a inclusao e a

aprendizagem dos alunos;
0 Diagnosticar a percepg¢ao dos alunos em relagdo ao colega com deficiéncia

visual.



12

2 REVISAO DE LITERATURA

Abordaremos o0s principais conceitos que auxiliaram para nortear e
fundamentar a presente pesquisa. Para isso, buscamos as contribuigcdes de diversos
autores que compartiham as mesmas ideias que vamos expor. Objetivando
proporcionar uma melhor compreensdo sobre o tema discorrido, essa sec¢ao foi
dividida nos seguintes topicos: concepgbes e definicbes sobre deficiéncia visual;
cenario histérico e politicas de inclusdo; inclusdo e educagdo uma dupla

indissociavel e adaptagbes da aprendizagem.

2.1 CONCEPCOES E DEFINICOES SOBRE DEFICIENCIA VISUAL

Nesta secéo apresentaremos diferentes definicdes utilizadas para se referir
a pessoa cega. Ao falar sobre deficiéncia visual precisamos levar em consideragéo
os diferentes tipos de deficiéncia existentes. A mesma pode ser classificada desde a
cegueira total (nunca teve contato com a luz), até a baixa visdo, recebendo a
classificagao de vidente a pessoa que possui padrdes visuais considerados normais.

E impossivel falar sobre deficiéncia visual sem comentar a sua origem,
sabemos que a mesma possui diversas causas, algumas pessoas nascem sem
enxergar, outras perdem a visédo no decorrer da vida devido a doengas ou acidentes.

Sobre esse contexto, Bruno (2006, apud, BORGES; SILVA; CARVALHO
2018, p. 5) apresentam as definicbes para a pessoa que nasceu sem enxergar ou
perdeu a visdo no decorrer da vida, onde relata:

A deficiéncia visual, cegueira ou baixa visdo, ainda é classificada em
congénita ou adquirida. Considera-se deficiéncia visual congénita aquela
decorrente de doengas congénitas ou hereditarias que se desenvolvem até
os 5 anos de idade. Considera-se adquirida aquela que se desenvolve apds
os 5 anos de idade, decorrente de patologia de acéo tardia ou traumas
oftalmoldgicos por acidentes. Nessa condigdo, a criangca ja tera
desenvolvido todo o seu potencial visual e conservara imagens e memdria
visual. Portanto, as criangas que possuem deficiéncia visual congénita
demandam necessidades educacionais diferentes das que possuem
deficiéncia visual adquirida.

Figueiredo (2014, p. 45), apresenta um agrupamento organizado em trés

grupos de pessoas com os diferentes niveis de deficiéncia visual, sendo:
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a) alta deficiéncia: sujeitos com cegueira congénita, sem nunca terem tido
qualquer percepgao de imagem; b) média deficiéncia: sujeitos com alguma
percepcao visual, mas nao habilitados para a leitura e escrita no sistema
comum; c) baixa deficiéncia: sujeitos com residuo visual funcionalmente
desenvolvido, conseguem ler e escrever no sistema comum de leitura e
escrita.

E necessério levar em consideracdo a idade em que a pessoa perdeu a
vis&o para promover o processo de ensino e aprendizagem. Em caso de estudantes
que perderam a visao recentemente, o professor possui extrema importancia na
adaptacao do aluno nesse “novo mundo”, sendo necessario considerar as vivéncias
do aluno (BRUNO; MOTA, 2001).

Hodiernamente existe uma preocupagdo com o termo correto para designar
as pessoas com deficiéncia. A nomenclatura possui significativa importancia para
diminuir a exclusao, considerando que ao longo da evolugdo humana a deficiéncia
foi denominada por nomes com significados negativos.

Na Convencdo Interamericana para a eliminacdo de todas as formas de
discriminagdo contra as pessoas com deficiéncia, ocorrida em 26 de maio de 1999
temos a definicdo para a terminologia da palavra: “O termo “deficiéncia” significa
uma restricao fisica, mental ou sensorial, de natureza permanente ou transitéria, que
limita a capacidade de exercer uma ou mais atividades essenciais da vida diaria [...]”
(BRASIL, 2001).

A terminologia correta para designar as pessoas com deficiéncia apresentam
a consideragdo da populagdo ao longo da Histdéria. A sua utilizagdo correta é de
extrema importancia para que barreiras possam ser superadas. No momento é
utilizado o termo pessoa com deficiéncia, com o intuito de apresentar que a pessoa
possui falta de algo, para designar a pessoa com deficiéncia visual podemos utilizar
também o termo cega (NOGUEIRA, 2015).

Com Pimentel, Santana e Ribeiro (2013), percebemos que pessoas com
deficiéncia, muitas vezes tem vergonha, dificuldade de aceitar a si proprio, baixa
autoestima, dentre outros fatores. A deficiéncia é tida como um problema, como algo
que retira os direitos das pessoas que a possui.

Alguns grupos sociais apresentam concepgOes distorcidas sobre as
diferentes deficiéncias, onde caracterizam as pessoas com deficiéncia por meio de
qualidades negativas e descréditos. As mesmas sdo vistas por uma perspectiva

reducionista, acreditando que a utilizacdo de aparelhos para a locomogao/ auxilio é
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a solucdo, como se o equipamento fosse capaz de substituir a funcéo
desempenhada pela falta que a pessoa possui (PIMENTEL; SANTANA; RIBEIRO,
2013).

2.2 CENARIO HISTORICO E POLITICAS DE INCLUSAO

Nesta segcdo exporemos a evolugdo histdérica sobre a deficiéncia,
especificamente a visual, e as principais leis de incluséo.

Em 1749, Denis Diderot iniciou uma discuss&do sobre a educagdo de
pessoas cegas, através da publicagdo da carta sobre os cegos para uso dos que
veem (SILVA, 2009). Esta afirmava que os videntes enxergam pela visdo e os nao
videntes enxergam por meio da imaginacao e do tato.

No século XVI pessoas com deficiéncia viviam a margem da populagédo e
sobreviviam de esmolas. Nesta época foram construidas instituicbes com carater
educacional, mas dominava-se a ideia de que pessoas com deficiéncia eram
incapazes de serem educadas. No inicio do século XVIIl, em Paris, Valentin Hauy
fundou uma instituicdo para cegos aceita como centro educativo (BORGES, 2016).

Valentin utilizou letras do alfabeto em relevo para a educagdo de jovens
cegos, porém, a escrita desse modo era muito devagar e dificil. O militar Charles
Barbier teve a ideia de escrever por meio de pontos em relevo, sendo 0 método
pensado nas escritas feitas pelos soldados no escuro. Louis Braille, um homem cego
desde os 3 anos de idade, aprendeu a escrever através dos métodos de Barbier e
achou o método complexo decidindo entdo aperfeicoar o mesmo, criando o sistema
de escrita Braille. A cela Braille possibilita sessenta e trés combinagbes diferentes
para a escrita (BORGES, 2016).

Com a evolugdo da Medicina, ocorreu um interesse pelos estudos das
pessoas “diferentes”, a partir deste interesse comegou a preocupagdo com
educagado das pessoas com deficiéncias. Porém, a exclusdo ndo havia mudado,
sendo feito atendimento médico-pedagdgico e psicopedagdgico, para conceituar a
anormalidade e diagnosticar a inteligéncia® das pessoas consideradas diferentes.

2 Diagndstico feito baseado nas escalas métricas de inteligéncia, onde o profissional que
consentia com essa corrente desenvolvia uma escala de inteligéncia como modelo para identificar por
meio de materiais pedagdgicos os diferentes niveis de inteligéncia, por meio dessa corrente
originaram-se as salas especiais para deficientes mentais (SANTOS; SANTOS, 2012).
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Até 1958 o modelo de educacéo ainda era excludente e nao havia sofrido alteracao
alguma (SANTOS; SANTOS, 2012).

O movimento de inclusdo escolar chegou ao Brasil seguindo as propostas do
Regular Education Iniciative® (REIl), onde anunciava: “Todos os alunos, sem
excegao, devem estar escolarizados na classe de ensino regular, e receber uma
educacao eficaz nessas classes” (SANCHEZ, 2005, p. 8).

A primeira escola para alunos cegos no Brasil, foi o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, criado por D. Pedro Il em 1854, através do decreto Imperial 1.428, o
instituto foi criado sob influéncia do cego brasileiro José Alvares de Azevedo. Em 24
de janeiro de 1891 a escola passou a denominar-se Instituto Benjamin Constant
(IBC) (MAZZOTTA, 2011). Sendo este instituto um referencial de ensino para
pessoas com deficiéncia visual.

A educacao tornou-se um direito de todos no ano de 1948, garantida atraveés
do artigo 26 da Declaragcao Universal dos Direitos Humanos, onde afirma-se: “Todo
ser humano tem direito a instrugéo”, a partir desta desenvolvemos os dispositivos
legais relacionados ao “direito a educagado”. O Comité de Direitos Econbémicos,
Sociais e Culturais da ONU (Organizagao das Nagdes Unidas), no artigo 13 subsidia
a acessibilidade e adaptabilidade, afirmando que a educag&o precisa adaptar-se as
necessidades de seus alunos e deve ser acessivel a todos.

Beatrice e George Bemis, diplomatas representantes dos Estados Unidos,
chegaram ao Brasil no inicio de 1954 e ndo encontraram nenhuma entidade de
apoio para seu filho com sindrome de Down, a partir disso o casal iniciou uma luta
por uma organizagcdo para atendimento de pessoas com deficiéncia intelectual,
surgindo assim a primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais,
conhecida pela sigla APAE (QUEIROZ; BEDIN, 2015).

A lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional (LDBEN) n° 4.024 de
1961, tinha respaldo no atendimento educacional para pessoa com deficiéncia,
porém, denominava as mesmas como excepcionais, onde definia: “Artigo 88: A
educagao de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral
de educacado, a fim de integra-los na comunidade.”. Na ditadura militar a lei de
Diretrizes e Bases Educacionais do Brasil (LDB) foi alterada, a lei n° 5.692 de 1971

8 Iniciativa de Educacéao Regular.
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nao promovia a inclusao dos alunos, determinava apenas uma escola separada para
atendimento dos mesmos.

Em 1979 ocorreu um movimento das pessoas com necessidades especiais,
onde um dos lemas era: “Podemos néao ser perfeitos, mas ha partes nossas que sao
maravilhosas” (SILVA, 2013). Nesta época acreditava que as pessoas com algumas
deficiéncias eram merecedores de caridade, porém, nao tinham a cidadania buscada
e os direitos eram muitas vezes “esquecidos”.

Entre 1980 e 1981 comecou a visibilidade das pessoas com deficiéncia, o
ano de 1981 ficou marcado como o Ano Internacional das Pessoas Deficientes,
decretado pela ONU. O tema deficiéncia passou a ser estudado com mais detalhes
e as pessoas chamadas de “os deficientes”, passaram a serem vistas/ chamadas de
pessoas com deficiéncia (SILVA, 2013).

Em 1986 ano em que a Constituicdo Federal Brasileira comegou a ser
redigida, uma das conquistas das pessoas com deficiéncia foi a defesa dos direitos
das pessoas com deficiéncia em diferentes capitulos (SILVA, 2013).

Pais e professores dos alunos, publico alvo da educacdo especial,
comegaram a buscar por uma integragdo escolar, desejando assim que a escola
especial se juntasse ao ensino regular, tornando-se assim um espago inclusivo.

Carvalho (2000) apresenta que ao final do século XX ocorreram muitos
conflitos sobre a educagdo especial brasileira, surgindo entdo a expressao
‘Educacao para todos”, porém, a ideologia da educacado inclusiva vinha sendo
defendida desde o século XVIII, quando comentava-se sobre a individualidade e
necessidade de cada crianga.

Sendo a educagao inclusiva uma das obrigagbes do Estado, ocorrendo
preferencialmente na rede regular de ensino. Carvalho (2016) apresenta que a
busca por politicas de inclusdo dos alunos com deficiéncia dentro das escolas
consideradas inclusivas continuou sendo uma luta, exigindo espagos
verdadeiramente inclusivos.

A partir do momento que as escolas passaram a ser inclusivas, tornou-se
necessario um apoio para que os alunos, publico alvo da educacgao especial,
recebessem uma educacao de qualidade, adquirido através do Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA), na lei de n° 8.069 de 1990, afirma no seu artigo de nimero
5°:
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Nenhuma crianga ou adolescente sera objeto de qualquer forma de
negligéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia, crueldade e opresséo,
punido na forma da lei qualquer atentado, por agdo ou omissdo, aos seus
direitos fundamentais. (BRASIL, 1990).

A década de 90 foi marcada pela reforma na educacgao, por intensos debates
e buscas por estratégias para diminuir a exclusdo e aumentar a inclusdo nos
diversos ambitos. Ainda que as palavras exclusao e inclusdo sejam anténimos e
estao relacionadas a mesma realidade, estamos aceitando como dois lados de uma
mesma moeda (FERNANDES, 2008).

Até o inicio dos anos 90 as politicas de inclusdo se caracterizavam como
lugares de assisténcia e terapia e somente a partir deste momento que a mesma foi
requisitada por meio de novos significados para a educagéo especial, buscada em
ambito de ensino (MAZZOTTA, 2011). Percebemos que nesta década iniciou a
preocupag¢ao com o conhecimento das pessoas com deficiéncia.

Com base na Declaragdo de Salamanca em 1994, comecgou-se a estruturar
bases sodlidas para uma educacdo inclusiva e igualitéaria, sendo as politicas
educacionais fundamentadas no Principio de Igualdade. A declaracéo foi criada para
apresentar aos paises as necessidades de politicas publicas e de tornar o ensino
inclusivo (SANTOS; SANTOS, 2012).

Em 1996, através da LDB pela lei n° 9.394, no paragrafo primeiro afirma
que: “Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacgao especial’.

Uma das maiores conquistas ocorridas no ano de 1999 foi a criagdo do
Conselho Nacional dos Direitos das Pessoas Portadoras de Deficiéncia (CONADE).
O mesmo foi criado para dar voz para pessoas com deficiéncia, possuindo a fungao
de assegurar e efetivar direitos fundamentais, sendo um instrumento democratico de
participacao social (SILVA, 2013).

O Decreto n° 6.094 de 2007, no Inciso IX, artigo 2°, reforca a ideia de
inclusdo dos alunos com algum tipo de deficiéncia no ensino regular, onde afirma:
“Garantir 0 acesso e permanéncia das pessoas com necessidades educacionais
especiais nas classes comuns do ensino regular, fortalecendo a inclusao
educacional nas escolas publicas”.

A lei n° 13.146, de 2015 é dita como o Estatuto da pessoa com deficiéncia,

onde no artigo 27 afirma:



18

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de
seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais,
segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.
(BRASIL, 2015).

Hoppen e Barby (2007) expbéem que depois que a educagéo especial e a
educagao de modo geral foram colocadas na “balanga”, levando em consideragéo a
importancia, abriu-se espacgo para discussdes, debates, reflexdes permitindo assim

melhores resultados.
2.3 INCLUSAO E EDUCAQAO UMA DUPLA INDISSOCIAVEL

Apresentaremos nesta sec¢éo a relagéo entre educacao e inclusdo, levando
em considerag&o a contribuicdo da educagéo para a mudanga da sociedade.
Precisamos diferenciar a inclusdo da integracdo e da excluséo, Alvino-Borba

e Mata-Lima (2011, p.221) caracterizam a exclusao como: “...processo através do
qual certos individuos sdo empurrados para a margem da sociedade e impedidos de
nela participarem plenamente...”.

O aluno em situagao de inclusdo muitas vezes deve integrar-se a cultura
dominante. Deixando assim de ser uma situagao de inclusdo e tornando um estado
de integragéo, porém aprender possui diversos envolvimentos que continuam sendo
ignorados e excluidos.

A integrag&o possui um viés parecido com a inclusdo, Mantoan (2003) define
a integragdo como processo de inser¢gdo do aluno em um determinado ambiente,
apresentando entdo a inclusao como uma mudanga no meio para que o aluno se
torne parte.

Na figura 1 podemos observar a diferenga entre excluséo, integracédo e
inclusdo, notando que na representagcdo da exclusdo a pessoa néo faz parte do

grupo, na integracdo temos dois grupos distintos e na inclusdo temos um unico

grupo.
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Figura 1 — Diferenga entre exclusao, integragao e inclusao

EXCLUSAO INTEGRACAO INCLUSAO

FONTE: A AUTORA (2020).

Apresentam-se muitas impossibilidades da implantacdo da incluséo,
observando uma grande resisténcia das escolas e dos professores em relagéo a
inclusdo. Dentre as principais impossibilidades demonstradas por Piovesan e

colaboradores (2019, p. 244) apresentam:

[...] lacunas na formacao docente, persisténcia de visdo clinica da
deficiéncia; pouca receptividade aos alunos com deficiéncia; inexisténcia de
redes de apoio ao trabalho com tais discentes; pouca participagao dos pais
em todos 0s processos.

Percebemos que além da falta de estruturas fisicas, falta de preparo para a
equipe pedagdgica, os pais muitas vezes n&o auxiliam no processo de inclusédo e os
alunos encontram-se muito resistentes para a promogéo da mesma.

Para que ocorra a inclusdo os professores precisam planejar aulas e
atividades objetivando as mudltiplas formas de interagdo entre os participantes das
atividades, atendendo as particularidades educacionais dos alunos com e sem
deficiéncia (CAMARGO, 2012).

“‘As escolas inclusivas propéem um modo de constituir o sistema
educacional que considera as necessidades de todos os alunos e que é estruturado
em virtude dessas necessidades” (MANTOAN, 1997, p. 145).

Importante descaracterizar uma crenga que vem crescendo, nesta é suposto
que alunos com necessidades diferentes da maioria, possuem dificuldade de
aprendizagem. Isto é um equivoco, pois, as dificuldades existentes nao se localizam
neles e sim dentro das proprias escolas que ndo estdo devidamente preparadas
para receber os mesmos (CARVALHO, 2016).

Conforme apontado por Carvalho e Tureck “o desenvolvimento psiquico
dessas pessoas, apesar de poder ocorrer de maneira ‘ndo igual’ ao das criangas
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ditas normais, pode se desenvolver de maneira plenamente satisfatoria’. (2014, p.
41). Grifo nosso para reforgar a ideia de que mesmo o desenvolvimento psicolégico
da crianga ocorrer de maneira diferente, o desenvolvimento ocorre plenamente.

Segundo Lippe, Alves e Camargo (2012) uma sala de aula que visa a
incluséo deve ser fundamentada nos principios onde todas as criangas sao capazes
de aprender e ser acolhido na vida escolar e na comunidade, podendo ser
aproveitado esse momento para unir os responsaveis pela vida escolar do aluno a
fim de promover uma educacao de qualidade a todos os estudantes. Destacando
assim que qualquer aluno pode apresentar dificuldades no processo de
aprendizagem.

A ideologia da inclusdo defende uma educacdo de qualidade para todos,
sem excluir cor, raga, caracteristicas particulares, condi¢cdo social, necessidades
individuais, satisfazendo a necessidade de todos os envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem. Podemos pensar mais sobre as diferengas com a reflexdo
de Mantoan (2003, p. 21):

Nem todas as diferengas necessariamente inferiorizam as pessoas. Ha
diferengas e ha igualdades - nem tudo deve ser igual, assim como nem tudo
deve ser diferente. Entdo, como conclui Santos (1995), é preciso que
tenhamos o direito de sermos diferentes quando a igualdade nos
descaracteriza e o direito de sermos iguais quando a diferenca nos
inferioriza.

O professor que possui aluno em situagao de inclusdo deve ter em mente
que ele possui uma turma com um numero de alunos com caracteristicas distintas
entre si, conforme Camargo (2008, apud, BARBOSA-LIMA; CATARINO; TATO,
2016, p. 2).

Uma turma com um aluno que tenha deficiéncia visual, nela inscrito, ndo é
uma turma composta por 40 videntes + 1 nao vidente (CAMARGO, 2008) e,
sim, uma turma com 41 alunos, com caracteristicas, necessidades, sonhos
e possibilidades proéprias.

A diferenca ndo pode continuar a ser vista como meros desvios da norma
ou como simples resultado de comparagdo entre os sujeitos, sendo necessario

romper os paradigmas da escolarizagao tradicional. (SANCHEZ, 2005, p. 11).

[...] os alunos que tenham necessidades educacionais especiais nunca
devem ser excluidos, segregados ou até mesmo protegidos. Eles devem
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mesmo & conviver e estar presente juntamente com os alunos considerados
normais que tenham a mesma idade mental ou cronoldgica; assim, eles
assumem as mesmas responsabilidades e os mesmos direitos (SANTOS;
SANTOS, 2012, p. 9).

Uma educagéo de qualidade precisa iniciar hoje, superando as dificuldades
encontradas e resgatando o que normalmente a escola nega ao aluno, a
originalidade, a autenticidade no agir, no pensar, o desejo de descobrir, a
responsabilidade e outros conhecimentos importantes (MANTOAN, 1997).

Hoppen e Barby fazem uma reflexdo bastante sincera e direta onde afirmam:
“...6 evidente o fato de que o sucesso do aluno € o sucesso da escola...” e “...0
fracasso do aluno também é o fracasso da escola...” diante de tal afirmacao é
preciso melhorar nossas praticas educativas e buscar situa¢cdes em que consigamos
incluir todos os alunos (2007, p. 10).

A inclus&o é um processo longo e demorado, porém, se ndo comegarmos a
pensar sobre a mesma, nunca alcangaremos uma escola inclusiva. Sendo
necessaria uma mudanga no processo de ensino, nas atitudes da sociedade, uma

conscientizagéo e aceitacao da diferenca.

2.4 ADAPTACAO DA APRENDIZAGEM

Falaremos nesta secao sobre as adaptacdes de aprendizagem necessaria
para que a inclusdo ocorra e seja efetivada, estamos falando de uma acao
modificadora de alguns fatores. A adaptagédo do ensino para alunos com deficiéncia
visual, tém este mesmo viés, vindo para romper com velhos paradigmas do ensino e
as barreiras interpostas entre o querer e fazer permitindo que os alunos participem
de sua vida escolar de maneira plena.

Para a efetivagdo da escola inclusiva sdo necessarias novas alternativas
metodoldgicas que proporcionam experiéncias adaptadas as exigéncias curriculares
que diminuem ou derrubam as barreiras existentes no ensino e aprendizagem,
permitindo aos alunos adaptacao escolar no geral (MANTOAN, 1997).

Para estudantes cegos o meio de obter informacdes sdo os demais sentidos,
sendo utilizado normalmente o tato e a audicdo. Para motivar os alunos na hora da
aprendizagem é necessario a utilizagdo de materiais de percepcao tatil, para que ele
perceba o0 mundo através do toque (TORRES; SANTOS, 2015).
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O professor de Fisica deve ter em mente que a mesma possui um grande
formalismo, para isso o professor deve preocupar-se em detalhar verbalmente o
descrito no quadro, explicar mais os graficos, equagdes, contas e todo conteudo que
esteja escrito no quadro e se aproveitar dos demais sentidos de todos os alunos
(BARBOSA - LIMA; CATARINO; TATO, 20186).

A teoria da aprendizagem significativa leva em consideracao a realidade dos
sujeitos para a aquisicdo do conhecimento, os padrdes de comportamentos e as
caracteristicas particulares do estudante, estabelecendo assim uma preocupacao
com “... o aprender a pensar € o aprender a aprender...”, sendo o desenvolvimento
do conhecimento de responsabilidade do educando (AGRA; et. al., 2019, p.262).

Precisamos superar a aprendizagem mecénica, sendo um meio de superar e
conseguir a autonomia através da aprendizagem significativa. A aprendizagem
significativa ocorre quando o conteudo aprendido € incorporado ao conhecimento
anterior, adquirindo assim significado. Sendo necessario para que ocorra uma
aprendizagem significativa uma determinagéo por parte do aluno e o conteudo deve
ser ldgico e ter significado psicoldgico para o estudante (PELIZZARI, et al., 2002).

Pelizzari e colaboradores (2002) apresentam trés vantagens da

aprendizagem significativa em relagédo a aprendizagem memoristica, sendo:

Em primeiro lugar, o conhecimento que se adquire de maneira significativa é
retido e lembrado por mais tempo. Em segundo, aumenta a capacidade de
aprender outros conteudos de uma maneira mais facil, mesmo se a
informacao original for esquecida. E, em terceiro, uma vez esquecida,
facilita a aprendizagem seguinte — a “reaprendizagem”, para dizer de outra
maneira. (PELIZZARI, et al., 2002, p. 39 - 40).

Conforme Silva (2009) as adaptagbes da aprendizagem sdo um grande
desafio para os professores, pois, possibilita a superacao da exclusdo arraigada nas
praticas educativas, tornando assim uma pratica de inclusdo onde tém-se o
fundamento e o respeito pelas diferencas, as singularidades, e as caracteristicas
particulares de cada aluno em conjunto ao contexto no qual os mesmos se
encontram.

A reorganizagdo da escola e das praticas e metodologias de forma inclusiva,
devem ser feitas visando o respeito, a autonomia e a peculiaridade de cada
individuo. Para isso sdo necessarios trabalhos em grupos, o professor ndo pode e

ndo deve facilitar as atividades escolares para beneficiar um determinado grupo de
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alunos, porque estara tirando a chance deste aluno se desenvolver e de evoluir
(SANTOS; BALBINO, 2015).

E possivel realizar a troca de saber e aprender em conjunto, conforme
afirma Coelho e Pisoni: “pois quando o homem transforma o meio na busca de
atender suas necessidades basicas, ele transforma-se a si mesmo.” (2012, p. 146).

Dentro deste fato a inclusdo possui extrema importancia.
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3 METODOLOGIA

A presente pesquisa possui uma abordagem quanti-qualitativa, sendo um
Estudo de Caso, segundo Yin, o Estudo de Caso possibilita investigar “um fenbmeno
contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando os
limites entre o fendbmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos” (YIN, 2001,
p.32). Dando voz aos atores do cotidiano pesquisado.

No ensino de Fisica para a promog¢ao da inclusdo do aluno com deficiéncia
visual, o ensino precisa de algumas condi¢des diferenciadas, conforme apresentado

por Uliana e Mdl (2017), onde afirma-se:

[...] os estudantes com deficiéncia visual ndo tém maiores dificuldades de
aprendizado. Ele sé necessita de condicdo de acesso na integra aos
conteudos. Para tanto, faz-se necessdria a adaptagcdo de materiais e
diversificacdo da pratica pedagdgica. (ULIANA; MOL, 2017, p. 157).

A fim de promover uma aula efetivamente inclusiva foram utilizados alguns
materiais reproduzidos por alunos na disciplina de Praticas Pedagdgicas para o
Ensino de Fisica Il e outros elaborados pela autora no decorrer das intervengoes,
conforme a necessidade.

Para as intervengdes respaldamos nas propostas apresentadas por Pelizzari
et al. (2002); Barbosa — Lima, Catarino e Tato (2016), estruturando assim seis aulas,
em torno de 45 minutos cada aula, com alguns materiais e métodos diferentes da
aula tradicional, possibilitando a inclusdo do aluno com deficiéncia visual.

A presente pesquisa foi realizada em uma instituicdo da rede publica de
ensino, localizada no municipio de Palotina, com uma turma de 3° ano do Ensino
Médio, executada durante o periodo de Estagio curricular obrigatério.

Inicialmente, na primeira intervencao, os alunos e o professor de Fisica
responderam questionarios (apéndice 01 e 02), sobre suas concepg¢des relacionadas
a inclusédo, o aluno com deficiéncia visual respondeu um questionario diferenciado
(apéndice 04), para verificarmos suas concepgdes e experiéncias. Apds, os alunos
tiveram contato com o Gerador de Van de Graaff* (figura 2) disponibilizado pelo
laboratério de ensino da universidade, permitindo esclarecimentos sobre os

processos de eletrizagéo.

4 O gerador eletrostatico € um dispositivo capaz de armazenar cargas em sua esfera.
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Figura 2 — Gerador eletrostatico

FONTE: ALMEIDA (2020).

Na segunda intervencgéo foi proposta uma dinamica, onde os alunos foram
vendados e tiveram contato com as representacées das cargas de forma
tridimensional (figura 3)°, campo elétrico e modelo de atragdo e repulsdo feito em
alto-relevo, com as palavras escritas em Braille e em tinta (figura 4), entre outros
materiais.

Estes materiais foram utilizados pelos alunos a fim de contribuir na
compreensao sobre o campo elétrico, tendo em vista que o mesmo é abstrato,
tornando assim a aula mais didatica e ludica. Sendo o objetivo da din&mica a
compreensao sobre o campo elétrico e a conscientizagdo sobre o colega com
deficiéncia visual.

No término da intervengdo com a dindmica os alunos responderam outro
questionario (apéndice 03), a fim de verificar se as concepgoes ali existentes foram
remodeladas.

5 Experimento construido e doado ao ‘laboratério de ensino" no segundo
semestre de 2019 por Kelvis Andrei Kulhkamp e Rodrigo Sassi.
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Figura 3 — Representagéo das cargas

FONTE: FOTO DA AUTORA (2020).

Figura 4 — Modelo de atracao e repulsédo escrito em Braille e em tinta
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FONTE: A AUTORA (2020).

Foram ministradas quatro aulas de modo a incluir toda a turma, sendo a
inclusdo forgada algumas vezes, devido ao distanciamento entre os alunos e a
exclusédo promovida pela turma. Acentuamos que em nenhum momento os alunos
tiveram sua capacidade de aprendizagem diminuida, sendo considerado a realidade
e a potencialidade cognitiva de cada individuo para a promog¢ao da aprendizagem.

A fim de promover a inclusdo, estimulamos uma interagdo maior entre os
alunos e uma participagdo ativa nas aulas por meio da cooperac¢ao, buscando

satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem para todos os alunos.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta secdo apresentaremos o0s resultados obtidos por meio dos
questionarios (apéndices 01 a 04) aplicados em duas intervengdes. Contendo
questbes previamente estabelecidas. Sendo entrevistas fechadas e estruturadas, a
fim de possibilitar a identificacdo das concepgbdes dos participantes (professor e
alunos do terceiro ano do Ensino médio).

O nome da escola e dos sujeitos mencionados no presente trabalho sao
ficticios a fim de preservar a identidade dos mesmos.

Quando realizamos um questionario, estamos buscando o posicionamento
da pessoa que respondeu, por meio deste posicionamento percebemos a realidade
do entrevistado nas entrelinhas (HOPPEN; BARBY, 2007).

O questionario permite conhecer a realidade partindo da visao dos sujeitos

que a vivem, conforme apresentado por Konkel, Andrade, Kosvoski (2015).

Saber das dificuldades vivenciadas em sala a partir da visdo de quem vive a
realidade, neste caso os professores, evita a construcdo de quimeras
espontaneistas de que basta a crianga estar na sala de aula para estar
incluida, sem qualquer tipo de intervencdo pedagdgico - didatica que
permita a efetiva acessibilidade da criangca ao curriculo (KONKEL,
ANDRADE, KOSVOSKI, 2015, p. 8).

A seguir as respostas dos questionadrios foram separadas em grupos, sendo
eles: alunos do Ensino Médio, professores e entrevista apds a utilizagdo da venda.

4.1 ENTREVISTAS COM ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO

Participaram da presente pesquisa 21 alunos de faixa etdria entre os 16 € 18
anos, sendo 20 alunos videntes e 1 aluno n&o vidente.

O estudante nao vidente perdeu a sua visdo aos 3 anos de idade, a perda da
visdo ocorreu devido a um glaucoma, conforme apresentado por Bruno (2006, apud,
Borges; Silva; Carvalho 2018) como a perda da visdo ocorreu antes dos 5 anos de
idade, recebe a classificacdo de alta deficiéncia, a mesma também é classificada
como deficiéncia visual congénita, nessa condi¢ao, a crianga ndo desenvolveu toda
a sua capacidade visual, ndo possuindo memdrias visuais e tendo poucas

lembrancas visuais dessa fase da vida.
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A seguir apresentaremos os dados obtidos a partir do questionario inicial
(apéndice 02) feito para os alunos videntes e o questionario feito ao aluno nao
vidente (apéndice 04).

Questionamos sobre a interacdo da turma, a pergunta foi realizada para
todos os alunos (videntes e n&o vidente), sendo o objetivo desta pergunta descobrir
como é o convivio da turma, se a interagado dos alunos s6 n&o ocorre com o colega
ndo vidente ou nao ocorre de modo homogéneo.

Tendo conhecimento da importédncia de uma boa relagdo entre professor e
aluno e entre aluno-aluno, quando ambos cultivam um bom relacionamento, a
aprendizagem torna-se mais interessante, ocorre maior participagdo dos alunos no
processo de ensino e aprendizagem, possibilitando assim uma aprendizagem

significativa.

GRAFICO 1 - RELAGAO PERCENTUAL DAS RESPOSTAS DOS ALUNOS VIDENTES SOBRE
COMO OCORRE A INTERACAO DA TURMA.

5%

m A interacdo da turma
boa.

A interacdo da turma
ndo é muito boa,
também n&o € ruim.

m A interagdo da turma
nao é boa.

FONTE: A AUTORA (2020).

Podemos observar que metade dos alunos videntes consideram a interagéo
da turma boa, que 9 alunos consideram que a interagcao da turma n&o € boa, porém
isso nao os incomoda e 1 aluno considera que a interagdo da turma néo é boa, o
aluno com deficiéncia visual respondeu que a interacdo da turma é “normal, nao
precisa melhorar em nada”.

A resposta dos alunos que a interag&o da turma n&o é boa, mas isso ndo os
incomoda é preocupante, tendo em vista que os alunos detectam um problema na
relacdo com os colegas de modo geral, porém agem com indiferenca frente a esse
“problema”, notamos que o aluno com deficiéncia visual respondeu que é normal,
essa resposta pode significar que o aluno ja esta acostumado com tal situagdo ou

isso realmente ndo o incomoda.
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Hoppen e Barby (2007) afirmam sobre a interacdo que “a construgdo do
conhecimento que se da a partir das relagbes consigo mesmo e com o outro,
transforma o sujeito ndo apenas em ativo, mas interativo.” (p.10).

Borges (2016) apresenta que existe uma ligagéo entre a interagao social, o
desenvolvimento e a aprendizagem, tendo em vista que o desenvolvimento de
algumas fungbes psicolégicas s6 se concretizam através das interagdes entre os
individuos do meio, sendo importante para a aprendizagem dos alunos um convivio
de companheirismo entre os colegas.

A fim de compreender a percepgdo do aluno vidente em relagcdo ao aluno
nao vidente, questionamos o que pode ser feito para que o colega se sinta incluso,
por meio desta é possivel verificar a visdo da turma em relagdo aos colegas
excluidos.

Sendo possivel através da resposta prever se os alunos corresponderao as
nossas expectativas em relagao as intervengdes que serdo propostas.

GRAFICO 2 - RELAGAO PERCENTUAL DAS RESPOSTAS DOS ALUNOS SOBRE O QUE PODE
SER FEITO PARA QUE O COLEGA SE SINTA INCLUSO.

5%

B Ser amigo dele e
ajuda-lo com as
dificuldades.

Tentar ajuda-lo,
porém nao sei
como.

B Qutra

40%

FONTE: A AUTORA (2020).

Por meio do grafico 2 podemos observar que mais da metade dos alunos
consideram que para que o colega se sinta incluso € necessario ser amigo dele, 8
alunos consideram que deve tentar ajuda-lo, porém, ndo sabe como e 1 aluno
colocou que “deve tentar ajuda-lo com as dificuldades.”

Quando questionado o aluno com deficiéncia visual se 0 mesmo se sente
incluso em todas as atividades escolares o mesmo disse que preferia nao
responder, acredito que por muitas vezes se sentir excluido em determinadas

atividades e nao estar confortavel para falar sobre o assunto.
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Através das respostas dos demais alunos podemos observar que nenhum
aluno respondeu: “Nada, ele deve encontrar um jeito para se sentir incluso”,
podemos perceber que os alunos possuem o entendimento que a inclusdo nao
depende apenas da pessoa que esta sendo excluida, mas, do meio que a mesma
pertence.

Em contrapartida, alguns possuem a concepg¢do que para que ocorre a
inclusdo € necessario ser amigo da pessoa a ser inclusa sendo essa a concepgao
apresentada por mais da metade dos alunos, outros tém a consciéncia de que algo
deve ser feito, porém, ndo sabem o que fazer, acredito que por nunca terem sido
questionado sobre inclusao.

Notamos através desta pergunta um espago na turma para nossas
intervengdes, pois a partir do momento que os alunos percebem que para que a
inclusdo seja efetivada € necessario um trabalho coletivo, o primeiro passo ja foi
dado, mesmo antes de realizar as demais atividades propostas.

A questdo a seguir esta relacionada com as dificuldades da pessoa com
deficiéncia visual em Fisica, a mesma possui o intuito de verificar se os alunos
acreditam que as dificuldades s&do as mesmas que as deles ou se a pessoa cega
possui outras dificuldades.

GRAFICO 3 — RELACAO PERCENTUAL DAS RESPOSTAS DOS ALUNOS SOBRE QUAIS
DIFICULDADES O ALUNO COM DEFICIENCIA VISUAL TEM EM FiSICA.
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m Na realizacao de
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Na compreenséo da
teoria.
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FONTE: A AUTORA (2020).

Alguns alunos nesta questdo assinalaram duas alternativas, 14 alunos
responderam que acreditam que as dificuldades encontram-se na realizagdo dos
célculos, 7 alunos responderam que acreditam que seja na compreensao da teoria e
1 aluno respondeu outra alternativa, onde o mesmo escreveu: “falta da explicacdo

através das imagens que facilitam a compreensao do conteudo”.
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O aluno com deficiéncia visual respondeu que: “Ndo tem muita facilidade,
muitas vezes a professora faz as atividades no quadro e eu preciso imaginar o que
esta acontecendo”.

Percebemos que entre as principais dificuldades encontradas pela pessoa
com deficiéncia visual dentro de sala de aula é em relagdo ao conteddo transcrito no
quadro, o aluno ndo possui memdéria em forma de imagem, onde ndo consegue
imaginar o que o docente esta construindo no quadro. Estamos acostumados com
uma sala de aula onde as informagdes sao apresentadas e destinadas a visao e a
audicdo, sendo necessario nesse caso uma mudanca no modo do professor
apresentar as informagdes substituindo entdo a visao pelo tato.

Barbosa-Lima e colaboradores (2016) apresentam que se houver um
planejamento da linguagem e dos materiais a serem utilizados a fim de proporcionar
uma aula inclusiva “favorece a compreensao/desenvolvimento cognitivo maior tanto
para alunos videntes quanto para os com deficiéncias visuais”, possibilitando um
maior desenvolvimento académico e cognitivo para todos os alunos.

A fim de verificar se os alunos se consideram capazes de ensinar ou de
aprender algum conteudo com uma pessoa com deficiéncia visual questionamos

sobre tal assunto.

GRAFICO 4 - RELAGAO PERCENTUAL DAS RESPOSTAS DOS ALUNOS SE PODEM
APRENDER OU ENSINAR ALGO PARA UMA PESSOA COM DEFICIENCIA VISUAL.
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FONTE: A AUTORA (2020).

Nesta questdo percebemos que 12 alunos tem certo receio se conseguem
ensinar ou aprender com uma pessoa com deficiéncia visual, 7 alunos responderam
que nao pode aprender ou ensinar algo para uma pessoa com deficiéncia visual e 1
aluno respondeu que pode ensinar, ou aprender algo com uma pessoa com

deficiéncia visual.
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7

Esse receio dos alunos € compreensivel, tendo em vista que eles
presenciam as dificuldades enfrentadas pelo colega com deficiéncia visual, e os
mesmos possuem dificuldades proprias na compreensdo de determinados
conteudos. O fato da turma ndo ser muito unida, eles ndo conhecem muito a
realidade da aprendizagem da pessoa cega e estdo na adolescéncia, muitos
adolescentes enfrentam problema de aceitacéo, explica as respostas apresentadas.

Segundo Fonseca (2008) ensinar possui o significado de buscar, de
despertar para o conhecimento, algumas vezes o ambiente dentro de sala de aula,
pode nao ser favoravel para a obtencao do conhecimento. O processo de ensino e
aprendizagem € algo que ocorre em dupla, onde o professor ensina e
simultaneamente o aluno aprende, a relagdo entre professor e aluno sao
fundamentais para que ocorra resultados na aprendizagem, porém, muitas vezes o
professor e 0 aluno ndo consegue se ver como aliado, o que dificulta o processo de
ensino e aprendizagem.

Questionamos aos alunos se eles consideram importante auxiliar um colega
que apresenta dificuldade, o intuito dessa questdo ndo € apenas voltar o
pensamento para o aluno com deficiéncia visual, mas para os colegas no geral,
tendo em vista que a turma nao apresenta uma boa interagéo.

GRAFICO 5 - RELACAO PERCENTUAL DAS RESPOSTAS DOS ALUNOS SOBRE A

IMPORTANCIA DE AUXILIAR UM (A) COLEGA QUANDO ESTE APRESENTA DIFICULDADE EM
ALGO.
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Q%_/ aos outros.

m Qutra.
FONTE: A AUTORA (2020).

Podemos verificar que 17 alunos acreditam que devem ajudar uns aos
outros, 2 alunos responderam que devem verificar se 0 colega quer ajuda e 1 aluno
respondeu que ajuda apenas: “caso me pedir ajuda, do contrario ndo me intrometo”.

Por meio da resposta dos alunos verificamos que cem por cento da turma

acredita ser importante ajudar o colega, nesse caso nao estdvamos apenas
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questionando sobre o colega com deficiéncia visual, consideramos importante a
resposta positiva dos alunos sobre ajudar os colegas, levando em consideragéo que
pretendemos tornar a sala de aula um ambiente inclusivo e para tal precisamos de
uma boa interagéo entre os alunos.

Fizemos uma questdo aberta onde a mesma questiona se os alunos ja
presenciaram ou tomaram conhecimento de algum episddio de preconceito (cor,
raga, crenga, deficiéncia...) na escola por parte de professores, alunos ou pais?
Qual?

A questao acima possui como intuito verificar se os alunos observaram ou
vivenciaram algum episodio de preconceito, objetivando descobrir se o
distanciamento entre os alunos ocorreu devido algum fator externo, especificamente
do aluno com deficiéncia visual.

Quatorze alunos dos vinte alunos videntes entrevistados responderam que
nunca sofreram preconceito de qualquer forma. Na tabela 1 encontram-se as

respostas de sete alunos dos entrevistados.

TABELA 1 — RELACAO DAS RESPOSTAS DOS ALUNOS SOBRE PRECONCEITO

Aluno 01 | “Nao necessariamente um ato de preconceito, mas as vezes os professores e nos alunos
esquecemos que temos um deficiente visual na sala e ndo damos a devida atencg&o.”

Aluno 02 | “Nao, na minha visdo ha um grande respeito e grande diversidade na escola.”

Aluno 03 | “Nao, acredito que todos contribuem para a inclusdo.”

Aluno 04 | “Sim, por causa da minha cor e crencga.”

Aluno 05 | “Sim, ja presenciei e sofri com certos preconceitos feito por alunos.”

Aluno 06 | “Sim, ja ouvi e observei alguns desrespeito com outros alunos.”

Aluno 07 | “Provavelmente, mas ndo devo ter prestado atengdo no fato.”

FONTE: ELABORADA PELA AUTORA.

Percebemos que alguns alunos responderam sobre o fato dos mesmos se
demonstrarem indiferente ao colega com deficiéncia visual, outros responderam que
ja sofreram preconceito por parte préprios colegas.

Outros ainda responderam que nunca sofreram qualquer tipo de preconceito
e acreditam que todos contribuem para a inclusédo, apresentando entédo a ideia de
gue na escola nao existe preconceitos e excluséo.

A ultima questao de ambos questionarios (apéndice 02 e 04) feito aos alunos
questiona se os alunos acreditam que a inclusdo € possivel e qual a concepgéo dos
mesmos sobre a inclusdo, objetivando assim verificar a ideia dos alunos sobre a
inclusao a fim de promover a mesma na turma. Essa questao foi feita para todos os

alunos (videntes e nao videntes).
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Nesta questdo selecionamos algumas respostas dos alunos, tentamos

selecionar repostas variadas. Elas encontram-se na tabela 2.

TABELA 2 - RELACAO DAS RESPOSTAS DOS ALUNOS SOBRE INCLUSAO

Aluno A | “Sim, todos tem dificuldades por isso todos tem que ajudar uns aos outros para alcangar

seus objetivos.”

Aluno B | “E possivel a partir do momento que vocé deseja isso, caso contrdrio é mais dificil”.

Aluno C | “Sim. A concepgdo pode ser, a inclusdo nas atividades escolares, mas que nao traga

sente confortdvel nas aulas de educagéo fisica e ndo quer faze-las”.

desconforto ao aluno. Por exemplo, ******* meu colega de sala com deficiéncia visual ndo

Aluno D “E possivel, porém necessita da colaboragdo de ambas as partes.”

Aluno E “Sim, acredito que se todos colaborarem, ajudar quando necessdrio e com o0s

equipamentos adequados € possivel tal inclusao.”

Aluno F “Acredito. Inclusdo para mim é ajudar ao préximo, contribuir para que todos se sintam

inclusos e nao discriminados.”

Aluno G | “Sim, a inclusdo ¢é algo indispensavel. E necessdrio cada um fazer a sua parte que isso

venha acontecer.”

Aluno H “Sim, a inclusdo n&do somente € possivel, como é necessaria, cabe a nos fazermos a

diferenga no ambiente em que estamos.”

Aluno | “Sim, estudos e aulas praticas fariam com que as pessoas se sintam inclusas: Inclusos no

projeto e assim tendo uma maior interagao da turma.”

Aluno J “Acredito que sim, caso haja comprometimento e empatia com os envolvidos.”

Aluno K | “Sim, devemos incluir as pessoas que tém alguma dificuldade sempre, até porque somos

todos iguais.”

FONTE: ELABORADA PELA AUTORA (2020).

Por meio das respostas transcritas na tabela 2, podemos verificar que todos
acreditam que a inclusdo € possivel, porém, precisa de um querer por parte dos
individuos envolvidos no meio, sendo importante para a mesma comprometimento,
empatia e atividades para que a pessoa sinta-se parte do seu desenvolvimento
cognitivo.

Através das respostas do questionario foi possivel verificar as concepgodes
dos alunos sobre inclusdo, notando a partir das respostas que os alunos acreditam

que para a promog¢ao da incluséo é essencial.

4.2 ENTREVISTA COM PROFESSOR

Esta etapa foi realizada apenas com o docente que ministra a disciplina de
Fisica, tendo em vista que nossa pesquisa € um estudo de caso e propde uma
intervencdo nas aulas da disciplina e devido ao isolamento social que estamos
vivendo, nao foi possivel entrevistar os demais professores do aluno, publico alvo da

educagao especial.
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A entrevista foi escrita, as questdes feitas no questionario encontram-se no
apéndice 1, onde o profissional respondeu a mesma conforme a disponibilidade. O
profissional entrevistado tem mais de 20 anos como docente.

Quando questionado sobre as dificuldades que o aluno com deficiéncia
visual tem na disciplina de Fisica. O docente destacou algumas dificuldades que
enfrenta para ensinar o aluno com deficiéncia visual, sendo essas: “Falta de
formacao e recursos para o andamento da disciplina e conteudo.”

Piovesan e colaboradores (2019) apresentam que diversos professores
sentem as mesmas dificuldades que o docente entrevistado, afirmando que é
importante refletir que a existéncia de leis garantindo a inclusdo nao torna a pratica
docente inclusiva e ndo faz com que os professores se sintam seguros para
promover a inclusdo dentro de sala de aula.

Konkel, Andrade e Kosvoski. (2015, p.5777) afirmam que existe uma fenda
entre a pratica pedagogica e a inclusdo efetiva, afirmando que: “A incluséo
desestabilizou o trabalho docente, a muito cristalizado na homogeneidade”. Tem-se
observado as dificuldades dos docentes em tornar a escola um espaco inclusivo,
porém, ndao tem sido realizado nada para que as dificuldades dos mesmos sejam
superadas.

O docente destacou que: “a interagdo da turma nao ocorre de forma efetiva,
existe uma espécie de isolamento. Porém, com a mudanca de série, houve uma
mudanca dos alunos dessa turma, esperando que durante o ano letivo melhore a
interacdo da turma”, tendo em vista que acabamos de iniciar o ano letivo.

“As avaliagbes sao diferenciadas para os alunos que apresentam algum tipo
de dificuldade, sendo entdo feitas algumas avaliagbes separadas e de formas
diferentes para aqueles que possuem dificuldades”, nessa colocagao do professor, o
mesmo esta falando de modo geral dos alunos que apresentam dificuldade de
aprendizagem ou algum tipo de deficiéncia.

Quando questionados sobre a concepgao da inclusdao obtivemos como
resposta: “Acredito, desde que existam politicas publicas que de fato promovam a
inclusdo. Isso infelizmente néo ocorre.”

Quando questionado sobre as politicas publicas de inclusdo o mesmo
respondeu: “De forma deficitaria. Temos alunos que necessitam de

acompanhamento em sala e ndo temos preparo para tal situagao.”
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O professor possui a expectativa de que os alunos aprendam da melhor
forma possivel, mesmo com todas as dificuldades.

Percebemos que o docente sabe da capacidade dos alunos com deficiéncia
visual, tem consciéncia das proprias dificuldades em realizar a transposi¢ao didatica
para esse aluno, porém, como € a primeira vez que trabalha com aluno com
deficiéncia visual, tem buscado maneiras de ajudar esse aluno, dentro de suas
possibilidades.

Quando questionado o aluno com deficiéncia visual se ele considera que os
professores estdo preparados e dao suporte necessario a sua aprendizagem e
Como isso ocorre.

O mesmo respondeu que: “sim, na maioria das vezes eles tentam buscar
maneiras de ensinar a matéria para que eu entenda.”

Podemos verificar que os alunos e professores possuem um “olhar” para o
aluno com deficiéncia visual, a fim de possibilitar assim a inclusdo, porém como é
algo novo para todos e como todo ano muda a turma e os professores eles acabam

se esquecendo de alguns detalhes importantes para que a inclusao seja efetivada.
4.3 ENTREVISTAS APOS A UTILIZACAO DA VENDA

Esta etapa da pesquisa ndo ocorreu conforme o proposto na metodologia da
pesquisa, a intervengcdo em sala de aula precisou ser interrompida no meio, devido a
pandemia do Coronavirus que estamos enfrentando, sendo entdo realizada a
intervencdo por meio da dindmica em espagos alternativos seguindo todas as
orientagbes passadas pela Organizagdo Mundial da Saude (OMS), os alunos foram
convidados a realizar essa etapa da pesquisa em outro ambiente, somente caso
sentissem seguros.

Dos 20 alunos videntes da turma, a intervengcao por meio de dinamicas foi
realizada apenas com 3 alunos, esses se sentiram seguros para realizar essa etapa
da pesquisa, os resultados das entrevistas encontram-se a seguir.

Nesta etapa os alunos foram vendados, tiveram contato com alguns
materiais tateis conforme apresentado na figura 2 e 3.

Apds o contato com os materiais, com os olhos vendados os alunos tiraram

as vendas, observaram o objeto tocado e responderam outro questionario (apéndice
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3), para verificar se as concepgdes dos mesmos relacionadas a inclusdo sofreu
alguma alteragao.

Sendo realizada uma questao relacionada com o sentimento dos alunos,
questionando como os mesmos se sentiram quando foram vendados, sendo o
objetivo desta fazer com que o aluno se coloque no lugar do colega e que aprenda
através dos demais 6rgaos do sentido (tato e audi¢cdo). As respostas obtidas atraves

deste questionamento encontram-se no grafico 6.

GRAFICO 6 — RELAGAO PERCENTUAL DAS RESPOSTAS DOS ALUNOS SOBRE COMO SE
SENTIRAM QUANDO FORAM VENDADOS.
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FONTE: A AUTORA (2020).

Podemos observar que 2 alunos responderam que ficaram curiosos e um
aluno respondeu outro, justificando: “E meio estranho, mas, € uma experiéncia
legal”. Sendo normal essa curiosidade/expectativa por parte dos alunos
considerando que raramente realizam-se dindmicas parecidas dentro de sala de
aula.

Os alunos nao estdao acostumados a aprender utilizando os demais 6érgaos
do sentido, como, o tato. Normalmente dentro de sala de aula propomos que 0s
alunos utilizem somente a visdo e a audi¢do, quando levamos um objeto palpavel,
os alunos apenas observam, ndo tocam tal objeto. A dindmica utilizando a venda,
proporciona aos alunos uma pequena experiéncia sobre o colega com deficiéncia
visual, permitindo assim que se coloquem no lugar do outro.

Questionamos sobre a aprendizagem sem o uso da visao, percebemos que
os alunos tinham um certo receio sobre aprender e ensinar uma pessoa com
deficiéncia visual, o intuito dessa questao € verificar a opinido dos alunos sobre a

experiéncia vivenciada. As respostas obtidas encontram-se no grafico 7.
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GBAFICO 7 — RELAGAO PERCENTUAL DAS RESPOSTAS DOS ALUNOS SE CONSIDERAM
FACIL O APRENDIZADO SEM O USO DA VISAO.
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67% impossivel.

FONTE: A AUTORA (2020).

Um dos alunos que assinalou que n&o considera o aprendizado facil sem o
uso da visdo afirmou: “E bem dificil reconhecer as coisas, principalmente quando
ndo se conhece”. Todos os alunos entrevistados responderam que a aprendizagem
nao é facil sem o uso da visdo, eles tém consciéncia das dificuldades prdprias para
aprender e acreditamos que perceberam através da dindmica que nao é tao simples
a identificagéo de objetos.

Fizemos uma questdo com o intuito de verificar se o aluno conseguiu
identificar o material, se a percepgcdo do material foi facil, qual foi o sentimento do
aluno sobre o assunto. As respostas sobre essa pergunta encontra-se no grafico 8.

GRAFICO 8 — RELAGAO PERCENTUAL DAS RESPOSTAS DOS ALUNOS SOBRE COMO SE
SENTIRAM AO IDENTIFICAR O MATERIAL SEM O USO DA VISAO.

E Qutro.

Me senti mal,
67% nao gostei.

FONTE: A AUTORA (2020).

Os materiais utilizados na realizagdo da dinamica, sdo 0s materiais
apresentados nas figuras 2 e 3, materiais considerados simples para esses alunos
identificarem, partindo do principio que os alunos ja estudaram os conceitos basicos
de eletrostatica e viram a representagao destes materiais.

Um aluno respondeu que se sentiu mal, ndo gostou da dindmica e outros

dois alunos responderam outro, para justificar a escolha da alternativa escreveram:
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“Fiquei bastante tempo para reconhecer, mas foi legal”. E o outro escreveu: “Foi
divertido, n&o foi facil”.

A dificuldade dos alunos para identificar o material era esperada, sendo que
nunca necessitaram fazer tal identificacdo e nao estdo acostumados a identificar
objetos sem a utilizacdo da visdo. Percebemos que ao identificar as principais
dificuldades do colega com deficiéncia visual os alunos ficaram incomodados, sendo
o objetivo da questao atingido.

Questionamos sobre a dindmica realizada, para verificar se a percepgao dos
alunos sobre a capacidade das pessoa com deficiéncia visual mudou, sendo
possivel verificar se por meio da dindmica conseguimos fazer com que os alunos se

coloquem no lugar um dos outros, as respostas obtidas encontram-se na tabela 3.

TABELA 3 - RELACAO DAS RESPOSTAS DOS ALUNOS SOBRE A PROPRIA
PERCEPCAOQO E A CAPACIDADE DOS ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL

Aluno 01 | “A experiéncia me mostra que apesar das dificuldades os portadores de deficiéncia visual
tem outras maneiras de enxergar o mundo.”

Aluno 02 | “Sim, pois sem a visdo fica muito mais dificil e eu ndo tinha ideia de como é enxergar o
mundo sem a visdo.”

Aluno 03 | “Sim, pelas formas, alto relevo dos objetos e alfabeto Braille.”

FONTE: ELABORADA PELA AUTORA.

A ultima questdo do questionario (apéndice 03) feita aos alunos apds a
realizagdo da dinamica, faz o0 mesmo questionamento da ultima questdo dos
questionarios 2 e 4, onde questiona se os alunos acreditam que a inclusao é
possivel e qual a concepgdo dos mesmos sobre a mesma, objetivando assim
verificar se as ideias dos alunos sobre a incluséo sofreu alteracdo. As respostas
obtidas através da entrevista encontram-se na tabela 4.

TABELA 4 —ARELAQAO DAS RESPOSTAS DOS ALUNOS SOBRE INCLUSAO APOS A
REALIZACAO DA DINAMICA.

Aluno 01 | “Sim é possivel, seria necessario objetos para experiéncias e alfabeto préprio para eles”.

Aluno 02 |“Sim. Que todos atinjam o mesmo ponto de chegada, mesmo com diferentes pontos de
partida”.

Aluno 03 | “Sim. A inclusao € necessaria, cabe a nds fazermos a diferenga no ambiente que estamos,
sem trazer desconforto aos alunos”.

FONTE: ELABORADA PELA AUTORA (2020).

Através das respostas obtidas percebemos que apesar das diferengas entre
os alunos eles acreditam que a incluséo é possivel.
Haviamos proposto uma observagédo da turma apds um més da realizagcao

da intervencgéo, o objetivo da mesma era verificar se nossas interferéncias nas aulas
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de Fisica, proporcionou a inclusdo de maneira efetiva, se a inclusao ocorreu de
maneira parcial ou se a mesma ocorreu apenas nos momentos de intervengéo
promovida pela professora estagiaria.

Infelizmente por conta da situacdo de isolamento social que estamos
vivendo, ndo estamos tendo aula presencial, as atividades estdo sendo realizadas
de maneira remotas, ndo sendo possivel fazer essa observagéo proposta.

Comparamos as respostas dos questiondrios apresentados nos apéndices 2
e 3, onde por meio deles concluimos que os alunos tiveram o olhar para o colega,
nao podemos concluir se foi algo momentaneo ou se foi efetivo, podemos afirmar
apenas que os alunos videntes sentiram as dificuldades vividas pelo aluno com
deficiéncia visual.

Esperamos que a inclusédo seja algo efetivo na vida dos alunos nao videntes
e dos demais alunos que participaram de nossa intervengéo. Ocorrendo assim uma
mudanga atitudinal ndo somente na aula, mas no cotidiano de cada aluno

participante de nossa pesquisa.
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5 RECOMENDACOES E CONSIDERACOES FINAIS

Percebemos diversas leis e reestruturacdo da sociedade ao longo da
Histdria, ndo basta ter leis para que tenhamos uma sociedade inclusiva, precisamos
de uma mudanga atitudinal da nossa populagdo, pois, pessoas que nao se
enquadram no “padrao da sociedade” continuam a margem da mesma.

Verificamos as dificuldades enfrentadas pelo professor de Fisica, sendo
possivel observar as percepcdes e expectativas do professor em relagdo ao aluno
com deficiéncia visual.

Percebemos que os alunos consideram importante auxiliar um colega em
seu processo de ensino e aprendizagem, sendo esse modo importante para a
fixacdo dos conteudos e conceitos aprendidos e promove uma aproximagao entre a
turma.

Durante as aulas, a participagao dos alunos e o material tatil foi de extrema
importancia para a realizacao das atividades propostas e para a promo¢ao de uma
interac@o entre a turma, a fim de promover uma inclusdo verdadeira. Os resultados
obtidos s6 foi possivel por meio do feedback dos alunos, especialmente do aluno
com deficiéncia visual, que apresentou ideias de como melhorar os materiais tateis
elaborados.

Concluiu-se que é possivel promover uma reflexdo nos alunos videntes,
apresentando um olhar empatico sobre o colega nao vidente, mostrando assim
reflexdes e apresentando questionamento para que as atitudes sejam repensadas.

Em relagdo a trabalhos futuros para aulas visando a promog¢ao da inclusao
durante as aulas de Fisica, ha necessidade de se pensar em outras atividades e
materiais que estejam relacionadas aos diferentes conteudos dessa area, para que
sejam abarcados outros conceitos e ndo somente a eletrostatica.

Conclui-se que a inclusdo nas aulas de Fisica possa ser um dos passos para
aumentar o interesse dos alunos pela Fisica, proporcionando aos alunos, empatia,

cooperagéo e o trabalho em equipe.
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APENDICE 1 - QUESTIONARIO PROFESSORES

Disciplina ministrada:

Formacao:

Tempo como docente:

Vocé tem curso (s) na area de educagao inclusiva?
() Sim ( ) Néao

1. Ha quanto tempo vocé ministra aula para aluno(s) com deficiéncia visual?

Quais séo as dificuldades que o aluno com deficiéncia visual tem na sua disciplina?

2. Quais sédo as dificuldades que vocé enfrenta para ensinar o aluno com

deficiéncia visual?

3. Como ocorre a interagao da turma com o aluno com deficiéncia visual?

4. Como é feita a avaliagdo da turma? Os conteddos avaliados s&o iguais para
todos?

5. Vocé acredita que a inclusdo € possivel? Qual a sua concepgao sobre a

inclusao? Explique.

6. Como professor, como analisa a politica de inclusao?

7. Fora o material em braille vocé conhece algum outro material disponivel para

desenvolver suas atividades em sala de aula com o aluno com deficiéncia visual?

8. Vocé tém expectativas diferentes dos alunos em situagao de inclusao quando

comparados aos demais alunos? Se tem, quais?
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APENDICE 2 - QUESTIONARIO ALUNOS VIDENTES

|dade:
Curso de interesse:

1. Como ocorre a interagao da sua turma?

() Ainteracdo da turma € boa.

() Ainteracao da turma nao é muito boa, também n&o é muito ruim.
() Ainteracdo da turma nao é boa.

() Outra:

2. O que vocé pode fazer para que seu colega se sinta incluso?
( ) Ser amigo dele e ajuda-lo com as dificuldades.

( ) Tentar ajuda-lo, porém n&o sei como.

( ) Nada, ele deve encontrar um jeito para se sentir incluso.

() Outra:

3. Que dificuldades vocé acredita que pessoas com deficiéncia visual tém em
Fisica?

() Acredito que na realizagédo de calculos.

( ) Acredito que na compreensao da teoria.

() Acredito que nao existem dificuldades.

( ) Outra:

4. Vocé acredita que pode aprender ou ensinar algo para uma pessoa com
deficiéncia visual?

( ) Nao () Sim ( )Talvez

() Outra:

5. Vocé considera importante auxiliar um (a) colega quando este apresenta
dificuldade em algo?

( ) Acho que temos a obrigagéo de verificar se ele (a) quer ajuda

( ) Sim, acredito que devemos ajudar uns aos outros.

( ) Como posso ajudar alguém?

() Outra:

6. Vocé presenciou ou tomou conhecimento de algum episddio de preconceito
(cor, raga, crencga, deficiéncia, ...) na escola por parte de professores, alunos ou
pais? Qual?

7. Vocé acredita que a inclusdo é possivel? Qual a sua concepgao sobre a
inclusao? Explique.
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APENDICE 3 — QUESTIONARIO APOS A REALIZACAO DA DINAMICA

[dade:

Curso de interesse:

Como vocé se sentiu quando foi vendado?
Normal.
N&o gostei.
Fiquei curioso (a).

1.
(
(
(
( ) Outro:

)
)
)
)

Vocé considera facil o aprendizado sem o uso da visao?
Sim.
Nao.
N&o, mas nao considero impossivel.

2.
(
(
(
( ) Outro:

)
)
)
)

3. Como vocé se sentiu quando teve que identificar o material sem o uso da
visdo?
( ) Me senti mal, ndo gostei.

N&o percebi diferencga.

()
( ) Achei facil, nao tive dificuldade.
( ) Outro:

4. Apds passar pela experiéncia sua percepgao sobre a capacidade dos alunos

com deficiéncia visual mudou? De que forma?
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APENDICE 4 - QUESTIONARIO ALUNO COM DEFICIENCIA VISUAL

Idade:

Curso de interesse:

1. Qual é a causa da deficiéncia visual? Ha quanto tempo?

2. Como ocorre a interagéo da sua turma? O que vocé acredita que pode ser

feito para melhorar essa interagéo?

3. Como vocé percebe o seu processo de aprendizagem? Quais sdo suas

dificuldades?

4, Vocé considera que os professores estdo preparados e dao suporte

necessario a sua aprendizagem? Como?

5. Vocé se sente incluido em todas as atividades escolares? Como?

6. Vocé acredita que a inclusdo € possivel? Qual a sua concepgdo sobre a

inclusao? Explique.



