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RESUMO

Este artigo foi elaborado com o objetivo de conhecer quais as principais dificuldades
dos alunos da Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA) com relacdo aos contetdos de
Matematica. A ideia da pesquisa surgiu a partir da propria experiéncia do autor na
EJA com a aprendizagem de Matemética. Para alcancar o objetivo proposto, foi
utilizada a metodologia de cunho qualitativa do tipo estudo de caso. O instrumento
empregado para o seu desenvolvimento foi um formulario do Google Forms com
guestdes abertas, que foi enviado para alunos (as) da EJA. Com os dados obtidos
através do questionario foi possivel perceber quais sdo as dificuldades destes
alunos (as) com relacdo a Matematica e notamos que apenas um deles ndo possui
dificuldade. Algumas dificuldades relatadas foram a falta de concentracdo e a
dificuldade em operacdes basicas, como a subtracdo. Hou relato também de
aluno(a) que ndo consegue ver a utilizacdo da Matematica presente no seu dia a dia
e aponta a falta de material didatico adequado para o acompanhamento das aulas
nesta modalidade da educacéo.

Palavras-chave: Educacdo Matematica; Educacéo de Jovens e Adultos; Dificuldades
de aprendizagem.



ABSTRACT

This article was designed to investigate the difficulties of Youth and Adult Education
(EJA) students with Mathematics. Bearing in mind that this discipline has always
been seen by students as difficult, this work aims to debate these difficulties so that
we can reflect on the possible causes of difficulties with this discipline, and who
knows, maybe point a way to improve the understanding of EJA students in
Mathematics, so that they have a less traumatic school trajectory in this subject. The
methodology used for the development of this article was as follows: qualitative
research was carried out with open questions, which was sent to EJA students
through a Google Forms form. With the data from this research, we can better
understand the difficulties of these students. After analyzing the answers to the
guestionnaire, it became clear that most of these students have difficulties in
understanding the subject of mathematics. It was also possible to find some reasons
that make these students have difficulties in learning mathematics: teachers who did
not have adequate training to work at EJA, uninterested students because they think
that these contents will not be used in their daily lives, the lack of adequate teaching
material for monitoring classes, among other things.

Keywords: Math Education; Youth and adult education; Learning difficulties.
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1 INTRODUCAO

Por diversos motivos as pessoas largam os seus estudos: alguns por
desinteresse, outros por dificuldades de aprendizagem e outros ainda para
ingressarem no mercado de trabalho (CERATTI, 2008; BATISTA, SOUZA,
OLIVEIRA, 2009). Todavia, no decorrer dos anos, a educacao formal € cada vez
mais necessaria na vida das pessoas. Com a escassez de servi¢cos bracais, o
estudo se torna cada vez mais importante. Hoje em dia sem uma minima
qualificacdo é muito dificil conseguir um emprego.

A modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) se torna a mais
adequada para essas pessoas, pelo fato de sua metodologia de ensino ser
organizada para esse publico, tanto em horarios quanto em ensino individual. Sendo
assim, com o surgimento da EJA muitas pessoas tiveram a oportunidade de retomar
seus estudos, em um sistema desenvolvido para elas.

A partir da experiéncia do autor na modalidade EJA com a aprendizagem de
Matematica e as dificuldades enfrentadas, surgiu a ideia de realizar essa pesquisa.
Buscando analisar e entender quais as maiores dificuldades que os (as) alunos (as)
tém em Matemadtica, enxerga-se a possibilidade dessas informacdes colaborarem na
futura pratica docente do autor, possibilitando uma melhor preparacao de aulas.

Neste trabalho analisaremos quais sdo as maiores dificuldades, que os
alunos (as) da EJA tem para aprender Matematica, depois de ficar muito tempo
longe da sala de aula. Se as metodologias utilizadas pelos professores sao
adaptadas para esse publico, no intuito de melhorar o ensino-aprendizagem, ou se
eles utilizam as mesmas metodologias usadas com as criancas e adolescentes.

Conhecendo quais sédo as dificuldades dos (as) alunos (as), os professores
podem elaborar planos de aulas adequados, melhorando o aprendizado de
Matematica. Podendo, assim, apontar caminhos, estudando metodologias
especificas desta modalidade, conhecendo as maiores dificuldades que este grupo
de alunos (as) possui e elaborando metodologias que possam ajudar no ensino-
aprendizagem de Matemética na EJA.

O problema de pesquisa investigado neste trabalho de conclusdo de curso foi:
“Quais sao as dificuldades que os (as) alunos (as) da EJA tém de aprenderem

Matematica, na retomada de seus estudos, depois de ficarem muitos anos sem



estudar?”. Para isso, essa pesquisa tem por objetivo conhecer quais as principais
dificuldades que os (as) alunos (as) da modalidade EJA tém com relacdo a
conteudos de Matematica.

E para melhor compreendermos essa realidade, refinamos a pesquisa em
dois objetivos especificos, a saber: a) Aplicar um questionario aberto para conhecer
a opinido dos (as) alunos (as) de EJA sobre suas dificuldades na Matematica; e b)
Elaborar uma reflex@o tedrica sobre as principais dificuldades dos alunos de EJA
com relacdo a Matemaética.

Apresentamos a seguir o referencial tedrico de nossa investigacdo, a

metodologia e os resultados obtidos.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 HISTORIA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A educacdo para jovens sempre foi uma necessidade da sociedade
brasileira. Segundo Cristina (2004, p. 2) no Brasil colénia a referéncia a populagéo
adulta era apenas de educacdo para a doutrina religiosa, abrangendo um carater
muito mais religioso que educacional.

Existem registros de acdes voltadas para a educacgédo de adultos no Brasil
datados do ano de 1549. Nessa época os padres jesuitas tinham o objetivo de
catequizar os indigenas, que aqui viviam e ensinavam como eles deviam se
comportar civilizadamente (MARQUEZ; GODOQY, 2020).

Em 1759, os padres jesuitas foram expulsos do Brasil pelo secretario de
estado portugués. Entdo, essa educagcdo que era direcionada aos adultos foi
deixada de lado por um longo periodo. Somente em 1824, a constituicdo imperial
deu um significado mais abrangente a educacdo, dando o direito a todos os
cidadaos a educagéo primaria. (STRELHOW, 2010).

Nessa época havia um grande debate em todo o império da inclusdo das
chamadas classes inferiores homens e mulheres pobres livres, negra e negro
escravos, livres e libertos, na chamada educacgao formal. A partir da constituicéo de
1934 a responsabilidade da educacéo primaria e secundaria ficou com os estados. E
a educacdo de jovens e adultos era carregada de um principio missionario e
caridoso (STRELHOW, 2010).
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O que era para ser um direito assegurado pela constituicdo brasileira torna-
se uma espécie de caridade, pessoas letradas que por um gesto caridoso
ensinavam outras pessoas mais humildes a ler e escrever, uma tarefa que devia ser
realizada pelo estado brasileiro. Como diria Darcy Ribeiro, a crise da educagao no
Brasil ndo € uma crise, € um projeto (RIBEIRO, 1986).

A sociedade enxergava as pessoas analfabetas como se fossem inferiores.
Segundo Strelhow (2010, p. 51): “A ideia da pessoa analfabeta como dependente
tomou forca com o periodo que preconizava a Republica. Em 1879, a reforma
Ledncio de carvalho caracterizava o analfabeto como dependente e incompetente”.
Como afirmam Dore e Ribeiro (2009), o analfabeto, entre os anos de 1889 a 1985,
no Brasil, era excluido de exercerem seu direito cidaddo de votarem.

Alguns acontecimentos do século XX contribuiram para a evolugcao da
educacado de adultos no Brasil. Depois de um grande periodo de esquecimento da
educacao, o Brasil alcancou a triste marca de 72% da populacdo analfabeta no ano
de 1920 (STRELHOW, 2010). A década de 1930 foi importante para a EJA:

Na Constituicdo de 1934, estabeleceu-se como dever do Estado o ensino
primario integral, gratuito, de frequéncia obrigatéria e extensiva para adultos
como direito constitucional. A oferta de ensino basico e gratuito estendeu-se
a praticamente todos os setores sociais”. (FRIEDRICH et.al, 2010, p. 395).

Essa medida foi a primeira da historia que dava tratamento especifico para a
EJA. (STRELHOW, 2010). Mas essa constituicAo que valorizava os direitos das
pessoas durou apenas trés anos.

Outro acontecimento que merece destaque se tratando da EJA foi a

incorporacao pela constituicdo de 1988 em seus artigos:

- art. 208 : “O dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante a
garantia de:

I- ensino fundamental obrigatério e gratuito, inclusive para os que nao tiveram
acesso na idade propria“.

- art 206:” O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

I- igualdade de condi¢bes de acesso e permanéncia na escola”

- art 3: “ Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do
Brasil:

IV- promover o bem de todos, sem perfil e conceitos de origem, raca, sexo,
cor, idade e quaisquer formas de discriminagéo

E pelo fato de a Constituicdo Federal ser o documento que contém as leis
mais importantes do pais ter incorporado a EJA, essa lei ajudou em seu

desenvolvimento. Outro acontecimento importante em relacdo a EJA ocorreu no ano
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de 1996 pela lei n° 9394 da LDB nos seus artigos 37 e 38, essa lei foi regulamentada

nas seguintes condi¢des:

Art. 37. A educagdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que néo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade propria.

1> Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante a¢8es integradas e complementares entre si.
Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular.

1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao

| — no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de quinze
anos;

Il — no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos
2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios
informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames. (BRASIL, 1996).

Podemos dizer que essa regulamentacdo foi um avanco orientando os
governantes sobre os passos a serem dados na adequacdo e melhoria da EJA. A
partir dessa legislacdo essa modalidade de ensino comeca a ser valorizada no
Brasil. Segundo Siqueira Guidotti (2017) o abandono escolar muitas vezes ocorre
entre pessoas com poucas condi¢des financeiras:

S&do jovens e adultos de camadas populares que, ao interromperem sua
trajetdria escolar, repetem histérias, muitas vezes coletivas e familiares, de
negacdo dos direitos. Negar o enraizamento dessa negacdo, dessa
identidade coletiva, social e popular, compromete a percep¢do da prépria
identidade da EJA, correndo o risco de a modalidade ser encarada como

mera oferta individual de oportunidades pessoais perdidas. (SIQUEIRA,;
GUIDOTTI, 2017, p. 17).

Como os alunos que frequentam a EJA na maioria das vezes sdo pessoas
simples e com muita restricdo financeira, eles tém muita dificuldade para manter-se
na escola. H4 alunos ndo tém alguém para cuidar dos seus filhos (SANTOS, 2011),
outros tém dificuldade devido o horario de trabalho coincidir com o horario escolar.
Outro fator que impede o avanco nos estudos pode ser também o cansaco que
muitas vezes atrapalha o acompanhamento das aulas, fazendo os (as) alunos (as)
desistirem, por ndo acompanhar os conteddos.

No decorrer dos anos a EJA comecgou a ser encarada como uma questao de
politica publica, para melhorar o desenvolvimento do pais. Todavia, nunca foi uma

tarefa facil fazer pessoas que ha muito tempo estavam longe da escola voltar a
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estudar, para issoO 0S governantes precisaram implementar programas que
estimulasse e facilitasse 0 acesso dessas pessoas aos bancos escolares, pois esse
publico alvo outrora abandonado, precisava voltar a estudar ou até mesmo iniciar
seus estudos. Neste grupo entram pessoas com pouco estudo e até mesmo
pessoas que nunca tiveram qualquer acesso a um sistema de estudo. H4 um grande
desafio a escolarizagcdo desse publico e, portanto, precisaria de uma grande
coordenacao e muito esforgo para tirar do papel essa ideia.

Segundo as observagdes feitas por Marques (2018, p. 10): “As evidéncias
histéricas mostram que a cultura, da sociedade brasileira sempre esteve
intimamente ligada, a ideia da distincdo e da discriminagao entre os grupos sociais”.

O Brasil € um pais que sempre teve muita desigualdade e a elite brasileira
nao via com bons olhos a ascenséo de classes sociais menos abastadas, porque
gueriam continuar mantendo a influéncia politica e social, e talvez imaginassem que
as melhoras financeiras de outros grupos pudessem atrapalhar suas ambicoes.

Nos anos 90, o desafio da EJA passou a ser o estabelecimento de uma
politica e de metodologias criativas, com a universalizacdo do ensino
fundamental de qualidade. Em nivel internacional, ocorreu um crescente
reconhecimento da importancia da EJA para o fortalecimento da cidadania e
da formacao cultural da populacéo, devido as conferéncias organizadas pela
UNESCO, criada pela ONU e responsabilizada por incrementar a educacao

nos paises em desenvolvimento. Esta, chamou uma discussdo nacional,
envolvendo todo o pais. (CRISTINA, 2004, p. 4).

Os governantes brasileiros s6 comecaram a enxergar e valorizar a EJA
devido a comunidade internacional, para que o Brasil ndo ficasse para trds nesse
aspecto, e ndo fosse visto como inferior pelos outros paises. A EJA é uma
modalidade de ensino que se transformou ao longo dos anos. Segundo Strelhow
(2010, p. 49): “Até uns anos atras, essa educacao resumia-se a alfabetizacdo como
um processo compreendido em aprender a ler e escrever’. Atualmente a EJA vai
para além do processo de alfabetizacdo de jovens e adultos.

Com a mudanca de caracteristica da sociedade brasileira e 0 aumento dos
pré-requisitos para a obtencdo de um emprego, fizeram com que muitas pessoas
voltassem a estudar para ter uma melhor qualificagdo. Como esse publico de jovens
e adultos na maioria das vezes trabalha na parte do dia, a op¢do mais viavel é a EJA
na parte da noite — todavia, permanece o impedimento para aqueles que cumprem a

jornada de trabalho no turno da noite. Outra circunstancia que pode ser um
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facilitador para a aprendizagem desse publico sdo as metodologias elaboradas
especialmente para ele.

Com o passar dos anos a EJA comecou a ser vista de uma maneira
diferente. Segundo Cristina (2014, p. 3): “A ideia que foi surgindo foi a de que o
processo educativo deveria interferir na estrutura social que produzia o
analfabetismo, através da educacdo de base, partindo de um exame critico da
realidade existencial dos educandos”.

A melhor forma de combater o analfabetismo é compreender sua origem
entendendo os motivos que levaram o Brasil a ter um grande indice de pessoas
analfabetas, somente assim podem-se encontrar solucdes para diminuir a
quantidade de pessoas analfabetas no Brasil.

Podemos adiantar que no decorrer da historia, a educacdo do Brasil, em
geral, foi tratada de forma inconsequente pelas autoridades politicas do pais. “A
educacao brasileira foi sempre colocada em planos posteriores ao crescimento
econdmico interesses das classes dominantes” (STRELHOW, 2010, p. 50).
Podemos concluir que, durante a historia, os governantes brasileiros valorizaram
mais a questdo econémica deixaram a educacéao de lado.

Segundo Segantini (2015, p.5) o alunado da EJA é o mais prejudicado pela
desigualdade social. “[...] ao observar a desigualdade no Brasil, nota-se que esta
atinge os educandos da modalidade EJA, pois estes por varios motivos em sua vida
abandonaram a escola, ndo frequentando na fase adequada”. Como afirma
Segantini:

A tecnologia pode estar presente para aprimorar as aulas estimulando e
facilitando o processo de ensino aprendizagem, proporcionando um ambiente
motivador e instigantes através de varios recursos tecnolégicos como:

videos, midias, internet, celular, softwares, jogos online etc., motivando-os
assim a permanecer na escola (SEGANTINI, 2015, p.6).

A modalidade da EJA € a op¢do que resta para os (as) alunos (as) que por
algum motivo tiveram que interromper seus estudos na idade adequada, dando a
oportunidade desse publico retomar seus estudos. Pelo fato de ser pensado no
publico de jovens e adultos com conteudos condensados, para ter mais rapidez no

término de seus estudos.
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2.2 AS DIFICULDADES DOS ALUNOS DA EJA COM A MATEMATICA

A utilizagéo, pelo professor, de conhecimentos que os alunos adquiriram em
suas vidas serve para tornar a Matematica um pouco menos complicada e
cansativa. Porque o professor pode aproximar o0s conhecimentos praticos dos
aprendidos em sala de aula, mostrando que existem semelhancas com os dois tipos
de conhecimentos. Essa contextualizacdo pode facilitar o ensino de Matematica,
pois, dessa forma os (as) alunos (as) podem contextualizar os conteudos da
Matematica com problemas de suas vidas. O educador pode utilizar conhecimentos
pré-existentes na vida dos (as) alunos (as) para ensinar Matematica, mesclando o
conhecimento pratico com o escolar mostrando que a Matematica que se aprende
na sala de aula ndo é muito diferente da utilizada em suas vidas.

Das disciplinas aprendidas na escola, a Matematica € uma das que 0s
estudantes tém maiores dificuldades e na EJA ndo é diferente. E por este fato que
os professores precisam lancar médo das mais diversas metodologias de ensino-
aprendizagem disponiveis, para tentar amenizar as dificuldades dos (as) alunos (as)
de aprender Matematica. No entanto os educadores ndo podem generalizar o ensino
de Matematica, devem sempre ter em mente o publico que estd trabalhando a
disciplina, levando em conta aspectos tais como: idade, regionalidade, classe social,
caracteristicas fisicas, psicolégicas e cultura.

A Etnomatemética estuda o desenvolvimento da Matemética dentro de uma
determinada cultura, levando em conta o contexto histérico e social de como vive
este povo, analisando suas peculiaridades e desenvolvendo o ensino- aprendizagem
da matemética. Segundo Menezes e Logarezzi (2007, p. 5), a “Etnomatematica pode
ser definido como o estudo da matemética que leva em conta o contexto cultural, as
técnicas, habilidades e préticas utilizadas por distintos grupos culturais decorrente
do contexto em que vivem”.

Ao observarmos a situacdo da EJA no Brasil surgem duas questdes muito
importantes que merecem destaque:

[...] O dilema vivenciado pela EJA de pretender oferecer a escolarizacdo
basica e, ao mesmo tempo levantar expectativas de mudancas no cotidiano

de seus alunos, em especial na questdo profissional, que ndo depende so6
da escola. (JANUARIO; FREITAS; LIMA, 2014, p.3).
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A educacdo da EJA vive um dilema porque precisa proporcionar um ensino
de qualidade e ao mesmo tempo, precisa dar énfase na questao profissional de seus
(as) alunos (as). Mesmo sabendo que a questédo profissional depende de fatores
externos a escola, como por exemplo, a economia. Por um lado, a educacédo
oferecida pela EJA deve fazer com que os alunos tenham a capacidade de refletir e
entender os conteudos, mas por outro a educacao oferecida precisa preparar esses
estudantes para o mercado de trabalho, j& que eles sdo jovens e adultos e
necessitam de inser¢do no mercado de trabalho ou a melhoria de condi¢cdes de
trabalho. E como € impossivel realizar as duas coisas por falta de tempo, os
educadores ficam em um dilema, sobre qual caminho seguir para favorecer, seus
(as) alunos (as) no decorrer de suas vidas. Segundo Schneider e Fonseca (2014, p.
5): No enunciado “vocé é pedreiro, nao?”, mostra que € a experiéncia do aluno
adulto trabalhador que é convocada para substituir a resolucdo da situacdo-
problema que, dessa forma, partiria dessa experiéncia.

Sendo a EJA um ambiente escolar plural seus (as) alunos (as) séo de
diversas faixas etarias e trazem uma vivéncia muito distinta de outras modalidades
da Educacdo Basica. Por esses aspectos existem algumas dificuldades para o
professor trabalhar o conteldo de Matemética, tendo em mente a utilizacdo dos
conhecimentos adquiridos durante suas vidas. Além de tudo isso existe uma
dicotomia entre teoria e pratica, ja a ideia de utilizar as experiéncias de vida dos (as)
alunos (as) da EJA pelo professor para ensinar Matematica é valida, pois cada
metodologia que possa contribuir para a melhora do ensino-aprendizagem de
Matematica € bem-vinda. No entanto nem sempre o professor consegue alcancar 0s
resultados desejados, ao introduzir uma metodologia baseada nos conhecimentos
pré-existentes dos (as) alunos (as) pode nado dar certo, ja que alguns contetdos da
Matematica aprendidos na escola sédo dificeis de fazer uma analogia com a
Matematica da vida cotidiana dos (as) alunos (as).

O professor néo pode olhar para a Matematica como se ja estivesse pronta,
mas sim de um modo que possa sempre adequar a Matematica para os (as) alunos
(as) que vao aprender, no caso da EJA devem utilizar as experiéncias de vida na
aprendizagem de Matematica. Olhando para a historia da evolugdo da matematica
podemos observar que: “As grandes criagbes da Matematica foram desenvolvidas
pela necessidade de respostas a um determinado grupo, em um determinado
periodo histérico.” (MIRANDA; PEREIRA; PEREIRA, 2017, p.142).
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A Matematica foi avancando devido a necessidade dos seres humanos, de
resolverem problemas que surgiam no seu cotidiano, sempre utilizando
conhecimentos utilizados anteriormente em medi¢cbes do tempo, areas de terras
entre outros. Mesmo com a evolucdo de ferramentas que servem para fazer célculos
matematicos, tais como: calculadora, computadores, celulares, etc. ainda é o ser
humano que tem que utilizar essas ferramentas, e precisa do conhecimento
adquirido em sala de aula, tanto em Matematica quanto em outras disciplinas, para
ter sucessos em suas tarefas cotidianas.

De acordo com Miranda; Pereira e Pereira (2017, p. 150) é possivel
encontrar a matematica em nosso cotidiano. “[...] A presenca da matematica &
percebida pelos sujeitos nas experiéncias simples do cotidiano, principalmente, no
que tange as atividades financeiras [...]".

A Matematica € muito utilizada em nosso cotidiano, desde uma simples
compra de pdo em uma padaria, como em uma grande compra em um
supermercado, quando fazemos um célculo de quantos minutos faltam para chegar
alguma hora, e assim por diante, talvez pelo fato da Matematica estar muito
presente em nosso dia a dia muitas vezes nao percebemos sua utilizagéo.

Diante das falas, observamos que eles vislumbram saber a aplicabilidade
dos conceitos, se ndo encontram resposta e nem fundamentos concretos da

utiidade do conteudo, acabam por se desmotivar pela aprendizagem.
(MIRANDA; PEREIRA; PEREIRA, 2017, p.152).

Para os (as) alunos (as) a Matematica ndo pode ser totalmente abstrata, é
preciso explicar a sua parte pratica, porque os (as) alunos (as) querem saber onde
poderdo utilizar esses conteudos, do contrario ha o risco de perder o interesse e se
desmotivar, principalmente a modalidade EJA que tém uma mentalidade focada em
sua melhora de vida através de uma profissdo. Segundo Xavier e Freitas (2019)
podemos observar que falar sobre matematica assusta um pouco os(as) alunos(as).

O tom de duvida da Estudante A apresentada no inicio de sua fala,
acompanhada de uma expresséo de espanto, ao nos dizer “vocé vai falar de

Matematica é?” e, em seguida um tom enfatico dado como “nada de
Matematica eu entendo ndo” (XAVIER; FREITAS, 2019, p. 20).

Este trecho do texto relata as dificuldades que os alunos em geral tém com a
disciplina de Matematica, e muitas das vezes os (as) alunos (as) ficam
desconfortaveis, em apenas falar do assunto, e esse pensamento deve ser mudado,

para tornar menos complicado o processo de ensino-aprendizagem dessa disciplina.
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2.3 OUTRAS DIFICULDADES: MATERIAL DIDATICO E INSTRUMENTOS
AUXILIARES E CARENCIAS DE ALFABETIZACAO

A escolha do material didatico € uma parte importante na docéncia, os
professores devem ter o maior cuidado e atencdo na escolha dos materiais
didaticos, levando em consideracdo o seu alunado. Como demostram Menezes e
Logarezzi (2007, p.2). “O livro como uma toda busca valorizar o conhecimento
adquirido pelos educandos e educandas ao longo da vida, pois a partir do
conhecimento de natureza préatica podem ser desenvolvidos o0s conhecimentos
matematicos abstratos”.

Os professores ndo podem encarar as dificuldades em Matemética dos (as)
alunos (as) da EJA, achando que eles ndo conseguirdo aprender. A esse respeito,
reportamos a ROGI, ensino regular que, frente a um dos problemas, diz: “esta
pergunta t& muito dificil, qguando a professora da problema assim dificil, ela vai para
a lousa e resolve logo para a gente" (PAVANELLO; LOPES; ARAUJO, 2011, p.136).

Nesta fala fica bem clara o comportamento dos (as) alunos (as) e a forma
gue os professores ensinam, quando eles passam um problema no quadro e os (as)
alunos (as) sentem dificuldades, muitas das vezes, eles vao ao quadro e resolvem,
sem dar a oportunidade que os (as) alunos (as) reflitam e tentem resolver sozinhos,
mesmo de forma errada, desde que possa ser corrigido posteriormente.

Hoje em dia o uso da tecnologia é fundamental em nossa vida, e na escola
nao pode ser diferente, invés dos professores implicarem quando os alunos mexem
nos celulares, eles poderiam elaborar uma maneira que os celulares pudessem ser
uma ferramenta de auxilio na aprendizagem dos (as) alunos (as). Muitas das vezes
o trabalho do professor ndo é apenas ensinar os conteudos da sala de aula, também
ensinam coisas para o0s (as) alunos (as) utilizarem no seu dia a dia. O
funcionamento de uma calculadora pode ser um desses aprendizados.

Segundo Brito e Campos (2014, p. 533) os professores precisam corrigir 0s
exercicios: “Muitas vezes, ndo havia a correcdo destas operagdes aritméticas, e
sendo assim, os alunos ficavam sem saber se havia acertos ou erros na resolugéo
de tais operagdes aritmética”.

Para os (as) alunos (as) € muito importante que os professores corrijam 0s
exercicios de Matematica, para eles saberem se acertaram ou erraram, somente

assim podem aprender a fazer da forma correta.
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Problemas em outras disciplinas também podem afetar a compreenséo da
Matematica. “A principal dificuldade para a resolugdo do quarto problema, por
exemplo, foi a maioria dos estudantes dos quatro grupos ndo entenderem o
significado da expresséo “a mais do que”. (PAVANELLO; LOPES; ARAUJO, 2011,
p.134).

Na Matematica é essencial que o aluno tenha uma boa interpretagao, tanto
do Portugués, quanto da linguagem Matematica na hora de resolver um problema.
Porque se os (as) alunos (as) ndo tiverem nocdo do que esta pedindo para fazer
torna-se impossivel de resolver qualquer coisa, ndo apenas um problema

Matematico.

3 METODOLOGIA

Este trabalho € uma pesquisa qualitativa (BOGDAN e BIKLEN, 1994), fruto
de um trabalho de conclusdo de curso. Para compreendermos melhor nosso objeto
de estudo, a Educacdo Matematica na EJA, realizamos inicialmente um
levantamento bibliografico no Google Académico com os descritores: EJA,
dificuldades e Matematica. Encontramos ao todo 22 artigos. Este material esta na
revisdo tedrica desta pesquisa, e serviu de base para elaborarmos um questionario
aberto direcionado aos jovens e adultos que frequentam a EJA.

O questionério foi elaborado utilizando o aplicativo livre Google Forms do
Google e encontra-se no apéndice deste artigo. Foram estruturadas quatro
perguntas de resposta aberta e uma de resposta fechada, perfazendo um total de
cinco. O questionario foi enviado a alunos do Curso de Licenciatura em Exatas —
Matemética da UFPR, Setor Palotina e que atuam na disciplina de Estagio em
Docéncia em Matematica na EJA para que eles solicitassem aos seus alunos de
EJA que respondessem nosso questionario.

Ao todo, apenas cinco alunos (as) responderam o questionario. Percebemos
que ha certa dificuldade de comunicagdo online com esse grupo. A seguir
apresentaremos 0s resultados e nossas discussbes acerca das principais
dificuldades enfrentadas pelos (as) alunos (as) da EJA com relacdo aos conteudos
de Matematica. Os resultados foram compilados em quadro, em grafico e na forma

de discusséo e os respondentes foram identificados como S (sujeito respondente).
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

A primeira questdo que realizamos aos nossos sujeitos é descritiva,
referindo-se h& quantos anos estiveram fora da escola. Conforme o quadro 01 a
seguir, dois dos alunos respondentes estiveram fora da escola por mais de 30 anos.
Ja os outros trés estiveram por menos tempo fora da escola. Na EJA, em geral, os
alunos retornam ao ensino formal depois de algum tempo fora da escola
(PAVANELLO; LOPES; ARAUJO, 2011).

QUADRO 1 - TEMPO FORA DA ESCOLA

S1 30 Anos
S2 1 Més
S3 “Nao estou”
sS4 35 Anos
S5 Nenhum

FONTE: DADOS DO AUTOR (2021).

A segunda questdo foi a seguinte: “Vocé acredita que hoje possui mais
dificuldades em aprender Mateméatica agora, do que quando estavas no ensino
regular (escola)?” A figura 01 a seguir apresenta os resultados desta questao.
Majoritariamente 0s alunos respondentes acreditam que sim, possuem mais
dificuldades em aprender Mateméatica agora participando da EJA do que quando
estavam na escola. (BRITO; CAMPOS, 2014).

FIGURA 01 - DIFICULDADES ATUAIS NA MATEMATICA

@ Sim
& Nio

FONTE: DADOS DO AUTOR (2021).
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Com relacdo as principais dificuldades que os alunos possuem para
aprender Mateméatica, de modo geral, as respostas nos dizem que se situam no
campo da concentracdo. Como afirma o S1 “concentracdo”, e ainda o S2 “E resolver
com alguém falando enquanto a professora esta explicando ou quando eu estou
resolvendo”. Notamos que o problema do S2 é parecido, ele(a) tem dificuldades de
concentracdo quando h& barulho nas aulas na explicagdo ou na resolu¢do do
contetdo. Como demonstram Leal, Freire e Vieira (2018).

O professor precisa refletir sobre sua pratica educativa e ir a busca por novas
perspectivas de ensino que possa potencializar a aprendizagem. Aprender a
reconquistar o aluno com suas aulas, tentando desmistificar o que ja esta
impregnado que é o ndo conseguir aprender Matematica. Encontrar formas
de explorar a diversidade cultural a de linguagens na escola, mostrando com

seu ensino que tais aprendizagens desses jovens e adultos esta valendo a
pena. (LEAL; FREIRE; VIEIRA, 2018, p. 7).

Por essa afirmacédo podemos entender que um possivel motivo para a falta
de concentracdo nas aulas de matematica, pode estar relacionada com a falta de
interesse dos(as) alunos(as) da EJA nas aulas, devido a maneira que os professores
ministram as aulas e sua compreensdo da aula. Esse desinteresse de alguns
discentes pode atrapalhar os outros por fazer barulho durante as aulas. Ja S3
respondeu que tem dificuldade em "Subtracédo”. S3 contou que sua dificuldade esta
em resolver exercicios que envolvem a subtracdo. A dificuldade de S4 estd no
campo de resolver “Equacdes”. Portanto S4 acha dificil o conteudo quando esse
envolve a resolucdo de uma equacdo. As dificuldades de S3 e S4 estdo na
resolucéo de exercicios.

[...], percebemos assim, que muitas dessas dificuldades esta aliada ha certas
limitagbes de um ensino mais significativo nesta modalidade, tais como a
falta de capacitacdo dos professores para ensinar na modalidade da
Educacdo de Jovens e Adultos e a falta de uma metodologia diferenciada
para atrair esse publico de alunos carentes e almejantes por aprender, por

acreditar eles, que a educacgédo lhes dara um futuro diferente, o qual eles
tanto almejam. (LEAL, FREIRE e VIEIRA, 2018, p. 12).

A matematica € uma disciplina que sempre foi encarada como dificil pelos
discentes, desde o inicio ao final da trajetoria escolar e S3 e S4 estdo incluidos em
um grupo de pessoas que tém dificuldades no aprendizado de matematica. No
entanto S5 falou que a dificuldade dele € “Nenhuma”. Como podemos notar S5 é o

anico(a) dos(as) alunos(as) que responderam a questdo, que de alguma forma

consegue assimilar a mateméatica bem.
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No que diz respeito a concentracdo dos discentes o que pode ajudar sdo a
utilizacao de jogos online.

Pretendemos neste trabalho, verificar a possibilidade de introduzir jogos

online que junto com o conteldo, ajudem as aulas a se tornarem mais

interessantes, motivadas e que possam tornar mais facil o processo de

ensino-aprendizagem destes alunos da EJA (Educacéo de jovens e adultos).
(SEGANTINI, 2015, p.4).

A utilizacdo de jogos online pode ajudar na concentracdo dos(as) alunos(as)
da EJA e consequentemente pode melhorar o aprendizado de matematica.

Na quarta questdo perguntamos para os alunos: Vocé acredita que o
material didatico utilizado para ensinar Matematica na EJA é adequado? Por qué? A
maioria dos discentes respondeu que acha o material didatico bom, como por
exemplo, S1 “Sim os professores sdo dedicados, temos livros e internet”. Entao para
S1 os(as) professores(as) que trabalham na EJA se dedicam e outro ponto positivo
levantado é que tem livros e internet para eles estudarem. Como mostra Menezes e
Logarezzi (2007).

Para que a educacdo de pessoas jovens e adultas seja de qualidade, ou
seja, para que haja uma educacdo que aborde 0s conteddos necessarios
para o avanco da escolarizacdo e que possibilite a transposicdo do saber
pratico em saber académico, existem dois pontos que precisam ser

trabalhados que s&o: a qualificacdo da pratica dos educadores e das
educadoras e o material didatico utilizado. (p.10).

E necesséario que existam bons professores e professoras trabalhando na
EJA para proporcionar uma educacdo de qualidade, somente assim o0s(as)
alunos(as) terdo motivacao para continuar seus estudos.

S2 também concorda que os materiais sdo bons "Sim, porque ali vocé vé
que tem um conteudo para vocé ler e entender do que se trata”. S2 acha que a EJA
tem contetdos para a melhor compreensao dos discentes e acha isso importante
para aprendizagem. S3 tem a mesma opinido. “Sim, porque aprendemos facil”. Para
S3 a facilidade na aprendizagem é o que faz os materiais didaticos da EJA serem
bons. S4 concorda com seus colegas “Sim, porque a professora é bem atenciosa”.
Para S4 o fato de sua professora ser bem atenciosa traz beneficios para sua turma.
Como indica Menezes e Logarezzi (2007):

Um material que traga situac6es e exemplos do mundo do jovem e do adulto

e do contexto do trabalho pode contribuir para uma aprendizagem mais
significativa da matematica, ou seja: na escola, a resolugdo de problemas
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tem objetivos diferentes dos que motivam as pessoas a resolverem o0s
problemas de matematica fora da sala de aula, os quais tém mais significado
para as pessoas, pois fora da sala de aula a matematica € parte de
atividades do cotidiano, como compra, venda, constru¢éo civil, costura etc.

(p- 10).

Quando os docentes utilizam materiais didaticos que ajudam os(as)
alunos(as) a fazer a contextualizacéo dos contetidos de matematica aprendidos nas
salas de aulas, com suas tarefas do dia a dia, isso faz a matematica ter relacdo com
o cotidiano e da um significado para os discentes em aprendé-la.

Em nossa quinta questao questionamos sobre a utilizacdo da matematica no
dia a dia dos(as) alunos(as) e o porqué, a grande maioria acha que a matematica
tem utilidade, para S1 “tudo é matematica desde ir ao mercado a lavar uma louca”.
S1 acredita que existe a utilizacdo da Mateméatica nas tarefas mais simples do
cotidiano. Conforme aponta Faria (2010):

O valor educacional que a matemética adquire na EJA depende do
significado do que se ensina e do que se aprende; se as atividades
desenvolvidas ndo tém sentido para o educando, se n&o ha relagdo com a

sua realidade e com o que ele deseja aprender, a permanéncia desse
individuo na sala de aula estara comprometida. (p. 34).

Ou seja, quando os alunos entenderem que a Matematica estd em seu
cotidiano, podemos inferir que o docente esta realizando um trabalho
contextualizado, e, portanto, gerando interesse e aderéncia do aluno da EJA em sua
permanéncia nos estudos.

Para S2: "Sim, porque hoje em dia tudo praticamente € utilizado na
matematica". Percebemos nessa resposta que para S2 a Matematica € utilizada em
guase todo lugar do seu dia a dia. S3 respondeu positivamente "Sim para alguns
trabalhos”. Notamos que para S3 a Matematica ndao é utilizada de maneira
abrangente e sO serve para alguns trabalhos. Ja a percepcdo de S4 sobre essa
guestao € a seguinte “sim desde fazer um bolo e calcular a conta bancéaria do més”.
S4 tem uma opinido parecida com S2 e acha que podemos usar a Matematica em
guase todo lugar do nosso cotidiano, porém S5 acredita que ndo pode utilizar a

Matematica em seu cotidiano “Nao”. Para esse discente a Matematica ndo tem

serventia pratica no seu dia a dia. Como afirma Andrade (2013):

A Matematica nem sempre € trabalhada de forma a levar o aluno a fazer
associacbes com o cotidiano, desse modo, muitos estudantes acham que a
Unica finalidade do conhecimento matematico é para efetuar a realizacao de
uma prova e consequentemente deixa de perceber as aplicacbes da
matematica no seu dia a dia. (p. 11).
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Ao analisarmos esta situacdo vivenciada no ensino de matematica €
possivel entender a resposta de alguns discentes, por exemplo, S3 relaciona a
matematica apenas com alguns trabalhos do seu cotidiano e S5 que n&o consegue
relacionar a Matematica com nenhuma atividade do seu cotidiano. No seu estudo
sobre educacdo matematica na EJA Freitas (2013) fala que:

[...] jovens, adultos e idosos que, ao retornarem aos bancos escolares, tem
por habito se diferenciar dos demais grupos de estudantes por apresentarem
de forma mais acentuada um comprometimento com a sua aprendizagem, e

por isso quase sempre apresentarem maiores necessidades de conhecer os
motivos pelos quais devem aprender este ou aquele conteddo. (p. 26).

A EJA atende um publico de jovens e adultos e por isso precisa demonstrar
a parte pratica da Matematica para que seus alunos e alunas tenham noc¢éo de suas
aplicacdes e como é utilizada no dia a dia.

Nossa sexta questdo foi a seguinte: “Vocé tem alguma sugestdo para
melhorar as aulas de Matemética na EJA? (Fique a vontade para comentar)”. Dos
alunos que responderam a questdo, a maioria acredita que esta bom, sendo que as
respostas em geral foram “pra mim ta bom do jeito que estdo administrando as
aulas” (S1). Na opinido de S1 a forma na qual as aulas estdo sendo conduzidas esta
satisfatoria.

A resposta de S2 foi a seguinte: “As formas de explicagdo sao excelentes”.
Para S2 os conteudos sao bem explicados de forma clara e objetiva e ele(a) esta
entendendo bem. S3 pensa que ndo deve mudar, sendo que sua resposta foi
apenas “nao”, bem como para S5.

S4 foi o Unico participante que acha que deve mudar alguma coisa, sendo
gue sua resposta foi: “Deveriamos ter um livro ou uma apostila para melhorar o
acompanhamento mesmo que tivéssemos que mandar imprimir’. Ou seja, para S4
uma coisa que melhoraria 0 seu rendimento escolar seria ter uma apostila para
acompanhar os conteudos da aula. Sobre as escolas da EJA terem apostilas para o
melhor acompanhamento dos estudos, devemos lembrar que o governo disponibiliza
e indica a utilizagao do livro didatico de matematica para a EJA. Possivelmente na
escola onde foi realizada a pesquisa eles nao utilizam livros didaticos para a
Matematica. Podemos encontrar informacfes sobre a recomendacéao da utilizacao
de livro didatico de matematica no site da Secretaria Estadual de Educagédo do

Parana.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho procuramos investigar quais sédo as dificuldades que os
alunos (as) da EJA tém em aprender matemética, ao retomar seus estudos, depois
de ficar muito tempo sem estudar. Um dos objetivos deste trabalho foi o de mapear
as dificuldades dos alunos nos conteudos de Matematica, para analisar possiveis
causas.

Utilizando essas respostas como base, realizamos uma reflex&o teorica para
entendermos melhor essas dificuldades. Os motivos pelos quais os (as) alunos (as)
da EJA tém dificuldades com a matematica podem ser diversos como, por exemplo,
a falta de interesse nos contetidos por acharem que jamais utilizaram esses em suas
vidas reais, pode haver também professores com qualificacdo ndo adequada para
trabalhar com esse publico, existe também o fato de algumas maes estudantes nao
ter onde deixar seus filhos e por isso faltam muito na escola e ndo consegue
acompanhar os contetdos, o cansaco também prejudica esses alunos (as),
conteddos ndo contextualizado, dentre outros.

Um aspecto importante dessa pesquisa e que deve ser mencionado € que
alguns desses discentes ficaram muitos anos longe de uma sala de aula e isso com
certeza influencia de uma forma negativa no ensino e aprendizagem de Matematica.
Depois de muito tempo sem estudar, as pessoas precisam se acostumar com essa
rotina. Por isso, trabalhos que busquem entender melhor essa populagédo pode
possibilitar que compreendamos melhor quais sdo essas dificuldades e quem sabe
assim contribuir para uma melhora no ensino e na aprendizagem de Matematica na
EJA.
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APENDICE
Questionario do formulario Google Forms

Aprender matematica na EJA

Aprender matematica na EJA

* Required
1. Email *
Este questiondrio esta vinculado a um projeto de pesquisa de Trabalho Final do Curso
de Licenciatura em Ciéncias Exatas da Universidade Federal do Parana - Setor
Scbre Palotina. Orientado pela professora Doutora Roberta Chiesa Bartelmebs. Nosso
esta objetivo é Compreender quais dificuldades que os(as) alunos(as) da modalidade
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) tém na aprendizagem de conteldos de
pesquisa Matematica.
Vocé esta sendo convidado(a) a participar desta pesquisa de forma totalmente
voluntaria. Trata-se da aplicagdo de um questionario, de duragdo de cerca de
10 minutos. As informacdes fornecidas por vocé serdo confidenciais e de
conhecimento apenas das pesquisadores responsaveis. Os sujeitos da
pesquisa ndo serdo identificados em nenhum momento, mesmo quando os
Termo de resultados desta forem divulgados em qualquer forma. Este questionario faz
consentimento parte de um projeto de pesquisa desenvolvido na Universidade Federal do

Parana - Setor Palotina, orientado pela professora Doutora Roberta Chiesa

Bartelmebs. Contato da pesquisadora: roberta bartelmebs@ufpr.br/ (44)
99901-1421.



2. Vocé concorda em participar desta pesquisa? *
Mark only one oval.
) Sim

() Néo

Perguntas

3. Haquanto tempo voceé esta afastado da escola? *

hitps://docs.google.comiforms/d/ Tm0s7 zlxSYpU3AUBPZAZING-GKTF84ayOjF xVrnll0/edit

4.  Vocé acredita que hoje possui mais dificuldades em aprender Matematica do que
quando estavas no ensino regular (escola)? *

Mark only one oval.
) sim

( )Nao

5. Quais as maiores dificuldades que vocé tem para aprender Matematica? *

6. Vocé acredita que o material didatico utilizado para ensinar Matematica na EJA &
adequado? Por que? *

28
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7. Vocé acredita que a Matematica possui alguma utilidade no seu dia a dia? Por

que? *
https://docs.google, comiforms/d/1m0s7zlIxSYpU3AUEPZAZINr-Gk TF84ayOjFx\rnll0/edit 2/3
08/10/2021 15:23 Aprender matematica na EJA

8. Vocé tem alguma sugestdo para melhorar as aulas de Matematica na EJA? (Fique
a vontade para comentar). *
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