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RESUMO

O presente trabalho se propbs analisar a relagdo se relagdo entre o
desenvolvimento humano e o resultado do desempenho escolar na populagdo
de Curitiba. Para isso, foi utilizado o resultado do desempenho escolar dos
alunos dos anos iniciais das escolas publicas municipais em Curitiba, por meio
dos dados do IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica), e
cotejados com a analise dos bairros do municipio e seus indicadores de
desenvolvimento, medidos pelo IDHM (indice de Desenvolvimento Humano
Municipal). A analise teve como objetivo compreender como se da a relagdo
entre esses dois indicadores, ou seja, como a situagdo socioecondmica do local
onde esta inserida a unidade educacional, pode produzir resultado no
aprendizado do aluno. Para embasar tal analise, o trabalho parte do referencial
tedrico a respeito da teoria do desenvolvimento humano a luz de Amartya Sen,
perpassando também pela Teoria do Capital Humano. Apds, é feita uma analise
histérica sobre a educacao no Brasil, contemplando seu retrospecto normativo e
desafios. Depois disto, o trabalho adentra na metodologia aplicada € na analise
dos dados. Utilizou-se os dados publicos disponiveis no portal QEdu e no Atlas
Brasil para observar a hipétese levantada: individuos inseridos em locais de
baixo desenvolvimento humano, apresentariam bons resultados de aprendizado
e aproveitamento no ambito escolar? Ou ha relagéo entre baixo aproveitamento
escolar com baixo desenvolvimento humano? O resultado é o que se apresenta
a seguir. Dos 51 bairros analisados, 67% se enquadrou no resultado esperado,
ou seja, apresentou IDHM alto e IDEB alto ou IDHM baixo e IDEB baixo. No
entanto, os outros 33% apresentaram divergéncia da analise tedrica e 0
resultado de IDHM do bairro aparentemente nao foi observado relagcdo com o
resultado de IDEB das escolas da regido analisada.

Palavras-Chave: Educacido. Desenvolvimento Humano. Qualidade da
Educacéao.



ABSTRACT

The present work aimed to analyze the relation between human development
and the result of school performance in the population of Curitiba. For this the
results of the school performance of the students of the early years of the
municipal public schools in Curitiba was used, through data from the IDEB (Index
of Development of Basic Education), and compared with the analysis of the
neighborhoods of the municipality and their indicators of measured by the MHDI
(Municipal Human Development Index). The analysis aimed to understand how
the relationship between these two Iindicators occurs, that is, how the
socioeconomic situation of the place where the educational unit is inserted, can
produce results in the student's learning. To support such analysis, the work
starts from the theoretical framework about the theory of human development in
the light of Amartya Sen, also going through the Theory of Human Capital. After,
a historical analysis is made about the education in Brazil, contemplating its
normative retrospective and challenges. After this, the work goes into the applied
methodology and data analysis. The public data available on the QEdu portal and
Atlas Brasil were used to observe the hypothesis raised: would individuals
inserted in places of low human development have good learning and
achievement results in the school? Or is there a relationship between low school
achievement and low human development? The result is as follows. Of the 51
neighborhoods analyzed, 67% met the expected result, ie, had high HDI and high
IDEB or low HDI and low IDEB. However, the other 33% presented divergence
of the theoretical analysis and the neighborhood HDI result apparently was not
observed relation with the IDEB result of the schools of the analyzed region.

Keyword: Education. Human Development. Educational Quality.



LISTA DE TABELAS E GRAFICOS

TABELA 1 — BAIRROS DE CURITIBA E A QUANTIDADE DE ESCOLAS
MUNICIPAIS CONSIDERANDO OS ANOS |INICIAIS DO ENSINO

FUNDAMENTAL — 2010/20T1 ..ooo e 30
GRAFICO 1 — IDHM E IDEB DOS BAIRROS DE CURITIBA (2010/2011)
31



SUMARIO

1 INTRODUGAOD ... 11
2 AEDUCAGAO E O DESENVOLVIMENTO...........coocooiiiiiiiiiiee 14
21 DESENVOLVIMENTO E AS LIBERDADES DE SEN .......cooooivvieiveeeeeeeeneeeeonens 14
2.2 TEORIA DO CAPITAL HUMANO........oooiiiemiieeeeeieeeee e 17
3 EDUCAGAO BRASILEIRA: HISTORICO RECENTE E DESAFIOS ........ 19
3.1 OS PROPOSITOS DA EDUCACAQ ..., 19
3.2 DESAFIOS DA EDUCACAO NO BRASIL......ovveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeese s seeees s, 24
4 METODOLOGIA ... 28
4.1 UNIVERSO ANALISADO .....omieeeeeeeeeeeeeeeee e eeeess s eee e 28
4.2 O IDHM ..o 30
4.3 O IDEB...ooooeeoeeeeeeeeeeeeee oo 32
5 RESULTADOS EDISCUSSAO .......c.oooiiiiiieeee e 34
6 CONSIDERAGOES FINAIS ...t 40
REFERENCIAS ..o e, 42
APENDICE 1 - DETALHAMENTO IDHM DADOS POR BAIRRO.................. 44

APENDICE 2 - DETALHAMENTO IDEB DADOS PORBAIRRO .................. 46



11

1 INTRODUGAO

Afirmar que a educacao € uma prioridade ja faz parte do senso comum. A
educacdo € considerada o caminho para superar problemas criticos do pais
emergentes e/ou subdesenvolvidos, como a qualificacdo da m&o de obra
adequada as demandas do mercado de trabalho ou ainda, como meio de afastar
0s jovens do crime e da violéncia que assola o pais. Contudo, os avan¢os no

acesso e na qualidade da educacao ainda precisam melhorar muito.

Quando se depara para a realidade do Brasil e dos demais paises da
América Latina, verifica-se o grande desafio que ha de ser encarado. Os dados
indicam o preocupando cenario. O Brasil, maior pais da América Latina, com 210
milhdes de habitantes e mais de 5 mil municipios, possui uma taxa de
analfabetismo de 6,8% na faixa etaria a partir dos 15 anos ou mais de idade
conforme dados do IBGE'. Ademais, em 2018 o Relatério de Monitoramento
Global de Educagéo Para Todos da UNESCO (Organizac&o das Nagdes Unidas
para a Educacéo, Ciéncia e Cultura), colocou o Brasil como um dos dez paises
com a maior populacédo de adultos analfabetos, ficando a frente da Indonésia e
da Republica Democratica do Congo (dados referentes ao periodo de 2005 a
2011).

A partir disto, € de se esperar que 0s governos estejam atentos a estes
problemas e coloquem em pratica politicas aptas a transformar o cenario.
Contudo, verifica-se que o numero de escolas de ensino fundamental vem caindo
desde 2010, enquanto o numero de escolas de ensino médio se mantém
estagnadas ao longo de 8 anos. Um pais que possui 25% de suas escolas em
situacdo de alerta, mas que, no entanto, vem atingindo desde 2005 a meta para
o IDEB (indice de Educacéo Basica) que se encontra em 5,5 enquanto a meta

para o ano de 2017 era 5,2.

Além da apresentacdo dos dados do Brasil como um todo, percebe-se
uma desigualdade quando se trata de educacao ligada ao desenvolvimento das
diferentes regides brasileiras. Um breve exemplo: o municipio que possui 0 maior
IDH do Brasil € o de S&o Caetano do Sul (SP), ja o pior chama-se Melgaco e fica

no Para na microrregiéo de Portel. Comparando o IDEB dos dois municios, tem-

! Dados retirados do IBGE. Disponivel em: <https://cidades.ibge.gov.br/brasil/panorama>


http://cidades.ibge.gov.br/brasil/panorama
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se 7,5 para a cidade paulista e 3,3 para 0 municio paraense, estando 88,9% das
escolas dessa cidade em situacao de alerta contra 0% de instituicbes nessa

situacdo no municipio de comparacgao.

No Estado do Parana, percebe-se a mesma tendéncia: municipios com
baixo indice de Desenvolvimento Humano, tendem a apresentar baixos indices
de Desenvolvimento de Educacédo Basica. Por exemplo: o municipio de Doutor
Ulisses, detentor do menor IDHM do estado do Parana, possui um IDEB de 5,7

com 50% das escolas em situac&o de alerta ?

Os dados apontam uma relag&o entre o desenvolvimento humano de cada
localidade e o resultado do desenvolvimento escolar, fato que sera explorado
neste trabalho. Amartya Sen, economista e ganhador do prémio Nobel de
Economia em 1988, afirma que: “[...] a pobreza deve ser vista como privacao de
capacidades basicas [...]". (SEN, 2010, p. 120). Dentre as privagdes, esta a o
acesso a educacgao e o desenvolvimento das aptiddes e competéncias pessoais

para estar inserido na sociedade contemporanea.

O presente trabalho, busca compreender as conexdes entre um ambiente
de baixo desenvolvimento, no que diz respeito a renda e qualidade de vida, e um
baixo rendimento escolar. A hipétese que se propdbe a ser analisada é: é possivel
apontar uma relagcao entre o ambiente em que um aluno vive e 0s resultados que
ele pode alcancar em seu desempenho escolar? De que forma um estudante e
sua dedicagao a escola é influenciado pela regido em que ela esta inserida? Tera
a crianga ou ojovem, que é submetido a um ambiente de privacdes, capacidade

para estudar e desfrutar do que |lhe € proposto pelo Estado?

Objetivando resultados relevantes e expressivos, estreitou-se o objeto de
pesquisa, analisando o municipio de Curitiba (PR) e os indicadores de
desenvolvimento humano de seus bairros, comparando o IDEB das escolas
municipais € de anos iniciais da capital paranaense. Serdo analisadas variaveis
como as notas dos alunos do ensino fundamental dos anos iniciais juntamente
com o fluxo de matriculas, dados que compde o IDEB das escolas. Além disso,
indicadores sociais para melhor compreender o contexto socioecondémico destes

estudantes como: indicadores demograficos, de educacio, renda, trabalho,

2 Dados de IDEB retirados da plataforma QEdu e de IDHM da plataforma Atlas Brasil.
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habitacdo e vulnerabilidade, os quais compdem o indice de Desenvolvimento

Humano Municipal - IDHM.

Para realizar a analise acima proposta, o presente trabalho foi estruturado
da seguinte forma. De inicio, busca-se apresentar a Teoria do Desenvolvimento
humano a partir do aporte tedrico de Amartya Sen. No mesmo momento, também
é feita um breve estudo da Teoria do Capital Humano de Schultz. Apds, no
Capitulo Trés, é feita uma analise histdrica sobre a educacdo no Brasil,
contemplando seu retrospecto normativo e desafios. Depois disto, o trabalho
adentra na metodologia (Capitulo 4) aplicada e na analise dos dados publicos
disponiveis no portal QEdu e no Atlas Brasil para observar a hipdtese levantada
(Capitulo 5). Por fim, no (Capitulo 6, € feita a apresentacéo dos resultados e sua

discusséo.

Dessa forma, essa pesquisa buscara entender os indicadores sociais e as
variaveis que trazem a realidade do ambiente da escola, que se relacionam de
forma significativa com o desenvolvimento escolar do jovem. E, a partir desse
resultado, politicas publicas serdo propostas com o objetivo de impulsionar o

individuo e sua relagdo com o aprendizado e 0 ambiente escolar.
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2 A EDUCAGAO E O DESENVOLVIMENTO

2.1 DESENVOLVIMENTO E AS LIBERDADES DE SEN

A compreensdo do conceito de desenvolvimento e da influéncia da
educacdo nesse processo através de teorias que envolvem o tema, torna-se
necessaria para o desenvolvimento deste trabalho. Para tal, serdo abordadas
teorias que pensaram o desenvolvimento, abordando trabalhos que relacionam

a educacéo € o processo de desenvolvimento de um pais ou regi&o.

Neste sentido, merece destaque a obra “Desenvolvimento como
Liberdade” (2010) de Amartya Sen, economista e ganhador do Prémio Nobel de
Economia em 1998. Nesta obra, Sen discorre que a analise do desenvolvimento
deve considerar as liberdades dos individuos como “elementos constitutivos
basicos”. Sem € enfatico: ndo ha desenvolvimento sem liberdade. E a expanséo

da liberdade deve ser vista como o “indicador” de desenvolvimento.

Num pais desenvolvimento deve-se encontrar individuos totalmente
livres, 0s quais veem-se aptos a superar as “privacdes de liberdade’. A liberdade
pode ser privada de diversas formas, como cita o autor: fomes coletivas,
subnutricdo, pouco acesso a servicos de saude, saneamento basico, agua
tratada, a caréncia de oportunidades basicas de acesso a educacéo funcional,

emprego remunerado ou seguranc¢a social e econémica.

Portanto, 0 acesso as liberdades deve ser considerado como norte para
o desenvolvimento de uma nagdo. Assim, esta concepgcao em muito supera a
visdo de que desenvolvimento € apenas aumento na renda da populagéo, visto
que quando ha uma analise de crescimento ou desenvolvimento de um pais
através de um mero aumento do PIB per capita ndo se pode afirmar que esta
sociedade desfruta de boa qualidade de vida. Por isso, Sen exemplifica o caso
de paises muito ricos, mas com uma baixa longevidade dos individuos (ndo mais
elevada do que algumas economias pertencentes ao Terceiro Mundo), de modo
a demonstrar que a ideia de que uma analise do PIB (Produto Interno Bruto) n&o

é suficiente para a compreenséo do real desenvolvimento de uma regio.

A respeito da visdo de liberdade de Sen, a mesma envolve tanto os

processos aos quais um individuo pode ser submetido (como a violacdo de
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direitos politicos), quanto as oportunidades (ou a falta delas, podendo resultar
numa morte precoce, fome involuntaria, etc.) que as pessoas tém para realizar

0 que gostariam.

A expansdo das “capacidades” [capabilities] dos individuos & também
extremamente importante para a liberdade e elas podem ser estimuladas por
meio de politicas publicas, desta forma: “a dire¢do da politica publica pode ser
influenciada pelo uso efetivo das capacidades participativas do povo” (Sen,
2010, p. 33). Ter mais liberdade para fazer o que tem valor, é importante,
segundo Sen, por dois motivos: para a liberdade global da pessoa e por
favorecer a oportunidade do individuo de ter resultados valiosos pois, “melhora
o potencial das pessoas para cuidar de si mesmas e para influenciar o mundo,

questdes centrais para o processo de desenvolvimento” (Sen, 2010, p. 33).

Sen também afirma ainda que a privacéo das capacidades individuais,
esta fortemente relacionada a um baixo nivel de renda (ainda que né&o
exclusivamente, ja que a pobreza ndo pode ser apenas explicada por um baixo
nivel de renda) e a relagdo entre eles se da como uma via de méao dupla, por
exemplo: um baixo nivel de renda pode ser a razdo do analfabetismo, do néo
acesso a saude de um individuo, da fome e subnutricdo. Por outro lado, uma boa
qualidade de ensino e uma boa saude, seriam importantes contribuintes a uma

renda mais elevada.

O economista discorre a respeito de cinco tipos de liberdades. Em
primeiro lugar, Sen aborda a (i) liberdade politica, que se trata da oportunidade
dos individuos de decidirem quem deve governar, além da possibilidade de
criticar, fiscalizar as autoridades sem repressdo ou perseguicdo politica. Em
segundo lugar estdo as (ii) garantias de transparéncia, que significam, segundo
Sen, que “em interagcbes sociais, os individuos lidam uns com 0s outros com
base em alguma suposi¢cédo sobre o que Ihes esta sendo oferecido e 0 que eles
podem obter’ (Sen, 2010, p. 60), tendo em vista essa afirmagéo, a “sociedade
opera com alguma presunc¢éo basica de confianga” (Sen, 2010, p. 60). Alguns
exemplos do que essas garantias podem vir a inibir, sdo: a corrupgao, a
irresponsabilidade financeira e de transagdes ilicitas. O terceiro tipo de liberdade
€ (iii) a seguranca protetora, a qual € de suma importancia “para proporcionar

uma rede de seguranca social, impedindo que a populagéo afetada seja reduzida
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a miséria abjeta e, em alguns casos, até mesmo a fome e a morte” (Sen, 2010,
p. 60). Portanto, funciona a medida que oferece dispositivos como, suplementos
de renda para indigentes, beneficios aos desempregados, distribuicido de

alimentos etc.

Os dois ultimos tipos de liberdades s&o de extrema importancia para a
abordagem deste trabalho, sdo elas: (iv) as facilidades econbmicas e as (v)
oportunidades sociais. As facilidades econdmicas, dizem respeito as
“oportunidades que os individuos tém para utilizar recursos econémicos com
proposito de consumo, produgéo ou troca” (Sen, 2010, p. 59). E, por fim, as
oportunidades sociais que “sdo as disposicdes que a sociedade estabelece nas
areas da educacéo, saude etc., as quais influenciam a liberdade substantiva de
o individuo viver melhor” (Sen, 2010, p. 59). Essa liberdade é importante por dar
a oportunidade de uma vida melhor ao individuo, além de uma maior participacéo

em atividades econdmicas e politicas.

Abordar a educacgao de insere dentro do contexto de maximizacado das
oportunidades sociais, uma vez que a oportunidade social € uma relevante
abordagem quando se trata do tema educacdo. Pode-se compreender a
importéncia do ensino de qualidade ao desenvolvimento individual, bem como
da sociedade como um todo. Um jovem que tem acesso a uma boa escola, bons
professores, boa infraestrutura e demais subsidios necessarios a aprendizagem,
tera mais chances de viver dignamente através do acesso a um emprego, a
capacidade intelectual de tomar boas decisbes etc. Ainda que, segundo Sen, a
educacdo, na maioria dos casos, possa ndo elevar a renda do individuo
diretamente, mas pode aumentar o potencial de auferir sua renda e

consequentemente, sua qualidade de vida.

Assim sendo, quanto maior for 0 acesso a educacéo de qualidade “maior
sera a probabilidade de que mesmo o0s potencialmente pobres tenham uma
chance maior de superar a penuria” (Sen, 2010, p. 124). Deste modo, Sen é um
dos autores pensaram a superacdo do subdesenvolvimento pensando na

educagcdo como uma das principais ferramentas.
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22 TEORIA DO CAPITAL HUMANO

Ainda sobre o0 tema educacgao, € valida a discussao acerca da Teoria do
Capital Humano. A Teoria do Capital Humano, tem como expoente Theodore
Schultz, economista estadunidense que estudou o desenvolvimento humano na
primeira metade do Século XX. Schultz, que foi fortemente impactado pelos
eventos da Segunda Guerra Mundial, lecionava que o conhecimento adquirido é
uma forma de capital de um pais, de modo que deve ser investido em aumentar
este capital. Em suas palavras:

Embora seja 6bvio que as pessoas adquiram capacidades uteis e
conhecimentos, ndo é O&bvio que essas capacidades e esses
conhecimentos sejam uma forma de capital, que esse capital seja, em
parte substancial, um produto do investimento deliberado, que tém-se
desenvolvido no seio das sociedades ocidentais a um indice muito
Mmais rapido do que o capital convencional (ndo-humano), e que o seu
crescimento pode muito bem ser a caracteristica mais singular do
sistema econfmico. Observou-se amplamente que os aumentos
ocorridos na producdo nacional tém sido amplamente comparados aos
acréscimos de terra, de homens-hora e de capital fisico reproduzivel.

O investimento do capital humano talvez seja a explicacdo mais
consentanea para esta assinalada diferenca. (SCHULTZ, 1973, p.31)

Levando isto em consideracéo, a forma com o crescimento econdmico €
abordada foi transformada por Schultz, uma vez que o desenvolvimento deve ser
buscado através de investimentos e melhorias no fator humano, os quais

necessariamente devem trazem beneficios a qualidade de vida da populacéo.

Por este motivo, a Teoria do Capital Humano tem em alta estima a
educagdo como meio indutor e o fim do desenvolvimento. Segundo Sanchis®
(2015, citado por CARVALHO; DRUMOND, ca. 2000), a Teoria do Capital
humano pode ser resumido pela teoria que cré nos efeitos positivos da educacéo
sobre 0 emprego, a economia, o progresso tecnolégico, o bem-estar individual e

a desigualdade social.

A teoria também defende, segundo Carvalho e Drumond (ca. 2000), que
o desenvolvimento econOmico esta estreitamente relacionado ao
desenvolvimento educativo, uma vez que 0 processo de escolaridade é “um

elemento fundamental na formacéao de capital humano necessario para garantir

* SANCHIS, E. Da Escola ao Desemprego. Tradugéo: VIEIRA, M.A A.; LINHARES,
C.F. S. e CORBUCI, M. Rio de Janeiro: AGIR S.A. Editora, 1995. p. 197-242.
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a competitividade econdmica e a progressividade da riqueza social e da renda
individual” (Carvalho; Drumond, ca. 2000, p. 4). Ainda conforme as autoras, o
individuo que acessa o processo educacional, pode ter beneficios sob a forma
de maiores salarios, por exemplo, fazendo com que a educacgao seja um fator

fundamental para explicar diferencas de produtividade e renda de um pais.

Com isso, percebe-se a conex&o entre o pensamento de Shcultz e o
pensamento de Amartya Sem. Tendo em vista a visdo de Sen acerca do conceito
de desenvolvimento, e a importancia da educagao neste processo, afirma que o
processo educacional € um fator relevante no que diz respeito ao aumento de
renda e acesso a melhores condi¢cbes de vida, bem como ao desenvolvimento
individual e consequentemente o desenvolvimento de uma sociedade. E,
também, acerca do conceito da Teoria do Capital Humano, que também
considera fundamental a educac&o para o processo de desenvolvimento tanto
individual, quanto de um pais, pois similarmente a analise de Amartya Sen, eleva
a riqueza por meio de maiores salarios, aumentando também a produtividade e

promovendo a ascensdo social.

Deste modo, entende-se que o0s conceitos “educacao” e
“desenvolvimento”, estdo fortemente ligados e por essa razéo serdo analisados
neste trabalho. Tratar de educagéo € tratar de desenvolvimento, e o ultimo n&o
pode ser analisado sem levar em consideracdo o primeiro. No capitulo seguinte,
se percebera que a importancia da educagao € expressa no panorama normativo
brasileiro, mas que o Brasil tem dificuldades em sair da “letra da Lei” e alcangar

os resultados positivos que se almeja.
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3 EDUCAGAO BRASILEIRA: HISTORICO RECENTE E DESAFIOS
3.1 0S PROPOSITOS DA EDUCACAO

Nao ha como discorrer a respeito de Educacdo sem antes defini-la.
Alguns autores acreditam que a educacgao “se restringe as diferentes etapas de
escolarizacdo que se apresentam de modo sistematico por meio do sistema
escolar” e, para outros, ela “deve ser compreendida como espag¢o multiplo, que
compreende diferentes atores, espacos € dindmicas formativas, efetivado por
meio de processos sistematicos e assistematicos” (Dourado; Oliveira, 2009, p.
203). Entende-se entdo, que a educacdo € compreendida como elemento que
constitui as relacdes sociais e da transformacao e manutencao dessas relacdes.
(Dourado; Oliveira, 2009)

Entendendo a relevancia de um olhar para os primérdios da educagao
brasileira até os tempos de hoje, se tragara uma breve linha historica, no que diz
respeito ao tema a luz das Constituicbes Brasileiras, como propde Sofia Lerche
Vieira, pesquisadora na area da educacgao, atualmente professora do Programa
de Pos-Graduagédo em Educagéo (PPGE) da Universidade Estadual do Ceara
(UFC).

Desde o periodo Imperial, a educagdo ndo se mostrava tema de
relevancia e muito menos de responsabilidade do Estado. Com a simples
mencao de que era um direito de todos os cidadaos, o tema foi trazido a tona
pela primeira vez na Constituicdo de 1824. Ao longo das décadas, o Brasil
passou por profundas transformacgdes politicas, econdmicas e em sua
organizacdo social. Ainda que sempre em transformacéo, foi lenta e gradual a
importancia que o Governo e a sociedade deram a universalizagdo do acesso a
educacédo e, ainda mais atrasada, o inicio da discuss&o acerca da qualidade do

ensino oferecido.

Segundo Sofia Vieira (2007, p.296), “a Carta de 1934 é a primeira a
dedicar espaco significativo a educagcao com 17 artigos, 11 dos quais em capitulo
especifico sobre o0 tema”. As principais ideias a respeito da educacédo, de
maneira geral s§o: a responsabilidade da Unido de tragar diretrizes da educac&o
nacional e de “organizar e manter, nos Territérios, sistemas educativos

apropriados aos mesmos” (art 150, “c’). Além dessas determinagbes, o plano
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nacional de educacdo também passou a obedecer as seguintes normas
previstas no artigo 150: “ensino primario integral gratuito e de frequéncia
obrigatéria extensivo aos adultos” e a “gratuidade do ensino educativo ulterior ao
primario, a fim de o tornar mais acessivel”. Definiu-se também que “a Unido e os
municipios aplicardo nunca menos de dez por cento, € os Estados e o Distrito
Federal nunca menos de vinte por cento” de sua receita resultante da
arrecadacao de impostos, “na manutencédo e no desenvolvimento dos sistemas
educativos” (art. 156). Outro destaque desta Constituicéo, segundo Vieira, foi a
importéncia dada a remuneracdo dos magistrados e da obrigatoriedade do

concurso publico para poder lecionar.

Com Getulio Vargas no poder, em 1937, uma nova Constituicdo surgiu
para substituir a anterior, com caracteristicas de centralizacido politica e
fortalecimento do presidente, ela previa: “a extingao do legislativo, cujas fungdes
passariam a ser exercidas pelo Executivo” bem como o poder Judiciario também
tendo de se submeter ao Executivo e a “indicagdo dos governadores dos estados
pelo presidente” (Vicentino, Dorigo, 2010, p.634). Nessa Carta Magna, é
destaque o dever do Estado para com o ensino destinado as classes menos
favorecidas, que vem acompanhada da ideia de que 0 ensino publico € na

verdade educacdo para os pobres (Vieira, 2007, p. 298), explicitado a seguir:

O ensino primario € obrigatério e gratuito. A gratuidade, porém,
néo exclui o dever de solidariedade dos menos para com 0s mais
necessitados; assim, por ocasido da matricula, sera exigida aos
que nado alegarem, ou notoriamente ndo puderem alegar
escassez de recursos, uma contribuicdo médica e mensal para
a caixa escolar. (art. 130, CF/1937)

Em 1946, a quinta Constituicdo foi promulgada e que, segundo Vicentino
e Dorigo (2010), foi a mais democratica até entdo pois, estabelecia o voto secreto
e universal e o estabelecimento de trés poderes. Ainda segundo os autores, a
Carta possuia dispositivos de restricdo a cidadania, como a negacgédo do
analfabeto ao voto e a limitagdo do direito a greve. Pouco antes da promulgacéo,
houve a queda de Vargas (em 1945) e, com ela, vieram 0s primeiros anos da
redemocratizacdo “agitados também no campo da educacdo, revelando
elementos de contradicdo que expressam uma sintonia com o contexto politico”
e “pode-se dizer que o conceito de democracia limitada também se aplica as

ideias pedagogicas que circulam no periodo” (Vieira, 2007, p.300). No que diz
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respeito a educacgao, a nova Carta traz um aspecto importante: “o ensino primario
oficial é gratuito para todos; o ensino oficial ulterior ao primario sé-lo-a para

quantos provarem falta ou insuficiéncia de recursos” (art. 168, II).

Segundo Sofia Vieira, (2010, p.300) “é a primeira vez que a expressao
ensino oficial aparece em um texto legal’” e seu sentido esta relacionado a um
“‘elemento adicional de diferenciac&o entre o ensino ministrado pelos Poderes
Publicos e aquele livre a iniciativa particular. Um outro sentido também atribuido
ao “ensino oficial” € o que coloca “a possibilidade do ensino oficial ndo gratuito,
pois a Constituicdo estabelece que a instrugéo subsequente a primaria somente
seja gratuita para aqueles que provarem falta ou insuficiéncia de recursos”. Com
relac&o a vinculag&o de recursos para a educagéo, permanece o dever da Uni&o
de aplicar ndo menos de 10% da arrecadacéo e Estados, Municipios e Distrito

Federal, 20% na “manutencao e desenvolvimento do ensino” (art. 169)

Apds o Brasil viver um periodo democratico, o golpe de 1964 torna o pais
palco de uma ditadura militar, € com ela, além do autoritarismo instaurado,
surgem avangos nos processos de urbanizacdo e industrializagdo iniciados ha
trinta anos durante o governo de Juscelino Kubitschek. Ha também a significativa
participacdo da industria no Produto Interno Bruto (PIB) e o aumento da

populagcéo urbana.

Nesse contexto, € promulgada a Constituicdo de 1967 que, é muito
proxima da Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional (LDB) de 1961. Esta,
por sua vez, foi resultado de anos de disputa politica de partidos ideologicamente
opostos, 0s quais acreditavam que o cabia somente ao Estado a educacéo e n&o
concordavam no auxilio dele as instituicées de ensino particulares as familias de
baixa renda de um lado. E, do lado oposto, havia os partidos politicos que
acreditavam na liberdade de escolha relacionada ao tipo de educacédo, e em
defesa do ensino particular, acreditavam que o dever do Estado deveria ser
limitado, permitindo a concessao de bolsas € acesso as escolas particulares

pelos alunos de baixa renda.# Finalmente aprovada apds 13 anos de discussao,

4 Mais informacg6es disponiveis em: CERQUEIRA, A, G, C; CERQUEIRA, A, C; SOUZA, T, C;
MENDES, P, A. A trajetéria da LDB: Um Olhar Critico Frente a4 Realidade Brasileira. Disponivel
em: <http://www.uesc.br/eventos/cicloshistoricos/anais/aliana_georgia_carvalho_cerqueira>.
Acesso em: 10 set. 2019.


http://www.uesc.br/eventos/cicloshistoricos/anais/aliana_georgia_carvalho_cerqueira

22

€ importante ressaltar relevantes dispositivos previstos na nova lei, como: o
principio de “a familia cabe escolher o género de educacéo que deve dar a seus
filhos” (art. 2) e o da “obrigacédo do Estado em fornecer recursos indispensaveis
para que a familia” ou eventuais responsaveis, caso a comprovada caréncia de
recursos, “de modo que sejam asseguradas iguais oportunidades a todos”. E, a
obrigatoriedade da ministrac&o do ensino, seja em estabelecimento escolar, seja
ministrada no lar, sendo excec¢ao os casos de “comprovado estado de pobreza
do pai ou responsavel’, da “insuficiéncia de escolas”, “matricula encerrada” e

“doenca ou anomalia grave da crianca” (art. 30. “a@”, “b”, “c” e “d").

E importante ressaltar também que, muito embora a Carta de 1967 traga
em diversos aspectos dispositivos muito similares aos das antigas constituicdes,
ha um retrocesso se tratando de aplicacdo dos recursos para a educagao, uma
vez que a obrigatoriedade de a Uni&o aplicar ao menos 10% e Estados, DF e
Municipios ao menos 20%, nesta Constituicdo tal obrigagcéo deixa de existir e
voltara apenas na década de oitenta por forgca de Emenda Constitucional. (Vieira,
2007, p.302, 303).

Ha quase vinte anos desde o inicio do regime militar, 0 povo brasileiro
intensifica o clamor pelo fim da ditadura e eleicGes diretas. Indiretamente eleito
pelo Congresso Nacional, Tancredo Neves morre pouco antes de tomar posse
em 1985. José Sarney, seu vice, assume e revoga a legislagcdo autoritaria, por
entre as varias medidas, a eleicdo de uma Assembleia Constituinte, responsavel
pela nova Constituicdo de 1988. O periodo de governo de Sarney foi marcado
por importantes debates na area da educacgao, representadas por documentos
como, Educagdo para Todos: caminhos para mudanga, | Plano de
Desenvolvimento da Nova Republica 1986-1989 e Dia Nacional de Debate sobre

Educacéao.

Com relacéo aos instrumentos de politica educacional, estes, no entanto,
continuaram os mesmos do periodo militar. Em termos de educacgado, a
Constituicdo de 1988 foi a mais extensa de todas as anteriores e, seguindo o
mesmo momento de abertura politica da qual o pais passava foi, segundo Sofia
Vieira, uma “Constituicdo Cidadad” pois, passa a permitir que antigos sujeitos
excluidos do direito a educacdo passassem a possuir acesso a ela, bem como

assegurou o principio da “igualdade de condigbes para o acesso € permanéncia
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na escola” (art. 206, 1). Vieira afirma que, além dessas, outras conquistas devem

ser destacadas, como:

a educagéo como direito publico subjetivo (art. 208, § 19, o
principio da gestdo democratica do ensino publico (art. 2086, VI),
o deverdo Estado em prover creche e pré-escola as criangas de
0 a 6 anos de idade (art. 208, 1V), a oferta de ensino notumo
regular (art. 206, VI), o ensino fundamental obrigatério e gratuito,
inclusive aos que a ele ndo tiveram acesso em idade propria (art.
208, I), o atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncias (art. 208, Ill). Vieira, 2007, p.304

A nova Carta também trazia dispositivos que tratavam do dever do Estado
e da familia no campo para com a Educagdo, o pluralismo de ideias e
concepcdes pedagodgicas em instituicbes publicas e privadas, o ensino publico
gratuito em estabelecimentos oficiais, a valorizagdo dos profissionais de ensino
(com o detalhamento acerca de carreira, salario e processos de ingresso a
profiss@o), a obrigatoriedade do ensino médio gratuito, o atendimento ao aluno
por meio de materiais didaticos-escolar suplementares, transporte, alimentacéo
e assisténcia a saude e a atribuicdo ao poder publico de zelar junto a familia pela

frequéncia escolar.

Tratou-se também sobre a autonomia universitaria e trouxe novamente a
obrigatoriedade da aplicagdo das receitas para a educagédo, da Unido em ao
menos 18% e dos Estados, o Distrito Federal e os municipios vinte e cinco por
cento. Por fim, apds esse periodo foi concluida a aprovacéo do Plano Nacional
de Educacdo (PNE) e da Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional (LDB)
em 1996. (Vieira, 2007, p.306)

Ao ter uma visdo do tema educacédo a luz das constituicdes, percebe-se
que ele possui destaque nas Cartas a medida que € importante para o periodo
em que foram promulgadas. Nas Constituicdes de 1824 e 1891, pouco o tema
aparece ao decorrer da Carta. Mas, segundo Vieira, com o aumento da demanda
por acesso a educacéo, “a presenca de artigos relacionados com o tema cresce
significativamente nas constituicbes posteriores (1934, 1937, 1945, 1967 e
1988)”". Conclui-se também que, certos temas permanecem n&o importando a
marca do periodo politico da Carta em questéo, ao mesmo tempo, outros vao se

modificando seguindo o espirito politico da época.
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Assim como o olhar histérico torna-se essencial para a melhor
compreensao do tema, o proposito da educagao e o impacto dela para os jovens
no Brasil, também € de suma importancia. Para tal, José Goldemberg, Ministro
da Educacéo do Governo Federal de 1991 a 1992 e atual presidente da FAPESP
(Fundacéo de Amparo a Pesquisa do Estado de S&o Paulo), discorre acerca do
tema no Brasil e propde duas principais razdes para se considerar a educacéo
um assunto a ser priorizado pelos formadores de politicas publicas, s&o elas: o
fato de que individuos escolarizados sdo, na teoria, capazes de exercerem suas
fungbes enquanto cidadaos. Goldemberg (1993, p.66) afirma que, “a extenséo
da participacio politica e do acesso a beneficios sociais, que constituem o cerne
da cidadania na sociedade moderna (democratica ou ndo), esteve associada a

universalizacdo da educacao basica’.

Pode-se perceber essa associacdo na discussao historica anterior, ou
seja, na medida em que o Brasil caminhava no processo democratico, 0 acesso
a educacado se ampliava. Para o autor, a universalizagcdo do ensino torna-se
extremamente necessaria, pois “dela depende o acesso do eleitorado a
informacbes essenciais para a participacdo politica plena e esclarecida”
(Goldemberg, 1993, p.66). A segunda raz&o pela qual o processo educacional
deve ser considerado relevante, vem se manifestando desde a Segunda Guerra
Mundial, que estd na mudanca do processo produtivo vinculada ao
desenvolvimento tecnoldgico, trazendo consigo a necessidade de mao-de-obra
qualificada, entendendo que “um sistema de educacdo basica que atenda ao
conjunto da populacdo € hoje essencial ao desenvolvimento econdmico”
(Goldemberg, 1993, p.66).

3.2 DESAFIOS DA EDUCACAO NO BRASIL

Tendo em vista 0 motivo pelo qual a educacdo € importante para o
desenvolvimento e para a ampliacdo das oportunidades aos individuos, torna-se
também relevante a analise dos atuais desafios a educagéo no Brasil, bem como

as discussodes acerca do tema.

Nesse sentido, muito se discute, no meio académico, ou mesmo em
artigos de opinido, que a ampliacdo do acesso a educacéo ja esta, ainda que

nado de forma ampla ou mesmo completa para todo o territério brasileiro,
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suficientemente discutida. E possivel perceber, quando se trouxe a discussdo
histérica, que a universalizag&o do ensino ja € prevista na Constituicdo Brasileira.
Nao é mais uma surpresa ou inovacao dizer que todo o cidadao tem direito a
frequentar a escola e, mais do que isso, tem o dever (salvo algumas exce¢des,
como ja explanado anteriormente). No entanto, o que se percebe € que o simples
acesso ao processo educacional ndo & mais suficiente para formar individuos. E
necessario que as criangas, os jovens e até mesmo os adultos, n&o s6 tenham
uma escola para frequentar, mas também toda uma estrutura que permita o
aprendizado, que de fato amplie suas oportunidades e o auxilie no processo de
seu desenvolvimento individual. Ou seja, ndo sé a quantidade de pessoas que
tém acesso a escola € importante, mas também a qualidade dessas escolas e 0

quéo eficiente elas s&o na formagéo do individuo.

Sobre a questdo da qualidade da educacéo, Dourado e Oliveira (2009),
falam sobre de que forma o tema se relaciona as necessidades sociais de um
dado momento na historia, remetendo a ideia de que o conceito de qualidade
pode se alterar ao longo do tempo, n&o € rigido e sim maleavel e relativo. O
desafio da analise de qualidade no Brasil, € na verdade, conseguir alcangar a
construc&o de indicadores comuns e uma educac¢ao de qualidade a todas, uma
vez que se fala de um pais que € marcado por desigualdades tanto no ambito

das regides, quanto nos estados, municipios e diferentes localidades.

Os autores afirmam que o conceito de qualidade deve ser analisado em
duas dimensbes: extraescolares e intraescolares. No ambito da dimenséo
extraescolar, deve se considerar dois conceitos: a dimenséo socioecondmica e
cultural dos individuos envolvidos no processo educacional. Questdes como, a
influéncia do acumulo de capital, social, cultural e econémico das familias, no
processo de aprendizagem, remetendo a necessidade de “politicas publicas e
projetos escolares para o enfrentamento de questbes como fome, drogas,
violéncia, sexualidade, familias, raca e etnia, acesso a cultura, saude etc.;”
(Dourado e Oliveira, 2009, p.207).

Ou seja, entende-se a importancia de visualizar a situagc&o sociocultural
dos estudantes, sua trajetéria e identidade individual, € a importancia desses
fatores para a permanéncia dos estudantes na escola e 0 engajamento no

processo de aprendizagem. O segundo conceito é o que trata das obrigagdes do
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Estado, que tem a obrigatoriedade de garantir padrées de qualidade como, além
de garantia ao acesso, a permanéncia dos alunos, bem como a definicdo das
diretrizes nacionais para a educacao, a implementacéo de programas adicionais
que tenham em vista as especificidades de cada estado e municipio, além de
“livro didatico, merenda escolar, saude do escolar, transporte escolar, recursos

tecnoldgicos, seguranga nas escolas” (Dourado e Oliveira, 2009, p.208).

No ambito da dimens&o intraescolar, devem ser considerados quatro
planos: o plano do sistema, ou seja, das condigcdes de oferta do ensino, que se
refere a garantia das instalacbes gerais, que se adequam ao padrdo de
qualidade estabelecido pelo sistema nacional de educacao, juntamente com a
avaliacdo positiva dos usuarios. Como por exemplo, um ambiente escolar
adequado a realizagcado de atividades de lazer, recreagao, praticas desportivas,
culturais, biblioteca, ambientes que proporcionem a leitura, o estudo individual
e/ou em grupo, pesquisas on-line, laboratérios de informatica, brinquedoteca,
servigos de apoio e orientacdo aos estudantes, condigcdes de acessibilidade aos
portadores de necessidades especiais, um ambiente escolar que seja seguro
para, alunos, professores, funcionarios e pais, programas e contribuam para uma
cultura de paz nas escolas e, por fim, uma definicdo de custo-aluno, coerente,

que assegura as condi¢cdes de oferta de ensino.

O segundo plano, diz respeito ao plano da escola, a gestéo e organizagéo
do trabalho escolar. Este, fala sobre a estrutura organizacional que deve ser
compativel com a finalidade do trabalho pedagogico, incluindo: o planejamento,
monitoramento e avaliagdo de projetos, métodos pedagdgicos apropriados,
dispositivos que incentivam a participacdo do aluno na escola, métodos

apropriados que propiciem o aprendizado do aluno etc.

Ou seja, todos os aspectos que dizem respeito a metodologia aplicada
pela escola e pelo corpo docente, que proporcione o aprendizado do aluno e o
aproveitamento das atividades e infraestrutura oferecidas no ambiente escolar.
O terceiro plano, é o do professor, na formacgao, profissionalizacédo e agéo
pedagogica. Este, se relaciona com o perfil do docente, suas qualificagdes,
titulacdo, se é adequada ao exercicio da profiss&o, as formas de ingresso, as
condicdes de trabalho adequadas, a valorizagdo do profissional no quesito plano

de carreira, beneficios, carga horaria para a realizacdo de atividades de estudo,
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reuniées pedagogicas, atendimento aos pais, etc. Por fim, o quarto plano, diz
respeito ao do aluno, no acesso, permanéncia e desempenho escolar. Tal plano,
fala sobre o acesso e as condi¢gdes que 0 aluno tem que proporcionem sua
permanéncia, considerando a sua situagéo socioecondmica. Também fala sobre
a consideracdo do modo pelo qual aprendem, se engajam-se No processo
educativo e se suas percepcdes acerca da escola sdo positivas. (Dourado e
Oliveira, 2009, p. 207 a 210).

Considerando, todos os inumeros fatores que envolvem a qualidade da
educacéo, entende-se a complexidade da analise, mas também a necessidade
que ha na consideracdo dos mesmos, uma vez que um olhar simplista acerca da
quantidade de alunos que frequentam a escola ndo € mais suficiente para
entender 0 complexo sistema educacional que ha no nosso pais. Portanto, um
breve olhar sobre o significado da educac¢ao, sua linha histérica e a explanacéo
da importancia da analise sobre a qualidade educacional, tornam a compreensao
a respeito do tema, bem como dos resultados da analise dos dados a seguir,

mais clara e completa.
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4 METODOLOGIA
4.1 UNIVERSO ANALISADO

O local de analise desse trabalho, trata-se da cidade de Curitiba, a qual,
sendo capital do Estado do Parana, possui 1,7 milhdes de habitantes (dados do
Ultimo censo), possui um indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM)
muito alto (entre 0,8 e 1), de 0,823 e ocupa a 102 posicdo entre todos os 5.565
municipios brasileiros, segundo o IDHM. O fator que mais contribui para esse
alto resultado no indicador € a longevidade (0,855), seguida da renda (0,850) e

por ultimo a educacéo, com um indice de 0,768.

Entre 1991 e 2010, a cidade apresentou uma taxa de crescimento de
28,59% de IDHM (uma taxa menor que a do Estado do Parana, de 47%),
considerando que, em termos absolutos, a Educacéo foi o indice que mais

cresceu, seguido por Longevidade e por Renda.

Com relagdo a educagdo da capital paranaense, em 2010, Curitiba
possuia 94,5% das criangas de 5 e 6 anos na frequentando a escola, fluxo um
pouco mais elevado que o do Parana de 90,35%. Com relagéo a propor¢éao de
criancas de 11 a 13 anos frequentando os anos finais do ensino fundamental é
89,06%, praticamente se igualando ao fluxo do Estado (89,13%) e mais elevado

gue o indicador para o Brasil (84,86%).°

Ainda que possua bons resultados de indicadores socioecondmicos, a
cidade modelo, € composta de dezenas de bairros, com significativas diferencas
na qualidade de vida da populacdo. E possivel perceber essa distancia de
oportunidades dos moradores de Curitiba, quando se analise 0os dois extremos
da cidade: o bairro Agua Verde é o que possui maior IDHM (0,956), com o pilar
da renda sendo o que mais contribui para 0 bom resultado, seguindo por
longevidade e educacdo. Nesse bairro, possuindo apenas 1,5% da populacéo
vulneravel a pobreza, 88% dos jovens de 18 anos a 20 anos tem o0 ensino medio

completo.

Em contrapartida, o pior resultado de IDHM € do bairro Tatuguara, que

possui o pior IDHM da cidade (0,775), sendo o pilar da longevidade que mais

® Dados retirados do Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil. Disponivel em:
http://www.atlasbrasil.org.br/2013/pt/perfil_m/curitiba_pr


http://www.atlasbrasil.org.br/2013/pt/perfil_m/curitiba_pr
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contribui para o valor do indicador, seguido da renda e educacgao. Esta unidade
de desenvolvimento, possui dez vezes mais pessoas vulneraveis a pobreza que
o bairro Agua Verde (10%) e apenas 50% dos jovens com 18 a 20 anos possuem
o ensino fundamental completo. Com relagéo ao indicador educacional que sera
utilizado nesse trabalho, o IDEB, os bairros de Curitiba também apresentam

significativas diferencas entre os resultados.

Utilizando os mesmos extremos como comparagdo, vé se que 0s
resultados das escolas municipais dos anos iniciais, em 2011 no bairro
Tatuquara, € 23% menor (5,54) que o resultado das escolas, considerando os
mesmos filtros, para o bairro Agua Verde (7,20).% Considerando o IDEB, o bairro
préximo ao centro da capital curitibbana, o Agua Verde, permanece liderando o

ranking quando se trata de bons resultados e possui 0 melhor IDEB da cidade.

Tendo em vista tais diferengas nos bairros de Curitiba, decidiu-se analisar
por meio dos resultados do indicador socioecondmico IDHM e do educacional
IDEB (dos quais ser&o explicados ainda nesse capitulo), se ha relacéo entre o
baixo desenvolvimento humano e uma educacao de baixa qualidade numa
regido. Ou seja, se é possivel observar, por meios dos resultados dos
indicadores, 0 que ja se observa na teoria do desenvolvimento humano ja
explicitada anteriormente, que os individuos com falta de oportunidade no ambito
econdmico e de renda, sdo impactados no que diz respeito ao seu ensino e

aproveitamento no ambito escolar.

A cidade de Curitiba possui 76 bairros, que foram selecionados com base
nas informacdes de IDEB, considerando que foram listados apenas os bairros
que possuiam dados para escolas municipais dos anos iniciais (1° ao 5° ano do
ensino fundamental), resultando em 51 bairros’ e 174 escolas municipais dos
anos iniciais, que serdo considerados nessa pesquisa. Com o objetivo de se
chegar a um resultado de IDEB por bairro, foi feita uma média simples com o
resultado do indicador educacional para cada UDH, por exemplo: o bairro Agua
Verde possui duas escolas municipais com turmas do 1° ao 5° ano do ensino

fundamental, a Escola Municipal Desembargador Marg¢al Justen, com um IDEB

® Dados retirados da plataforma QEdu e elaboracdo prépria. Disponivel em:
<https://www.qedu.org.br/cidade/3265-curitiba/ideb?dependence=3&grade=1&edition=2009>
7 Lista completa dos bairros, com resultados de IDHM no Apéndice 1 e de IDEB no Apéndice 2


https://www.qedu.org.br/cidade/3265-curitiba/ideb?dependence=3&grade=1&edition=2009

30

de 6,9 e a Escola Municipal Sdo Luiz, possuindo um IDEB de 7,5 e, somando os
dois valores e dividindo pela quantidade de escolas, o bairro Agua Verde

possuira um IDEB de 7,2.

A respeito da estruturacdo da base de dados, com os resultados das
escolas municipais dos anos iniciais, retirados da plataforma QEdu, a partir de
uma busca a partir do CEP das 174 escolas municipais, a base foi alimentada
com a informagdo do bairro a qual cada escola pertencia, e igualando a
nomenclatura de bairro que havia sido encontrada na base de dados de IDHM.
As escolas que nao possuiam informacéo de IDEB foram retiradas da analise
com o objetivo de ndo prejudicar o resultado da média simples feita para gerar

um resultado de IDEB por bairro.

Para gerar o filtro usado para selecionar a populagdo estudada,
considerou-se 0 art. 11 e inciso V da Lei de Diretrizes e Bases 9394/94, que
afirma que € de responsabilidade do municipio “oferecer a educacgao infantil em
creches e pré-escolas, €, com prioridade, o ensino fundamental’, € como o
objetivo da pesquisa € a analise do municipio de Curitiba, foram selecionados os

alunos dos anos finais do ensino fundamental, que compreende do 1° ao 5° ano.

Visando uma analise objetiva e que se adequasse a pesquisa, agrupou-
se 0s bairros da cidade, e as escolas, ja que sdo dezenas de bairros e unidades
educacionais, ndo sendo compativel uma analise detalhada de cada um deles e
seus indicadores especificos. O agrupamento foi feito com o objetivo de analisar
os extremos da cidade e bairros que sdo considerados relevantes para o estudo,

e de bairros dos quais seus resultados n&o se adequaram com a analise tedrica.

4.2 O IDHM

Objetivando a melhor compreensé&o dos indicadores que serao utilizados
para o desenvolvimento dessa pesquisa, tem-se que, partindo da necessidade
de ter indicadores alternativos ao PIB (Produto Interno Bruto) para a analise do
desenvolvimento de uma regido, o indice de Desenvolvimento Humano foi
apresentado em 1990, pensado pelo economista paquistanés Mahbub ul Hag e

inspirado no pensamento de Amartya Sen.

O IDH é composto pelos trés principais requisitos para ampliagédo de

liberdade dos individuos: 0 acesso a uma vida longa e saudavel (0 que depende
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do acesso a uma boa alimentagdo, um bom sistema de saude, boas condi¢des
de trabalho etc.). Acesso a educacéo, visto que o conhecimento abre as portas
necessarias para uma vida minimamente digna. E por fim, a renda que, conforme
discutido anteriormente, ndo é o fim em si mesma, mas um meio para inumeros
fins, como necessidades basicas (comer, ter acesso a agua e abrigo) e 0

exercicio da liberdade.

O IDH-M, que sera utilizado nessa pesquisa, surgiu como a adaptacéo do
IDH para niveis subnacionais, com o objetivo de estender a analise possibilitando
uma melhor visdo de todo o territério nacional e varia de 0 a 1, sendo os
municipios com indice mais proximo do 1, os mais desenvolvidos. Os dados séo
retirados do Censo Demografico e, calcula-se a componente educagéo
combinando os resultados da populacéo adulta, que considera os individuos com
18 anos ou mais com ensino fundamental completo, e a populagdo jovem,
considerando o percentual dos individuos de 5 e 6 anos na escola, percentual
de 11 a 13 nos anos finais do ensino fundamental, percentual 15 a 17 anos com
ensino fundamental completo e percentual de 18 a 20 anos com ensino médio

completo.®

O resultado da populag&o adulta tem peso 1 e da populagéo jovem, peso
2. A componente longevidade € calculada a partir da variavel de esperanca de
vida ao nascer e o de renda, por meio da variavel de Renda Nacional Bruta per
capita. As trés dimensdes possuem O mesmo peso, € se tira da média
geomeétrica dos resultados para a educacao, a raiz cubica da multiplicacdo dos
subindices com pesos 1 e 2, e entdo calcula-se as médias geométricas de todos
os indicadores e a raiz cubica da multiplicacdo dos 3 IDHMs resultam do valor
final de IDHM.®

As faixas do indicador s&o definidas ano a ano de acordo com os IDHs
observados e com relacdo a leitura do IDHM, segundo relatério do Atlas de
Desenvolvimento Humano no Brasil de 2013 tem-se que: de 0 a 4,999 a faixa de
IDHM é considerada “Muito Baixo”, de 0,500 a 0,599 “Baixo”, de 0,600 a 0,699

8 Conforme publicacdo do IPEA, disponivel em:
<http://ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/130729_AtlasPNUD_2013.pdf>.

° Dados retirados de: Metodologia IDHM Hoje. Disponivel em:
<https://www.undp.org/content/dam/brazil/docs/IDH/desenvolvimento-alem-das-medias.pdf>.


http://ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/130729_AtlasPNUD_2013.pdf
https://www.undp.org/content/dam/brazil/docs/IDH/desenvolvimento-alem-das-medias.pdf
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“Médio”, de 0,700 a 0,799 “Alto” e de 0,800 a 1,000 “Muito Alto”. Para este
trabalho, no entanto, sera utilizado um ponto de corte que considera um IDHM
abaixo de 0,600 “Baixo” e acima, “Alto”, levando em considera¢cdo que o menor
resultado de IDHM de Curitiba é de 0,668 (Bairro Tatuquara).'® Os dados de
IDHM foram retirados da plataforma Atlas Brasil, a qual utiliza como fonte de
informacéo a PNUD, Ipea e FJP. Para esse trabalho, foi utilizado os ultimos
dados disponiveis para Unidades de Desenvolvimento (UDHs), que s&o do ano
de 2010.

4.3 O IDEB

Partindo do pressuposto que uma pessoa sO pode alcangar ©
desenvolvimento se tiver 0s recursos necessarios para tal, entende-se que as
possibilidades de uma crianga ter bons resultados escolares, inserida num meio
pouco desenvolvido, sdo pequenas. E, com o objetivo de testar essa afirmacéao,
analisou-se juntamente com o IDH, o indice de Desenvolvimento da Educacéo
Basica (Ideb) que foi criado em 2007 e analisa dois indicadores essenciais para
o entendimento da educacgao: o fluxo escolar e as médias de desempenho nas

avaliagdes.

Seus dados s&o obtidos a partir do Censo Escolar, para as médias de
desempenho nas avaliagbes, do Sistema de Avaliagdo da Educacé&o Basica
(Saeb) para estados e o pais, e a Prova Brasil para os municipios. O indice varia
de 0 a 10 e permite identificar dois tipos de situacdes que ndo s&o detectaveis
quando se olha apenas as informagdes de fluxo ou apenas as informagdes de
meédias: se um sistema de ensino deixar de aprovar alunos para melhorar as
qualidades das médias, o fator de fluxo sera alterado fazendo baixar o ldeb. Caso
contrario, se o sistema de ensino aprovar alunos sem critério de médias, para
melhorar o fluxo, o ldeb também caira. Conforme publicacéo da plataforma
QEdu."

O IDEB é resultado do produto entre o rendimento escolar e o
desempenho (ou o inverso do tempo médio de conclusdo de uma série),

podendo ser interpretado da seguinte forma: considerando uma escola X, a qual

10 Conforme publicacdo do IPEA, disponivel em:
<http://ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/130729_AtlasPNUD_2013.pdf>.
11 Disponivel em: <https://www.qgedu.org.br/ideb#o-que-e>.


http://ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/130729_AtlasPNUD_2013.pdf
https://www.qedu.org.br/ideb%23o-que-e
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a média padronizada da Prova Brasil, 42 série € 5,0, e o tempo de concluséo de
cada série seja de 2 anos, a rede ou a escola tera IDEB no valor de 5,0
multiplicado por 1/2, ou seja, IDEB = 2,5. Ja uma escola Y, com média
padronizada na Prova Brasil, 4@ série, igual a 5,0 e tempo médio de concluséo

de 1 ano, tera IDEB igual a 5,0. A férmula geral do IDEB ¢é dada por:

IDEB;i = Nji Pji

Em que, i = ano do exame (Saeb e Prova Brasil) e do Censo Escolar; N;i
= média da proficiéncia em Lingua Portuguesa e Matematica, padronizada para
um indicador entre 0 e 10, dos alunos da unidade j, obtida em determinada
edicdo do exame realizado ao final da etapa de ensino; Pji = indicador de

rendimento baseado na taxa de aprovacéo da etapa dos alunos da unidade j.'?

Esse indice € um importante fator de acompanhamento do Plano de
Desenvolvimento da Educacéo (PDE) para a educacéo basica, que tem a meta
de alcangar nota 6,0 até 2022, como média do Brasil. Os resultados de IDEB
foram retirados da plataforma QEdu, a qual utiliza como fonte o IDEB/INEP. Para

esse trabalho, foram utilizados dados do ano de 2011.

12 Detalhamento de calculo do indicador, disponivel no link:
<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/portal_ideb/o_que_e_o_ideb/Nota_Tecnica_n1_conce
pcaolDEB.pdf>.


http://download.inep.gov.br/educacao_basica/portal_ideb/o_que_e_o_ideb/Nota_Tecnica_n1_concepcaoIDEB.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/portal_ideb/o_que_e_o_ideb/Nota_Tecnica_n1_concepcaoIDEB.pdf

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

A cidade de Curitiba possui 76 bairros, que foram agrupados com base
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nas informacdes de IDEB, considerando que foram listados apenas os bairros

que possuiam dados para escolas municipais dos anos iniciais (1° ao 5° ano do

ensino fundamental), resultando em 51 bairros'® e 174 escolas municipais dos

anos iniciais, que serdo considerados nessa pesquisa. Os dados da (TABELA 1)

explicitam os bairros considerados e a respectiva quantidade de escolas

(considerando os filtros estabelecidos) contida em cada um deles.

TABELA 1 — BAIRROS DE CURITIBA E A QUANTIDADE DE ESCOLAS MUNICIPAIS
CONSIDERANDO OS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL - 2010/2011

i B
Abranches 2 Hauer 1
Agua Verde 2 Hugo Lange 1
Alto Boqueiréo 7 Jardim das Américas 1
Alto da Gléria 1 Mercés 1
Atuba 2 Mossungué 1
Augusta 1 Novo Mundo 6
Bacacheri 2 Orleans 1
Bairro Alto 3 Pilarzinho 2
Barreirinha 2 Pinheirinho 8
Boa Vista 2 Portdo 4
Bom Retiro 1 Santa Candida 5
Boqueirdo 8 Santa Felicidade 3
Botiatuvinha 2 Santa Quitéria 1
Cabral 1 Santo In4cio 2
Cachoeira 1 Sao Braz 2
Cajuru 9 S&o Lourenco 1
Campo Comprido 3 Sitio Cercado 6
Campo de Santana 4 Tarumi 1
Capéio da Imbuia 2 Tatuquara 0
Capéo Raso 3 Tingui 1
Caximba 1 Uberaba 8
Cic 23 Umbara 1
Fanny 2 Vila lzabel 1
Fazendinha 4 \Vista Alegre 1
Ganchinho 1 Xaxim 5
Guaira 1

FONTE: ATLAS BRASIL e QEDU.

13 |ista completa dos bairros, com resultados de IDHM no Apéndice 1 e de IDEB no Apéndice 2
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Considerando os bairros e escolas listados acima, o (GRAFICO 1)

apresenta as informagdes de IDHM e IDEB, com o objetivo de observar se ha

uma relagao entre essas variaveis.

GRAFICO 1 - IDHM E IDEB DOS BAIRROS DE CURITIBA (2010/2011)
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FONTE: Atlas Brasil e QEdu. Elaboragdo Propria

Com base na analise discutida nos capitulos anteriores, € esperado que

regibes mais desenvolvidas,

aproveitamento do

individuo na escola,

da mesma forma,

possuam um cenario favoravel ao melhor

um baixo
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desenvolvimento cria barreiras ao desenvolvimento escolar do aluno. Nesse
grafico, buscou-se entender se essa relacdo analisada de forma tedrica, pode
ser provado com base nos resultados de IDHM e IDEB dos bairros de Curitiba.
Os quadrantes Q2 e Q3 s&o mostram os resultados esperados, tendo em vista
a teoria analisada anteriormente. As tabelas a seguir mostram quais bairros

pertencem aos dois quadrantes citados:

TABELA 2 — BAIRROS DE CURITIBA PERTENCENTES AO QUADRANTE 2

BAIRRO | IDHM IDEB MEDIO
Abranches 0,73 5,60
Augusta 0,77 5,50
Bairro Alto 0,76 5,60
Cachoeira 0,72 470
Caximba 0,72 5,50
CiCc 0,75 5,68
Guaira 0,67 410
Pilarzinho 0,79 5,40
Pinheirinho 0,78 5,81
Sao0 Braz 0,79 5,65
Sitio Cercado 0,75 5,64
Tatuquara 0,67 5,54
Umbara 0,67 5,80

FONTE: ATLAS BRASIL e QEDU.

O bairro Guaira possui um dos piores resultados de IDHM da capital
paranaense (0,67) juntamente com os Bairros Tatuquara e Umbara. O bairro
Guaira apresenta também um péssimo resultado no IDEB (4,10), bem menor
que os resultados do IDEB para os bairros com mesmo IDHM (Tatuquara e
Umbard). Todavia, enquanto o bairro Guaira encontra-se bem abaixo no
quadrante 2, Umbara e Tatuquara estdo bem mais proximos do limite com o
quadrante 1. Os unicos bairros no quadrante 2 bem dispersos dos demais séo
Guaira e Cachoeira, que apesar de um IDHM diferenciado, possuem um baixo
resultado do IDEB, permitindo tracar uma possivel relacdo entre esses dois

resultados. (Tabela 2)

No quadrante 3 estdo os bairros com maior IDHM e maiores notas do
IDEB. Os bairros Agua Verde, Cabral e Hugo Lange s3o os destaques com maior
IDHM e resultados elevados no IDEB. Ja os bairros Alto da Gléria, Boa Vista,

Hauer, Bom Retiro e Xaxim, s&o 0s mais proximos do quadrante 4, visto que
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apresentam os menores indices de IDHM no grupo, bem como notas um pouco

menores dentro deste grupo. (Tabela 3)

TABELA 3 — BAIRROS DE CURITIBA PERTENCENTES AO QUADRANTE 3

BAIRRO | IDHM IDEB MEDIO
Agua Verde 0,96 7,20
Alto da Gléria 0,95 6,10
Bacacheri 0,92 6,45
Boa Vista 0,87 6,00
Bom Retiro 0,92 6,00
Cabral 0,95 7,10
Capéo Raso 0,81 6,20
Hauer 0,82 6,10
Hugo Lange 0,95 7,00
Jardim das Américas 0,90 6,40
Mercés 0,92 6,20
Orleans 0,84 6,40
Portéo 0,91 6,20
Santa Felicidade 0,81 6,60
Santo Inacio 0,83 6,85
Sao Lourenco 0,91 6,30
Tarumé 0,91 6,50
Tingui 0,85 6,30
Vila Izabel 0,94 6,80
Vista Alegre 0,88 6,60
Xaxim 0,84 6,08

FONTE: ATLAS BRASIL e QEDU.

Em contrapartida, ha os bairros pertencentes aos quadrantes Q1 e Q4 dos
quais, diferentemente do esperado, possuem boa educacdo e baixo
desenvolvimento ou péssima educacéo e alto desenvolvimento e nas tabelas a

seguir a relacao de bairros dos dois quadrantes é apresentada:

TABELA 4 — BAIRROS DE CURITIBA PERTENCENTES AO QUADRANTE 1

BAIRRO | IDHM | IDEB MEDIO
Boqueirdo 0,74 6,04
Capéio da Imbuia 0,78 6,15
Fazendinha 0,79 6,03
Ganchinho 0,68 6,30
Santa Quitéria 0,72 6,70

FONTE: ATLAS BRASIL e QEDU.
Observando os bairros pertencentes ao quadrante 1, tem-se que o Santa
Quitéria € o bairro com menor IDHM (0,72), no entanto, possui 0 maior resultado

de IDEB (6,70), se tornando o bairro desse quadrante a ser analisado com mais
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detalhes. Ainda com relagdo ao Q1, os bairros Boqueirdo e Fazendinha estéo
muito proximos do limite com o quadrante 2, principalmente por possuirem os
dois menores resultados de IDEB desse quadrante (6,04 e 6,03). Com relagéo
ao quadrante 4, o bairro que apresenta o resultado de IDHM & Campo de
Santana (0,80), enquanto o melhor é o Mossungué (0,93) que, diferente do que
foi analisado teoricamente, possui um péssimo resultado de IDEB e o pior dos
bairros desse quadrante (5,30), e também sera considerado um extremo a ser

analisado com mais detalhes.

Buscando apresentar em detalhes os extremos dos quadrantes citados,
sera analisado o bairro Santa Quitéria para o0 Q1 e o bairro Mossungué para o
Q4.

TABELA 5 — BAIRROS DE CURITIBA PERTENCENTES AO QUADRANTE 4

BAIRRO IDHM IDEB MEDIO

Alto Boqueirdo 0,87 547
Atuba 0,83 5,90
Barreirinha 0,85 5,60
Botiatuvinha 0,83 5,50
Cajuru 0,84 548
Campo Comprido 0,87 5,57
Campo de Santana 0,80 5,63
Fanny 0,85 5,75
Mossungué 0,93 5,30
Novo Mundo 0,86 5,88
Santa Candida 0,85 548
Uberaba 0,88 5,45

FONTE: ATLAS BRASIL e QEDU.

O bairro Mossungué, conhecido como Ecoville, faz parte de uma area
consideravelmente nobre de Curitiba. Ainda que afastado do centro, possui
condominios de alto padr&o, shoppings centers e bons restaurantes. Para esse
bairro, tem-se um IDHM alto pela faixa estabelecida na pesquisa, sendo o
componente mais alto o de renda e o mais baixo, o da educacé&o. O bairro possui
apenas uma escola municipal com turma de ensino fundamental nos anos
inciais: Escola Municipal Walter Hoerner — Educac¢&o Infantii e Ensino
Fundamental. No ano de 2011, segundo dados da QEdu, essa escola ndo
atingiu a meta para o IDEB, de 5,6 e se encontrava em situacao de alerta

(embora em 2017 tenha superado em 0,2 pontos a meta de 6,3 estabelecida).
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Com relag&o ao bairro Santa Quitéria, parte do quadrante Q1 (IDHM baixo e
IDEB alto), é possivel verificar uma situacao diferente da anterior: o0 IDHM desse
bairro, em 2010, era de 0,72, tendo como o componente de maior resultado o de
longevidade, seguido por renda e educacdo. A Uunica escola municipal
selecionada na base foi a Escola Municipal Professora Maria Nicolas — Ensino
Fundamental, a qual possuia em 2010 um IDEB de 6,7 e havia atingido a meta
do indicador, incluindo no ultimo resultado da pesquisa, em 2009. Portanto, n&o
se pode, com base nos dados analisados, afirmar que ha uma razéo para que 0
resultado do indicador de desenvolvimento ndo tenha relagcéo no resultado do
indicador educacional. No entanto, acredita-se que uma analise aprofundada nas
escolas de cada bairro, com 0 entendimento dos métodos de ensino, projetos e
recursos disponiveis, dentre outros fatores que impactam a qualidade da
educacéo, discutidos no capitulo 3, pode-se chegar a um entendimento mais

claro dessa né&o relacao de fatores, embasada teoricamente.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Num pais onde se acumulam pessoas em situacdo de vulnerabilidade
social, extrema pobreza, escassez de oportunidades e recursos, ha quem

enxergue a educagdo como a “luz no fim do tunel”.

Educar nossas criangas e jovens € essencial para o desenvolvimento
de nossa nacéo pois, a luz do que disse escreveu Amartya Sen, a falta de
acesso0 a educagdo (e outros recursos basicos e essenciais ao
desenvolvimento de um individuo) € como uma prisdo: ndo se pode atingir
uma boa qualidade de vida por meio de empregos dignos, impede a
comunicacdo e limita até mesmo a capacidade de escolher os seus

representantes por meio do voto.

Além do pensamento de Sen, € valida a retomada do conceito de
Capital Humano, a qual afirma que o acesso a educagéo € essencial para o
desenvolvimento econdmico, uma vez que 0 processo de escolarizacédo é
fundamental para a formacdo de capital humano, que garante a
competitividade econémica e a progressividade da riqueza social e da renda

individual (Carvalho e Drumond, ca. 2000).

Tendo em vista o critico cenario brasileiro e tais analises tedricas a
respeito do tema educacao, esse trabalho buscou entender de que maneira
a teoria se aplicava na pratica. Para isso, a cidade de Curitiba foi o local de
analise, e os resultados educacionais foram analisados para 0s anos iniciais

do ensino fundamental das escolas municipais.

Através dos resultados de IDHM para os 51 bairros analisados, € dos
resultados de IDEB para as 174 escolas municipais de Curitiba que fizeram
parte da pesquisa, 0 resultado obtido foi o de que 67% dos bairros se
encaixaram na analise tedrica, ou seja, as unidades de desenvolvimento com
baixo IDHM apresentaram também baixos resultados de IDEB. O contrario
também foi observado: os bairros com alto IDHM, apresentaram bons
resultados de IDEB. Os outros 33% n&o apresentaram o resultado esperado
pela teoria. Para tais, entende-se que o desempenho escolar ndo pode ser
apenas explicado a partir dos resultados do indicador de desenvolvimento

humano, mas que seria necessario uma analise aprofundada de cada uma
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das escolas pertencentes aos bairros, ja que, os resultados podem ter sido
influenciados por diversos fatores que ndo foram considerados nessa
pesquisa, como: projetos de incentivo nas escolas, recursos provenientes do
Estado ou de instituicbes privadas, salario de docentes, infraestrutura das

escolas, participacdo dos pais € ou responsaveis e etc.
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APENDICE 1 - DETALHAMENTO IDHM DADOS POR BAIRRO
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(continua)
Bairro | IDHM | Educacéo | Longevidade | Renda
Abranches 0,73 0,65 0,83 0,71
Agua Verde 0,96 0,93 0,94 1,00
Alto Boqueirédo 0,87 0,84 0,91 0,86
Alto da Gléria 0,95 0,92 0,94 0,99
Atuba 0,83 0,79 0,90 0,82
Augusta 0,77 0,71 0,86 0,76
Bacacheri 0,92 0,92 0,92 0,92
Bairro Alto 0,76 0,67 0,85 0,76
Barreirinha 0,85 0,80 0,91 0,85
Boa Vista 0,87 0,87 0,91 0,84
Bom Retiro 0,92 0,88 0,92 0,94
Boqueirdo 0,74 0,67 0,83 0,73
Botiatuvinha 0,83 0,78 0,89 0,81
Cabral 0,95 0,92 0,94 1,00
Cachoeira 0,72 0,61 0,83 0,73
Cajuru 0,84 0,79 0,90 0,83
Campo Comprido 0,87 0,82 0,91 0,87
Campo de Santana 0,80 0,72 0,89 0,81
Capéio da Imbuia 0,78 0,76 0,84 0,75
Capéo Raso 0,81 0,77 0,87 0,79
Caximba 0,72 0,65 0,81 0,69
CIC 0,75 0,67 0,84 0,75
Fanny 0,85 0,83 0,90 0,82
Fazendinha 0,79 0,73 0,87 0,77
Ganchinho 0,68 0,58 0,78 0,68
Guaira 0,67 0,56 0,78 0,69
Hauer 0,82 0,77 0,89 0,80
Hugo Lange 0,95 0,92 0,94 1,00
Jardim das Américas 0,90 0,88 0,92 0,90
Mercés 0,92 0,88 0,92 0,94
Mossungué 0,93 0,86 0,93 0,99
Novo Mundo 0,86 0,81 0,91 0,85
Orleans 0,84 0,77 0,89 0,85
Pilarzinho 0,79 0,73 0,87 0,77
Pinheirinho 0,78 0,71 0,86 0,76
Portédo 0,91 0,91 0,92 0,91
Santa Candida 0,85 0,80 0,91 0,85
Santa Felicidade 0,81 0,75 0,88 0,80
Santa Quitéria 0,72 0,61 0,83 0,73
Santo Inacio 0,83 0,78 0,89 0,84
S30 Braz 0,79 0,76 0,86 0,76
S0 Lourencgo 0,91 0,87 0,92 0,94

(fim)
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Bairro IDHM Educacédo Longevidade Renda
Sitio Cercado 0,75 0,70 0,82 0,72
Taruma 0,91 0,87 0,92 0,94
Tatuquara 0,67 0,57 0,78 0,67
Tingui 0,85 0,80 0,91 0,85
Uberaba 0,88 0,84 0,92 0,90
Umbara 0,67 0,56 0,78 0,69
Vila Izabel 0,94 0,89 0,93 0,98
Vista Alegre 0,88 0,84 0,91 0,90
Xaxim 0,84 0,81 0,90 0,82

FONTE: ATLAS BRASIL.
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APENDICE 2 - DETALHAMENTO IDEB DADOS POR BAIRRO

(continua)
Bairro IDEB (PxN) Médio Rendlir;?éﬁg CZIrz’gjillédio Padrozlic;?dgm(al?ll)aMédio
Abranches 5,60 0,97 573
Agua Verde 7,20 0,97 7,42
Alto Boqueirédo 547 0,96 5,69
Alto da Gléria 6,10 1,00 6,09
Atuba 5,90 0,97 6,09
Augusta 5,50 0,98 5,60
Bacacheri 6,45 0,99 6,48
Bairro Alto 5,60 0,97 5,78
Barreirinha 5,60 0,96 578
Boa Vista 6,00 0,97 6,18
Bom Retiro 6,00 0,98 6,07
Boqueirdo 6,04 0,97 6,21
Botiatuvinha 5,50 0,96 5,71
Cabral 7,10 0,99 7,16
Cachoeira 470 0,96 4,84
Cajuru 5,48 0,96 5,71
Campo Comprido 5,57 0,94 5,90
Campo de Santana 5,63 0,96 5,87
Capéio da Imbuia 6,15 0,97 6,28
Capéo Raso 6,20 0,97 6,34
Caximba 5,50 0,94 5,88
CIC 5,68 0,96 5,90
Fanny 5,75 0,94 6,03
Fazendinha 6,03 0,97 6,22
Ganchinho 6,30 1,00 6,32
Guaira 410 0,81 510
Hauer 6,10 0,98 6,20
Hugo Lange 7,00 0,99 7,04
Jardim das Américas 6,40 0,99 6,50
Mercés 6,20 0,97 6,38
Mossungué 5,30 0,96 5,54
Novo Mundo 5,88 0,97 6,04
Orleans 6,40 0,97 6,60
Pilarzinho 5,40 0,97 5,57
Pinheirinho 5,81 0,97 6,02
Portédo 6,20 0,95 6,57
Santa Candida 5,48 0,97 5,63
Santa Felicidade 6,60 0,97 6,78
Santa Quitéria 6,70 0,99 6,74
Santo Inacio 6,85 0,98 7,02
S30 Braz 5,65 0,96 5,87

(fim)
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Bairro IDEB (PxN) Médio Rendlir;?é%?gczlg?iﬂédio Padrozli(;?dgm(al?ll)aMédio
S0 Lourenco 6,30 0,99 6,41
Sitio Cercado 5,64 0,97 5,80
Taruma 6,50 0,98 6,62
Tatuquara 5,54 0,95 5,81
Tingui 6,30 0,97 6,52
Uberaba 5,45 0,96 5,64
Umbara 5,80 0,98 5,88
Vila Izabel 6,80 0,94 7,18
Vista Alegre 6,60 0,98 6,73
Xaxim 6,08 0,96 6,34

FONTE: QEDU.



