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RESUMO

MARTINEZ, Sérgio Rodrigo. Um contra-arquétipo para a educacio
juridica: a proposta de criagdo de um nucleo transdisciplinar. Curitiba: 2003.
Tese (Direito em Direito das Relagdes Sociais) — Setor de Pds-graduagdo em
Ciéncias Juridicas, Universidade Federal do Parana.

Essa pesquisa trata do estudo de uma agfo contra o arquétipo
formulado nas prdxis de ensino dos cursos juridicos no Brasil, com
embasamento na teoria do inconsciente coletivo de Carl Gustav Jung. O
legado dessa teoria permite que novas frentes sejam abertas a partir de suas
constatagdes cientificas criadas na materializagdo dos arquétipos. Por
arquétipo entendem-se aqueles padrées de comportamento repetidamente
formulados no meio social, de maneira regular e uniforme, cuja base de
existéncia esta no inconsciente coletivo. A proposta da pesquisa € demonstrar,
por meio da revisdo bibliografica realizada, evidéncias da maneira como esse
arquétipo se cristalizou no decorrer da histéria do ensino juridico e, dai,
observar seus efeitos nocivos resultantes, verificados no distanciamento do
ensino das demandas sociais. Na constatagdo de seus efeitos surge a
possibilidade da criagdo, com base no pensamento de Jung € nos demais
marcos tedricos, de uma resposta terapéutica capaz de produzir resultados
inovadores, pela implantagdo de uma nova estrutura sociopedagégica nos
cursos juridicos. A essa hipotética resposta terapéutica da-se o nome de
contra-arquétipo, caracterizado em seu centro como um contradiscurso capaz
de produzir efeitos dissonantes daqueles atualmente produzidos pelo modelo
tradicional. Para tal desenvolvimento, metodologicamente é estabelecida uma
estruturagdo coerente com os marcos tedricos adotados, capaz de,
experimentalmente, romper com os postulados epistemoldgicos da ciéncia
moderna, visando reconhecer o surgimento de um novo paradigma cientifico
emergente, de bases transdiciplinares e emancipatdrias. A método principal € a
dedugdo, efetivado por meio de silogismos e polissilogismos, construidos a
partir da revisdo bibliografica. A validagdo do conhecimento cientifico
produzido foi obtida com base na avaliagdo de sua capacidade emancipatoria
perante as comunidades envolvidas na sua aplicagdo. O contetido da tese foi
desenvolvido em trés capitulos, sendo o primeiro destinado a construgio das
evidéncias de comprovagdo da existéncia do arquétipo, o segundo a
construg@o de premissas de transformagfo para embasamento das a¢es contra
o arquétipo e o terceiro & estruturagdo e defesa da resposta a problematizagdo

apresentada, dentro da perspectiva de implantagdo da educagdo juridica no
Brasil.



ABSTRACT

This research is about an action against the archetype formulated
in the teaching praxis of juridical courses in Brazil based on Carl Gustav Jung’s
theory of collective unconscious. The legacy of Jung’s theory allows new fronts
to be open from his scientific verifications created from materialization of the
collective unconscious in the form of archetypes. Archetypes are those patterns
of behavior repeatedly formulated in the social environment , in a regular and
uniform way, whose existence is in the collective unconscious. The proposal of
this research is to demonstrate, through the bibliographical revision carried out,
evidences in the way such an archetype crystallized along the juridical teaching
history, and then to observe its resulting harmful effects, verified in the gap
between such teaching and social demands. In the verification of its effects,
based on Jung’s thoughts and other theoretical landmarks, the possibility of the
creation of a therapeutic response capable of producing innovative results
appears through the implementation of a new social-pedagogic structure in the
juridical courses. Such a hypothetical therapeutic response is called counter-
archetype, characterized in its center as a counter-speech capable of producing
dissonant effects from those currently produced by the traditional model. For
such development, a coherent structuring is methodologically established with
the adopted theoretical landmark, capable of breaking experimentally with the
epystemologic postulates of modern science, in favor of recognizing the arousal
of a new emergent scientific paradigm, with transdisciplinary and emancipatory
basis. The source of this method is the deduction, achieved through syllogisms
and polissyllogisms built from the bibliographical revision carried out, whose
validation of the produced scientific knowledge is obtained from the evaluation
of its emancipatory capacity before the communities involved in its application.
The content of the thesis has been developed in three chapters. The first one 1s
destined for the construction of the evidence to prove the existence of the
archetype; the second one is destined for the construction of transformation
premises to base the actions against the archetype; and the third one, for the
structuring and defense of the response to the presented issue, inside the
perspective of the implementation of the new juridical education in Brazil.



INTRODUCAO

Uma das grandes contribuigées de Carl Gustav Jung para o
conhecimento esta na criagdo da teoria do inconsciente coletivo. Por ela, Jung
demonstrou como a vida do ser humano ainda esta relegada a impulsos, culturais
e instintivos, que estdo estabelecidos subliminarmente, ou seja, abaixo da linha
de seu consciente. |

Como diz Jung, o plano consciente do ser humano pode ser
representado como o foco de uma lanterna. Muda-se o foco, muda-se o plano de
consciéncia e muda-se aquilo que estara ou ndo sob o lume.’

Essa explicagdo do plano consciente e inconsciente permite
diagnosticar grande parte dos comportamentos sociais, que muitas vezes Sao
guiados pela influéncia do meio vivido e/ou por instintos inatos do corpo
humano, tais como o consumismo, os padrées de beleza, os horarios das
refeicdes etc. Muitas vezes tal situagdo nos leva a vivenciar aquilo que se
designa com o neologismo robéxis, ou robotizag¢do existencial. Nesse caso, o
plano consciente ¢ automatizado de tal forma que a acuidade do ser humano
restringe-se ao estrito cumprimento dos deveres e valores propostos para o
alcance das metas de vida idealizadas na sociedade modemna (trabalho, familia,
lazer...).

Dentro de uma sistematica retroalimentada entre os podlos do
inconsciente individual e inconsciente coletivo, a condugdo da robéxis oscila

entre os pontos de influéncia inconsciente do individuo no meio e de influéncia

" “A methor maneira de explicar esta possibilidade é apresentar as fungdes e contetidos psiquicos como uma
paisagem noturna sobre a qual incide o jato luminoso de um refletor. O que aparece sob esta luz da percepgio €
consciente; o que esta fora dela, no escuro, € inconscicnie, mas nem por ver isso menos real e atuante. Se
mudarmos a posicdo do jato de luz, os conteudos ainda ha pouco conscientes passardo para o campo do
inconsciente € novos conteudos passam a entrar no campo luminoso do consciente. Os conteudos que
desaparecerem na escuriddo continuam a agir e manifestam-se de modo indireto, mais comumente sob a forma
de sintomas...” JUNG, C.G. Civilizagio em transi¢ido. p.34.
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do meio no inconsciente do individuo, num ciclo continuo existencial ao qual se
pode atribuir a defini¢do de senso comum.

Na evolu¢do da humanidade, os patamares de senso comum
sempre foram rompidos por aqueles que pagaram o prego da assungdo de novos
dados de consciéncia pelo questionamento dos modelos existenciais de
conhecimento em vigor. Numa virada a maneira de Copérnico, estes individuos
foram capazes de produzir, com suas inovagdes perante a realidade posta, saltos
qualitativos da evolugdo no planeta.

No ensino juridico brasileiro, os mais incisivos e eficazes
questionamentos de sua realidade somente vieram a ocorrer na década de 90,
com a criagdo da Comissdo do Ensino Juridico da OAB, depois de mais de 160
anos de cristalizagdo de um senso comum em suas estruturas.

A comissdo da OAB, coordenada pelo professor Paulo Luiz Neto
Lo6bo, deu origem a maior das transformagdes ja ocorridas, resultando na edigéo
da inovadora Portaria 1.886/94 do MEC, a regular as diretrizes curriculares e o
contetido minimo dos cursos juridicos de graduagao no Brasil.

Um ano antes dessa regulacdo, em 1993, chegava-se a um nivel
de consciéncia sobre a crise do ensino juridico:

“No caso do curso juridico, a dificuldade é particularmente agravada
porque sua crise nao pode ser isolada da crise do direito e do
Estado, neste final do século XX... Ha forte consenso entre todos os
tedricos, especialistas e operadores do direito de que os cursos
juridicos nao respondem mais as demandas da sociedade atual, ou
o fazer de modo inadequado ou insuficiente.”

Com essas razdes, as acOes da Comissdo da OAB formardo um

novo senso comum, reivindicando transformag¢des em dissonancia ao modelo

tradicional vigente.

2 LQBO, Paulo Luiz Neto. Critérios de avaliagio externa dos cursos juridicos. In: COMISSAO DO ENSINO
JURIDICO. OAB. Ensino juridico. Parametros para elevagdo de qualidade e avalia¢o. p.33
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Nesse choque em que se visou a construgdo de um novo nivel de
realidade, a analise supracitada indica que a crise atualmente vivida pelo ensino
juridico ndo pode ser analisada como um objeto isolado da crise estatal e do
direito. Essa constatagdo implica o reconhecimento de que a crise do ensino
juridico deva ser estudada, além da questdo estritamente pedagogica, em outros
niveis do conhecimento, capazes de enfocar assuntos sem os quais ndo ha como
se propor uma resposta satisfatoria aos problemas apresentados.

Na proposta de MORIN,’ esse quadro expde o nivel de
complexidade requerido ao pensamento critico contemporaneo, o qual ndo pode
mais ser elaborado como uma visio fragmentiria do mundo, mas sim
transdiciplinar, que “ao mesmo tempo disjunte e associe, que conceba os niveis
de emergéncia da realidade sem reduzi-los as unidades elementares e as leis
gerais.” ‘

A contextualizagdo do pensamento de Edgar Morin permite
afirmar que a busca do foco da consciéncia na contemporaneidade devera contar
com essa capacidade de aliar conteudos para obtengdo de respostas complexas,
de forma a integrar diversos niveis de realidade.

No plano das ciéncias sociais € humanas, compartilha essa visdo
paradigmatica Boaventura de Souza Santos, ao descrever, para as ciéncias um
discurso apto a permitir que o ser humano recobre, com o uso do conhecimento-
emancipagio, sua consciéncia social.”

O que a soma dos marcos tedricos apresentados acaba por trazer
¢ a fundamentac¢do para uma reformulagio social, e aqui especificamente sobre

os cursos de Direito, de maneira que sejam construidos novos niveis de

" MORIN, Edgar. Educagciio e complexidade. p.53.

* “Sendo uma revolugdo que ocorre numa sociedade ela propria revolucionada pela ciéncia, o paradigma a
emergir dela ndo pode ser apenas um paradigma cientifico (o paradigma de um conhecimento prudente), tem de
ser também um paradigma social (o paradigma de uma vida decente).” SANTOS, Boaventura de Souza. Um
discurso sobre as ciéncias. p.37.



realidade a primar pela emancipag¢do do individuo a partir da ampliagdo de seu
foco de consciéncia sobre a realidade.

O que se coloca, entdo, como problematizagdo em face da
realidade atual do ensino juridico brasileiro, seria o questionamento sobre qual a
forma, ou as formas, de implantar uma nova estrutura sociopedagogica nos
cursos de Direito. Uma estrutura que albergue ensino, ciéncia e pratica do direito
no nivel transdiciplinar de um conhecimento prudente para uma vida decente.

Novamente dentro da visdo de Jung, se a conformagdo uniforme
¢ regular de determinados comportamentos da sociedade demonstrar a
materializagdo de um arquétipo, enquanto senso comum cristalizado
historicamente no ensino juridico, como se poderia configurar uma agdo contra o
mesmo, €, no caso em particular, como se poderia possibilitar a implantagdo de
uma nova estrutura sociopedagdgica nos cursos de Direito ante a hipotética
existéncia de um arquétipo sobre 0 mesmo?

Para tanto, a resposta a essa questdo exigira a formulagdo de uma
acdo contra o arquétipo designada pelo neologismo “‘contra-aquétipo”, cuja
existéncia €, por hora, ainda hipoteticamente formulada sobre o ensino dos
cursos de Direito no Brasil.

No aspecto da validade do conhecimento a ser produzido, ao se
pensar na hipotese da construgdo de um contra-arquétipo em contraposi¢do ao
modelo atualmente existente, optou-se por um caminho de constru¢do do
trabalho cientifico em coeréncia com os postulados cientificos dos marcos
teoricos indicados. Desse modo, procurar-se-a firmar a comprovagio
epistemoldgica da pesquisa experimentalmente em bases diversas daquelas
exigidas pelo paradigma cientifico da modernidade. Isso implica que, numa
perspectiva metodologica, a validade da tese seja revelada por sua capacidade

mmplicita de produzir emancipag¢do, conforme uma estrutura¢do racional do

conhecimento.



Nessa configura¢do da epistemologia da pesquisa, a proposta de
estruturagdo metodologica do trabalho cientifico foi elaborada em conformidade
com o método dedutivo, mas dentro daquela nova perspectiva paradigmatica, da
seguinte forma:

a) em ambito geral, na forma de um silogismo simples, construido
com os antecedentes representados pelo primeiro (premissa maior)
e segundo (premissa menor) capitulos, e o0 consequente
representado pelo terceiro capitulo (conclus&o);

b) em ambito especifico, na forma de polissilogismos, elaborados
na realizagdo da analise e sintese da revisdo bibliografica no
transcorrer dos capitulos.

No tocante as fontes de dados, a maior delas decorre do
levantamento bibliografico, contando com obras, dentre livros e artigos, de mais
de cinco areas de conhecimento, destacando-se direito, sociologia, educagio,
histéria e psicologia.

Quanto ao estilo de redagdo adotado, poderd ser observada a
tentativa de concentrar a escrita na materializagdo de sinteses das informagdes,
com citagdes textuais somente de dados relevantes a andlise em questdo, € com
grande quantidade de citagdes de rodapé, referentes as indicagdes
complementares dos assuntos tratados, com vistas a tornar mais escorreita a
leitura do texto principal, sem tirar do leitor a possibilidade de aprofundamento
tematico. Citagdes de obras estrangeiras sdo realizadas em portugués, se
alocadas no texto principal, ou na lingua nativa se produzidas como referéncias
complementares de rodapé.

Como dito, a divisdo da parte do desenvolvimento da tese em trés
capitulos revela a op¢do metodologica experimental adotada. Deve ser
observado que a estruturagdo do silogismo no ambito geral da tese, o qual
implica determinar o terceiro capitulo como sua conclusao, nao implica que este
também seja considerado como o momento de conclusdo formal, finalizadora da

tese, haja vista a composi¢do, em ambito especifico, de polissilogismos que



comportam outras analises particularizadas além da visdo geral, em cada um dos
trés capitulos. Dai a utilidade da conclusdo final, momento de verificar todas as

constatagdes construidas nas especificidades da estruturagio apresentada.

Ao primeiro capitulo ¢ metodologicamente reservada a analise da
premissa maior da tese, compreendida pela formulagido de evidéncias capazes de
atestar a existéncia de um arquétipo sobre a prdxis dos cursos de Direito no
Brasil. Esse capitulo contém o ceme da revisdo bibliografica realizada na
pesquisa ¢ permite estabelecer uma nogdo sobre o restante dos conteudos a
serem desenvolvidos do trabalho, dai o porqué de sua conformagdo diferenciada

da dos demais capitulos, em extensdo e subdivisdes.

Desse modo, quanto as suas subdivises, o primeiro capitulo é
estruturado em trés subcapitulos, cada um dos quais também com suas
subdivisdes. No primeiro subcapitulo a analise voltada-se a formulagdo do
contexto sociohistorico da evolugdo do ensino juridico no Brasil. O segundo
subcapitulo transfere a analise para o contexto cientifico que serviu de
embasamento a academia juridica e busca tragar as conseqiiéncias deste discurso
na composi¢do do arquétipo. No terceiro subcapitulo a analise recai sobre a
pratica juridica no Brasil, desde o império e suas repercussdes e efeitos

decorrentes do arquétipo.

A metodologia aplicada a construgdo do segundo capitulo da tese
reservou seu espago a formulagdo de sua premissa menor, aqui subdividida em
cinco premissas de transformagdo. Trata-se da andlise de um pentagrama de
inovagdes particularmente sugeridas para a inovagdo do ensino juridico no
Brasil, com base nos indicios das demandas sociais reveladas na revisdo
bibliografica realizada e nos postulados defendidos pelos marcos teodricos. Sdo
cinco topicos, cada um dos quais dirigido a construgdo de uma das premissas de

transformagdo proposta.



O tercetro capitulo ¢ direcionado a construgdo do contra-
arquétipo, como conseqiiente do modelo metodologico silogistico adotado para a
elaborag¢do da tese. A partir das evidéncias do arquétipo interconectadas com as
premissas de transformacgdo, o presente capitulo procurara materializar uma
solucdo a problematica apresentada, no intuito de implantar uma nova estrutura
sociopedagbdgica nos cursos de Direito, com base nos fundamentos
transdiciplinar ¢ emergente. Sua divisio comporta a elaboragdo de quatro
subcapitulos. O primeiro subcapitulo busca estabelecer uma analise e defesa da
configuragdo do contra-aquétipo ante o pensamento de Jung. O segundo
subcapitulo destina-se a andlise do contra-arquétipo, enquanto elemento
contradiscursivo para o enfrentamento da discursividade posta pelo senso
comum cristalizado na prdxis dos cursos de Direito. O terceiro subcapitulo
adentra no cerne da proposta de superagdo do arquétipo, sugerindo ¢ defendendo
o primeiro passo do modelo de estruturagio académica proposta. Por fim, o
quarto subcapitulo faz o fechamento da proposta do contra-arquétipo, como
forma de enfrentamento e transformagdo do ensino juridico em uma nova
realidade de bases transdisciplinares ¢ emancipatorias.

Com essa configuracdo, ¢ apresentada a tese. No plano do
conhecimento, Rubem Alves exorta a que se tenha sempre a consciéncia sobre
“a servigo de quem o pesquisador se encontra”.’ No feixe de luz ao qual a
presente tese se insere, pelo atual nivel de consciéncia do pesquisador em
questdo, espera-se que esta proposta esteja a servico da emancipagdo de todos

que com ela tenham contato.

> ALVES, Rubem. Conversas com que gosta de ensinar. p.71.



CAPITULO1
EVIDENCIAS DO ARQUETIPO LIBERAL

A primeira parte da pesquisa procura demonstrar as evidéncias
justificadoras da necessidade de um repensar critico sobre o ensino juridico
brasileiro, a ser materializado a partir da demonstragdo do arquétipo modelar dos
cursos de Direito no Brasil.

Para tanto, metodologicamente a opg¢do foi pela busca de
sustentagdo numa triade de conhecimentos, pensamentos e autoridades, na qual a
revisdo bibliografica indica a existéncia de um padréo sobre o ensino juridico.

Primetramente faz-se uma abordagem voltada a constatagdo
historica do atual estagio de desenvolvimento do ensino juridico brasileiro.

Um segundo passo sera direcionado a andlise do discurso
cientifico da modernidade, por meio de uma gama interconectada de
perspectivas sobre a ciéncia moderna e suas repercussdes. Este capitulo busca
suplantar qualquer limite ditado pela “modernidade” do pensamento académico
¢ albergar valores outros com os quais se possa dialogar sobre uma visdo
complexa dos diferentes niveis da realidade.

No terceiro capitulo a analise serd sobre a justica, com destaque
nas perspectivas sobre a efetivagdo da justica no século XX. Aqui a
concentracdo € direcionada as criticas ao sistema existente € as potencialidades

de mmovagdo emancipatoria.



1 EVOLUCAO DO ENSINO JURIDICO NO BRASIL

Durante sua evolugdo historica, o ensino juridico brasileiro
passou por trés fases a serem destacadas neste capitulo. Essa delimitagdo fo1
estabelecida em razio da possibilidade de destaque de trés momentos distintos
de destaque da politica nacional, em face da supremacia dos modelos de estado
liberal, social e neoliberal.

A primeira ocorreu a partir de sua cria¢do e desenvolvimento
sobre o paradigma do Liberalismo. Num segundo plano, a contextualizagdo
historica sera do Estado Social e dos governos autoritarios. Completando este
processo, ha uma terceira fase delimitada inicialmente pela promulgacdo da
Constituigdo Federal de 1988 e sua continuagédo até a seqﬁéncia do advento da
Portaria 1.886/94 do MEC.

A revisdo bibliografica deste capitulo procura concentrar-se
naquilo que foi escrito, debatido e argumentado sobre o passado e presente do
ensino juridico brasileiro, visando destacar o arquétipo existente.

A partir dessas concepgdes, este capitulo visa estabelecer um
apanhado das tendéncias pedagdgicas observadas até o momento, que possam

servir de evidéncias justificadoras da construgdo proposta como tese.



10

1.1 A Génese Liberal do Ensino Juridico

Os movimentos para o surgimento do ensino juridico no Brasil
comegam obrigatoriamente pela Faculdade de Direito de Coimbra. Pelos portdes
das escadarias de Minerva passaram, até o inicio do século XIX, os estudantes
brasileiros do curso de Direito. Isso perdurou prioritariamente até a san¢do da
Carta de lei de 11 de agosto de 1827, que instituiu os cursos de Direito em S3o
Paulo e Olinda.’

Influenciados inicialmente pela Reforma Pombalina no ensino
juridico, ditada nos Estatutos de 1772, os estudantes brasileiros puderam
acompanhar as transformagdes liberais ocorridas na Faculdade de Direito de
Coimbra nas décadas seguintes, trazendo consigo essa bagagem cultural ao
Brasil.

A Revolugdo Francesa e a posterior expansdo francesa por
Napoledo at¢ o Cabo da Roca, ratificaram os ideais liberais pela Europa
peninsular.® Mesmo locais de grande controle eclesiastico, como a Universidade
de Salamanca, em Espanha, a cerca de 250 km de distincia de Coimbra,

.. ~ ~n - . . . . s
sofreram a assimilagdo académica dos ideais do Liberalismo.’

® VENANCIO FILHO, Alberto. Das arcadas ao bacharelismo. p.28.

" “Embora sem avistarem a derradeira conseqiiéncia, os Estatutos Pombalinos haviam dado o primeiro passo no
sentido da unificacdo, ao estabelecerem um nucleo de cadeiras comuns a legistas ¢ a canonistas. No seio da
politica liberal, esta opgdo afeigoou-se ao proposito de desvalorizar o ensino do direito candnico e eclesidstico.”
UNIVERSIDADE DE COIMBRA. Guia da Faculdade de Direito 2000/2001. p.14.

¥ “As guerras napolednicas certamente concretizaram a vocagdo universal da Revolugdo Francesa, aniquilando a
estrutura feudal remanescente por onde passavam seus exércitos, € exportando as institui¢des ¢ leis burguesas
para esses paises.” TRINDADE, José Damido de Lima. Anotagdes sobre a historia social dos direitos humanos.
In: Direitos humanos: construcio da liberdade e da igualdade. p.80.

? “De otra parte,, la Guerra de la Independencia es el elemento catalizador que va a evidenciar dos actitudes, que,
aunque hunden sus raices un periodo anterior, afloran con toda nitidez. Se trata de las actitudes que
convencionalmente suelen denominarse tradicionalista y liberal, de signo marcadamente antagonico y con claras
repercusiones en el mundo de la cultura.” LUNO, Antonio Enrique Pérez. [lustracion v utilitarismo en la
universidad de Salamanca. In: Salamanca — Revista de Estudios. Monografico Salamanca y los Juristas. n.47.
p.316.
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Com toda expansio ideologica ocorrida, o espaco imtelectual do
iluminismo liberal floresceu na mente dos fidalgos estudantes brasileiros em
Coimbra. Como estes buscavam sua formagdo para ocupar cargos de relevancia
na estruturagdo do Estado imperial brasileiro, pode-se inferir como suas
contaminagdes ideolégicas liberais influenciaram as reivindicagdes dos
curriculos das primeiras escolas juridicas brasileiras. "

Essa tendéncia liberal ¢ confirmada pela estrutura curricular
“una” apresentada na Carta de lei de 11 de agosto de 1827, no Brasil,
destacando-se que os dois ultimos anos do curso de Direito seriam destinados ao
estudo do direito civil e comercial (quarto ano) e ao estudo da economia politica
e pratica processual (quinto ano)."’

A umdo das faculdades de Leis e Canones em uma “una”
faculdade de Direito em Coimbra, a exemplo do que ja ocorrera no Brasil,
demandou mais uma década de discussdes em Portugal. Por este entendimento,
comparativamente com os postulados do Decreto portugués de 5 de dezembro
de 1836, criador da “moderna” Faculdade de Direito de Coimbra, é possivel
supor que, na cria¢do dos cursos brasileiros de Direito, houve a materializagao,
em termos das necessidades liberais, do que ja se discutia em Portugal desde a
reforma pombalina.'?

N3o era somente o alcance estatal de poder absolutista que estava

em modificagdo, também o novo modelo cientifico entraria em conflito com a

0 . . . . . , .-
" “Sabidamente, os brasileiros diplomados de Coimbra contribuiram decisivamente com textos para a

Constitui¢do Imperial de 1824 com o arejamento de idéias democraticas e liberais...” PINTO, Adriano. A oab
nos 170 anos do ensino juridico. In: OAB. Ensino juridico. 170 anos de cursos juridicos no Brasil. p.12.

"' VENANCIO FILHO, Alberto. Das arcadas ao bacharelismo. p.29.

"2« A5 consequéncias desta reforma foram muito profundas e duradouras, marcando decisivamente os juristas por
elas formados. Isto explica que, no plano da pratica e da politica do direito, depois da década de 70, nada ficou
como estava.” HESPANHA, Antonio M. Panorama Histérico da cultura juridica européia. p.167.
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ala eclesiastica da academia. As relagdes de poder dos detentores do
conhecimento logo mudariam totalmente de maos."

Por seu cunho, esse novo discurso cientifico jusracional requeria
uma nova base retorica, cujo alcance seria imbricado na prépria sustentagdo da
sociedade moderna em constru¢do. Uma nova forma de regulagdo liberal das
relages sociais seria 0 mecanismo impulsionador dos estudos juridicos da
época: normativismo positivista."*

A confirmagdo desse estagio liberal e positivista ocorreu com 0
surgimento dos projetos de elaboracdo de um Coédigo Civil para o Brasil, nos
moldes do estatuto privado editado por Napoledo."” Primeiramente com a
tentativa de Teixeira de Freitas, a criagdo do Codigo Civil brasileiro necessitou
mais cinqiienta anos, fato que ocorreu somente no inicio do século XX, pelas
maos de Clévis Bevilaqua.

Dentro deste processo hegemonico liberal, é no alvorecer do
Positivismo das Codificagdes que ocorre uma primeira transformag¢do do ensino
juridico brasileiro. As duas faculdades criadas em 1827 ndo supriam a
necessidade de profissionais para atenderem aos quadros da recém-proclamada
Republica e, pelo lado mercantil, o sucesso da cafeicultura gerava
transformagdes econdmicas € demandas na sociedade brasileira, o inicio da

(454 : e ~ b ]6
chamada “industrializagdo tardia”.

* “A Academia, nesse sentido, é vista menos como um espago de saber ¢ mais como um espago de poder,
verdadeiro nicho de reproducio de bacharéis para atender a uma demanda crescente em torno da autonomia dos
estamentos do Estado e da ideologia liberal atuante na constitui¢cdo do poder.” BITTAR, Eduardo C. T. Direito
e ensino juridico: legislagdo educacional. p.67.

" <O positivismo da ciéncia juridica do séc. XIX tinha, com a formacio de um sistema fechado de direito
privado € de uma teoria geral do direito civil, ndo apenas imposto pela primeira vez no direito positivo as
exigéncias metodologicas do jusracionalismo, mas tinha ao mesmo tempo exprimido do ponto de vista cientifico
e justificado do ponto de vista espiritual a imagem juridica da sociedade civil do seu tempo.” WIEACHKER,
Franz. Histéria do direito privado moderno. p.628.

' «O percurso conceitual da relagio entre razdo e experiéncia no direito, qualquer que seja a maneira segundo o
qual esse relacionamento seja atualmente tematizado, por certo inicia-se entre o fim do século X VIII e inicio do
século XIX: um periodo em que se promula constitui¢oes e codigos, a0 mesmo tempo em que a fragmentacio da
idéia unitdria de razio compele o pensamento juridico a elaborar uma filosofia do direito positivo.” DE
GIORG I, Raffacle. Direito, democracia e risco: vinculos com o futuro. p.81.

' Cf. MAZZEO, Antonio Carlos. Burguesia e capitalismo no Brasil. p.27.
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As pressdes da sociedade civil sobre o Estado induziram uma
reforma educacional. Os dois cursos de Direito existentes deixaram de ser
monopolio e passou a ser permitida a criagdo de novas faculdades de Direito. A
primeira dessas novas faculdades criadas ¢ a da Bahia, em 1891.

Iniciava-se o periodo da reforma do “ensino livre”, ou como
considera BARROS,!” o periodo da “Ilustragdo Brasileira”, cujo foco era a
crenga de que a educagio era a forg¢a inovadora da sociedade e assim deveria ser
expandida.

“‘Afastem-se os entraves a criacdo de escolas, de cursos, de
faculdades e estas florescerdo vigorosas. O principio de selegdo
natural encarregar-se-a de ‘fiscalizar’ a escola, s6 sobrevivendo os
mais aptos, os melhores. O proprio ensino oficial s6 tera a lucrar
com isto, a concorréncia das escolas particulares obrigando-o a
manter um ensino elevado.”

O texto acima revela a for¢a do discurso liberal sobre a sociedade
brasileira. O importante era permitir a expansio do ensino. A liberdade deveria
imperar € sua unica regulagio seria a “sele¢ao natural” do proprio mercado.

As primeiras criticas ao discurso hegemonico liberal ocorrem a
partir da constatacdo da massificagdo ocorrida pela expansio indiscriminada dos
cursos de Direito, conforme os padrdes da época. Surge o termo “fabricas de

;. 8
bacharéis™!

para ilustrar a situagdo.

Hipotéticamente criado em alusio ao modelo “fordista” de
produgdo industrial em série,"” o termo “fabricas de bacharéis” descreve o
aumento indiscriminado de vagas ocorrido no ensino juridico brasileiro, sem
noticias histéricas de quaisquer modificagdes qualitativas. Desse modo, em

1927, no primeiro centenario da criagdo dos cursos de Direito no Brasil, a

"7 BARROS, Roque Spencer Maciel de. A ilustragio brasileira e a idéia de Universidade. Apud VENANCIO
FILHO. ALBERTO. op.cit. p.75-76. “

18 SIQUEIRA, Marcia Dalledone. Faculdade de Direito, 1912-2000, Universidade Federal do Parana. p.17.

' “Essa representou uma abertura historica, nio s6 da propria produgio tecnolégica em massa, como também de
um modo de vida tecnoldgico e massificado, em que os individuos solitarios, tomados pela compulsio monetaria
do ‘levar vantagem’, comegaram a ordenar-se como limalha de ferro numa mesa magnética.” KURZ, Robert.
Os iltimos combates. p.355.
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Repiblica Velha aproxima-se de seu encerramento com um saldo de 14 cursos
de Direito ¢ 3200 alunos matriculados.*

Para BASTOS,” percebe-se que esta fase centenaria da historia
do ensino juridico foi representada pelo amadurecimento das institui¢des
educacionais no Brasil. Porém, a atengdo deve estar no fato de que o acriticismo
deste amadurecimento acabou por cristalizar um modelo de ensino juridico
centenario a ser reproduzido a partir da matriz liberal.

E perceptivel que as conjungdes sociais desta primeira fase do
ensino juridico brasileiro o mantiveram atrelado a uma transigdo de bases
ideologicas estritamente voltadas ao plano dos conteudos curriculares. O
chamamento cientifico do momento historico vivido era de afirmagdo do estado
liberal e a academia necessitava reproduzir a regulagdo socialmente requerida.?

Desde seu marco inicial inspirado naquilo que ja era idealizado
em Coimbra, a academia juridica brasileira tendeu ao afastamento total das
influéncias eclesiasticas nas grades curriculares. Mantida na primeira grande
curricular criada pela Carta de lei de 1827, a disciplina de Direito Eclesiastico
tornou-se optativa em 1879 e foi definitivamente banida dos curriculos na
reforma de 1895. A ideologia do momento exigia a consolida¢do do poder da
classe burguesa sobre a produgdo do conhecimento, como ja ocorrera sobre as
Ciéncias Naturais.

Superado esse passo, nas reformas de 1895, de 1911 (Rivadavia)
e de 1915 (Carlos Maximiliano), a tendéncia ideologica identificada voltava-se a
afirmagdo da republicana liberal, cujo simbolo maior seria a codificagio

civilista. Se fosse estabelecida uma comparagdo das modificagdes das grades

% SIQUEIRA, Marcia Dalledone. op.cit. p.35.

2l BASTOS, Aurélio Wander Bastos. O ensino juridico no Brasil. p.182.

2«0 ensino e o desenvolvimento do estudo do direito s6 podem ser compreendidos em toda a sua profundidade
se se ndo esquecer que o0 Estado € um ponto axial incontornavel de toda esta problematica.” FARIA, José de. O
papel da universidade na formacio dos juristas (advogados). In: Boletim da Faculdade de Direito. V. LXXIIL
p.412.
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curriculares no periodo, poder-se-ia observar uma ampliagdo e avango do
predominio das disciplinas de direito privado.”

Pelas condig¢Ges expostas, a fungdo social do ensino juridico no
periodo centenario demonstrou ratificar o modelo social, interpreta-lo, dar vida e
continuidade aos curriculos ideologicamente preparados. Portanto, na area
metodologica, como foi insubsistente qualquer tentativa de avango pedagogico,
o resultado natural foi sua inclinagdo a pedagogia tradicional **

Enquanto processo de mera transmissdo do conhecimento, o uso
da pedagogia ou “tendéncia liberal tradicional” ¢é instintivo por representar o
processo comunicativo basico de transferéncia de informag¢Ges humano. Assim,
ao limitar-se a funcdo do professor ao ato de exposi¢do oral de conteudos,
mesmo que problematizada, o resultado sera a reproducdo do conhecimento
existente. Nesse aspecto, a pedagogia tradicional contribuiu com o modelo
liberal, ao permitir a manuten¢do da estrutura social em concomitancia com a
estrutural operacional do Direito, pela formagdo direcionada dos bacharéis.”

A mexisténcia de exigéncias qualitativas para a profissdo de
professor de Direito favoreceu a lei do mercado do “ensino livre”, permitindo a
expansdo quantitativa do ensino juridico no aspecto da grande oferta de mao-de-
obra docente. Essa escolha de lentes, tendo por critério outra profissdo juridica,
nunca permitiu que se auferissem qualidades pedagdgicas. Por outro lado,

resultou em um “mvelamento pedagogico”, levando para as salas de aula os

3 Vide graficos comparativos criados por Aurélio Wander Bastos (Ensino juridico no Brasil. p.45, 141 e 175).
** “A controvérsia sobre o ensino livre presente no inicio da Republica se encerra com a reforma Maximiliano.
Entretanto, no caso especifico das Faculdades de Direito outras questdes sdo debatidas, entre elas a do ensino
juridico, em grande parte expositivo e tedrico, € muito pouco pratico, carecendo de formacgio cientifica. Esse
debate se acirrou no centenario da fundagdo dos Cursos Juridicos no Brasil — 1927, mas apesar das reformas de
ensino da 1.a. Republica, nio houve mudanga significativa no ensino juridico.” SIQUEIRA, Marcia Dalledone.
gf.cit. p.34-35.

= LUCKES], Cipriano Carlos. Filosofia da educagiio. p.56.

* “Neste caso, a escola se isola da sociedade. Diz trabalhar apenas no nivel das idéias, afirmando uma igualdade
aparente, que nio leva em conta as destgualdades sociais e econdmicas. Esse modelo de escola acaba tratando
desiguais social e economicamente como iguais, reproduzindo a igualdade apenas formal do sistema social, onde
todos sdo iguais perante a lei, embora vivam em profundas desigualdades de condig¢des.” KRUPPA, Sonia M.
Portella. Sociologia da educagio. p.52 — 53.
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melhores oradores (reprodutores) do discurso hegemonico, contribuindo
oportunamente para o surgimento do termo “fabricas”, de “bacharéis™.

Essa fase encerra um momento de afirmagdo do Liberalismo na
sociedade brasileira, cristalizado nos cursos de Direito através da baixa
estruturagdo metodologica e do direcionamento privatista das grades
curriculares. Isso contribuiu para a formag¢do de um ciclo de reproducdo da
ideologia liberal na formacao juridica dos operadores brasileiros do Direito.

Isolada pelo paradigma cientifico posttivista, a academia tem seu
unico espago de transformagido nas modificagdes da norma legislada, por sua vez
cerceada pelas codificagdes postas. A “pureza” do conhecimento juridico, aliada
a uma metodologia meramente de transmissdo do conhecimento, revela uma
constancia “mndustrial” também por ordem cientifica. Como na “fabrica” de
montagem dos antigos “Ford T”, esta seria a “standartizagdo” da formagdo dos
“bacharéis”, cuja atuagio pratica como futuros lentes, aplicadores e legisladores
do Direito, teria como substrato um inconsciente coletivo voltado a reprodugéo
continua do modelo liberal hegemonico.

Dai a base de influéncia deixada pelo modelo liberal de ensino
juridico no seu primeiro centenario de existéncia, a perspectiva de um arquétipo

e sua heranga as geragdes futuras.
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1.2 Um “Estranho no Ninho”: Estado Social

A década de 30 abre para o Brasil uma outra realidade social. A
predominancia do poder econdmico das oligarquias agricolas perderia espago
com a crise econdmica mundial. Surgia uma nova classe dominante urbana,
centrada no comércio e na industrializagdo do pais.

No ambito internacional, a geopolitica havia sofrido
modificagdes apoés a Primeira Guerra Mundial e a América Latina passara a
sofrer uma influéncia direta dos Estados Unidos da América que, em superagio
da crise econdmica de 1929, adotara uma nova forma de atuagdo do Estado
sobre a sociedade civil. Nascia o Welfare State ou Estado Social.”’

Da intervengdo minima do Estado na sociedade civil —
Liberalismo — passava-se agora ao dirigismo social. Era dever do Estado atuar
em prol do bem estar da sociedade e regular de forma intensiva a economia. A
sociedade civil brasileira sofreria varias transformag¢Ges e sucessivas
modifica¢des politicas entre 1930 e 1945, ao mesmo tempo que os dados
indicam que o ensino juridico se estagnara no periodo.”®

A mais importante das reformas educacionais providas pelos
governos da época chamou-se “Reforma Francisco Campos”® Seu maior

mérito for istitucionalizar definitivamente a figura da “universidade” no Brasil,

em nitida acdo dirigida a inovagdo dos ideais educacionais da repiblica velha.*

*’ “Para uma historiografia recente, a Revolugio de 1930 ¢ o momento do redimensionamento do capitalismo
brasileiro, em moldes modernos, mas nio representa um rompimento revolucionario com a dependéncia ¢ a
subordinacdo do capitalismo nacional frente aos polos desenvolvidos do capitalismo.” MAZZEQ, Antonio
Carlos. Burguesia e capitalismo no Brasil. p.31-32.

* “Examinandos os quinze anos de evolugio do ensino juridico (1930-1943), vamos verificar que os resultados
apresentados foram bem mofinos. Enquanto que no campo econdmico € social as transformagdes eram bem
significativas, no setor educacional um sério esforgo se realizava; inclusive em matéria de ensino superior, 0s
cursos juridicos mantinham-se na mesma linha estacionaria.” VENANCIO FILHO, Alberto. op.cit. p.311.

* Decreto n. 19.851 e 19.852, respectivamente, de 11 de abril de 1931.

* BITTAR, Eduardo C. B. op.cit. p.68.
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O momento era de “otimismo” com a creng¢a social no papel
transformador da escola. Enquanto genericamente instala-se periodo animador
para a sistematizag¢do universitaria do ensino superior, a atualizagdo curricular
proposta por Francisco Campos para organizagdo da Universidade do Rio de
Janeiro (especialmente para o ensino juridico) revelava o seu direcionamento as
demandas da nova estrutura de poder econémico. Em termos de reproducio do
modelo liberal, ao “incentivar o estudo do Direito positivo, privilegiando as
regras gerais do Direito patrio”, a “Reforma Francisco Campos™ confirma os
postulados hegeménicos da fase anterior.”'

No campo das metodologias, nem mesmo o inicio da hegemonia
americana sobre a América Latina e a chegada de novas pedagogias liberais,
como da “Escola Nova”, geraram reflexos suficientes para intervir na dinAmica
pedagdgica do ensino juridico, pois a “pureza” cientifica ¢ o fechamento do
mundo académico, no seu ciclo de “standartiza¢io” reprodutora do
conhecimento, geravam por si s6 uma esfera de protecdo e isolamento.*

O choque entre os tradicionais da ja sedimentada ideologia
liberal arquétipa, com as do movimento da “Escola Nova”, cuja crenga estava
nas possibilidades de inovagio do ensino, seria inevitavel.”” Isso porque a
premissa revoluciondria seria incomoda ao exigir a reconfiguragdo das relagdes
de poder na academia, possibilitando um rompimento da “pureza” e da

autoridade do lente, em prol de uma abertura cognitiva ditada por uma gama

31 «A Reforma Francisco Campos, na verdade, foi uma tentativa de se acomodar o ensino juridico s demandas e
necessidades do capitalismo e da sociedade comercial brasileira...” BASTOS, A. W. op.cit. p.207.

32 «“Todo o ideario pedagogico do Movimento da Escola nova, principalmente na versio norte-americana
encetada pelos educadores John Dewey e William Kilpatrick, desembarcou no pais, ganhando adeptos nas
geragdes de intelectuais jovens que se preocupavam com 0s problemas educacionais.

O idedrio escolanovista conjugava-se muito bem com o0 nascente otimismo pedagdgico, que centrava suas
preocupacdes na reorganizagdo interna das escolas e no redirecionamento dos padrdes didaticos e pedagogicos.”
GHIRALDELLI JR, Paulo. Histéria da educacio. p.19.

33 «A luta dos inovadores liberais comegara por volta de 1924 quando se reuniram em torno de uma Associagio,
a ABE (Associagiio Brasileira de Educagdo), criada naquele ano e que culminou em 1932 com o Manifesto dos
pioneiros da educacio nova e a realizagdo de varias Conferéncias Nacionais de Educacio, entre as quais as
mais importantes desse periodo foram a IV e a V, nas quais as duas ideologias se defrontaram.” GADOTTI,
Moacir. Concepgio dialética da educagio. p.111.
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alienigena de conhecimentos, os quais a configuragdo pedagogica tradicional
erroneamente pressupunha n3o necessitar.”*

Nido sO no direito, mas também em outras academias as
ideologias da “Escola Nova” representaram uma disputa pelo poder académico,
nas quais os vencedores foram os blocos hegemonicos ja instituidos. Com isso,
as tentativas de um novo “bloco historico” pedagogico foram inviabilizadas,
prevalecendo a forga do arquétipo pedagogico tradicional. Como ndo se tratava
de um ato de nacionalismo ou de defesa cultural brasileira, mas de defesa do
status quo académico, prevaleceu o perfil reacionario e tradicional daqueles que
detinham o poder na academia.”

O afid legislativo dos tempos de mudanga social geraria a
primeira demanda de novos conteidos da academia juridica brasileira. O Estado
Novo teria uma grande produgdo legislativa de novas codificagdes. Busca-se
uma reestrutura¢do nacional como forma de superagdo dos vicios do Império e
das oligarquas. Seriam criados novos estatutos juridicos: Cdodigo de Processo
Civil, Coédigo Penal, Codigo de Processo Penal € uma nova Lei de Introdugio ao
Codigo Civil. A resposta social a este aumento de demanda de estudo dos novos
estatutos legislativos deu-se pela criagdo de mais cursos de Direito.*

Continuava a imperar a livre regulagio qualitativa dos cursos, da

qual o maior resultado foi a continuidade modelar do ensino juridico conduzido

3 «A teoria alimentou um processo de esclarecimento em tormo dos fins e meios da educagio, entregando-se a
procedimentos epistémicos variados e complexos e fixando um papel cada vez mais central para as ciéncias,
especialmente humanas, que devem desenvolver e guiar os saberes da educacdo.” CAMBI, Franco. Histéria da
pedagogia. p.512.

> “A escola nova nio conseguiu ser totalmente implantada porque suas proposigoes, que implicavam uma
sensivel mudanga qualitativa do nosso sistema de ensino, encontraram, como obsticulo, a mentalidade
reacionaria e tradicionalista de certos educadores.” COTRIM, Gilberto, PARISI, Mario. Fundamentos da
educaciie. p.270.

% “Tal movimento, que ja foi chamado ironicamente de ‘inchacio’ do ensino superior, ou ‘politica de
cogumelagem’, ocorreu num periodo em que as transformagdes econdmicas do pais, com a atengdo para os
problemas de planejamento econdmico e de uma interven¢do mais ordenada do Estado nas atividades
econdmicas, estariam a exigir um ensino superior de tipo novo, inclusive um ensino de Direito que atentasse para
estas novas necessidades sociais.” VENANCIO FILHO, Alberto. op.cit. p.312-313.
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pela pedagogia tradicional da fase anterior, em completa dissondncia com o
modelo de Estado Social em voga nesse momento historico.”’

A primeira voz conhecida a manifestar sua posi¢gdo sobre o
ensino juridico foi San Tiago Dantas. Em seu texto sobre a “Renovagdo do

Direito”, em 1941, diz sobre os rumos da educa¢do no Direito:

“So6 se consideraria, pois, em crise, no mundo de hoje, uma
Faculdade em que o saber juridico houvesse assumido a forma de
um precipitado insoluvel, resistente a todas as reag¢des. Seria ela um
museu de principios e praxes, mas nao seria um centro de estudos.
Para uma escola de Direito viva, o mundo de hoje oferece um
panorama de cujo esplendor raras geragbes de juristas se
beneficiam.”*® |

A critica ecoava sobre “um museu de principios € praxes” de
origem liberal, totalmente contrarios a ebuli¢do legislativa e social da época. O
peso da heranga do arquétipo hiberal do ensino juridico comecava a ser sentido.
Uma crise sobre a inadaptagdo da academia juridica ao momento historico
repercutia pela primeira vez no proprio meio académico.

Novamente San Tiago Dantas, em 1955, voltaria a tematica em
seu discurso inaugural dos cursos da Faculdade Nacional de Direito.” Falava
agora na adog¢do de uma “nova didatica” (Escola Nova?), embasando seus
fundamentos nas metodologias americanas de ensino juridico (case system) e

contextualizando o ensino com essas vertentes educacionais.

%7 “Na era Vargas, permanece na inércia o ensino do Direito...”. GALDINO, Flavio. A Ordem dos Advogados
do Brasil na reforma do ensino juridico. In:. CONSELHO FEDERAL DA ORDEM DOS ADVOGADOS DO
BRASIL. OAB. Ensino Juridico: 170 anos. p.160.

 DANTAS, San Tiago. Renovagio do Direito. In: UNIVERSIDADE DE BRASILIA. Encontros da UnB.
Ensino juridico. p.44.

* «Os grandes mestres de ontem e de hoje, que deram e ddo gloria as catedras desta escola, liberalizando aos
seus alunos o fruto valioso de sua cultura em prelegdes, obedecem a linha da mais ilustre tradi¢do académica.
Mas muitos deles, sendo todos ou quase todos, j4 vém sentindo a necessidade de abandonar a didatica
tradicional...”. A educagiio juridica e a crise brasileira. In: Revista Forense. V.139. p.452.
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A Era Juscelino reservara a entrada definitiva do Brasil em
contato com as tendéncias internacionais do Estado Social.*’

Mantendo-se o arquétipo montado na histéria, a tentativa de
solucionar o descompasso social do ensino juridico foi novamente proposta em
uma altera¢do curricular. Isso ocorreu em 1961, ja sob o controle do Conselho
Federal de Educagdo. Surgia o “curriculo minimo” para os cursos de Direito.*! A
idéia era que os cursos de Direito tivessem certa liberalidade qualitativa, além de
um minimo requerido para a formacgdo juridica geral dos seus estudantes. Sem o
devido acompanhamento, o mercado novamente ditou as regras € a “experiéncia
foi, entretanto, que o curriculo minimo tornou-se, a rigor, um curriculo
maximo”.

O autoritarismo estatal vigente no Golpe Militar de 1964 veio a
direcionar as possibilidades de alteragdo na estrutura dos cursos de Direito. Nao
havia mais espago para a “Escola Nova” na esfera politica de influéncia. O
momento era da valorizagdo do tecnicismo. Esta tendéncia é confirmada a partir
da firmag¢do dos Acordos MEC/USAID, embasando a reforma educacional de
1968.

A meta voltava-se ao atendimento do crescimento econdmico

financiado externamente. Requeriam-se novos técnicos para o suporte do

“milagre brasileiro” e novamente o numero de vagas estava a frente de metas

0«0 aparetho de Estado direciona-se mais amplamente 4 organizagdo da estrutura produtiva ¢ ao ordenamento
social, com objetivos de garantir um maior desenvolvimento das forgas produtivas.” MAZZEQ, Antonio Carlos.
op.cit. p.43.

! “Este curriculo ndo observou as demandas, principalmente dos setores empresariais do Brasil emergente ¢,
pelo seu significativo papel na nossa historia, aquele especial momento politico, nem ao menos considerou as
opinides de San Tiago Dantas de 1955, alias, coincidentemente, componente relevante do governo
parlamentarista de 1962. O curriculo juridico de 1962 insistiu na sobrevivéncia da tradicional formula de se
evitar que o ensino juridico contribuisse para o processo de mudanga social, exprimindo-se, apenas, como
articulagio didatica do conhecimento oficializado”. BASTOS, Aurélio Wander. op.cit. p.284.

> VENANCIO FILHO, Alberto. op.cit. p.318.
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educacionais qualitativas.® Das 61 faculdades existentes no ano de 1964, houve
um salto para 122 em uma década.**

A técnica aliada ao controle do pensamento critico era o
referencial a ser seguido, o qual atendia prontamente as leis de mercado e
mantinha abafados os questionamentos ao aparato estatal autoritario.” Segundo
BASTOS®, pela conjugagio de fatores apresentada (crise organizacional,
didatica, metodologica, curricular, mercadolédgica), este for um dos momentos
de maior crise na historia do ensino juridico brasileiro.

A manutengdo do arquétipo presente na idéia de reforma pela
simples modificagdo da grade curricular, novamente voltou a ser indicada como
a solugdo da crise em 1972, quando os cursos de Direito receberam nova
modificacdo curricular por determinagdo da Resolugdo n. 3, do Conselho
Federal de Educagdo. Um dos fundamentos da reformulag¢do curricular de 1972
estava em que o obstaculo a implantagdo de “solugdes inovadoras” na
metodologia do ensino juridico decorma da “dilatada extensdo” do curriculo
minimo dos cursos de Direito. *’

Sem atacar o cerne da crise de inadaptagio liberal do ensino aos

novos tempos, o resultado foi o0 mesmo da reforma de 1961 e as faculdades de

* “Na década de 1960 ha uma grande expansdo do ensino superior no Brasil, inclusive do ensino juridico.
Cresce o namero das escolas superiores, que sdo aprovadas pelo Conselho Federal de Educacdo, sem um
programa ou plancjamento prévio e sem uma aten¢do as necessidades de mercados.” SIQUEIRA, Maircia
Dalledone. op.cit. p.69.

“ VENANCIO FILHO, Alberto. Analise historica do ensino juridico no Brasil. In: UNIVERSIDADE DE
BRASILIA. Encontros da UNB. Ensino juridico. p. 34.

** “Os pontos criticos sdo varios. O primeiro ¢ mais importante deles esta na propria concepgio de ensino, que
coloca mal o problema do saber especializado, vendo-o como um tecnicismo neutro, uma arte de saber fazer sem
se preocupar em saber porque.” FERRAZ JR, Tércio Sampaio. O ensino juridico. In: UNIVERSIDADE DE
BRASILIA. Encontros da UnB: Ensino juridico. p.70.

¢ “BASTOS, Aurélio Wander. op.cit. p.370.

7 “Na verdade, o curriculo de 1972 ndo pecava pelas suas inovagdes e propositos, mas foi desqualificado pelos
seus efeitos: o crescimento massificado de alunos e de escolas sem padrdes razoaveis de qualidade.” BASTOS,
Aurélio Wander. op.cit. p.404.
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Direito, “com raras excec¢des, continuaram seguindo seus programas
tradicionais™.*®

Nos 150 anos de ensino juridico no Brasil, comemorados em
1977, VENANCIO FILHO termina sua obra de analise historica dos cursos de
Direito brasileiros com a conclusdo de que este “ainda se encontra a procura de
seus caminhos.” *’

Passados mais dez anos, tais caminhos ainda ndo haveriam de ser
descobertos em 1987, conforme comentario de LAMARTINE® sobre o
“melancolico” resultado obtido na aplicagdo da dltima reforma universitaria aos
cursos de Direito.

Essa “melancolia” pedagogica das reformas educacionais refletiu
mais uma “época perdida” para o ensino juridico. Continuava-se a reprodugdo
do discurso da fase imperial como expediente para a manutengdo do poder nao
s6 da academia juridica, mas também das préprias classes dominantes por ela
representadas.’’

Quaisquer outras tentativas de modificagdo destes quadros
fracassaram, haja vista que vinham de grupos integrantes da propria academia

. . '2
dominante, somente para “disputar-lhe o poder”.’

¥ “Essa mentalidade tecnicista, peculiar ao poder burocratico e sempre pronta a transformar em leis a vontade
burocratica, descaracterizou a ordem juridica e infiltrou-se no ensino do direito. A reforma do ensino juridico
realizada em 1972 tinha como pressuposto a necessidade de substituir o bacharel tradicional, verborragico. com
muitas citagdes, por um advogado pratico, voltado para o desenvolvimento. Ao examinarmos o curriculo
minimo, exigido pelo Conselho Federal de Educagio, constatamos a preocupagdo em concentrar o0 ensino nas
disciplinas chamadas profissionalizantes.” BARRETO, Vicente. Sete notas sobre o ensino juridico. In:
Encontros da UnB. Ensino juridico. Brasilia: UnB, 1978 - 1979. p.76 ¢ 81.

* VENANCIO FILHO, Alberto. op.cit. p.335.

*® OLIVEIRA, José Lamartine Correia de. A liberdade e o ensino juridico. In: Revista de Direito Civil,
Imobilidrio, Agrario ¢ Empresarial. n.39. p.62.

*! “Se a postura da ciéncia do direito ¢ a de estaticidade, a tarefa do seu ensino restringe-se a uma transmissio de
informagdes. No caso do Brasil a postura se enraiza em problemas de estrutura social muito profunda € a
permanéncia desta estrutura propicia em grande parte a manutengdo de uma forma de ensino tradicional.”
LOPES, José Reinaldo de Lima. Fungio social do ensino da ciéncia do direito. In: Revista de Informagio
Legislativa. n. 72. p.375.

* FALCAO NETO., Arruda. Apud OLIVEIRA, José Lamartine Correia de. A liberdade € o ensino juridico. In:
Revista de Direito Civil, Imobilidrio, Agrario e Empresarial. n.39. p.62.
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Com 1sso, a constru¢io de uma nova fungdo social ao ensino
juridico ndo obteve for¢as para ser construida ante as forgas conservadoras da
academia juridica nesse periodo historico, resultando mais uma vez no seu
descompasso da historia. Isso representa uma grande perda das oportunidades de
transforma¢do emancipatoria, geradas em neste periodo de “otimismo
pedagdgico”, da “Escola Nova” e de Estado Social.

No plano das reformas estatais, a manutencdo da estrutura
tradicional do ensino juridico foi manifesta na reprodugdo do discurso politico
de que a solugdo das crises do ensino juridico estava nas alteragdes curriculares.
Um inconsciente coletivo ja havia se formado sobre essa questio.

Por outro lado, enquanto ndo existia espago para transformagdes
mais profundas na estrutura pedagoégica tradicional dos cursos de Direito, o
mercado favorecia-se com as facilidades e alta rentabilidade na implantagdo de
faculdades de Direito.”

No sentido contribuir para essa realidade, a ditadura militar, apds
a década de 60, pode ser sucinta em apontar o direcionamento tecnicista dado
aos cursos de Direito. O pais acelerava sua modernizagdo industrial e
necessitava de mao-de-obra juridica técmico-servil. O sistema governamental
ndo poderia ser questionado e o umico local capaz de realizar tal acdo, a
academia, estava controlado pelas persecugdes politicas. O arquétipo
engendrado na primeira fase ganhara em acréscimo o tecnicismo e era
confirmado pelo autoritarismo.

Pelos idos de 1980, um novo modelo estatal estava sendo

proposto na esfera internacional e suas repercussdes logo chegariam ao Brasil.

> «’Industrializagdo’ se liga a esse perfil, de vez que os elementos estruturais para a escola de direito sdo os mais
simples: salas, cadeiras, quadro negro e giz, para satisfazer o plano material e advogados, juizes, promotores.
delegados de policia e até mesmo bacharéis em direito (ndo exercentes de qualquer das profissdes juridicas), para
professores, em nivel de mdo de obra.” CENEVIVA, Walter. Ensino Juridico no Brasil: exame do relatorio
estatistico. In: CONSELHO FEDERAL DA ORDEM DOS ADVOGADOS DO BRASIL. OAB. Ensino
juridico. Pardmetros... p.97.
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1.3 A Constituicio de 1988 e o Neoliberalismo

Com a promulgagdo da Constitui¢io Federal de 1988 houve
campo para transformagdes substanciais no ensino juridico. Varios direitos €
garantias haviam sido introduzidos no ordenamento juridico brasileiro pela nova
CF e essa onda democratica e de cidadid permitiria inovagdes nos cursos de
Direito.>

A confirmagdo do enfoque dado pelos governos militares a
expansdo dos cursos de Direito, desalojado de preocupagdes qualitativas,
relegou ao mercado o controle informal do setor que, conseqiientemente, gerou
um grande “mercado” do ensino juridico.”

As estatisticas de 1993 davam conta de que esse “mercado”
abrangeria 186 cursos de Direito no pais, os quais mantinham a mesma estrutura
curricular tradicional desde a reforma de 1973. O resultado desta politica era a
existéncia de um ensino reprodutor, deformador e insatisfatério na preparagdo
de bacharéis para um mercado profissional saturado.™

Tais aspectos da crise “cronica” do ensino juridico agora
floresciam com toda a sua intensidade. Ndo havia mais o crescimento
econdmico do “milagre brasileiro” a absorver a vasta gama de profissionais
“fabricados”, com a formag¢do minimamente técnica requerida. As exigéncias do
momento demandavam profissionais do Direito, com qualificagdo superior

aquela fornecida pelo ensino juridico tradicional, aptos ao enfrentamento da

** “Esta é a principal questio que se coloca para o ensino juridico: rearticular-se para contribuir para a
articulacdo do Estado com o texto constitucional, enquanto documento expressivo das modernas demandas
sociais.” BASTOS, Aurélio Wander. op.cit. p.405.

> CENEVIVA, Walter. Ensino juridico no Brasil: exame do relatorio estatistico. In. CONSELHO FEDERAL
DA ORDEM DOS ADVOGADOS DO BRASIL. OAB. Ensino juridice. Parimetros... p.96-97.

*®* MELO FILHO, Alvaro. Por uma revolugio no ensino juridico. In: Revista Forense, v.322. p-09.
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complexidade dos conflitos até entdo contidos pelo autoritarismo, cujo
reconhecimento vinha no embalo da Constitui¢io Federal de 1988.%

A abertura democratica trouxe, enfim, possibilidades ao amplo e
livre debate sobre as feridas do ensino juridico brasileiro, sobre a formagio
profissional tradicional do bacharel e sobre o Direito € a Justiga.”®

Das repercussdes sociais da crise dos cursos de Direito, a OAB,
através de sua Comissdo de Ensino Juridico, desde 1992 iniciou um estudo
nacional buscando uma “reavalia¢do da fungdo social do advogado € de seu
papel como cidaddo”.”

Comegou-se pela realizagio de estudos e avaliagdes sobre as
condi¢bes dos cursos de Direito no Brasil, tendo como parametro regulador a
Resolugdo CFE n. 03/72, entdo responsavel pelas diretrizes do ensino juridico.®

Acompanhando as grandes repercussdes deste processo de
avaliagdo do ensino juridico, da Comissdo de Ensino Juridico da OAB surgiu a
Comissdo de Especialistas em Ensino Juridico da SESWMEC.

A conclusdo desse processo de andlise auto-avaliativa da prdxis

dos cursos de Direito resultou na elaboragio do texto final da Portaria 1.886/94

>7 “Nos anos de arbitrio os profissionais do direito nfo tiveram, e nio poderiam ter na Constitui¢io, uma
referéncia de legitimidade. Nestes anos, a extrema tecnicidade do direito, com énfase didatica no rigor dos ritos
procedimentais, foi uma espécie de garantia e santudrio do direito. Em grande parte, a mudanca da ordem
juridica ndo trouxe mudancgas no ensino. Esta pode ser a chave da incapacidade dos novos bacharéis em aplicar ¢
defender os novos direitos civis, politicos e econdmicos resguardados na Constituicdo Federal de 1988. Como
ndo conseguem decifrar uma processualistica adequada, tendem a ignorar ou negar a validade de direitos que
lhes requer uma outra forma de aproximagdo e tratamento.” FELIX, Loussia P. Musse. Consideragdes acerca
das perspectivas de avaliagio dos cursos juridicos.” In: CONSELHO FEDERAL DA ORDEM DOS
ADVOGADOS DO BRASIL. OAB. Ensino juridico. Pardmetros... p.78.

8 “H4 forte consenso entre todos os tedricos, especialistas e operadores do direito de que os cursos juridicos niio
respondem mais as demandas a sociedade atual, ou o fazem de modo inadequado ou insuficiente. Em qualquer
circunstancia a queda da qualidade € apontada, pouco importando os interesses a que se destinam: 0s grupos
dominantes ou os grupos dominados da sociedade.” LOBO, Paulo Luiz Neto. Critérios de avaliagio externa dos
cursos juridicos. In: CONSELHO FEDERAL DA ORDEM DOS ADVOGADOS DO BRASIL. OAB. Ensino
juridico. Parimetros... p.33-34.

> CONSELHO FEDERAL DA ORDEM DOS ADVOGADOS DO BRASIL. OAB. Ensino juridico.
Parametros para elevagido de qualidade e avaliacdo. p.13.

% LOBO, Paulo Luiz Neto. O novo conteiido minimo dos cursos juridicos. In: I SEMINARIO NACIONAL DE
ENSINO JURIDICO, CIDADANIA E MERCADO DE TRABALHO. p.109-110.
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do MEC, revogando o mstrumento anterior ¢ passando a regular as novas
diretrizes curriculares minimas para os cursos de Direito no Brasil.

Sem uma atuacdo maior do Estado, a Portaria 1.886/94 poderia
ter seguido os mesmos caminhos da regulamentagdo anterior. Mas a presenga de
outras normas, entre as quais a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo (Lei
0.394/96), geraram a criagdo de um sistema de avaliagdo do ensino superior sob
o encargo do Estado, cujos maiores instrumentos seriam o Exame Nacional de
Cursos (Lei 9.131/95), voltado ao ensino por meio da avaliagdo do desempenho
discente, e as Avaliagdes Externas, voltadas a analise das condi¢des de ensino
desenvolvidas nas Institui¢des de Ensino Superior (IES).

A modificagdes e as inovagdes da Portaria 1.886/94, agora
reforcada por uma politica estatal de fiscalizagdo e avaliagdo periodica das IES,
repercutiram positivamente no cenario educacional do Direito. O Estado Social
chegara com meio século de atraso a area da educagdo juridica.®’

No tocante aos contetdos, a ado¢do de um curriculo minimo ¢ a
obrigatoria composi¢do deste com mais disciplinas de escolha facultativa e
voltada ao atendimento das necessidades regionais de especializagdo, cumprindo
um minimo de 3.300 horas de carga horaria impediram a miimizac¢io curricular
verificada na Resolugiio CFE 03/72.%

Outras inovagdes qualitativas da Portaria 1.886/94, superando as
reformas anteriores, vieram pela criagdo de novas atividades nunca exigidas nos

cursos de Direito, entre elas, a monografia final de conclusio de curso, o

© “Resultado das préprias experiéncias brasileiras, bem ou mal-sucedidas, dos estudos feitos por juristas,
pedagogos, profissionais da educagdo e professores, na década de 90 deixou o Estado seu papel negativista ¢
passivo, para assumir, sobretudo com o advento da Portaria n. 1.886/94, forte papel gerencial sobre os sistemas
de ensino do Direito em solo patrio.” BITTAR, Eduardo C. B. op.cit. p.70-71.

62 “por seu turno, o curriculo pleno resultado do conteado minimo acrescido das matérias e atividades definidas
no projeto pedagogico de cada curso, mercé de sua autonomia didatico-cientifica... Em nenhuma hipétese pode o
curriculo pleno reduzir-se ao conteido minimo.” LOBO, Paulo Luiz Neto. O novo conteiido minimo dos cursos
juridicos... p.110-111.
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cumprimento de carga horaria de atividades complementares extra-classe e a
obrigatoriedade de cumprimento do estagio de pratica juridica.

No aspecto estrutural, a Portaria 1.886/94 criou a exigéncia de
que cada curso de Direito mantivesse um acervo juridico de, no minimo, “dez
mil volumes de obras juridicas e referéncia as matérias do curso, além de
periddicos de jurisprudéncia, doutrina e legislagdo”. Na parte do estagio, passou
a exigir a criagdo de um “Nucleo de Pratica Juridica” dotado de “instalagtes
adequadas para treinamento das atividades proﬁssionais”.63

Como critica, os aportes da Portaria 1.886/94, mesmo ao
inovarem e tentarem superar o aspecto das reformas limitadamente curriculares,
deixaram ainda exposto o cerne da crise, a sala de aula, porquanto ¢ na sala de
aula que a heranga liberal do ensino juridico reproduz seu modelo pedagogico. E
também a sala de aula o recinto fechado da transmissdo do conhecimento
curricular, por meio de tunica autoridade presente, o professor, que atua
estruturalmente conforme a pedagogia liberal tradicional. Este ¢ o /locus
privilegiado ainda fechado as reformas: o seu “ponto de produgio”.**

No estudo dos motivos da Portaria 1.886/94, RODRIGUES diz

ser os seguintes pressupostos da atual reforma:

“(a) o rompimento com o positivismo normativista;

(b) a superagdo da concepgado de que sé é profissional de Direito
aquele que exerce atividade forense;

(c) a negacao de auto-suficiéncia ao Direito;

(d) a superagédo da concepgao de educagédo como sala-de-aula; (e) a
necessidade de um profissional com formacdo integral
(interdisciplinar, tedrica, critica, dogmatica e pratica).”

% Cf. art. 5 e art. 10 da Portaria 1.886/94 do MEC.

 “Primeiro, a crise atual do ensino juridico é generalizada com raizes estruturais na crise do estado e da
sociedade sendo que nenhum dos atores individuais tem responsabilidade unica pela resolugdo das deficiéncias
do ensino juridico. Segundo, as solu¢des mais eficazes terdo origem no ponto de produgdo, ou seja, no dmbito
das faculdades e do corpo docente; isto implica uma luta pela incorporacido de novo conteudo € métodos de
ensino por parte dos profissionais envolvidos.” FELIX, Loussia P. Musse. Consideragdes acerca das
perspectivas de avaliacdo dos cursos juridicos... p.83.

> RODRIGUES, Horacio Wanderley. A reforma curricular nos cursos juridicos e a Portaria n. 1.886/94 MEC.
In: 1 SEMINARIO NACIONAL DE ENSINO JURIDICO, CIDADANIA E MERCADO DE TRABALHO.
p.122.
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Como esses cinco pressupostos supracitados se realizam na sala
de aula e por mais que a Portaria 1.886/94 desejasse retira-la do centro das
atividades do ensino juridico, o arquétipo liberal ainda se realiza, pois ¢ a sala de
aula o local onde os estudantes continuam a permanecer durante grande parte de
seus cinco anos de curso de Direito, ou seja, por, no minimo, 3.300 horas letivas
exigidas durante o curso.

Dai a critica de que todas as reformas até hoje realizadas partiram
do plano exdgeno para atingir o plano endogeno do curso. O tipo do
medicamento aplicado, o remédio curricular, nunca se demonstrou ideal para a
patologia em questdo, pois o arquétipo liberal continua a ser mantido € agora
revigorado pela tendéncia neoliberal ou neomoderna.®®

Nessa constante historica, o “ponto de produgdo” ainda ndo pode
ser atingido de dentro para fora, ou seja, na evolugdo do ensino juridico no
Brasil ainda n3o ocorreu uma reforma capaz da constru¢dio de uma nova
realidade pedagogica dentro das salas de aula, como se propunha com a Escola
Nova.

Surge, assim, a necessidade de um movimento de autocombustio
da estrutura baseada na pedagogia tradicional, ocasionando gradativamente a sua

o - 67
substituigdo por uma prdxis emancipatoria.

% “De outro lado, ha a alternativa neomoderna. O projeto de uma civilizagio neomoderna pretende encontrar
solucles através de uma racionalidade que conserva o que existe de positivo na modernidade. Crenga na
capacidade da razdo iluminista, corrigidas suas patologias resultantes de seu perfil instrumental apenas, pelo
que opressora.” LUDWIG, Celso. O significado das disciplinas formativas no direito. In: I SEMINARIO
NACIONAL DE ENSINO JURIDICO, CIDADANIA E MERCADO DE TRABALHO. p.128.

*7 “Temos que admitir que se a educagdo e o sistema de ensino refletem sempre a ideologia dominante, tendente
mais a alienagdo que a libertagdo do homem (pela consciéncia critica em relagdo ao seu lugar no social), e
reforcam a elitizagdo de toda a estrutura social, principalmente na conjuntura historica brasileira pos-golpe
militar, o processo € contraditorio, ganhando o espago institucional um relativo reflexo do antagonismo de
classe, ¢ verdade, sem a proporcionalidade de forcas sociais ideais, mas ndo negligenciaveis numa luta de
posigoes para docentes e discentes.” ARRUDA JR, Edmundo de Lima. Ensino juridico e sociedade. p.72.
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Para PORTO,®® essa estratégia de transformagdo pode ser obtida
pela ocupagdo das “brechas” do projeto pedagogico dos cursos, como
alternativas de paulatina modifica¢do do ensino juridico.

Isso demonstra que se requer a construgdo de um contra-
arquétipo, capaz de modificar o “inconsciente coletivo™ existente sobre o ensino
juridico. Dai o “risco do aprendizado™ buscado por essa tese, que “so podera
acontecer num ambiente de didlogo e de abertura permanente, onde nido haja
verdades eternas ou posturas permanentes de autoridade,”” um ambiente
multicultural voltado a complexidade do mundo atual.”

Para FACHIN:

“No horizonte a vencer, o que se diz é tdo relevante quanto como se
diz. Dai, a perspectiva inadiavel de revirar a praxi didatica. Sair da
clausura dos saberes postos a reprodugao e ir além das restrigdes
que o molde deforma.”"? (grifo nosso)

Surge deste convite de superagdo um chamado a “humanizagio”.
Uma possibilidade de que, mesmo sob a hegemonia liberal e do mercado do
ensino juridico em continua ampliagdo, sejam criados mecanismos estratégicos
em seu interior, voltados a “revirar a praxis didatica” e a transforma-la em um
ato de efetiva emancipacio social.

O desafio de mudangas se intensifica quando se observa o
crescimento do mercado do ensino juridico nos ultimos anos. Acompanhando a
tendéncia historica, a abertura democratica, somada aos 1ideais do
neoliberalismo, trouxe a maior explosdo de cursos privados de Direito da
historia, ultrapassando a casa das cinco centenas de instituigdes nesta area de

ensino.

% «A medida que este modelo hegemdnico em crise se abre ao novo, transforma o centro do mapa do ensino
juridico.” PORTO, Inés da Fonseca. Ensino juridico, didlogos com a imaginagio. p.92-93.

% PORTO, Inés da Fonseca. Ensino juridico, didlogos com a imaginac¢io. p.90.

“ MELLO FILHO, Alvaro. Ensino juridico ¢ a nova LDB.... p.105.

' AGUIAR, Roberto A. R. A contemporaneidade e o perfil do advogado. In: CONSELHO FEDERAL DA
ORDEM DOS ADVOGADOS DO BRASIL. OAB. Ensino juridico: novas diretrizes curriculares. p.136.

"2 FACHIN, Luiz Edson. Teoria critica do direito civil. p.06.
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Por parte do estado, o governo neoliberal dos 1ltimos oito anos
rendeu-se enfim as leis do mercado do ensino juridico, permitindo, no final de
seu mandato ¢ como heranga, a homologacdo pelo MEC do Parecer n. 146/2002,
emitido pela Camara de Educagdo Superior do Conselho Nacional de Educagio,
revogando a Portaria 1.886/94, cujos efeitos estdo suspensos em virtude liminar
obtida em mandado de seguranga impetrado pela Ordem dos Advogados do
Brasil.”

Por esse parecer, todos os avangos obtidos nos ultimos anos sio
cancelados e os cursos de Direito passam a ser regulados em equiparagdo a
cursos técnicos como de Secretariado e de Turismo, o que significa dizer, como
assunto de maior seriedade, a possibilidade de diminuigdo da duragdo do curso
de cinco para trés anos, num nitido atendimento as reivindicagdes de mercado.

Esse sera o cenario de lutas dos proximos anos. Um cenario
historico em que as forgas do arquétipo acabaram triunfando nio s6 por sua
resisténcia propria, mas também pelos apoios recebidos daqueles que
procuravam manter o status quo ou mesmo lucravam abertamente com essa

situagdo. Esse € o alerta e a chamada de consciéncia posta em questido agora.

3 Mesmo apds o despacho publicado no dia 13 de maio de 2002, no Didrio Oficial da Unido, assinado pela
ministra interina da educa¢do, Maria Helena Guimardes de Castro, homologando o Parecer n. 146/2002, da
Camara de Educacido Superior do Conselho Nacional de Educacdo, instituidor de novas Diretrizes Curriculares
nacionais, com o fito principal de revogar a Portaria 1.886/94 do MEC, a presente analise continuar a centrar-se
nesse ultimo instrumento executivo, haja vista a manutengio de sua vigéncia por liminar concedida em mandado
de seguranga impetrado pela Ordem dos Advogados do Brasil, perante o Superior Tribunal de Justi¢a. (Fonte:
Jornal do Conselho Federal da OAB. Outubro/2002. p.13.
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2 CIENCIA MODERNA E ENSINO JURIDICO

Um dos pilares do arquétipo liberal do ensino juridico estid na
estruturagdo da producdo dos conhecimentos cientificos. Por esta razio, o
escopo deste capitulo serda demonstrar a forma como o paradigma cientifico
moderno, adotado pela ciéncia juridica, contribuiu para a manutengdo da
estrutura positivista-liberal nos cursos de Direito.

A abordagem passa pela demonstracio das construgdes
cientificas da atualidade. Primeiramente ¢ demonstrado como isso ocorreu na
area do direito, partindo da principal critica feita ao Positivismo Juridico e
segue-se pelas repercussdes do discurso cientifico do direito na sociedade
brasileira.

Na seqiiéncia, a analise é centralizada nos problemas da ciéncia
moderna, com especial destaque as repercussdes da fisica Quz“mtica no
questionamento do modelo cientifico da modernidade.

Depois a analise direciona-se ao cerne da problematica em torno
das deficiéncias do paradigma cientifico atual, tragando a sua evolugio logica ao
estado demandado para um novo paradigma cientifico emergente.

Por fim, os fundamentos de atuagdo de um novo discurso para as

ciéncias sio elaborados por base da revisdo bibliografica dos marcos tedricos.
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2.1 Conhecimento Cientifico e Hierarquia Social

A paradigma cientifico da modernidade formou-se num momento
em que a humanidade buscava nos ideais iluministas a superagdo dos rangos
decorrentes da heranca medieval religiosa. Estava em constru¢gdo uma visio
racionalista do mundo, na qual predominasse a objetividade sobre subjetividade.
Essa visdo € presente no “discurso sobre o método™ de Descartes, marco inicial
das mudangas da época.”

A transigdo paradigmatica cientifica, do medievo para a
modernidade, acompanhou o surgimento de uma nova classe social (burguesia)
e de um novo Estado. Essa conjugagdo de fatores possibilitou a fase moderna
grande progresso econdmico.”

No entanto, com a incapacidade das ciéncias em entender e dar
respostas satisfatorias aos efeitos sociais € econdmicos dos proprios
conhecimentos cientificos surge, a partir do século XX, teorias, criticas e
possibilidades de um “repensar” as falhas desse processo de produgdo do
conhecimento moderno.

Destacadamente, um primeiro “repensar”’ decorre da propria
etimologia funcional do termo paradigma. CUNHA™ demonstra que o
paradigma, enquanto a servigo de uma ordem dominante, serve de instrumento

discursivo de sua legitimagdo. Procura manter um status quo social, afastando as

™ “Mas o que mais me contentava nesse método era que por meio dele tinha a certeza de usar em tudo minha
razio, se ndo perfeitamente, pelo menos da melhor forma em meu poder; ademais, sentia, ao pratica-lo, que meu
espirito acostumava-se pouco a pouco a conceber mais nitida e distintamente seus objetos; e que, ndo o tendo
sujeitado a nenhuma matéria particular, prometia-me aplica-lo tdo utilmente as dificuldades das outras ciéncias
como o fizera as da algebra.” DESCARTES, René. Discurso do método. p.26.

7> “O aparecimento do positivismo na epistemologia da ciéncia moderna e o do positivismo juridico no direito e
na dogmatica juridica podem considerar-se, em ambos os casos, construcdes ideoldgicas destinadas a reduzir o
progresso societal ao desenvolvimento capitalista, bem como a imunizar a racionalidade contra a contaminagio
de qualquer irracionalidade nfo capitalista, quer ela fosse Deus, a religido ou a tradigio, a metafisica ou a ética,
ou ainda as utopias ou os ideais emancipatorias.” SANTOS, Boaventura de Souza. A critica da razio
indolente: contra o desperdicio da experiéncia. p.141.

® CUNHA, José Ricardo Ferreira. Direito e estética: fundamentos para um direito humanistico. p.144.
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demais proposi¢des contrarias a afirmagdo do discurso hegemodnico. Neste
sentido, pensar uma simples e clara substituicio do paradigma cientifico €
pensar na imposi¢do de uma nova ordem cientifica também excludente. Por esse
fundamento o autor trabalha com a idéia do surgimento de uma nova abordagem
de paradigma, substituindo a visdo de padrdo ou modelo (paradigma-padréo)
para a visio de instrumental de ag¢do, numa dindmica de possibilidades
constantes de alteragdo (paradigma-luz). “Ou seja, atuam como referenciais
provocadores de uma constante mudanga de comportamento pessoal € social
rumo ao soerguimento de novos horizontes utopicos.”

Esse pensamento vai ao encontro da visdo de SANTOS”’ sobre o
paradigma emergente em constru¢do. Sua 1déia ¢ da supremacia de uma era
“multicultural”, contraria aos totalitarismos. Prevalece um sentido da liberdade
do pensamento alternativo, até mesmo perante as propostas alternativas desse
entendimento, com vistas a reconstru¢do cooperada e solidaria do paradigma
cientifico, dotado de um vasto horizonte. de “futuros alternativos” e de
paradigmas que terdo validade perante as especificidades de cada comunidade
envolvida em diferentes niveisde realidade com as demais comunidades.

A sintese é que haja um discurso cientifico em constante
transformag¢do. Um discurso legitimador da ciéncia enquanto instrumento
evolutivo da comunidade, apto a reconhecer como validas as diferentes formas
de produzir conhecimentos. Esse novo conceito de paradigma leva ao “repensar”
sobre os efeitos sociais do monopolio historico de produ¢do da verdade do
paradigma cientifico moderno, do mito totalitirio de uma tunica verdade
cientifica verificavel.

Ne sentido, no “inicio do século XIX, a ciéncia moderna tinha ja
sido convertida numa instancia moral suprema, para além do bem e do mal.”

Tratava-se do totalitarismo de um “modelo global de racionalidade cientifica”

"7 SANTOS, Boaventura de Souza. A critica da razdo indolente: contra o desperdicio... p.29-107.
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cujo arquétipo foi aceito e defendido ndo s6 na academia, mas também pela
sociedade ocidental.”®

Do ponto de vista do histérico da opressdo € do controle social, a
configuragdo fechada do acesso a producdo do conhecimento manteve-se a
elitizagdo verificada no medievo, pois a estruturagdo do poder dominante na
produgido da verdade, passara sob os mesmos termos, do dominio eclesiastico
para o dos cientistas liberais.”

Especificamente na situagdo wvivida na ciéncia juridica,
WARAT® analisa a situagdo do “monastério dos sabios”. Demonstra como
historicamente o discurso da ciéncia juridica atuou como determinagdo de um
“espago de poder”, sendo a erudicdio da linguagem um exemplo de seus
mecanismos de “ritualizacdo” simbolica, afastamento de outras racionalidades e
manuten¢do da submissdo ao conhecimento tido como verdadeiro, mas afastado
de quem ndo possua formagdo académica.

WOLKMER® faz a contextualizagdo dos efeitos da aplicacdo
desse paradigma cientifico na formagao dos bacharéis em direito. Segundo ele, a
formagdo académica ganhava importincia na representacdo das possibilidades
de ascensdo social. O controle a e hierarquia pelo conhecimento partiam do
discurso de que somente eram aptos aos cargos publicos os bacharelados. Como
as possibilidades de formagdo eram restritas as classes mais abastadas, o acesso

aos privilégios do Império estava garantido aos filhos das elites. Dessa maneira,

™ 1dem, p.51. Vide também a obra “Um discurso sobre as ciéncias”, p.10.

" “Como sabemos, a fixagio do mundo juridico pelo positivismo, foi um subproduto do fisicalismo do século
XIX, que fez com que todas as disciplinas ou areas do conhecimento partisssm numa verdadeira corrida em
direcdo ao modelo metodico das ciéncias exatas, para que, dessa forma, pudessem, também, obter o status de
verdade inquestionavel.” CUNHA, José Ricardo Ferreira. op.cit. p.165.

80 « A5 chamadas “ciéncias juridicas’ aparecem, assim, como um conjunto de técnicas de “fazer crer’ com as quais
se consegue produzir a linguagem oficial do direito que se integra com significados tranquilizadores,
representagdes que tém como efeito impedir uma ampla reflexdo sobre nossa experiéncia socio-politica. Idéias
dispersas e efeitos fabuladores que contém omissdes intencionais sobre o saber juridico, a lei e o poder.”
WARAT, Luis Alberto. Introducgiio geral ao direito. v.Il. p.57-59.

¥ WOLKMER, Antonio Carlos. Sociedade liberal ¢ a tradigio do bacharelismo juridico. In: Direito, estado,
politica e sociedade em transformagio. p.09-13.
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ciéncia juridica, Estado Liberal e ensino participaram, desde a criagdo dos
cursos juridicos no Brasil, na reprodu¢io de uma estrutura social hierarquizada
pelo conhecimento e pelo status educacional obtido.*

Por seu turno, a academia juridica cumpria seu papel ideologico
ao fornecer, além de contetidos e pedagogia tradicional, o ritual comportamental
do bacharel em direito. Ou seja, o discurso cientifico de exclusdo social se
materializa também na forma de proceder socialmente dos seus atores, como
técnica de exposi¢do profissional ensinada na academia, a medida que seu uso
no meio social servia como mecanismo diferenciador da autonidade
bacharelada.®*’

A massificagdo do ensino juridico no Brasil mvelou por baixo
esse instrumento de diferenciagdo social. Entretanto, mesmo com a explosdo
progressiva das possibilidades de acesso da populagdo ao ensino superior, a
manutengdo da estrutura do dominio do conhecimento cientifico ainda permite a
existéncia do mecanismo de controle social, porquanto o dominio da produgdo
da verdade mantém-se presente conforme o paradigma cientifico da
modernidade, em profunda oposi¢do as transformagdes exigidas na criagdo de

um discurso cientifico legitimador da diversidade multicultural.

32

“Na realidade, a institui¢do de um ‘espaco judicial’ implica a imposi¢iio de uma fronteira entre os que estdo
preparados para entrar no jogo e os que, quando nele acham langados, permanecem de fato dele escluidos, por
ndo poderem operar a conversio de todo o espago mental — e, em particular, de toda a postura linguistica — que
supde a entrada neste espago social.” BOURDIEU, Pierre. O poder simboélico. p.225.

¥ “A tudo isso, ha que se fazer mengio ao perfil dos bacharéis de direito mediante alguns tracos particulares e
inconfundiveis. Ninguém melhor que esses para usarem e abusarem do uso incontinente do palavreado pomposo,
sofistico e ritualistico. No se pode deixar de chamar a atengdo para o divorcio entre os reclamos mais imediatos
das camadas populares do campo e das cidades e o proselitismo acritico dos profissionais da lei que, valendo-se
de um intelectualismo alienigeno, inspirado em principios advindos da cultura inglesa, francesa ou alema3,
ocultavam, sob o manto da neutralidade e da moderagio politica, a institucionalidade de um espaco marcado por
privilégios econdmicos e profundas desigualdades sociais.” WOLKER, Antonio Carlos. op.cit. p.10.
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2.2 Indicios Historicos da Critica Epistemoldgica

Em seu célebre discurso de ataque ao carater cientifico da
Jurisprudéncia (Ciéncia Juridica), o Procurador da Prussia, Julius Hermann Von
Kirchmann, em 1847, faz a mais conhecida critica a tentativa de caracterizar a
pesquisa legislativa e doutrindria sobre o direito como ciéncia. Suas mais
contundentes colocagdes sio:

“...por obra da lei positiva, os juristas converteram-se em vermes que
s6 vivem da madeira apodrecida; desviando-se da sa, estabelecem
seu ninho na enferma... trés palavras retificadoras do legislador
convertem bibliotecas inteiras em lixo.”®*

A questdo basica a ser problematizada € sobre qual o nivel da
razdo desse discurso em face da situagdo apresentada na realidade atual?

Retirados os excessos observados nas afirmag¢des contundentes
demonstradas acima, a critica apresentada levanta questdes sobre a forma como
a ciéncia juridica buscou sua vahda¢do perante o paradigma cientifico da
modernidade, observando o erro do Positivismo Juridico, o qual nos dias atuais ¢
apontado como um dos pontos falhos do discurso do ensino juridico.®

Como diz AZEVEDO,*® ao buscar sua adaptagio ao progresso do
“cientismo do século XIX”, haja vista a evolu¢do dos conhecimentos obtidos nas
ciéncias naturais, a ciéncia juridica viu-se em “situagdo dificil”, da qual ndo
poderia eécapar.

Esta dificil situa¢do matenalizou-se na aceitagdo da “Teoria Pura
do Direito”, de Hans Kelsen, como modelo paradigmatico cientifico, relegando

a ciéncia juridica ao seu “esvaziamento” valorativo pela “ocupagdo de seu

¥ KIRCHMANN, Julius Hermann von. A jurisprudéncia ndo € ciéncia. Apud. AZEVEDO, Plauto Faraco de.
Critica 4 dogmatica e hermenéutica juridica. p.32.

% “Como ja dissera o Procurador da Prissia, Kirchmann, aludindo ao saber juridico de sua época, baseado na
legislagdo e fortemente influenciado pelo positivismo: basta uma palavra do legislador para que bibliotecas
inteiras se transformem em lixo.” COELHO, Luiz Fernando. Saudade do futuro. p.54.

% AZEVEDO, Plauto Faraco de. Critica 4 dogmatica e hermenéutica juridica. p.33-34.
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espago pelo modelo cientista” da pureza (neutralidade e objetividade), obtido
mediante o isolamento e afastamento do seu objeto de pesquisa dos fatos
sociais.”’

Cnticado por agir de forma contraria a0 movimento intelectual
da época,®® AZEVEDO reconhece que Kirchmann transcende “em muitos
aspectos a atmosfera cultural de seu tempo”.*® Sua razdo esta no ato de
questionamento da Jurisprudéncia enquanto ciéncia, conforme os moldes do
paradigma cientifico moderno. Dai sua atualidade com as criticas a crise atual da
ciéncia juridica, encarada como em profundo descompasso perante as demandas
sociais, por seu isolamento ficticio perante os fatos sociais.”

A decorréncia desse “erro paradigmatico” da ciéncia juridica esta
na formagdo do arquétipo liberal do ensino juridico brasileiro, obtendo na
academia seu /ocus de maior defesa, reprodugio e continua influéncia.

Isso pode ser comprovado historicamente, ja que como serviu de
base a afirmag¢do do jusracionalismo liberal do Império, o contexto positivista da
ciéncia juridica acompanhara o inicio da formacao das academias brasileiras, dai

a sua for¢ca na criagdio do ciclo de limitagdo a produgdo do conhecimento

7“0 ghetto a que as humanidades se remeteram foi em parte uma estratégia defensiva contra o assédio das
ciéncias sociais, armadas do viés cientista triunfalmente brandido. Mas foi também o produto do esvaziamento
que sofreram em face da ocupacio do seu espaco pelo modelo cientista. Foi assim nos estudos historicos com a
historia quantitativa, nos estudos juridicos, com a ciéncia pura do direito e a dogmatica juridica...” SANTOS,
Boaventura de Souza. Um discurso sobre as ciéncias. p.44.

%% «O positivismo se inseriu em um movimento intelectual de diversas expressdes que assumiu peculiaridades a
medida em que foi recebido por diversos campos do saber, tais como a filosofia, a historia e o direito.”
BANHOQOZ, Rodrigo Pelais; FACHIN, Luiz Edson. Critica ao legalismo juridico e ao historicismo positivista:
ensaio para um exercicio de dialogo entre histdria e direito, na perspectiva do Direito Civil contemporineo. In:
Dialogos sobre direito civil: construindo a racionalidade contemporanea. p.33.

8? AZEVEDO, Plauto Faraco de. op.cit. p.35.

* “Cria-se, assim, em nome da cientificidade do direito, um mundo a parte, 0 mundo dos juristas, que os afasta,
por escolha e imposi¢do metodoldgica, da fecundidade da colaboragio interdisciplinar. E o sistema fechado do
ensino juridico desembocando no circulo cerrado do raciocinio juridico. Mas os juristas, outrora orgulhosos
desse modo de ser e de pensar, deparam, surpresos, com os limites que se antepuseram € de que se tornaram
prisioneiros, Na perplexidade em que se encontram, percebem sua perda de prestigio, para que ndo encontram
salvagdo no preciosismo de usa linguagem, precisamente porque ela lhes ¢ demasiado peculiar e, por isto,
incapaz de comunicar significados porque o povo anseia e espera.” AZEVEDO. Plauto Faraco de. op.cit. p.14.
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juridico, o qual ficou relegado a questdo central da norma, em detrimento da
. . N .. 9]
preparagdo dos profissionais voltados ao enfrentamento das questées sociais.
Caracterizado a partir de uma concepg¢dao de “mediocridade

» 92

generalizada”,” este condicionamento entre ciéncia juridica e ensino juridico, e

. * 3 (44
suas consequentes crlses,9 demonstra o “esgotamento que perpassa oS
2 94
paradigmas vigentes nas ciéncias humanas”.

A “cartografia dos problemas” do ensino juridico foi fiel ao
demonstrar este estado de coisas, a demandar alteragdes na concepgdo de ciéncia
. RPN 95
juridica.

A partir da consciéncia dessa influéncia, uma nova percepgio
paradigmatica da producdo do conhecimento juridico devera ser buscada nas

atuals perspectivas emancipatorias, com a possibilidade da ciéncia juridica

construir um caminho paradigmatico de abertura cientifica para si.

! “Modificaram-se as exigéncias com relagiio a pratica profissional do jurista, mas o ensino do Direito nio
acompanhou a evolucdo. Continua inerte, estacionado no tempo, nio tendo, em muitas situacdes, superado o
século XVIII, ainda reproduzindo a idéia de que a simples positivagdo dos ideais do liberalismo € suficiente para
gerar a democracia e que o positivismo ¢ o modelo epistemologico adequado para a produgdo do conhecimento
juridico.” RODRIGUES, Hordcio Wanderlei. A reforma curricular nos cursos juridicos € a Portaria n. 1.886/94
/MEC... p.1l18.

°2 “Sem densidade tedrica e sem rigor logico-formal, este tipo de ensino se destaca pelo seu senso comum
normativista, pela reproducdo de uma vulgata positivista ¢ pelo recurso a uma erudicio ligeira, retdrica,
burocratica, sempre subserviente aos clichés e esteridtipos dos manuais.” FARIA, José Eduardo. Ensino
juridico: mudar cendrios e substituir paradigmas tedricos... p.54.

3 Sobre a conjungio de ambas as crises, vide ensaio de José Ribas Vieira. Desafios e prioridades para a reforma
do ensino juridico no Brasil. In: CONSELHO FEDERAL DA ORDEM DOS ADVOGADOS DO BRASIL.
OAB. Ensino juridico: diagnoésticos... p.178-184.

® WOLKMER, Anténio Carlos. Crise do direito, mudanga de paradigma e ensino juridico critico... p.75.

% «“O mundo ¢ o da norma e ndo o das necessidades sociais e dos exercicios de poderes. Com isso, as
transformagdes sociais passam ao largo das cabecas dos estudantes de Direito e dos operadores juridicos que
concluiram os cursos de bacharelado. Os cursos s30 insossos em termos sociais. Enquanto conjunto de atividades

pedagogicas, as grandes demandas da atualidade no sdo consideradas.” COMISSAO DE CIENCIA E ENSINO
JURIDICO... p.23.
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2.3 Pistas Quanticas

Os aportes de uma transformagdo no paradigma cientifico das
ciéncias naturais comecaram pelas descobertas de FEinstein sobre o
desenvolvimento “quantico” das particulas em seu nivel subatdmico, na década
de 1920. Os “quanta”, nome dado por Einstein ao que hoje se conhece como
fotons, foram o centro dessa revolugdo paradigma. Havia-se chegado ao maximo
do reducionismo da matéria. O limite entre fisico € metafisico era atingido e seu
estudo denominado “fisica quantica”. A apuragdo da existéncia e localizagdo dos
fotons resulta da analise das probabilidades de sua ocorréncia em um
determinado local em um determinado momento da camada elétrica e, portanto,
dependiam dos contextos sist€émicos que influenciam as pesquisas
(instrumentos, pesquisadores, direcionamento das pesquisas). Com isso, a fisica
quantica acabou por demonstrar o limite do conhecimento perante o paradigma
cientifico dominante.

Pelo paradigma cientifico modemo, a ciéncia deveria se pautar
por uma visdo neutra € pura do mundo (Positivismo), a partir de sua concepgao
mecanica (Newton). Caberia ao pesquisador obter o conhecimento cientifico no
desmembramento, redugdo, e simplificacio desta mecanica na compreensio
analitica de suas partes menores (Descartes). A validade cientifica dos
conhecimentos obtidos dar-se-ia na replica¢ido idéntica dos resultados.

A crise do método de produgdo do conhecimento cientifico
comegou a firmar-se quando, a partir das verificagdes de Heisenberg e Bohr, ° a
replicacdo dos experimentos chegou a um estado em que nio mais se podia
reproduzir resultados a serem validados. Surgiam dissonancias insanaveis sobre

resultados probabilisticos de experimentos em nivel subatomico, perante

% “Heisenberg e Bohr demonstram que niio ¢ possivel observar ou medir um objecto sem interferir nele, sem o
alterar, e a tal ponto que o objecto que sai de um processo de medi¢do nfo € 0 mesmo que 14 entrou.” SANTOS,
Boaventura de Souza. A critica da razio indolente: contra o desperdicio da experiéncia. p.69.
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situagdes de 1déntica experimentagdo e, por vezes, nas maos do mesmo grupo de
pesquisadores.”” Nesse momento, percebeu-se que existiam contextos exteriores
ao objeto de pesquisa, que intervinham nos resultados e necessitavam ser
também analisados para compor as variaveis influentes na pesquisa. Dai a
impossibilidade de se estabelecer um isolamento entre objeto e a figura do
pesquisador, interveniente nos resultados do proc:esso.98 Estava em curso uma
“virada de Copérnico” nas ci€ncias. O reducionismo mecanicista chegara a sua
exaustdo com a descoberta de que o limite da matéria demandaria do cientista
um novo caminho a percorrer na busca do conhecimento: as “interconexdes”.”
Isso implicou uma reestruturagio do paradigma cientifico. A
ordem dos fatores demonstrava que novos resultados somente poderiam ser
obtidos pela correlagdo sistémica de fatores em uma perspectiva nio-disciplinar.
Um “ponto de mutagdo” era alcangado e provocaria seus efeitos na historia da

humanidade.

°7 «“O maior impacto cultural da revolugdo quéntica ¢, sem duvida, o de colocar em questio o dogma filosofico

contemporaneo da existéncia de um tunico nivel de realidade.” NICOLESCU, Basarab. Um novo tipo de
conhecimento —~ transdisciplinaridade. In: Educacio e transdisciplinaridade. p.21.

* Sobre a crise da década de 20: “ela deriva do fato de estarmos tentando aplicar os conceitos de uma visdo do
mundo obsoleta — a visdo de mundo mecanicista da ciéncia cartesiana-newtoniana — a uma realidade que ja ndo
pode ser entendida em fungdo destes conceitos.” CAPRA, Fritjof. O ponto de muta¢io. p.14.

* “O universo &, portanto, um todo unificado que pode, até certo ponto, ser dividido em partes separadas, em
objetos feitos de moléculas e atomos, compostos, por sua vez, de particulas. Mas atingido esse ponto, no nivel
das particulas, a no¢do de partes separadas dissipa-se. As particulas subatOmicas — e, portanto, em ultima
instancia, todas as partes do universo — ndo podem ser entendidas como entidades isoladas, mas devem ser
definidas através de suas inter-relagdes... A teoria quantica mostrou que as particulas subatdmicas ndo sdo graos
isolados de matéria, mas modelos de probabilidade, interconexdes numa inseparavel teia cdsmica que inclui o
observador humano e sua consciéncia. A teoria da relatividade fez com que a teia cosmica adquirisse vida, por
assim dizer, ao revelar seu carater intrinsecamente dinamico, a0 mostrar que sua atividade ¢ a propria esséncia
do ser.” CAPRA, Fritjof. op.cit. p.75-76, 86.
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2.4 Da Fragmentacio a Complexidade

O postulado cartesiano da “fragmentacdo dos conhecimentos”
trouxe a especializagdo dos saberes. Cada curso superior era dirigido
exclusivamente ao estudo do objeto de pesquisa de sua ciéncia
correspondente.'”

MORIN analisa a fragmentagdo na universidade ¢ na formagdo
escolar, realizada através da divisdo por disciplinas e pela separagdo dos objetos
de seus contextos, dizendo:

“A inteligéncia que sé sabe separar rompe o carater complexo do
mundo em fragmentos desunidos, fraciona os problemas e
unidimensionaliza o multidimensional. E uma inteligéncia cada vez
mais miope, daltdnica e vesga; termina a maior parte das vezes por
ser cega, porque destréi todas as possibilidades de compreensao e
reflexdo, eliminando na raiz as possibilidades de um juizo critico e
também as oPortunidades de um juizo corretor ou de uma viséo a
longo prazo.”'"!

Atualmente, esta fragmentagdo nos cursos de Direito pode ser
percebida no conteudo minimo do curso juridico, contidas na Portaria 1.886/94,
no seu mucleo profissionalizante, no qual constam matérias de formagio
disciplinar e classificatoria de origem positivista, como Direito Civil e Direito
Penal. Isoladas em torno de seu objeto normativo de analise, atestam a
fragmentacdo do conhecimento dentro da politica secular de estruturagio
curricular, originada em 1827.1 No entanto, seria realmente possivel

estabelecer uma “despositivagdo” das disciplinas técnico-normativas?

1% “Quando a fisica, em particular, e posteriormente a psicologia, a biologia ¢ mesmo a medicina passaram a

verificar que o cartesianismo ndo mais servia de paradigma as novas questdes colocadas pelos cientistas e
passou-se, entio a questionar um novo paradigma para as ciéncias, a educagdo, como um todo, ainda
permaneceu vinculada ao velho modelo, salvo a formal propria de fazer pedagogia de alguns educadores.”
ESPIRITO SANTO, Ruy César do. Pedagogia da transgressao. p.10.

"' MORIN, Edgar. Educagio e complexidade: os sete saberes e outros ensaios. p.16-17.

"2 Sem analisar a Portaria 1.886/94, Bastos estabelece sete conclusdes a situacdo dos curriculos no ensino
Juridico brasileiro, em suma, destaca-se que os curriculos sio exageradamente positivistas € resistentes a
mudancas de formacio interdisciplinar. (BASTOS, Aurélio Wander. op.cit. p.355-356)
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Esta é diavida sobre as reformas curriculares do ensino juridico
apontado por ARRUDA Jr, “em decorréncia da impossibilidade de continuagdo
da substituigdio do velho pelo novo em toda a extensdo dos programas
curriculares.”'?’

Como exemplo especifico no caso do ensino do direito de
propriedade, CORTIANO Jr demonstra haver uma “interdi¢do” as interconexdes
de conteudos entre disciplinas € com outros saberes. “Assim, para usar um sé
exemplo, o professor de direito constitucional ndo fala sobre a propriedade
privada, ¢ o professor de Direito Civil ndo ensina a propriedade
constitucionalizada.”**

Nas demais ciéncias, a fragmentagdo dos conhecimentos também
foi responsavel pela formagdo “amoral” de cientistas desprovidos da capacidade
de avaliagdo sistematica das conseqii€ncias secundarias de suas descobertas. “As
leis da ciéncia moderna sdo um tipo de causa formal que privilegia o como
funciona as coisas em detrimento de qual o agente ou qual o fim das coisas.”'®
Qual o valor de uma nova arma de destrui¢io em massa?

Teorias econOmicas monetaristas, como as aplicadas na
Argentina e Brasil, nos ultimos anos, podem ser destacadas como exemplo desta
politica da fragmentacdo dos conhecimentos ¢ da auséncia de capacidade de
inteligéncia conjuntural.'®
Isso reforga a tese de WOLKMER'" sobre a origem da alienagdo

liberal dos bacharéis em Direito em relagdo aos problemas da sociedade, sendo

1% ARRUDA Jr. Edmundo Lima de. Ensino juridico e sociedade... p.67.

1% CORTIANO Jr, Eroulths. O discurso juridico da propriedade e suas rupturas. p.234.

105 SANTOS, Boaventura de Souza. Um discurso... p.16.

106 «A economia atual caracteriza-se pelo enfoque reducionista e fragmentario tipico da maioria das ciéncias
sociais. De um modo geral, os economistas ndo reconhecem que a economia ¢ meramente um dos aspectos de
todo um contexto ecologico e social: um sistema vivo composto de seres humanos em continua interagio € com
seus recursos naturais, a maioria dos quais, por seu turno, constituida de organismos vivos.” CAPRA, Fritjof. O
ponto de mutagdo. p.180.

197 “Egses procedimentos definem uma atuacio em grande parte conservadora, propria para justificar a
manutengido da ordem vigente.” WOLKMER, Antonio Carlos. op.cit. p.13.
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esta “amoralidade cientifica” a base do “bacharelismo juridico” no Brasil: uma
atuagdo voltada a formacdo fragmentaria, técnica e especializada dos bacharéis
em direito, dogmaticamente neutra (distanciada) em descompasso perante os
problemas sociais.'”®

Com a égide normativa, as disciplinas serviram de locus a
redugdo, isolamento e neutralidade exigidos pela ordem cientifica “pura” da
modernidade. Desse modo, ao atender ao seu arquétipo liberal formador, a
disciplinaridade serviu a reprodugdo € manutengdo do status quo dentro da
academia juridica, pela compartimentalizagdo do conhecimento juridico dentro
do isolamento das catedras universitarias.'%’

Nesse sentido, CORTIANO Jr.'"® chama a atengdo para a
necessidade de compreender o que esta oculto nos conteudos da disciplina, “que
ndo pode ser exposto por conta das proprias limitagdes do discurso.” Este oculto
perante a fragmenta¢do dos conhecimentos, representa aqueles saberes que estdo
“além do Direito”, ou como também “além do discurso disciplinar”.

A atualidade da analise busca demonstrar a impossibilidade da
manutengdo da formagdo disciplinar classica dos profissionais do Direito, como
expressa AGUIAR:

“Em todas as ciéncias j4 se percebeu que o objeto puro € uma
ilusdo. A Fisica, em especial, a Astrofisica e a Mecanica Quantica, é
um exemplo disso. Ela resvala pela Biologia, pela Filosofia, pela
Quimica, pela Teoria dos Sistemas e até mesmo pela Teologia, para
citar alguns campos do saber.”'"’

'% “Egsse descompasso pde em ditvida os varios métodos de ensino, os contetdos programaticos dos cursos de
direito, as grades curriculares, a fun¢do das faculdades de direito e dos bacharéis que delas sairdo. Pée em
duvida, enfim, todo o ensino juridico brasileiro.” CORTIANO Jr, Eroulths. O discurso juridico da
propriedade e suas rupturas. p.208.

1% «As disciplinas ou corpos de conhecimento especializado foram construidos a partir de um paradigma tedrico-
metodologico que norteou a determinacio da visdo especializada do mundo, centrado, sobremodo, nas
proposicdes de Descartes e Newton, combinando empirismo e logica formal.” LUCK, Heloisa. Pedagogia
interdisciplinar: fundamentos teorico-metodolégicos. p.41.

"% “Essa a perspectiva que deve ser usada pelo professor e pelo aluno: tentar desvendar o que ndo se mostra.
Onde se fala em proprietario, encontrar o ndo-proprietario, quando se cuida da propriedade, visualizar as
propriedades; no momento em que se alude a tutela da propriedade, pensar as tutelas de acesso a propriedade.”
CORTIANO JR, Eroulths. op.cit. p.262.

""" AGUIAR. Roberto A. R. A contemporaneidade e o perfil do advogado... p.135.
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Em Portugal, AVELAS NUNES, tece comentarios a esse
respeito:

“Mas cremos que ja colhera aceitagao generalizada a ideia segundo
a qual o Direito € um fendmeno social que sé pode ser explicado e
compreendido através do conhecimento e da analise dos factores
econdmicos, politicos e sociais que estdo na sua génese e que
condicionam a sua aplicacdo.”’"?

A “cartografia dos problemas” do ensino juridico indica a
necessidade de desenvolvimento da superagdo dessa disciplinaridade nos cursos
de Direito.'"> No mesmo sentido uma gama de autoridades segue esta diregao.
Entre elas, HERKENHOFF,'"* que ao criticar a falta de “abertura do Direito as
outras Ciéncias Humanas”, reconhece a auséncia de uma perspectiva
“multidisciplinar” necessaria ao “pensar o Direito”.

Dentro de uma andlise do discurso de superagdo do paradigma
cientifico da modermidade, o termo interdisciplinaridade ¢ usado comumente
para uma designagdo genérica dos atos de superagdo da disciplinaridade
fragmentaria. Surge da conjungdo das palavras “interconexdo” e “disciphna”,
significando algo “que estabelece relagdes entre duas ou mais disciplinas ou
ramos de conhecimento”.'”> Confirma-se este enfoque genérico do termo
interdisciplinaridade na defini¢do de LUCK:

‘A interdisciplinaridade, no campo da Ciéncia, corresponde a
necessidade de superar a visao fragmentadora de produgdo do
conhecimento, como também de articular e produzir coeréncia entre
os multiplos fragmentos da humanidade. Trata-se de um esforgo no
sentido de promover a elaboragdo de sintese que desenvolvam a
continua recomposicdo de unidade entre as muitiplas
representacdes da realidade.”''®

"2 AVELAS NUNES, Anténio José. Notas sobre o ensino das ciéncias econdmicas nas faculdades de direito.
Separata de: Boletim de Ciéncias Econémicas, Coimbra, V. XXXI, p.11, 1988.

'3 COMISSAO DE CIENCIA E ENSINO JURIDICO. Uma cartografia dos problemas. p.38-39.

'Y HERKENHOFF, Jodo Baptista. OAB — Ensino juridico. In. CONSELHO FEDERAL DA ORDEM DOS
ADVOGADOS DO BRASIL. OAB. Ensino juridico. Diagnosticos... p.122.

''> DICIONARIO HOUAISS. Dicionario eletrénico.

"' LUCK, Heloisa. op.cit. p.59.
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Por outro lado, NICOLESCU,'"” a0 contextualizar os avangos da
terminologia dentro dos postulados da Fisica Quantica, demonstra que a
interdisciplinaridade refere-se a “transferéncia de métodos de uma disciplina
a outra”; a pluridisciplinaridade refere-se ao “estudo de um objeto de uma
mesma e unica disciplina por vdrias disciplinas ao mesmo tempo”, €, a
transdisciplinaridade refere-se aquilo que “estd ao mesmo tempo entre as
disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de qualquer disciplina”™.

Contrapondo o pensamento de LUCK e NICOLESCU, verifica-
se que especificamente na transdisciplinaridade estdo as maiores possibilidades
de superagdo da visdo fragmentaria da ciéncia, pois esta pressupde também um
“ir além”, algo que transgrida e também agregue a questdo dos métodos e dos
conteudos, permitindo a tarefa da constru¢do de uma visdo unitaria do mundo,
postulada numa visdo do paradigma cientifico emergente.

Esse também ¢ o pensamento de MORIN, que identifica a
transdicipliharidade como o passo para a superagdo da fragmentacdo dos
conhecimentos em nome do reconhecimento da “complexidade”,''® que deve
ser entendida como elo insepardvel que une os conhecimentos cientificos,
definitivamente afastando o dogma dos fragmentos dispersos.'"’

Na contextualizagdo do pensamento de SANTOS, a visdo
complexa do mundo ¢ demonstrada pelo fato de que:

‘os objectos tém fronteiras cada vez menos definidas; sao
constituidos por anéis que se entrecruzam em teias complexas com
0s dos restantes objectos, a tal ponto qzue 0s objectos em si s&o
menos reais que as relacées entre eles.”'*

"7 NICOLESCU, Basarab. Um novo tipo de conhecimento — transdiciplinaridade. In: Educagio e
transdiciplinaridade. p.14-15.

"' “Torna-se necessario um paradigma da complexidade que, a0 mesmo tempo disjunte € associe, que conceba
niveis de emergéncia da realidade sem reduzi-los as unidades elementares e as leis gerais.” MORIN, Edgar.
Educaciio e complexidade: os sete saberes e outros ensaios. p.53.

"% “Se a realidade ¢ complexa, ela requer um pensamento abrangente, multidimensional, capaz de compreender
a complexidade do real e construir um conhecimento que leve em consideracdo essa mesma amplitude”
MORAES, Maria Candida. O paradigma educacional emergente. p.30.

'* SANTOS, Boaventura de Souza. Um discurso... p.34.
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Dai a concepgio criadora de uma nova visio cientifica do ensino
juridico brasileiro. A partir de conteidos e metodologias conectados em
“interconexdes” ou “teias complexas” entre os ramos do direito ou com outros
ramos do saber, surgem possibilidades do estabelecimento de novos niveis de
realidade que, de forma transdisciplinar, possibilitem instrumentos eficazes de
superagdo do arquétipo liberal existente. Surgira, assim, o estabelecimento de
uma “complexidade” emancipatoria que nao mais podera ser negada pela visdo
estanque da ciéncia juridica positivada.'*!

Por essas razdes apresentadas, a solu¢do da inadequagdo do
ensino juridico requer novos caminhos epistemologicos, a exemplo das demais
ciéncias abertas a transfonnac,:ﬁo.122 Respondendo a pergunta formulada no
inicio, uma abertura metodoldgica pressupde que as disciplinas sirvam apenas a
estruturagdo didatica dos cursos (fragmentacdo em sentido de organizagio
pedagogica do curso), mas ndo mais aos postulados cientificos com énfase em
objetos normativos. Dai ndo mais se pensar em disciplinas tecnonormativas. O
oposto inovador estarda em pensar em disciplinas tematico-conceptuais, tais
como, uma disciplina de Familia e Direito, uma disciplina de Estudo Juridico da
Propriedade, nas quais o objeto de estudo ndo tera um cerne normativo, mas um
cermne voltado a uma visdo sociojuridica imersa na complexidade das relagoes

sociais.

2! “Desse modo, esboca-se cumprir a tarefa imperiosa a construgio contemporanea do conhecimento juridico
transformador, marcada pelo esforgo conjunto dos diversos campos do saber numa melhoria social, cunhada pelo
crescente interesse na analise da alteridade em suas diversas manifestages (tomando o didlogo como perfil
construtivo), seja no interior de uma dada sociedade, ou no contato entre sociedades distintas, entre credos ¢
visdes de mundo peculiares a um dado grupo humano, seja mesmo no fomento interdisciplinar hoje, ainda,
infelizmente, marcado pela firmacdo da autonomia do saber especializado, fruto inequivoco das divisdes
cientificas do saber. E um ponto, ¢ uma partida, nada mais, nem menos.” BANHOZ, Rodrigo Pelais; FACHIN,
Luis Edson. op.cit. p.50.

122 “Estamos assim em face de uma mudanga dos paradigmas epistémicos infirmados pelo positivismo e
neopositivismo, que impregnou as ciéncias sociais em nome da preveservagdo da cientificidade, mas que se
revelaram inadequados para dar-se conta do fendmeno social em sua totalidade e transformagdo continua.”
COELHO, Luis Fernando. Saudade do future. p.40.
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2.5 Visao de um Paradigma Cientifico Transdisciplinar Emergente

Na obra “Um Discurso para as Ciéncias”, o ponto de destaque da
abordagem de Boaventura de Souza Santos estd no questionamento sobre a
fun¢do social do conhecimento cientifico acumulado até os dias atuais na
modifica¢do de nossas condi¢des de vida, “pelo contributo positivo ou negativo
da ciéncia para a nossa felicidade”.'” Ou seja, até que ponto os resultados
obtidos no atual paradigma cientifico modemo produziram resultados positivos
¢ a partir de qual momento pode-se questionar o exaurimento deste modelo,
pelos prejuizos resultantes ¢ desencadeados no meio ambiente € na sociedade
como um todo?

Na seqiiéncia dessa fundamentagdo transgressiva ao conhecimeto
cientifico produzido pela ciéncia moderna, SANTOS'** desdobra sua visdo do
paradigma emergente na construgdo de duas novas necessidades prementes ao
futuro da humanidade: um “conhecimento prudente” (ciéncia) para uma “vida
decente” (sociedade). Com i1sso, ele demonstra sua construgdo condicionada de
uma nova visdo paradigmatica que atenda as necessidades da sociedade e da
ciéncia a0 mesmo tempo, tendo como fundamento as seguintes premissas
epistemologicas:

a) “todo o conhecimento cientifico-natural € cientifico-social;

b) todo o conhecimento € local e total;

c) todo o conhecimento & autoconhecimento;

d) todo o conhecimento cientifico visa constituir-se em senso
comum.”'®

Por outro lado, para formalizar um campo de complexidade, a
base do conhecimento cientifico transdisciplinar esta estabelecida em trés

premissas metodoldgicas basicas:

' SANTOS, Boaventura de Souza. Um discurso... p.09.
> Idem, p.37.

123

“ Idem,. p.37a35.
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a) “complexidade;
b) niveis de realidade;

c) légica do terceiro incluido.”'?

A metodologia aqui proposta esta em fazer uma contextualizagio
das premissas de SANTOS, conjuntamente com as premissas da
transdisciplinaridade, visando demonstrar os postulados epistemologicos da tese
em questdo,”’ justificadores da pluralidade da metodologia adotada na busca da
produgdo do conhecimento cientifico deste trabalho.

Dentro da “Teoria do Caos”, MORIN'® faz a contextualizagdo
de ordem e desordem como duas partes inseparaveis dentro do estudo da
complexidade. Toda ordem pressupde uma conseqiiente desordem geradora de
um caos a favor do estabelecimento de uma nova ordem, estando o equilibrio na
dmamica do processo.

Perante as concepgOes orientais, essa nada mais é do que a
configuracio do “TAO” de Lao-Tsé, a qual CAPRA'” relaciona com
dicotomias como Sujeito/Objeto e Cultura/Natureza. Segundo o autor, essa
dicotomia das partes € inerente ao processo evolutivo do todo. No “TAO”, os
opostos dicotomicos “YIN/YANG” demonstram o processo evolutivo dentro da
visdo dos sistemas.

Essa interconexdo do caos aparece a primeira premissa de
SANTOS, conquanto a visdo sistematizada de que o conhecimento das ciéncias
naturais também sera um conhecimento das ciéncias sociais. Logo, apesar de
visualmente opostas (dicotomicas), as ciéncias estdo interligadas em niveis de

realidade a serem necessariamente reconhecidos em conexdo, consoante suas

26 NICOLESCU, Basarab. Um novo tipo de conhecimento — transdiciplinaridade. p.16.

'27 «Que este & o sentido global da revolugdo cientifica que vivemos, é também sugerido pela reconceptualizagio
em curso das condigdes epistemologicas e metodoldgicas do conhecimento cientifico social.” SANTOS,
Boaventura de Souza. Um discurso... p.43.

'8 MORIN, Edgar. Ciéncia e complexidade. p.195.

' CAPRA, Fritjof. O ponto de mutacio. p.31 a 40.
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conformidades de posicionamento perante o paradigma cientifico emergente.
Na wvisdo transdisciplinar da produg¢do do conhecimento, i1sso implica o
reconhecimento de que complexidade se faz pela ligagdo (inclusdo) entre os
niveis de realidade , em um mundo de conhecimentos indivisos e multiformes. "’

Desse modo, aceitar a possibilidade de um paradigma emergente
implica em reconhecer a validade cientifica transdiciplinar dos conhecimentos
cientificos produzidos nas interconexdes das ci€ncias, enquanto transgressio da
especializagio fragmentaria do conhecimento.'*

Na segunda premissa epistemologica de SANTOS, pela qual
“todo conhecimento local ¢ total”, também pode ser aplicada a idéia do caos, ja
que as partes nunca estdo sempre interligadas e, logo, nunca afastadas do todo.
“E um conhecimento sobre as condigdes de possibilidade” em que cada
producdo cientifica demonstra aspectos do todo.'”’

Do ponto de vista transdisciplinar, a validade do conhecimento
cientifico estard no reconhecimento de que a complexidade de uma pesquisa
permite a transposigdo de “niveis de realidade” em busca do todo por novos
angulos de sua existéncia.>* Com isso, liberta-se o uso da criatividade, 4 medida
que, desde que haja uma correta sistematizagdo metodologica, o reconhecimento

da wvalidade cientifica dependera da constatagdo sistémica de seu

139 “Hoje é possivel ir muito além da mecinica quantica. Enquanto esta introduziu a consciéncia no acto de
conhecimento, nds temos hoje de a introduzir no proprio objecto do conhecimento, sabendo que, com isso, a
distin¢io sujeito/objeto sofrera uma transformagao radical.” SANTOS, Boaventura de Souza. op.cit. p.38.

! “Essa visdo nos leva a compreender o mundo fisico como uma rede de relagdes, de conexdes, e nio mais
como uma entidade fragmentada, uma cole¢do de coisas separadas. Se separarmos as partes, se as isolarmos do
todo, estaremos eliminando algumas delas na tentativa de delinear cada uma. Portanto, nfo existem partes
isoladas.” MORAES, Maria Cindida. O paradigma educacional emergente. p.73.

32 “A mudanca do paradigma mecanicista para o ecoldgico ndo ¢ algo que acontecera no futuro. Esta
acontecendo neste preciso momento em nossas ciéncias, em nossas atitudes e valores individuais e coletivos e
em nossos modelos de organizagio social.” CAPRA, Fritjof. O ponto de mutagio. p.399.

133 «A ciéncia pés-moderna nio segue um estilo unidimensional, facilmente identificavel: o seu estilo ¢ uma
configuracdo de estilos construida segundo o critério € a imaginagao pessoal do cientista. A tolerincia discursiva
¢ 0 outro lado da pluralidade metodica.” SANTOS, Boaventura. Um discurso... p.48-49.

'3 “Trata-se de estabelecer uma comunicagio com base num pensamento complexo. Ao contrario de Descartes
que partia de um principio simples de verdade, identificando-a com idéias claras e distintas e que, por isso,
propunha um discurso do método em poucas paginas, faco um discurso muito longo a procura de um método que
ndo se revela por nenhuma evidéncia inicial, mas que deve elaborar-se com esforgo e risco.” MORIN, Edgar.
Educacio e complexidade... p.55.
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compartilhamento do todo. E a emancipagdo da heuristica em busca de amplas
possibilidades cientificas.'”

Dai decorre a terceira premissa de SANTOS, na qual “todo o
conhecimento € autoconhecimento”. Segundo o autor, o erro do discurso da
“verdade suprema” do paradigma cientifico da modernidade esta na auséncia da
propria fundamentacdo cientifica para atestar que a ciéncia moderna possui as
unicas explicagdes da realidade. No mesmo sentido, ndo ha razdes suficientes
para considera-la melhor do que outras formas alternativas de conceber o
mundo, como a metafisica.'”® A questdo central sera essa perante o ensino
jJuridico: até que ponto um conhecimento racionalmente produzido necessita ser
validado pelo discurso da ciéncia juridica moderma para ser considerado
cientifico; qual sera a nossa capacidade e coragem para transgredir o carcere
alienante do arquétipo liberal positivado cientificamente?">’

A resposta exige a premissa transdiciplinar da légica do terceiro
incluido, cuja decorréncia parte do reconhecimento da complexidade na
interacdo dos niveis de realidade, em um processo dialético dinamico e
constantemente transgressor.””® Num plano da existéncia cientifica, a logica do
terceiro incluido estaria no ato de recep¢do do autoconhecimento engendrado

pelo pesquisador como um novo nivel de realidade, em forma de personalissima

135 «A educagdo deve favorecer a aptiddo natural da mente em formular e resolver problemas essenciais ¢, de
forma correlata, estimular o uso total da inteligéncia geral. Este uso total pede o livre exercicio da curiosidade...”
MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educacio do futuro. p.39.

136 «Ocorre que a Ciéncia Moderna que foi revolucionaria enquanto lutou contra os dogmas da irracionalidade,
acabou por sucumbir quando reivindicou para si 0 monopdlio de um saber hegemonico, transformando-se assim,
em reaciondria 3 mudanga, enquanto instituidora da racionalidade e da objetividade como novos dogmas.”
SILVA, Dimas Salustiano da. Pesquisa juridica e novos direitos. In: CAPELLARI, Eduardo; PRANDO, Felipe
Cardoso de Mello. Ensino juridico: leituras transdiciplinares. p.121.

37«0 ensino do direito em que reconhecer-se comprometido com as transformagdes da linguagem, aceitar-se
como pratica genuinamente transgressora da discursividade instituida, como exercicio de resisténcia a todas as
formas de violéncia simbolica, isto €, como uma pratica politica dos direitos do homem a sua propria existéncia.”
WARAT, Luis Alberto. Introducio geral ao direito. V.III. p.44.

138 «O maior impacto cultural da revolugio quintica ¢, sem duvida, o de colocar em questdo o dogma filosofico
contemporaneo da existéncia em um unico nivel de Realidade.” NICOLESCU, Basarab. op.cit. p.23.
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interconexao de contetidos € metodologias, decorrentes dos niveis de realidade
ja existentes, os quais foram usados para pesquisa.'”’

Desse modo, o mito da verificabilidade e da neutralidade perdem
espago para a especificidade de cada produgio cientifica, para a personalizagio
de cada pesquisa conforme as caracteristicas peculiares de cada pesquisador. E a
“repersonalizacdo” e “humaniza¢do” da produgio cientifica pela colocagdo da
pessoa do pesquisador no centro da atividade investigativa. 140

Segundo SANTOS, essa superagdo do “juizo de valor” da ciéncia
moderna pressupde um novo “caracter autobiografico” para a ciéncia, na qual
sua validagdo volta-se a dimensio solidaria da comunidade, “ndo se trata de
sobreviver, mas de saber viver’. E o nascimento de um conhecimento
compreensivo € necessariamente integrativo da realidade comunitaria local,""'
no qual o primeiro passo estara no reconhecimento do envolvimento do
pesquisador com o seu objeto de pesquisa, utilizando-se de sua bagagem
evolutiva pessoal a contextualizar novos conhecimentos para a satisfagdo
pessoal e coletiva.'*?

Por meio dessas bases de interconexdo pessoal e comunitaria é
que emergirdo as possibilidades catalisadas de transforma¢do do conhecimento

cientifico em senso comum, porquanto, qual a validade dos conhecimentos

139 «“Toda diferenga entre uma triade de terceiro incluido ¢ uma triade hegeliana se esclarece quando
consideramos o papel do fempo. Numa triade de terceiro incluido os trés termos coexistem no mesmo momento
do tempo. Por outro lado, os trés termos da triade hegeliana sucedem-se no tempo. Por isso, a triade hegeliana €
incapaz de promover a conciliagdo dos opostos, enquanto a triade de terceiro incluido € capaz de fazé-lo. Na
logica do terceiro incluido os opostos sdo antes contraditorios: a tensdo entre os contraditérios promove uma
unidade que inclui e vai além da soma de dois termos.” NICOLESCU, Basarab. op.cit. p.28.

140« A composigdo transdisciplinar e individualizada para que estes exemplos apontam sugere um movimento no
sentido da maior personalizagio do trabalho cientifico.” SANTOS, Boaventura. Um discurso... p.50.

1 « A qualidade do conhecimento afere-se menos pelo que ele controla ou faz funcionar no mundo exterior do
que pela satisfacio pessoal que da a quem a ele acede e o partilha.... A criagdo cientifica no paradigma
emergente assume-se como proxima da criagio literaria e artistica, porque a semelhanga destas pretende que a
dimensdo activa da transformagido do real (o escultor a trabalhar a pedra) seja subordinada a contemplagio do
resultado (a obra de arte).” SANTOS, Boaventura. Um discurso... p.54.

192 «Q direito a vida e o direito & posse de uma linguagem ndo alienada, de uma ordem simboélica que nos
assegure vivos, criativos e singulares. A instancia semiologica das lutas por melhores condigdes de existéncia,
tentando, de uma forma inclaudicavel, um a somatoria de incidentes sismicos que nos ajudem a resistir e mudar a
produgido do homem ‘semiologicamente tomado”. WARAT, Luis Alberto. op.cit. p.47.



cientificos acumulados em especialidades e fragmentos, se grande parte da
populagdo mundial ndo tem acesso ao usufruto deles? “A ciéncia modemna
produz conhecimentos € desconhecimentos. Faz-se do cientista um ignorante
especializado e faz-se do cidaddo comum um ignorante generalizado”.'*’ Este ¢
o paradoxo da “pseudo-racionalidade” do século XX, destacada por MORIN:'**
muito conhecimento especializado, a0 mesmo tempo que muita incapacidade de
atuar sobre problemas complexos globais.

Nessa linha de conclusdo, catalizar a formag¢do de novos sensos
comuns ¢é ser capaz de restabelecer uma interconexdo necessaria e eficaz com a
sociedade, levando os conhecimentos cientificos a “pratica cotidiana”,'*’ para se
tornarem conhecimentos uteis na transformag¢ao emancipatéria da comunidade.

Na area de ensino juridico, isso implicara a necessidade da
criagdo de um novo senso comum contrario ao existente no arquétipo liberal. Na
percepcdo de um novo paradigma cientifico emergente capaz de abalar o
tradicionalismo dogmatizado do conhecimento juridico prevalecente até ds dias

atuais.

' SANTOS, Boaventura de Souza. Um discurso... p.55.
"' MORIN, Edgar. Os sete saberes.... p.43.
'> PORTO, Inés da Fonseca. Ensino juridico... p.117.
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3 LEGADO LIBERAL NA PRATICA JURIDICA

Na constru¢do de evidéncias da existéncia de um arquétipo
liberal atuante sobre o ensino juridico brasileiro, no ultimo dos aportes basilares
de sua materialidade, esta a questdo da pratica juridica, € suas respectivas crises
que permeiam o inicio do século XXI.

O presente subcapitulo visa construir uma analise sobre as
evidéncias do arquétipo liberal do ensino juridico nessa pratica estabelecida no
Brasil a partir do Império, com a conseqiiente ligacdo com o direito instituido no
Brasil.

A primeira parte discorre sobre as repercussdes da ideologia
liberal na formagdo da justica moderna no Brasil, sobretudo em face da adogdo
do mito da neutralidade.

A segunda parte discorrera sobre as repercussdes da crise
jurisdicional, tentando estabelecer contextualizagdes com a presenga do
arquétipo liberal do ensino juridico.

A ultima parte destina-se a analise de um dentre os tantos
caminhos possiveis para o futuro. A andlise parte do pensamento do professor
Luiz Fernando Coelho ¢ se desenvolve sobre evidéncias nos campos de uma
terapéutica transdiciplinar, como possibilidade a ser contextualizada no ambito

da superagdo da formulagao liberal de solu¢do dos conflitos.
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3.1 O Mito da Neutralidade na Justica dos Bacharéis

Machado de Assis, em sua cronica intitulada “Teoria do
Medalhdo”, estabelece um didlogo de pai para filho, com vistas ao futuro
profissional deste. Logo de inicio, revelam-se as frustragcdes do pai, que busca
agora no filho as possibilidades de ascensdo social. Na seqiiéncia, o texto faz a
descrigdo de sucesso profissional idealizada na figura social do “medalhdo”, um
modelo do homem bem sucedido no século XIX, cuja obtengdo, segundo o pai,
dar-se-a pela reprodugdo do esteredtipo estabelecido.

“E dificil, com tempo, muito tempo, leva anos, paciéncia, trabalho, e
felizes os que chegam a entrar na terra prometida! Os que Ia nao
penetram, engole-os a obscuridade. Mas os que trifunfam! E tu
triunfaras, cré-me. Veras cair as muralhas de Jericb ao som das
trompas sagradas. S6 entao poderas dizer que estas fixado”

A prosa de Machado de Assis acaba por revelar uma critica ao
modelo social vigente na sociedade liberal da época, notadamente pela
existéncia de um modelo comportamental hegemdnico, implicifo no
inconsciente coletivo da sociedade.

Esse diagnostico superficial do processo de alienagdo instituido
na sociedade moderna, pode ser visualizado como resultante da ideologia liberal
manifesta e reproduzida.'*® No campo do direito, segundo WOLKMER, Rui

Barbosa pode ser destacado como o maior representante dos medalhdes, pois

“Certamente, ninguém melhor do que a Aguia de Haia para
configurar o protdtipo do advogado identificado com uma cultura
juridica tradicional, conservadora e individualista. Por toda uma
geracdo, Rui Barbosa encarnou, quer para as elites, quer para a
sociedade em geral, o advogado erudito que soube, com veeméncia,
viver o idealismo politico e o vernaculismo jornalistico.”'*’

%6 “Nas sociedades totalitarias, a ratio do controle estatal sobre o individuo ¢ a coergio pura e simples; nas

sociedades pluralistas, a dominacdo se exerce de forma mais sutil, como ja foi visto; em ambas, assume a forma
final da alienagdo. Essa alienacdo, portanto, serve aos propdsitos da dominagio ¢ se implementa, no segundo
tipo de sociedade, por instrumentos ideologicos, ou, em outras palavras, pela ideologia.” SOUZA. José
Guilherme de. A criagio judicial do direito. p.62.

' WOLKMER., Antdnio Carlos. Sociedade Liberal e a tradi¢iio do bacharelismo juridico... p.12.
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Esse exemplo demonstra um padrdo também estereotipado do
bacharelismo juridico no Brasil,'*® no qual a cultura tradicional, conservadora e
individualista, gerou as bases dos “monastérios dos sabios”, visualizados no
subcapitulo anterior e agora melhor entendidos como o recinto dos
medalhdes.'*’

Nesse sentido, os medalhdes seriam o exemplo mais acabado do
idealismo alienado socialmente, que permearia a pratica profissional dos
bacharéis em direito, com base nas caracteristicas liberais aprendidas na
academia, que demonstram haver uma ordem juridica perfeita ¢ harménica com
os ditames sociais."”’

Segundo MIAILLE."' o perfil de “idealismo” dos juristas,
afeitos somente ao tratamento teorico das questdes do direito, isto ¢, fora do
contexto social (fenomenologico), ¢ um dos responsaveis pelos “resultados
desoladores™ da pratica juridica.

Essas seriam as bases da estrutura social no Brasil do século

XIX, porquanto, conforme informa VENANCIO FILHO,'” os cursos juridicos,

'8 “Entende-se por bacharelismo a situagdo caracterizada pela predominéncia de bacharéis na vida politica e

cultural do pais.” KOZIMA, Jos¢ Wanderley. Institui¢bes, retérica e o bacharelismo no Brasil. In:
WOLKMER, Antonio Carlos. Fundamentos de histéria do direito. p.364.

149 «A intelectualidade no Brasil na virada do século era composta, basicamente, de juristas e bacharéis.
Dominando um campo de saber bastante abrangente, eles possuiam formagio humanistica, o que lthes permitia
atuar de forma expressiva no processo de ideologizagdo presente na construgdo da ordem burguesa no Brasil.
Formados pelas Faculdades de Direito, desempenhavam atividades na administragdo publica, nos foros, na vida
politica, em cargos legislativos e executivos, nas escolas (ensinavam latim, portugués, historia, geografia etc) e,
jornais, na literatura etc.” NEDER, Gizlene. Discurso juridico e ordem burguesa no Brasil. p.99.

1% “Por intermédio do idealismo, tem-se a ilusio de compreender e superar os antagonismos € tensdes através de
solugdes juridicas, garantindo-se entdo a coesdo social e assegurando-se 0 consenso em torno das instituigdes
politicas. Conceitos como os de direitos humanos, igualdade perante a lei, autonomia de vontade, sujeito de
direito, liberdades publicas, garantias processuais e decisdo judicial transitada em julgado tém, assim, o conddo
de servir para uma construgdo aparentemente harmonizante das rela¢des sociais, nas quais todos os antagonismos
sdo concilidveis pela ordem juridica.” FARIA, José Eduardo. Paradigma juridico € senso comum: para uma
critica da dogmatica juridica. In: LYRA, Doreodd Araujo. Desordem e processo. p.46.

! MIAILLE, Michel. Introdugio critica ao direito. p.46.

152 «Og cursos juridicos foram, assim, no Imp¢ério, o celeiro dos elementos encaminhados as carreiras juridicas, a
magistratura, a advocacia, € ao Ministério Publico, a politica, a diplomacia, espraiando-se tamb€¢m em areas afins
na época, como a filosofia, a literatura, a poesia, a ficgdo, as artes e o pensamento social.” VENANCIO FILHO,
Alberto. Das arcadas ao bacharelismo. p.273.
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durante o Império, representariam o celeiro das carreiras publicas ¢ privadas de
maior relevancia na sociedade.

Um dado a confirmar a relevancia da participagdo do
bacharelismo juridico na formagdo da sociedade brasileira estd na quantidade de
bacharéis que chegaram ao cargo de presidente da republica; sdo ao todo 16
juristas, num universo de 30, demonstrando a influéncia da academia juridica na
preparacdo historica dos detentores do poder no Brasil.'?

Segundo FAORO,"”* “ser culto, modemo, significa, para o
brasileiro do século XIX e comego do XX, estar em dia com as idéias liberais,
acentuando o dominio da ordem natural”, a qual era contraria a perturbagdo do
Estado nas atividades particulares, dai, como resultado, o legado liberal que,
embasado na ciéncia positiva, justificava a formagdo académica liberal ¢ a
atuacdo aparentemente neutra dos bacharéis ocupantes dos cargos publicos no
Brasil.

Essa visdo de “ordem natural” idealizada pelo tradicionalismo
dos bacharéis em direito ¢ considerada falsa, conforme destaca
PORTANOVA, " pois o Estado Liberal acaba sendo um “eficiente promotor do
capitalismo concorrencial e do processo de acumulagdo” e ensejando uma “falsa
neutralidade™ resultante de uma classe social “que manipula os instrumentos
normativos e politicos necessarios a manutengdo de um padrido especifico de

dominagdo”, a sua favor.

">} Cf. Revista Veja de 30 de outubro de 2002. ed. 1.775. ano 35. n. 43. p.38-41. (OYAMA, Thais). Ja
conforme a Folha de Sdo Paulo do dia 3 de novembro de 2002 (n. 26.877, p.A15) (DIAS, Roberto:), 106 dos
deputados federais eleitos tem como ocupagdo a advocacia.

134 «Com otimismo e confianga, sera conveniente entregar o individuo a si mesmo, na certeza de que o futuro
aniquilard a miséria e corrigira o atraso. No seio do liberalismo politico vibra o liberalismo econdmico, com a
valorizagido da livre concorréncia, da oferta e da procura, das trocas internacionais sem impedimentos artificiais e
protecionistas.” FAORO, Raymundo. Os donos do poder. V2. p.111.

"> PORTANOVA. Rui. Motivagdes ideolégicas da sentenga. p.25 — 65.
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Dai que, conforme MARINONL"® o mito da neutralidade tem
bases nos estados liberais burgueses por forga idealizada do dogma da igualdade
em suas constituicdes. “Tratava-se do direito a igualdade formal, que tantas
discriminagdes e injustigas concretas produziu”.

Por conseguinte, 1sso significou materializar na atua¢io do poder
judiciario, a cargo dos bacharéis, a “falacia” de uma neutralidade ideologica
discursivamente construida,””’ com base numa orientagdo cientifica positivista
defendida no meio académico, que por sua vez resultava numa transmissdo de
conhecimentos de base normativa €, a0 mesmo tempo, alienada do mundo a sua
volta e das necessidades sociais de cada momento histérico vivido.'®

Segundo MARQUES NETO,"”® o mito da neutralidade atua
como inconsciente legitimador da agdo de juizes e docentes, permitindo que
estes assumam posturas isentas de criticidade, pois seu amparo estara sustentado
na cientificidade e pureza da linguagem adotada.

O resultado desta concepg¢do pratica e académica do dogma da
neutralidade no ensino juridico permite “a manuten¢do do descompasso entre o

> 160
17,

direito e a realidade socia com base na atuag¢do crstalizada do poder

136 MARINONI, Luiz Guilherme. Novas linhas do processo civil. p.26.

157 “Teoricamente, o judicidrio é neutro: esse é um dos postulados insitos a concep¢io que originariamente se faz
deste poder. Ele ¢, inclusive, o unico dos trés poderes concebido para ser politicamente neutro. Na pratica,
todavia, o judicidrio pode ser visto como o componente do poder estatal cuja tarefa ¢ manter a coeréncia do
sistema. A suposta neutralidade ideoldgica do judicidrio ¢ uma exigéncia para que essa tarefa seja cumprida,
porque, correndo a legitimidade da fungfo judicial, ocorre, conseqiientemente, a legitimidade do sistema e do
proprio Estado. O judiciario atua, assim, como estabilizador do sistema. Logo, a neutralidade ideoldgica do
judiciario deve ser entendida como uma faldcia... E que, na realidade, a decisdo judicial costuma estar carregada
de ideologia, mas ndo a ideologia dos menos favorecidos, dos oprimidos € sim, aquela dimanada das classes
dominantes e dos grupos no poder... Por conseguinte, enquanto o judiciario se mantém falsamente neutro, o
sistema, com seu aparato de dominagdo e seus substratos ideologicos, impde a sua vontade” SOUZA, José
Guilherme de. A criagio judicial do direito. p.81 ¢ 84.

138 «0 juiz e o processualista, se um dia realmente se pensaram ideologicamente neutros, mentiram a si proprios,
pois a afirmacdo de neutralidade ja € opgdo ideologica do mais denso valor, a aceitar € a reproduzir o status
quo.” MARINONI, Luiz Guilherme. Novas linhas de processo civil. p.25.

13 «Porque, na medida em que o professor é suposto neutro e o saber que ele vincula ¢ transmitido numa
linguagem ‘purificada de ideologia’, esse professor esta a salvo de toda critica, € o sistema esta garantido a partir
dai.” MARQUES NETO, Agostinho Ramalho. op.cit. p.31.

'%0 Idem, p.77.
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judiciario e da academia como oOrgios da “prdxis dominag¢do”, > alheios aos

. 162
reclames da sociedade como um todo.

. oA e . 163
Via de conseqiiéncia, como ratifica ARRUDA

, tal mecanismo
superestrutural, de afirmagdo da ideologia social dominante, foi reproduzido
através do ensino juridico e aplicado nas instituigdes jurisdicionais, dirigindo
assim, a formacdo técnica daqueles que futuramente terdo a incumbéncia de
solucionar os conflitos sociais.

Essas constatagdes permitem identificar um ciclo de reprodugio
liberal retroalimentado nas conexdes entre ensino juridico € poder judiciario, no
qual o dado do arquétipo estara na existéncia de um inconsciente coletivo a
formatar a atuagdo pratica do profissional do direito, materializada por sua

assun¢do dos mitos ideoldgicos da igualdade e da neutralidade, em face dos

conflitos sociais. Esse é o legado da justi¢a dos bacharéis ao futuro.'®

'°! SOUZA, José Guilherme de. A criagio judicial do direito. p.71.

162 “Este judiciario, aferrado a uma cultura arcaica que o capacita para lidar apenas com questdes triviais e
repetitivas, de nenhum ou muito pouco impacto social; que o impossibilita reconhecer conflitos outros que nio
os meramente interpessoais entre fazendeiros do século XIX; que o faz vincular conceitos de cidadania a um
sistema estratificado de normas e postura burocraticas; que o torna hesitante e impotente diante de situagdes que
lhe sdo desconhecidas, é mais uma vitima das classe dominantes que transmudou o que deveria ser uma fung¢io
soctal, em mais um mecanismo - verdade que sutil e dissimulado — de graves e sistemadticas violagdes, de
discriminacio e de exclusio social.” SOUSA JR, Jos,é Geraldo de. Novas sociabilidades, novos conflitos, novos
direitos. In: PINHEIRO, José¢ Ernanne et al (org). Etica, justica e direito. p.199.

'3 ARRUDA, Edmundo de Lima. Ensino juridico e sociedade: formacio, trabalho e ago social.

'** “Junte-se a isto, uma avaliagiio do legado da concepcio liberal do Direito ao desenvolvimento histérico das
praticas sociais e ideologicas de controle social. A constru¢do da hegemonia burguesa na Europa Ocidental, sob
a égide do liberalismo, estabelece a universalizacio desta concepcdo. Mesmo se se considerar as dominagdes
burguesas como autoritarias, este legado ndo pode ser descartado. A busca da legitimidade politica destas
dominagdes funda-se na perspectiva corrente, e portanto ‘universal’, que se embasa na crenga na neutralidade do
Estado e da Justica: ‘a justica € cega...” ... Neste contexto, a pratica ideoldgica dos ‘juristas’ ¢ dos ‘bacharéis’ se
configura com muita relevancia, particularmente enquanto agentes historicos que tomam para si a tarefa de
pensar ¢ propor a organizac¢io da sociedade brasileira, tanto em termos de proposta mais abrangentes, ‘pensando
no futuro de uma jovem nacdo’, quanto em termos mais especificos, tecendo e construindo uma hegemonia,
visando a coesdo intera, possibilitando a dominagido de classe.” NEDER, Gizlene. Discurso juridico e ordem
burguesa no Brasil. p.39—40 e 130.
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3.2 A Evolucao Liberal da Pratica

A vinda da familia real portuguesa ao Brasil e a posterior
instalagdo do Império permitiu um rapido desenvolvimento dos aparelhos
judiciario e policial brasileiros.'®’

Para NEDER,'® esse rapido desenvolvimento se explica, no
processo de construgdo da ordem burguesa no Brasil, pela necessidade de
aperfeicoamento de instituigdes de controle social (Justiga e Policia), capazes de
garantir os interesses privados na construgio da ordem capitalista moderna.'’

A Constituigdo Federal de 1891 dividiu a justiga em duas esferas,
a federal e a estadual. Segundo CASTRO JUNIOR,'®® manteve-se a estrutura
anterior, pois se observa que desde o inicio a Justiga Federal reproduziu a sua
subordinagdo do Poder Judiciario ao Executivo e as oligarquias nos estados,
demonstrando que sua criagdo servira a manutengdo da influéncia ideologica da
elite dominante nas instituigdes de controle social.

No pensamento de PORTANOVA,

‘A Republica brasileira chegou sem a tradicdo de resisténcia
institucional ao poder imperial do executivo. Ao depois, a distancia

das classes era enorme, dai por que os tribunais brasileiros tinham

certa nobiliarquia voltada a oligarquia fundiaria e exportadora”.'®

Do ponto de vista do direito liberal, elaborado pelo legislativo
também a cargo dos representantes das oligarquias, o positivismo e a “cultura
legalista na formagdo dos congressistas, geraram uma valorizagdo muito forte do

plano legal sobre a constru¢do do direito, da legalidade sobre a junidicidade, da

165 CASTRO JUNIOR, Osvaldo Agripino de. A democratizacio do poder judicidrio. p.88.

166 NEDER, Gizlene. Discurso juridico e ordem burguesa no Brasil. p.23.

167 “Em termos ideologicos, esse pensar esta impregnado pelo liberalismo politico do século XIX e o inicio do
século XX, vinculado a concepgdo burguesa de Estado minimalista € ao reconhecimento da individualidade
humana como ponto basico de referéncia institucional no plano social (familia), econdmico (propriedade) e
-politico (livre-arbitrio).” FARIA, José Eduardo. op.cit. p.60.

18 CASTRO JUNIOR, Osvaldo Agripino de. op.cit. p.92.

'Y PORTANOVA, Rui. Motivagdes ideolégicas da sentenga. p.70.



61

le1 sobre o direito”, sempre a servigo de uma estabilidade e seguranga a
privilegiar as proprias classes dominantes.'”

Como visto no subcapitulo anterior, completa o ciclo
hegeménico o “dogma da igualdade” que, coadunado com o mito da
neutralidade, permitia ao juiz julgar o caso dentro de uma premissa ideoldgica
voltada a manutengdo do paradigma liberal na sociedade e na atuagdo do Estado
a favor de uma ficticia “igualdade de oportunidades de acesso a justica no
Brasil”.!”!

Por toda essa situagdo gerada, PRESSBURGER relata o fenotipo
demonstrado pelo poder judiciario brasileiro, no comego do século XX:

“Este judiciario, aferrado a uma cultura arcaica que 0 capacita para
lidar apenas com questdes triviais e repetitivas, de nenhum ou muito
pouco impacto social; que o impossibilita reconhecer conflitos outros
que ndo meramente interpessoais entre fazendeiros do século XIX;
que o faz vincular conceitos de cidadania a um sistema estratificado
de normas e posturas burocraticas; que o torna hesitante e
impotente diante de situagdes que Ihe sdo desconhecidas, € maus
uma vitéria das classes dominantes que transmudou o que deveria
ser uma fungao social, em mais um mecanismo — verdade que sutil e
dissimulado — de graves e sistematicas violagdes, de discriminagao
e de exclusao social.”'"

Segundo DINIS,'” essa situagdo modelar do poder judiciario vai
resultar nos primeiros indicios formuladores de uma crise contemporanea,
verificados a partir da década de 50, quando ocorre uma explosdo de
litigiosidade para cujo atendimento o poder judiciario ndo esta preparado. Essa

situagdo dara ensejo a concepcdo do termo “litigiosidade contida”, entendida

" SOUSA JR, José Geral de. op.cit. p.91.

"' MARINONI, Luiz Guilherme. Novas linhas do processo civil. p.26.

"2 PRESSBURGER, T. Miguel. (Dis)fungio e (des)funcionamento do judiciario. In: PINHEIRO, José Ernanne
et all (org). Ktica, justica e direito. p.199.

YN partir dos anos 50, acontece em todo o pais uma progressiva explosdo de litigiosidade que. ao bater nas
portas dos tribunais, vai encontra-los despreparados para assumir suas novas fungdes juridicas. Paralelamente,
novos tipos de demandas vdo chegar aos tribunais, com cardter coletivo € com novos sujeitos de direitos
(movimentos sociais urbanos e rurais, por exemplo).” DINIS, Melillo. Etica na justica. In: PINHEIRO, José
Ernanne et al (org). Ktica, justi¢a e direito. p.233.
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segundo WATANABE,'” como as decorréncias sociais dos conflitos que, por
ndo terem solu¢des adequadas, devido a auséncia do acesso a justiga, resultam
em agOes individuais ou coletivas, pacificas ou wviolentas, como solugdes
alternativas em face da omissdo do Estado na solugido dos conflitos.

No avan¢o da historia em direcdo ao golpe militar da década de
60, o direito e o judiciario voltam a ser utilizados como instrumentos de
dominagdo ¢ justificagdo da ordem imposta, legitimando juridicamente a atuago
ditatorial e mantendo o status quo da estrutural social liberal.'”

O momento de abertura democratica, o fim do regime militar
trouxe a tona a crise da justiga e do direito, ao permitir explosdo de litigiosidade
a partir do elenco de direitos e garantias tutelados pelo novo texto constitucional
de 1988. “A prova do descrédito esta nas pesquisas de opiniio publica, nas
manifesta¢des anti-sociais de rebeldia, nas chamadas solugdes alternativas para
»176

o conflito e nos movimentos para a elei¢do de juizes.

Na sintese de APOSTOLOVA, o aspecto subjetivo da

“crise do Poder Judiciario decorre da insuficiéncia do imaginario dos
juizes em relagdo as exigéncias dos tempos contemporaneos,
caracterizados por profundas transformagdes sociais que colocam
no cenario publico novos sujeitos sociais, orientados por novos
projetos culturais que pressupde a reivindicacéo de direitos.”!’”’

Em relacdo aos aspectos de acessibilidade, o relatério da

Constituinte de 1988, sobre a organiza¢do do Poder Judiciario, foi direto ao

""" WATANABE, Kazuo. Filosofia e caracteristicas basicas do juizado especial de pequenas causas. In:
(coord.). Juizado especial de pequenas causas. p.02.

""" “Em verdade, através dos tempos, mas principalmente a partir da economia capitalista, a dominacio tem
buscado legitimar-se com apoio nas relagles juridicas, muito mais do que pela violéncia escancarada; mas
quando ha o recurso a violéncia, € ela rapidamente revestida de roupagem juridica que a legalize. Assim foi: nas
recentes ditaduras militares na América do Sul: imediatamente apos os golpes que destituiram governantes
legalmente eleitos, o general de plantdo baixava normas com denominagdes coerentes com o léxico juridico:
‘emendas constitucionais’, ‘atos institucionais’, ‘decretos-leis’, etc., o que ¢ de se sublinhar, os ditadores jamais
prescindiram de juristas e tampouco faltaram aqueles que alugassem seus malabarismos hermenéuticos para
Justificar a barbarie.” PRESSBURGER, T. Miguel. op.cit. p.202.

%6 “Limitado como poder estatal e vinculado a lei em nome da neutralidade, o Judiciario ndo tem dado curso ao
uso politico do Direito.” PORTANOVA, Rui. op.cit. p.72.

133

" APOSTOLONOVA, Bistra Stefanova. Poeder judicidrio: do moderno ao contemporineo. p.19.
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descrever a situagdo da justica brasileira como lenta, de baixa efetividade e
inacessivel aos setores populacionais de baixa renda.'”

Outros autores também ratificam que um “distanciamento cada
vez maior entre o Judiciario e seus usuarios”” demanda uma reformulag¢do das
prdxis e dos pensamentos, como novas possibilidades de entendimento sobre a
administragdo da justiga.

Em Portugal, as indicagbes de crise da justica levaram 44 juristas
portugueses a publicar uma obra discutindo a justiga em crise. No prefacio da
obra, seu organizador, Anténio Barreto, comenta:

“Com efeito, as dificuldades na justica nunca se limitam ao seu
ambito de agdo. Confundem-se com as da politica, do sistema
democratico, da seguranga ou da desigualdade social. Os principais
efeitos de uma crise da justica n&o se faze sentir ou ndo se fazer
sentir apenas dentro do seu universo proprio. As suas implicagbes
fazem-se sentir na sociedade global, nos sistemas de conflitos, de
direitos e deveres.”'®

Complementa o raciocinio SANTOS, ao dizer que a crise esta em
contrapor as demandas sociais ao modelo de Estado-Providéncia que
desapareceu na historia. A crise, entdo, ndo é uma crise juridica, € uma crise
politica, de ambito muito maior que as limitagdes do judiciario em atender aos
conflitos.'®!

Nesse sentido, HESPANHA'® alerta para o “fetichismo” do
legalismo, mesmo por aqueles que estabelecem a sua critica, pois ao se observar

o direito legislado ¢ o judiciario como detentores unicos da solugdo dos

78 CASTRO JR, Osvaldo Agripino de. op.cit. p.95.

7% GRINOVER, Ada Pelegrini. A conciliagio extrajudicial no quadro participativo. In: . et al.
Participagio e processo. p.274 e 285.

10 BARRETO, Antonio (org). Justi¢a em crise? Crises da justica. p.27.

'8! “No entanto, para além do limitado — mas importante — nivel ‘operacional’, esses problemas nio sio juridico-
técnicos: sdo problemas politicos.” SANTOS, Boaventura de Souza. A critica da razio indolente... p.160 —
161.

182 “Qubstituir por completo a lei ndo estd, portanto, nos horizontes. Antes redimensiona-la e reorienta-la.
Fundamental €, aqui, encontrar um modelo que permita compatibilizar a vigéncia dos mecanismos legislativos
com a preservacdo da autonomia dos ordenamentos infra-estaduais.” HESPANHA, Antonio Manuel Botelho.
Lei e justica: histéria e prospectiva de um paradigma. In: . (org). Justica e litiosidade: historia e
prospectiva. p.23 e 35.
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conflitos, estar-se-a tendo uma visdo enviesada de desagregagio social a partir
de suas incapacidades de atender as demandas sociais. Desse modo, ndo se pode
deixar de observar que se vive atualmente sob um “pluralismo normativo”,
apenas reservando ao judicidrio ¢ ao direito legislado “uma estratégia de
desenvolvimento da ordem juridica em que a lei ndo coubessem sendo as
fun¢des a que ela hoje pode eficazmente dar realizagdo.”

Como resposta a essa consciéncia das incapacidades estruturais,
no ambito internacional, destacadamente fo1 desenvolvido o “THE FLORENCE
ACCESS-TO-JUSTICE PROJECT”,'® por coordenagio do professor Mauro
Cappelletti, cujo conhecimento no Brasil se deu pela publicagio da obra
“Acesso a Justica”, que contém o resumo conclusivo dos quadro volumes (seis
tomos) produzidos na integralidade do projeto. Seu objetivo foi analisar, de
forma transdiciplinar, os obstaculos ao acesso a justica e as formas como varios
paises buscam a superagdo destes obstaculos, de forma multicultural,
demonstrando a superacdo da nogdo de monopolico do poder judiciario na
administragdo da justica.'®

Para GALANTER,'® na verdade o “Projeto Florenga” constituiu
uma “série de ataques, conduzidos no plano intelectual, que permitem
descortinar uma evolugdo crucial na nossa concepg¢do do direito e do papel que
deve desempenhar na sociedade”, cujos resultados demonstram que novas

transformagdes deverdo ser esperadas nas proximas ondas vindouras.

'%3 O Projeto Florenca de Acesso a Justica.

184 «If 50, then we may confidently affirm that the present Volume and the three others in the series of the
Florence Access-to-Justice Project represent studies in modern democracy. In them we analyze, on the one hand,
the legal, economic, social and psychological obstacles which make it difficult or impossible for many to make
use of the ‘legal system’ and, therefore, of their right to liberty; on the other hand, we examine the efforts made
in a number of modern countries to overcome those obstacles.” CAPPELLETTI, Mauro; GARTH, Bryant.
Access to justice. V.I. p.07.

183 «A0 observarmos a transformagio que se estd a operar nesta concepeio, podemos fazer uma idéia do que se
podera produzir numa quarta ou quinta vaga” GALANTER, Marc. A justica nio se encontra apenas nas
decisdes dos tribunais. In: HESPANHA, Anténio Manuel Botelho. Justiga e litigiosidade: historia e
prospectiva. p.39.
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Pela analise dos quatro volumes elaborados pelo “Projeto
Florenga”,'® a hipotese é que uma futura quarta ou quinta ondas subseqiientes
virdo problematizar os aspectos subjetivos da tutela dos conflitos, primeiramente
na questdo da postura do juiz e, na seqiéncia, na questdo da participagdo da
sociedade na resolugdo dos conflitos, enquanto questionamentos necessarios a
elabora¢do do quadro politico e de cidadania na consecugdo dos valores sociais
demandados quanto a solug¢io dos conflitos.

Esse questionamento de modo semelhante a um efeito
bumerangue, obriga a um retorno ao ensino juridico, como um recurso capaz de
operar uma formagio politica emancipatéria do futuro operador do direito.'®’” Se
ha uma ideologia hegemonicamente cristalizada no inconsciente dos envolvidos
com as atividades que operacionalizam os mecanismos de solugdo dos conflitos,
qual devera ser a formag¢do dada aos discentes dos cursos de Direito, com vistas

a0 atendimento das demandas sociais?

A resposta € dada por DINIS:

“Agora é a hora da reforma cultural da Justica. Ao democratizar o
Judiciario deve-se criar condi¢des culturais de representacdo da
democracia. Assim, ao invés de relagbes de poder tipicamente
feudais, ainda presentes nos tribunais, este servigo publico devera
ter uma cultura da democracia. Como a democracia € um
aprendizado, nada mais natural que a presencga de educadores com
a missdo de inculturar novas atitudes e concepgoes.”'®

Desse modo, se o ensino juridico se reveste do papel de enfrentar

a “cultura juridica positivista da ag¢do pedagogica degeneradora da maioria dos

'86 Esses sd0 os titulos de cada um dos volumes da obra Access to Justice: a) Vol I — World Survey; b) Vol Il -
Promising Institutions; c) Vol III - Emerging Issues anda Perspectives; d) Vol IV — The Anthropological
Persective.

'87 <O direito pode e deve ser instrumento para viabilizar essa libertagio, que deve comegar pela pratica do
ensino do direito enquanto um fendmeno social e historicamente construido, estruturado enquanto parte da
dominagdo mas também resultante das lutas por transformagio social.” BARBOSA, Leila Carioni. A
reproducdo ideoldgica e o ensino juridico. In.  CAPELARRI, Eduardo, PRANDO, Felipe Cardoso de Mello
(org). Ensinoe juridice: leituras interdisciplinares. p.294.

'8 DINIZ, Melillo. op.cit. p.239.
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. . . 189
cursos de Direito no Brasil”,

conformada no arquétipo existente, qualquer
acdo educativa transformadora devera atuar também a favor da produgio de
efeitos para uma pratica juridica inovadora.

O processo educacional do direito devera entdo visualizar uma
“porosidade transgressora de suas estruturas”,'” de modo que progressivamente
haja a contaminagdo de todos os aspectos de pureza no arquétipo liberal. Uma
contaminagdo que permita a transgressdo do modelo de falsa igualdade e
neutralidade ideologica, com vistas a construgdo de uma realidade cujo ponto
final esteja no desenvolvimento da consciéncia e responsabilidade sobre o papel

central da administragdo da justica na condugdo da pacificagdo social dos

conflitos.

"% CASTRO JR, Osvaldo Agripino de. A democratizagio do poder judiciario. p.135.

1% “yivemos num tempo de porosidades e, portanto, também de porosidade ética e juridica, de um direito poroso
constituido por multiplas redes de ordens juridicas que nos forcam a constantes transgressbes.” SANTOS,
Boaventura de Souza. A critica da razdo... p.221.
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3.3 A Caminho da Anarquia Terapéutica

Ao final de sua obra “Saudade do Futuro”, Lwz Fernando
COELHO"™' traz uma resposta a lacuna apontada por comentadores em sua
“Teoria Critica do Direito”, sobre “a falta de um projeto politico consistente”
como proposta filosofica de transformagido do mundo e ndo somente a sua mera
interpretagdo. A sua resposta estd na “anarquia”.

Da nogdo inmicial de “desordem” e de “confusdo”, o verbete
“anarquia” ganha outras denotagdes nos principais dicionarios, significando

192

também “negag¢do do principio de autoridade ou “falta de governo ou de

outra autoridade capaz de manter o equilibrio da estrutura politica, social,

A 5193 - s
economica”,”” ou ainda “estado de um povo em que o poder publico, ou de

governo, tenha desaparecido.””*

Essas definigdes possuem caracteristicas semelhantes com o
pensamento de COELHO, ja que sua idéia de “anarquia” esta numa sociedade
sem governo, mas capaz de coordenar solidariamente a convivéncia pacifica da

comunidade:

“Mas o sentido da palavra ndo € o do direito, mas o do ndo governo,
e uma sociedade anarquica bem pode ser uma sociedade formada
por individuos conscientes de suas responsabilidades comunitarias,
que prescindam da coergdo para cumprir normas sociais; uma tal
sociedade sera portanto regida por um direito justo sem necessidade
da coercao.”'®

A idealizagdo de COELHO ganha sentido de possibilidade na

analise transdiciplinar dos conflitos e das suas formas de pacificagdo, em face da

%! «“As consideragdes ora trazidas a colagdo tém a ver com esse tema: se ninguém duvida de que é preciso
transformar a sociedade, ¢ de perguntar-se: transforma-la em que?” COELHO, Luiz Fernando. Saudade do
futuro. p.149.

' DICIONARIO HOUAISS.

' DICIONARIO AURELIO.

' DICIONARIO MICHAELIS.

' COELHO, Luiz Fernando. op.cit. p.150.
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interconexdo dos conhecimentos. Ndo se propde aqui uma anahse da “Teona
dos Conflitos”, conhecimento que pode ser buscado em obras sobre o assunto.'*

A hipdtese aqui exposta esta centrada, segundo uma analise das
ultimas formulagdes sobre a definigdo de saude mental,'”” no fato de que um
conflito intersubjetivo pressupde um choque desequilibrado entre interesses, de
fundo psicologico.'”® Dai que, dependendo do nivel de realidade em esses
interesses forem dialogados, eles poderdo trazer uma resolugdo pacifica
intimamente satisfatéria e aceita moralmente com plenitude pelas partes,
circunstancia em que a presenga da jurisdicdo do Estado ndo mais se apresenta
COMmO necessaria.

A sociedade idealizada por COELHO requerera, nesse caso, uma
visdo alternativa da pacificagdo, voltada a existéncia de uma esfera comunitaria
de resolugcdo dos conflitos, com seus trabalhos centrados em atividades nio
judiciais. Segundo SOUZA JR, essa a¢do comunitaria ja estaria ocorrendo,
porquanto:

“um dado gritante € que s6 muito residualmente os conflitos sociais
contemporaneos passam pelo judiciario e que, portanto, boa parte
das mediagdes, que sao operacionalizadas para superar esses
conflitos, dao-se fora do judiciario, que nao sdo sequer concebidas
ou percebidas pelo Judiciario apelando para o que se podera
denominar uma ‘chamada da cidadania’, apontando para realidades
que os operadores juridicos pouco podem precisar ou podem
perceber.” (grifo nosso)'®

Nesse contexto, o destaque ¢ dado a mediagdo, porque esta € a

unica forma alternativa de resolugdo de conflitos que, além de possuir eficacia

%6 Como exemplo, vide a obra “Teoria de Conflictos: hacia un nuevo paradigma”. de Remo F. Entelman
(Barcelona: Editoral Gedisa, 2002).

97 “Uma pessoa que age exclusivamente segundo a maneira cartesiana pode estar livre de sintomas manifestos,
mas ndo pode ser considerada mentalmente saudivel. Alguns individuos levam tipicamente uma vida
egocéntrica, competitiva, orientada por determinadas metas.” CAPRA, Fritjof. O ponto de mutagio. p.371.
' “Os interesses definem o problema. O problema béasico de uma negociagio nio reside nas posiges
conflituosas, mas no conflito entre as necessidades, desejos, preocupacdes ¢ medos de cada um.” FISHER,
Roger et al. Como conduzir uma negociagdo? p.39-60.

' SOUZA JR, José Geraldo. Novas sociabilidades, novos conflitos, novos direitos. In: PINHEIRO, José
Ernanne et al. Ktica, justia e direito. p. 95— 96.
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no meio social, como indica o autor supracitado, podera também vir a ser uma
alternativa legitima ante o monopolio do poder judiciario na comunidade,”® ja
que tecnicamente vai fundo no conflito, possibilitando a busca da pacificagdo no
ambito da realidade emocional,”®' dentro de um contexto terapéutico acerca dos
disturbios que envolveram as pessoas naquele determinado litigio. Segundo
OLIVEIRA JR, isso ocorre porque,

“de imediato, enquanto o direito tradicional moderno tem por
finalidade dar uma solucdo juridica — legal — a um conflito, sem
nenhuma responsabilidade com a sua extingdo, a mediagdo — num
plano sociggsicolégico para além do legal — renasce com essa
pretens&o.”?*

Esse alcance terapéutico da mediagdo também é observado no
pensamento de WATANABE®” que descreve a mediagdo nio somente como
solucdo dos conflitos, mas como a pacificagdo entre os conflitantes, ¢ em
GRINOVER, ao demonstrar que a lide judicial representa apenas a “ponta do
iceberg”, sendo incapaz de pacificar a situagdo conflitiva existente.”**

Para tanto, a contribuigdo dos conhecimentos da antropologia,
pedagogia, psicologia e sociologia apresenta-se como nova fonte de investigagio
nas quais o jurista podera buscar o veio de uma repersonalizacdo do litigio,

sabendo que essa visdo alternativa dependera, hipoteticamente, de uma nova

200 « A Mediagdo ¢ uma modalidade extrajudicial de resolugio de litigios, informal, confidencial, voluntaria e de

natureza ndo contenciosa, em que as partes, com a sua participagdo activa e directa, sdo auxiliadas por um

Mediador a encontrarem, por si proprias, uma solugdo negociada e amigdvel para o conflito que as opde.”

RIBEIRO, Catarina Aragjo. Julgados de paz e desjudicializacdo da justica — uma perspectiva sociologica. In:
. Julgados de paz e mediagdo: um novo conceito de justica. p.38.

' “para tanto trabalham no sentido de trazer aos envolvidos o entendimento de seus conflitos nio manifestos e

se movimentarem dessa posi¢do para clarear os conflitos manifestos.” SERPA, Maria de Nazareth. Teoria e

pratica da mediacido dos conflitos. p.167.

22 «OLIVEIRA JR, José Arcebiades de. Teoria juridica e novos direitos. p.165.

‘2 WATANABE, Kazuo. Acesso a justica e sociedade moderna. In: GRINOVER, Ada Pellegrini.

Participagao e processo. p.132.

204 “Esta, via de regra, ndo ¢ alcangada pela sentenca, que se limita a ditar autoritativamente a regra para o caso

concreto; que, na grande maioria dos casos, nio € aceita de bom grado pelo vencido, o qual contra ela costuma

nsurgir-se com todos os meios na execuc¢io; € que, de qualquer modo, se limita a solucionar a parcela da lide

levada a juizo, sem possibilidade de pacificar a lide sociologica, em geral mais ampla, da qual aquela emergiu,

como simples ponta do iceberg”. GRINOVER, Ada Pellegrini. A conciliagiio extrajudicial no quadro

participativo. In: . Participacio e processo. p.283.
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capacitacdo do operador do Direito em trabalhar com os anseios dos seres
humanos no conflito concreto, e, por vezes, no uso da principiologia
constitucional, além daquilo que esta previsto no direito positivado. Suas
formagdes, ilusdes, anseios, traumas e decep¢des os levaram ao impasse na
resolugdo normal da relacdo juridica em disputa.®®

Para tanto, restara aos profissionais do direito a necessidade de
uma nova formagdo capaz de atender a essa possibilidade de inovagdo
“terapéutica” na resolucdo dos conflitos pela mediagdo.”® Nio se quer com isto
invadir a area da terapia, processo em que, da pacificagdo solucionadora do
litigio, pelo entendimento dos fatores emocionais mmplicitos em sua
ocorréncia,””’ surja a oportunidade e o interesse das partes aprofundarem a
analise de suas realidades emocionais, neste caso, com a colaboragio de um
profissional da area da psicologia.’®® Cabera aos juristas apenas a chamada a
estes processos de aprofundamento psicolégico durante sua atuagdo sobre a base
do conflito materializado. Mas serlam os operadores do Direito aptos a
exercerem essa fungdo terapéutica sobre os conflitos?

Historicamente, a mediagdo acompanha a pratica juridica ha
muito tempo na evolugdo da humanidade, ndo se tratando de novidade a sua

pratica para a solugdo dos conflitos.

03 «“Revela, assim, o fundamento social da conciliagdo, consistente na sua funcdo de pacificacdo social. Esta, via

de regra, ndo € alcangada pela sentenga, que se limita a ditar autoritativamente a regra para o caso concreto; que,
na grande maioria dos casos, ndo € aceita de bom grado pelo vencido, o qual contra ela costuma insurgir-se com
todos os meios na execugio; e que, de qualquer modo, se limita a solucionar a parcela da lide levada a juizo, sem
possibilidade de pacificar a lide socioldgica, em geral mais ampla, da qual aquela imergiu, como simples ponta
do iceberg”. GRINOVER, Ada Pellegrini. A conciliagdo extrajudicial no quadro participativo. In:
Participacio e Processo. p.283.

2% “Hay que dejar claro que la mediacion no es lo mismo que la terapia. pero la mediacion puede tener un efecto
terapéutico si los mediadores tienen formacion terapéutica, ya que coentan con habilidades unicas para llevar a
cabo este tipo de mediacion.” GONZALES-CAPITEL, Celia. Manual de mediacién. p.136.

7 “No contexto da resolucdio de disputas, a terapia é vista como um instrumento de gerenciamento melhor do
que a imposic¢do de decisdes aos subordinados. Segundo esse método, as partes sdo conclamadas a participarem
lado a lado na busca de entendimento para seus problemas. Nessa trajetéria ndo sdo descartados os conflitos
psicologicos que envolvem a disputa. Ao mesmo tempo em que se faz terapia, se enfocam as questdes
interpessoais ou intergrupais.” SERPA, Maria de Nazareth. Teoria e pratica da mediagio de conflitos. p.58.
208 “Aunque se ha descubierto que con frecuencia la mediacidn es terapéutica, no debe confundirse con la
terapia.” FORLENZA, Samuel G. Processo paralelos en 1a mediacion y la psicoterapia. p.276.
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A idéia da mediag¢do apareceu com Confiicio, na China, por volta
de cinco séculos antes do inicio do calendario cristdo, como meio ideal para a
solugdo dos conflitos.”® No mundo ocidental sua existéncia é atestada por
SURGIK?" por sua origem no direito canénico, com repercussdes do direito
romano até as Ordenagdes Filipinas.

Sua primeira regulamentagdo brasileira deu-se na Carta
Constitucional do Império, de 1824, por indicagdo da atuagdo conciliatoria do
Juiz de Paz ante o desenvolvimento de um processo.”!

Desapareceu em face do dominio tecnicista vigente no século
XIX e no século XX,*'? mas retorna e volta a ter sua importancia reconhecida na
reforma do Codigo de Processo Civil de 1994 (audiéncias de conciliagdo prévia)
e também com a Lei 9.099/95, criadora dos Juizados Especiais.”"

Num contexto mundial, as tendéncias em dire¢do a mediagdo
obtém cada vez mais espaco como alternativa na solu¢do dos conflitos. Na

Umado Européia, seu maior destaque esta nas discussoes sobre a criagdo de uma

% “The Classical Chinese viewed the use of mediation as superior recourse to law for settlement os disputes.”
RAU, Alan Scott et al. Mediation and other non-binding ADR processes. p.02

-9 SURGIK, Aloisio. A origem da conciliagio. p.480-481.

' «“No Brasil Império, os juizes de paz, honordrios e leigos, foram investidos de fungdo conciliativa prévia,
como condi¢do obrigatoria para o inicio de qualquer processo, pela Constituigdo de 1824. No entanto, a
institui¢do foi paulatinamente perdendo importincia, at€ a transformagao dos juizes de paz em 6rgdo incumbido
tdo somente da habilitagdo e celebragdo de casamentos.” GRINOVER, Ada Pellegrini. A conciliacdo
extrajudicial no quadro participativo. In: . Participaciio e processo. p.288 — 289.

12«0 positivismo da ciéncia juridica do séc. XIX tinha, com a formagdo de um sistema fechado de direito
privado ¢ de uma teoria geral do direito civil, ndo apenas imposto pela primeira vez no direito positivo as
exigéncias metodologicas do jusracionalismo, mas tinha a0 mesmo tempo exprimido do ponto de vista cinetifico
e justificado do ponto de vista espiritual a imagem juridica da sociedade civil do seu tempo.” WIECKER, Franz.
Histéria do direito privado moderno. p.628.

21> No Projeto R.A.C (resolugiio alternativa de conflitos), desenvolvido experimentalmente para a atuagio dos
Juizados Especiais Civeis de Curitiba, a Mediagdo, apods a possibilidade de Negociagdo, ¢ destacada como uma
das alternativas pelas quais as partes podem optar para a solu¢do do conflito, configurando uma continuidade
procedimental da audiéncia de conciliagdo, a qual todos os casos sdo submetidos antes da instrugdo. (KEPPER,
Luiz Fernando Tomasi. Projeto R.A.C (resolugdo altermativa de conflitos) para os Juizados Especiais.
Curitiba: JEC, 2001).
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Diretiva Comunitaria sobre a Mediacdo de Conflitos,*"

cujos efeitos foram
antecipados em Portugal, com a criagdo dos “Julgados de Paz”.

Inspirados nos Juizados Civeis do Brasil, os “Julgados de Paz”,
criados pela Lei n.78/2001, tém como sua principal inovagdo privilegiar o

e . 215
processo da mediag¢do dos conflitos.

Com a designagdo de uma jurisdigdo de
“paz”, essa lei reserva como principio geral dessa institui¢do, em seu artigo 2., a
busca pela “justa composi¢do dos litigios por acordo das partes”™.

Na Espanha, principalmente nos casos de familia a mediacdo

avanga suas possibilidades,*°

existindo atualmente em vigor, na Catalunha, a
Lei 1/2001, sobre mediagdo familiar, em convergéncia com o Codigo de Familia
Cataldo (Lei 9/1998).2"

Na Francga, SIX*'® declara que a década de 90 representou a
“década da mediagdo™, caracterizada pelo valor que o termo media¢do ganhou
em todas as areas e diregdes, destacando-se, como na Espanha, a area dos
conflitos de familia, como também declara GENET 2"’

Nos Estados Unidos da América, igualmente na década de 90, a

mediacdo emergiu como um importante método negocial para a solugdo dos

conflitos, conforme GIFFORD.**°

“4 Tal contexto gerou, em jutho de 2002, a realizagio de um Seminario Europeu sobre “Civil Litigation in the
21st Century”’, em Copenhagem, com apoio da Unido Européia. Conforme divulgacio observada em
http:/www_jm.dk, disponivel em 01/07/2002.

15 “Fundamentalmente, deve ser estimulado a participagéo civica das proprias partes na busca de solugdes
Justas, desejavelmente por acordo. Por isso, o servigo de mediagdo vai ser fundamental, e até serd competente
para ajudar os interessados a encontrarem solugdes em quaisquer litigios sobre direitos disponiveis, mesmo que
nio incluidos na competéncia decisoria dos Julgados de Paz.” FERREIRA, J. O. Cardona. Julgados de paz.
p.14.

216 «L_a actualidad de la mediacion en nuestro pais y en toda Europa sin duda tiene que ver con el incremento v,
sobre todo, con la legalizacion y la creciente legitimacion social de la separacion y el divorcio conyugales.”
RIPOL-MILLET, Aleix. op.cit. p.33.

27 Cf. GONZALES-CAPITEL, Celia. Manual de mediacién. p.239-240.

28 QIX, Jean-Francois. Dinidmica da mediagio. p.12 e 19.

'Y GENET, Louis. Conflit conjugal et médiation. p.106.

*%% “Mediation has emerged during the past decade as a significant alternative to litigation for resolving disputes
in a wide variety of cases.” GIFFORD, Donald G. Legal negotiation: theory and applications. p.203.


http://www.jm.dk

No tocante ao ensino juridico brasileiro, a cartografia dos
problemas, revelada pela Comissdo de Ensino da OAB, identifica a necessidade

de atendimento de novas demandas de efetivagido do acesso a justiga:

“A demanda social posta a criatividade dos juristas é transformar o
acesso a justica — o mais fundamental dos direitos humanos — em
um sistema moderno e igualitario que garanta e n&o apenas
proclame os direitos de todos, incluindo além da simplificagdo dos

procedimentos em geral e da desburocratizagdo do Judiciario, a

ampla utilizacdo de métodos alternativos ou parajudiciais.”!

Essa demanda de acesso a uma justiga alternativa € ratificada em
LOBO, observada a necessidade de que os cursos de Direito, a partir da
“construg¢do dindmica” dos projetos pedagogicos, atendam os “novos espagos de
atuacdo profissional e de resolugdes de conflitos”, enfocando-se uma
“capacitagdo do profissional para atuar na sociedade do século XXI, legatéria
das magnas questdes ndo resolvidas no século que se vai: os direitos humanos, a
democratizagio, a qualidade de vida e a justiga social”.**

O resultado dessas evidéncias devera implicara na adog¢do de
novas metodologias educacionais contemplativas de um processo de ensino e
aprendizagem dindmico € com o acesso as fontes multidisciplinares dos porqués
dos embates psicoldgicos e sociais que estdo na base dos conflitos.**?

Segundo MELO, “quando uma 1deologia, partindo da

desconstrugdo de paradigmas vigentes, se pde a servico de uma estratégia de

mudanga, temos a utopia”, entendida como “o melhor estado de coisas possivel

21 COMISSAO DE CIENCIA E ENSINO JURIDICO. op.cit. p.30.

=2 LOBO. Paulo Luiz Netto. Ensino juridico: realidade e perspectivas. In: CONSELHO FEDERAL DA
ORDEM DOS ADVOGADOS DO BRASIL. OAB. Ensino juridico. Balango de uma experiéncia. p.160-162.
23 «Utilizar los conflictos de forma creativa nos da la ocasion, opinan, de ejercitar nuestra capacidad de
tolerancia y empatia, de ponernos en el lugar del otro y de desarrollar un auténtico interés por el ser humano al
que nos oponemos en algun tema concreto. La funcion de la mediacion se convierte, de esta forma, en un
instrumento de desarrolio humano.... No se trata de abdicar de los derechos individuales ya que tal cosa no es
ética ny, tal vez, posible. El reconocimiento de los derechos individuales de todos los seres humanos es un logro
reciente de la mayor parte de la humanidade... Y, seguramente, nos constara muchos afios mas y el esfuerzo de
mucha gente lograr que dicha declaracion sea puesta en practica en todos los Iugares del mundo.” RIPOL-
MILLET, Aleix. Familias, trabajo social y mediacion. p.47.
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neste mundo”.** Assim, dentro do contexto de um paradigma emergente, as
“magnas questdes”, com destaque ao predominio dos direitos humanos e
fundamentais, em especial a “sadia qualidade de vida”, a ser obtida por bases
terapéuticas de resolu¢cdo dos conflitos, indicam que a visdo futurista de
COELHO pode espelhar uma das alternativas utopicas do que vira a ser a
sociedade futura.

Como disse Jorge Sampaio, em discurso sobre o direito ¢ a
justica, no seminario sobre “perspectivas do direito no inicio do século XXI”,
realizado no ano de 1999 na Faculdade de Direito da Universidade de Coimbra,
“seguramente, ndo ha, na sociedade pluralista e aberta em que vivemos, solugdes
‘duras’, grandiosas ¢ definitivas para os grandes problemas do nosso tempo”,
tendo-se a certeza de que “o futuro ndo ¢ mais uma via de sentido unico, para o
qual ¢é possivel termos previamente um mapa de estradas”, pois o caminho ¢ da
complexidade e da incerteza, mas também da “cultura da cooperagdo”. >

Pensando na constru¢do de uma “razdo prudente para uma vida
decente”, a quebra dos monopolios com o propalado uso da mediagdo, como
meio terapéutico para a solugdo dos conflitos, apenas apresenta seu grau de
legitimidade, inserido-se como alternativa na complexidade ¢ um espago de
“interlegalidade” para o futuro.”*°

Desse modo, uma ac¢ao educacional para romper com o arquétipo
existente devera também levar em consideragdo as possibilidades de
transgressdo alternativas da realidade da pratica juridica, sob pena de limitar-se

o alcance das reformas em curso pela for¢a reprodutora do modelo judiciario.

#2* MELO, Osvaldo Ferreira de. Fundamentos da politica juridica. p.54 — 55.

25 SAMPAIO, Jorge. O direito e a justica. In: Boletim da Faculdade de Direito de Coimbra. Studia Ivridica
4]1. Colloquia 3. p.186 ¢ 188 — 194.

26 «A jinterseccdo das fronteiras éticas e juridicas conduz-nos ao segundo conceito-chave de uma visio pos-
moderna do direito, o conceito de interlegalidade. A interlegalidade € a dimensio fenomenologica do pluralismo
Jjuridico. Trata-se de um processo altamente dinimico porque os diferentes espacos juridicos ndo sio sincronicos
€ por isso também as misturas dos codigos de escala, de projeccdo ou de simbolizagdo sdo sempre desiguais
instaveis.” SANTOS, Boaventura de Souza. A critica a razio... p.221.
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CAPITULO II
PREMISSAS DE TRANSFORMACAO

Nesta segunda parte sera a vez da construgdo das premissas
fundantes das transformagdes a serem propostas na tese em defesa.

Essas premissas serdo elaboradas com base nas mais recentes
tendéncias cognitivas e educacionais. Seu fundamento transversal ¢ buscado nos
varios pensamentos criticos, passiveis de permitir inovagdes no ensino juridico.

A metodologia cientifica adotada estabelece que, diferentemente
da fase anterior, onde houve a contextualiza¢do da problematica e das demandas
em torno da tese, haja a materializagdo de pilares sobre os quais sera defendido
seu nucleo tematico na parte seguinte.

Todas as premissas t€ém um fio condutor pedagogico, ampliado
por visdes sociologicas, cientificas, paradigmaticas, psicologicas e evolutivas,
propostas para a supera¢do do arquétipo liberal do ensino juridico. A idéia é
transcender ao discurso dominante e fazer valer novos argumentos e
entendimentos transformadores da pedagogia tradicional dos cursos de Direito.

Deve ser destacado que inovagdes na mesma linha daquelas
obtidas pela Portaria 1.886/94, apenas representariam atualizagdes de seu
contetido. Como 1ss0 ndo € o que se deseja nesta proposta, um novo campo de
abordagem sera revelado, frisando-se ac¢des renovadoras a partir do “ponto de
produgdo” (a sala de aula).

Sd0 cinco premissas centrais. Ordenadas aleatoriamente, sem
grau de hierarquia ou coordenag¢do. A unido delas forma o pentagrama basilar de

um contra-arquétipo educacional combativo do ensino juridico tradicional.
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1 EVOLUTIVIDADE

Como wvisto, o ensino juridico fo1 construido historicamente no
Brasil sob um arquétipo de base tradicional e liberalizante. Sua maior altera¢do
velo com a Portaria 1.886/94, cujas repercussoes continuam a produzir efeitos.

Apesar dessa reforma em vigor, as fontes bibliograficas
pesquisadas informaram a continuidade da crise no ensino juridico, a qual ¢
atribuida carater “cronico”, devido ao seu prolongamento na histéria. Para
muitos, este dado revela a interconexdo do ensino juridico com as crises do
Direito e do paradigma social vivido atualmente.

Nos estudos da evolugdo, todo o processo de crise de uma
espécie, ao contrario de ser considerada como um dado negativo, representa
também, um momento de transformagdo e de possibilidades de
aprimoramento.”*’

A crise, sempre representada por uma inadapta¢do ao meio, gera
O estresse necessario para que a espécie busque um novo patamar de
evolugdo.””® Nesse processo, o estresse resultante da crise nada mais é do que o
mecanismo propulsor das mudangas demandadas naquela determinada espécie.
Conforme TOYNBEE, “um desafio do ambiente natural ou social provoca uma
resposta criativa numa sociedade, ou num grupo social, a qual induz essa

. . g ~ 99229
soctedade a entrar em processo de civilizagdo.”

27 “Quem pode dizer qual a razdo por que uma espécie ¢ mais numerosa ¢ mais espathada, quando outra vizinha

€ muito rara e tem um habitat habitual muito restrito? Estas relacoes tém, contudo, a mais relevada importincia,
porque € delas que dependem a prosperidade atual e, creio firmemente, o futuro progresso ¢ a transformagio dos
habitantes da Terra.” DARWIN, Charles. A origem das espécies e a sele¢ao natural. p.20.

*% <O que nos compete aqui ¢ ressaltar que a evolugio do homem, por ser uma operagdo consciente, se
caracteriza pela vontade humana de promove-la. De fato, a evolugdo do homem ¢ uma aspiragdo, uma intengo,
uma busca. E uma procura deliberada. E um desejo de crescer em conhecimento, de penetrar a existéncia das
cousas. E uma ansia de aumentar as capacidades humanas, de atualizar potencialidades ocultas. E uma tensfo,
um impulso persistente, uma obstina¢io, no sentido de alcangar um status mais elevado, mais perfeito, do que
aquele em que ele se encontra.” TELLES JR, Goffredo. O direito quantico. p.326.

> TOYNBEE. Amold. A study of history. Apud CAPRA, Fritjof. O ponto de mutagao. p.24.



77

Na compilagio das definigdes de trés grandes dicionarios da
lingua portuguesa, a primeira denotagdo de crise representa um momento
decisivo para a superagio de uma doenga, enquanto o estresse indica uma
perturbacgdo da homeostase. >

A perturbagdo da normalidade provocada por uma “doenca”
(crise), mesmo encarada psicologicamente como algo incomodo, possui a
conotagdo positiva de movimento, de mudanga em busca de uma nova situagdo
de equilibrio. Ou como diz KUHN, “o significado das crises consiste
exatamente no fato de que indicam que ¢ chegada a ocasido de renovar os
instrumentos.”*!

Para o ensino juridico brasileiro, parece ser essa a situagdo vivida
atualmente. Ha todo um estresse social a motivar oportunidades de mudanca.**
Dai a necessidade de transformagdo do arquétipo liberal do ensino juridico, em
um novo modelo voltado a atender as demandas sociais da atualidade,
recuperando sua fung¢do social pela adaptagdo ao compasso emancipador do
paradigma social emergente.

O problema estd no fato de que o nivel de complexidade da
organizagdo social gerou uma inadaptacgdo funcional do Direito, da Ciéncia e, de
forma englobada, do paradigma social dominante e¢ das demandas sociais,
conforme SANTOS,”* e outros demonstraram no capitulo inicial da tese. Por
conseguinte, o perfil crénico da crise do ensino juridico transcendeu a esfera do

processo de ensino e aprendizagem e demonstrou sua interconexdo com outras

2 DICIONARIO AURELIO. DICIONARIO HOUAISS. DICIONARIO MICHAELIS.

31 KUHN, Thomas. A estrutura das revolugdes cientificas. p.105.

P2 A crise, conforme o conceito utilizado no inicio do trabalho, revela o seu lado positivo, isto é, de permanente
transformacio, permanente adequagio. O que se espera que seja superada € a desconformidade entre o direito ¢ a
realidade social. BALBINOT, Rachelle Amalia Agostini. O ensino juridico e sua necessaria conformacgido com
realidade: importincia da pesquisa e extensdo. In: CAPELLARI, Eduardo; PRANDO, Felipe Cardoso de
Mello. Ensino juridico: leituras interdisciplinares. p.265.

23 SANTOS, Boaventura de Souza. A critica da razio indolente: contra o desperdicio da experiéncia.
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crises, chamando a atengdo sobre o perfil de sobrevivéncia da propria sociedade
atual **

Negando-se a possibilidade da obtengdo de uma triplice
adaptagdo hegemonica, comparativamente ao que ocorreu durante a fase
histérico do Império brasileiro, quando estes trés elementos (Estado, Direito e
Ensino), atuaram em equilibrio na afirmagdo de um novo paradigma social
(Liberalismo), suas paridades e equilibrio agora estardo na dindmica de
manejamento transversal de suas crises, cuja complexidade tendera a aumentar
com os avancos cognitivos da sociedade.””

A hipotese proposta € a seguinte: a aceleragdo da historia
cognitiva do ser humano nos colocou em um constante processo de superagdo da
realidade, logo, resta-nos aprender a conviver com equilibrio dindmico nesse
novo nivel de realidade da sociedade, que da origem a chamada evolutividade.

Assim, hoje € lugar comum falar em crise do ensino juridico,
como também em crise da justica ou do Direito. Ha consenso quanto a sua
existéncia, mas dissenso quanto a sua solugdo devido a diversidade de
interpretagdes da crise pelos diferentes niveis de realidade cognitiva
existentes.”*® Este dissenso tende a ser cada vez mais ampliado devido ao
processo de democratiza¢do € a acentuacdo das diferengas culturais existentes.

Isso responde o porqué da busca de solugbes genéricas e eficazes esbarrar na

pluralidade de diferencas e percepcdes da realidade por parte dos atores

24«0 pais atravessa ja ha muito uma crise socio-econdmico-politica, da qual o ensino juridico é parte.”

GALDINO, Flavio. A Ordem dos Advogados do Brasil na reforma do ensino juridico. In: CONSELHO
FEDERAL DA ORDEM DOS ADVOGADOS DO BRASIL. OAB. Ensino juridico. 170 anos de cursos
Juridicos no Brasil. p.155.

33 “No caso do curso juridico, a dificuldade é particularmente agravada porque sua crise ndo pode ser isolada da
crise do direito e do Estado, neste final do século XX. LOBO, Paulo Luiz Neto. Critérios de avaliagdo externa
dos cursos juridicos. In: CONSELHO FEDERAL DA ORDEM DOS ADVOGADOS DO BRASIL. OAB.
Ensino juridico. Parimetros... p.33.

6 “Crise significa essencialmente necessidades de mudangas, que ndo se reduzem a instdncia juridica, pois ndo
¢ possivel resolvé-la isoladamente.” RODRIGUES, Horacio Wanderlei. op.cit. p.102.
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. . T -y 237
envolvidos com o ensmno juridico no Brasil.

Talvez essa possa ser uma das
explicagdes das limitagdes das reformas a busca de parametros comuns, sendo a
grade curricular o caminho historico mais facil, mais usado, mas menos eficaz.

Deve-se dar destaque a Portaria 1.886/94 do MEC, a qual
procurou superar as meras “atualizagdes” curriculares pela exigéncia de um
conjunto apreciavel de atividades comuns, oportunas e possiveis ao conjunto dos
cursos de Direito (monografia, atividades complementares, estagio obrigatorio
etc.)

No processo perene das crises no ensino juridico, PINTO**® traz
o entendimento de que estas sempre existiram em todos 0os momentos do ensino
juridico brasileiro, sendo o curriculo ¢ o método apresentados ora como o
problema do ensino, ora como a modificagdo eficaz para soluciona-lo.

Nessa analise pedagogica, curriculo € método de ensino sempre
atuardo como as partes material e formal dos projetos de ensino de um curso
superior. Pelos critérios de diversidade e complexidade, esses curriculos e
métodos nunca serdo inumes as criticas € sempre serdo apontados como
responsaveils pelas crises, por serem representacdes visiveis dos processos de
ensino e aprendizagem. Logo, ndo mais revela novidade qualquer a afirmagio
que apresente criticas a forma e a matéria dos planos pedagogicos dos cursos de
Direito. Intimeras leituras de artigos podem ser feitas e uma vasta bibliografia
poderd ser revisada com apontamentos metodologicos e curriculares a serem
modificados no ensino juridico. O problema de tais perspectivas esta nas

limitagdes que o inconsciente coletivo cristalizou ao estudo das crises do ensino

BT “E evidente que os analistas discordam, segundo suas vertentes tedricas, sobre 0s pontos de emanagio e
reprodugdo da crise, mas poucos discordam de sua existéncia.” FELIX, Loussia P. Musse. Consideragdes
acerca das perspectivas de avaliagdo dos cursos juridicos. In: CONSELHO FEDERAL DA ORDEM DOS
ADVOGADOS DO BRASIL. OAB. Ensino juridico. Parametros... p.77.

2% «Sendo comum falar-se em crise do ensino juridico expressando a idéia de transe vivido agora, a verdade é
que, em todos os tempos, o discurso predominante nas preocupagdes académicas e profissionais sempre foi
ponteado de questionamentos e propostas sobre essa crise.” PINTO, Adriano. A OAB nos 170 anos do ensino
Juridico. /n: CONSELHO FEDERAL DA ORDEM DOS ADVOGADOS DO BRASIL. OAB. Ensino
Juridice. 170 anos de cursos juridicos no Brasil. p.19.
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juridico, pois tais propostas representam os modelos mentais inconscientes e
consolidados sobre o que se questionar para melhora no ensino juridico
(dedugdo subliminar).

Nesse sentido, propde-se que a evolugdo do ensino juridico
brasileiro deva “ir além” das reformas restritas ao bindmio método/curriculo. A
idéia é almejar novos alcances para uma reforma sobre o reinante modelo
tradicional de ensino no “ponto de produgdo” (salas de aula), transcendendo
também aquilo que a Portaria 1.886/94 ndo teve o conddo de atingir perante o
arquétipo existente.

Enquanto universo préprio, a sala de aula anda € o centro da
dindmica pedagdgica dos cursos de Direito e sua realidade passou quase imune
aos 170 anos de historia, mantendo-se como espago de reprodugdo da ideologia
liberal sobre o Direito. Desse modo, ha consenso em afirmar que, nas atividades
de sala de aula, permanece a ocorréncia dos mesmos problemas historicamente
observados, caracterizando-se um arquétipo liberal hegemdnico®’ e o ponto a
ser atacado nas préximas reformulagdes do ensino.

As afirmagdes de ARRUDA JR*” indicam a detecgio desse
arquétipo existente no ensino juridico, no qual a aula magistral prevalece ¢ ¢
desejada pelos alunos. Mas como estabelecer uma dindmica evolutiva nesse
processo de crise mantido por um inconsciente coletivo estruturado
secularmente?

Com wvisto no primeiro capitulo, as lutas pelo poder e pela
hegemonia dos grupos sociais buscaram no direito a reafirmacdo de seu status
quo, e o ensino juridico foi um locus de reprodugio do poder. Seja de novos

grupos em busca de identidade, seja dos proprios operadores reacionarios em

% <A simples introdugdo de modificagdes na grade de disciplinas e a criagio de novas espécies de atividades,
sem uma mudanga de mentalidade, njo resolvem basicamente nenhum dos problemas atuais da educacio
juridica nacional.” RODRIGUES, Horacio Wanderlei. op.cit. p.122.

* ARRUDA Jr, Edmundo Lima de. Ensino juridico e sociedade: formacdo trabalho ¢ agdo social. p.65.
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prol da manutengdo do bloco histérico hegemoénico, a crise pedagogica
inicialmente ird representar esse choque entre as propostas de reprodugdo e
inovacéo do ensino.**!

Como afirma ARRUDA,*” a escola sempre sera um reduto
reacionario. Os conhecimentos postos a disposicdo dos estudantes sempre
representardo um momento histérico cognitivo, em descompasso com as
realidades sociais em construgdo naquele dado momento. O choque, entdo,
existiu e existe, constituindo-se lugar comum falar sobre ele. Cada novo aluno,
cada novo professor, cada novo pesquisador, terd em sua frente o contraponto
entre 0 que se ensina € o que demanda a sociedade. Essa tensdo acaba por gerar
um estresse constante para a reestruturagdo da praxis pedagogica do ensino
juridico, a ser entendida como processo evolutivo caracterizado por for¢a da
crise.

O problema estd em que, em sempre havendo crise no ensino
juridico, h& que se pensar que a forga da estatica, muito mais que inseguranga ¢
intranqiiilidade, sempre serviu ao beneficio da acomodagdo de quem n3o queria
nenhuma mudanga (status quo), haja wvista a cristalizagdo do arquétipo
existente.**’

Diante disso, a proposta inovadora, fundada na lbgica

transdiciplinar do terceiro incluido, sugere a criagdio de um mecanismo de

! “N3o h4 unidade no mundo juridico, como ndo ha unidade no mundo com referéncia a nada (ou quase nada).
A possibilidade de pensar e agir com autonomia, inerente ao ser humano, gera necessariamente a diferenga, o
pluralismo e também o conflito.” RODRIGUES, Horario Wanderlei. Ensino juridico para que(m)? Tépicos para
analise e reflexdo. In. CONSELHO FEDERAL DA ORDEM DOS ADVOGADOS DO BRASIL. OAB.
Ensino juridico. Diagndsticos... p.109.

2 “Em resumo, devemos estar conscios de que o lugar universitario, o lugar do ensino superior, ¢ um lugar
conservador, pois nossa sociedade € profundamente conservadora, njo podendo aquele estar a frente desta.
Também a origem socio-cultural dos estudantes e professores indica uma oOtica pequeno-burguesa de
compreensdo social.” Arruda Jr, Edmundo Lima de. op.cit. p.72.

#43 « _ problematizar o estabelecido ¢ introduzir a dimensdo da inseguranga justamente naqueles que detém o
poder, porque quando ha algo estabelecido, os grandes beneficidrios do status quo sdo justamente aqueles que
numa estrutura de dominagdo monopolizam essa mesma dominagdo. De modo que ha algo meio perigoso na
pratica educacional.” MARQUES NETO, Agostinho Ramalho. Reflexdes sobre o ensino do direito. In: I
SEMINARIO NACIONAL DE ENSINO JURIDICO, CIDADANIA E MERCADO DE TRABALHO. p.21.
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continua prospec¢do da crise, transformando-a em agente ativo de mudanga. Isso
é, busca inverter a forga da estatica contra quem dela sempre se beneficiou. Para
tanto, ha que se buscar a formalizagdo de um discurso que demande uma
continua readaptacdo pedagogica da realidade dos cursos de Direito,
impulsionados pela certeza da crise como demarcagdo das transformagdes a
serem constantemente enfrentadas. O novo entendimento discursivo sera de que
o nivel de realidade da crise atual pressupde um constante processo de
transformagdo do ensino juridico, em busca do atendimento das demandas de
qualifica¢do dos bacharéis pela sociedade.

Essa nova percep¢do demonstra que o problema dos cursos de
Direito ndo mais estara na existéncia da crise, mas na acomodagdo estatica a

244

ela”" O buscado sera a dindmica, na qual a quebra do arquétipo estara no

aproveitamento da crise para a criagio de uma cultura da avaliagdo continuada
das condigbes de ensino, sempre em busca de novos niveis transformadores da
realidade.**

Como descompasso inicial entre avangos soclails € ensino
juridico, a ado¢do da premissa da evolutividade pressupde que ndo havera mais
homeostase estatica nos cursos de Direito. Dai que qualquer alegagdo de

suficiéncia perante a crise ndo mais subsistird sem a instauragdo de um processo

continno de avaliagdo institucional nas IES, gerador da “oportunidade
evolutiva”**® do estresse impulsionador em cada nucleo de ensino juridico
brasileiro. Ou seja, a geréncia da crise estard na constante verificagio da

adequagdo do ensino as demandas sociais € o referencial de homeostase do

<0 conhecimento do conhecimento, que comporta a integracio do conhecedor em seu conhecimento, deve
ser, para a educacdo, um principio ¢ uma necessidade permanentes.”” MORIN, Edgar. Os sete saberes
necessarios a educagio do future. p.31.

* 0 que se busca, antes de tudo, é a compreensio da necessidade de instalarmos na universidade a cultura da
avaliagdo — um conjunto de valores académicos, atitudes e formas coletivas de conduta que tornem o ato
avaliativo parte integrante do exercicio diuturmo de nossas fungbes.” RISTOFF, Dilvo I.  Avaliagio
institucional: pensando principios. In: Avaliagio institucional: teorias e experiéncias. p.49.

246 VICENZI, Luciano. Coragem para evoluir. p.150.
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ensino juridico estara na constante busca do proximo passo de melhoria obtido
através das avaliagdes, fundadas sempre em novas demandas educacionais.
Assim, criar-se-2 um discurso de continua evolugdo pela adog¢do do processo
crise-avaliagdo-superacao.

A perfeicdo de um patamar atingido torna-se relativa e perde a
importancia perante a constante evolugio do conhecimento e da sociedade.**’
Isso implica também uma constante avaliagdo dos instrumentos de avaliagdo e
sua adequagdo as mats avangadas exigéncias sociais do momento historico
vivido, chegando até a criagdo de um sistema avaliativo, o qual pode contar com
graus de ratificagdio e confrontagdo da avaliagdo realizada.**®

Um passo micial bastante importante neste sentido € a tentativa
da manutengio periddica do processo avaliativo do ensino juridico, desenhado
pela Comissdo de Especialistas do Ensino Juridico da SESwMEC.** Como
sugere o estudo da “cartografia dos problemas” do ensino juridico brasileiro, o
ideal serd a manutengdo permanente das duas modalidades de avaliagdo
nstitucional: a externa, “efetuada por institui¢des da sociedade civil e do Poder
Publico”, e a avaliagdo interna, “da propria institui¢do, envolvendo como
avaliadores e avaliados, os docentes, discentes e servidores técnicos
administrativos”. >

Dentro da idéia de sistema, das duas modalidades de avaliagio

institucional, a mais importante ¢ a avaliagdo interna e continua dos proprios

7 “Temos todos muito o que aprender, ndo somente os alunos, e este aprendizado s6 podera acontecer num
ambiente de didlogo e de abertura permanente.” PORTO, Inés da Fonseca. op.cit. p.90.

2% “H4 necessidade de se avaliar para se desenvolver a qualidade e ha necessidade de se avaliar e inovar a
propria avaliagio. Isolar, aqui, pode significar ‘rodar em falso’, visto que o risco de nio se chegar a lugar algum
¢ muito grande.” BALZAN, Newton Cesar. A voz do estudante — sua contribui¢do para a deflagracio de um
processo de avaliagdo institucional. In: Avaliagde institucional: teorias e experiéncias. p.119.

9 «Qs critérios de avaliacdo precisam ser constantemente aplicados, condicionando a autorizagdo para
funcionamento de cursos e seu reconhecimento a sucessivas avaliagdes em intervalos determinados no tempo™.
ADEODATO, Jodo Mauricio. Advogado em constru¢cdo. In: CONSELHO FEDERAL DA ORDEM DOS
ADVOGADOS DO BRASIL. OAB. Ensino juridico. 170 anos de cursos juridicos no Brasil. p.154.

% Comissdo de Ciéncia e Ensino Juridico — LOBO, Paulo Luiz Neto (coord.). Uma cartografia dos problemas.
In: CONSELHO FEDERAL DA ORDEM DOS ADVOGADOS DO BRASIL. OAB. Ensino juridico.
Diagnosticos, perspectivas e propostas. p.36.
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cursos de Direito sobre a sua prdxis pedagdgica, pois somente das avalia¢des
internas fidedignas poder-se-a chegar a dados confidveis para as avalia¢des
externas, as quais passam a ter um papel consultor ¢ ratificador dos resultados
obtidos nas mudangas postas em pratica.”’

As avaliagdes suscitadas pela Comissio de Especialistas da
SESu, com base na Portaria 1.886/94 ¢ na LDB, ao atenderem a pariametros

quantitativos/qualitativos comuns,

teriam fungdes de unificar o sistema,
visando atingir indices de qualidades observaveis e comparaveis entre as
nstituigdes de ensino superior. Isso se justifica pela aplicagdo do principio da
o q . T o

identidade institucional avaliativa”, que busca, “justamente, contemplar as
caracteristicas proprias das institui¢des e visualiza-las no contexto das inumeras

. . 9925
diferengas existentes no pais,.”>>

possibilidade que as avaliagdes externas nunca
atingiriam pelas especifidades e necessidades de mudanga de cada curso de
Direito, perante sua realidade histérica.

Num plano da eficacia, a premissa da evolutividade significa uma
nova configuragdo do ensino juridico suficiente para atender as demandas
educacionais complexas de cada IES, naquele determinado momento historico
perante a crise paradigmatica atual, enquanto parte de uma realidade maior.

Nessa condigdo, qualquer erro, inadaptagdo ou problema sio
meramente retratados como aspectos da crise de crescimento a serem
diagnosticadas em avaliagdes periddicas e sanadas no continuo trato dialogico
254

da administragdo pedagdgica dos cursos de Direito.””" A crise passa a fazer parte

=1 «As faculdades, enquanto centros de produgio/reproducio do conhecimento, necessitam de critérios internos
e externos de avaliagio.” ROCHA, Leonel S. A racionalidade juridica ¢ o ensino do direito. p.195. *

=2 “Quantidade e qualidade podem (devem) ser analiticamente distinguidas, mas na realidade sio apenas faces
do mesmo fendmeno.” DEMO, Pedro. Qualidade da educag¢io — tentativa de definir conceitos ¢ critérios de
avaliagdo. In: Estudos em avaliagdo educacional. n.2. p.11.

= “As instituigdes de ensino superior (IES), como sabemos, sio muito diferentes na sua natureza, nas suas
pretensdes, na ha que se exigir delas desempenhos incompativeis com as suas caracteristicas.” RISTOFF, Diivo.
I. op.cit. p.43.

* “Na visdo sistémica, o processo de evolucdo nio é dominado pelo ‘acaso cego’, mas representa um
desdobramento de ordem e complexidade que pode ser visto como uma espécie de processo de aprendizagem,
envolvendo autonomia ¢ liberdade de escolha.” CAPRA, Fritjof. O ponto de mutacio. p.281.
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do momento de aprendizagem e a solu¢do do conflito caminho natural de
melhoria das condigdes de vida em comunidade.

Logo, a premissa da evolutividade possibilitara uma redefinigéo
do papel da crise no ensino juridico. O seu discurso deixa de ser justificativo ou
dar ensejo a manutengdo de sfatus quo, € passa a ter conota¢des de instrumento
impulsionador das constantes modificagdes do ensino juridico. A visdo passa a
ser de dentro para fora, com a idéia de que a sistematizagdo das avalia¢les
institucionais, internas € externas, pode revelar os pontos de descompasso entre
ensino ¢ demandas sociais, permitindo adequac¢des constantes na estrutura
pedagogica das IES, em busca do compasso perdido na histéria brasileira do

ensino juridico.
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2 METODOLOGISTICA

A configuragdo da metodologistica inicia-se com a observagdo de
RODRIGUES,255 sobre a necessidade de ndo confundir método com
metodologia, destacada sua importancia no desenvolvimento da prdxis no
ensino.

O termo metodologia decorre da jungdo das palavras método e
logia. Seu significado seria “estudo dos métodos, especialmente os métodos das

ciéncias”,”*® ou “parte de uma ciéncia que estuda os métodos aos quais ela

propria recorre.””’

Por seu turno, método pode ser entendido como o caminho, 0
processo, utilizado para chegar a um determinado fim, a um “procedimento,
técnica ou meio de se fazer alguma coisa”. >

Na area da educagdo, método pode ser considerado o conjunto
das “agdes do professor pelas quais se organizam as atividades de ensino e dos
alunos para atingir objetivos do trabalho docente em relagdo a um conteudo
especifico.”””’

Na verdade, a confusdo que existente entre os termos, abrange,
além das defini¢des supracitadas, as terminologias metodologias e técnicas de
ensino. Fazendo uma diferencia¢ido basica, metodologia, como definido acima,
seria a parte da ciéncia que estuda os métodos (ex: metodologia do ensino
juridico). Método de ensino, ao qual se aplica popularmente o termo
metodologia de ensino, seria, como dito, o conjunto das a¢des de organizacdo

das atividades de ensino (ex: método expositivo). Técnicas de ensino, as quais se

*» RODRIGUES, Horério Wanderlei. op.cit. p.105.

*** DICIONARIO AURELIO.

**7 DICIONARIO HOUAISS.

¥ Cf. DICIONARIO HOUAISS e DICIONARIO MICHAELIS.
% LIBANEO, José Carlos. Diditica. p.152.
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aplica sem rigor o termo metodologias, seriam as agdes de ensino do professor
(ex: técnica da exposigdo oral, do uso do retroprojetor etc.)*®

A essa aparente confusdo esclarecida, acrescenta-se agora o
termo “metodologistica”, como neologismo a designar inovag¢des no campo de
estudo da metodologia do ensino juridico.”"

Metodologistica, como o proprio nome sugere, forma-se pela
jungdo dos termos “método” e “logistica”. Logistica ¢ um termo de origem
grega (logistiké) e refere-se inicialmente a logica aritmética, no entanto, ganhou
historicamente conotagdo militar, ao tratar “do alojamento, equipamento e
transporte de tropas, produgdo, distribuigdo, manutengdo e transporte de material
e de outras atividades ndo combatentes relacionadas.””**No cotidiano da
sociedade de consumo, logistica refere-se também as atividades marketing que
envolvam transporte, produgdo distribuigdo, manutengdo de produtos e servigos,
notadamente sem fins mulitares.

Por associagdo de palavras, o neologismo ‘“metodologistica”
pretende valorizar a nogdo tatica da utilizagdo dos métodos no ensino juridico. A
partir dai, a principal denotagdo de metodologistica seria o estudo do
basilamento tatico para a utilizagdo dos métodos de ensino nos cursos de
graduacdo. Com isso, 0 que se espera € atingir a fase pedagogica anterior aquela
da aplicagdo em sala de aula dos métodos de ensino pelo educador, ou seja, o
momento da materializagdo do plano de ensino: um método para regular o uso

dos métodos em prol de uma transformacio pedagogica em complexidade.

80 “Egses estudos tém sido objeto de grandes polémicas no campo da metodologia didatica, existindo atualmente
divergéncias profundas em relacio a decorréncia didatica desses conceitos na pratica pedagogica.”

RAYS, Oswaldo Alonso. A questio metodologica do ensino na didatica escolar. In: Repensando a didaitica.
p.83.

1 O estimulo inicial a criagdo deste neologismo partiu da leitura da tese do Prof. Fernando José Bronze, da
Faculdade de Direito da Universidade de Coimbra, voltada ao estudo da “metodonomologia”, que “sintetiza o
caminho racionalizantemente percorrido pela reflexfo judicativa para que in concreto se realize a intengdo
pratico-normativa e, portanto, fundamentadamente regulativa do direito.” (BRONZE, Fernando José. Breves
consideragdes sobre o estado da questdo metodonomolégica. In: Boletim da Faculdade de Direito. V. LXIX.
p.180.

*? DICIONARIO MICHAELIS.
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Isto € necessario, pois, como visto, as transformagdes requeridas
do ensino terdo que se adequar a diversidade multicultural da composigio
pedagogica dos cursos de Direito no Brasil, para romperem com a hegemonia do
arquétipo.

Nesse didlogo das diferencas, no qual o processo democratico
esta na clara delimitagdo e apresentagdo dos opostos, as possibilidades de
eleicdo de um método unico para o ensino juridico apresentam-se inviaveis, a
nio ser que se originem de uma fonte autoritaria governamental ou seja dada a
op¢do pela manutengdo do arquétipo reproduzido historicamente.”®

A visdo necessaria € perene da crise, detectavel através do
continuo processo avaliativo (premissa da evolutividade), trara para a
especificidade dos cursos de Direito as criticas observadas no todo, tendo como
a principal deficiéncia no “ponto de produg¢do”, a manutengdo do arquétipo
liberal, materializado pelo monopdlio do uso da pedagogia tradicional (método
expositivo) em sala de aula.”**

Contribuindo para o enfrentamento das falhas detectadas pelas
avaliagOes institucionais, o nicleo da metodologistica buscara o enfrentamento
de dois dos principais elementos pedagodgicos perante os quais a reprodugido do
arquétipo liberal ¢ efetivada: os métodos € quem os operacionaliza em sala de
aula. S3o, entdo, propostos dois aspectos elementares de atuagdo tatica
metodologistica: um subjetivo (formagdo do professor) € um objetivo

(idealizagdo funcional da aplicabilidade multimetddica).

63«4 ¢ possivel a coexisténcia das diferencas onde € possivel a dimensio do conflito — porque o panico perante
o conflito e o desejo de evitd-lo a todo custo levam justamente a uma visdo totalitania da vida e da sociedade.”
MARQUES NETO, Agostinho Ramalho. op.cit. p.23.

6% <O grande problema cientifico dos cursos juridicos ¢ o de estar atrelado a concepgdes cientificas do século
XVIII ou inicio do século XIX.” Comissdo de Ciéncia e Ensino Juridico. Uma cartografia dos problemas. In:
CONSELHO FEDERAL DA ORDEM DOS ADVOGADOS DO BRASIL. OAB. Ensino juridico.
Diagnosticos... p.31.
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A primeira proposi¢io da metodologistica volta-se a formagao
profissional do docente do ensino juridico e a estratégia necessaria para torna-lo
habilitado a romper com o modelo da pedagogia tradicional.

Pelo arquétipo liberal formado na historia, com relagdo a
formagdo pedagogica do professor de Direto, “o magistério superior nunca foi
uma efetiva preocupagdo institucional no Brasil”.?®> Nas faculdades particulares,
o professor dos cursos de Direito sempre foi o operador do Direito de status
social e prestigio profissional, passando-se, com a massificagio e
mercantilizagdo do ensino, a nivelar-se pelos bacharéis remunerados por
hora/aula.”®® Dai se poder dizer que ndo houve historicamente uma preocupago
com a formagdo pedagogica dos professores dos cursos de Direito, sendo a
docéncia considerada um “apéndice de outras profissdes.””®’ “Postura esta que
cristalizou a idéia do professor como autoridade constituida também fora da sala
de aula.”*®®

O arquétipo liberal também revela uma faceta de mercado na
proletarizagdo do docente, expressa, segundo GIROUX, na exigéncia de
cumprimento tecnicista do que ele chamou de “pedagogia do gerenciamento”.

Cabe aos professores o “status de técnicos especializados dentro da burocracia

escolar”, cuja fungdo € o “simples papel de executar procedimentos de contetido

3 “No Brasil, o verbalismo substantivo ¢ dedutivo impediu o aprimoramento de técnicas empiricas e
processuais de ensino e aprendizagem, o que ndo so gerou as condigdes ambientais para o autodidatismo e seus
conseqiientes desdobramentos, como também propiciou a cristalizagdo de um ensino codificado e formalizado,
em vez de se ensinar ao aluno a formalizar raciocinios. Este ¢ um dos grandes desvios do ensino juridico, no
Brasil: o desprezo pela capacidade do ouvinte, ou, pelo menos, o desprezo pela importincia de se ensinar o aluno
a pensar. O processo de profissionalizagdo académica do professor de Direito € muito mais lento do que em
outras areas, principalmente devido ao seu autodidatismo, o que leva o ensino do Direito a sobreviver na
dependéncia das atividades basicas de seus professores que ndo sfo, exceto eventualmente, as de ensinar, mas as
de advogar, julgar, processar ou decidir.” BASTOS, Aurélio Wander. O ensino juridico no Brasil. p.227 ¢
348.

%66 «Costumo dizer aos alunos que a unica diferenga entre o professor e o estudante na maior parte das escolas de
direito estd em que o professor ja se formou. Ou seja: nenhum acréscimo ao curso de bacharelado € necessario
para que o formando passe a exercer o magistério.” CENEVIVA, Walter. Ensino juridico no Brasil: Exame do
relatorio estatistico. In: CONSELHO FEDERAL DA ORDEM DOS ADVOGADOS DO BRASIL. OAB.
Ensino juridico. Pardmetros.... p.100. ’

" ARRUDA JR. Edmundo Lima de. Ensino juridico e sociedade: formacio, trabalho e agdo social. p.31.

68 PRANDO, Felipe Cardoso de Mello. Educagdo juridica: uma busca por novos direitos. In: CAPELLARI,
Eduardo; . (org) Ensino juridico: leituras interdisciplinares. p.40.
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e Instru¢do predeterminados”, padronizados para serem “mais facilmente
gerenciados ¢ consumidos, ¢ medidos através de formas de avaliagdo

: 269
predeterminadas.”

Com esses dados, a problematica subjetiva da
metodologistica ¢ a seguinte: como romper com a moderna concep¢do da
“standardiza¢do” do docente perante a pedagogia tradicional?

GIROUX?*” responde pela necessidade de formagdo dos
professores em “intelectuais transformadores”.

Desse modo, propde-se que o primeiro passo para a formagio do
professor do Direito, enquanto intelectual de transformacgio, exigira por parte
dele a constru¢do de uma cultura pedagogica. Uma cultura que se contraponha
ao autodidatismo, cuja maior conseqii€ncia esta no direcionamento imanente da
acdo docente a pedagogia tradicional, pela reproducdo instintiva do modelo
dominante.*”’

Isso podera ser materializado pela efetiva exigéncia legal da
formagdo pedagégica, em termos de pos-graduagdo,”” do docente do ensino

juridico, acompanhada da exigéncia de continuas reciclagens na area

educacional, ja que, com fundamento na premissa da evolutividade, nota-se que

% GIROUX, Henry A. Os professores como intelectuais: rumo a uma pedagogia critica da aprendizagem.
p.158-160. :

-% “Se acreditarmos que o papel do ensino niio pode sr reduzido ao simples treinamento de habilidades praticas,
mas que, em vez disso, envolve a educagio de uma classe de intelectuais vital para o desenvolvimento de uma
sociedade livre, entdo a categoria de intelectual torna-se uma maneira de unir a finalidade da educacdo de
professores, escolarizagio publica e treinamento profissional aos proprios principios necessirios para o
desenvolvimento de uma ordem ¢ sociedade democraticas.” GIROUX, Henry A. op.cit. p.162.

*' “Como resultado de nossas racionalizagdes artificiais pode-nos parecer que fomos levados ndo por algum
instinto, mas por motivos conscientes. Naturalmente nfo pretendo afirmar que o homem nio tenha conseguido
transformar parcialmente os instintos em atos da vontade mediante cuidadoso treinamento. Com isto o instinto
foi domesticado, mas o motivo basico continua sendo o instinto. Assim ndo ha duvida de que conseguimos
envolver um grande namero de instintos em explicagdes € motivos racionais, a tal ponto que ja ndo podemos
reconhecer os motivos originais por tras de muitos véus.” JUNG, C.G. A natureza das psique. p.70.

"2 Um bom exemplo da viabilidade desta proposta esta em cursos como o CEMAD, curso de Especializagio em
Metodologia da A¢do Docente, da Universidade Estadual de Londrina, voltado 4 formagiio pedagdgica do
quadro docente na pratica das varias fases do processo de ensino € aprendizagem.
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a mudanga ocorre ndo somente com a implantagdo de uma inovagio, mas com a
o A ~ : 5 273
continuidade dinamica de sua constante transformagdo a partir de entfo.

A “cartografia dos problemas” do ensino juridico detectou esta
necessidade de “reformulagdo pedagdgica” pela “qualificagdo dos professores”,
no entanto, resignou-se a propor a exigéncia de “curso de didatica do ensino

. x ) . 5 274 x4 .
superior’ aos que ndo possuissem curso de pos-graduagdo.”” Ndo € possivel
concordar com conclusdo pelo fato de que a participagdo do docente em um

curso de didatica, por uma unica vez € com o detalhe de sua restricio aos que

ndo possuam titulagdo, ndo permite garantir a profissionalizacdo pedagogica
docente do ensino juridico.””” Outrossim, qual a capacidade de atestar formagdo
pedagogica dada a docente, por este possuir um titulo de pos-graduagdo em
Direito emitido dentro da estrutura da academia juridica tradicional? >’

O artigo 66 da Le1 de Diretrizes e Bases da Educag¢do (Lei
0.394/96), estabelece em seu artigo 66, que “a prepara¢do para o exercicio do
magistério superior far-se-a em nivel de pos-graduagdo, prioritariamente em
programas de mestrado e doutorado.”

Se pegarmos como exemplo para andlise a disposigdo dos
conteidos e as praticas possivelmente verificadas nas disciplinas de
“Metodologia do Ensino e da Pesquisa”, dos Programas de Mestrado e
Doutorado brasileiros, poder-se-a verificar a inadequagio e ineficacia de relegar

aos programas de pds-graduagdo em Direito o papel da formagdo pedagogica do

13 “Malgrado o volume assustador de problemas que circundam a escola e a educagio, o educador pauta sua
acdo pelo ritmo da mudanga. Almeja que essa nova abordagem ideologica ganhe foros de respeitabilidade e
passe, um dia, a ser perspectiva dominante... Por isso, ainda que se considere enriquecido por conhecimento
acumulados e prendado de experiéncia atualizada, o educar ndo pode dispensar novas oportunidades de aprender
e apurar a sensibilidade pedagogica.” FERACINE, Luiz. O professor como agente de mudanga social. p.39.
274_ Comissdo de Ciéncia e Ensino Juridico — LOBO, Paulo Luiz Neto. op.cit. p.27 e 35.

73 «UUm outro dado a ser considerado na relagdo entre professor/aluno é que a maioria dos docentes de Direito
nio foram treinados no campo da didatica do ensino superior para se conscientizarem do significado complexo e
dialético da aprendizagem.” VIEIRA, José Ribas. Desafios e prioridades para a reforma do ensino juridico no
Brasil. In: CONSELHO FEDERAL DA ORDEM DOS ADVOGADOS DO BRASIL. OAB. Ensino juridico.
Diagnosticos perspectivas € propostas. p.184.

76 “Fica, outrossim, assente que a educacgido nio pode permanecer como exercicio profissional sancionado
apenas pela diplomagio adequada.” FERACINE, Luiz. idem. p.69.
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professor.””’ Sdo, na média, trés créditos, ou 45 horas/aula, nas quais o tempo
(limitado) é da preparagdo ao ensino € dividido com a questdo da metodologia
da pesquisa, pela necessidade dos mestrandos e doutorandos elaborar suas
dissertagoes e teses. Dada a hipotese de que esta afirmagdo possa ser
generalizada, o que esperar da LDB neste caso, senfo a sua adesdo por omissao
a reprodugdo do estado histérico da pedagogia liberal?

Pode-se avangar na critica a omissdo legislativa demonstrada na
LDB, ao se perceber que, conforme redagdo do seu artigo 65, com exce¢do da
educagdo superior, a formagdo docente “incluira a pratica de ensino, no minimo,
de trezentas horas.” Logo, qual o fundamento desta dissonancia de exigéncia de
formagdo pedagodgica realizada quando da elaboragdo legislativa do texto da
LDB?

Como resposta, pode-se indagar em face do questionamento de
LIBANEO sobre qual seria a raiz da “intolerncia” do conhecimento
pedagdgico. Pergunta ele “quem ¢ contra a Pedagogia?”. Seria ela “decorrente
da subestimag¢do dos objetivos € processos pedagogico-didaticos em favor da
tese de que, para uma boa aprendizagem, os conteidos/métodos da cada matéria
se bastam?”?"®

Responde o autor que a auséncia de fundamentos pedagogicos na
pratica docente demonstra a negac¢do do sentido do ensino em uma sociedade de
antagonismos. “Isto leva a reduzir o ensino a sua dimensdo cientifica e técnica,
desprezando-se sua dimensdo valorativa, intencional.””
Dai surge o dado valorativo e, conseqiientemente ideoldgico,

sobre o desinteresse estatal, no desenvolvimento da formagao docente no ensino

277

. Vide pesquisa nos anexos.
:_’8 LIBANEQO, José Carlos. Pedagogia e pedagogos, para qué? p.58.
™ Idem, ibidem.



superior.”® Se uma agdo pedagogica pressupde tdo s6 o dominio de
competéncias técnicas basicas, pressupora também a alienagdo do docente, pois
essa formulagdo profissional o limita a ver sua prdxis pedagogica sem seu
alcance na complexidade e repercussdo sociais, perante a qual a atuagido docente
passa a ser ditada pela falsa neutralidade liberal, aparentemente isenta de
valores.*®'

Assim, a proposta do chamado subjetivo da metodologistica
buscara atuar sobre a necessidade de formacado pedagodgica docente do ensino
juridico, em adimplemento a lacuna existente na LDB. A idéia estd na
constru¢do continua da conscientizagdo e¢ de esclarecimento, pela formacdo de
uma conduta docente emancipatéria, questionadora da normalidade pedagogica
estabelecida pelo arquétipo tradicional do ensino juridico. Para tanto, passa a ser
necessaria a exigéncia da formagdo do professor como ato técnico e valorativo
de transformagdo social, porque, sem o conhecimento pedagdgico e as
implicagdes deste em sua fungdo, a situagdo resultante tendera sempre para a via
da pedagogia tradicional, perante a qual o professor apresenta-se engolido pelo
magquinario do gerenciamento, como Carlitos em “Tempos Modernos”.**

Formar um rol de métodos de ensino, aplicados ap6s continua

reflexdo do docente sobre o porqué e o para que de sua aplicagdo, é o proximo

passo proposto pela premissa da metodologistica para o rompimento da

9 “Eyidentemente que a mudanga paradigmatica, correspondente a uma nova cultura juridica pluralista, tera
como principal estratégia operante uma pedagogia critico-libertadora alicergada nos novos ‘valores’ e
‘principios’ emergentes.” WOLKMER, Antonio Carlos. Crise do direito, mudan¢a de paradigma e ensino
juridico critico. In: CONSELHO FEDERAL DA ORDEM DOS ADVOGADOS DO BRASIL. OAB. Ensino
juridico. Diagnosticos, perspectivas e propostas. p.78.

8l «A alienaco ¢, antes de tudo, uma forma de relagdo entre os homens e, a0 mesmo tempo, entre os homens e
determinados objetos ou coisas que lhes sdo exteriores.” BASBAUM, Ledncio. Aliena¢io e humanismo. p.17-
19.
82 “E preciso ter presente que a opgio pelo método a ser utilizado para o ensino nos cursos juridicos refletira o
tipo de bacharel que se intenciona formar. O ensino nas faculdades de Direito devera visar a formagdo critica ¢
reflexiva dos jovens, tornando-os aptos juridicamente e conscios de seu papel na sociedade. Desse modo, ndo
poderiam essas institui¢des restringir seu ensino ao paradigma tradicional, positivista normativista, predominante
nas nossas faculdades.” CURY, Vera de Arruda Rozo. O curriculo e a medida do social: estudo de um curso de
Direito — contribuicdo para avalia¢do institucional. In: Avaliag¢io institucional: teorias e experiéncias. p.130.
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“pedagogia tradicional do gerenciamento”. O segundo elemento tatico (objetivo)
da metodologistica do ensino juridico partira, entdo, do pressuposto da
existéncia de formacdo pedagogica do professor. Sua concepcdo volta-se a
ordenagdo do maximo e melhor uso dos métodos e das técnicas de ensino,
conhecidos pelo docente, dentro da visdo de complexidade e de niveis de
realidade, sistematizados em face dos novos paradigmas de conhecimento
emergentes, conforme as demandas observadas pela avaliagdo em cada grupo
discente.”*’

Essa idéia ganha refor¢o no momento em que muitas férmulas
metodologicas sdo apresentadas para a solugdo da crise do ensino juridico, desde

1% até um ensino voltado aos

a manutencdo da centralidade no ensino tradiciona
padrdes anglo-saxdes, conforme inicialmente sugestionado por San Tiago
Dantas.*®’

A hipotese tatica é que, isoladamente, nenhum dos métodos
apresentados tem a proeminéncia necessaria para atender as complexas e plurais
demandas por formagdo dos futuros profissionais do Direito. Disso decorre que,
se genericamente adotado, o monopolio metddico tera como falha basica a sua

incapacidade de atender especificidades de curso de Direito, de cada turma e

quica de cada discente.”

3 «A formagdo passa sempre pela mobilizagio de varios tipos de saber: saberes de uma pratica reflexiva,
saberes de uma teoria especializada, saberes de uma militdncia pedagogica. Isso coloca os elementos para
produzir a profissdo docente, dotando-a de saberes especificos que ndo sdo unicos, no sentido de que ndo
compdem um corpo acabado de conhecimentos, pois os problemas da pratica profissional docente ndo sdo
meramente instrumentais, mas comportam situacdes problematicas que requerem decisGes num terreno de
grande complexidade, incerteza, singularidade e de conflito de valores.” PIMENTA, Selma Garrido. Formagio
de professores: saberes da docéncia e identidade do professor. In: Diditica e interdisciplinaridade. p.174.

4 «Os métodos de ensino ndo podem ser muito diferentes dos tradicionais, tais as peculiaridades do ensino
juridico”. ROSAS, Roberto. Avalia¢do dos cursos juridicos. In: CONSELHO FEDERAL DA ORDEM DOS
ADVOGADOS DO BRASIL. OAB. Ensino juridico. Diagnosticos... p.269.

%% Sobre metodologias de estudo de casos. ALMEIDA, Maria Christina de. Ensino direito com arte: o estudo de
casos no direito civil contemporaneo. In: Didlogos sobre direito civil... p.473.

6 “Tratar sob qualquer dngulo do problema do ensino do direito significa trabalhar sobre um vigoroso ¢ de
complexidade crescente, sendo temerario e inutil delimitar e estabelecer um tipo ideal de ensino juridico.”
FELIX, Loussia P. Musse. Consideracdes acerca das perspectivas de avaliagdo dos cursos juridicos. In:
CONSELHO FEDERAL DA ORDEM DOS ADVOGADOS DO BRASIL. OAB. Ensino juridico.
Parametros. p.79.
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A ordem inovadora esta em que, ao possuir um leque de métodos
ao qual seja habilitado, o docente, fazendo uso dos instrumentos de avaliagdo ao
seu alcance, dispora dos meios taticos para escolher o melhor método de ensino
a ser aplicado para a analise daquele conteudo, naquela determinada turma
académica, pelo seu nivel de realidade avaliado naquele determinado momento
histérico.

Logo, a “pluralidade de métodos”,*®” a democratizagdo das opgdes
e a possibilidade de resposta as necessidades sociais ¢ discentes sera ampliada,
porque atendera as especificidade de demandas indicadas pelas as avaliagoes
realizadas. As falhas e acertos servirio como dados para a adequacgdo dos
métodos, criagdo de novas formas de ensino e até sobre a correta utilizagdo dos
instrumentos de avaliagdo.

Com base na “humaniza¢do” pedagégica de FURTER,”™ que
propde a ndo-imposi¢do de modelos, o elemento objetivo da metodologistica, ao
delegar a total responsabilidade tatica da gestdo critica dos métodos do ensino ao
docente, opera no sentido dessa “humaniza¢io”. Isso podera ser observado
porque qualquer dotagdo metodologica, dedutiva, expositiva ou de estudo de
casos, como indica ZITSCHER,™ deve buscar a justificacdo de sua aplicagdo
(ndo-impositiva) nas especificidades, as quais se demonstrem favoraveis a
aplicagdo daquele determinado método, conforme a realidade historica de cada
IES, turma, maioria de alunos, conteudo etc.

Nao impor o uso de um modelo unico, mas utilizar um sistema
de métodos, repercute também na “humanizagdo” da atuagdo docente, ao reduzir

a sua submissdo alienante a “pedagogia de gerenciamento”, sua

7 MATOS, Ana Carla Harmatiuk. Sete didlogos sobre a relagio ensino-aprendizagem no Direito. I[n: Didlogos
sobre direito civil... p.408.

8 <O humanismo da educagdo para o nosso tempo ndo se pode reduzir a impor modelos, a partir de um homem
tido, a priori, como ideal; tampouco pode propor identificar-se com o homem perfeito do futuro; o humanismo
consiste em permitir a tomada de consciéncia da nossa plena humanidade como condigdo e obrigagdo: como
situagdo e projeto.” FURTER, Pierre. Educagio e vida. p.159.

9 ZITSCHER, Harriet Christiane. Metodologia do ensino juridico com casos: teoria e pratica.
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“descoisifica¢do”. " Isso “repersonaliza” a fun¢do do professor ao recoloca-lo
no centro do desenvolvimento do processo de ensino e¢ aprendizagem, perante
aquela especifica turma académica, pois a atividade pedagdgica passa a requerer
uma reflexdo critica fundamentada para a sele¢do, numa vasta gama de métodos
de ensino, daquele que sera o eleito conforme as necessidades daquele tnico
momento histérico.”"

E a transformagdo da visdo exterior e gerencial do ensino na
visdo interior daqueles que estdo diretamente envolvidos no processo de
aprendizagem reciproca. Nesse nivel de realidade, o professor passa a ser um
verdadeiro orientador e facilitador da dinamica vivencial e da aplicabilidade de
contetidos € métodos de ensino. Todas as técnicas e possibilidades de conteudo
passam a exigir a avaliagdo da participagdo dos alunos. Suas dificuldades e
falhas passam a ser oportunidades evolutivas nas indicagdes avaliativas da
situagdo vivida pelo grupo, em processo dindmico de superagdo de dificuldades
de aprendizagem. Assim, o erro ganha novas conotagdes, deixa de ser
sancionado e passa-se a categoria necessaria ¢ desejada pelo grupo em busca de
maior aperfeicoamento da experiéncia educacional.

Essa légica do novo nivel de realidade educacional estara na
inclusdo multicultural, demonstrando-se assim, as possibilidades de convivéncia
pelo afeto, aceitagdo da diferenga e superagdo, num novo caminho de dignidade

e (292
ao ensino juridico pela metodologistica.

20 SILVA, Ezequiel T. da. O professor e o combate 3 alienagio imposta. p.21.

! “Para identificar o que falta e por que razio falta, temos de recorrer a uma forma de conhecimento que nio
reduza a realidade aquilo que existe. Quero eu dizer, uma forma de conhecimento que aspire a uma concepgio
alargada de realismo, que inclua realidades suprimidas, silenciadas ou marginalizadas, bem como realidades
emergentes ou imaginadas.” SANTOS, Boaventura de Souza. A critica da razio indolente: contra o
desperdicio da experiéncia. p.247.

*2 “Sempre pensei que aprender era algo muito maior que o dominio de uma informagdo técnica-legal. A
aprendizagem do Direito, como algo vinculado a dignidade, & solidariedade, & autonomia, a justiga social. Por
certo que para aprender isto € preciso que se estimule aos alunos para o amadurecimento dos afetos. Assim,
ajudando-os a amadurecer emocionalmente estardo mais abertos para a aceitagdo das diferengas, a recepgdo do
novo e a produc¢do criativa do mundo. Porque isto € aprender Direito: ser criativo, aberto ao novo e predisposto a
solidariedade. O resto € crise.” WARAT, Luis Alberto. Confissdes pedagogicas diante da crise do ensino
Juridico... p.221.
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Em suma, a premissa da metologistica passa por uma nova
concepedo tatica da aplicagdo aberta e sist€émica dos métodos de ensino. Parte de
dois elementos basicos: a) o subjetivo, para cujo cumprimento requerem-se
novas exigéncias de formacgdo pedagdgica do docente do ensino juridico; b) o
objetivo, como conseqiiéncia do primeiro, identificando-se como um método
para a aplicagdo dos métodos de ensino, ao visualizar uma concepgio
“humanizadora” de que os métodos de ensino devem ser adotados com
consciéncia pelo docente, com vistas a uma agdo “desalienadora” em face do
processo de ensino e aprendizagem, conforme o nivel de realidade a ser atingido

diante das demandas de ensino materializadas nas avaliagdes.
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3 TRANSGRESSIVIDADE

A premissa da transgressividade parte da afirmagdo de que toda
modificagdo evolutiva exige uma ac¢do renovadora capaz de implementar o
novo, transgredindo o antigo pela revolugdo ou pela reciclagem, em sua
~ ~ . 293
supera¢do e/ou constante adaptagdo.
As revolugdes, enquanto processos agudos de mobilizagdo social,
permitem transformagdes rapidas e de efeito, mas, por vezes com repercussdes

yye . 294
traumaticas na comunidade.”’

Proeminentes nos séculos XVIII e XIX, ndo
guardam as mesmas amplitudes na atualidade, porquanto o processo de
transformag¢des do presente e do futuro da humanidade passa, como diz
KUHN,*” pela “invisibilidade das revolugdes™.

Essa fase de mudangas invisiveis € caracteristica da chamada
época da “transmodernidade”, a qual COELHO™® entende ser a fase sucessora
da pos-modernidade, situada na atual transigdo que nos conduzira ao paradigma
emergente em constru¢ao.

Vive-se, entdo, numa fase de transi¢do caracterizada pela
necessidade de agGes transgressoras, capazes de gerar sustentabilidade a nova
hegemonia do paradigma cientifico emergente. No local do ensino juridico, a
transgressio € dirigida a quebra do arquétipo liberal, logo, é um espago aberto as

<1 ~ . .. 297
“dimensdes da criatividade”.

203 ~ . . . - .
293« transgressdo das amarras que impecam de pensar por si mesmo, construir uma nova relagio educativa

baseada na colaboracio na sala de aula, na Escola € com a comunidade.” HERNANDEZ. Fernando.
Transgressiao e mudanca na educacgio. p.12.

1 <A palavra ‘revolu¢io’ foi usada durante muito tempo para duas versdes bem diferentes de mudancas
dramaticas. Uma € a mudanga profunda, a transformacio das estruturas nucleares de uma sociedade, o que, pela
natureza do caso, toma algum tempo; outra, ¢ a mudanga rapida, notadamente a circulagio em dias ou meses dos
que estio no topo, através de uma agdo altamente visivel, freqiientemente violenta.” DAHRENDOREF, Ralf. O
conflito social moderno: um ensaio sobre a politica da liberdade. p.21.

*° KUHN, Thomas S. A estrutura das revolugées cientificas. p.173 - 175.

*% «COELHO, Luiz Fernando. Saudade do futuro. p.40 - 43

7 Este ¢ o titulo da obra organizada por Margaret A. Boden, em que constam ensaios de varios pesquisadores
sobre aspectos da criatividade.
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Quando WOLKMER*® fala da necessidade de adesdo a uma
“pedagogia juridica critico-emancipatéria”’, “numa ruptura com O €nsino
conservador, formalista € dogmatico”, ele esta langando o fundamento para uma
busca criativa atenta as solugdes emancipatorias ao ensino juridico. Entretanto,
pergunta-se: podera realmente haver uma transgressdo emancipatoria “do” e
“no” ensino juridico capaz de estabelecer transmodernidade proposta € em
rompimento ao arquétipo existente? /

MARQUES NETO*”® questiona a possibilidade de uma
“educagdo libertadora”. Se a educagdo assemelha-se a um processo de
“formagdo”, e “o seu objetivo declarado ou implicito é fundamentalmente uma
submissdo ao instituido”, como pode haver libertagdo?

A razdo desse autor esta no dado em que, ao ensinar, o professor
acaba por ter que utilizar a pedagogia tradicional, transmitindo um conteudo
certo e estabelecido ao aluno, por via expositiva. Nesse ato de transmissdo, por
mais critica que seja a postura do professor, o aluno sempre recebera um
conteido pronto e acabado, decorrente do acumulo de conhecimento
desenvolvido naquele contexto cientifico, até determinado momento de sua
histéria. Desse modo, sempre havera uma formagdo reprodutora no ensino em
sala de aula, por meio de um conteado programatico a ser cumprido,
independente da abordagem critica realizada pelo docente.*”

Por ali se observa que, mesmo a pedagogia emancipatoria de

Paulo Freire, aplicada a alfabetizagdo de adultos, teria como nucleo conteudos a

% WOLKMER, Antdnio Carlos. Crise do Direito, mudanga de paradigma e ensino juridico critico. In:
CONSELHO FEDERAL DA ORDEM DOS ADVOGADOS DO BRASIL. OAB. Ensino juridico.
Diagnosticos... p.78.

* MARQUES NETO, Agostinho Ramalho. Reflexdes sobre o ensino do direito. In: I SEMINARIO
NACIONAL DE ENSINO JURIDICO, CIDADANIA E MERCADO DE TRABALHO... p.20.

% “Entdo, quando se fala em educagdo para a liberdade, ¢ fundamental que desde antes se limite a questio da
liberdade, inclusive porque toda consideragdo sobre a liberdade envolve necessariamente uma consideragio
sobre seus limites. Muito bem, entdo ha, digamos assim, como proposito essencial de toda a pratica educativa,
uma submissdo ao instituido e essa submissdo vai se fazer pela via de inculcar determinados padrdes que
envolvem visdes de mundo, que sdo também padrdes €ticos, estéticos, etc...” MARQUES NETO, Agostinho
Ramalho. op.cit. p.20-21.
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a lingua portuguesa.”®' Logo, ndo ha como negar que uma parte do processo de
ensino e aprendizagem esta invariavelmente a cargo de um conteido posto a ser
transmitido.

Nesse raciocinio ¢ mevitavel que a transmissdo de conhecimentos
basicos dos objetos de estudo também opere no nivel de realidade da pedagogia
tradicional.*® O problema revela-se no monopolio do ensino pela pedagogia
tradicional, na transmissio dos conteidos normativo-positivistas em sala de
aula, sem que se observem outros niveis de realidade em que a aprendizagem
pode ser realizada.*® Dai decorre o efeito mais pernicioso do arquétipo liberal: a
submissdo inconsciente perante a 1déia cristalizada de que a transmissdo
expositiva representa o inico padrdo de ensino a ser seguido.

A busca de um pensamento complexo capaz de permitir a
inclusdo de novos niveis de realidade, em novas possibilidades de ensino,
dependera da capacidade subjetiva de transgressio desse limite psico-
pedagoégico do processo de ensino e aprendizagem, cujo apoio da
metodologistica ¢ imprescindivel. Ou seja, a questdo central ¢ a seguinte: em
quanto se quer realmente superar as deficiéncias em prol de uma dindmica
evolutiva continua da pedagogia juridica, se para i1sso, haja a necessidade de

uma auto-conscientizacdo e ag¢do de docentes e discentes quanto a também

3% “Nio tinhamos necessidade de 40, 50, 80 palavras geradoras, para permitir a compreensio das silabas de base

da lingua portuguesa. Seria uma perda de tempo. 15 ou 18 nos pareceram suficientes para o processo de
alfabetizacdo pela conscientizacdo.” FREIRE, Paulo. Conscientizagio. p.41.

392 <0 conteudo programatico das disciplinas ¢ estabelecido no sentido de que seja dado aos alunos, futuros
bacharéis, indicagdes minimas para o desenvolvimento argumentativo de sua aprendizagem.” MULHOLLAND,
Caitlin Sampaio. A interdisciplinaridade no ensino juridico: a experiéncia do direito civil. In: Didlogos sobre
direito civil. p.468.

393 “portanto, a questio nio esta propriamente no método a ser utilizado, mas em sua exclusividade, rejeitando-se
outras formas de ensino como seminarios e estudo de casos, mostrando-se como um obstaculo para a abertura de
um espago no qual os alunos expressem suas opinides.” PINHEIRO. Rosalice Fidalgo. A responsabilidade
social do jurista e o ensino juridico: um breve didlogo entre o direito e a pedagogia. In: Didlogos sobre o direito
civil. p.512.
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necessaria transgresséo dos modelos mentais cristalizados, reciclando-os
constantemente?”"*

De cada resposta pessoal a esse questionamento pode-se obter o
nivel individual de transgressividade a ser atingido no ensino juridico; a
capacidade personalissima de enfrentamento do arquétipo liberal dominante; o
nivel de colaboragdo para a sua manuteng:ﬁo; tanto que se discursa sobre sua
existéncia e necessidade de mudanga; as formas de transgredi-lo realmente
efetivadas na prdxis individual, no atendimento aos perfis de formagdo
emancipatoria desejados dos discentes do ensino juridico.*®”

Conforme FURTER,306 a transgressio necessariamente passa,
entdo, por um ato pedagégiéo que leva a “plena tomada de consciéncia de nossa
humanidade”, em posturas individuais de conscientizagdo, de responsabilizagdo
e de efetiva reagio pela prdxis contra a visdo hegemonica do arquétipo liberal do
ensino.

Essa visdo constante de si proprio e de sua a¢gdo emancipatoria é
importante, pois MERANDP” alerta sobre as deficiéncias de um discurso do
“humanismo da alienagdo”, concebido na errénea visio do “humanismo
fechado, para o qual os individuos nio t€m importancia, pois 0 homem é um fim
e a Humanidade — sempre com maiiscula € em sentido abstrato — o valor

supremo.” A matriz deste pensamento descreve o fato de que ha “alienagio”

34 “Muito embora ndo se consiga reverter nenhuma situagio com a simples exposigdo direta dos fatos, sem o
encobrimento dos discursos falaciosos, langa-se a possibilidade de conscientizacdo e reflexdo em cima de bases
verificaveis, e expde-se a confianca na unica possibilidade de elevacdo humana, a identificagio de sua
consciéncia- individual, ¢ a conseqiiente responsabilizagdo pelos resultados alcangados com condutas
conscientemente dirigidas.” DALLA-ROSA, Luiz Vergilio. Ensino juridico ¢ nos novos barbaros. In: Ensino
Jjuridico: leituras interdisciplinares. p.245.

°® “De nada adiantara o estabelecimento de perfis e habilidade como as que a Comissdo de Direito junto ao
Exame Nacional de Cursos vém tragando nestes anos de 1996 a 1999, se tal conhecimento ndo chegar a sala de
aula com efetividade, sem retoricas ou dissimulagdes.” SCAFF, Fernando Facury. Quem serdo os novos
bacharéis em direito no Brasil no inicto do século XXI — primeiras consideragdes. In: Revista da Faculdade de
Direito da UFPR. n.33. p.42.

% FURTER, Pierre. Educagio e vida. p.159.

**7 “O homem comega a compreender que ndo ¢ apenas um ser em si, que seu mundo é o da racionalidade, da
consciéncia que o transforma em homem para si, que a condi¢cdo humana € plenitude intelectual, moral e fisica. e
que essa esta excluida da sociedade de consumo”. MERANI, Alberto. Psicologia e aliena¢do. p.69.
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também no discurso da “humanizagido”, quando esta se opera como falacia
discursiva, sem efetiva reagdo pratica perante a “plena tomada de consciéncia”,
sendo esse o retrato historico do ensino juridico no Brasil: reformas ocas de
transformagéo.’”®

Concebida a colocagdo individual perante o arquétipo e
construido um plano de ag¢do pessoal renovador, num segundo passo, a premissa
da transgressividade pressupora o reconhecimento do conflito enquanto
instrumento de reivindicagdo emancipatoria, pois ele denota a primeira reagdo a
tomada da consciéncia de si, implicando uma demarcacdo efetiva de postura

: : @ - > 309
dissonante perante o conjunto “standartizado”.”" Trata-se, na verdade, de uma

. o 310
acdo de resisténcia, como demonstra GIROUX.

Uma acdo da consciéncia de
si contraria a estatica cristalizada do conjunto, quanto a existéncia hegemonica
do arquétipo liberal no ensino juridico € a nossa colocagdo em relagdo a este (ato
de desalienagdo). Um combate a imposicdo de um modelo tnico do homem
futuro, dominado em seu corpo ¢ mente.’"!

No ambito corporal, o conflito transgressivo surge na resisténcia
contra o controle dos corpos (e das mentes) produzido pela escola formal.*'
MACLAREN, ao comentar a “teoria da resisténcia” de GIROUX e

contextualizd-la ao pensamento de FOCAULT, descreve como a resisténcia

% “Ou seja, muda-se o que ndo faz diferenca, ¢ mantém-se o que emperra e impossibilita a fluéncia de
pensamentos num espago democratico e plural.” DALLA-ROSA, Luiz Vergilio. op.cit. p.242.

% “f impossivel o exercicio eficaz da advocacia sem a procura de uma consciéncia crescente de si, dos outros,
do mundo, da histéria e do Cosmos. Nao adianta sermos bons técnicos, com valores definidos, mas ignorando
nosso interior, a vida, necessidades e caracteristicas dos outros, o que estd acontecendo com o mundo, quais as
tendéncias da historia, do Direito, dos saberes que procuram dar um sentido para a vida ¢ para a natureza. As
faculdades de Direito ndo podem se cingir a fornecer nogdes aguadas de tecnicalidades normativas. Elas devem
dialogicamente construir instrumentais que propiciem um aumento de consciéncia de seus discentes, a fim de
que eles sejam minimamente aptos para entender o contexto onde vao operar € o sentido de sua a¢io no mundo.”
AGUIAR, Roberto A. R. op.cit. p.131.

1% GIROUX, Henry A. Teoria critica da resisténcia em educagiio.

3! FURTER, Pierre. Educagio e vida. p.159.

312 «A colocagdo em ‘série’ das atividades sucessivas permite todo um investimento da duragdo pelo poder:
possibilidade de um controle detalhado e de uma intervengfo pontal (de diferenciagdo, de corregio, de castigo,
de eliminacdo) a cada momento do tempo; possibilidade de caracterizar, portanto de utilizar os individuos de
acordo com o nivel que tém nas séries que percorrem; possibilidade de acumular o tempo e a atividade, de
encontra-los totalizados e utilizdveis num resultado ultimo, que é a capacidade final de um individuo.”
FOUCALT, Michel. Vigiar e punir. p.135-136.
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deve se dar a partir dos proprios corpos dos estudantes, enquanto local de luta
pelo poder, pelo prazer e “contra a opressio na historicidade vivida do
momento.”"

Dai que o rompimento com o controle sobre o corpo significa
materializar o ato mental de negagdo a aparente cordialidade exibida na recepgio
passiva do monopolio da transmissdo de conteudos; na capacidade de exigir
novos métodos de ensino que contemplem o eros da vida, numa matenalizagdo
teatica’® capazes de permitir o prazer da aprendizagem, que ndo pode ficar
oprimido pelas horas e horas de passividade em carteiras escolares embaladas
pelo sonido das trovas docentes. “E fundamental o respeito ao ser humano, que
tem o direito de querer e exigir fazer o que gosta, para sentir-se feliz.”*"

No ambito mental, o conflito da-se na “transgressio” da “pratica
estritamente racionalista”,’'® propondo a supera¢do do positivismo normativista
que nunca delegou poder criador a docentes e discentes, em face de sua
desvalorizagdo como processo de elaborag¢do jusracional, inoperante diante das
exigéncias da ciéncia juridica modema para a construgdo de uma verdade

normatizada.>"’

Desse assungdo do conflito surgira a oportunidade de resgatar um

318

sentimento de liberdade e criatividade, no fomento 1deologico do

> MACLAREN, Peter. A vida nas escolas: uma introdugio a pedagogia critica nos fundamentos da educagio.
p.221.

' O neologismo “teatica” foi criado pela neociéncia Conscienciologia e significa a “vivéncia conjunta da teoria
e da pratica”, conforme o glossario do Manual de Redagdo da Conscienciologia, p.32.

3'* GUIMARAES, Maria Luiza de. O tempo ¢ o espago da alegria na escola. p.165.

31® Creio que uma nova teoria em educagio que possa advir com o paradigma emergente sera sempre no sentido
de firmar uma permanente revisio da pratica. Tal postura sera profundamente coerente com um universo que
também se revela em permanente transformagio evolutiva.” ESPIRITO SANTO, Ruy César. Pedagogia da
transgressio. p.l1.

>'7 “Pela conscientizagdo de que o homem nio esta situado fora de seu objeto de estudo, mas de que & parte dele;
se o positivismo pressupunha a separagdo entre o cientista e seu objeto, se a primeira regra do conhecimento
seria a neutralidade ideoldgica, essa conscientizagio levara em conta que ndo € possivel separar o homem da
sociedade, o jurista do direito, o fildsofo da filosofia.” COELHO, Luiz Fernando. op.cit. p.167.

1% «A aversdo das pessoas criativas a todo tipo de regra, controle e inibigio sugere que a sociedade criativa deve
minimizar regras e controlar e maximizar a liberdade e individualidade.” MARTINDALE, Colin. Como
podemos medir a criatividade de uma sociedade? In: BODEN, Margaret. A. Dimensées da criatividade. p.193.
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questionamento da ordem existente em prol da construgdo transdisciplinar de
novos conhecimentos.’” Nesse sentido, a premissa da transgressividade tem
como objetivo equipar os atores do processo de ensino e aprendizagem de uma
atitude permissiva da constante transformagdo criativa. Isso pode ser embasado
na visdo de um paradigma emergente transdisciplinar, no qual esta a idéia da
transgressdo das possibilidades do “ir além” capazes de incluir novos niveis de
realidade ao conhecimento juridico,’”® porquanto a quebra dos pardmetros
cientificos atuais devera ser buscada mediante o estabelecimento de novas
interconexdes, de neologismos para a teoria e pratica juridicas.

Dai a ampla aplicagdo do postulado epistemoldgico de que toda
verdade cientifica ¢ meramente relativa e pode ser transgredida em novos niveis
de complexidade. Segundo SILVA,**' a fundamentagio da relatividade da
verdade cientifica pode ser buscada inicialmente no pensamento de Gaston
Bacherland, cuja nogdo epistemoldgica principal esta no fato de que o valor
absoluto da verdade de um conhecimento sempre tendera a oscilar em direg¢do ao
erro, a partir das proximas descobertas cientificas. Tal raciocinio ¢é
complementado por POPPER,* ao postular que todo conhecimento cientifico é
verdadeiro até¢ que se prove a sua falsidade. Logo, transgredir ¢ ndo aceitar a
realidade como pronta e acabada, mas ter consciéncia de que o atual estagio
vivido um dia se apresentara superado por novos niveis de realidade mais
avancados e, portanto, agir sempre em vista do novo, da superagdo da realidade

e em busca de melhorias para a humanidade.

319« o jurista, o tedrico geral do direito € o jusfilosofo, devem identificar e assumir, conscientemente, um ponto

de vista ideolégico, que passa a ser seu ponto de vista politico, no intuito de erigir a instancia critica que conduza
a libertacdo e a emancipacdo social.” COELHO, Luiz Fernando... p.167.

320 <) que implica um processo criativo € um consenso tedrico que uma vez obtido, nio pode ficar reduzido a
fragmentos disciplinares, e sim deverd possibilitar abordar um novo objeto de conhecimento que devera ser,
necessariamente, transdisciplinar.” HERNANDEZ, Fernando. Transgressio e mudang¢a na educagao. p.46.
1 SILVA, Dimas Salustiano da. Pesquisa juridica e novos direitos. In: Ensino juridico: leituras
interdisciplinares. p.125 - 128.

22 POPPER, Karl. A légica da pesquisa cientifica. p.42.
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De acordo com essas constatagdes tragadas, para a construgio de
uma visio transdisciplinar no ensino juridico o ponto de palﬁda sera a
transgressividade, como dindmica construtiva de novos niveis de realidade a
serem buscados no constante processo evolutivo de melhoria pedagogica.
Portanto, a premissa da transgressividade propde um ato personalissimo de
libertagdo criativa do corpo e da mente daqueles envolvidos no processo de
ensino ¢ aprendizagem; uma agdo conflitiva contra o arquétipo liberal existente
no ensino juridico, com vistas a sua supera¢do em prol de novos niveis de
realidade a serem descobertos que contemplem o reencontro com o prazer do

estudo e da pesquisa.
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4 ECOSSISTEMATIZACAO

A construgdo da premissa da ecossistematizagdo inicia-s€ com a
experiéncia relatada por MARQUES NETO durante sua participagdo em uma

equipe interdisciplinar, como representante do Direito:

‘A minha fungao era ser consultado como advogado, ou consultor
juridico, era dizer assim: ‘isto aqui fere a legislagdo, isto aqui nao
fere’. No mais, ja estava presumida a minha ignorancia, mas por
uma prevengdo nao apenas contra mim, mas também por uma
prevengdo contra a area e, diga-se de passagem, geralmente
justificada, porque uma das coisas que o curso de Direito silencia é
justamente essas dimensées”. >

Generalizada perante o arquétipo e reconhecida como falha
disciplinar essa limitagdo do profissional do Direito na participagdo perante
tematicas alheias ao seu objeto de estudo, hda um segundo detalhe a ser
analisado. Contextualizado no exemplo citado, MORIN afirma nunca poder ser
considerado ideal o tratamento multidisciplinar das questdes, como pretendido
metodologicamente pela equipe elaborada acima.’™® Isso ocorre, segundo o
autor, por sempre haver, nesse tipo de interagdo, vicios dos argumentos de
autoridade e disciplinaridade, vindos das herangas do paradigma cientifico da
modernidade em cada area especifica. Aqui, a palavra interdisciplinaridade
ganharia um tom falacioso, mais como discurso do que como pratica.
Implicitamente 0 que estaria em jogo seria a manutengdo do status fragmentario
de cada ciéncia, o qual ndo seria superado pela mera convergéncia de pessoas
representativas de diversas ciéncias,, pois cada um procuraria delimitar seu

dominio individual de conhecimento, como ocorreu instintivamente.

> MARQUES NETO, Agostinho Ramalho. Reflexdes sobre o ensino do... p.29-30.

7 “Mas a interdisciplinaridade controla tanto as disciplinas como a ONU controla as nagdes. Cada disciplina
pretende primeiro fazer reconhecer a sua soberania territorial e, desse modo, confirmar as fronteiras em vez de
desmorona-las, mesmo que algumas trocas incipientes se efetivem.” MORIN, Edgar. Educacio e
complexidade... p.50.
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A solugdo estaria, segundo aquele autor, em manter a equipe
multidisciplinar, porém sem a nomeagdo das areas envolvidas e voltada a uma
outra forma de atua¢do metodologica, sob uma perspectiva transdisciplinar. A
agdo teria como escopo inicial o inter-relacionamento do grupo para “além” de
cada area individualizada do conhecimento, na qual o mais importante seria a
transposi¢do que cada elemento da equipe pudesse contextualizar. Assim, a
disciplinaridade estaria confinada em segundo plano, enquanto a ag¢do principal
passaria a ser a inclusdo de um novo nivel de realidade gerado pela
complexidade.

No ensino juridico, utilizando o termo interdisciplinaridade,
LOBO permitira uma contextualizagdo transdiciplinar, ao dizer:

“A interdisciplinaridade é de rigor. Na dimensdo interna, ela é
alcangada com a integragdo efetiva das matérias constantes do
curriculo pleno e, principalmente, com a pesquisa e a extensao.... A
utilizacdo de seminarios e nucleos tematicos interdisciplinares €
recomendavel.”%

Dentro da concepgdo acima, a especificidade do “ir além”
(transdiciplinar), conforme leitura das indicagdes do autor, poderia ser
identificada em dois momentos especificos:

a) material: na capacidade de integracdo das matérias do curriculo
pleno;

b) espacial: na capacidade de integracdo do ensino com as
atividades de pesquisa e de extens&o.

Dessas possibilidades de integracdo material e espacial,
necessarias ao ensino juridico, origina-se a proposicdo da premissa
ecossistémica para aplicagido no “ponto de produgdo” do ensino juridico.

Justifica-se a fundamentacdo de “ecossistema” em MORAES,

pela visdo implicita de que cada curso de Direito forme um sistema vivo e

** LOBO, Paulo Luiz Neto. O novo conteado minimo dos cursos juridicos... p.111.
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interdependente.**°

A partir dai, a premissa ecossistémica atuara de forma a
aproximar as trés principais partes internas (6rgdos) do organismo chamado
curso de Direito, congregando e integrando o ensino com a pesquisa € a
extensao.

Na especificidade da integragdo disciplinar, LOBO destaca que,
diferentemente de como foram tratadas as reformas curriculares anteriores, a
Portaria 1.886/94 do MEC versou sobre “matérias” em vez de “disciplinas”,

diferenciadas pela ampliagdo do alcance tematico a ser dado.’”’

Ou seja, as
matérias transcendem a esfera das disciplinas e podem' se desdobrar em quantas
destas sejam necessarias as caracteristicas especificas do projeto pedagogico de
cada curso de Direito.

Contextualizando-se as matérias no campo da
transdiciplinaridade, a 1déia inicial € que as matérias, dentro de um constante
aumento de complexidade, permitam primeiramente a interconexdo “entre” o0s
conteudos nas disciplinas. Como exemplo basico das maténas
profissionalizantes de direito constitucional e direito civil podera surgir uma
disciplina de critica constitucional do direito civil.

Essa abertura das matérias também permite o surgimento das
disciplinas de conteudos de interesses comuns, em que impere o ideal

transdisciplinar pela chamada transversalidade.’™ Aqui ndo se trata somente da

criagio de uma nova disciplina, mas de agrupar um conjunto de conteudos

326 “E um micromundo, um meio ecolégico, um espago pedagogico de aprendizagem que oferece condigdes para
o crescimento de idéias poderosas ou de estruturas intelectuais que facilitem o surgimento de certos tipos de
pensamento para que o individuo possa construir € reconstruir conhecimentos. Um espaco apropriado para
identificar a natureza e a génese do processo criativo.” MORAES, Maria Candida. op.cit. p.220.

327 “Egclarega-se que matéria ndo se confunde com disciplina. Esta ¢ continente e aquela ¢ contendo. A
disciplina pode até conter integralmente a matéria, por exemplo, a disciplina de direito tributario, quando tinica,
pode absorver toda a matéria correspondente, mas ndo se confundem. A matéria de direito ambiental pode estar
dispersa em varias disciplinas, sem esta denomina¢do, o agrupada em uma unica disciplina; a matéria direito
civil pode estar desdobrada em varias disciplinas com esta denominacdo, acrescida de signos distintivos, como
algarismos romanos.” Idem, p.111.

¥ “Uma idéia desse tipo ndo & totalmente ilusoria, j4 que, se o professor espera a construgio de uma
competéncia transversal no aluno, € porque efetivamente ha matéria para a transversalidade.” REY, Bernard.
As competéncias transversais em questio. p.169.
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basicos comuns ao estudo “através” das demais disciplinas, por meio de um
epicentro responsavel por essa disseminagdo. Como exemplo, uma disciplina de
fundamentos criticos do direito civil pode ter seu conteudo como embasamento
a ser utihizado, de forma transversa, nas demais disciplinas de direito civil. **

Indo para o “além™ das possibilidades atuais, pode-se imaginar
uma disciplina voltada a sociologia da solu¢do dos conflitos, como exemplo
transversal e metajuridico a embasar o encaminhamento das demais disciplinas
profissionalizantes de Direito.>*

Desse modo, havendo a instalagdo de um ecossistema transverso
entre as matérias obrigatorias aos cursos de Direito, conforme leitura da Portaria
1.886/94 do MEC, sera possivel produzir alteragdes no “engessamento”‘
tecnicista das grades curriculares do ensino juridico.

No entanto, isoladamente tal processo possui repercussdes
limitadas no momento em que se reconhece a necessidade de superagdo do
funcionamento da sala da aula enquanto sistema fechado e independente. Dai
porque MORAES, ao postular um “paradigma educacional emergente”, verifica
a necessidade de constru¢io de novos ambientes de aprendizagem, espagos
capazes de transgredir o tradicional ambientado em sala de aula.**’

Segundo MORIN,*** a universidade ndo pode ser somente
conservadora, deve ser capaz de regenerar e gerar posturas € conhecimentos, dai

a necessidade de pensar em novas interconexdes educacionais. E, a exemplo do

3% Isto ndo ocorre no curso de Direito da Universidade Federal do Parana, na disciplina de Fundamentos do
Direito Privado. »

3% «Os temas transversais, que constituem o centro das atuais preocupagdes sociais, devem ser 0 €ixo em torno
do qual deve girar a temadtica das areas curriculares, que adquirem assim, tanto para o corpo docente como para
os alunos, o valor de instrumentos necessarios para a obtencdo das finalidades desejadas.” BUSQUETS, Maria
Dolors et a/. Temas transversais em educago: bases para uma formacio integral. p.37.

31 «A FEra das RelagSes requer uma nova ecologia cognitiva traduzida em novos ambientes de aprendizagem,
que privilegiem a circulagio de informagdes, a construgdo do conhecimento, o desenvolvimento da compreensdo
e, se possivel, o alcance da sabedoria objetivada pela evolugdo da consciéncia individual e coletiva. E pela
pratica reflexiva da constru¢cdo do conhecimento, do ciclo que envolve os processos de descrigdo-execugdo-
reflexdo-depuragdo, que poderemos alcangar niveis mais elevados de consciéncia e desenvolvimento humano.”
MORAES, Maria Cindida. O paradigma educacional emergente. p.219.

2 MORIN, Edgar. Educagio e complexidade... p.13.
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que ocorreu em Berlim, quando Humbolt promoveu a incursdo do paradigma da
ciéncia moderna no espago tedrico universitario, em 1809, surge agora uma
nova oportunidade de transformag¢do académica.

Na proposta da premissa da ecossistematizagdo, a transformagio
vira, além da transversalidade dos conteudos, com a integracdo das
interconexdes espaciais citadas por LOBO anteriormente. Esse locus de
modificagdo ecossistémica do ensino juridico, ou seja, os portais dimensionais
da criatividade em que professores e alunos podem apoiar suas mudangas para
“além” da sala de aula, podem ser visualizados na leitura do art. 3. da Portaria

1.886/94 do MEC:

‘O curso juridico desenvolvera atividades de ensino, pesquisa e
extensao, interligadas e obrigatorias, segundo programagao e
distribuicdo aprovadas pela propria Instituicdo de Ensino Superior,
de forma a atender as necessidades de formacdo fundamental,
socio-politica, técnico-juridica e pratica do bacharel em Direito.”
(grifo nosso)

Essa segunda parte da premissa transformadora, que busca a
transversalidade das atividades ligadas a triade pedagogica, sugere a criagdo de
novos espagos de acgdo integrativa entre ensino, pesquisa € extensdo, dentro da
ecossistematizagdo de um contra-arquétipo educacional a ser criado nos cursos
de Direito.>”

A proposta deste novo espago decorre da necessidade de se criar
uma inovagdo realmente capaz efetivar o lema do ensino, pesquisa e extensio,
que existe ha tempo, mas cuja concretizagdo sempre resvalou na formatacio da
prdxis ditada pelo arquétipo liberal, limitando a educagdo juridica ao ensino

juridico em sala de aula, sob o manto da pedagogia tradicional.”**

>3 «A mudanca do paradigma mecanicista para o ecolégico ndo ¢ algo que acontecera no futuro. Estd
acontecento neste preciso momento em nossas ci€éncias, em nossas atitudes e valores individuais e coletivos e em
nossos modelos de organizacio social.” CAPRA, Fritjof. op.cit. p.399.

% Sobre 0 estudo do direito de propriedade, diz Cortiano: “trata-se de um ensino mterdltado a outros saberes ¢
outras falares, afastado da pesquisa e extensdo, exposto de forma dogmatica, avalorativa e manualizag¢io, cuja
circulagdo é limitada e que pretende tudo jurisdicizar.” (CORTIANO Jr, Eroulths. op.cit. p.260.)
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Como diz PRANDO, é necessario “tomar o processo de
compreensdo do Direito ndo como ‘ensino’, € sim como ‘educagdo’. Neste, 0
ensino € uma parte que ainda ¢ composta de pesquisa e da extensdo.””

Pela leitura do nivel da realidade evidenciado no primeiro
capitulo, o dado maior das falhas do monopdlio do ensino estd na sua
incapacidade de proporcionar a pratica e a imersdo social somente pela
transmissdo de conhecimentos realizada nas salas de aula. Dai que tal falha
podera ser preenchida pela extensdo e pesquisa efetivamente integradas ao
ensino.

Nesse sentido, REY’® faz um alerta as dificuldades da
implementagdo da “competéncia transversal”, conquanto haja a permanéncia do
monopohio exclusivo da teoria na escola, cujo resultado maior ¢ a perda de
utilidade, a falta de motivagdo e a alienagdo decorrente das repercussdes do
paradigma cientifico da modernidade, ao se reduzirem os conhecimentos em
disciplinas afastadas do contexto social e da sua possibilidade de aplicagdo
pratica.

Como meio de superar essa falha, LOBO®’ v& a extensdo ndo
somente como “assisténcia judicial”, mas como uma atividade pratica aberta a
uma gama variada de atividades também de “assisténcia juridica”, “incluindo
consultoria, assessoria, conciliagdo ¢ mediagdo”.

29338

A proposta estd em permitir ao discente uma visdo “eclética

das mmplicagdes teaticas do ensino juridico, aberta ao multiculturalismo da

3> PRANDO, Felipe Cardoso de Mello. Educacdo juridica: uma busca por novos direitos. In: CAPELLARL
Eduardo; . Ensino juridico: leituras interdisciplinares. p.32.

¢ “Embora existam vantagens nessa forma de aprendizagem, os inconvenientes foram freqgiientemente
salientados: a escola é, por exceléncia, um lugar em que ndo se age ‘para valer’. Ja que nos encontramos longe
das condigdes da atividade social, o possivel uso daquilo que o aluno aprende ndo the é em absoluto visivel; dai a
falta de motivagdo. Como as matérias foram divididas em elementos simples, que sdo apresentados um por um,
seguindo uma ordem logica, o aluno esta condenado a adotar uma visdo miope, restrita ao detalhe, fazendo com
que o sentido lhe escape.” REY, Bernard. op.cit. p.34-35.

T LOBO. Paulo Luiz Neto. O ensino de direito de familia no Brasil. p.318.

»® MELO FILHO. Alvaro. Metodologia do ensino juridico. p.128.
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complexidade, das formas possiveis de atuagdo dos futuros profissionais do
Direito perante outros niveis de realidade, além dos monopoélios tedricos e
judiciais.

Assim, a premissa ecossistémica atende ndo s6 a necessidade da
interconexdo das atividades académicas propostas no artigo 3. da Portaria
1.886/94, mas propde uma reciclagem pedagogica em substituigdo ao processo
de ensino e aprendizagem, agora transformado em processo de educagdo e
aprendizagem, com a elaboragdo efetiva de uma transmisso critica e transversa
de conteudos que busquem sua integragdo na pratica (extensdo) e dela advenham
inovagdes pela pesquisa.

Essas constatagdes permitem concluir que a premissa da
ecossistematiza¢do propde que o ensino juridico seja efetivamente transformado
em educagdo juridica pela adequacdo transversal de parte dos contetidos
curriculares e pela efetiva integragdo do ensino a pesquisa e extensdo em novos
espacos pedagdgicos, capazes de permitir novas agdes pedagogicas diferentes

daquelas manifestadas em conformidade com o arquétipo existente.



S MEDIATIVIDADE

Dentro da concepg¢do de existéncia da transmodernidade,
enquanto fase de transi¢do paradigmatica, a visdo de um processo pedagodgico
mediativo ganha importancia em todos os campos de interagdo da diversidade e
serve de premissa orientadora das transformagées em curso.

Partindo do pensamento aristotélico, a eqiiidade estara no justo
meio, no ponto em que se pode estabelecer uma interconexdo com os extremos:
“0 justo sera o0 meio termo”.>”

A 1déia da mediagdo surge em Aristoteles também na visdo da
equidistancia que ha entre o juiz e as pessoas em conflito, resultando em casos
nos quais “os juizes sdo chamados de ‘mediadores’, no pressuposto de que, se as
pessoas obtém o meio termo, elas obtém o que ¢ justo.”*

Caso se pense a existéncia do paradigma da modernidade oposta
ao paradigma emergente idealizado no pensamento contemporaneo, poder-se-a
notar que o papel da transmodernidade estara voltado ao balizamento mediador
entre esses dois extremos.*"'

Como ndo ha juiz nesse processo, o justo pode ser considerado
como a constante busca por uma “razdo prudente para uma vida decente”, em
face de cada comunidade identificada no processo de transi¢do. Logo, o justo é
designado, pela presenga da mediatividade no desenvolvimento do processo de

evolugdo social, para compor novas realidades transformadoras dos extremos

OpOstos.

39 Aristoteles. Etica a Nicomacos. p.95.

0 1dem, p.98.

! “Enfim, a pos-modernidade que se transmuta em transmodernidade delineia o pathos das experiéncias
societais, substancializando algumas delas e ao mesmo tempo descredenciando convicgoes e referenciais;
definitivamente o referencial da transmodernidade € um desreferencial, em virtude do qual se operam as
transformagdes historicas ou pds-histérica para delas extrair o nuacleo distintivo da pos-modernidade,
autocentrado no conceito de migracio espacio-temporal enquanto movimento incontrolado e incontrolavel.”
COELHO, Luiz Fenando. op.cit. p.43.
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Do ponto de wvista transdiciplinar, a mediatividade promove a
idéia da dialética transdisciplinar, cuja maior caracteristica esta na inclusdo do
terceiro elemento, concomitante os elementos anteriores que lhe dédo
sustentagdo, pois, como niveis de realidade, persistiram suas existéncias no

342 s g
mesmo espago € tempo.” - Essa contextualizagdo também é demonstrada por
OLIVEIRA JR, na sua analise juridica da mediagdo, pois

“os conflitos de que o direito tem que dar conta requerem uma visédo
inter ou transdisciplinar. E a mediagao parece apresentar-se como
uma alternativa a um direito estatal em crise e como uma solugéo
transdiciplinar.”>*®

Na avaliacdo da educagdo juridica, um primeiro exemplo dessa
situagdo mediativa ¢ transdisciplinar estd, conforme PORTO, representada na
fungdo desempenhada pelos “parametros de qualidade” que eram, “antes de

. .~ S e 55344
tudo, instrumentos de transi¢do entre os modelos do ensino juridico.

Ou seja,
os parametros de qualidade serviram de ponte mediativa entre o ensino
tradicional existente ¢ o novo perfil evolutivo esperado, sem que isso queira
dizer que o ensino tradicional fora abolido, a partir da adog¢do dos parametros de
qualidade, e, também, sem querer dizer que houve a total superagio do status
quo tradicional, pelas inovagdes qualitativas apresentadas.

Por essa visdo, a mterconexdo entre os extremos busca substrato
no processo mediativo, capaz de estabelecer a unido dos paradoxos por suas

zonas proximais,”” ordenadas em sistemas de constante desconstrugdo e

~ . : 346 Tyas x
reconstru¢do dos niveis de realidade.” Dai decorre a confirmagio de que a atual

32 <A Jogica do terceiro incluido ¢ uma logica da complexidade e até mesmo, talvez, sua logica privilegiada, na
medida em que nos permite atravessar, de maneira coerente, os diferentes campos do conhecimento.”
NICOLESCU, Basarab. op.cit. p.28.

> OLIVEIRA JR, José Arcebiades de. Teoria juridica e novos direitos. p.167.

3 PORTO, Inés. op.cit. p.72.

35 Na teoria construtivista de Vigostky, as “zonas de desenvolvimento proximal” desenvolvem no cérebro um
papel mediador entre o “nivel de desenvolvimento real” e o “nivel de desenvolvimento potencial” dos
aprendizes. (VIGOSTKY, L. S. A formagio social da mente. p.97))

> “Este desarollo también resulta relevante por la possibilidad de hacer utiles para la mediacion términos
complejos como organizacion y sistema, integrando el pensamiento de Pascal acerca de la parte y el todo.”
CALCATERRA, Ruben A. Mediacion estratégica. p.74.
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revolugdo paradigmatica é uma “revolugdo invisivel”, pois sua capacidade de
transgressdo esta associada a capacidade de mediagdo e interconexdo entre
opostos, ndo havendo espago para uma ruptura radical do antigo em prol das
teses emergentes, até porque suas caracteristicas inovadoras estdo na capacidade
de agregar os diferentes modelos alternativos de realidade propostos para um
futuro multicultural da humanidade.*"’

Dentro de um enfrentamento do arquétipo, a mediagdo tem
importancia em todos os niveis pedagdgicos de realidade, pois a prdxis
emancipatoria depende’ muito do equilibrio das forgas conflitantes e da
possibilidade de agregar essas em novas realidades, dentro de um projeto
continuo de evolugdo.**®

Isso ocorrera desde o nivel de realidade funcional dos cursos
juridicos, no qual a mediagdo serve de interconexdo “da relagdo que se
estabelece entre o Direito e a sociedade”, exercendo uma fungdo de

. .. . . 4
“socializador de padrdes culturais,”**

até¢ as atividades de sala de aula, nas quais
o docente atua como mediador dos conflitos. Como dizem SCHNITMAN e
LITTLEJOHN,*® a mediagdo tem um amplo espectro ainda ndo aproveitado na
universidade, com possibilidades de inovagdo pedagogica e ampliagio da

cooperagdo no ambiente académico.

7 <0 isolamento de um fendmeno priva-o de sentido, porque o remete apenas as relagdes exteriores. O conceito
de mediagdo indica que nada é isolado. Implica, entdo, o afastamento de oposigdes irredutiveis e sem sintese
superadora. Por outro lado, implica uma conexdo dialética de tudo o que existe, uma busca de aspectos afins,
manifestos no processo em curso. A distingdo existente entre esses aspectos oculta uma relacdo mais profunda
que ¢ a fundamentagdo nas condicdes gerais da realidade.” CURY, Carlos. R. Jamil. Educagio e contradicio.
p.43.

% “Em pedagogia, a mediagdo introduz o ternario. Ndo existem mais dois termos, mas trés: o professor, que
deve ser ativo e responsavel; o aprendiz, que deve também ser ativo e responsavel; e o saber, que € a passarela e
instrumento, o saber a ser solicitado ¢ integrado pelos dois primeiros como um instrumento € nio como um
objeto em si.” SIX, Jean-Frangois. Dinimica da mediacio. p.77.

> PRANDO, Felipe Cardoso de Mello. Educacdo juridica: uma busca por novos direitos. In: Ensino juridico:
leituras interdisciplinares. p.32.

3% «“Og programas de mediagio concentram-se explicitamente na resolugdo de problemas, podendo ajudar a
aumentar a comunicagdo, dar as partes uma melhor idéia do envolvimento na tomada de decisdes e reduzir a
tensdo e aumentar o entendimento e a cooperagdo. Talvez na América Latina os administradores das
universidades, quando descobrirem a ampla variedade de aplica¢des da mediagdo, decidam que se trata de uma
abordagem adicional bastante valiosa para o gerenciamento da universidade em tempos de rapida mudanga.”
SCHNITMAN, Dora Fried; LITTLEJOHN, Stephen. Noves paradigmas da mediagiio. p.141.
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O mais importante ¢ observar que o papel da mediatividade
estara em toda constru¢do da diversidade, a ponto de influir na consecugdo das
demais premissas elegidas, ja que uma inovagdo sempre pressupde um contato
com uma situagdo preexistente e perante a qual se busca ampliar os niveis de
realidade. Nesse sentido, um meio termo dialogado entre o tradicional e o
inovador pode produzir um estado de conforto necessario para que a forga
regulatéria do arquétipo ndo oprima os postulados emancipatérios da agdo
contra o arquétipo, aos moldes da aprendizagem ocorrida historicamente com a
Escola Nova.

Em resumo, a premissa mediativa propde a aplicagio da
mediagdo no melo académico como instrumento para a transposi¢do das
diferengas a serem observadas a partir das propostas de desenvolvimento
constante do processo de transformac¢do emancipatéria em face do arquétipo

liberal existente.
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CAPITULO 111
UM CONTRA-ARQUETIPO EMERGENTE

Verificadas as evidéncias de um arquétipo liberal sobre o ensino
juridico, com bases pedagogicas, cientificas e jurisdicionais, das quais
decorreram premissas indicativas de um caminho a possiveis transformagoes,
resta agora materializar a tese em questdo. E o momento em que se busca dar
uma resposta condizente a problematica apresentada. Como criar mecanismos de
superagdo de um modelo de ensino conduzido conforme uma estrutura de
reprodugdo social cristalizada e alheia as demandas sociais atuais?

A questdo ganha contornos de maior seriedade quando se observa
a fung¢do social a ser desempenhada pelos futuros profissionais do direito, na
administracdo do poder estatal, da justica e das regras imperativas sobre a
distribuigdo das riquezas do pais.

Outros contornos de complexidade sdo adicionados as hipoteses
de solugdo da problematica apresentada, em face da evolugdo acelerada do
conhecimento, dos novos paradigmas cientificos alternativos e da
transmodernidade a caminho de uma nova era multicultural.

Por tal situagdo, a proposta de que uma “razdo prudente para uma
vida decente” concentra os menores riscos de inovacdo aos conhecimentos a
serem produzidos no presente momento da sociedade brasileira. Riscos perante
os quais valha arriscar-se. Possibilidades alternativas de emancipagdo que,
devidamente implementadas, possam trazer resultados transformadores da
realidade educacional dos cursos de Diretto.

Nesse sentido, o ultimo capitulo da tese é construido de forma a
representar a sintese conclusiva do silogismo metodologicamente estruturado

para dar uma resposta ao problema demonstrado em quatro subcapitulos.
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1 ACAO CONTRA O ARQUETIPO

“Nao ¢é facil estabelecer uma defini¢do exata de arquétipo”,”' ou
seja, ¢ “extraordinariamente dificil dar uma definigdo adequada do termo, tal
como Jung o empregou”.>>>

As citagdes do paragrafo acima revelam a dificuldade em
enquadrar o pensamento de Jung no discurso da ci€ncia moderna, haja vista as
barreiras em estabelecer com exatidao e adequagdo o termo arquétipo, devido a
sua amplitude e possibilidades de aplicagdo fora dos moldes tradicionais.

A hipotese aqui firmada ¢ de que Jung foi um homem a frente de
seu tempo, logo, também a frente do paradigma da ciéncia moderna. Iniciada
sua pratica profissional em um hospital universitario de Zurique, ocasido em que
utilizara “a técnica da disseca¢do e exame ao microscopio de segdes do tecido
cerebral” em busca de resultados materiais que pudessem comprovar, ante a

3 .
o transcorrer de sua carreira

ciéncia moderna as causas da esquizofrenia,’
como psiquiatra revelou novas posturas cientificas que iriam proporcionar o
alcance de sua mais importante criagdo, a hipétese do “inconsciente coletivo”,
enquanto conhecimento totalmente incapaz de ser mensurado ou medido com
exatiddo nos moldes da ciéncia tradicional. ™

Mesmo em dissonancia com o paradigma cientifico vigente, os
dados permitem verificar que as hipoteses de Jung obtiveram a coeréncia

suficiente para ultrapassar o paradigma da ci€ncia moderna, sem, no entanto,

deixar de estabelecer uma relagio passivel de co-existéncia.

351

" JACOBI, Jolande. Complexo arquétipo simbolo. p.37.

**2 STORR, Anthony. As idéias de JUNG. p.39.

33 BENNET, E. A. O que Jung disse realmente. p.24.

3% «Se levarmos em consideracio as observacdes da psicopatologia, a psique nos aparecera como um amplo
campo de fendmenos, em parte conscientes e em parte inconscientes. O campo inconsciente da psique ndo é
diretamente acessivel a observagdo — do contrario nio seria consciente — mas podemos deduzi-lo a partir dos
efeitos exercidos sobre o consciente pelos fendmenos inconscientes.” JUNG, C.G. Civilizacdo em transi¢io.
p.34.
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Isso foi possivel porque a nogdo do “inconsciente coletivo”, ao
transcender para a metafisica, trouxe como amparo tedrico a nog¢do de
“arquétipo”, entendido como o momento da materializagdo dos inconscientes
pessoais em modelos observaveis, cuja atuagdo conjunta com os instintos
humanos formam o inconsciente coletivo.>”

A comprovagdo empirica dessa teoria estaria na andlise de
padrdes comportamentais basicos reproduzidos da mesma maneira em varias
sociedades diferentes, tendo como exemplo maior de inconsciente coletivo a
imagem basal dos modelos paterno e materno.”>® Na pfética, foi observado que
independente das influéncias culturais, ha uma “imagem primordial”
materializada pelos pais diante de seus filhos, na generalidade dos casos. A essas
imagens primordiais, resultantes do inconsciente pessoal do casal, cuja agdo

demonstra haver um padrdo de agdo coletiva, da-se o nome de “arquétipo”.
Segundo JUNG,

“Os arquétipos sao formas de apreensao, e todas as vezes que nos
deparamos com as formas de apreensdo que se repetem de
maneira uniforme e regular, temos diante de nés um arquétipo, quer
reconhegamos ou n&o o seu carater mitolégico.”*’

Como alegado, as palavras de Jung demonstram que ele nio fez
nem poderia fazer um fechamento do alcance de sua concepgdo de arquétipo, dai

as possibilidades de sua transcendéncia a outros angulos do pensamento

*>>*Da mesma maneira como os instintos impelem o homem a adotar uma forma de existéncia especificamente
humana, assim também os arquétipos forcam a percep¢do e a intuicdo a assumirem determinados padrdes
especificamente humanos os instintos € os arquétipos formam conjuntamente o inconsciente coletivo. Chamo-o
“coletivo”, porque, ao contrdrio do inconsciente acima referido, ndo € constituido de conteudos individuais, isto
€. mais ou menos umnicos, mas de conteiidos universais € uniformes onde quer que ocorre. O instinto é
essencialmente um fendmeno de natureza coletiva, isto €, universal e uniforme, que nada tem a ver com a
individualidade do ser humano. Os arquétipos t€m esta mesma qualidade em comum com 0s instintos, isto €, sdo
também fendmenos coletivos.” JUNG, C.G. A natureza das psique p.69 - 70.

36«0 arquétipo da mie é o mais imediato ¢ proximo a uma crianga. Mas com o desenvolvimento do consciente,
também o pai entra em cena e reaviva um arquétipo que, sob muitos aspectos, se opde ao da mie. O arquétipo da
mde corresponde a defini¢do chinesa do vin e o arquétipo do pai, & definigdo do vang. Ele determina a relagio
com o homem, com a lei e o Estado, com a razio e o espirtto, com o dinamismo da natureza. A “patria” supde
limites, isto €, localizagio determinada, mas o chdo é solo materno em repouso ¢ capaz de frutificar. O Reno é
um pai, como o Nilo, o vento, a tempestade, o raio e o trovdo.” JUNG, C.G. Civilizaciio em transi¢do. p.39.
*T JUNG, C. G. A natureza da psique. p.73.
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complexo. Ao registrar o “carater mitoldgico” da existéncia do arquétipo, Jung
deixa um legado ao futuro, um “ponto de mutagdo”, no intuito de modificar a
produgdo da verdade, ja que s6 indiretamente o inconsciente coletivo pode ser
comprovado em conformidade com a epistemologia do paradigma cientifico da
modernidade.*>®

Desse ponto aberto ao futuro por Jung, a figura do inconsciente
coletivo e do arquétipo pode servir de amparo ao avango do estudo da educagdo
juridica no Brasil, porque permite demonstrar como se cristalizou um senso
comum, uniforme e regular, sobre a praxis dos cursos de Direito, a qual ¢é
caracterizada como um arquétipo, por aplicagdo da teoria junguiana ao contexto
da pesquisa realizada.

A teoria de Jung ndo traz a discussdo sobre o arquétipo para o
campo valorativo, mesmo assim ndo se verifica nela uma neutralidade aos
moldes da ciéncia moderna, o que ocorre € um direcionamento de sua teoria a
auto-realizacio humana, logo, além da epistemologia cientifica moderna.>

A agdo descrita por Jung esta em identificar, no paciente, a
existéncia de uma forma inconsciente, uniforme e regular, de reproduzir um
determinado estado pessoal ou social padronizado, ante o qual se possam avaliar
os pros € os contras de sua manutengdo, visando a melhoria terapéutica das

condi¢des daquele determinado organismo envolvido. Ou seja, a manutengio de

3% “Entre todos os discipulos de Freud, foi provavelmente Carl Gustav Jung quem mais contribuiu para a
expansio do sistema psicanalitico... Seus conceitos basicos transcenderam claramente os modelos mecanicistas
da psicologia classica e colocaram sua ciéncia muito mais perto da estrutura conceitual da fisica moderna do que
qualquer outra escola de psicologia. Mais do que isso, Jung estava plenamente consciente de que a abordagem
racional da psicanalise freudiana teria que ser transcendida se os psicOlogos quisessem explorar aqueles aspectos
mais sutis da psique humana que se situam muito além de nossa experiéncia cotidiana.” CAPRA, Fritjof. O
%gn‘to de mutacio. p.178. o . ‘ o ,

‘De fato, como demonstram suas primeiras pesquisas, Jung tinha um dominio competente do método
cientifico, mas a maior parte de sua obra subseqiiente interessa-se por dreas em que o método cientifico niio pode
ser aplicado... A afirmagdo de Jung da importincia da auto-realizagdo como meta e sua certeza de que as
realizagdes supremas da humanidade s3o sempre realiza¢des individuais impdem-se como desafios aos sistemas
politico e sociais que exaltam o Estado a custa do individuo.” BENNET, E. A. O que Jung disse realmente.
p.08¢ 12.
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um arquétipo sera positiva ou negativa de acordo com a analise de seus efeitos
sobre o paciente em questdo e, partir dai, poder-se-a estipular uma terapia.**

Na contextualizagdo do pensamento de MIALLE™' com a idéia
de arquétipo, entende-se que toda ag¢do intelectual humana representa uma
necessidade de dominio da realidade, adaptando-a a0 homem em seu momento
historico vivido, como ocorreu na histéria do ensino juridico brasileiro.

Essa ocorréncia reflete como a agdo intelectual do homem
sempre tende a desencadear um processo evolutivo, acelerado nos ultimos
séculos pela aceleragdo da producdo de novos conhecimentos. Nesse contexto,
cada vez de forma mais acelerada surgem novas verdades que acabam
colocando a prova as adapta¢des dominantes do passado, cujos efeitos ainda
tendem a continuar ocorrendo pela for¢a do senso comum criado.**

O problema ocorre quando as for¢as de conservagdo, muitas
vezes em vista da preservacdo de privilégios obtidos pela situagdo posta,
impdem a manutengdo de um status quo antagbnico as demandas sociais do
novo momento historico vivido. Entdo, nesses casos, tem-se a reprodugio de um
senso comum contrario ao processo evolutivo em andamento, no qual as

possibilidades emancipatorias sdo contidas de forma inconsciente por aqueles

que ainda ndo acessaram as possibilidades evolutivas dos conhecimentos nos

360 «“A experiéncia mostra que o arquétipo como fendmeno da natureza tem um carater moral ambivalente ou,
melhor, ndo possui em si qualquer propriedade moral, isto €, € amoral, como acontece no fundo com a imagem
javista de Deus, e s6 adquire conotacdo moral através do ato do conhecimento.” JUNG, C.G. Civilizagio em
transicdo. p.175.

31 «Como o demonstrei anteriormente, os homens produzem necessariamente, face aos fendmenos que os
rodeiam, «idéias» pelas quais tentam apropriar-se intelectualmente de tais fenémenos, domina-los, submeté-los,
sendo capazes de os pensar. Mas ha justamente varias maneiras de pensar, ou antes, ha varias maneiras de
conduzir o pensamento.” MIAILLE, Michel. Introdugio critica ao direito. p.48.

362 “Aquilo a que se chama a «ruptura epistemologica», quer dizer, o pOr-em-suspenso as pré-construgdes
vulgares e os principios geralmente aplicados na realizagio dessas construgdes, implica uma ruptura com modos
de pensamento, conceitos, métodos que t€m a seu favor todas as aparéncias do senso comum, do bom senso
vulgar e do bom senso cientifico (tudo o que a atitude positivista dominante honra e reconhece).” BOURDIEU,
Pierre. O poder simboélico. p.49.
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novos niveis de realidade criados ou n3o os querem pois ja possuem uma
situagdo privilegiada a ser continuamente garantida.’®

Aplicando esses entendimentos a situagdo do ensino juridico
brasileiro, observa-se que, desde a criagdo dos primeiros cursos de Direito no
terntorio nacional e, quigd, mesmo antes pela influéncia da escola coimbrd no
modelo brasileiro, foi aos poucos se cristalizando um arquétipo liberal, de
maneira uniforme e regular, sobre a prdxis académica. Esse arquétipo liberal
gerou um senso comum totalizador que acarreta, conforme a andlise das
evidéncias descritas no capitulo primeiro, nos dias atuais, maiores efeitos
nocivos do que positivos no meio social.***

Esse quadro é agravado na questdo do ensino juridico brasileiro,
em vista de sua participa¢cdo na formac¢do da ideologia liberal construida de
forma hegeménica no Brasil, a partir do século XIX.’® Daj se afirmar a
existéncia de um modelo cristalizado de ensino retro-alimentador do status quo

social dominante, em que a perpetuagdo por quase dois séculos permite constatar

um conjunto uniforme e regular das suas marcas deixadas.>*®

383 «“Podemos classificar adequadamente os conteiidos psiquicos como subliminares, na suposi¢io de que todo
contetido psiquico deve possuir um certo valor energético que o capacita a se tornar consciente. Quanto mais
baixo € o valor de um contetido consciente, tanto mais facilmente ele desaparece sob o limiar. Daqui se segue
que o inconsciente € o receptaculo de todas as lembrancas perdidas e de todos aqueles contetidos que ainda sio
muito débeis para se tornarem consciente.” JUNG, C.G. A natureza das psique. p.69.

364 “No inconsciente coletivo do individuo a propria historia se prepara e quando alguns arquétipos sdo ativados
num certo niimero de individuos, chegando a superficie, encontramo-nos no meio da corrente historica, como
acontece agora com o mundo. A imagem arquétipica que o momento necessita ganha vida e todo o mundo é
tomado por ¢la.” JUNG, C.G. Fundamentos de psicologia analitica. p.151.

363 «A cultura que a Escola (em particular a Escola de Direito) criou no interior deste sistema reduziu-a a relagio
com o conservadorismo pedagogico, assinalando ao sistema de ensino a fungdo de auto-conservagio, uma vez
aliado ao conservadorismo social e politico, como forma de manutengdo da ordem social dominante.”
OLIVEIRA, Rosa Maria Rodrigues de. Sexismo, misoginia, machismo, homofobia: reflexdes sobre o
androcentrismo no ensino juridico. In: CAPELLARI, Eduardo; PRANDO, Felipe Cardoso de Mello. Ensino
juridico: leituras interdisciplinares. p.199.

3% “Em suma, partimos da hipotese seguinte: aquilo que o bacharelismo liberal do séc. XIX formou uma elite
ocupante dos cargos da burocracia estatal, criando os germes, a partir desse funcionamento politico, da
existéncia de um procedimento discursivo que, hoje, atua distribuido pela sociedade e, sobretudo, reproduz-se no
ambito das escolas de Direito, agéncias de elaboragio de um micropoder social que mantém as estruturas basicas
dos poderes centrais.” LEITE, Douglas Guimardes. A letra vazia do século XIX: os cursos juridicos € a
aventura politica do bacharel. In: CAPELLARI, Eduardo, PRANDO, Felipe Cardoso de Mello. Ensino
Jjuridico: leituras transdiciplinares. p.213 —214.



123

Em se falando de educagdo, ha um complicador demonstrado por
Jung, qual seja a forga educacional do exemplo como espécie mais antiga €
eficiente de transmissdo inconsciente de informagdes.’®” Dentro desta visdo, um
arquétipo formado no meio educacional ganha uma potencializagdo na sua
disseminagdo e mmposi¢do inconsciente. No caso dos cursos juridicos, isso
implica o reconhecimento do papel desempenhado pelos medalhdes docentes na
criagdio de um padrio de conduta a ser seguido, um modelo de autoridade
afirmado aos olhos dos discentes, sem que estes tenham consciéncia dessa
situagdo, resultando dai uma hipotese para a causa da massificagdo dos padrdes
tradicionais de conduta dos operadores do direito, ja que o discente de hoje ¢ o
docente de amanha, num ciclo continuo da historia.**®

Por tais configura¢des, a analise realizada no primeiro capitulo
desta pesquisa demonstrou que, dentro de um posicionamento procedimental,
aos moldes terapéuticos junguianos, atualmente o arquétipo liberal figura-se
como patolégico, em razio de sua nocividade, ao nio permitir que seus
pacientes (cursos de Direito) estejam abertos as transformagdes necessarias ao
atendimento das demandas sociais contemporaneas (por justi¢a, por uma nova
epistemologia da ciéncia juridica capaz de permitir a evolugdo do direito e por

emancipagao social).

387 «“Esta espécie de educagio ocorre espontaneamente ¢ de modo inconsciente; por isso é também a forma mais
antiga e talvez a mais eficaz de toda e qualquer educacdo... Porque a educagdo inconsciente pelo exemplo se
fundamenta em uma das propriedades primitivas da psique, serd este método sempre eficiente, mesmo quando
todos os outros métodos diretos falharem; ocorre 1sso, por exemplo, com os doentes mentais... Quando, porém,
se véem colocados simplesmente em um grupo de trabalho, deixam-se por fim contagiar pelo exemplo dos
outros ¢ comegam a trabalhar. E sobre este fato fundamental da identidade psiquica que se baseia afinal toda a
educacio, o agente eficaz, em ultima analise, serd certamente esse contigio, que ocorre como que
automaticamente. Este fator ¢ tio importante que o melhor método educacional consciente pode, em certos
casos, tornar-se¢ completamente sem efeito, por causa do mau exemplo dado.” JUNG, C.G. O desenvolvimento
da personalidade.p.213-214.

3% «Quanto maior for o nimero de individuos semelhantes, ou formados de modo semelhante, tanto maior sera a
forga coercitiva do exemplo que atua inconscientemente sobre os individuos que até entdo haviam resistido
eficazmente ao método coletivo, quer tivessem razio ou nio. Como o exemplo da massa exerce essa influéncia
coercitiva por meio do contdgio psiquico inconsciente, com o tempo isso forgard a extingdo ou pelo menos a
sujeicdo de todos aqueles individuos que possuirem a média normal de forca do carater individual. Se for sadia a
qualidade dessa educagdo, pode-se esperar bons resultados no tocante a acomodacgdo coletiva do educando.”
JUNG, C.G. O desenvolvimento da personalidade. p.214.
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Essa realidade esta a autorizar uma intervengdo terapéutica capaz
de retirar-lhe o carater subliminar (inconsciente) ¢ submeter os pacientes a um
tratamento eficaz de reestruturagdo existencial.

Desta feita, a partir dos procedimentos terapéuticos propostos por
Jung, ha que se estabelecer um tratamento contra o arquétipo capaz de permitir
aos pacientes a progressiva melhoria de suas condigdes de debilidade. Assim,
nasce a 1déia do neologismo contra-arquétipo, baseado na visualiza¢gdo de uma
acdo capaz de permitir a transformagdo dos cursos de Direito numa perspectiva
transdiciplinar € emacipatoria: uma agio contra o arquétipo.

Deve ser observado que, diferentemente da questdo dos
discursos, a destituigdo de um arquétipo ndo significa a adogado dialética de outro
arquétipo. Desse modo, o contra-arquétipo ndo € um novo arquétipo. O contra-
arquétipo busca apenas criar condigdes para a geragdo de uma hegemonia
solidaria e cooperativa, na qual sua composi¢do seja multicultural. Em sendo
multicultural, o pressuposto € que o arquétipo liberal do ensino juridico continue
a existir ¢ a produzir resultados naquilo que possui de positivo, porém dividindo
espago com outras possibilidades educativas, sem bloquea-las por sua forga
opressiva ao nivel do inconsciente.

Por essa razdo o contra-arquétipo € caracterizado como a soma
do conjunto de alternativas aptas a compor uma nova estrutura educacional com
o arquétipo, um elemento de tradu¢do e de umido das divergéncias em prol da

construgdo do paradigma emergente, conforme proposta de SANTOS.*®

39«0 nosso lugar é hoje um lugar multicultural, um lugar que exerce uma constante hermenéutica de suspeigio
contra supostos universalismos ou totalidades.... Na auséncta de um principio Ginico, nfo € possivel reunir todas
as resisténcias € agéncias sob a al¢ada de uma grande teoria comum. Mais do que uma teoria comum, do que
necessitamos ¢ de uma teoria de traducio que torne as diferentes lutas mutuamente inteligiveis e permita aos
actores colectivos “conversarem” sobre as opressdes a que resistem e as aspiragées que os animam.... Como
solidariedade é uma forma de conhecimento que se obtém por via do reconhecimento do outro o outro s6 pode
ser conhecido enquanto produtor de conhecimento. Dai que todo o conhecimento-emancipagio tenha uma
vocagdo multicultural...O conhecimento-emancipa¢do ndo aspira a uma grande teoria, aspira sim a uma teoria da
traducdo que sirva de suporte epistemoldgico as praticas emancipatorias, todas elas finitas e incompletas e, por
isso, apenas sustentaveis quando ligadas em rede.” SANTOS, Boaventura de Souza. A critica da razio
indolente. p.27 - 31.
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Isso condiz com o pensamento de Jung, ja que sua proposta
teraputica para o tratamento da sindrome nociva do arquétipo esta na
objetivacdo das imagens impessoais, procedimento em que o paciente € levado a
desprender-se do arquétipo,

“para que o individuo nao coloque mais a garantia de sua felicidade
ou mesmo de sua vida em fatores externos, quer se trate de
pessoas, idéias ou circunstancias, mas sim que ele tome
consciéncia de que tudo depende do fato dele alcangar ou ndo o
tesouro.”>™.

Para a educagdo juridica isto pode significar uma volta
introspectiva para a conscientizagdo da realidade implicita de cada curso de
Direito, visando potencializar agdes conscientes capazes de gerar novos niveis
de realidade como efetiva transformagdo da prdxis académica, nas quais a
construgdo transdisciplinar dessas novas etapas seja possibilitada aos individuos,
em desprendimento do totalitarismo do arquétipo liberal existente.

Logo, o pensamento de Jung apresenta-se utll para a
compreensdo das identidades universais reiteradas no ensino juridico, a partir de
suas bases historicas, pedagogicas, juridicas e socioldgicas, com vistas a
conscientizagdo e constru¢do de possibiiidades emancipaténas para além do

arquétipo.

" JUNG, C.G. Fundamentos de psicologia analitica. p.154-155.
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2 UM CONTRADISCURSO CONSCIENTE

Do senso comum teorico sobre o assunto, evidenciado no
primeiro capitulo deste trabalho, decorre a afirmagdo de que do arquétipo liberal
resulta 0 modelo discursivo (formador) dominante®’’ nas centenas de cursos de
Direito existentes atualmente no Brasil, >’ principalmente no seu locus de maior
concentragdo de atividades, a sala de aula.’”

Um outro momento pratico dessa demonstra¢do discursiva pode
ser comprovado na forma como a critica a existéncia do arquétipo liberal esta
sendo realizada. Em pesquisa sobre uma amostra aleatéria de parte das obras
obtidas no levantamento bibliografico realizado para a elaboragdo deste
trabalho, em textos especificamente voltados a analise do ensino juridico

brasileiro na atualidade, foram obtidos os seguintes resultados:

a) numero de obras analisadas: 60 (artigos e livros);

b) nimero de obras em que foi utilizada referéncia bibliografica da
area educacional: 16;

c) numero de obras em que houve sugestbes especificas de
aprimoramento do ensino juridico de forma teodrica: 30;

d) numero de obras em que houve sugestbes especificas de
aprimoramento do ensino juridico de base experimental: 07.

Os primeiros dados da amostra revelam como a fragmentagdo ¢ o
isolamento das areas do conhecimento sdo elementos discursivos presentes na

epistemologia da ciéncia moderna, em especial na area do direito. Se pensada a

' “O resultado desse conheciento alienante é conhecido: a formagio de um conjunto de idéias gerais,
proposigoes falsamente cientificas, juizos €ticos e pontos de vista hegemodnicos, todos contribuindo para a
consolidagdo de um discurso aparentemente objetivo e técnico, ideologicamente depurado e capaz de provacar
efeitos de realidade e coeréncia, de projetar uma dimensio harmoniosa das relagdes sociais e de justificar a
imposi¢do de um padrio especifico de dominagio com base na ‘natureza das coisas’.” FARIA, José Eduardo.
Paradigma juridico e senso comum... p.60.

"2 Cf. Edmundo Lima de Arruda JR. em 2001 eram 420 cursos (Ensino juridico: do ideal de exceléncia aos
perigos da (re) forma sem conteudos significativos. /n: Ensino juridico — Leituras interdisciplinares. p.69). Ja
segundo a edi¢do extraordinaria do RTInforma, de novembro de 2002, sdo atualmente 618 cursos de Direito no
Brasil (Ano IV, Ed. RT, Sio Paulo).

> “Também nos conduz a considerar a sala de aula como um cenario com um cultura propria (mas nio unica).
Cultura que se vai definindo mediante as diferentes formas de discurso que se desenvolvem e se encenam nas
situacdes de aula.” HERNANDEZ, Fernando. Transgressdo ¢ mudanga na educagio: os projetos de trabalho.
p.23.
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idéia de um contra-discurso como base do processo de critica emacipatoria e/ou
transformadora da realidade, em oposi¢do ao discurso’”* modelar existente, ver-
se-a que sdo poucos os casos da amostra em que esta possibilidade se confirma,
porquanto, conforme afirma FARIA

“os contradiscursos, para serem eficazes, devem operar com todo o
complexo de saberes a fim de que possam explicar a realidade
social somente apdés a reconstrucdo dos esquemas tedricos
subjacentes aos paradigmas dominantes.”"

Por essa indicagdo, o que primeiro se verificou na amostra, ao
contrario dessa operagdo com o complexo de saberes, foi o predominio do
isolamento académico, detectado pelo alcance das fontes bibliograficas, pouco
dispostas a albergar referéncias da area educacional, como poderia ser esperado,
em se tratando de uma tematica relativa a questdo educacional do direito.

Num segundo momento, os dados da amostra revelam a presenga
da “neutralidade” discursiva, materializada nos casos em que somente se
observou a critica pela critica da situa¢do existente, na qual se faz uma analise
destituida de conclusdes que exprimissem envolvimento do autor na tentativa de
solugdo da problematica. Isso foi observado em 50% das obras publicadas. Esses
altos indices indicam a barreira epistemoldgica decorrente do mito da
neutralidade, em permitir a participagdo do autor enquanto agente envolvido na
tematica em analise, apto a expor suas vivéncias € sugestoes.

Num terceiro momento, os dados revelam a tonica das duas

problematicas anteriormente reveladas. Verifica-se novamente a dificuldade em

3™ “Chamarei discurso a um corpo coerente de proposigdes abstratas implicando uma logica, uma ordem e a
possibilidade ndo s6 de existir mas, sobretudo, de se reproduzir, de se desenvolver, segundo leis internas a sua
logica. Este discurso diz-se abstracto neste sentido em que € formulado com nog¢des ou conceitos e gragas a
métodos de raciocinio, todos eles marcados pela abstragdo. Em suma, o pensamento abstracto escapa assim a
carga do concreto e eleva-se a um nivel donde os homens podem dominar, intelectualmente pelo menos, os
acontecimentos ¢ fendmenos nos quais se encontram mergulhados. Esta producio abstracta, €, num sentido,
aquilo que ¢ proprio dos homens que vivem em sociedade. E preciso, em seguida, assinalar a sua multiplicidade.
Nio é uma discurso mas varios que vemos coexistirem, sobrepor-se, responder-se, competir no seio da
sociedade.” MIAILLE, Michel. Intredugio critica ao direito. p.33.

3> FARIA, José Eduardo. Paradigma juridico e senso comum... p.61.
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fazer propostas empiricas de transforma¢do do ensino juridico, devido a
auséncia de condigdes epistemologicas capazes de permitir a ponte entre
conhecimentos, somando-se novamente a dificuldade de participagdo do autor
enquanto agente envolvido com a tematica em analise.

No campo de estudo deste trabalho, interessa verificar como
esses resultados permitem afirmar que o proprio discurso da crise do ensino
juridico estd em conformidade com o arquétipo liberal. Na maior parte das
amostras, verifica-se uma ac¢do inconsciente de acolhimento da realidade
discursivamente posta.’”® Em conclusdo, os seguintes questionamentos ficam
estabelecidos sobre os resultados obtidos:

a) como fazer uma critica tecnicamente fundamentada, a situagéo do
ensino juridico, sem fazer-se uso de fontes educacionais como
referéncia multidisciplinar de embasamento, como ocorreu em
somente 26,6 % das amostras analisadas?

b) qual o valor de uma critica a0 modelo do ensino juridico sem a
devida enunciacdo de solugbes a problematica apresentada, como
ocorreu em somente 50% das amostras analisadas;

¢) qual sera o grau de adequacgao das criticas a praxis individual, se
somente 11,6 % das amostras indicaram modificagées realizadas ou
passiveis de serem realizadas na pratica?

Na verdade, com esses questionamentos se quer demonstrar que a
tendéncia discursiva hegemonica, para a adequagdo do inconsciente pessoal ao
inconsciente coletivo materializado no arquétipo, esta socialmente cristalizada,
mesmo entre quem pretende romper com modelo existente.

Essa adequagdo inconsciente, no pensamento de BOURDIEU,*"’
demonstra que, por vezes, a violéncia da dominagdo ocorre na invisibilidade

opressiva do poder simbolico exercido, visto que sua realizagdo muitas vezes

depende “daqueles que ndo querem saber que lhe estdo sujeitos ou mesmo que o

3% <A moderna psicopatologia dispde de muitas observagdes de atividades psiquicas analogas as fungdes do
consciente, que no entanto sdo inconscientes. Pode-se pensar, sentir, lembrar, decidir e agir inconscientemente.
Tudo que acontece no consciente também pode — sob certas condigdes — acontecer inconscientemente.” JUNG,
C.G. Civilizagiio em transigio. p.34.

>’ BOURDIEU, Pierre. O poder simbélico. p.07.
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exercem”. Isso implica o reconhecimento de um processo de alienagdo sobre a
coletividade de individuos envolvida ndo sé com o processo de ensino e
aprendizagem dos cursos de Direito, mas também entre todos aqueles que, de
alguma forma, servem-se deste arquétipo.

Assim, os numeros podem demonstrar que, em certos casos, O
discurso critico pode acabar sendo vazio € o seu conteudo, mesmo
intencionalmente de oposigdo, acabar por permitir a manuten¢do da situagdo
posta, ja que seu potencial de transformagdo € restrito ao exercicio inconsciente
de um discurso preexistente. Ou seja, ha um discurso e este, mesmo
aparentemente contrariado por outro discurso de critica, acaba por se manter, ja
que ndo ha uma conscientizacio interior do autor perante sua agdo, uma
avaliagdo da propna situagdo pessoal em relagdo ao nivel intimo de absor¢do

3 O detalhe esta no

discursiva, ditada pelo arquétipo liberal existente.
predominio inconsciente da reprodugdo do discurso pré-arquétipo.

Nesse sentido, a proposta ¢ que todo discurso, para ser
considerado como um contradiscurso ao arquétipo, seja graduado conforme a
capacidade de seu autor conscientizar-se sobre o nivel de autocoeréncia

S o 379
implicita nas suas proprias palavras.”

378 «“pode-se argumentar que essa proposicio significa também outro discurso — ou 0 mesmo discurso -, e que,
como aquele, este estd fadado a sofrer de suas proprias limitagdes. Entdo, ao menos, esta reflexdo servira para
lembrar da necessidade dialética cotidiana entre os saberes, entre os discursos e suas limitacoes, entre os
discursos e suas andlises. Propde-se um dialogo que possa permitir a ruptura do que ainda esta por irromper.”
CORTIANO JR, Eroulths. O discurso juridico da propriedade e suas rupturas. p.263.

37 “Permitam-me a seguinte comparagio: suponhamos que nos incumbiram de descrever e explicar um edificio
cujo andar mais alto foi construido no século XIX e cujo andar térreo data do século XVI. Investigagdes mais
acuradas das paredes nos revelam ainda que esse edificio foi reconstruido a partir de uma torre do século XI. No
pordo descobrimos alicerces romanos e abaixo do poro encontra-se uma caverna soterrada. No fundo dela se
encontram instrumentos de pedra na camada superior e restos da fauna da época na camada inferior. Essa
construcdo se assemelha de certa forma a imagem de nossa estrutura psiquica: vivemos no andar mais alto e so
vagamente sabemos que o andar térreo ¢ relativamente antigo. E sobre o que se encontra abaixo da superficie
ndo temos conhecimento algum.” JUNG, C.G. Civilizagio em transicio. p.35.
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Se ha dificuldade em estabelecer, conscientemente, um

contradiscurso, por outro lado, em SANTOS®

observa-se como a forga
dominante da hegemonia moderna atua também sobre seus opositores
devidamente conscientes e estabelecidos. Sem necessitar obter o consenso para a
sua manutengdo, a for¢a discursiva do arquétipo liberal também se volta a
“resignac¢do” e a alienagdo social. Isso quer dizer o esvaziamento das forgas
emancipatorias pela submissdo da critica a for¢a da realidade posta, como se
essa-situacdo fosse inevitavel diante do atual momento histérico e perante a qual
as transformagdes sdo limitadas em seus efeitos.”®

No caso acima, o discurso dominante ataca na esfera do
inconsciente pessoal, voltando-se a corroer o grau de confianga pessoal na
defesa do contradiscurso, a0 mesmo tempo que, como diz MARQUES NETO,**
pelo outro lado sdo geradas imagens opressivas de limitagdo da aceitagdo social
aos que possuam aquela identidade discursiva, cujo resultado é uma
“escravizagdo social” em busca do atendimento do estereétipo de normalidade,
submissa aos modelos tradicionais existentes.

Contextualizando as afirmagdes anteriores, SOUZA, quando
analisa a manutengdo do status quo da sociedade, em conformidade com a esfera
juridica, diz:

“Este €, sem duvida alguma, um jogo alienante, que n&o permite ao
individuo reconhecer-se no seu papel legitimo, porque iludido por
mitos engendrados no nivel do inconsciente, embotando-lhe a
consciéncia critica ou colocando-o sobre pressdes sociais
desfigurantes, despersonalizantes e massificantes.”*®

38 «Com isto, a hegemonia transformou-se e passou a conviver com a alienagdo social, ¢ em vez de assentar no
consenso, passou a assentar na resignagdo. O que existe ndo tem de ser aceite por ser bom. Bom ou mau, é
inevitavel, e € nessa base que tem de se aceitar.” SANTOS, Boaventura de Souza. A critica da razdo... p.35.
381 «A educagdo, de alguma maneira, sempre tem a ver com um determinado critério de normalidade social e
nisso ha sempre uma tendéncia em todo o processo educacional no sentido de negar o plural, a diferenga, de
eliminar aquilo que parece como sendo da ordem da diferenga e sobretudo que se opde ao instituido.”
MARQUES NETO, Agostinho Ramalho. op.cit. p.23.

%2 Idem, ibidem.

%3 SOUZA, José Guilherme de. A criagdo judicial do direito. p.111.



131

Desses dados, o importante ¢ possibilitar a conscientizag¢do
quanto a existéncia de uma estrutura discursiva, atuante sob o plano do
inconsciente coletivo € pessoal dos envolvidos com o processo educacional do
direito, em que o maior resultado estd sendo a estagnagdo de parte das
possibilidades de emancipagdo pedagogica. Dai a necessidade de agir
intencionalmente e conscientemente, de modo que o discurso contra o discurso
seja eficiente € provoque a constante a utilizagdo de estratégias de superagdo
paradigmatica, motivadas pela visdo construtiva da inclusdo de novos niveis de
realidade emancipatorios.

O amparo para tal a¢do devera estar na escolha de marcos
tedricos capazes de embasar as agdes contra o arquétipo, com uma formulagdo
discursiva que seja totalmente imune a realidade tradicional existente.

Nesse sentido, tanto Boaventura de Souza Santos quanto Edgar
Morin surgem como marcos tedricos sugeridos para essa busca por
transformagdo. Suas visdes de evolugdo paradigmatica, respectivamente,
emergente e transdiciplinar, possibilitam o embasamento consciente de
alternativas emancipatérias a serem construidas para a teoria e pratica e
representam a criagdo de um novo senso comum retoérico sobre os caminhos da
ciéncia e da educagdo.”™

Santos € Morin discursam também sobre uma ressignifica¢io
teorica para o dogma da inevitabilidade da realidade, pois atuam na esfera das
possibilidades individuais de inclusdo multicultural pelo reconhecimento da
complexidade ¢ diversidade do mundo, em divergéncia ao poder simbdlico dos
estereotipos. S3o mudangas propedéuticas e epistemologicas, com as quais ¢
possivel dizer que ha luzes no final do tunel da transmodernidade para a

educagdo juridica.

%% <A reforma da estrutura do pensamento é de natureza paradigmatica, porque diz respeito aos principios

fundamentais que devem governar todos nossos discursos e teorias.” MORIN, Edgar. Educagio e
complexidade: os scte saberes e outros ensaios. p.63.
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Gragas a essas motivagdes langam-se os fundamentos que dao
sustentagdo a luta para superar as estruturas de opress@o simbolica e psicologica,
visando a que cada vez mais novos pesquisadores venham a agir contra o
discurso, com consciéncia do arquétipo.

Dentro do uso dos marcos teodricos, no intuito de materializar
essa possibilidade de um contradiscurso consciente, e diante do
desenvolvimento do conhecimento nesta fase de transicdo paradigmatica,
estabeleceu-se aqui um parametro-guia que, a manetra de far6is a iluminar os
caminhos a seguir, garantirdo uma atuagdo capaz de romper com o discurso €
provocar mais alteragdes diante do arquétipo liberal existente.

Nessa proposta do presente trabalho, o pardmetro-guia escolhido
for o da efetividade das premissas. Conquanto sejam essas verificadas em
hipotese, pretende-se que a tese proponha uma superagdo discursiva do
arquétipo liberal com ares de efetividade e com capacidade de produzir
resultados transformadores. Dessa forma, a medigdo da validade epistemologica
e contradiscursiva da tese esta estabelecida com base na sua capacidade de
atender as premissas transformadoras construidas como fonte das mudangas
necessarias para uma das formas de maior implementagdo da educacdo juridica
no Brasil. Nessas bases estardo assentados os fundamentos da agdo
contradiscursiva em construg¢do nos subcapitulos posteriores, movidos de forma
alternativa ao arquétipo existente.

Por esse encaminhamento, a forma conceptual do contra-
arquétipo configura-se, na sua substdncia, num contradiscurso. Sua
denominagdo contra-arquétipo decorre de sua fungdo de atuar contra os
discursos justificadores do arquétipo, mas se dirigindo a fonte do problema e
buscando produzir o desprendimento do ensino dessa estrutura totalitaria. Dai
seu cerne enquanto mecanismo ‘“contraprimordial” a servigo da emancipagio

educativa do direito, materializado na proposta montada a seguir.



3 PARA SAIR DA CAVERNA: UMA NOVA DISCIPLINA

Platdo relata o didlogo de Socrates com o discipulo Glauco, na
maiéutica sobre do “Mito da Caverna”. Trata daquele que foi1 liberto para o
mundo das luzes e, o qual, ao retornar e relatar suas experiéncias libertarias aos
demais prisioneiros relegados as sombras da caverna, ndo conseguiu convencé-
los de sua errénea visdo do mundo.*®

No historico do ensino juridico no Brasil, as propostas mais
firmes de fuga das sombras vieram da Escola Nova que, depois de décadas,
refletiram nas palavras de San Tiago Dantas, o mais celebrado jurista a ver o
“mundo das luzes” e sair da caverna da pedagogia tradicional. Os resultados de
seus chamados, no entanto, nio foram detectados na histérica, isso que, assim
como na caverna, a estatica do arquétipo liberal existente anularia qualquer
reac¢do naquele determinado momento da evolugdo do ensino juridico no Brasil.

Esse exemplo, se contextualizado com a for¢a hegemonia do
arquétipo liberal, servird para demonstrar como existe uma violéncia, mesmo de
forma “simbolica”,”® para a manutengdo do status quo, que se confronta com as
for¢as de emancipagdo voltadas as mudangas, resultando num contrafluxo capaz
de inwviabilizar as possibilidades de avango transformador, permanecendo a
conservagio sobre a inovagdo, a reprodugdo sobre a criagdo.

Dentro da visdo do arquétipo, essa € uma agdo de autoprotegdo de

sua propria existéncia, alimentada inconscientemente por todos aqueles que

3% «Se, enquanto tivesse a vista confusa — porque bastante tempo se passaria antes que os olhos se afizessem de
novo a obscuridade — tivesse ele de dar opinido sobre as sombras € a este respeito entrasse em discussio com 0s
companheiros ainda presos em cadeias, ndo € certo que os faria rir? Ndo lhe diriam que, por ter subido a regido
superior, cegara, que ndo valera a pena o esforgo, e que assim, se alguém quisesse fazer com eles o mesmo e dar
-lhes a liberdade, mereceria ser agarrado e morto.” PLATAO. A repiiblica. p.287 —291.

%€ “Trata-se de uma violéncia simbélica, pois os dominados reconhecem como sendo legitimo essa dominagio
cultural e social, ndo a compreendendo, contudo, como formas de perpetuagio do poder, pois desconhecem essas
relagdes de forga.” KIPPER, Aline. O discurso juridico na sala de aula: convencimento de um tnico paradigma.
In: CAPELLARIA, Eduardo;, PRANDO, Felipe Cardoso de Mello (Orgs.). Ensino juridico: Leituras
interdisciplinares. S3o Paulo: Cultura Paulista, 2001. p.147.
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visualizam no status quo existente a melhor ou mais coémoda (habitual)
formulagdo técnica para a educagio juridica no Brasil.

Por outro lado, essa acomodagdo acaba por ndo ser mais
adequada a partir do momento em que surjam demandas sociais, necessidades
individuais ou coletivas de transgredir essa situagdo em busca de novos niveis de
realidade ou novas zonas de conforto provisorio. Sdo esses 0s momentos em que
KUHN reconhece a possibilidade das revolu¢des de paradigmas as quais acabam
por elevar o conhecimento a novos niveis e inevitavelmente alavancar ou
produzir o resgate daqueles que permaneceram nos niveis anteriores.”®’

Se admitida a chegada desse momento na educagdo juridica, o
problema estara em estabelecer inicialmente uma estratégia que permita o inicio
da transi¢dio de paradigmas, sem romper com a realidade secularmente
estabelecida, precavendo-se do potencial de contrafluxos bloqueadores a serem
gerados, como os observados nos exemplos da historia.”®®

MINGUELLI contextualiza esse rito de passagem em Platio,
dizendo:

“‘No entanto, seus habitantes estdo acostumados com seu coémodo
sistema de vida, seus olhos ndo reagem bem a luz do sol e qualquer
um que ouse questionar a sua falsa realidade pode ser taxado como
louco e até mesmo condenado a morte como charlatdo. A realidade,
como a luz aos olhos de um cego, deve ser trazida aos poucos para
que os habitantes acostumem-se a novas concepcdes de vida. E
preciso consolidar gradativamente a realidade.”*°

¥ “Durante o periodo de transi¢io havera uma grande coincidéncia (embora nunca completa) entre o0s
problemas que podem ser resolvidos pelo antigo paradigma e os que podem ser resolvidos pelo novo. Havera
igualmente uma diferenga decisiva no tocante aos modos de solucionar problemas. Completada a transicio, os
cientistas terdo modificado a sua concep¢io da area de estudos, de seus métodos e de seus objetivos.” KUHN,
Thomas S. A estrutura das revolugdes cientificas. p.116.

¥ “Em vez de serem eliminadas por acto de ruptura revolucionaria, as formas dominantes de sociabilidade
podem continuar a reproduzir-se, perdendo, no entanto, 0 monopolio sobre as praticas epistemolégicas e sociais.
Isto significa que tém de competir com formas de sociabilidade alternativa as quais devem garantir-se condigdes
adequadas, ndo so para sobreviverem, mas também para florescerem.” SANTOS, Boaventura de Souza. A
critica da razio indolente: contra o desperdicio da experiéncia. p.342 — 343,

% MINGHELLI, Marcelo. Critica waratiana 4 teoria pura do direito: os mitos do ensino juridico tradicional. /»:
CAPELLARI, Eduardo; PRANDO, Felipe Cardoso de Mello. Ensino juridico: leituras interdisciplinares.
p.179.
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Por esse raciocinio elaborado acima ha que se repensar uma nova
forma de acesso a caverna do ensino juridico, capaz de permitir um toque inicial
de superagdo do arquétipo existente, a partir de seu “ponto de produgdo”, no
qual a violéncia reacionaria seja reduzida a0 maximo possivel.

A proposta ¢ atingir o ainda inacessivel, aquilo que até agora
esteve albergado no circulo fechado das disciplinas curriculares, deve produzir
um sistema de auto-implosdo invisivel, por “abalos” progressivos no modelo
tradicional de ensino, no seu locus de maior resisténcia e reproducdo — as salas
de aula — sem, no entanto, sugerir um rompimento traumatico que possa vir a
inviabilizar ou compartimentar as transformagdes pelo contrafluxo gerado.*”

Com o auxilio dos conhecimentos genéricos de engenharia
genética, a estratégia estd em inocular dentro da grade curricular uma nova
disciplina passivel de servir como ponte para instalagio de um “gene”
emancipador na prdxis do ensino, com efeitos progressivos sobre as demais
células tradicionais do organismo, conhecido como curso de Direito, buscando,
aos poucos, contaminar seus pares a partir do exemplo transformador.

Para tanto, o passo inicial sugerido € a criagdo de uma nova
disciplina formativa nos cursos de Direito. Uma disciplina nomeada
“Fundamentos do Bacharelismo Juridico”.

Como fundamento, o primeiro a defender a criagio de novas

disciplinas formativas nio-tradicionais, juridicas e ndo-juridicas foi FARIA,

*% “Para se educar sacudindo o esmagador peso do juridicismo e suas vivéncias esteriotipadas, os juristas tém
que se prover de uma estratégia de abalos, mais que de um método. Nio existem métodos nem fundamentacoes
sistematicas para que uma sociedade, tomando consciéncia de st mesma, lute por sua transformagio radical.... As
praticas de abalo visam quebrar as estruturas das linguagens totalitdrias... O abalo é sempre uma estratégia
amorosa, intervém com ternura sobre uma relagdo discursiva, procurando uma mutagdo, uma mobilidade de
desejos que nos devolva o resto polémico que se vai perdendo nos discursos alienados, até chegar ao efeito final
de uma forma simbolica saturada de st mesma. Mudangas discretas da ordem simbodlica que podem mudar a
construcio social da realidade, devolvendo-lhe um espago politico onde possas vislumbra-se o novo, realizarem-
se os sentidos que transcendam suas proprias marcas estabelecidas. Discursos marginais, avessos ao padrio de
sentidos dominantes € que conseguem transgredir seus interditos na procura de um ‘ainda mais simbolico’, que o
abalo facilita, demonstrando faltas de discursividade instituida.” WARAT, Luiz Alberto. Incidentes de ternura.
In: BORGES FILHO, Nilson. Direito, estado, politica e sociedade em transformagio. p.131 - 132 .
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dentro de sua analise realizada em 1993, como parametro para a melhona do
ensino juridico no Brasil, dizendo

‘diante das transformagdes sofridas pela sociedade brasileira,
nestes ultimos anos tempos, o avango das diferentes
especializagbes do direito positivo passou a exigir uma compreensao
global do fendmeno juridico — compreensdo essa que as atuais
disciplinas formativas — Introdugdo ao Estudo do Direito, Teoria
Geral do Estado, Direito Romano e Filosofia do Direito — ndo s&o
capazes de possibilitar.”"

LUDWIG*” também advoga a ampliagio das disciplinas
formativas nos cursos de Direito. Sua fundamentagdo esta na possibilidade que
as disciplinas formativas tém de ultrapassarem a “particularidade imediata dos
fendmenos juridicos particularizados, para que o retorno a eles nio seja marcado
por uma visdo acanhada e desprovida de sensibilidade social.”

Nesse sentido, a 1déia de uma nova disciplina formativa parte do
principio de que se dé ao estudante de direito, bem no comego de sua graduagio,
uma compreensdo da realidade historica ¢ de inser¢do social, ndo somente
voltada ao mundo do direito a ser descoberto, mas também voltada a
conformagdo do arquétipo produzido neste mundo, pelo qual o aluno recebera
uma carga consciente ¢ inconsciente de informagdes para atuar futuramente
sobre um dos poderes do Estado, ante aos fendmenos juridicos

: - 393
particularizados.

%' FARIA, José Eduardo. Ensino juridico: mudar cendrios e substituir paradigmas teéricos. In: CONSELHO
FEDERAL DA ORDEM DOS ADVOGADOS DO BRASIL. OAB. Ensino juridico. Parametros para elevagdo
de qualidade e avaliagdo. Brasilia: OAB, Consetho Federal, 1993. p. 58.

392 1 UDWIG, Celso Luiz. O significado das disciplinas formativas no direito. In: I SEMINARIO NACIONAL
ENSINO JURIDICO, CIDADANIA E MERCADO DE TRABALHO. p.133.

3%3 Do ponto de vista especificamente académico, o conservadorismo dos concluintes em face a educagdo que
recebem, se explica, por conseguinte, por essa educacio mesma. Pois sdo socializados e ressocializados no
sentido de que o mundo intelectual do jurista ¢ wm mundo fortemente especifico, agudamente dessemelhante de
outros mundos intelectuais... Socializados como intelectuais do poder formal — o judicidrio é um poder —,
tendem a afastar-se de outros dominios intelectuais que nio o seu especifico, por considera-los dessemelhantes
aos padrdes intelectuais que aceitam, que sdo os da metodologia do seu saber dogmatico-legal.” SOUTO,
Claudio. Educagio juridica ¢ conservadorismo académico. In: LYRA, Doreodd Araujo (org). Desordem e
processo. p.211.
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Evocando-se a premissa da mediatividade, sera papel
fundamental desta disciplina estabelecer uma media¢do de conhecimento entre o
modelo do ensino juridico materializado no arquétipo e as demandas sociais
atendidas ou ndo por esse modelo historicamente adotado, conforme uma analise
da realidade existente.”

Pelas caracteristicas de interagdo dessa premissa, configurar-se-a,
assim, um espago inicial de didlogo entre o instituido € o demandado,
possivelmente gerador de uma logica critica, transdiciplinar e capaz estabelecer
opgOes ao arquétipo existente, com capacidade de inclusdo dos diferentes niveis
de realidade concomitantemente operantes, mas ndo albergados no discurso do
modelo tradicional >

Por outro lado, o desenvolvimento do processo de interagdo
mediada também sera requisitado para amparar a resolugdo dos conflitos de
formagdo discente, resultantes da visdo critica produzida pela nova disciplina em

. . . 396
contraste com a realidade dos cursos de Direito.

Ao mesmo tempo em que
permita a conscientizagdo sobre o arquétipo, a proposta da disciplina também
contempla a necessidade de habilitar os discentes a atuagdo como mediadores do

processo que eles proprios terdo de conciliar durante sua formagdo, entre

1 «Qs cursos juridicos constituem-se como mediadores da relagio que se estabelece entre o Direito € a
sociedade. Nesta situagdo de mediador, o ‘ensino juridico’ exerce uma fungdo de ser um socializador de padrdes
culturais. Fun¢iio esta esclarecida nos diagnosticos elaborados em situagles diversas para apresentar uma
disfungdo entre 0 que se passa nos cursos juridicos e o que se passa na realidade brasileira.” PRANDO, Felipe
Cardoso de Mello. Educagio juridica: uma busca por novos direitos. In: CAPELLARI, Eduardo; . (org)
Ensino juridico: leituras interdisciplinares. p.32.

393 «“Nenhuma teoria ou modelo sera mais fundamental do que o outro, e todos eles terdo que ser compativeis.
Eles ultrapassardo as distingdes disciplinares convencionais, qualquer que seja a linguagem comprovadamente
adequada para descrever diferentes aspectos da estrutura inter-relacionada ¢ de multiplos niveis da realidade.”
CAPRA, Fritjof. O ponto de mutagio. p.259.

3% «Og pontos de vista e perspectivas diferentes e fregiientemente conflitantes que os individuos desenvolvem
enquanto forjam seus diversos papéis tornam o uso da mediagio nos contextos de ensino superior desafiador, €.
contundo, potencialmente bastante valioso.” SCHNITMAN, Dora Fried; LITTLEJOHN, Stephen. Novos
paradigmas em mediacdo. p.129 —130.
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tradicdo e inova¢do. Esse é o papel central reservado a mediatividade na
inser¢do da nova disciplina formativa apresentada.®”’

Quanto aos conteudos da nova disciplina, a sua fundamentagio
serda obtida na premissa ecossistémica, porquanto sua configuragdo sera
estabelecida de forma “transversal” aos demais conteudos da grade curricular
dos cursos de Direito, voltando-se, dessa maneira, para o cumprimento da
proposta transdiciplinar de estruturagio do contra-arquétipo.*”®

Para o embasamento da proposta de criagdo do conteudo
transversal da nova disciplina, parte-se da existéncia das matérias fundamentais
pertencentes ao conteudo minimo do curso juridico, conforme o art. 6. da
Portaria 1.886/94 do MEC, ja citado. A idéia estd em propor que a nova
disciplina seja construida de maneira interconexa com os aportes da Introdugio
ao Direito, da Filosofia, da Sociologia, da Economia e Ciéncia Politica,
desenvolvendo, na sua especificidade, aprofundamentos tematicos relativos a
questdo da formacdo dos bacharéis em direito.

Essa é uma das “brechas” transformadoras da educa¢io juridica

reconhecidas  por PORTO,*”® para as quais LOBO demonstra

exemplificativamente que:

7 “Como solugdo alternativa a cultura juridica vigente, tal conciliagio exige uma reflexio multidisciplinar
capaz de desvendar as relagdes sociais subjacentes ndo apenas novos métodos de trabalho mas, igualmente,
informagdes novas e/ou reformuladas. A meu ver, tais mudangas poderdo ser efetuadas com um minirmo de rigor
metodologico se, mediante uma reflexdo cuidadosa em torno do tipo de direito ensinado em nossas escolas,
formos capazes de discutir a fun¢do social do jurista, o carater instrumental da dogmatica juridica e as
influéncias ideoldgicas na formagio do conhecimento juridico.” FARIA, José Eduardo. A cultura e as profissdes
juridicas numa sociedade em transformagdo. In: NALINI, José Renato. Formagao juridica. p.19.

3% “De acordo com a visio ecologica, todos os conceitos € todas as teorias estdo interconectados, ndo ha
conceitos em hierarquia, nem uma ciéncia ou uma disciplina mais importante que a outra. Busca-se um novo
esforgo para correlacionar disciplinas, descobrir uma axiomatica comum entre elas.” MORAES, Maria Candida.
O paradigma educacional emergente. p.182.

% PORTO, Inés da Fonseca. Ensino juridico, didlogos com a imaginagdo. p.93.
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“A matéria Filosofia (geral e juridica), que pode estar desdobrada em
mais de uma disciplina, deve Incluir no conteudo programatico o
estudo da ética geral e da ética profissional. Ha espacos para
inclusao do inquietante tema da bioética, que cada vez mais convida
a mediacao dos juristas... Com a Ciéncia Politica, pretende-se ir
mais longe que o estudo classico da Teoria do Estado, embora esta
continue. Interessa ao estudante de direito que amplie sua
compreens&o dos fendbmenos e estruturas politicas a teoria do poder
(n&o apenas o poder politico formal), & deontologia politica.”*®

Com fundamento nas palavras do autor supracitado, a nova
disciplinar utilizar-se-4 das possibilidades de flexibilizagdo permitida para a
disposi¢do das matérias fundamentais em disciplinas. Isso revela que a Portaria
1.886/94 fo1 prudente ao estabelecer possibilidades de transgressao do arquétipo
expresso nas grades curriculares tradicionalmente engessadas pela dogmatica
positivista. Dai o uso da premissa da transgressdo para a aplicagdo das brechas
heuristicas da Portaria 1.886/94 a criagdo de novos conteudos disciplinares,
dando énfase ao tratamento diferenciado das “vivéncias do aluno, desde o seu
ingresso até que possa experenciar o Direito ‘vivo”. """

Em conformidade com as fundamentag¢des acima, a especificagdo
sugestiva do conteado da nova disciplina formativa tem sua materializagdo na
revisdo bibliografica realizada no primeiro capitulo da presente tese, tendo em a
centralidade da proposta de identificar o arquétipo liberal existente sobre o
ensino juridico e propiciar o seu enfrentamento.

Desse modo, os conteudos especificos da nova disciplina
formativa seriam embasados em conhecimentos da historia, da epistemologia,

dos paradigmas cientificos e da sociologia da praxis juridica, de forma a levar os

calouros dos cursos de Direito ao entendimento do modelo de ordem

%0 1 OBO, Paulo Luiz Neto. O novo conteido minimo  dos cursos juridicos. I SEMINARIO
NACIONAL DE ENSINO JURIDICO, CIDADANIA E MERCADO DE TRABALHO. (1995: Curitiba).
Anais... Curitiba: UFPR, Faculdade de Direito, 1995, p.112.

1 CURY, Vera de Arruda Rozo. O curriculo ¢ a medida do social: estudo de um curso de Direito —
contribuigdo para avaliagdo institucional. In: SOBRINHO, José Dias; BALZAN, Newton César. Avaliagiio
institucional: teorias e experiéncias. S3o Paulo: Cortez, 1995. p.151.
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educacional construido no Brasil desde o Império, sua estruturagio atual e forma
de reprodugio e conservagio liberal para o futuro.*”

Assim fundamentado, o ponto de rompimento com o arquétipo
liberal, proporcionado por uma disciplina autocontemplativa da propria
existéncia do arquétipo, dar-se-a na formulagdo de um conteudo multidisciplinar
e transversal, capaz de levar a sala de aula a critica a0 modelo de ensino
existente, a partir do esclarecimento de sua existéncia.**

Ainda no tocante a premissa da transgressividade, quando se fala
em esclarecimento de sua existéncia, se esta querendo falar sobre a questdo do
papel ativo de conscientizagdo e aprofundamento tematico que se espera dos
discentes na nova disciplina.

Segundo CRITELLIL'" quando falamos em educag¢o estamos
falando no termo de origem latina “edircere”, que significa “conduzir alguém
(ou algo) para fora do lugar onde se encontrava; levar para fora; conduzir ou
levar alguém no seu sair for do lugar onde estava.”

A nova disciplina, ao conduzir o discente para fora do arquétipo
ou mesmo para fora de sua ignorancia’” ante os conhecimentos juridicos como

calouro do primeiro ano do curso de Direito, pretende um ato consciente €

“02 <0 ensino do direito tem que se reconhecer comprometido com as transformagdes da linguagem, aceitar-se
como pratica genuinamente transgressora da discursividade instituida, como exercicio de resisténcia a todas as
formas de violéncia simboélica, isto €, como uma pratica politica dos direitos do homem a sua propria existéncia.”
WARAT, Luiz Alberto. Incidentes de ternura. In: BORGES FILHO, Nilson (org). Direito, estado, politica e
sociedade em transformagdo. p.115.

3 «A luta por um Direito moderno passa pela negagdo teorica e politica dos modelos e das agdes dos
intelectuais organicos do status quo, empreendendo o trabalho de difusdo de uma cultura alternativa a dominante,
de forma criativa e mediada, de maneira a exercitar o intelecto de acordo aos critérios da critica, pois a critica
guarda o compromisso com a verdade enquanto produgdo de sentido, no caso, enquanto producio de sentido
para a transformagio social, construindo alternativas ao projeto de exclusdo cujo nome € neoliberalismo.”
ARRUDA JR, Edmundo Lima de. Ensino juridico: do ideal de exceléncia aos perigos da (re)forma sem
conteudos significativos. In: CAPELLARI, Eduardo; PRANDO, Felipe Cardoso de Mello (org). Ensino
juridico: leituras interdisciplinares. p.80.

“** CRITELLI, Dulce Méra. Educagio e dominagio cultural. p.44.

% «A jgnorancia ¢ uma qualidade do pensamento. Para determinar seu alcance € preciso partir da analise dos
processos do pensamento.” PAIN, Sara. A fungio da ignorancia. p.23.



141

participativo do aluno enquanto prdxis emancipatoria. Isso significa levar o
discente a fazer uma leitura da ideologia condutora do novo mundo a sua volta.

Essa estruturagdo busca fundamentagdo em SILVEIRA, pois que,
se “toda cultura € repleta de leituras ideoldgicas da realidade”, ha que haver
“ideologia combatendo ideologia”, dai que “convém que o estudante de direito
tenha sempre presente a lucida nogdo da realidade.”

Também em COELHO," essa fundamentagdo esta no
entendimento de que uma interagido entre estudante e objeto de estudo leva a
“conscientizagdo” e ao rompimento da “neutralidade ideoldgica”, “no intuito de
erigir a instancia critica que conduza a libertagdo e a emancipagio social”.

Como todo conhecimento é autoconhecimento,408 um combate a
alienagdo imposta devera passar, entdo, pela andlise dos discentes quanto a
situagdo a ser vivida nos seus proximos cinco anos. Isso implica demonstrar aos
alunos “que o ensino do direito quase nunca se situa como resposta superadora
da opressdo instituida”, transformando a sala de aula em “um territorio de
cumplicidades lingiiisticas” e “de formagdo de personalidades visceralmente
comprometidas com uma das dimensdes éticas fundamentais: a dignidade e a
solidariedade”.*”

Para que isto-ocorra, ha que ter em mente a visdo psicanalitica do
fendmeno pedagogico, como a tentada na década de 80. Entretanto, o avango em

relagdo aquela corrente surgiria pelo arcabougo de novos conhecimentos sobre a

6 A universalidade das idéias e valores ¢ uma abstragio da realidade, moldes ideais que se busca imitar; o que
existe no mundo concreto das relagdes de poder, estruturando-se em diferentes niveis, no grupo social,
basicamente, sdo interesses particulares e, muitas vezes, divergentes. A abertura para a integragdo no contexto
social ndo pode prescindir desta consciéncia critica da realidade.” SILVEIRA, José Luongo da. Nocdes
preliminares de filosofia do direito. p.107 —110.

7 “No plano de um saber que procura desvencilhar-se de seus obstaculos alienantes, o direito articula-se com a
consciéncia historica da participagdo do jurista na constru¢do da sociedade ¢ também com a comunicagio das
consciéncias, cuja dialética converge para a praxis da implementagio dos valores condizentes com a dignidade
humana, e que convergem para o trindmio dignidade/solidariedade/justica.” COELHO, Luiz Fernando.
Saudade do futuro. p.167.

%8 SANTOS, Boaventura de Souza. Um discurso sobre as ciéncias. p.50

199 WARAT, Luiz Alberto. Incidentes de... p.113 —127.
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formagdo do arquétipo, capazes de permitir, aos proprios destinatarios do
processo educativo, a analise de sua conscientizagdo em curso, dai sua inovagio
e potencial para efetiva transgressio da ordem instituida como ainda nio se
fez.*°

Na metafora de Platio, isso poderia representar o rompimento
dos grilhdes de todos os aprisionados na caverna, os quais, desde entdo, teriam a
oportunidade de sair ou ndo das sombras, ao seu modo ¢ ao seu tempo. Ou seja,
de submeter-se ao arquétipo existente ou progressivamente criar novas opgdes
de atuagio académica.*!!

Com relagdo ao plano metodoldgico, a disciplina devera ser
pautada pela premissa da metodologistica, de forma que ao docente habilitado
seja dada a liberdade para que possa fazer uso de todo o rol metodologico posto
a sua disposi¢do, num ato inequivoco de contradigdo ao monopolio da pedagogia
tradicional expositiva.

Esse ¢ momento que o docente tera a oportunidade de criar uma
“resisténcia” ao ensino tradicional pelo auto-exemplo emancipador, que devera
ser configurado por uma prdxis construtiva e voltada a dindmica participativa
discente. O detalhe estara em toda a conotagdo e esclarecimento sobre o porqué

de cada técnica de ensino aplicada, com defini¢do clara dos objetivos a serem

119 «“Nos anos 80 também se registrou, com menos intensidade, uma resposta psicanalitica a crise do ensino do
Direito. Em alguns centros de ensino varios professores apelaram para a psicandlise como uma forma de
responder 4 temadtica da crise do ensino do Direito. Assim, trabalharam a psicandlise desde uma triplice
perspectiva: na primeira, pela didiatica do amor, na segunda, tentando fazer um tipo de psicanalise do
conhecimento juridico e na terceira, tentando mostrar aquilo que no discurso oficial € reprimido como forma de
censura para a constitui¢io da consciéncia juridica da soctedade.” WARAT, Luiz Alberto. Confissdes
pedagoégicas diante da crise do ensino juridico. In: CONSELHO FEDERAL DA ORDEM DOS ADVOGADOS
DO BRASIL. OAB. Ensino juridico. Diagnosticos, perspectivas € propostas. p.219.

! “Por outro lado, uma segunda exigéncia com relagdo ao atual curriculo do curso de graduagio em Direito € o
de atualiza-lo em funcdo das exigéncias da realidade brasileira. O curriculo tradicional obedece a uma
preocupagdo marcadamente privatista ¢ de preparacdo para as atividades forenses. Impde-se hoje. de modo
diverso, a formacgao de homens publicos, de profissionais voltados para atividades de alta administra¢io longe do
foro, bem como, de modo geral, a educacdo de cidaddos conscientes de seus direitos e deveres e capazes de
participar com eficiéncia dos processos democraticos de escolha ou decisdo popular.” COMPARATO, Fabio
Konder. Proposta de reformulagdo curricular do curso de graduagdo em Direito. In. CONSELHO FEDERAL
DA ORDEM DOS ADVOGADOS DO BRASIL. OAB. Ensino Juridico. Diagnosticos... p. 96.
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atingidos e convocagdo dos discentes a avaliarem os resultados e exporem suas
sugestées.412

No quesito da premissa da evolutividade, a nova disciplina
formativa devera ter como objetivo ndo sd a realizagdo de um retrato da
realidade, mas também a sua constante auto-avaliagdo como possibilidade de
transgressdo, visto que a identificacdo e o esclarecimento sobre o arquétipo
liberal ndo modificam o problema de sua existéncia. A mudanga estara na visio
introdutéria da disciplina como marco de mudangas a serem construidas pelos
proprios discentes, durante sua formag¢do e posterior agdo profissional, com
apoio da cultura da avaliagdo. Para tanto, o docente da nova disciplina formativa
também devera estar apto ao uso dessa premissa, provocando uma dinidmica
pedagogica capaz de estabelecer mudangas na propria postura do aluno,
qualificando-o como agente avaliador e, por conseguinte, pesquisador da
realidade.*™

Por fim, a disciplina de “Fundamentos do Bacharelismo Juridico”
deve conter o apoio de todas as premissas de transformacdo nomeadas no
segundo capitulo deste trabalho, com vistas ao desenvolvimento de uma nova
visdo da educagdo juridica nos calouros dos cursos de Direito.

Essa sera a base teorica preparatoria da imersdo consciente dos
discentes no mundo do direito. O objetivo ¢ criar condi¢des para a sua saida

A : ) 5 414 -
espontdnea e progressiva da caverna (desalienagdo), ~ tendo condigles de

M2 oy

¢ conversando com os alunos, ouvindo deles sugestdes que possam atender os seus gostos, desejos e
necessidades, e procurando coloca-las em pratica, que essa Escola se faz completa, dindmica, atual e... alegre.”
GUIMARAES, Maria Luiza de Andrade. O tempo ¢ o espaco da alegria na escola. p.162.

43 «A primeira reforma a ser implementada é a do Direito que se ensina nas escolas.” GALDINO, Flavio.
op.cit. p.171.

14 «pois agora, meu caro GLAUCO, é s6 aplicar com toda a exatiddo esta imagem da caverna a tudo o que antes
haviamos dito. O antro subterraneo é o mundo visivel. O fogo que o ilumina ¢ a luz do sol. O cativo que sobe a
regido superior € a contempla ¢ a alma que se eleva ao mundo inteligivel... Nos extremos limites do mundo
inteligivel esta a idéia do bem, a qual s6 com muito esforgo se pode conhecer, mas que, conhecida, se impde a
razdo como causa universal de tudo o que ¢ belo e bom, criadora da luz e do sol no mundo visivel, autora da
inteligéncia e da verdade no mundo invisivel, e sobre a qual, por isso mesmo, cumpre ter os olhos fixos para agir
com sabedoria nos negdcios particulares e publicos.” PLATAO. A repiiblica. p.287 —291.
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identificar o arquétipo existente e fazer frente a sua inércia, habilitando-se a ser
um agente ativo de mudangas nos cursos de Direito.

Em suma, a primeira proposta de materializagdo do contra-
arquétipo para a educagdo juridica estd na criagdo da disciplina de
“Fundamentos do Bacharelismo Juridico”, fundamentada no artigo 6. da Portaria
1.886/94 do MEC, constante da montagem dos conteuidos conforme as matérias

fundamentais do curriculo minimo dos cursos de Direito.
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4 ENFIM, UM NUCLEO TRANSDISCIPLINAR AVANCADO

No roteiro de premissas elaborado ¢ indicado para atestar a
efetivagdo do discurso dissonante do arquétipo dominante, as premissas da
ecossistematizagdo e transgressividade servirdo a parte de fundamentagio da
criagdo do Nucleo Transdisciplinar Avangado (NTA), e as premissas da
evolutividade e metodologistica servirio a demonstragdo da atuagdo do mesmo.
Nas duas partes havera a participa¢do da premissa da mediatividade.

Com relagdo ao campo das politicas pedagodgicas para os cursos
de Direito, ndo se pode deixar de levar em consideragdo que a manutengdo do
arquétipo liberal se fez historicamente pela limitagdo das reformas da educagio
juridica dentro dos quesitos curriculares. Dessa forma, ha que se fazer uma
diferenciagio inicial da estratégia agora adotada, ao se pleitear a cria¢cdo de uma
disciplina, que seja movadora enquanto processo de reforma e nio acabe por
415

reproduzir inconscientemente os erros do passado.

Nesse sentido, segundo ARRUDA,

“‘Um erro é o de desvincular reforma curricular das praticas
pedagdégicas imperantes no seio do ensino superior, e pelas razées
~antes apontadas, dominantes nas Areas Humanas. De nada
adiantariam as mudangas que nao possibilitarem uma agéo de
controle dos conteudos. Reformar significa dar outra forma. Ora, a
questdo € outra. Trata-se de dar esséncia, e ai a questao explicita os
sérios limites da agao institucional.”*®

Ao dar essa explica¢do, o autor supracitado possibilita entender

como o historico das reformas curriculares foi derrotado pelo arquétipo liberal.

415 « Analisando-se a evolugdo das alteragdes curriculares implantadas, todas a partir de decisdes do proprio

Estado, vé-se, claramente, que nenhuma delas acabou com a crise existente no setor. Isso leva a duas hipdteses:
ou as reformas efetuadas até hoje ndo foram adequadas aos problemas apresentados, ou a questdo da educagdo
juridica no pais ndo se resume a aspectos curriculares... Como resposta a essa questdo, pode-se afirmar, com base
na experiéncia histdrica, que a pretensdo de corrigir o ensino do Direito através da simples alteracdo do curriculo
do curso é equivocada.” RODRIGUES, Horacio Wanderlei. A reforma curricular nos cursos juridicos ¢ a
portaria n.° 1.886/94MEC. In: I SEMINARIO NACIONAL DE ENSINO JURIDICO, CIDADANIA E
MERCADO DE TRABALHO... p.120

416 ARRUDA JUNIOR. Edmundo de Lima. Ensino juridico e sociedade: formagio, trabalho e agdo social.
p.64.



146

Se reformar “significa dar outra forma”, isso pressupde poder “ir além” da
questdo dos conteudos curriculares. Nesse sentido, para que ndo mais se repitam
os erros do passado, a criagdo da nova disciplina de “Fundamentos do
Bacharelismo em Direito” reveste-se apenas a primeira a¢do para uma nova
estrutura académica a ser desencadeada no processo de reforma, € ndo como a
unica.

Refor¢a esse entendimento BOURDIEU e EAGLETON, ao
descreverem a existéncia discursiva de uma predisposi¢do academicista, na qual
“todos os problemas s6 podem ser solucionados através da tomada de
consciéncia”,’'’ o que implica em confirmar a ressalva de que a nova disciplina
formativa, como meio de tomada de consciéncia, serd apenas o primeiro dos
passos emancipatérios propostos. A proposta vai além, a superacio discursiva da
modernidade devera acompanhar uma apresentagdo logica de efetividade em
outros niveis de realidade, pois, a agdo ¢ o melhor instrumento a ser implantado
como prdxis transgressora da discursividade instituida em forma de “resisténcia
a todas as formas violéncias simbolicas”.*'®

A partir da visdo do pentagrama das premissas de transformagao
idealizadas, fica evidente a necessidade de um contra-arquétipo baseado na agao.
Como alerta JUNG," isso é necessario, porquanto, a “tremenda for¢a das
imagens arquetipicas” exigem mais que seu mero conhecimento racional para
serem banidas.

No fundo dessa constatagdo estda a nog¢do da demanda de

superagdo da supremacia do ensino juridico pela supremacia da educagdo

juridica, caracterizada como o processo de ensino e aprendizagem dos cursos de

‘7 BOURDIEU, Pierre; EAGLETON, Terry. A doxa e a vida cotidiana: uma entrevista. In: ZIZEK, Slavoj
(org). Um mapa da ideologia. p.270.

% <O ensino do direito tem que se reconhecer comprometido com as transformagdes da linguagem, aceitar-se
como pratica genuinamente transgressora da discursividade instituida, como exercicio de resisténcia a todas a
formas de violéncia simbolica, isto €, como uma pratica politica dos direitos do homem a sua propria existéncia.”
WARAT, Luiz Alberto. Incidentes de ternura... p.114.

“? JUNG, C.G. Fundamentos de psicologia analitica. p.153.
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Direito, nos quais ha uma efetiva agdo integrativa do ensino a pesquisa €

extensao.

Isso implica que a criagdo da nova disciplina formativa de
“Formacdo do Bacharelismo no Brasil” somente atingira sua pretensa forma de
contra-arquétipo com sua integragdo a extensdo e a pesquisa. Fala-se, entdo, em
uma nova realidade estrutural para os cursos de Direito, a partir da criagdo
experimental de um nucleo, cuja proposta é ser chamado de “Nucleo
Transciplinar Avancado” ou NTA.

Um dos seus maiores fundamentos esta no artigo 43 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo, no qual podem ser destacadas as seguintes
finalidades da educagdo superior:**°

“ll = incentivar o trabalho de pesquisa e investigacao cientifica,
visando o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criagéao e
difusdo de cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do
homem e do meio em que vive;

V — suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e
profissional e possibilitar a correspondente concretizagao, integrando
os conhecimentos que vao sendo adquiridos numa estrutura
intelectual sistematizadora do conhecimento de cada gerag¢ao;

VIl — promover a extensao, aberta a participagdo da populagéo,
visando a difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criagao
cultural e da pesquisa cientifica e tecnolégica geradas na
instituicdo.” (grifo nosso)

A partir dai, o NTA nasce visando o cumprimento das
determina¢des da LDB, com a responsabilidade de possibilitar uma experiéncia
de efetiva ag¢do integrativa entre o ensino, a pesquisa € a extensdo nos cursos de

.. 421
Diretto.

2% Nio esquecer que, conforme a redagio disposta na constru¢do da premissa da ecossistematizagio, o artigo 3.
da Portaria 1.886/94 do MEC também serve de fundamentacio a criacdo do NTA.

' 0 ensino, a pesquisa € a extensdo formam o tripé que sustenta os cursos universitdrios. Para que se realizem
de forma Otima, € preciso que estes elementos estejam em equilibrio € a continuidade € que garante a sua
efetivagdo e conexdo com a sociedade.” BALBINOT, Rachelle Amadlia Agostini. O ensino juridico e sua
necessaria conformagdo com realidade: importincia da pesquisa e extensdo. In: CAPELLARI, Eduardo;
PRANDO, Felipe Cardoso de Mello. Ensino juridico: leituras interdisciplinares. p.262.
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Como novo espago educativo, sua ecossistematizagdo dependera
da alocagdo de recinto alternativo para a sua materializagdo. Para SOUZA e
MOTA,** isso requer a criagdo dos chamados “laboratoérios”, locais diferentes
das salas de aula, onde se possa estabelecer uma nova relagdo pedagogica sem o
rango do arquétipo. Os laboratérios também sdo locais de ensino, porém com
uma nova roupagem que os habilite a transgredir a pedagogia tradicional,
levando os discentes a novas experiéncias de aprendizagem através da
conjugagdo com atividades de pesquisa e extensdo. Sua localizagdo diversa é
psicologicamente importante para que docentes e discentes tenham a
consciéncia de estar fora do ambiente arquétipo da sala de aula, com vistas a
criar uma sensagdo de liberdade crnativa, um local de possibilidades de
Inovagao.

Trata-se de crnar um “micromundo” aberto a novas
possibilidades, um oasis heuristico dentro da rigidez da estrutura arquetipica,
fazendo com que uma nova dindmica académica possa emergir. Como explica
MORAES:

“‘Com esses novos instrumentos, podemos criar micromundos de
matematica, comunicacgdo, arte, historia, ciéncias, dentro outras
areas, como incubadoras de conhecimento interdisciplinar, com base
em problemas, atividades, vivéncias, projetos contextualizados,
individuais e coletivos, vivenciando interagdes sociais mais ricas,
que também constituem novas fontes de informag&o. Surge, entéo,
uma ecologia cognitiva que favorece a aprendizagem natural, ludica,
espontanea, desafiadora e sintonizada com o ego, com o0s
interesses e as necessidades dos aprendizes.”*?

Aqui surge da premissa da transgressdo. Ao se criar um novo
espago de aprendizagem, transgressivo ao arquétipo da sala de aula, também se

esta querendo tornar permissiva a transgressdo dos conhecimentos e dos

422« a acepgdo aqui utilizada tem o laboratério como qualquer lugar onde o objeto de conhecimento pode ser

submetido a estudo pela observagdo e/ou experiéncia. SOUZA, Jodo Paulo; MOTA, Ténia. O lugar da ciéncia
do direito. do ensino juridico € do processo de producdo hermenéutico. In: CAPELLARI, Eduardo; PRANDO,
Felipe Cardoso de Mello. Ensino juridico: leituras interdisciplinares. p.99.

> MORAES, Maria Cindida. O paradigma educacional emergente. p.221.
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métodos de ensino tradicionais. Isso significa ndo mais permitir a repeti¢do da
construgdo dos conhecimentos ja existentes, mas torna-los ponto de partida para
novas descobertas, fazendo com que a inovagado pedagogica seja a regra.

Essa postura transgressiva permitira a transformag¢do dos
discentes, de vitimas das cartas marcadas do conhecimento, em senhores do seu
momento historico. Essa a¢do responde aos chamados de BOURDIEU, na
passagem em que disse:

As primeiras vitimas s&o, evidentemente, os estudantes: com
excepcao de atitudes especiais, quer dizer, salvo se forem
particularmente inddceis, eles estdo condenados a deixarem sempre
uma guerra cientifica ou epistemoldgica para tras, como os
professores, porque, em vez de os fazerem comegar, como deveria
ser, pelo ponto a que chegaram os investigadores mais avangados,
fazem-nos percorrer constantemente dominios ja conhecidos, em
que repetem eternamente as batalhas do passado — é essa uma das
fungdes do culto escolar dos classicos, inteiramente contraria a uma
verdadeira histéria critica da ciéncia.**

No aspecto psicossocial das posturas, a criagdo no NTA daquela
“aprendizagem natural, ludica, espontanea, desafiadora e sintonizada com o ego,
com os interesses ¢ as necessidades dos aprendizes” e voltada para o futuro do
“ponto a que chegaram os investigadores mais avanc¢ados”, apresenta-se
coadunada com as possibilidades de implantagio dos procedimentos
terapéuticos de Jung, descritos anteriormente como sua agdo contra o arquétipo.

Se transgressdo significa objetivacdo de imagens impessoais, em
que se busca “desprender” o individuo do arquétipo, esta claro que este ato
devera ser realizado pelo direcionamento consciente da forga do ego. Entdo, essa
conscientizagdo passa pela criacdo de motivagdes, com as quais se possa gerar
no aprendiz uma ag¢do propicia, conforme seus interesses € necessidades, a busca
de sua realizagdo pessoal na aprendizagem. Se de forma ludica, desafiadora etc,

ndo importa, o que importa € que o discente consiga atingir conscientemente sua

24 BOURDIEU, Pierre. O poder simbélico. p.46-47
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vocagdo pessoal, isto €, consiga desalienar-se ao estabelecer uma relagdo de
cumplicidade entre desejo e formagdo profissional.*’

Dai porque dizer que essa pedagogia da ag¢do para ser efetiva
depende da satisfagdo dos seus participantes.**® Isso permitird que o combate a
alienagdo seja frontal, porque o conhecimento passa a ser um instrumento de
realizagdo social dos individuos. A medigdo por esse instrumento da satisfagio
produzida permitira verificar o grau de coeréncia e adapta¢do do processo como
meio de atendimento das necessidades e interesses do aluno, em 4mbito daquilo
que a academia lhe pode oferecer e inovar como formacdo.*’

A proposta para o NTA € que essa instrumentagdo transgressora
permita a cria¢do de um necessario contraponto perante o nivel de realidade do
arquétipo. A fun¢do deste contraponto estara em demonstrar ao docente e ao
discente como a alienagdo, produzida pela agdo do arquétipo, frustra ao colocar
os atores do processo de ensino ¢ aprendizagem em subnivel perante suas
potencialidades emancipatdrias, numa verdadeira “pedagogia da indiferenga” **®

Com essa conscientizagdo diferenciada surge espago para o uso

da premissa da mediatividade, como elemento de contato entre os extremos

apresentados. Esse processo mediativo € necessario para que Se€ possa

425 «

... 0 discurso da escola ficou, progressivamente, como algo solto no ar, que ndo se liga, pelo desejo, nem aos
que fazem de conta que ensinam, nem aos que fazem de conta que aprendem.” ALVES, Rubem. Conversas
com (ue gosta de ensinar. p.22.

26 “No paradigma emergente, o caricter autobiografico do conhecimento-emancipagio é plenamente assumido:
um conhecimento compreensivo ¢ intimo que nfo nos separe € antes nos una pessoalmente ao que estudamos.”
SANTOS, Boaventura de Souza. A critica da razio indolente: contra o desperdicio da experiéncia. p.84.

27« A escola tem como uma de suas finalidades propiciar a aquisi¢do dos meios, dos instrumentos, dos métodos
que possibilitem acesso ao saber elaborado. Penso que as atividades dos professores e alunos devem organizar-se
a partir dessa questdo.” LUDWIG, Celso Luiz. O significado das disciplinas formativas no direito.
In: 1 SEMINARIO NACIONAL DE ENSINO JURIDICO, CIDADANIA E MERCADO DE TRBALHO.
p.131.

*2% “Toda uma pedagogia da indiferenca conduz um gregarismo alienado que desestimula quase absolutamente o
florescimento auténomo do descjo. Estamos sendo socializados, aprendendo a perder o sentido vital da
existéncia. NOs nos aceitos gregarios, desaprendendo a amar, esquecendo o valor da afetividade e da ternura,
apagando a forga transformadora do nosso imaginario, negando-nos a sonhar criativamente o futuro € amarrando
com versdes esteriotipadas o devir cometa de nossa propria sensibilidade: o encanto que nos devemos, negando a
percepcio refinada das delicadezas significativas com que a realidade dos homens deveria ser produzida para
assegurar a continuidade da condi¢do humana.” WARAT, Luiz Alberto. Incidentes de ternura... p.114.



151

estabelecer o didlogo continuo entre as estruturas controladas pelo arquétipo e as
inovagdes implementadas pelo NTA.**

Com a explanagio dos fundamentos da criagdo do nucleo
proposto, parte-se agora para a sua sistematizagdo pratica, mediante a
representacdo do cerne das atividades de extensdo e pesquisa propostas para se
miciarem as atividades do NTA, integrando uma experiéncia de educagio
juridica, ap6s a criagdo da disciplina de “Fundamentos do Bacharelismo
Juridico.”

Para 1isso ocorrer, o primeiro passo estd em estabelecer
mecanismos de inclusdo dindmica, nos quais os individuos possam participar
das decisdes dentro dos cursos de Direito. Mesmo que de maneira progressiva, a
criagio do NTA implicara novos critérios de administragdo académica.
Conforme alerta ADEODATO, i1sso nos leva a uma delicada questdo sobre a
democracia dentro das umversidades depois de “décadas de autoritarismo e
séculos de exploragdo e ignorancia na vida politica nacional”.**’

Como local ainda de pouca ou nenhuma exploragdo, a “brecha”
politica para transformag¢des estara na implantagdo das avaliagdes internas dos
cursos de Direito pelo NTA. Caracteriza-se como “brecha” de transformagdes
porque ainda ndo ha uma cultura da avaliagio interna nos cursos de Direito, fato
que possibilita a tomada deste espago, sem causar confrontos diretos de poder
perante as burocracias ja criadas, como departamentos, coordenadorias ou
secretarias.

Desse modo, com uma fixagdo gradual ¢ mediada, o NTA tera

como sua primeira incumbéncia iniciar 0 processo de avaliagdo interna nos

129 «Considera-se, também, ndio simplesmente a substitui¢io de um paradigma por outro, mas a possibilidade de

se ter no ambiente de ensino um amplo espago de debate, caracterizando uma grande “conversacio”. KIPPER,
Aline. O discurso juridico na sala de aula: convencimento de um unico paradigma. In: CAPELLARI, Eduardo;
PRANDO, Felipe Cardoso de Mello. Ensino juridico: leituras interdisciplinares. p.146.

“® ADEODATO, Jodo Mauricio. Ensino juridico ¢ capacitagio docente. In: CONSELHO FEDERAL DA
ORDEM DOS ADVOGADOS DO BRASIL. OAB. Ensino juridico. Novas diretrizes curriculares. p.82.
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cursos, contando com a participagdo inicial de parte do corpo docente e discente
afinado com as questdes apresentadas pela nova disciplina criada.

Como a proposta ¢ de uma inclusdo solidaria, o importante ¢ o
respeito as diferengas. Na era multicultural das “revolugdes invisiveis”, a forca
politica da emancipagdo estara no exemplo conscientizador, pois como disse
Jung, esse ¢ o maior e mais eficaz instrumento educacional.*”’

Pela participagdo voluntaria, a 1déia estd em estabelecer
pesquisas tedricas ¢ de campo sobre o ensino ministrado nas disciplinas dos
docentes voluntarios,” criando um processo de constante analise da prdxis ante
o arquétipo liberal existente e ensejando a criagdo de novas formas de superagio
capazes de produzir niveis de realidade alternativos sobre o ensino, a ciéncia € o
direito postos de formar curricular.*”’

Dentro da dindmica de “avaliagdo emancipatoria”, essa forma de

pesquisa proposta para o inicio das atividades do NTA transitaria por quatro

momentos basicos, conforme descrigio de SAUL.*** O primeiro seria o da

1 “por outro lado, o oprimido somente se liberta quando, ao assumir a posigdo de poder do opressor, nio lhe
repete os atos. Ou seja, se os paradigmas sociais dos oprimidos s3o os de atingir o status do opressor, sempre
haverd um ciclo continuo de oprimidos e opressores na sociedade. Nesse sentido, quantos alunos no passado hoje
realizam, como professores, 0s mesmos atos que criticavam antes... Libertar-se € antes de tudo aprender a
respeitar a liberdade dos outros, inconscientes ou ndo da dialética libertaria quer entre opressores € oprimidos,
quer entre educadores ‘bancarios’ ou ndo...” MARTINEZ, Sérgio Rodrigo. Pedagogia juridica. p.42.

2 “Enquanto, pela forma hegemoénica de conhecimento, conhecemos criando ordem, a epistemologia da visio
levanta a questdo sobre se € possivel conhecer criando solidariedade. A solidariedade como forma de
conhecimento ¢ o reconhecimento do outro como igual, sempre que a igualdade lhe ponha em risco a
identidade.” SANTOS, Boaventura de Souza. A critica da razio indolente: contra o desperdicio da
experiéncia. p.246.

3 «yale dizer, a nova formatagdo do curriculo juridico é apenas medida instrumental que deve levar a revisio
da propria mentalidade dos professores na apreensio ¢ transmissdo das transformagdes da ordem juridica,
induzindo uma didatica que converta o aluno de espectador em participe ativo e o conduza ao conhecimento
efetivo do processo de formacdo e aplicagdo do Direito em uma era de dominante mutacio socio-econdmico-
politica da sociedade brasileira.” MELO FILHO, Alvaro. Curriculos juridicos: novas diretrizes e perspectivas...
p.45.

% «A avaliagio emancipatéria tem dois objetivos basicos: iluminar o caminho da transformagdo e beneficiar as
audi€ncias no sentido de torna-las autodeterminadas. O primeiro objetivo indica que essa avaliagdo estd
comprometida com o futuro, com o que se pretende transformar, a partir do auto-conhecimento critico do
concreto, do real, que possibilita a clarificagdo de alternativas para a revisdo desse real. O segundo objetivo
‘aposta’ no valor emancipador dessa abordagem, para os agentes que integram um programa educacional.
Acredita que esse processo pode permitir que o homem, através da consciéncia critica, imprima uma diregdo as
suas ag¢les nos contextos em que se situa, de acordo com valores que elege e com o0s quais se compromete no
decurso de sua hitoricidade.” SAUL, Ana Maria. Avalia¢io emancipatéria. p.61.



153

“preparagdo da mvestigacdo”. Esse momento estaria a cargo da nova disciplina
criada, o qual permitiria ao corpo discente o contato com as evidéncias do
arquétipo existente. O segundo momento seria o da “descri¢do da realidade”, no
qual docente e discentes fariam uma avaliagdo dos contetidos e métodos de sua
disciplina visando estabelecer seu nivel de realidade diante do arquétipo. O
terceiro momento € o da “critica”, da conscientizagdo sobre o processo e do
enfrentamento tedrico do arquétipo. O quarto momento seria o da “criagdo
coletiva”, da tentativa e do estabelecimento de formas de superag¢do, numa
pratica dialogada em que a consciéncia de suas atuagdes em sala de aula seja
analisada como pesquisa, em busca de respostas aptas ao aperfeigoamento do
processo tradicional de ensino e aprendizagem dos cursos de Direito.

Com essa formulagdo metodologica do processo avaliativo
dentro da sala de aula, a proposta ¢ que discentes e docentes conscientizem-se
em conjunto, deixando de viver seus papé€is alienados e passem a atuar como
pesquisadores da realidade que thes é comum.*”> Ou seja, atuem sobre o nivel de
realidade do arquétipo, mas situem seus niveis de acuidade em outro grau
superior, como pesquisadores da conformagdo e da eficicia das propostas de
superagdo do arquétipo.**

A triade sera fechada com as atividades de extensdo, nas quais a
proposta € que o corpo discente envolvido passe da qualidade de aluno para a de

professor, realizando a a¢do publica de debater o conhecimento aperfeigoado

35 “E nesse campo que a educagdo vem muito na perspectiva do “compreender”, dessa forma, como foi
colocado, o “compreender” enquanto “apreender o significado”. Ora, apreender o significado € ficar na esfera do
significado. O professor e o0 aluno tém que transitar também pela esfera do significante. Apreender o significado
é se conformar com a dimens3o do instituto, do enunciado € ndo se situar jamais na dimensdo da enunciagdo. Um
projeto educativo precisa privilegiar as dimensdes do enunciado ¢ da enunciagdo; do significado e do
significante.” MARQUES NETO, Agostinho Ramalho. Reflexdes sobre o ensino do direito. In: I
SEMINARIO DE ENSINO JURIDICO, CIDADANIA E MERCADO DE TRABALHO. p.27.

436 «O ponto de referéncia mais decisivo ¢ a formagdo de sujeitos capazes. criticos e criativos, democraticamente
organizados, aptos a superarem a condicdo de massa de manobra ou de objetos. Nenhum ser humano pode ser
objeto de outro. Todos t€m o direito de ser sujeitos plenos, em ambiente de convivéncia solidaria. O maior
entrave ¢ representado pela ignorancia da condigdo de objeto e pela fabricagio da ignorancia por parte de quem
sustenta seus privilégios na exploragdo dos outros.” DEMO, Pedro. Educar pela pesquisa. p.62.
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sobre o arquétipo com a populagio em geral, em forma de seminarios
dialogados ou outras atividades similares.”’’ Isso possibilitara que os discentes
experimentem a vivéncia do processo de docéncia sob o ponto de vista de
conflito entre a ag¢do arquetipica ¢ a agdo emancipatoria.

A necessidade de que a extensdo seja consciente e
conscientizadora ¢ fundamentada por SANTOS,*® haja vista seu alerta para que
a mesma ndo se torne um apéndice do arquétipo das salas de aula, em sua
vertente de imposi¢do de conhecimentos a populagdo. Nesse sentido, ela servira
ao discente de demonstragdo pratica da forga do arquétipo, ja que ele agora
assumira a posi¢do ativa do processo educativo e podera analisar sua agdo como
parametro de autopesquisa.*’’

A extensdo ganha carater também emancipatério ao assumir a
fungdo ndo mais de levar a comunidade o conhecimento instituido, num ato
assistencialista da autoridade que detém o saber, mas sim de levar-lhe uma
parceria solidaria de construgdo critica ao conhecimento.

Essa possibilidade modifica a nogdo de extensdo ao integra-la a
pesquisa, pois permite um retorno (feedback) do social a universidade, abrindo

espago para observagdes a respeito de como a populagdo entende a realidade

7 “Cabe, enfim, nio renegar a dupla origem da extensdo universitaria, assumindo-a em sua dicotomia original:
como atividade voltada para os movimentos populares, na busca de melhoria de condi¢des de vida, e como
disseminadora do conhecimento produzido na universidade.” GUIMARAES, Ana Maria de Mattos. Extensio
universitaria como reconfiguragio de saberes. LEITE, Denise, MOROSINE, Marilia. Universidade futurante:
producio do ensino e inovagio. p.75.

138 « A Extensdio Universitaria no seu dia-a-dia, e enquanto instrumento coadjuvante desta Educagio Bancaria
domesticadora, tem sua politica de a¢do centrada na invasdo cultural mesmo quando bem disfarcada. Esta
invasdo, como ja salientei, implica na imposigio sutil da visdo do mundo das classes dominantes aos dominados,
através da transferéncia de conteudos que contém, em suas entrelinhas, toda sua ideologia. Trata-se, pois, de
superpor uma visdo de mundo aquela visdo dos que recebem passivamente a mensagem.” SANTOS, Renato
Quintino dos. Educagio e extensio: domesticar ou libertar? p.24.

% Confirma este entendimento o manual principiologico da gestdo administrativa (2000 — 2004) da Faculdade
de Direito/Setor de Ciéncias Juridicas da UFPR, intitulado Construindo o Futuro no Espaco Publico, que diz: “no
medida do possivel, os Projetos, Cursos ¢ Eventos de Extensio deverdo incluir em seus objetivos o levantamento
de novos objetivos de pesquisa, de modo a tornar efetiva a indissociabilidade entre essas duas atividades.” (p.07)
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social e juridica e quais sdo suas reagdes ao descortinar criticamente esse
conhecimento.**’

Por fim, essa € a costura pratica de atividades proposta para
experimentacdo da de agdo integrativa entre ensino, pesquisa € extensdo no
NTA, o que ainda nio foi vivenciado nos cursos de Direito.

Nessa prdxis pode-se verificar a presenca da premissa da
evolutividade, a desempenhar um papel central nas questdes da avaliagdo interna
dos cursos de Direito, pois 1sso implica o auto-reconhecimento, pelos docentes e
discentes, de seus envolvimentos na crise permanente sobre o ensino, como
processo capaz de ser enfrentado pela proposi¢do de respostas eficazes as
avaliagOes realizadas.

O contraponto aparece como elemento fundamental desse
processo dialético transdiciplinar. A técnica estd em sempre reconhecer a
existéncia do arquétipo como causa primeira das crises, colocando-o como
ponto de partida das pesquisas e avaliagdes, para observar aquilo que precisa ser
modificado e se aquilo que for modificado resultou ou ndo numa alternativa
contra-arquétipa eficaz, isto €, contraria ao senso comum existente.**!

Logo, essa estruturagdo avaliativa devera contar com a nog¢io
clara da constante necessidade de superagdo do arquétipo liberal do ensino
juridico, superagdo a ser progressivamente implantada em conformidade com o
estado evolutivo de cada curso de Direito. Desse ponto de partida poderdo ser

debatidas e criadas novas propostas personalizadas para a educagdo juridica

0 « A escola é o locus privilegiado da transmissdo do saber, mas nio é ela a produtora da saber por exceléncia.
Qual, entdo, o locus da pesquisa juridica? esta na rua mais do que na escola e, certamente, muito além da sala de
aula, pois neste ambiente s0 se realiza a reprodugdo do saber acumulado e sistematizado na doutrina € na
jurisprudéncia dos tribunais.” SOUZA, Jodo Paulo de; MOTA, Tania. O lugar da ciéncia do direito, do ensino
juridico e do processo de produgdo hermenéutico. In: CAPELLARI, Eduardo; PRANDO, Felipe Cardoso de
Mello. Ensine juridico: leituras interdisciplinares. p.102.

M1 «Construir um objecto cientifico €, antes de mais e sobretudo, romper com 0 senso comum, quer dizer, com
representagdes partilhadas por todos, quer se trate dos simples lugares-comuns da existéncia vulgar, quer se trate
das representagdes oficiais, freqiientemente inscritas nas instituigdes, 10go, a0 mesmo tempo na objectividade
das organizagGes sociais € nos cérebros.” BOURDIEU, Pierre. O poder simbélico. p.34.
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daquele determinado curso, cuja referéncia externa estara nas diretrizes geradas
pelo MEC para os cursos de Diretto e no retorno social das atividades extensivas
de campo. Nesses termos, as avaliagdes internas serdo o mecanismo central
desse processo de evolugdo desencadeado pelo NTA.

No compasso dos resultados das avaliagdes, a metodologistica
dos docentes servira para a implementagdo de novas solug¢des pedagdgicas, dai a
necessidade do NTA contar com profissionais habilitados para apoiar a
preparagdo dos docentes ¢ dos discentes envolvidos com a dinimica.**

Nao ha como pretender modificar a pedagogia tradicional, base
do arquétipo, sem condigdes técnicas. A proposta € sugerir que a composi¢do do
NTA conte com a participagdo de um pedagogo, haja vista a necessidade de
apoio técnico efetivo na conducdo dos instrumentos de avaliagdo e de
metodologia de ensino.

Utillizando a teoria dos sistemas organicos descrita por
CAPRA,*" se observado o curso de Direito como um organismo em ciclo
dinamico de existéncia, o gene transformador do NTA podera representar, caso
seja devidamente inoculado, um espaco fundamental de mudangas. Um espago
no qual flexibilidade e plasticidade sejam as constantes nas relagdes dinamicas

de producdo do conhecimento dentro das faculdades. Como sistema auto-

442 <

Certamente, para o desenvolvimento da a¢do educativa com base em um novo paradigma, faz-se necessaria a
redefini¢do da formacdo docente e de sua atuagdo no processo de ensino-aprendizagem. Ha que se qualificar
pedagogicamente os professores, notadamente aqueles oriundos de formacgdo profissional desvinculada do
magistério, propiciando condigdes para um trabalho cooperativo, multidisciplinar, que supere as barreiras
impostas pela fragmentagio existente em todos os niveis de vida universitaria. A tarefa € dificil e delicada, ja que
envolve a superagdo do individualismo, do sentimento de posse do saber, do comodismo, do descompromisso.
Embora nio se desconheca que a universidade hoje €, sem duvida, diferente daquela de décadas atras, ha que se
entender que a transformagao do ser e fazer universitario demanda tempo, mudanga de mentalidade e, sobretudo,
vontade politica de cada um dos seus agentes.” PINTO, Maria Lucia. Accioly Teixeira. Avaliagdo e inovagdo
pedagogica enquanto perspectiva de um projeto politico-pedagogico para o ensino de graduacio. In: Avaliagio
institucional na UFPR: a trajetéria de uma década, 1987 — 1997.

3 «A plasticidade e flexibilidade internas dos sistemas vivos, cujo funcionamento ¢ controlado mais por
relagdes dindmicas do que por rigidas estruturas mecanicas, dfio origem a numerosas propriedades caracteristicas
que podem ser vistas como aspectos diferentes do mesmo principio dindmico — o principio de auto-organizagio.
Um organismo vivo € um sistema auto-organizador, o que significa que sua ordem em estrutura e fungdo ndo é
imposta pelo meio ambiente, mas estabelecida pelo proprio sistema.” CAPRA, Fritjof. O ponto de mutagio.
p.263-264.
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organizador, o organismo acabard, por pressdo do meio, absorvendo por osmose
as transformagdes iniciadas no NTA e espalhando por todo o seu sistema a carga
de novas informagdes estruturais produzidas. Essa oxigena¢do representa o
efeito contra-arquétipo buscado.

Assim, dentro da constru¢dio proposta, micialmente o NTA
podera ser um mecanismo catalisador da criagdo da cultura da avaliagdo nos
cursos de Direito, com efeitos emancipatorios e benéficos para toda a
comunidade académica, em conformidade com a capacidade das instituigdes
para serem flexiveis contra o arquétipo liberal.

Este ¢ o processo descrito para a implantacio do NTA. Seus
objetivos de auto-implosdo do arquétipo liberal poderdo ser vivenciados
progressivamente n3o somente na esfera da avaliagdo interna, enquanto
propositura para o fechamento de um contra-arquétipo representativo da tese em
questdo. Seu alcance futuro dar-se-a também em outras esferas de inovagio
depois de implementado: podera voltar-se para a questdo da pratica do direito,
em seu processo de construgdo de uma tutela juridica terap€utica; podera atuar
sobre o direcionamento profissional dos futuros bacharéis em direito, servindo
como incubadora de projetos de ONGs (organiza¢des ndo-governamentais) de
participagdo politica e cidada, além da propriamente dita pesquisa transdiciplinar
de tematicas ligadas a areas imovadoras do conhecimento cientifico em

conformidade com o paradigma cientifico emergente.
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CONCLUSAO

O primeiro capitulo da pesquisa demonstrou as evidéncias do
arquétipo liberal do ensino juridico materializado sobre os cursos de Direito no
Brasil. Dentro da concepgdo metodoldgica pretendida, a revisdo bibliografica foi
realizada de forma a demonstrar dedutivamente como o arquétipo liberal surgiu
no ensino juridico.

Caracterizado como premissa maior, 0 primeiro capitulo cumpriu
sua fungdo de agrupar o maior nimero de informagdes possiveis a respeito do
modelo evidenciado como arquétipo, justificando suas subdivisdes e extensio,
enquanto antecedente maior do polissilogismo metodologicamente construido na
formulagao da tese.

No tocante a evolu¢do do ensino juridico no Brasil, as evidéncias
demonstraram a possibilidade de analisar trés momentos diferenciados no
histérico dos cursos de Direito. Sdo trés cortes realizados para que se pudessem
verificar situacdes politicas diferenciadas pelas quais passou o ensino juridico na
sua historia, tendo por base os modelos estatais vigentes. No primeiro deles,
verificou-se qual foi a génese do ensino juridico no Brasil, contextualizando esta
ocorréncia com o momento histérico mundial da ascendéncia do paradigma
liberal. O segundo corte destacou a égide do Estado Social, que surgiu em
substitui¢do ao Liberalismo. O terceiro ponto representa o retorno da ideologia
estatal ao (neo)Liberalismo, em fase dialética conforme seu contraponto com a
criagdo da Constituigdo cidadd e do bem-estar social de 1988, cujo contexto
demonstrou a reunido dos elementos politicos dos dois momentos anteriores.

Na génese do ensino juridico brasileiro verificou-se como as
tendéncias liberais européias influenciaram a criagdo dos cursos de Direito no
Brasil. A Revolugdo Francesa, que servira de pano de fundo aos interesses de

uma nova classe social hegemodnica, deflagrou no meio académico uma nova
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ideologia conflitiva com o dominio eclesiastico do conhecimento, retirando-lhe
por fim o controle, mas mantendo sua elitizagao.

No Brasil, sob influéncia dos ideais liberais advindos da Europa
por meio de Portugal, os cursos juridicos foram criados de forma a atender a
estruturagdo do Império. O termo “fabrica de bacharéis™ surge € demonstra uma
constante historica na maneira mercantilizada como o ensmo juridico fora
tratado desde seu inicio.

O ciclo de reprodugdo do modelo liberal de ensino juridico
cristaliza-se ja no primeiro centenario de existéncia dos cursos de Direito, numa
fase em que o Liberalismo afirma-se como modelo social e estatal na sociedade
brasileira. Contribuem para esse fato a pedagogia tradicional liberal adotada, a
supremacia cientifica da “pureza” das codificagdes e o papel representado pelos
bacharéis na formagao dos quadros imperiais € depois republicanos.

A fase seguinte, que compreendia a supremacia do Estado Social,
representou o afastamento e isolamento da academua juridica perante as
modifica¢des sociais ocorridas no periodo. A for¢a do arquétipo ja formalizado
permitira a manutengdo do sfatus quo acad€émico. Verificam-se nesta fase
histérica os primeiros indicios da crise do ensino juridico, mas as respostas
dadas acabavam inconscientemente reafirmando o arquétipo existente. A crise
fo1 1dentificada pelo desencontro das prdxis da academia perante as demandas
sociais. Enquanto isso, nota-se que o mercado do ensino € 0s govemnos
autoritarios foram os maiores beneficiados desta situagdo de neutralidade,
isolacionismo e tecnicismo da academia.

A terceira fase da evolugao historica do ensino juridico no Brasil
¢ iniciada com a redemocratizagdo do pais. Caracterizou-se esse periodo pelo
enfrentamento participativo da crise que resultou na mais democratica das
reformas até¢ o momento realizadas. A portaria 1.886/94 do MEC trouxe varias

modificagdes qualitativas éditas na estruturagdo dos cursos de Direito no



160

Brasil, transgredindo o inconsciente coletivo das reformas estritamente
curriculares. Verifica-se como critica a essa reforma o fato de que suas
inovagdes ndo foram suficientes para produzir maiores rompimentos no
arquétipo liberal existente, pois ndo adentraram o cerne de sua agdo, a sala de
aula. Dai o fundamento para que novas reformulagdes do ensino ocorram
preferencialmente no seu ponto de produgdo, ainda nio tocado. Reformulagdes
que venham a suprir essa necessidade de romper com o arquétipo existente, de
forma a criar respostas alternativas e multiculturais para a crise.

O detalhe mais significante da fase contemporanea do historico
analisado esta nos seus paradoxos apresentados, pois se tem um momento
histérico em que as formas liberais € do mercado revelam-se publicamente com
toda a sua forga, enquanto surgem, pela primeira vez na histéria, posi¢des
contrarias na tentativa de modificar esse quadro, contando com parte do aparato
estatal e académico para a avaliagio externa dos cursos juridicos no Brasil.

A seqiiéncia da pesquisa demonstrou as evidéncias da influéncia
da ciéncia moderna no ensino juridico. Essa segunda parte do primeiro capitulo,
diferentemente da primeira, acabou sendo dividida em cinco partes devido as
peculiaridades verificadas na andlise do tema, comportando desde indicios
historicos até uma analise avangada da ciéncia.

No contexto social, verificou-se que o discurso cientifico
moderno produzido na academia juridica serviu de instrumento e alibi de
privilégios a autoridade bacharelada no Brasil do Império, permitindo a
legitimidade da atribuigdo de um status quo a classe dos juristas, enquanto
detentores de um conhecimento-poder restrito aos de seu nivel de graduagio.

A ciéncia juridica positivada contribuiu para a formag¢do do
arquétipo liberal do ensino juridico ao determinar epistemologicamente um
1solamento ficticio da pesquisa do direito, localizado sobre a norma e afastado

dos fatos sociais. Isso contribuiu para que a academia acatasse o estudo do
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direito de forma neutra e objetivada, totalmente afastada da realidade social, mas
de acordo com a manutengdo da supremacia liberal dominante.

As descobertas da fisica quantica foram determinantes para o
questionamento dos limites do paradigma cientifico da modernidade. Foram elas
as responsaveis pelo surgimento de novos discursos contra a hegemonia da
ciéncia moderna, que desencadearam novas abordagens epistemoldgicas e
paradigmaticas. No tocante ao ensino juridico, nota-se que a contribui¢do inicial
dessa revolugdo cientifica esta na possibilidade da superagdao das estruturas
arquetipicas, com a abertura para a cria¢do de inovagdes no processo educativo,
formalizadas dentro de uma abordagem sociojuridica dos paradigmas
emergentes na transmodernidade.

As premissas de um novo paradigma cientifico transdiciplinar
indicam uma ag¢do de ruptura do arquétipo liberal do ensino juridico, a ser
materializada pela modificagdo da estruturagdo epistemologica da produgdo do
conhecimento juridico. Suas bases estdo na visdo do caos, na unido dos objetos
cognosciveis, no autoconhecimento comunitario € no avango do senso comum.

A retroalimentagdo historicamente formulada entre ensino e
pratica juridica permitiu verificar a existéncia de um ciclo de reprodugdo liberal,
no qual o dado do arquétipo estara na existéncia de um inconsciente coletivo a
modelar a futura atuagao pratica do profissional do direito, materializada por sua
assun¢do inconsciente dos mitos ideologicos da igualdade e neutralidade, em
face do tratamento liberal dos conflitos sociais.

Nota-se que qualquer agdo educativa para a superagdo do
arquétipo deve levar em consideragdo a esfera do direito como um todo, com
vistas a constru¢do de uma realidade cujo ponto final esteja no desenvolvimento
da consciéncia e responsabilidade sobre o papel central da administragdo da
Justica na condugdo da pacificagdo social dos conflitos. Dentro deste contexto,

devem-se também levar em consideragdo possibilidades alternativas de solugdo
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dos conflitos, meios que rompam com a idéia de que o poder judiciario possui
um monopolio sobre os conflitos, em prol de novos niveis de realidade na
administragdo da justica brasileira.

Em suma, o primeiro capitulo da tese permitiu a verificagdo das
posturas cristalizadas secularmente no ensino juridico, evidenciando um
inconsciente coletivo materializado no arquétipo liberal. Em posturas
esteredtipas e em discursos, esse arquétipo ganha contornos fisicos € demonstra
um modus operandi dos atores envolvidos com o direito no Brasil.

O segundo capitulo da tese demonstrou, enquanto premissa
menor, as particulares elegidas como meios de transformagdes. Propostas para a
modificagdo da situagdo totalizante ante o arquétipo, mediante um pentagrama
de premissas, com as quais se podera construir uma resposta especifica para o
enfrentamento da crise do ensino na atualidade.

A primeira das premissas de transformagdo construidas é da
evolutividade. Sua caracteristica esta em reconhecer a constante dinamica das
crises no atual nivel de aceleragdo da historia cognitiva da humanidade,
transformando sua existéncia e perpetuacdo em instrumento evolutivo para a
superagdo do arquétipo existente. Com 1sso busca-se romper com o discurso
justificativo que da ensejo a manuteng¢do do status quo, pelo uso da avaliagio
institucional como um instrumento impulsionador das constantes modificagdes
do ensino juridico, capaz de revelar os pontos de descompasso entre ensino
(arquétipo) e demandas sociais e permitir adequagdes pedagogicas constantes.

A segunda das premissas de transformagdo ¢ da metodologistica,
caracterizada como um neologismo proposto para descrever a conjungdo dos
termos método e logistica. Sua inovagdo esta em introduzir no ambito do
processo de ensino e aprendizagem um planejamento tatico voltado ao
aprimoramento da aplicagdo dos métodos de ensino. A implantagdo da

metodologistica pressupde como primeira estratégia a criagdo de uma cultura da
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formagdo docente continuada nos cursos de Direito, a preencher uma lacuna
deixada pela Lei de Diretrizes e Bases e elevar os professores a um nivel de
realidade nstrumental (pedagogica) capaz de lhes permitir a superagdo da
hegemonia do arquétipo decorrente do predominio da pedagogia liberal. A
segunda estratégia proposta pela metodologistica estd na sua eleicdo como
método para uso dos métodos de ensino. Isso dependera da formagio
pedagogica do professor que, a partir deste nivel de habilitagdo, tera condigdes
para criar um leque de opg¢des de métodos e técnicas de ensino aplicaveis
conforme as indicagdes das demandas decorrentes das avaliagdes realizadas.
Com 1isso, objetiva-se romper com qualquer possibilidade de predominio de um
determinado método de ensino, em prol da diversidade e especificidade da cada
IES, de cada turma e da maionia dos alunos, potencializando a eficacia do
processo educativo.

A terceira premissa de transformagdo estabelece a
transgressividade, caracterizada como a¢do consciente de rompimento contra o
arquétipo. Ag¢do a pressupor primeiramente um ato de conscientizagdo
emancipatoria ante o modelo tradicional existente, com vistas a preparacdo
pessoal para atividades que geraram oposi¢do ao nivel de realidade alienante
posto. Em um segundo momento, a premissa da transgressividade propde uma
acdo personalissima de libertagdo criativa do corpo e da mente, direcionada a
criagdo de um processo de educagdo, cuja caracteristica maior seja efetivar o
reencontro dos sujeitos com o prazer do estudo e da pesquisa.

A quarta premissa de transformacio refere-se  a
ecossistematizagdo, como recurso de modificagdo do monopodlio do ensino
juridico pela ampliagdo dos postulados transversais e espaciais da educagdo
juridica. Inicialmente sua proposta indica a criagdo de novos contextos
curriculares a partir constru¢do transversal de conteidos, buscando romper com

o modelo do isolamento disciplinar. No plano espacial, sua proposta volta-se a
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criagdio de novos espagos de aprendizagem, onde se possam efetivamente
integrar as atividades de ensino, pesquisa ¢ extensdo, com 0 escopo de romper
com o modelo tradicional de ensino dogmatico e teodrico exclusivamente
centrado na sala de aula.

A quinta e ultima premissa a formar o pentagrama especifico de
transformacdes propostas nesta tese ¢ a mediatividade. Mediatividade no sentido
da implementagio da mediagdo como técnica de emancipagdo, capaz de
estabelecer um didlogo entre os opostos configurados como o arquétipo € como
as forcas alternativas a este. Observa-se que isto implica o reconhecimento da
mediagdo como necessario instrumento para a transposi¢do das diferengas a
serem observadas a partir do desenvolvimento do processo de transformagéo
emancipatoria constante das demais premissas propostas, pois somente com a
adog¢do de um meio termo dialogado, entre o tradicional e o inovador, poder-se-a
produzir um estado de convivéncia necessario para que a forg¢a opressora do
arquétipo nio bloqueie os avangos emancipatorios da agdo contra 0 mesmo.

Da integragdo efetiva do pentagrama de premissas, verifica-se o
surgimento de uma especificidade instrumental apta a servir como alternativa ao
modelo tradicional vigente, formando o antecedente menor da dedugdo
silogistica metodologicamente proposta para a tese.

Jung foi um pesquisador "a frente de seu tempo. Por suas
pesquisas no campo do inconsciente ele transcendeu os postulados da ciéncia
moderna, deixando um legado emergente para o futuro. Esse legado agora pédé
ser aproveitado como embasamento fundante da tese proposta, permitindo a
construgdo teorica da existéncia de um inconsciente coletivo, materializado em
forma do arquétipo liberal, sobre o ensino juridico brasileiro.

Dentro da defini¢do proposta por Jung, a caracterizagdo € a
existéncia de um arquétipo sempre ocorrem na presenga reiterada de uma forma

de apreensdo comportamental e mental que se reproduz de maneira uniforme e
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regular. Como a ocorréncia desta “forma” pode ser observada no ensino juridico
brasileiro, a partir das evidéncias construidas na revisdo bibliografica realizada
no primeiro capitulo da tese, fo1 possivel aplicar-lhe o conceito de arquétipo. O
complemento de sua nomeagdo como “‘arquétipo liberal” deve-se as nitidas
influéncias dos discursos liberais sobre a sua formulagédo historica desse modelo.

No diagnostico terapéutico descrito por Jung, o arquétipo
apresenta-se como um problema a propor¢do em que se torne nocivo a vida do
individuo. No caso do ensino juridico, a nocividade patologica do arquétipo foi
verificada na a¢do reprodutora da matriz liberal que, ao for¢ar a manuteng¢do do
modelo de sfatus quo existente, bloqueia o atendimento das demandas
requeridas pela sociedade para a formagdo nos cursos de Direito.

O senso comum totalizador do arquétipo liberal ¢ agravado por
sua localiza¢do sobre o processo educativo do direito, pela for¢a de reprodugao
do exemplo na formagédo dos futuros profissionais que administrardo a justi¢a no
pais.

O contra-arquétipo nasce a partir da proposta terapéutica
junguiana, buscando desprender progressivamente do arquétipo os cursos de
Direito, em face de novos discursos a serem implementados para a objetivacdo
de novas “imagens impessoais” educativas. Isso ndo significara a adogdo
dialética de outro arquétipo, mas de uma discursividade capaz de permitir o
florescimento da educagdo juridica ¢ de uma era de hegemonia solidaria,
cooperativa e multicultural na sociedade.

A denominagdo contra-arquétipo origina-se de sua fungdo de
atuar contra os discursos existentes e justificadores do arquétipo, destacando sua
a¢do consciente ao enfrentamento da fonte do problema, voltada a produzir o
desprendimento do ensino juridico dessa estrutura totalitaria.

O contra-arquétipo, como contradiscurso de reformulagdo da

praxis académica, diferencia-se dos demais discursos sobre a crise do ensino
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jJuridico em razio da conscientizagdo sobre a existéncia do arquétipo. A falta
desta conscientizagdo acabou por demonstrar que, em muitos casos, 0s discursos
de critica ao ensino juridico acabam sendo vazios ou inconscientemente
formulados de maneira que se coadunam com a manuten¢do da situagdo atual,
por ndo visualizar o cerne do mecanismo de reprodugdo social existente. Ha o
discurso pelo qual o arquétipo se apresenta na sociedade e este, mesmo
aparentemente contrariado por um contradiscurso, acaba por se manter, ja que
ndo ha uma conscientizagdo interior do autor da critica ante o inconsciente de
sua ag¢do, uma avaliagido propria da situagdo pessoal em relagdo ao nivel intimo
de absor¢do discursiva do arquétipo liberal existente.

A proposta criada para a identificagdo do grau de incoeréncia de
um contradiscurso ao arquétipo liberal, nos trabalhos sobre a tematica do ensino
juridico, estd na sua mensura¢do conforme a capacidade de seu autor
conscientizar-se sobre o nivel de autocoeréncia implicita nas suas proprias
palavras, isto €, 0 quanto o autor consegue conscientizar-se sobre o inconsciente
coletivo existente.

A forma escolhida para produzir o enfrentamento da forga
resignatoria da hegemonia sobre o pensamento alternativo estd na apropriagdo
de marcos tedricos aptos a enfrentar conscientemente a situa¢do. Verificou-se
que somente a eleicdo de uma agdo discursiva imune aos tradicionalismos
existentes € capaz de permitir a garantir a existéncia de uma
contradiscursividade fundamentada no pensamento emancipatorio. Para isso, os
pensamentos de Boaventura de Souza Santos e Edgar Morin serviram como
suporte paradigmatico na presente tese.

Como critério experimental de wvalidagdo epistemoldégica dos
resultados produzidos, a afericdo da verdade produzida na tese foi atribuida a
sua capacidade de atender aos postulados de transformagdo indicados pelo

pentagrama de premissas estabelecido. Ou seja, a medi¢do do teor de verdade
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cientifica do contra-arquétipo produzido foi estabelecida com base no
atendimento hipotético das premissas construidas como fonte das mudangas
necessarias para uma das formas de maior implementagdo da educagédo juridica
no Brasil.

Desse modo, a formulagdo do contra-arquétipo contou com a
base das premissas, nas suas duas propostas estabelecidas como solug¢do para a
problematizagdo apresentada.

Com a proposta inicial disciplinar visou-se atingir € abalar o
cerne do processo de reproducdo do arquétipo € o seu locus de maior resisténcia,
as salas de aula dos cursos de Direito. Para tanto, verificou-se a necessidade de
criagio de uma nova disciplina formativa, intitulada “Fundamentos do
Bacharelismo Juridico™.

O fundamento da criagdo da nova disciplina esta no artigo 6. da
Portaria 1.886/94. A partir da existéncia das matérias fundamentais pertencentes
ao conteido mimmo do curso juridico, propde-se que a nova disciplina seja
construida de maneira interconexa com os aportes da Introdugdo ao Direito, da
Filosofia, da Sociologia, da Economia e Ciéncia Politica, desenvolvendo, na sua
especificidade, aprofundamentos tematicos relativos a questdo da formagao dos
bacharéis em direito, conforme a construgdo observada na revisdao bibliografica
da presente pesquisa. O objetivo da nova disciplina sera conscientizar os novatos
dos cursos de Direito sobre os processos formativos que viverdo nos proximos
cinco anos, levando-os a andlise de suas situagdes individuais perante a
concep¢do do arquétipo liberal, para que eles possam estabelecer uma estratégia
consciente de formacao.

Levando-se em conta o erro histérico das reformas curriculares
ante a for¢a do modelo liberal estabelecido, um segundo passo devera ser
necessariamente proposto para uma agdo contra o arquétipo, também com vistas

a produzir abalos no seu cermne. Para a complementagdo da nova disciplina,
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verificou-se que seria também necessaria a criagdo do Nucleo Transdiciplinar
Avangado (NTA). Sua criagdo estara alicer¢ada no artigo 46 da LDB e no artigo
3. da Portaria 1.886/94 do MEC.

Na proposta do NTA verifica-se um grande contraponto ao nivel
de realidade do arquétipo, a configurar um novo espago alternativo, criado para
fomentar o desenvolvimento de atividades pedagogicas inovadoras e
emancipatorias, sem o rango arquetipico das estruturas ja existentes. Sua agdo
contra-arquetipica sera materializada na implantagdo das avahagdes internas dos
cursos de Direito, aproveitando-se de uma “brecha” dos projetos pedagdgicos
para a criagdo da cultura da avaliagdo. Com uma fixagdo imediata, o NTA tera
como incumbéncia realizar avaliagdes direcionadas a caracterizagdo do
arquétipo em cada curso do Direito, tracando meios para seu enfrentamento e
superagao.

Em suma, a criagdo da disciplina de “Fundamentos do
Bacharelismo Juridico” e a implantagdo do Nucleo Transdisciplinar Avangado
sd0 os Instrumentos propostos para a materializagdo do contra-arquétipo nos
cursos de Direito brasileiros. Como visto, tal idéia é necessaria em razido do
estado patologico produzido pelo modelo tradicional liberal cristalizado no
ensino juridico, o qual para ser desprendido dependera de um processo
transformador sobre um inconsciente coletivo materializado na histéria. Esse € o

primeiro passo € um convite a outras possibilidades emancipatdrias.
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