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RESUMO

Vivemos um dos maiores fluxos migratorios da humanidade, e a escola, cada vez mais
tém recebido criancgas imigrantes, desafiando-nos a novos olhares, novas perspectivas e novas
praticas pedagogicas. A fim de investigar esse fendmeno na institui¢cdo escolar esta dissertagao
de abordagem qualitativa do tipo estudo de caso de natureza interpretativista analisou o
processo de escolarizacdo das criangas imigrantes em duas escolas na cidade de Joinville (SC)
a partir do seguinte questionamento: Como se constituiu o processo de escolarizacao de criangas
imigrantes a partir de suas percep¢des e das narrativas dos professores, coordenadores e
gestores? Em busca de possiveis respostas para o questionamento, delineou-se como objetivos
especificos; i. identificar o processo de inser¢do escolar e a situacdo educacional das criangas
imigrantes a partir de suas percep¢des; ii. Averiguar a compreensdao dos professores,
coordenadores e gestores em relagcdo a escolarizagdo das criangas imigrantes; iii. Caracterizar
as praticas educacionais dos professores, a partir de suas narrativas, no que se refere a
valorizagdo das diferentes culturas, da lingua materna e a aprendizagem da lingua portuguesa;
iv. A partir dos estudos da pesquisa, elaborar um guia de orientacdes de acolhimento das
criangas imigrantes para professores, coordenadores e gestores. O estudo foi realizado com 06
professoras, 02 coordenadoras, 02 gestoras e 19 criangas imigrantes. Os instrumentos de coleta
de dados utilizados foram: entrevista semiestruturada, roda de conversa, didrio de campo e
observagao participante. Para a analise de dados dos participantes adultos foi utilizada a técnica
de Analise de Conteudo (AC) de Bardin (2011) e das criangas foi utilizada a técnica de analise
interpretativa descritiva. Principais resultados: as professoras, coordenadoras e gestoras
demonstraram compreender que a escolarizagdo das criangas imigrantes ¢ um desafio
plurifacetado, que desperta nos profissionais diferentes sentimentos e que a falta de formagao
pedagbgica agrava a situacdo. Em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem os dados
revelaram que as criangas imigrantes, ao ingressar na escola brasileira se apoiam em outras
criangas, nacionais ou imigrantes para interagirem e aprenderem, sendo que a maior dificuldade
se concentra na leitura e escrita da lingua portuguesa, porque as professoras ensinam a lingua
portuguesa para os alunos brasileiros, que ja conhecem sua lingua na oralidade, e ndo tém
conhecimentos de como ensinar o portugués como uma lingua estrangeira. Mesmo assim, a
oralidade ¢ uma barreira somente no inicio do processo de inser¢dao escolar. Os dados das
criangas imigrantes revelaram os motivos da migracao para o Brasil, a saudade de entes amados
e a instabilidade de pertencimento que reverberam no seu processo de aprendizagem. A inser¢ao
escolar dessas criancas ¢ imersa em muitas tensoes, resultando, no inicio, em choro, tristeza e
isolamento. As criangas também revelaram que estdo em processo de apropriacdo de
conhecimentos € o0 maior desafio ¢ a aprendizagem da lingua portuguesa na area da leitura e da
escrita, em parte, pelo desconhecimento dela na oralidade.

Palavras-chave: Crianca imigrante. Educag@o. Processo de escolarizagdo.



ABSTRACT

We are experiencing one of the greatest migratory flows of humanity, and the school
has increasingly received immigrant children, challenging us to new perspectives and new
pedagogical practices. In order to investigate this phenomenon in the school institution, this
master’s theses with a case study qualitative approach of an interpretive nature, analyzed the
schooling process of immigrant children in two schools in Joinville (SC) from the following
question: How was the process of schooling of immigrant children based on their perceptions
and the narratives of teachers, coordinators and managers? In search of possible answers to the
questioning, specific objectives were outlined; 1. identify the process of school insertion and the
educational situation of immigrant children based on their perceptions; ii. investigate the
understanding of teachers, coordinators and managers in relation to the schooling of immigrant
children; iii. characterize the educational practices of teachers, based on their narratives,
regarding the appreciation of different cultures, the mother tongue and the learning of the
Portuguese language; iv. from the research studies, prepare a guide of orientations for the
reception of immigrant children for teachers, coordinators and managers. The study was carried
out with 06 teachers, 02 coordinators, 02 managers and 19 immigrant children. The data
collection instruments used were: semi-structured interview, dialogue circle, field journal and
participant observation. For data analysis of adult participants, the technique of Content
Analysis (CA) of Bardin (2011) was used, and for children, the technique of descriptive
interpretive analysis was used. Main results: the teachers, coordinators and managers showed
that they understand that the schooling of immigrant children is a multifaceted challenge, which
arouses different feelings in professionals and the lack of pedagogical training exacerbates the
situation. In relation to the teaching-learning process, the data revealed that immigrant children,
when entering the Brazilian school, rely on other children, nationals or immigrants to interact
and learn, and the greatest difficulty is concentrated in reading and writing in Portuguese,
because the teachers teach Portuguese to Brazilian students, who already know their language
orally, and do not have knowledge of how to teach Portuguese as a foreign language. Even so,
orality is a barrier only at the beginning of the school insertion process. Data on immigrant
children revealed the reasons for migrating to Brazil, the longing for loved ones and the
instability of belonging that reverberate in their learning process. The school insertion of these
children is immersed in many tensions, resulting, in the beginning, in crying, sadness and
isolation. The children also revealed that they are in the process of acquiring knowledge and
the biggest challenge is learning to read and write in Portuguese, in part, due to the lack of
knowledge of it in orality.

Keywords: Immigrant child. Education. Schooling process.



RESUMEN

Vivimos uno de los mayores flujos migratorios de la humanidad, y la escuela ha
recibido cada vez mas nifos inmigrantes, desafiandonos a nuevas miradas, nuevas perspectivas
y nuevas practicas pedagdgicas. A fin de investigar este fenomeno en la institucion escolar, esta
disertacion de enfoque cualitativo del tipo estudio de caso, de carécter interpretativo, analizo el
proceso de escolarizacion de nifios inmigrantes en dos escuelas de la ciudad de Joinville (SC),
a partir del siguiente cuestionamiento: ;Como se constituyo el proceso de escolarizacion de los
nifios inmigrantes a partir de sus percepciones y de los relatos de profesores, coordinadores y
gestores? En busca de posibles respuestas al cuestionamiento, los objetivos especificos se
trazaron de la siguiente manera; i. identificar el proceso de insercion escolar y la situacion
educativa de los nifios inmigrantes a partir de sus percepciones; ii. Averiguar la comprension
de los profesores, coordinadores y gestores sobre la escolarizacion de los nifios inmigrantes; iii.
Caracterizar las practicas educativas de los profesores, a partir de sus relatos, en relacion a la
valoracion de las distintas culturas, la lengua materna y el aprendizaje de la lengua portuguesa;
1v. A partir de los estudios de investigacion, elaborar una guia de orientacion para la acogida de
nifios inmigrantes destinada a profesores, coordinadores y gestores. El estudio fue realizado con
06 profesores, 02 coordinadores, 02 gestores y 19 nifios inmigrantes. Los instrumentos de
recogida de datos utilizados fueron: entrevista semiestructurada, circulo de conversacion, diario
de campo y observacion participante. Para analizar los datos de los participantes adultos se
utilizo la técnica de Analisis de Contenido (AC) de Bardin (2011), mientras que para los nifios
se utiliz6 la técnica de andlisis descriptivo interpretativo. Principales resultados: las
profesoras, coordinadoras y gestoras demostraron entender que la escolarizacion de los nifios
inmigrantes es un reto multifacético, que despierta distintos sentimientos en los profesionales
y que la falta de formacion pedagogica agrava la situacion. En relacion al proceso de ensenanza-
aprendizaje, los datos revelaron que los nifios inmigrantes, al ingresar a la escuela brasilea, se
apoyan en otros nifios, nacionales o inmigrantes para interactuar y aprender, concentrandose la
mayor dificultad en la lectura y escritura de la lengua portuguesa, porque los profesores ensefian
el portugués a alumnos brasilefos que ya conocen su lengua oralmente y no tienen
conocimiento de como ensefiar el portugués como lengua extranjera. Aun asi, la oralidad es una
barrera solo al principio del proceso de insercion escolar. Los datos de los nifios inmigrantes
revelaron las razones para emigrar a Brasil, la afioranza de los seres queridos y la inestabilidad
de la pertenencia que reverberan en su proceso de aprendizaje. La insercion escolar de estos
niflos estd inmersa en muchas tensiones, resultando, al principio, en llanto, tristeza y
aislamiento. Los nifios también revelaron que estan en proceso de apropiacion del conocimiento
y que el mayor desafio es el aprendizaje de la lengua portuguesa en el area de la lectura y la
escritura, en parte por el desconocimiento de la misma en la oralidad.

Palabras clave: Nifio inmigrante; Educacion; Proceso de escolarizacion.



REZIME

N’ap viv youn nan pi gran flo migratwa yo nan limanite, e lekol li menm a chak fwa pi
plis ap resevwa anpil timoun imigran yo, k’ap defye nou ak seri de nouvo rega, nouvo
espespektiv ak nouvo pratik pedagojik. Anfen ankét te sou fenomen sa a nan enstitisyon eskole
a, disetasyon abodaj kalitativ sa a sou yon tip ka de nati entépretativis te analize pwosesis
eskolarizasyon timoun imigran yo nan de (2) lekol nan vil Jwenvil nan santakatarina (Joinvile
SC) apati de kesyone sa a. Koman yon pwosesis eskolarizasyon pou timoun imigran yo kapab
konstitye apati de pesepsyon yo, temwanyaj pwofes¢, kowodonate ak dirijjan yo? Nan chéche
kek repons posib ak kesyone sa, li te prezante kom objektif espesifik yo; 1. idantifye pwosesis
ensesyon eskol¢ ak sitiyasyon edikasyon¢l timoun imigran yo apati de pesespsyon yo; ii. verifye
konpreyasyon ckak pwofese, kowodonate ak dirijan yo nan relasyon ak eskolarizasyon timoun
imigran yo; iii.karakterize pratik edikasyonel pwofesé yo apati de anket yo nan sa ki refere
valorizasyon Kkilti diferan yo, lang maten¢l ak aprantisaj lang potige a; iv. Apati etid ak rechech
yo, rive elabore yon gid oryantasyon akéy timoun imigran yo pou pwofwose yo, kodonate yo
ak dirijan yo. etid sa te rive reyalize ak 06 pwofese, 02 kowodonate, 02 dirijan, ak 19 timoun
imigran. Enstriman ki te itilize pou kolekte done yo se te: entévyou semi estriktire, kolok,
prezans jounalye sou teren an ak obsévasyon patisipant. Yo te itilize analiz teknik kontni (AC)
Bardin (2011)nan pou granmoun yo, epi pou timoun yo menm se te teknik analiz entépretativ
deskriptiv la. Rezilta prensipal yo: Pwofes¢ yo, kowddonate ak dirijan yo te demontre ke yo
konprann ke eskolarizasyon timoun imigran yo se yon defi ak plizy¢ fas ki reveye lakay
pwofesyonél nou yo anpil santiman diferan fas ak mank fomasyon pedagojik ki agrave
sitiyasyon an. Nan relasyon ak pwosesis ans€éyman-aprantisaj, done yo te revele ke 1¢ timoun
imigran yo rantre lekol brezilyen, yo jwenn apui timoun nasyonal yo oubyen 1ot timoun imigran
yo pou kapab enteraji epi aprann byen ke pi gwo difikilte yo konsantre nan li ak ekri lang potige
a, paske pwofese yo k’ap anseye lang potige pou eleév brezilyen yo, deja konnen lang 1i an nan
oralite, epi yo pa gen konesans sou kijan pou yo anseye potige a kom yon lang etranjé. Menm
ke li konsa, oralite a se yon bary¢ s¢lman nan kdmansman pwosesis ens€syon eskol¢ a. Done
sou timoun imigran yo te revele motif migrasyon sa yo nan Brezil; sante avantou ak enstabilite
pétinan ki revele nan pwossesis aprantisaj la. Enseésyon eskol¢ timoun sa yo te plonje anba yon
paket tansyon, ki te vin bay relzita, nan kdomansman, kriye, tristés ak izolman. Timoun sa yo te
revele ke yon pwosesis apwopriyasyon konesans ak pi gwo defi yo nan aprantisaj lang potige
a pati de lekti ak ekri paske yo pa gen yon konesans de lang lan nan oralite li..

Mo kle yo: Timoun, imigran. Edikasyon. Pwosesis eskolarizasyon.
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1 INTRODUCAO

Eu ndo conheco felicidade maior que a alegria de reconhecer-me nos demais. Talvez
essa seja, para mim, a Unica imortalidade digna de fé. Reconhecer-me nos demais,
reconhecer-me em minha patria € em meu tempo, e também me reconhecer em
mulheres e homens que sdo meus compatriotas, nascidos em outras terras, e
reconhecer-me em mulheres e homens que sdo meus contemporaneos, vividos em
outros tempos. Os mapas da alma ndo tém fronteiras.

(GALEANO, 2009, p.12)

Assim como a riqueza dos sentimentos externalizados nessa epigrafe, o capitulo que
aqui se inicia pretende apresentar os constructos dos encontros com o “outro”, esse outro que
ensinou a pesquisadora novos jeitos de olhar o mundo e suas riquezas.

Em conseguinte, na secdo da justificativa, apresentamos os motivos que nos levaram
a perscrutar os caminhos que se delinearam neste estudo, como também os objetivos tragados
para responder a problematica que norteia essa pesquisa.

Finalizamos o capitulo com a apresentagdo da estrutura da disserta¢ao, podendo assim
apenas no encontro com o “outro”, sem fronteiras “reconhecer-me nos demais”, ou seja, nesse

caso, nas criangas imigrantes.

1.1 OLHAR O OUTRO, SENSIBILIZAR-SE PELO OUTRO E SE CONSTITUIR “EU”

Para entender a constru¢do dessa pesquisa, serd preciso delimitar as vivéncias da
pesquisadora, pois o caminho percorrido construiu diversas “almas”, como declama Fernando
Pessoa (1993), “Nao sei quantas almas tenho / Cada momento mudei / Continuamente me
estranho / Nunca me vi nem acabei”.

Nesse constructo de se constituir como pessoa e profissional, pego licenga académica
para relatar em primeira pessoa, meu encontro com as criancas e adolescentes imigrantes, que
mudaram minhas perspectivas sobre a vida e causaram-me “estranhamentos” diante da
dificuldade da escola em aceitar a pluralidade e as diferencas (MOREIRA; CANDAU, 2003).

Nesse caminho da construg¢ao do eu, construo em seguida meu relato. Minha historia
iniciou-se em uma familia numerosa. Sou a 8* de 9 filhos. Eramos de uma constituicdo familiar
de classe média e ndo tinhamos grandes dificuldades financeiras. Possuiamos uma boa casa,
com piscina, carro na garagem e linha de telefone. Um padrao de vida superior considerando o
periodo historico de crises econdmicas que ocorreram na década de 80 e 90.

Meu pai (Orélio) desempenhava uma fungdo de lideranca em uma empresa de
metalurgia na cidade de Joinville (SC) e minha mae, (Angelina, in memoriam), cuidava dos

meus irmaos ¢ de mim, com esmero e, quando possivel, com paciéncia.
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Desde crianga, mesmo antes de ser alfabetizada, eu ja sonhava em ser professora.
Reunia as criangas da rua e, com ajuda da minha irma mais velha (Nita), ensinava os tracados
das letras para as criancas. Tracados estes que desconhecia, porém o desejo de ensinar
transcendia o conhecimento escolarizado que tinha naquele momento. Nao acredito na teoria
inatista, porém desde a tenra idade, sentia que fazer algo pelo proximo estava além da minha
compreensdo ¢ do meu entendimento, pois fazia parte de mim, constituia o meu ser.

Em meus 11 anos de idade minha mae foi acometida de um AVC (acidente vascular
cerebral), paralisando o lado esquerdo do seu corpo. Eu, inocente, acreditava que aquela
situagcdo seria passageira, porém se estendeu por toda a vida da minha querida mae. Com a
enfermidade que assolou os nossos dias, uma nova “alma” em mim se estabelecia, de esperanca
e de mudancga, que mesmo na dificuldade poderia ser algo positivo.

No entanto, foi diferente do que esperava, a realidade ndo correspondeu as expectativas
e foram nos espagos escolares que lembro de sentir com intensidade a indiferencga, a rejeigao e
o isolamento.

Com a incapacidade fisica da minha mae e a cultura machista e patriarcal — presentes
na sociedade até os dias de hoje - os trabalhos domésticos e o cuidado com a minha irma menor,
com 11 meses na época, foram distribuidos entre as 03 filhas meninas, que tinham pouca idade
para o tamanho da responsabilidade.

Sendo assim, ndo tinhamos todos os cuidados necessarios de higiene e vestudrio
socialmente tidos como adequados e, consequentemente, aceitos pelos colegas de sala de aula
e pelos professores. Nas minhas diferengas, grandes dificuldades e conflitos familiares, era alvo
constante de discriminacao, apelidos e exclusao.

O que na contemporaneidade denomina-se de bullying', na época eram apenas
“brincadeirinhas”, mas que mesmo assim resultavam em grande aversdao em estar na escola.
Porém, paradoxalmente, era o tnico lugar que me sentia livre das responsabilidades de adulto
e, diferentemente das minhas irmas mais velhas, pelo menos o acesso a educagdo nao me foi
negado.

Com essa amarga experiéncia que se estendeu até¢ a etapa do ensino médio, uma
“alma” nova se constituia, de acolher os diferentes, de olhar a integralidade do ser humano e

exercitar diuturnamente a sensibilidade de estar no lugar do outro.

' O conceito em inglés “bullying" ¢é derivado da palavra "bully” (tirano, brutal). Que corresponde em atos de
violéncia fisica e psicologica. O conceito foi desenvolvido na década de 70 pelo psicélogo Dan Olweus. Ver mais

em https://www.scielo.br/pdf/pee/v16n1/06.pdf.
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Assim como as aspiragdes de profissdo da infancia, decidi tornar-me professora, porém
com praticas e metodologias inclusivas e com a missao de “mudar o mundo”. Ingressei no curso
do magistério®, e na conclusio, no ano de 2002, assumi a minha primeira turma, o bergario I.
Entre bicos e fraldas, entre educar e cuidar, entendi que ser professora tinha sido a melhor
escolha.

Formei-me em Pedagogia, conclui 03 especializagdes® e nesse percurso formativo
pesquisei sobre a importancia das relagdes sociais no processo de ensino e aprendizagem. Nos
19 anos que atuo no magistério, lecionando para bebés, criangas e adultos, busquei desenvolver
praticas pedagdgicas pautadas em uma proposta acolhedora, humanizante e emancipadora.

Nao consegui “mudar o mundo”, mas acredito, que mudei o mundo de muitos alunos
e alunas, que me oportunizaram nesse processo a rica oportunidade de constituir-me como
pessoa e como profissional da educagao.

Foi no ano de 2018 e na esteira da proposta de ser uma professora com praticas
acolhedoras e significativas que se iniciou minha histéria com as criang¢as imigrantes.
Lecionava para o curso do Magistério na E.E.B. Dr. Jorge Lacerda 14 foi realizada uma roda de
conversa para discutir a imigracao dos haitianos na cidade de Joinville (SC), visto que, nesse
periodo, havia um nimero expressivo na cidade, como no bairro onde a escola se localizava.

Apbs as discussdes, as alunas* relataram episddios de criangas e adolescentes
imigrantes, que estavam sendo alvos de preconceito racial, xenofobia e “isolamento” nas
escolas onde realizavam o estagio obrigatorio. Uma das alunas destacou “Vamos fazer algo
para mudar essa realidade?”. No posicionamento critico € motivacao da aluna, decidimos criar
um grupo para diagnosticar, tragar metas e definir acdes para o enfrentamento da situacao.

Nas discussdes e levantamentos, nasceu o projeto “O Haiti é Aqui”: Aprendendo

Juntos’ que visava o ensino da lingua portuguesa para criangas e adolescentes imigrantes

2 Formacao de professores em nivel de ensino médio, com duragdo de 02 anos, oferecido pela rede publica de
educagdo do Estado de Santa Catarina.

3. Psicopedagogia com énfase na alfabetizagdo (2008); ii. Gestdo Escolar (2017); iii. Supervisao, Orientagado e
Inspecao Escolar (2018).

4 As turmas do curso do Magistério sdo constituidas em sua maioria por mulheres.

>0 projeto “O Haiti ¢ Aqui”: Aprendendo Juntos, foi desenvolvido pelos estudantes do Curso de Magistério da
E.E.B. Dr. Jorge Lacerda, em parceria com a Universidade da Regido de Joinville (Univille). O objetivo do projeto
era contribuir para a inser¢do escolar de criangas e adolescentes imigrantes haitianos, através de propostas de
acolhimento, rodas de conversa e do ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa. O projeto atendeu cinco escolas
pertencentes a rede publica de educacdo, na cidade de Joinville e, aproximadamente, (40) quarenta estudantes
imigrantes haitianos foram atendidos nos anos de 2018 e 2019. Para o desenvolvimento do projeto os estudantes
participam de reflexdes em torno de temas como: imigragdo, direitos humanos, propostas e metodologias do ensino
de Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc). Mais informagdes sobre o projeto ver:
<http://portalintercom.org.br/anais/nacional2019/resumos/R14-2117-1.pdf>,
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haitianos nas escolas publicas da rede estadual e municipal na cidade de Joinville (SC) em
parceria com a Universidade da Regiao de Joinville (Univille).

Iniciamos o projeto com muitas incertezas, duvidas e insegurangas. Estdvamos
adentrando em um mundo desconhecido e incompreendido, pois ndo tinhamos conhecimento
da lingua Crioulo (kreyol ayisyen) e as metodologias apropriadas para ensinar a lingua
portuguesa enquanto lingua estrangeira, cujo dominio seria necessario para romper a maior
barreira na comunicagdo dos imigrantes com os brasileiros e com o processo de ensino-

aprendizagem, como destacaram as escolas.

FIGURA 01 — REUNIAO DO PROJETO “O HAITI E AQUI” APRENDENDO JUNTOS

FONTE: Acervo pessoal da pesquisadora (2018)

Iniciei no projeto como coordenadora, € comegamos a atender 05 adolescentes, em
uma escola na zona sul da cidade de Joinville. Porém, como ainda nao tinha a experiéncia de
lecionar para uma crianga ou adolescente imigrante, orientava as alunas conforme minhas
leituras na tematica.

Busquei aporte tedrico em livros, artigos, dissertacdes e teses de doutorado. Esse
primeiro contato foi demasiadamente dificil, pois os alunos imigrantes estavam distantes,
retraidos e timidos. Apesar de falarem um pouco o idioma do portugués, pareciam estar em
outro mundo, se comunicando somente com seus pares haitianos.

No més de agosto do mesmo ano (2018), recebemos na outra escola que atuo como
Assistente de Educagdo, E.E.B. Professora Maria Amin Ghanem, 03 irmdos haitianos que

haviam recém-chegado ao Brasil. Foram os primeiros alunos “estrangeiros” dessa escola.

http://www.atenaeditora.com.br/post-artigo/33164 e <
http://periodicos.unesc.net/congressoeducacao/article/view/7026/5936>
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Impossivel ndo reviver as lembrangas e os sentimentos quando os recebi em seu
primeiro dia de aula. Estavam com aparéncia de nervosismo ¢ medo. Tentei todos os recursos
para estabelecer comunicagdo, mimica, um pouco do idioma francés e o aplicativo de tradugao,
mas tudo parecia estar distante da realidade e das vivéncias desses novos alunos. Nesse primeiro
momento, somente 0s Sorrisos eram o nosso idioma universal.

Mesmo com as leituras e as vivéncias no projeto, deparar-se com esse desafio, fez-me
desatar de alguns “nds” que foram construidos somente com a teoria. Apods um més, recebemos
mais 02 irmaos da Republica Dominicana, com fluéncia no espanhol. Na auséncia de politicas
publicas de acolhimento, de politicas publicas linguisticas, de formacdo pedagogica e de
orientagdo de instancias superiores, estavamos com o grande desafio de atender cinco alunos
imigrantes® e, naquele momento, tinhamos a certeza de que “algo” tinha que ser feito, mas
persistiamos sem saber exatamente “o que”.

Nos primeiros contatos dos alunos imigrantes com os professores, percebeu-se de
alguns, intolerancia, falta de empatia e falta de conhecimento, expresso por meio de
comentarios preconceituosos como “eles chegaram e precisam se adequar a escola’”; “ndo
tenho formacgdo para isso”; “estdo chegando muitos, pois ganham celulares e dinheiro na
embaixada”; “a culpa é do PT, assim ganham bastante votos”; “na minha aula quero que
falem somente em portugués”.

Em contrapartida, varios professores assumiram a situacdo e engajaram-se para
aprender juntos a lingua e uma nova forma de ensinar. Essas vivéncias e encontros com a
“indiferenca” e a “valoracdo” fizeram-me “mudar de alma” e estabelecer novos objetivos para

minha vida profissional e pessoal.

% Entendemos que a tematica da imigracao ¢ multifacetada e ndo hd um consenso entre os pesquisadores em relagao
ao termo mais apropriado para indicar os imigrantes, sendo que cada situagdo de migracdo possui suas
especificidades, tais como os apatridas, estrangeiro, imigrantes por questdes humanitarias e refugiados. Gogo e
Badet (2013) sugerem utilizar “migrante”, pois acreditam que esse conceito permite destacar as multiplicidades
do fendmeno migratorio contemporaneo, abarcando a fluidez, o movimento e as motivagdes. Porém, nesse estudo,
trataremos o termo “imigrante”, conforme descrito na Lei 13.445 de 24/05/17, “pessoa nacional de outro pais ou
apatrida que trabalha ou reside e se estabelece temporaria ou definitivamente no Brasil” (BRASIL, 2017).
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FIGURA 02 — AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

FONTE: Acervo pessoal da pesquisadora (2018)

Na busca de teorias que embasavam a pratica do ensino da lingua portuguesa para
criangas imigrantes deparei-me com um campo insipiente de pesquisas cientificas e relatos de
experiéncias. Os materiais de ensino da lingua portuguesa eram destinados para adultos e com
enfoque no mercado de trabalho, abordando o ensino de lingua materna.

As criangas imigrantes, em minhas primeiras percepgoes, estavam invisibilizadas nas
instituigdes escolares e no campo cientifico, porém, avidas para demonstrarem suas vozes €
suas experiéncias.

Nesses encontros e confrontos com meus paradigmas e axiomas, deparei-me com
“novas almas” que se construiram em meu interior, pois com eles — criangas e adolescentes
imigrantes- mais aprendi do que ensinei. Parafraseando o mestre Paulo Freire, aprendi
ensinando e eles ensinaram aprendendo (FREIRE, 1996). Aprendi o exercicio da alteridade, da
empatia, de proporcionar uma escola mais justa e igualitaria para todos, com suas cores, seus

idiomas suas culturas e vivéncias.

FIGURA 03 — CONVERSANDO COM OS PROFESSORES DA E.E.B. PROF* MARIA AMIN
GHANEM SOBRE OS ALUNOS IMIGRANTES

FONTE: Acervo pessoal da pesquisadora (2018)
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E nesta busca incessante, ingressei no Programa de Pds-Graduacao em Educacao:
Teoria e Pratica de Ensino, na linha de pesquisa: Formacao da Docéncia e Fundamentos da
Pratica de Ensino, da Universidade Federal do Parana, no intuito de analisar a inser¢ao escolar
das criancas imigrantes nas escolas da cidade de Joinville (SC), contribuindo com a ampliagao
de estudos relacionados ao processo de escolarizagao da crianga imigrante e podendo desvelar
novos elementos, caracteristicas e relagdes, subsidiando assim, fundamentos cientificos para a
construcdo de politicas educacionais conectadas a realidade escolar.

E para finalizar esse breve relato da minha constru¢do como pessoa e profissional,
alimento-me das discussoes e provocagdes de Freire (1982) que em suas énfases alerta que nos,
professores, nao podemos parar de sonhar, de investigar, de denunciar e anunciar. Nao podemos
“fatalisticamente cruzar os bracos” (FREIRE, 1996, p.98) diante dos desafios que a educagdo
nos apresenta e, no caso desse estudo, no acolhimento e no processo de ensino-aprendizagem
das criangas imigrantes que estdo chegando as nossas escolas.

Acredito, que em cada fase, cada aprendizado, cada passo dessa pesquisa, ora coletivo,
ora individual, “novas almas” sejam instigadas para a constru¢do de uma escola plural e
democratica. A educagao ¢ para todos, de todos e com todos. Habilitamo-nos a transformagao!

Eu tenho esperangas...

1.2 JUSTIFICATIVA

No primeiro quinto do século XXI, a humanidade viveu periodos intensos de
mudangas, de rupturas, de chegadas, de partidas, de separagdes e de encontros. Diante de
diversos fatores como: crises humanitdrias em larga escala, desastres ambientais e crises
econOmicas-politicas-religiosas, homens, mulheres, adolescentes e criangas ingressaram em
processos migratdrios em busca de garantias para uma vida mais digna e justa.

Conforme os dados divulgados pela Organizacdo Internacional para as Imigracdes
(OIM) estimase-se que ha cerca de 272 milhdes de migrantes internacionais no mundo (OIM,
2020). Nessa conjuntura, o Brasil apresenta-se como uma alternativa nas rotas de migracoes
Sul-Sul (BAENINGER et al, 2018) e, segundo os dados divulgados pelo Relatério Anual
OBMigra, ha mais de 1 milhdo de imigrantes no pais, considerando todos os registros legais,
predominando os fluxos oriundos da Venezuela, Haiti e Coléombia (CAVALCANTI,
OLIVEIRA; MACEDO, 2020).

Nesse intenso movimento de pessoas, de homens e de mulheres, que buscam em nosso

pais uma vida mais digna e justa, que trazem em suas bagagens esperancas € novas aspiragoes,
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destaca-se a presenga de criangas, seus filhos e filhas, que os acompanham nessa trajetoria de
encontros e desencontros. No entanto, nem s6 de familias constituem-se as populacdes
migratorias. H4 dentre elas criangas que migram com seus pais, mas também com outros
familiares, com desconhecidos ou mesmo criangas que migram sozinhas (UNICEF, 2020).

Tal situagdo leva aos inevitaveis questionamentos: afinal, o que pensam essas criangas
sobre o0 seu percurso e processo migratorio? Quais sao os seus sonhos € os seus desejos? Quais
sdo os seus medos e receios na nova terra? Como € para elas a escola em solo brasileiro? Como
sdo os colegas? Como aprendem o novo idioma? Sao indagagdes constantes que norteiam a
tematica da imigra¢ao infantil, porém questdes que, aparentemente, se invisibilizam diante da
complexidade do fendmeno migratorio.

Os autores Roldao, Ferreira e Branco (2021) revelam no artigo “Imigragdo no Brasil e
o processo de escolarizagdo para as criangas e adolescentes imigrantes” uma grande lacuna na
producdo académica que retrate a situacdo da crianca imigrante nos ambientes escolares. O
estado da arte, apresentado pelos autores, mapeou e analisou 63 pesquisas académicas, teses de
doutorado e dissertacdo de mestrado, publicadas no periodo de 2013 a 2018 que abordaram a
tematica da imigragdo no Brasil. Destas, somente 05 pesquisas, investigaram o processo de
escolarizagdo para criangas e adolescentes imigrantes.

A pesquisa dos autores também revelou que a crianga e o adolescente imigrante sao
vitimas de racismo, preconceito e discriminacdo nas instituicdes escolares, que a falta de
comunicacao entre brasileiros e imigrantes ocasionada pela barreira linguistica, resulta em um
estranhamento, prejudicando a socializacdo e os isolando em seus pares — nacionais com
nacionais, imigrantes com imigrantes. Os autores também salientaram a falta de politicas
publicas e linguisticas e que suas auséncias reforcam a invisibilidade desses atores sociais nas
escolas brasileiras (ROLDAO; FERREIRA; BRANCO, 2021).

E mister salientar que no Brasil as criangas, imigrantes ou nacionais, t€ém o direito a
educagdo, o seu acesso € a permanéncia nos espagos escolares, sem distingao da nacionalidade,
de status migratério ou de condi¢do social. E, portanto, um direito subjetivo e inaliendvel. A
Constituicdo Federal do Brasil (BRASIL, 1988) garante a educagdo como direito de todos,
situacdo corroborada por meio das legislagdes que amparam a crianca em seus direitos e
protecao em solo brasileiro, tais como: i. Estatuto da Crianga e do Adolescente (BRASIL,
1990); ii. Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (BRASIL, 1996); iii. Lei da Migracgao
(BRASIL, 2017).

Na garantia dos direitos fundamentais das criangas, paulatinamente, as instituigcdes

escolares comecaram a receber esses novos estudantes, com seu idioma, sua cultura e suas
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esperancgas, proporcionando ao ambiente escolar, uma outra riqueza cultural, uma gama de
novas experiéncias e de olhares sobre o mundo. Segundo o Atlas Tematico, em 2019 o Brasil
registrava 100.079 estudantes imigrantes matriculados na Educag¢do Bésica (BALTAR C.;
BALTAR R.; BAENINGER; 2020), revelando as novas faces e os novos perfis de estudantes
que frequentam as salas de aula em todo o nosso pais.

No prisma das migra¢des na contemporaneidade, a cidade de Joinville (SC) passa a se
configurar como o destino de muitos imigrantes na perspectiva de garantir os seus direitos
sociais e, a partir do ano de 2010, ela foi incluida nas rotas dos fluxos migratorios internacionais.
Este fato deriva, possivelmente, por ser uma cidade identificada como um polo industrial e com
saldos positivos de ofertas de emprego, além de apresentar um Indice de Desenvolvimento
Humano (IDH) maior que o registrado para o estado de Santa Catarina (SEPUD,2020a).

E nesse movimento migratdrio, paulatinamente, as institui¢cdes escolares da cidade de
Joinville (SC) comecaram a receber os filhos e filhas dos imigrantes. Destacamos que houve
um crescimento de 481% nas matriculas de criangas e adolescentes imigrantes nos ultimos dez
anos nas escolas da cidade, com o registro de matriculas no Censo Escolar de 173 no ano de
2010, e de 833 no ano de 2020. Nesse interim, o ano de 2019 ficou marcado como o boom das
matriculas de imigrantes nas institui¢des escolares, com um salto de 312% de 2018 para 2019
(INEP, 2015, 2018, 2019, 2020).

Deste numero de estudantes imigrantes, denota-se um numero representativo de
criancas imigrantes que frequentam a educacdo infantil € os anos iniciais do ensino
fundamental. Sdo 464 criancas de 0 a 12 anos de idade, que representam 56% do total de
estudantes imigrantes na educagao basica. Realizando um delineamento para a faixa etaria desse
estudo, os dados evidenciaram a presenga de 362 criancas imigrantes nos anos iniciais, o total
de 43% do niimero total de criangas e adolescentes imigrantes (INEP, 2020).

E nesse novo contexto educacional, os professores, coordenadores e gestores foram
convidados para repensar as suas praticas de acolhimento e praticas pedagogicas que
viabilizassem a insercdo escolar dos estudantes imigrantes, o sentimento de pertencimento € o
seu direito de aprendizagem considerando as suas especificidades.

Candau (2014) destaca que os novos atores sociais que circulam nas escolas brasileiras
levaram as instituicdes escolares, inevitavelmente, a um necessario posicionamento critico
diante das diferengas étnicas, culturais, raciais e linguisticas. Um convite para repensar suas
praticas pedagdgicas, abandonando posturas homogeneizantes, estigmatizantes e etnocéntricas,

assegurando assim, um espago que socialize e integre todos em um ambiente intercultural
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Nessa premissa, Moreira e Candau (2003) salientaram a dificuldade da escola em
trabalhar com as diferengas e a pluralidade, que suas praticas tendem a silenciar e neutralizar
essas diferencas, homogeneizando e padronizando os alunos. Porém os autores ressaltaram que
o novo desafio das escolas ¢ “abrir espacos para a diversidade, a diferenca e para o cruzamento
das culturas” (MOREIRA; CANDAU, 2003, p. 161).

Portanto, essa nova gama de culturas no ambiente escolar tornou-se uma oportunidade
para as instituicdes escolares e suas comunidades reelaborarem o projeto politico pedagogico
(PPP) e o curriculo escolar. As escolas devem construir um curriculo no qual um dos principios
formativos seja a educagdo em uma perspectiva intercultural, proporcionando novos olhares e
novas praticas pedagdgicas que respondam as demandas atuais e emergentes.

Sendo assim, esta pesquisa de abordagem qualitativa do tipo estudo de caso, analisou
como se constituiu o processo de escolarizagdo’ de criangas imigrantes em duas escolas na
cidade de Joinville (SC), a partir das percepgdes das criangas, das narrativas dos professores,
dos coordenadores e dos gestores. Assim, ela configurou-se como um espaco de voz para cada
participante, o que veio a tona de forma estruturada e central, revelando a situagao educacional
das criangas imigrantes, as relagdes estabelecidas, as percepgdes de cada participante e as
praticas educativas desenvolvidas nesse meio/processo.

Os resultados desse estudo configuram-se como uma oportunidade de dialogo, de
reflexdo e aprimoramento das praticas pedagdgicas no que diz respeito ao processo de
escolarizagdo nas escolas envolvidas e, acredita-se, que poderd subsidiar a construcao de
politicas educacionais conectadas a realidade escolar, considerando os desafios da

escolarizagdo de criangas imigrantes.

1.3 DELIMITACAO DO PROBLEMA E OBJETIVO DA PESQUISA

No intuito de estudar uma das facetas do fendmeno da migragao na contemporaneidade
- a imigrac¢do infantil - a presente pesquisa objetivou investigar o processo de escolarizagao de
criangas imigrantes a partir da seguinte indagacdo: Como se constituiu o processo de
escolarizacio de criancas imigrantes a partir de suas percepcoes e das narrativas dos

professores, coordenadores e gestores?

7 Nesta pesquisa o processo de escolarizagdo sera abordado em 4 eixos que sdo: 1. O direito a educagdo; 2. A
interculturalidade; 3. A linguagem e; 4; a cultura. Os eixos serdo abordados no capitulo 03 da presente
dissertagdo.
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Em busca de possiveis respostas para o questionamento, delineou-se como objetivo
geral analisar o processo de escolarizacao dessas crian¢as imigrantes em duas escolas na
cidade de Joinville (SC). Diante da problematica evidenciada, elencamos os seguintes
objetivos especificos do estudo

- Identificar o processo de insercdo escolar e a situagdo educacional das criancas
imigrantes a partir de suas percepgoes;

- Averiguar a compreensdo dos professores, coordenadores e gestores em relagdo a
escolarizagdo das criangas imigrantes;

- Caracterizar as praticas educacionais dos professores, a partir de suas narrativas, no
que se refere a valorizacgao das diferentes culturas, da lingua materna e o ensino-aprendizagem
da lingua portuguesa;

- Elaborar um guia de orientagdes de acolhimento das criangas imigrantes para

professores, coordenadores e gestores, a partir dos estudos da pesquisa

1.4 ORGANIZACAO DA DISSERTACAO

A estrutura do texto que compde esta dissertagao esta organizada em cinco capitulos:
Introduc¢do, Fundamentacdo Teorica, Metodologia, Descricdo e Andlise dos dados e
Consideracdes Finais.

No primeiro capitulo, realizou-se a introducdo da pesquisa, um encontro do
pesquisador com o leitor. Apresentamos a construgdo da pesquisadora como pessoa € como
professora, nos encontros com os “outros” € que se constituiram em varios “eus”’. Por
conseguinte, delimitamos a justificativa que norteou as aspiragdes para esse estudo.
Apresentamos entdo o problema de pesquisa, norteador de todo o seu percurso, € também os
objetivos que buscavam responder aos temas propostos.

No segundo capitulo, realizamos um estudo das migracdes na contemporaneidade,
apresentando para o leitor o movimento migratério no mundo e, também, em nosso pais, o
Brasil. Nesse sentido, levantamos questdes acerca das definicdes de alguns conceitos que
norteiam os processos imigratorios e buscamos definir, na visao de diferentes autores, o que ¢
ser imigrante (SAYAD, 1998; ASSUMPCAO; AGUIAR, 2019), como também o perfil e o
numero de imigrantes adultos que estdo em solo brasileiro.

Ainda no segundo capitulo, apresentamos a cidade de Joinville (SC), municipio locus
da pesquisa, e os possiveis motivos de ela ser um dos destinos dos imigrantes no estado de
Santa Catarina. O capitulo se encerra questionando se as criangas imigrantes seriam invisiveis,

esquecidas ou evidenciadas em nosso pais e nas escolas brasileiras.
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No terceiro capitulo, discutimos o arcabougo legal que efetiva o direito a educacao
escolar da crianga imigrante em solo brasileiro, possibilitando uma reflexdo das legislagdes que
a ampara, nao somente a matricula na escola, mas no direito de aprendizagem que devera ser
garantido considerando suas especificidades e singularidades. Em conseguinte, abordamos
como deveria materializar-se uma escola que atende a crianca imigrante em suas
especificidades, que acolhe considerando sua lingua, sua cultura e o seu direito de
aprendizagem. Por fim, apresentaremos o eixo da linguagem dialogando com os estudos da
teoria historico-cultural.

No quarto capitulo, delineamos o caminho metodolégico percorrido no estudo com a
meta de responder a questdo da pesquisa e os objetivos elencados. Nele, discorremos acerca
dos pressupostos epistemoldgicos e dos aspectos metodologicos utilizados na condugdo da
pesquisa, como também, as consideracdes éticas que permearam todo o constructo do estudo.
Em seguida, apresentamos o /ocus da pesquisa, os participantes e os instrumentos utilizados
para a coleta dos dados e a técnica utilizada para a analise dos dados da investigagao.

No quinto capitulo apresentamos a andlise dos dados e os resultados para
compreendermos o fenomeno e respondermos a problematica da pesquisa. Envolvemos na
constru¢do dos dados a participagdo de gestores, coordenadores, professores e das criangas
imigrantes.

No capitulo seis, a partir dos resultados da pesquisa, tecemos as consideragdes finais

com os devidos apontamentos e reflexoes.
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2 AS MIGRACOES NA CONTEMPORANEIDADE: CONTEXTUALIZACAO

A educacdo ¢ o ponto em que decidimos se amamos o mundo o bastante para
assumirmos a responsabilidade por ele e, com tal gesto, salva-lo da ruina que seria
inevitavel nao fosse a renovacdo e a vinda dos novos e dos jovens. A educacdo &,
também, onde decidimos se amamos nossas criangas o bastante para nao expulsa-las
de nosso mundo e abandona-las a seus proprios recursos, ¢ tampouco arrancar de suas
maos a oportunidade de empreender alguma coisa nova e imprevista para nos,
preparando-as em vez disso com antecedéncia para a tarefa de renovar um mundo
comum (ARENDT, 1990, p. 247).

O capitulo que aqui se apresenta visa realizar um breve estudo das migragdes na
contemporaneidade, apresentando o movimento migratdrio no mundo e também em nosso pais.
Foram levantadas questdes acerca das defini¢des de alguns conceitos que norteiam os processos
imigratérios e buscamos definir, na visao de diferentes autores, o que € ser imigrante, como
também qual o perfil e o nimero de imigrantes adultos que estdo em solo brasileiro.

Por fim, apresentamos a cidade de Joinville (SC), municipio /ocus da pesquisa, € 0s
possiveis motivos de ser um dos destinos dos imigrantes no estado de Santa Catarina. O capitulo
¢ encerrado questionando se as criangas imigrantes seriam invisiveis, esquecidas ou

evidenciadas em nosso pais e nas escolas brasileiras.

2.1 O MUNDO EM MOVIMENTO

De acordo com Mezzadra (2012), vivemos hodiernamente o maior fluxo de migragao
da historia da humanidade, um movimento paradoxal e fluido, que deve ser visto sob uma “nova
lente”, mobilizando outros olhares, (re)significagdes, (re)construcdes e fomentando uma “nova
sensibilidade”.

No primeiro quinto do século XXI, o mundo esteve em um movimento complexo e as
mudangas que ocorreram no dia a dia foram molas propulsoras para o deslocamento de milhares
de homens, mulheres e criangas, que buscavam e buscam novas terras para garantir a qualidade
de vida, ou mesmo seu direito de viver.

Nesse movimento de migrar estiveram muitos individuos, mulheres, homens ou
pessoas que ndo se identificam com as definicdes de género, fossem eles bebés, criangas,
jovens, adultos ou idosos — voluntaria ou forcadamente -, atravessando diversas fronteiras de
ordem geografica, politica, cultural e/ou linguistica.

Utilizando varios meios de locomogao para migrar, a pé, de carro, 6nibus, trem, bote,

barco, avido, cada um desses seres humanos possui o que para Freire (1992) ¢ fundamental ser
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reconhecido para um processo de aprendizagem pleno: sua historia e meios de alcancar seus
sonhos permeado em suas esperancas de encontrar e viver no Sexto Continente®
(ZAMBERLAN et al, 2009).

As pessoas migram por diversos motivos, dentre eles, conflitos sociais e religiosos,
perseguicao politica, guerras e catastrofes ambientais, nao sendo possivel tracar um tUnico perfil
para milhdes de pessoas que estiveram ou estdo em deslocamento.

Para Assumpcao e Aguiar (2019), o individuo migrante pode ser definido como:

[...] aquele que se muda em um pais estrangeiro, buscando trabalho, residéncia ou
movido por relagcdes amorosas. Essa palavra foi formada a partir do participio latino
imigrans, formado por in+migro. In como na lingua portuguesa, ¢ uma preposi¢ao que
indica movimento de fora para dentro e migro ¢ um verbo que se relaciona a

deslocamentos de um lugar para outro; Imigrar deriva do latim migrare, que significa
“mudar de posi¢io (ASSUMPCAO; AGUIAR, 2019, p. 169).

Além dessa defini¢do, quando tratamos dos processos migratdrios no século XXI,
muitos sdo 0s conceitos que precisam ser abordados e exemplificados. Dentro eles, podemos
citar: “refugiado”, “migrante” e “apatrida”. Para que a discussdo acerca desses conceitos fosse
completa, os dados tedricos utilizados foram retirados do Alto-comissariado das Nag¢des Unidas
para os Refugiados (ACNUR) que definiu existirem diferencas importantes € pontuais entre
imigrantes, migrantes, refugiados e apatridas (ACNUR, 2020).

De modo geral, a principal diferenca entre o conceito de “refugiado” e “imigrante”
deriva da motivacdo desses individuos de realizarem o processo migratério. O termo
113 : 29 : r . :

refugiados” compreende os povos que deixaram os seus paises de origem para fugirem de
guerras civis, conflitos armados ou perseguicdes de origem politica, religiosa ou ideoldgica.

Devido a auséncia de condi¢des de planejamento e da possibilidade de esperar pela
finalizac¢do dos tramites legais para regularizar a entrada desses individuos em outros paises, ¢
extremamente comum que cruzem fronteiras de paises proximos de forma ilegal, resultando em
um processo que pode ser perigoso e mortal para pessoas que partem em busca de refugio.

Para Sayad (1998) a defini¢dao de imigrante se apresenta da seguinte forma:

O “ideal” teria sido que, assim definido, o imigrante fosse uma pura maquina, um
sistema integrado de alavancas, mas, neste caso como em qualquer outro, “uma vez
que o imigrante ndo ¢ puro espirito” — sabemos disso ha muito tempo — e uma vez que
o imigrante ndo ¢ puramente mecanico, ¢ forcoso conceder-lhe um minimo. Assim,
como trabalhador, é preciso que seja alojado, mas entdo o pior dos alojamentos (que

ele consegue sozinho) ¢ amplamente suficiente; como doente, ¢ preciso que seja
tratado (isso por ele mesmo, e talvez muito mais para a seguranca dos “outros”), mas

8 Os autores salientam um novo conceito na sociologia das migragdes, o “Sexto Continente” que ¢ constituido por
pessoas e povos em movimento, que configura como o mundo das aspiracdes e dos sonhos da humanidade que
ndo se conformam com a conjuntura atual.
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que seja da forma mais rapida e mais econdmica, sem tomar sempre o tempo e o
cuidado que uma situagdo particular requer, principalmente no caso de doencas
mentais (que, em sua maioria, sdo de origem socioldgica ou ao menos comportam
uma importante dimensao socioldgica); o mais das vezes casado e pai de familia, ndo
seria possivel proibi-lo de trazer para junto de si, dentro de certos limites, e sob certas
condi¢des, sua mulher e seus filhos — ndo se poderia nem mesmo impedi-lo
indefinidamente de fazé-lo, principalmente quando manifesta tal desejo [...] (SAYAD,
1998, p. 56).

Nessa proposicao, o autor redireciona as reflexdes para as tensdes que se estabelecem
entre o “ser trabalhador” e o “ser cidaddo” no pais receptor. Diante da perspectiva de Sayad
(1998), ¢ possivel indagar-se: se o imigrante ¢ “essencialmente uma forca de trabalho, € uma
forca de trabalho provisoria, temporaria e em transito” (SAYAD, 1998, p.54) sua aceitabilidade
na sociedade receptora dependera exclusivamente de sua utilidade econdmica?

Para que a presente discussdo possa ser fundamentada, torna-se necessario chamar
atencao para a forma como os processos migratorios, historicamente, possuem uma associacao
muito intensa com atividades laborais, ou seja, a busca por melhores condigdes de emprego
quase que de forma exclusiva. Rodrigues (2019), discorre a respeito do tema, afirmando que o
imigrante no século XXI costuma possuir motivagdes muito mais complexas do que apenas as
laborais. Sendo assim, para que o fendmeno moderno da imigracdo seja compreendido,
conceitos que se relacionam com a sociologia, politica, economia, geopolitica e a globaliza¢ao
sd0 necessarios, justificando a complexidade relatada.

No que se refere ao ultimo conceito, Rodrigues (2019) expde a ideia tedrica de que a
globalizagdo seria um caminho para a “derrubada dos muros que separam as na¢des”, na teoria
otimista que se aplica ao termo. Porém, essa teoria se afasta muito da realidade pratica.

De acordo com Castles (2010), aqueles que estdo em estado de vulnerabilidade social
e sdo pertencentes as classes sociais mais baixas encontram uma série de barreiras, estando ou
ndo em seus paises de origem. Mesmo que a globalizagdo tenha encaminhado o mundo para
tornar-se um lugar sem fronteiras, as limitagdes seguiram sendo alarmantes quando a andlise se
voltou para a divisao social de classes, que ultrapassava nacionalidades e podia ser observada
em praticamente todas as culturas.

Para Castles (2010), em um mundo globalizado e quase que inteiramente capitalista,
0s processos migratorios podem ser separados em duas grandes situagdes: as migragdes
desejadas e as migracdes ndo desejadas. A importancia dessa divisao deriva do interesse que os
paises possuem em receber imigrantes e ndo das motivacdes que esses individuos tenham para
migrarem. Tomando os pressupostos do autor de maneira objetiva e pratica, € possivel supor

que as nagdes mais desenvolvidas economicamente possuem interesse em receber aqueles
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imigrantes os quais estejam buscando novas culturas, enriquecimento individual, experiéncias
positivas para um curriculo profissional, aquisicdo de uma nova lingua ou até mesmo exercer
uma profissdo que tenha mais mercado em outro pais que ndo o natal.

Enquanto isso, aqueles imigrantes que estdo fugindo de guerras, estdo sendo
perseguidos politica ou ideologicamente, vivem em condi¢des sub-humanas, ou que buscam
oportunidades de emprego ou refugio (muitas vezes ilegalmente) em outros paises, tendem a
pertencer ao grupo das migracdes nao desejadas (CASTLES, 2010).

E justamente através desse percurso tedrico e de anélise que as relagdes geopoliticas e
o conceito de globalizagdo se aplicam aos processos migratorios do século XXI e suas
motivacdes, que deixam de serem simplesmente laborais para envolverem uma série de
conflitos e questdes sociais complexas.

Além das distingdes relacionadas as motivagoes, a forma como o Estado deve tratar
esses povos também deriva da classificagdo dada a eles/elas. A ACNUR (2020) explica que
cabe ao Estado tratar o imigrante de acordo com a legislacdo que ampara a imigracao, enquanto
o mesmo ¢ valido para os refugiados que estdo submetidos as diretrizes e legislagdes que se
relacionam com a escolha desse pais em questdo como um refugio.

A importancia da compreensdo da distingdo desses conceitos deriva da complexidade
e do risco real a integridade fisica e a liberdade daqueles que sdo refugiados, uma vez que se
encontram em um estado de vulnerabilidade social alarmante. Presencia-se, assim, um “novo
fendmeno” migratério no mundo.

Wenden (2016) alerta que no inicio do Século XXI, as migra¢des internacionais’
atingiram proporcdes sem antecedentes, triplicando o nimero de migrantes internacionais desde
meados dos anos de 1970.

O novo relatorio da Organizagdo Internacional das Migragdes (OIM) (2020), estima o

total de 272 milhdes de imigrantes no mundo. A organizagdo destaca que:

Também testemunhamos um aumento na escala de migragdo em consonancia com as
tendéncias recentes. Estima-se que existam 272 milhdes de migrantes internacionais
no mundo, ¢ quase dois tercos deles sdo migrantes de mao-de-obra. [...] essas
estimativas do numero e propor¢do de migrantes internacionais ja ultrapassam
projecdes feitas para 2050'° [...] (OIM, 2020, p.02, tradug@o nossa).

? Segundo o Glossario sobre Migracdo da OIM, migragdes internacionais sdo “movimentos de pessoas que deixam
os seus paises de origem ou de residéncia habitual para se fixarem, permanentemente ou temporariamente, noutro
pais” (OIM, 2010, p.42)

10 También fuimos testigos de un aumento de la escala de la migracién em consonancia com las tendencias
recientes. Se estima que en el mundo hay cerca de 272 millones de migrantes internacionales, y que casi dos tercios
de ellos son migrantes laborales. [...] estas estimaciones del nimero y la proporcion de migrantes internacionales
ya superan algunas proyessiones hechas para el afio 2050 [...] (OIM, 2020, p.02).
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Apesar do relatério informar que esse nimero representa uma porcentagem pequena
diante da populagdao mundial, um total de 3,5%, ele superou o coeficiente projetado para o ano
de 2050.

Na tabela 01, apresenta-se o nimero crescente de migrantes internacionais nas ultimas
cinco décadas, chamando-nos a atencao para a crescente complexidade do fendmeno migratorio

e que se aplica as mudancgas ocorridas no mundo (OIM, 2020).

TABELA 01 - NUMERO DE IMIGRANTES NO MUNDO — 1970 A 2019

Ano Numero de migrantes Migrantes como porcentagem
da populacdo mundial
1970 84.460.125 2,3%
1975 90.368.010 2,2%
1980 101.983.149 2,3%
1985 113.206.691 2,3%
1990 153.011.473 2,9%
1995 161.316.895 2,8%
2000 173.588.441 2,8%
2005 191.615.574 2,9%
2010 220.781.909 3,2%
2015 248.861.296 3,4%
2019 271.642.105 3,5%

FONTE: OIM (2020)

O Alto Comissariado das Nagdes Unidas para Refugiados (ACNUR) ressalta que no
inicio do século XXI, vive-se a maior crise migratdria no mundo, com mais de 79 milhdes de
pessoas “fugindo” de persegui¢des, conflitos, guerras e violagdes dos direitos humanos em sua
terra natal, considerando como “a década do deslocamento”.

Em uma contextualizacdo inicial, a UNHCR (sigla em inglés da ACNUR) coloca que
as principais rotas migratorias sao origindrias de 05 paises: 1. Siria, 6.6 milhdes; i1. Venezuela,
3.7 milhdes; 11i. Afeganistdo, 2.7 milhdes; Sudao, 2.2 milhdes; Mianmar, 1,1 milhdo (UNHCR,
2020).

Salientamos que o relatério alerta que 40% dos deslocados a for¢a sdo criangas e
adolescentes, um numero estimado em 34 milhdes. Filippo Grandi, alto comissario da
Organizagdao Nacional das Nagdes Unidas (ONU) para os refugiados, acentua que “estamos
testemunhando hoje uma nova realidade na qual os deslocamentos forcados ndo so6 estdo
fartamente mais espalhados como nao sdo mais simplesmente um fendomeno de curto prazo e

temporario''” (UNHCR, 2020, p. 06, tradugiio nossa).

I «we are witnessind a changed reality in that forced displacement nowadys is not only vstly more widespread

but is simply no longer a short-term and temporary phenomenon” (UNHCR, 2020, p. 06).
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A histéria da Siria'?, por exemplo, é constituida por lutas, resisténcias e invasdes
externas. Desde o ano de 2011 o mundo se escandaliza com a guerra naquele pais e suas
implicagdes que resultaram em uma das maiores crises migratorias da histoéria moderna,
instaurando o caos em muitos paises da Europa e além dela.

O que se conhece hoje como a “Guerra da Siria” teve inicio na chamada “Primavera
Arabe” no ano de 2011, quando uma série de protestos politicos recairam sobre o governo de
Bashar al-Assad que se encontrava no poder desde o ano 2000. De acordo com Furtado, Roeder
e Aguilar (2014), esse embate escalou em gravidade e tornou-se um dos maiores problemas
geopoliticos da histéria moderna.

As problematicas impostas pela entrada, a estadia, a falta de recursos, os choques
culturais, as dificuldades de comunicagdo e outras questdes revelam a urgéncia de entender
quem sdo essas pessoas que migram, para onde estdo indo, quais sdo suas motivagdes e, como
foco desse estudo, como sdo escolarizados os filhos e filhas dos que participam de processos
semelhantes. Novos rostos, novas culturas, novos idiomas e novos olhares despontam diante da
complexidade do fendmeno, possibilitando uma “sensibilidade diferente” conforme nos
apresenta Sandro Mezzadra (2012).

Porém, o autor alerta para a ndo romantiza¢cdo da migracao e realiza um movimento
para o surgimento de um olhar que perceba a migragdo como um movimento social, como uma
forca criativa no interior das estruturas e ndo uma resposta simplista aos problemas sociais e
econdomicos (MEZZADRA, 2012).

E mister salientar que a imigragdo contemporanea nio é um fendmeno local, mas sim
mundial. No Brasil, como serd abordado na proxima se¢do, vivenciam-se novos fluxos
migratdrios, com a chegada dos haitianos, venezuelanos, colombianos e outras nacionalidades

que escolheram o Brasil como destino na busca por refiigio ou por melhores condigdes de vida.

2.2 BRASIL NA ROTA DAS MIGRACOES INTERNACIONAIS

A identidade de muitas nag¢des, incluindo o Brasil, é resultado da mobilidade humana
de diferentes nacionalidades em varios periodos da historia. Recorrendo a nossa historicidade,

podemos constatar que o Brasil foi construido por diversas pessoas, com diversas cores €

12 Esse estudo ndo tem a pretensao de discutir a Guerra da Siria em sua profundidade, sendo que as motivacdes da
guerra na Siria perpassam as questdes apresentadas resumidamente neste capitulo. Para compreender a
complexidade dos motivos enraizados por interesses politicos e econdmicos, sugerimos a leitura do artigo: “A
guerra civil Siria, o oriente e o sistema internacional” dos autores Furtado, Roeder e Aguilar (2014).
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nacionalidades. Se no Brasil “todos somos (i)migrantes”, tal premissa parte do percurso
histérico dos nossos antepassados e da geracao atual, sempre em deslocamento.

A mobilidade humana internacional e a do seu proprio povo desempenharam papel
primordial na constituicdo da sociedade brasileira, com suas diversas etnias, culturas, costumes
e tradicoes. Segundo Baeninger et a/ (2018), para que assim fosse, teve-se a contribui¢ao dos
indigenas, portugueses, africanos, italianos, espanhois, alemaes, japoneses e outros imigrantes
que constituiram nossa histéria. Entretanto, diferentemente dos fluxos migratorios do passado,
o autor ressalta que atualmente, configura-se com novos atores sociais € novas composicades.

De acordo com Baeninger et al (2018), estamos vivenciando um novo fendmeno
migratorio, com a entrada do Brasil na rota das migracdes Sul-Sul, inserindo-se no contexto das
migragdes internacionais do século XXI. Nesse cenario, a chegada dos imigrantes - haitianos,
venezuelanos, africanos, colombianos e de outras nacionalidades - (re)configuram,
(re)descobrem, (re)significam os espacos sociais e laborais, como também, as dindmicas
escolares de muitas salas de aula no Brasil.

Para que o fendmeno da migragao no século XXI possa ser definido como ideia central
na andlise tedrica proposta pelo presente trabalho, faz-se necessario apresentar os dados
numéricos comparativos a respeito da entrada de povos imigrantes e refugiados no Brasil. Tais
dados apresentam-se em conformidade e sincronia entre as décadas e os acontecimentos que
movimentam a geopolitica mundial, como a ocorréncia de guerras, crises econdmicas, disputas
politicas, desastres ambientais, perseguicdes religiosas e outros.

Nos estudos realizados por Patarra e Fernandes (2011) apresentam-se muitos aspectos
que consolidam o Brasil na rota imigrante no século XXI. Essas motivag¢des relacionam- se,
principalmente, com o historico e a fama de um pouco mais acolhedor que outros paises. Além
da flexibilizagdo das condi¢des de trabalho, educacdo e moradia em comparagdo com paises
europeus ou norte-americanos.

A base dos dados aqui apresentada deriva do compilado realizado por Rodrigues
(2019) acerca dos processos migratorios tendo o Brasil como parte da rota. Tal trabalho foi feito
por meio de estudos do grupo de pesquisa Movimentos Migratorios e Educagdo, da PUC-SP e
o Centro de Estudos Rurais ¢ Urbanos da USP, que contribuiram para o tema por meio das
analises dos dados dispostos pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE.

Conforme Rodrigues (2019), a migracao internacional para o Brasil apresentou um
aumento significativo no ultimo recenseamento da populacdo brasileira. Além disso, outro
ponto importante foi a expansdo da lista dos principais paises de origem desses imigrantes e

refugiados. Isso porque os processos migratorios para o Brasil no século XXI tinham os paises
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da América Latina como os paises de origem desses povos imigrantes. Apesar dos povos latinos
ainda serem a maioria daqueles que escolhem o Brasil como destino, outros paises e regioes
apresentaram um aumento significativo.

Desde o ano de 2014, o IBGE coloca que além dos paises da América Latina, os
numeros de imigrantes que sao originarios de paises como Congo, Angola, Bangladesh, China
e Haiti aumentaram. Entretanto, o Brasil conta com bolivianos, paraguaios, peruanos e
venezuelanos como os principais povos imigrantes que vivem no pais. Rodrigues (2019) chama
atenc¢do para o fato de que esses sdo os processos de imigragdo nos quais a grande maioria
desses povos se encontra em estado de vulnerabilidade social, muitas vezes até na qualidade de
refugiados, buscando condi¢des de vida mais humanitarias.

Os norte-americanos, com quase 52 mil imigrantes no ano de 2010, e os japoneses,
somando quase 42 mil, resumiram-se nos paises de origem que mais colocaram o Brasil em sua
rota de imigrac¢do. Entretanto, conforme Rodrigues (2019), foi extremamente comum que esses
imigrantes tivessem um nivel mais alto de instrucdo, ndo estivessem em situacdo de
vulnerabilidade social e tampouco com as suas vidas ameagadas de alguma forma, como ocorre
nos processos migratorios Sul-Sul, mas buscando ocupar vagas de trabalho no mercado
brasileiro ou a elevagdo da qualidade de vida frente a desvalorizag¢ao do real.

Segundo Baeninger (2012), a intensificacdo dos processos imigratdrios para o Brasil
ocorreu no ano de 2010. Isso se deu devido a consolidacdo das politicas externas migratorias
desenvolvidas pelo governo brasileiro da época, tendo como ponto central o ex-chanceler Celso
Amorim, que acreditava nos beneficios econdomicos e politicos do Brasil como uma boa opg¢ao
de rota migratéria. J& no que se refere ao biénio 2013-2014, o aumento dos processos
migratdrios para o Brasil relacionou-se com o momento ruim e incerto que a economia
internacional sofria, o que ndo se aplicava ao pais, que passava por um periodo estavel e positivo
na economia e na oferta de trabalho.

Conforme Uebel (2016), o Brasil experienciou dois hooms migratorios, o primeiro
vivenciado a partir de 2010 com um decorrente declinio e, o segundo hoom no biénio de 2013
— 2014, ficando estabelecido acima das projecdes estatisticas. Em consonancia com os estudos
de Uebel (2016), Cavalcanti, Oliveira e Macedo (2020), no Relatorio Anual da OBMigra'?,
observou-se que no periodo de 2010 a 2019, foi constatado significativo aumento de imigrantes

e solicitantes de refiigio nas diferentes regides do pais.

130 Observatério das Migracdes Internacionais, OBMigra, tem como objetivo ampliar os conhecimentos
migratérios internacionais no Brasil. Foi estabelecido em cooperacdo com o Conselho Nacional de Imigragao
(CNIg), Ministério da Justica e Seguranga Publica e a Universidade de Brasilia (UNB).
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Nesse prisma, os autores ressaltam que no primeiro quinquénio da década passada, o
Brasil recebeu imigrantes de diferentes origens do Sul Global — sul-americanos, haitianos,
senegaleses, congoleses, guineenses, bengalis, ganeses, paquistaneses € outros — porém, na
segunda metade da década, consolidou-se a imigracdo latino-americana, influenciada pela
imigracao de haitianos e venezuelanos (CAVALCANTI; OLIVEIRA; MACEDO, 2020). Eles
salientaram que “no primeiro semestre de 2020 [..] as principais nacionalidades com maiores
movimentagdes no mercado de trabalho brasileiro sdo todos latino-americanos (haitianos,
venezuelanos, paraguaios, argentinos e bolivianos” (CAVALCANTTI; OLIVEIRA; MACEDO,
2020, p. 9).

Segundo dados divulgados pelo Relatorio Anual OBMigra (2020), o Brasil atingiu a
marca de 1,1 milhdo de imigrantes entre os anos de 2011 a 2019 considerando todos os registros
legais. O relatorio observou que no ano de 2018 e 2019, predominaram os fluxos da Venezuela,
do Haiti e da Colombia. Além disso, até o ano de 2020, o Brasil era abrigo de mais de sete mil
refugiados em situagdes de ameaga a sua integridade fisica e a garantia da sua liberdade. De
acordo com Cavalcanti, Oliveira e Macedo (2020), apenas entre os anos de 2018-2019, o pais
recebeu 660 mil imigrantes, principalmente vindos da América Latina, sendo 41% deles
mulheres.

Segundo Baeninger et al (2018), os dados apontaram que o Brasil foi a principal rota
de imigragdo selecionada pelos povos da América do Sul, isso porque até o ano de 2014 o pais
era considerado o maior e mais forte economicamente para o Mercosul. Os anos do governo do
Partido dos Trabalhadores, de 2003 a 2016, influenciaram nessa realidade principalmente pela
boa relacdo internacional e da evolug@o do PIB pela qual o pais ficou marcado.

Logo, muitos sdo os impactos desses fatores no comportamento do PIB entre os anos
de 2003 e 2010, em associacdo com as politicas tidas como mais humanitérias e flexiveis a
imigracdo. Nesse cenario, o Brasil se consolidava, principalmente até o ano de 2014, como a
principal e melhor op¢do para a rota imigratoria dentro da América do Sul. Para Baeninger ef
al (2018), tal conjunc¢do de fatores resultou em um aumento anual alarmante da quantidade de
povos que pensavam da mesma forma e migravam para o pais na qualidade de imigrantes ou
de refugiados

Todavia, cada percurso migratdrio ¢ constituido por diferentes fatores e motivacdes e
compreender essas especificidades ¢ um dos primeiros passos para o acolhimento integral no
pais receptor. Para tanto, discutiremos brevemente a imigragdo venezuelana e haitiana que, na

atualidade, constituem-se como os dois maiores fluxos migratdrios no Brasil.
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2.3 DA VENEZUELA PARA O BRASIL

A Venezuela esta vivenciando uma das maiores crises politicas, concomitante com
uma calamitosa situa¢ao econdmica, resultando em uma grave crise humanitaria, o que obrigou
o deslocamento de milhares de venezuelanos para outros paises em busca de uma vida digna.
Segundo a ACNUR (2020), a Venezuela ¢ o segundo pais com o maior nimero de refugiados
no mundo, apds a Siria, uma situacdo que se agrava com o contexto da pandemia de COVID-
19 e com a situagdo sociopolitica atual. Os motivos que levaram a Venezuela a atual situacao
perpassam as questoes suscitadas para esse estudo, exigindo analises que ultrapassam as
questdes minimizantes elencadas pela midia e pela perspectiva hegemonica.'*

Contudo, entende-se via obra de autores familiarizados com o tema (SOUZA;
SILVEIRA, 2018), que o percurso historico iniciado por Hugo Chavez, tendo como pano de
fundo a pretensdo de seguir os preceitos autonomista de Simon Bolivar, mas atentando contra
a democracia, os conflitos com a oligarquia dominante, e a sucessdo de Nicolas Maduro,
resultaram na hiperinflagdo (2.350%), na falta de abastecimento de produtos bdasicos, de
alimentos e de medicamentos essenciais.

Para Souza e Silveira (2018), a intensificacdo da imigra¢do dos povos venezuelanos
para o Brasil desde o ano 2014, coincide com o periodo no qual a crise na Venezuela atingiu o
seu apice e resultou em uma série de problematicas estruturais, politicas, econoOmicas e sociais,
motivando os grandes fluxos de imigracao para paises da América Latina, em especial para o
Brasil.

Segundo a OIM (2020) h4 mais de 5 milhdes de venezuelanos que migraram para
outros paises sendo acolhidos por onze paises da América Latina e do Caribe. Na América
Latina, os paises que mais receberam imigrantes venezuelanos foram: na Colombia: 1,4 milhao;
no Peru: 860 mil; no Chile: 371 mil e no Equador 330 mil. Apesar do fluxo migratério dos
venezuelanos serem expressivos, 0 nosso pais recebeu apenas 212 mil imigrantes venezuelanos.

Segundo relatos da jornalista Jennifer Ann Thomas (2019), em trabalho que utilizou
dados coletados com a participacao de sessenta e trés refugiados, entre eles vinte criangas, que
iniciaram a trajetoria para a entrada ilegal em territorio brasileiro, as maiores motivacdes dos

povos venezuelanos para migrar sdo: uma taxa extremamente alta de inflacdo no pais, auséncia

!4 Para aprofundamento da discussdo, sugerimos a leitura da Tese de Doutorado de Carolina Silva Pedroso,
disponivel em
<https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/156006/pedroso_cs_dr_mar.pdf?sequence=3&isAllowed=y
> acesso em 08 de mar. de 2021.
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completa de oportunidades de emprego, a miséria que chega a matar de fome e a auséncia de
servicos sanitarios que levam o povo a sobreviver em condi¢des sub-humanas.

Conforme Souza e Silveira (2018), a maioria dos venezuelanos ndo se enquadra na
categoria de refugiados estabelecida pela Lei 9.474/97 1°. Sendo assim, tém o direito do visto
humanitério previsto pela nova Lei da Migra¢io'®, pois o deslocamento ¢ resultante de crises
econdmicas e politicas, porém, por ndo apresentarem condigdes financeiras para subsidiar os
custos com o visto humanitério, ingressam com solicitagdo de refigio, resultando, na maioria
dos casos, em pedidos indeferidos.

A fronteira do Brasil com a Venezuela corresponde ao local onde esta atualmente o
estado de Roraima. Nesse estado, segundo Souza e Silveira (2018), os principais destinos dos
imigrantes foram as cidades de Pacaraima e Boa Vista, municipios amplamente ocupados pelos
venezuelanos que atravessaram a fronteira e precisaram estabelecer-se nesse local para
organizarem-se e adquirirem condi¢des fisicas e recursos financeiros para seguir com as suas
viagens. E mister salientar que essas cidades ndo possuiam estrutura para atender a alta
demanda de imigrantes venezuelanos, afetando diretamente as areas de saude e educacao nesses
municipios.

Diante das dificuldades estabelecidas pelo grande fluxo migratério em Roraima,
registraram-se cenas lamentaveis de violéncia fisica, emocional e a¢cdes xenofdbicas contra os
imigrantes venezuelanos. A falta de preparo do Brasil em lidar com a crescente migracao, a
omissao dos governantes nas esferas municipais, estaduais e federal, resultaram em criangas,
adolescentes, homens e mulheres, sendo hostilizados, ameagados, discriminados e expulsos por
uma parcela da populagdo brasileira.

No entanto, os autores Rolddo, Ferreira e Branco (2021) demonstram que “‘outra
parcela da sociedade brasileira’, acolhe, abraca e orienta o imigrante em sua nova terra € na

defesa dos seus direitos humanos” (ROLDAO; FERREIRA; BRANCO, 2021).

2.4 DO HAITI PARA O BRASIL

15 No artigo 1° da Lei n® 9.474/1997 elenca os critérios que reconhece pessoas como refugiado, dentre eles, a
perseguicdo por motivos de raca, religido, nacionalidade, politica ou grave violagao de direitos humanos (BRASIL,
1997).

16 No artigo 14, inciso 1, alinea C estabelece o direito ao visto temporario na hipotese de acolhida humanitéria,
especificando no paragrafo 3° que “o visto temporario para acolhida humanitaria podera ser concedido ao apatrida
ou ao nacional de qualquer pais em situag@o grave ou iminente instabilidade institucional, de conflito armado, de
calamidade de grande propor¢do, de desastra ambiental ou de grave violagdo de direitos humanos ou de direito
internacional humanitario [...]” (BRASIL, 2017).
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A imigracdo haitiana'” despontou no Brasil a partir do ano de 2011. Mesmo sendo de
sua cultura o ato de migrar, o Brasil especialmente foi tragado como um novo destino. O pais
do futebol, das novelas e do “espirito acolhedor” inspiraram nos haitianos ideais de um pais de
oportunidades, um pais para um comeco de vida.

Porém, Baeninger e Peres (2017) descreveram que o estopim desse grande fluxo de
deslocamento também esteve associado ao terremoto avassalador que ocorreu no dia 12 de
janeiro de 2010. Steinman et al. (2011) descreveu que um terremoto de magnitude de 7.0 na
escala Richter atingiu o Haiti, ocasionando 230 mil mortes, mais de 300 mil feridos, milhares
de casas e prédios destruidos e mais de um milhdo de desabrigados.

Considerando as graves condi¢des politico-economicas que o Haiti j4 enfrentava
(sendo um dos paises mais pobres da América Latina) e o evento do terremoto, o Brasil tornou-
se uma boa opg¢ao de destino migratdrio para os haitianos, uma vez que, segundo Fernandes e
Faria (2016), as legislagdes migratdrias dos paises desenvolvidos apresentavam condigdes mais
rigorosas, principalmente para migragdes ilegais.

Em contribui¢do a tematica, Souza (2018), discorreu acerca de algumas razdes para a
incorporagao do Brasil no percurso migratorio dos haitianos, a saber: i. A Copa do Mundo de
2014 e as Olimpiadas de 2016 que foram sediadas pelo pais, consequentemente, oportunidades
de trabalho estiveram em ampla ascensdo; ii. A presencga da for¢a armada brasileira na Missao
das Nag¢des Unidas para a Estabilizacdo do Haiti - MINUSTAH, que aproximou os dois paises
e deixou o Brasil com a imagem de um pais acolhedor e receptivo para a imigragcao dos povos
haitianos; iii. O crescimento e a estabilidade economica do Brasil com a crise mundial que se
instaurava.

Apesar do Brasil ter apresentado uma imagem de “pais acolhedor e humanitario” e de

18 oles enfrentaram muitas

estar, aparentemente, de “bracos abertos para receber os haitianos
dificuldades e adversidades, sendo que as legislacdes criadas para garantir os direitos dos
imigrantes, em especial os haitianos, ndo apresentou garantias para o atendimento dessa
populagido em sua integralidade, fosse em seus direitos sociais'® ou na sua efetiva insercio

social. De acordo com Vieira (2016):

7 Para compreender a diaspora haitiana para o Brasil, sugerimos a leitura da dissertacao da pesquisadora Andressa
Virginia de Farias (2012), ver em: <http://www.biblioteca.pucminas.br/teses/TratInfEspacial FariaAV_1.pdf
>Acesso em: 09 de out. de 2020.

18 Declaragao realizada pela ex-presidenta Dilma Rousseff, no ano de 2012. Ver mais em:
<https://www.bbc.com/portuguese/noticias/2012/02/120131 haiti dilma jf> Acesso em: 09 de mar. de 2021.

19 Artigo 6° da Constituicdo Federal preconiza “sdo direitos sociais a educacao, a saude, a alimentacao, o trabalho,
a moradia, o transporte, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a
assisténcia aos desamparados, na forma desta Constitui¢cdo” (BRASIL, 1998)
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A exploracdo da mao de obra dos haitianos ¢ facilitada pela auséncia de protecao
social efetiva do governo brasileiro. Em todas as esferas (federal, estadual e
municipal), percebe-se a auséncia de politicas migratorias e atuagdes com o fim de
auxiliar no recebimento, na adaptagdo e na permanéncia dos haitianos no Brasil
(VIEIRA, 2016, p. 124).

A falta de atuacao do poder publico e de legislagdes que amparassem os imigrantes
haitianos, que também reverberaram nos demais imigrantes de outras nacionalidades, também
¢ constatado nas pesquisas dos autores Uebel (2016); Araujo (2015) e Figueredo (2016).

Todavia, as pesquisas também revelaram uma ampla rede de apoio ao imigrante
constituido pela sociedade civil: ONGs, igrejas e universidades. Para determinados autores
(ROLDAO; FERREIRA; BRANCO, 2021), essa rede ofereceu diversos servigos como
regularizagdo documental, orientacdo nos direitos legais, acesso ao mercado de trabalho e aulas
de lingua portuguesa.

Em continuagado da discussao, na proxima se¢ao o leitor encontra uma apresentacao da
cidade de Joinville/SC, municipio onde aconteceu a pesquisa e investigou-se o processo de
escolarizagdo das criancas imigrantes. Apesar da regido norte de Santa Catarina ser a porta de
entrada de muitos imigrantes haitianos e venezuelanos, a regido consolidou-se como ponto de

passagem e muito imigrantes partem dela as outras regides do Brasil.

2.5 JOINVILLE, CIDADE CONSTRUIDA POR MUITAS MAOS

Para analisarmos os processos de escolarizagdo das criangas imigrantes, faz-se
necessario compreender o espaco urbano na qual elas e suas familias estdo residindo e
escolheram como ponto de chegada. Assim como abordamos nas etapas anteriores deste texto,
o fendmeno da imigracdo contemporanea estd imbricado de fatores e de processos que
constituem o “ser imigrante” e a escolha do local de moradia que garantam os direitos sociais
¢ um dos elementos crucias para o sentimento de pertencimento e recomego de vida.

Segundo os dados apresentado pelo Observatorio das Migragdes em Sao Paulo, pelo

Observatdrio das Migragdes de Londrina®® e autores que estudam o tema (BALTAR, C;

200 Atlas tematico do Observatério das Migracdes em Sao Paulo em parceria com Observatorio das Migracdes
de Londrina -Migragdes Internacionais — Regido Sul, analisa os fluxos migratoérios para o Brasil, especialmente na
regido sul. As fontes utilizadas sdo: O Sistema de Registro Nacional Migratorio (SISMIGRA), Comité Nacional
para Refugiados (CONARE), Relagao Anual de Informacdes Sociais (RAIS), Cadastro Geral de Empregados e
Desempregados (CAGED) e da Carteira de Trabalho e Previdéncia Social (CTPS), Censo Escolar e Censo do
Ensino Superior.
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BALTAR, R, BAENINGER, 2020)?!, Joinville configurou-se como o segundo municipio de

Santa Catarina com o maior numero de registro de imigrantes nos 6rgaos oficiais.

A cidade localiza-se na regido sul do pais, na microrregido nordeste do Estado de Santa

Catarina, tem populacdo estimada em 590.466 habitantes, sendo o maior municipio catarinense

em nivel populacional. O municipio compreende area urbana e rural de 1.124,10 km?, com a

densidade demografica de 457,58 habitantes por km?. De acordo com o documento Joinville:

Cidade em Dados (2020), o Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) *?esteve em 0,809 no

periodo, maior que o apresentado para o estado de Santa Catarina, 0,774 e do Brasil, 0,727

(SEPUD, 2020a). Segundo Wolffenbuttel (2020), a cidade também apresentou nos primeiros

anos do século XXI, regularidade em ser um dos municipios com maior Produto Interno Bruto

(PIB) do Estado de Santa Catarina, seguida de Itajai, Floriandpolis e Blumenau.

FIGURA 04: LOCALIZACAO GEOGRAFICA DA CIDADE DE JOINVILLE
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FONTE: Brazil Travel (2021)*

Joinville ¢ um polo industrial da regido sul do Brasil. Ao longo de sua historia, a cidade

concentrou suas principais atividades econdmicas na industria metalmecéanica, de material

plastico, fundicdo e téxtil. Em 2019, ela figurou em meio as 25 cidades brasileiras com maior

saldo de empregos, conforme apresentado na figura 05 (SEPUD, 2020b).

21 Registra-se: 1° Floriandpolis: 22.889 imigrantes; 2° Joinville: 6.935 imigrantes; 3° Balneario Camborit: 5.741
imigrantes; 4° Itajai: 3.979 imigrantes; 5° Chapec6: 3.113 imigrantes; 6° Blumenau: 2.864 imigrantes; 7°
Palhocga: 2.191 imigrantes; Criciima: 1.915 imigrantes; 9° Navegantes: 1.575 imigrantes; 10° Jaragua do Sul:
1.013. Os demais municipios constam com menos de mil imigrantes.

220 IDH mede o grau de desenvolvimento de uma comunidade a partir de trés variaveis: acesso a educagao, satde
e renda. O indice varia de 0 a 1. Quanto mais proéximo de 1, maior o desenvolvimento humano.

23 Disponivel em: <http://www.v-brazil.com/tourism/santa-catarina/map-santa-catarina.html> Acesso em 13 jan.

2021.
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FIGURA 05: JOINVILLE ENTRE AS 25 CIDADES DO BRASIL COM SALDO DE EMPREGOS

# Municipio  Lorotve ;;ndsl::r ?Jetzdﬁ Const. - omércio Serviges 0 ﬁﬁf c:;: Total
mineral magio Priblica Civil Publica « pescn

1 SP-Sao Paulo 14 =959 6.063 6.541 7.820 62108 -1153 397 80.831
2 ::-;:;T]EE 80 146 106 10.481 1353 10.540 =80 £r 22703
3 | PR-Curitiba 4 222 =525 2.901 4.272 12,356 41 54 19.325
4 | DF-Brasilia =A2 884 =982 2,293 4763 9.276 =54 93 16.241
5 | AM-Manaus 22 3188 421 2,127 L1385 3.264 -22 73 10.458
6  SP-Barueri n 644 -584 1046 482 720 26 -8 7.546
7 SC-Joinville 3 2.313 31 127 3N 3.824 2 15 6.656
8 MA-Sao Luis 22 281 -32 1472 414 4618 =273 =Zi 6.475
9  MS-Dourados =4 29 32 182 795 5.196 0 =22 6.208

10 PA-Parauapebas 105 128 =31 2,840 834 1.753 =32 73 5,670

FONTE: SEPUDb, 2020

Recorrendo a historia da colonizagdo da cidade, encontra-se o registro de que em 9 de
marg¢o de 1851 nela chegaram os primeiros imigrantes alemaes, noruegueses e sui¢cos. Porém,
segundo o documento Joinville: Cidade em Dados (2020), “h& cerca de cinco mil anos,
comunidades de cagadores ja habitavam a regido, deixando vestigios (sambaquis, artefatos,
oficinal liticas e fornos). Indios ainda habitavam as cercanias quando aqui chegaram os
primeiros imigrantes” (SEPUDa, 2017, p. 11).

Durante muitos anos, Joinville sustentou a imagem de uma “cidade alema”, reforcada
pela imprensa local, pelo poder publico e pelo poder econdomico. No entanto, a historiadora
Ilanil Coelho (2010) problematiza essa caracteristica tomada como homogénea por meio da
historiografia e das produgdes da imprensa local, observando sua heterogeneidade, pois
“emergem os movimentos que, sob o signo da diferenca (manifestada pela presenca migrante),
tramam e produzem ressignifica¢do sobre Joinville ora como ‘cidade alema’, ora como ‘palco
da diversidade étnica’ (COELHO, 2010, p.13, grifo nosso).

A historiadora pontua que a presenca de migrantes e imigrantes em Joinville foi uma
constante marca representativa de sua constituicdo, sendo assim uma “cidade de migrantes”
nas palavras da autora (COELHO, 2010). Ao que indica o trabalho da autora, a cidade
constituiu-se e foi construida por diversas maos, de diversos lugares, sendo uma cidade plural.

Sendo assim diverge-se da ideia e da imagem historicamente implementada de que
Joinville foi uma cidade predominantemente construida por um povo especifico (o
alemao/europeu) cuja obra garante a cidade, outro titulo de nacionalidade que ndo a brasileira.

Essa narrativa resulta na invisibilidade da participacdo de outros grupos na historia da
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colonizagdo da cidade, como os luso-brasileiros, os indigenas e os negros, que eram
escravizados na época.

No escopo deste trabalho, o ano de 2010 foi um marco para a imigracdo na cidade,
pois foi a partir dessa data que foi incluida de vez nas rotas dos fluxos migratorios internacionais
contemporaneos. A pesquisadora Sirlei de Souza (2019), investigou a imigragao haitiana na
cidade de Joinville no periodo de 2010 a 2016, analisando o fendmeno migratorio na cidade a
partir das narrativas jornalisticas produzidas pela imprensa local e dos imigrantes haitianos.
Souza (2019) problematizou as narrativas jornalisticas, que desenharam um “sul maravilha”,
especificamente o estado de Santa Catarina, com diversas oportunidades de trabalho nas
industrias, na construgdo civil e frigorificos do estado, criando um imaginario do que autora
denomina enquanto um “paraiso para os haitianos”.

Os imigrantes haitianos se estabeleceram na cidade por meio do que a autora (SOUZA,
2019) definiu como “rede de sociabilidades”, com pessoas facilitando o acesso aos servicos e
as oportunidades de trabalho, favorecendo formagdo e organizacdo de grupos imigrantes
haitianos de acordo com local de moradia, de trabalho e religido.

Souza (2019) também constatou em seu trabalho que os bairros Comasa e Floresta
foram os territorios preferenciais dos imigrantes haitianos na cidade de Joinville. A autora
enumerou alguns critérios dos imigrantes haitianos para escolha dos melhores bairros para seu

estabelecimento:

por estarem localizados proximos a empresas, especialmente uma metaltrgica de
grande porte empregadora de migrantes [...] também sdo escolhidos como local de
moradia pelo estabelecimento de redes de solidariedade ligadas tanto a Igreja Catolica
quanto as demais denominagdes religiosas com as quais parte dos imigrantes ainda no
Haiti, estabelece contato para servir de ponto de apoio no momento de sua chegada
(SOUZA, 2019, p. 99).

Apesar do apoio e das oportunidades econdmicas, o trabalho de Souza (2019)

99 ¢

demonstrou que a Joinville enquanto “cidade dos principes”, “cidade das flores” ou “cidade dos
migrantes” estava apenas no plano imaginario desses imigrantes, construido antes da vinda. A
recusa com o diferente, com o outro, o “estrangeiro”, segundo Souza (2019), foram

identificadas nas narrativas dos imigrantes e nas narrativas jornalisticas.

A violéncia e o preconceito ndo s6 contra o imigrante haitiano que chega
recentemente, mas também contra outros migrantes, negros ou ndo, expondo dessa
forma feridas de uma cidade em que narrativas continuam sendo construidas conforme
a logica do imaginario do poder homogeneizador, tornando a cidade estrangeira de
sua propria historia, na medida em que ndo reconhece a imigragdo/migragdo como
processo constitutivo do fazer da cidade do passado e do presente (SOUZA, 2019, p.
230)
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Os dados da pesquisadora (SOUZA, 2019) revelaram a face violenta e desigual do
processo migratdrio haitiano na cidade, ora velado, ora descortinado, desvelando assim tensdes

dos municipes com a presenca deles (Figura 06).

FIGURA 06 — ATO DE XENOFOBIA — PICHACAO NA AREA CENTRAL DE JOINVILLE

Fonte: SILVA, 2016*

Tendo em vista o trabalho de Souza (2019), pode-se dizer que o imigrante haitiano na
cidade de Joinville encontrou nesse espago geografico o recomeco, os (re)encontros, novas
vivéncias, novas amizades e possiveis propostas de trabalho, mas também encontrou
preconceito, racismo, desigualdade e xenofobia em uma sociedade que definiu “os de dentro”
e os “de fora”, 0 “nods” e “eles”.

A pesquisadora Bordignon (2016) evidenciou em sua dissertacdo de mestrado trés
movimentos que caracterizavam a migracdo de haitianos no sul do Brasil. O primeiro
movimento, o fluxo inicial, é destacado pela presenca de homens haitianos trabalhadores, que
foram “realizadas principalmente pelo interesse de empresas frigorificas e agroindustrias da
regidao” (2016, p. 87).

O segundo movimento ¢ registrado com a presencga das mulheres haitianas, com um
nimero consideravel de esposas dos homens haitianos que estavam no pais. O terceiro
movimento ¢ marcado pela chegada, paulatina, de filhos e filhas dos imigrantes haitianos

(BORDIGNON, 2016).

2 Disponivel em: < https://ndmais.com.br/noticias/pichacao-em-parede-causa-polemica-nas-redes-sociais-em-
joinville/> Acesso em 14 jan. 2021.
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E importante salientar que nesse percurso migratorio, as criangas — filhos e filhas dos
imigrantes — estao nesse processo e, muitas delas, ficaram muitos anos sem a presenga materna
e paterna, ficando no Haiti sob a responsabilidade de terceiros. Sendo assim, depois de tempos
separadas de seus familiares, as criancas imigrantes precisam se (re)inventar e se (re)estruturar
para tornar-se pertencentes a um novo territorio.

E um dos novos territorios, a escola, assim como na sociedade, essas tensdes também
se manifestam e o processo de escolariza¢do da crianga imigrante haitiana, assim como das
demais, torna-se palco de aprendizagens, alteridade, preconceitos, estigmas e racismo.

No proximo capitulo serdo abordados com mais profundidade os temas relativos a
esses atores sociais, que muitas vezes sao “invisibilizados” no seu percurso migratorio € em seu

processo de aprendizagem.

2.6 AS CRIANCAS IMIGRANTES NO BRASIL E NA CIDADE DE JOINVILLE/SC

Uma das questdes pouco investigada da imigragao contemporanea refere-se as criangas
imigrantes em seu percurso € em seu processo de escolarizacdo no pais de acolhimento.
Conforme observa Demartini (2006), os estudos sao voltados, em sua grande maioria, aos temas
do imigrante adulto e em suas nuances, provocando a invisibilidade e o esquecimento das
criangas em sua integralidade e na constitui¢do da infancia em deslocamento.

Este estudo ndo tem a pretensao de discutir as diferentes dimensdes que se constituem
a infancia das criancas imigrantes, porém, salientamos o “leque de infancias” que estdo
imbricados nos fluxos migratorios, rejeitando assim, de acordo com os preceitos de Sarmento
(2000), a ideia da infancia genérica, estatica e uniforme.

Nessa perspectiva, questionamos: quem ¢ a crianga que migra? Quais sao seus sonhos,
seus projetos, seus anseios, seus medos? Como aconteceu o percurso migratorio, foi de avido,
de barco, de trem, de carro? Quais os sentimentos que permearam nessa mudanca? A migracao
foi voluntaria ou involuntaria? Como aconteceu o processo de acolhimento e aprendizagem na
nova escola? Como aprenderam o novo idioma? Como manifestaram a sua cultura? Esses sdo
questionamentos justos, necessarios € que abarcam os objetivos dos estudos acerca das
migragdes do mundo adulto, porém, sdo silenciados quando se referem ao mundo migratorio
das criangas.

Em seu trabalho, Demartini (2015) questiona dois aspectos relativos a convivéncia dos
mundos adulto e infantil no contexto da crianca imigrante: afinal, em quais momentos os

adultos — governantes, legisladores, pesquisadores e professores — proporcionardo “voz” as
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criancas imigrantes e entenderdo o fenomeno migratorio infantil a partir dos seus olhares e
experiéncias? Fazendo eco as palavras da autora, ressaltamos em seu trabalho a constatagao de
que:
Grandes parcelas das criangas carregam as marcas de varios deslocamentos em suas
curtas trajetorias e, com eles, as marcas de encontros e desencontros, de alegrias e

tristezas, saudades e esquecimentos, de espacos vazios, de sitios, vilas e cidades, de
diferentes culturas. (DEMARTINI, 2006, p. 04)

Nesse prisma, entendemos que, como observa Martins filho (2005, p. 37) a crianca
ndo recebe passivamente tudo o que o mundo adulto lhe oferece, ndo participa de um
deslocamento “absorvendo” os sentimentos dos pais pela nova terra e ndo aspira dos mesmos
ideais e perspectivas de seus familiares.

Do contrario, a crianga recebe, transforma e recria aquilo que vivencia, modificando e
atribuindo novos significados. Para tanto, conhecer sua trajetoria, entender seus olhares,
proporcionar espagos de “voz”, sdo primordiais para a compreensao da constituicdo da infancia
de criancas deslocadas, refletindo acerca do seu processo de escolarizagdo e, como sugere
Demartini (2006) analisando com mais profundidade e representatividade as “facetas do
processo migratorio”.

Na figura 07, ilustrada por uma crianga imigrante, manifesta-se a carga de sentimentos
e vivéncias que elas carregam em todo o seu percurso migratorio, bem como seus anseios €

desejos na nova terra.
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FIGURA 07: QUANDO EU SA DE CASA?» -VENEZUELA/BRASIL

FONTE: Randy E. S. Rodrigues — 10 anos?® (HAHN; VALDEZ, 2020)

Partindo dessa premissa, a de que a crianga imigrante, como toda crianga, transforma
os sonhos de seus antepassados e carrega a sua propria bagagem de sonhos e aspiragoes,
acreditamos que a institui¢ao escolar ¢ um dos espagos no pais de acolhimento, no qual a crianca
devera ser atendida em sua integralidade, respeitada em suas necessidades educacionais e ter
garantido os seus direitos de aprendizagem e de educacdo de qualidade.

Para tanto, apresentamos um mapeamento, ainda que de maneira exploratdria, sobre o
acesso a educacdo, em nivel nacional e regional, permitindo um levantamento dos perfis dos
alunos imigrantes, evidenciando assim o nimero de estudantes imigrantes no sistema
educacional brasileiro e o constante crescimento da quantidade desses atores sociais nas escolas
do Brasil e no locus da pesquisa.

Para ampliarmos a visdo da migracao infantil nos tempos atuais, podemos observar o
que diz o Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia - UNICEF (2020), em obra escrita em
francés, o 6rgado internacional alerta que “na atual situacdo as criangas se encontram na linha de

frente e sdo as mais duramente afetadas. Atualmente, uma em quatro criangas vive em zona de

%5 0 livro “Quando eu sai de casa” apresenta uma coletinea de textos em suas diferentes formas, produzido por
criangas e adolescentes venezuelanos, acolhidos nos 10 abrigos montados na cidade de Boa Vista, realizado pela
Operacao Acolhida. A coletanea teve o intuito de dar voz para as criangas e adolescentes que “chegaram ao Brasil
andando, que moraram na rua, que passaram por todo o tipo de situagdo adversa que se possa imaginar [...] hoje,
sdo agentes ativos na transformacao de outros conterraneos que precisam de acolhimento” (HAHN; VALDEZ,
2020, p.12). Para conhecer as historias emocionantes das criancas e adolescentes, acessar
https://www.unicef.org/brazil/media/10901/file/quando-eu-sai-de-casa.pdf.

26 Relato da crianca imigrante que realizou e ilustrou: “Era dezembro do ano passado quando minha mae decidiu
trazer eu e meus irmaos para o Brasil. A situa¢do econdmica nos levou a tomar essa decisdo. Com lagrimas nos
olhos, me despedi de minha avo e vi como ela ficou pequena enquanto o dnibus se afastava, eu estava deixando
parte de mim na Venezuela. Foram horas e horas de viagem, enquanto isso, pensava quando a veria novamente.
Chorei tanto que nem tinha apetite, mas tinha que ser forte, porque se tivéssemos ficado (na Venezuela),
morreriamos de fome (HAHN; VALDEZ, 2020, p. 76).
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conflito ou catastrofe”’. A UNICEF (2020 p. 02 e 03, traducdo nossa) ressalta que os nimeros
que compreendem “as criancas desenraizadas por conflito e violéncia sdo historicamente
altos?®”.

O relatério da ACNUR enfatiza que se vive no inicio do século XXI a maior crise
migratéria no mundo, com mais de 79 milhdes de pessoas “fugindo” de persegui¢des ou
deslocados a forca. Destes, 40% sdo criancas e adolescentes®”, um niimero estimado em 34
milhdes (UNHCR, 2020), sendo 7,1 milhdo de criangas e adolescentes em idade escolar. O
relatério (UNHCR, 2020) alerta que 3,7 milhdes das criancas refugiadas ndo possuem acesso a
educagdo, ou seja, mais da metade das criangas refugiadas estdo fora da escola. Criangas que
existem, porém, como demonstra o relatorio, estdo “invisibilizadas e esquecidas”, tendo o seu
direito universal e basilar, que é o direito a educac¢do®’, negado.

Contudo, de acordo com Martuscelli (2015), pode-se afirmar que as migracdes infantis
nos revelam “novos paradoxos” sobre a migragdo contemporianea ¢ devem ser analisadas
urgentemente sob a oOtica das politicas integrais de prote¢@o a crianga e do asseguramento dos
direitos universais.

Faz-se necessario salientar o que a UNICEF (2004) orienta no sentido de que todas as
criangas, nacionais ou imigrantes, deverdo ser protegidas pela Convengao sobre os Direitos da
Crianga, adotada pelas Nagdes Unidas em 1989. Os Estados possuem a obrigacdo de cumprir
com as politicas e a¢des tratadas na Convengao, incluindo, entre outras, o direito a cidadania,
saude e educacao, outrossim o direito de ser livre de discriminagao, exploracao e abuso.

No Brasil as criangas imigrantes possuem o direito a educagao, independentemente do
seu status migratorio. As prerrogativas legais existentes®! garantem, a todas e todos, o direito a
educacdo, seu acesso e a permanéncia nos espacgos escolares. Segundo o Atlas Temético, em

2019 o Brasil registrava 100.079 alunos imigrantes® frequentando o ensino bésico nas escolas

27 “Dans les situations de conflit et de catastrophe, les enfants, invariablement em premiére ligne, sont les plus
durement touchés. Aujourd’hui, un enfant sur quatre dans le monde vit dans une zone de conflit ou de catastrophe"
(traducdo nossa)

28 “le nombre d’enfants déracinés par les conflits et la violence est historiquement éléve” (tradugdo nossa)

2% A Convengdo dos Direitos da Crianga define crianca como todo o ser humano com menos de 18 anos de idade
(UNICEF, 2004). Nesse estudo, consideramos crianga até doze anos de idade incompletos, e adolescente entre
doze e dezoito anos de idade, conforme rege o Estatuto da Crianga e do Adolescente, Lei 8.069/1980 (BRASIL,
1980)

30 «“A educacdo deve visar a plena expansio da personalidade humana e ao reforgo dos direitos do homem e das
liberdades fundamentais e deve favorecer a compreensio, a tolerancia e a amizade entre todas as nagdes ¢ todos
0s grupos raciais ou religiosos, bem como o desenvolvimento das atividades das Nagdes Unidas para a manutengdo
da paz” (Artigo 26, da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, 1948).

31 As legislagdes serdo abordadas no proximo capitulo.

32 Apesar da pesquisa evidenciar a crianga imigrante, para fins de mapeamento, apresentaremos os dados incluindo
todos os alunos imigrantes matriculados na educacdo basica que compreende a educagdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio.
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brasileiras. De acordo com estudiosos do tema (BALTAR C.; BALTAR R.; BAENINGER;
2020), predominaram no periodo, os fluxos da Venezuela com 20.877, do Haiti com 11.546 ¢
da Bolivia, com 11.312 criangas e adolescentes. Esse numero abarca os alunos “estrangeiros”,
ndo sendo incluidos os brasileiros naturalizados e os nascidos no exterior.

Na figura 08, podemos identificar os estudantes imigrantes matriculados em 2019 nas

escolas publicas e privadas do Brasil.

FIGURA 08 - ESTUDANTES IMIGRANTES NO BRASIL - 2019
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FONTE: Baltar C., Baltar R. e Baeninger (2020, p. 47)

Analisando a Figura 08, percebe-se uma concentragdo consideravel de estudantes
imigrantes na regido sudeste e sul do pais e, em alguns pontos, na regido norte. Porém, a
presenca de alunos imigrantes é evidenciada em todas as partes do Brasil. E importante ressaltar
a dificuldade de dimensionar em niimeros a presenc¢a de criancas e adolescentes imigrantes no
pais, sendo que muitas delas estdo invisibilizadas diante da falta de vagas na educacao infantil,
no ensino fundamental e no ensino médio.

Na figura 09, ilustra-se o crescimento elevado de estudantes imigrantes no Brasil no
periodo que vai de 2010 até 2019, considerando, em outras linhas, os brasileiros naturalizados

e/ou nascidos no exterior.
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FIGURA 09 — ESTUDANTES IMIGRANTES MATRICULADOS NO ENSINO BASICO DO
BRASIL, DE 2010 A 2019
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FONTE: Baltar C., Baltar R. e Baeninger (2020, p. 47)

Entre 2010 e 2019, o niimero de matriculas de alunos imigrantes nas institui¢des
escolares aumentou em 138%, saltando de 41.916 para 100.079. Do ano de 2010 até 2014, o
crescimento foi de 9% a 14%. Analisando os dados, pode-se dizer que o boom da imigragao de
criancas e adolescentes para o Brasil aconteceu no ano de 2019, com um crescimento
consideravel de 24%. Em 2018, foram 80.554 matriculas de alunos imigrantes, nimero que
saltou para 100.079 em 2019.

Pode-se concluir que esse aumento se relacionou ao incremento do fluxo migratdrio
da Venezuela para o Brasil. Segundo os dados da OBMigra (2020), houve registro de 45.427
imigrantes venezuelanos, seguidos de 10.682 haitianos e 5.317 Colombianos em 2019. Nesse
ano o total foi de 93.959 registros de imigrantes internacionais (CAVALVANTI; OLIVEIRA;
MACEDO, 2020, p. 26).

Realizando um recorte especifico aos publico-alvo desse estudo, as criangas imigrantes
de 06 a 12 anos de idade, percebe-se que os dados apontam que elas representam 69% dos
estudantes imigrantes frequentando o ensino fundamental, no total de 42.018 criangas.

Conforme o grafico 01, as nacionalidades com mais representatividade nas escolas do
Brasil, com a idade de 06 a 12 anos, sdo os venezuelanos com 10.295, bolivianos com 4.279,
estadunidense com 3.213 e os haitianos com 3.583 criangas. Para explicar o numero de
estudantes estadunidenses, Neves (2018) salienta que muitos desses sdo filhos de brasileiros,

nascidos nos EUA, e tém o portugués como lingua materna. Oliveira, Cavalcanti e Costa (2020)
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ressaltam que os estudantes oriundos do hemisfério norte optaram, em maior medida, pela rede

privada.

GRAFICO 01 - NACIONALIDADE DAS CRIANCAS IMIGRANTES NO BRASIL
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FONTE: Adaptado de Oliveira, Cavalcanti e Costa (2020)

Como demonstrado anteriormente, os estudantes imigrantes frequentam os espagos
escolares em todas as regides do pais, com uma forte representacdo na regido sudeste (INEP,
2019). A unidade federativa de Sao Paulo ¢ identificada como o estado que possui o maior
nimero de alunos imigrantes, seguido dos estados de Roraima, Parand, Minas Gerais e Santa
Catarina (INEP, 2019).

Segundo Baltar C.; Baltar R. e Baeninger (2020) o Atlas Tematico — Regido Sul, no
ano de 2019 o estado de Santa Catarina possuia 7.914 alunos imigrantes matriculados, com
predominancia das nacionalidades do Haiti, Argentina e Venezuela. Na figura 10, ilustra-se a
distribuicdo de estudantes imigrantes nas cidades do estado de Santa Catarina, evidenciando a
cidade de Joinville - locus da pesquisa - como uma das cidades com o maior nimero de criangas

e adolescentes imigrantes.
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FIGURA 10— ESTUDANTES IMIGRANTES MATRICULADOS NO ENSINO BASICO NO
ESTADO DE SANTA CATARINA
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FONTE: Baltar C., Baltar R. e Baeninger (2020, p. 162)

A cidade de Joinville, como discutido na se¢do anterior, foi o destino de muitas
familias imigrantes, que buscavam nesse novo espago, o direito de seus filhos terem uma
educacdo de qualidade e uma nova oportunidade de reconstruir-se em novas terras. Conforme
o Censo Escolar®, o municipio registrou crescimento de matriculas de alunos imigrantes em
todos os anos. Destacamos que nos tltimos 10 anos o nimero de matriculas cresceu em 481%,
registrando 173 no ano de 2010 e 833 no ano do 2020. O grafico 02 ilustra o expressivo
crescimento de matriculas na educacao basica, na cidade de Joinville (SC), na tltima década.
Assim como no cenario nacional, a cidade de Joinville (SC) também apresentou o hoom nas
matriculas de estudantes imigrantes no ano de 2019, com um representativo crescimento no ano

de 2020.

33 Dados solicitados dia 06/12/2020 via e-SIC (Sistema Eletronico do Servico de Informagdo ao Cidadao),
protocolo n°® 23546.062290/2020, respondido dia 28/12//2020 pelo Instituto Nacional de Pesquisas de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INPE).
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GRAFICO 02: MATRICULA DE ESTUDANTES IMIGRANTES NAS ESCOLAS DA CIDADE DE
JOINVILLE/SC
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FONTE: Dados tabulados pela pesquisadora (INEP, 2015, 2016, 2017, 2018, 2019, 2020)

No grafico abaixo demonstramos o niimero de matriculas de estudantes por rede de
ensino a partir do ano de 2015. Registrou-se o aumento de 1.071% de 2015 para 2020 nas
escolas da rede municipal, seguido da rede estadual de educagcdo com um percentual de 873%
de em cinco anos de matriculas de criangas e adolescentes imigrantes. Os dados revelam que
a rede municipal de educagdo de Joinville recebeu um niimero maior de matriculas nesse

134

interim, possivelmente pela oferta prioritaria da educagdo infantil”® e, em colaboragdao com a

rede estadual de educagao, o ensino fundamental.

3% A LDB (9394/96) rege no Artigo 11, inciso V que o municipio deve “oferecer a educagdo infantil em creches e
pré-escolas, e, com prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuacdo em outros niveis de ensino somente
quando estiverem atendidas plenamente as necessidades de sua area de competéncia e com recursos acima dos
percentuais minimos vinculados pela Constituicdo Federal a manutengao e desenvolvimento do ensino (BRASIL,
1996).
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GRAFICO 03— MATRICULAS DE ESTUDANTES IMIGRANTES POR REDE DE ENSINO
2017 A 2020

900
800
700
600
500
400
300

200

4.7
o =
100

0—.—Rede%/[unicipal —.zRede Estadual .—.—Rede Privada ==@==Rede P.ederal —.—Tot%l
2015 2016 2017 2018 2019 2020

FONTE: Dados compilados e tabulados pela autora INEP (2015, 2016, 2017, 2018, 2019)

As matriculas na rede particular de educacdo apresentaram decréscimo no periodo e a
rede federal ndo registrou nimero significativo de matriculas de imigrantes, pois sua oferta, de
acordo com a legislagdo, concentra-se no ensino médio e técnico, com poucas € mais
concorridas matriculas diante da demanda de estudantes na cidade.

No gréfico 04, apresenta-se as nacionalidades dos estudantes imigrantes na cidade de
Joinville nos anos de 2019 e 2020. Pode-se perceber, analisando o grafico 04 que os haitianos
possuem maior representatividade nas escolas da cidade e o nimero de matriculas se estabilizou
nos dois anos e, os venezuelanos, apresentaram um crescimento consideravel nesse mesmo

periodo, registrando um aumento de 220%.

GRAFICO 04 - NACIONALIDADE DE ESTUDANTES IMIGRANTES NA CIDADE DE
JOINVILLE - 2019 e 2020
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FONTE: Dados compilados e tabulados pela autora INEP (2019; 2020)
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De acordo com autores especializados no tema (BALTAR C.; BALTAR R

BAENINGER; 2020), as matriculas de alunos imigrantes em Joinville seguiram a tendéncia do

cenario nacional, a presenca de criangas e adolescentes imigrantes nas escolas de Joinville

associam-se também aos fluxos migratorios de pessoas provenientes de paises localizados na

América Latina. Nesse prisma, ¢ importante ilustrar o crescimento das matriculas de estudantes

haitianos no periodo de 2016 a 2020, conforme registrou no Censo Escolar.

GRAFICO 05: ESTUDANTES HAITIANOS NA CIDADE DE JOINVILLE/SC — CENSO ESCOLAR
2016 A 2020
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FONTE: Dados compilados e tabulados pela pesquisadora
INEP (2016, 2017, 2018, 2019,2020)

Na tabela abaixo foi indicado o nimero de estudantes conforme as matriculas por

niveis de ensino registradas no Censo Escolar de 2020 (INEP, 2019).

TABELA 02 — ESTUDANTES IMIGRANTES MATRICULADOS NAS ESCOLAS DE JOINVILLE -2020

(continua)
Educagao Infantil Ensino Fundamental: Ensino Fundamental: Ensino Médio
Anos Iniciais Anos Finais

Creche 34 1° ano 54 6° ano 53 1"EM 50
Pré-escola 68 2° ano 77 7° ano 70 2°EM 49
3% ano 74 8° ano 52 3°EM 38

4° ano 78 9° ano 57

5° ano 79
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(conclusao)

102 362 232 137

TOTAL 832 ESTUDANTES IMIGRANTES

FONTE: Dados compilados e tabulados pela pesquisadora
INEP (2020)

Diante dos dados apresentados, podemos inferir que hd nas escolas da cidade de
Joinville/SC um ntmero representativo de criangas imigrantes que frequentam a educagao
infantil e os anos iniciais do ensino fundamental. Sdo 464 criangas de 0 a 12 anos de idade, que
representam 56% do total de estudantes imigrantes na educacdo basica. Realizando um
delineamento para a faixa etaria desse estudo, os dados evidenciam a presencga de 362 criangas
imigrantes nos anos iniciais, o total de 43% do numero total de criancas e adolescentes
imigrantes.

Contudo, pode-se afirmar que os dados apresentados pelo Censo Escolar (INEP, 2015,
2016, 2017, 2018, 2019, 2020) transcendem o olhar somente dos dados estatisticos e nos
apresentam a nova realidade da educagio no Brasil e na cidade de Joinville/SC. E importante
salientar que a cidade de Joinville (SC) apresentou no Censo de 2020 o total de 119.749
matriculas na educac¢ao infantil, no ensino fundamental e no ensino médio, sendo assim o
nimero de matriculas de estudantes imigrantes representa o total de 0,7%.

Apesar de ndo seu um percentual significativo diante do niimero total de matriculas de
estudantes, os numeros revelam um aumento de criangas imigrantes nas institui¢des escolares,
frequentando as escolas com sua cultura, seu idioma, seu processo migratorio € com suas
especificidades, demonstrando assim a emergéncia de adocdo de novos olhares, novas
propostas pedagogicas e acolhimento estruturado e planejado.

Portanto, as criangas imigrantes estdo invisibilizadas, esquecidas ou evidenciadas? E
quem decide a posi¢do dessas criangas, as politicas educacionais, as redes de ensino, a gestao
escolar ou os professores? Essas indagacdes estardo presentes no decorrer desse estudo e, nesse
primeiro momento, concordando com Bianka André (2016), afirmamos a proposta de
apresentar “quantas sdo”, porém com o intuito de refletir “como sd30” e como acontece o
processo de escolariza¢do dessas criangas.

Partindo dessa premissa, no proximo capitulo serdo tecidos alguns dos desafios
presentes e emergentes no processo de escolarizagao da crianga imigrante. Ora, se questionamos
sua posicao — invisibilizadas, esquecidas ou evidenciadas - nas escolas da cidade de
Joinville/SC, precisamos primeiramente entender como e se os seus direitos sdo consolidados

e entendidos pelas prerrogativas legais e como a valorizacdo da cultura e da lingua no processo
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de escolarizagdo sdo primordiais na constru¢do de uma “nova escola” e de “novas” praticas

pedagogicas.
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3 A CRIANCA IMIGRANTE, A ESCOLA E O SEU PROCESSO DE
ESCOLARIZACAO: DESAFIOS PRESENTES E EMERGENTES

Ni las ropas ni el idioma ni el color, ni el origen nacional puede cambiar el alma del
nifio: cuando besan, Lloran y cantan, los nifios del mundo son uno.
Poetisa peruana Luchi Blanco de Moscoso.

Nem as roupas, nem a lingua, nem a cor, nem a nacionalidade podem mudar a alma
da crianga: quando se beijam, choram e cantam, as criangas do mundo sdo um.
(traducao nossa)

Conforme apresentado no capitulo anterior, a imigragao de criangas para o Brasil e sua
presenca nas escolas em todas as regides do pais tém crescido consideravelmente nos ultimos
anos, apresentando novos desafios, novos olhares e, também, novas acdes e novas praticas
pedagdgicas para a efetiva inclusdo destes atores sociais no ambiente escolar, considerando um
olhar sensivel e acolhedor para sua historia e particularidades no processo de escolarizagdo. O
capitulo que aqui se inicia, objetiva apresentar a escola como espago de aprendizagens e de
garantia de direitos para todos.

Assim como sugere o titulo do capitulo, este ¢ um desafio presente e emergente que
ecoa a partir das vivéncias no processo de escolarizagdo das criangas imigrantes, porém
entendemos que, como a tematica da imigragdo infantil, a proposta de abordar o processo de
escolarizagdo também ¢ multifacetado e ndo conseguiriamos atender todas as nuances desse
percurso somente com a presente pesquisa. Por ora, apresentamos quatro eixos para discutir
esse processo, no qual acreditamos que sdo essenciais e reverberam em outras areas no processo
de escolarizagdo da crianca imigrante, assim como mostrado na figura 11, que sdo: 1. O direito
a educacdo; 2. A interculturalidade; 3. A linguagem e; 4; a cultura.

Observamos na figura posterior que a forca motriz que movimenta todos os €ixos,
principalmente o processo ensino-aprendizagem, € o acolhimento. O ato de acolher transcende
a uma proposta burocratica e protocolizada, transcende ao simples ato da matricula da crianca
na institui¢do escolar e praticas pedagogicas homogeneizantes, o acolhimento proporciona a
crianca imigrante de uma forma materializada o desenvolvimento do sentimento de
pertencimento aquele novo espaco e oferece o amor. Paulo Freire (2019, p. 36) enfatiza que
“ndo existe educagdo sem amor”, portanto o acolhimento ¢ uma das premissas do amor, pois

quem ama, acolhe.
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FIGURA 11: EIXOS NORTEADORES DO PROCESSO DE ESCOLARIZACAO DA CRIANCA
IMIGRANTE

ensino-
aprendizagem

direito a
educacao

FONTE: Elaborado pela pesquisadora (2022)

A etimologia da palavra acolher ¢ accolligere, derivada do latim, que se entende como
receber, recolher, retirar. Segundo o dicionario Houaiss (2021) a palavra acolher®® significa
“oferecer ou obter refugio, prote¢ao ou conforto fisico; proteger(se), abrigar(se), amparar(se)”.
Porém, entendemos que o acolhimento na escola perpassa a concepg¢ao e a etimologia da palavra
acolher, pois além de proteger e de oferecer refugio, ¢ no acolhimento que a crianga imigrante
se sente bem-vinda no novo espago, € que o direito da aprendizagem serd garantido
independentemente do seu status migratorio e da sua nacionalidade. Segundo André (2016, p.
74) a questao da acolhida ndo esté relacionada s6 com a recepgao do novo aluno ou das atitudes
culturais de respeito. Esta acolhida tem a ver também com as atitudes pedagogicas
desenvolvidas pela escola. Portanto, o acolhimento respeita a crianga em sua integralidade, em
seu tempo, com suas diferengas e garante o seu direito de aprendizagem.

Parafraseando Moreira e Candau (2003) a escola se configura como um espaco de
trocas e dialogos, lidando com a pluralidade cultural, reconhecendo os diferentes sujeitos no
ambiente escolar e abrindo espagos para a manifestacao e valorizagao das diferentes culturas.

E em todo esse processo e ressignificacdo o acolhimento ¢ um ato presente, continuo e

35 Verbete pesquisado em https://houaiss.uol.com.br/corporativo/apps/uol_www/v5-4/html/index.php#1, acesso
em: 07/11/2021.
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planejado com uma intencionalidade pedagogica, assim como pautado pela perspectiva
histérico-cultural.

Para tanto, no presente capitulo iniciamos a discussdo abordando o eixo do “direito a
educagdo” em solo brasileiro calcado no arcabougo legal, possibilitando uma reflexdo das
legislagdes que a amparam, ndo somente a matricula na escola, mas o direito de aprendizagem
que devera ser garantido considerando suas especificidades e singularidades. Abordamos a
Carta Magna, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei 8.069/90), a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (Lei 9394/96), A lei da Migracdo (Lei 13.445/2017) e a mais recente
publicacao, a Resolugdo n° 1° de 13 de novembro de 2020 que versa sobre o direito de matricula
de criangas e adolescentes imigrantes.

Em conseguinte, no eixo da cultura abordamos a proposta de uma educacdo
intercultural baseando-se em Candau (2000; 2008; 2009; 2013; 2014; 2015; 2018) e Fleuri
(2001; 2003) que defendem uma educagdo que reconheca as diferencas e que esteja disposta a
trabalhar com a pluralidade de culturas, pautado no didlogo, no respeito e na valoragdo. A
educagao intercultural aponta novos/outros caminhos para a educagdo como uma proposta que
atende a crianca imigrante em suas especificidades e considera sua vivéncia cultural e social.

Para finalizar o capitulo apresentamos o eixo da linguagem dialogando com os estudos
da teoria historico-cultural, sob a dtica do autor Vygotsky®® e sobre os processos de
aprendizagem e desenvolvimento humano, que compreende o entrelagamento entre o natural e
o cultural, as relagdes, a cultura e o contexto como essenciais no desenvolvimento e no processo

de constitui¢dao das pessoas.

3.1 A CRIANCA IMIGRANTE E O DIREITO A EDUCACAO

A educagdo ¢ constitutiva e constituinte das relagdes sociais que se estabelecem
durante todo o percurso da historia e da humanidade, transcendendo os conteudos escolarizados
e sistematizados, considerando também os conhecimentos adquiridos em todos os ambitos da
vida. Libaneo (2002) salienta que a educacao ¢ um “fendomeno plurifacetado” que ocorre em
diversos lugares, de diversas formas, sob varias modalidades, ndo se restringindo somente a

escola ou a familia.

36 Encontramos na literatura cientifica diferentes formas de grafia do sobrenome do autor: Vigotski, Vigotsky,
Vygotskii ou Vigotskii. As diversas formas de escrita derivam das tradugdes do russo para diferentes idiomas.
Nesse estudo, abordaremos a grafia Vygotsky por aproximar dos primeiros contatos da pesquisadora com a teoria.
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Em consonancia com esse pensamento, Brandao (2004, p. 10) ressaltou que “a
educagdo pode existir livre e, entre todos, pode ser uma das maneiras que as pessoas criam para
tornar comum, como saber, como ideia, como crenga, aquilo que € comunitario como bem,
como trabalho ou como vida”. Portanto, nesse estudo, sera abordado o direito a educagao formal
e institucionalizado, o direito a educagao escolar.

Partindo do pressuposto inicial, entendemos que a educagdo - como direito - conforme
pontuado por Cury (2002), ¢ um poderoso instrumento para a reducdo das desigualdades e das
discriminagdes, e que possibilita uma sociedade mais igualitaria, mais justa e humana pois ela
“assume a igualdade como pressuposto fundamental do direito a educacao” (CURY, 2008, p.
302). O autor defende que a educagdo escolar ¢ uma dimensao fundante da cidadania, sendo
indispensavel para politicas que visem a participagdo de todos nos espagos sociais e politicos.

Ao focar no tema, destaca-se do conceito de educacdo, seu carater de processo de
desenvolvimento intelectual visando a integragdo social e integral da crianga imigrante, ja que
¢ nesta diretriz do conceito, ou seja, por este caminho da educagao, que se pode ver a cidadania
como ponto de chegada. Acredita-se que a principal importancia deste conceito se deve a sua
amplitude. O valor constitucional que foi dado ao direito a educacdo, enquanto direito social
fundamental, bem como suas finalidades ja explicitadas, ndo permite mais pensar a educacgao
enquanto mera instru¢do de conhecimentos cientificos, ou robotizacgao através da memorizagao
continua, mas compreender que a educagdo “¢ um processo de socializagdo da cultura da vida,
no qual se constroem, se mantém e se transformam conhecimentos e valores” (BRASIL, 2013,
p. 20).

O direito a educagdo constitui-se como um direito humano, sendo garantido nas
legislacdes e assegurado como um direito subjetivo. Nessa conjuntura, Bobbio (1992, p. 81)
afirma que “ndo existe nenhuma carta de direitos [...] que ndo reconheca o direito a instru¢ao”
como direito fundamental. Podemos citar alguns documentos legais que tratam da educacao
como principio da cidadania, com destaque para a Declaracio Universal dos Direitos do
Homem (ONU, 1948), Pacto Internacional dos Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais (ONU,
1966), Convengao sobre os Direitos da Crianga (ONU,1989), e a Declaracio Mundial sobre
Educacao Para Todos (UNESCO, 1990).

A Constituicdo Federal Brasileira (CF) promulgada em 1988 (BRASIL, 1988), prevé
no art. 6°, os direitos sociais, estando incluido dentre estes o direito a educagao, sendo apontado
em primeiro lugar, mas de forma genérica. De forma mais especifica, o artigo 205 aponta que:

A educagdo, direito de todos ¢ dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
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pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho
(BRASIL, 1998, grifo nosso).

Apesar do respectivo Artigo ndo definir quem sdo as pessoas incluidas no “todos”, o
Artigo 5° da Constituicao Federal estabelece igualdade de direitos entre brasileiros e imigrantes,
sendo que, “todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se
aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a seguranga e a propriedade [...]” (BRASIL, 1988, grifo nosso). Sendo assim, todas
as criancas imigrantes, independentemente do seu status migratorio, possuem o direito a
educacao em solo brasileiro.

A Carta Magna elenca no Artigo 206 os principios nos quais o ensino devera ser
baseado, dentre eles, destacamos o Inciso I, que salienta a “igualdade de condi¢des para o
acesso e permanéncia na escola” e o Inciso VII que sustenta a “garantia de padrio de
qualidade” (BRASIL, 1988, grifo nosso). Nessa conjuntura, estd assegurado uma educacdo
que atenda as especificidades da crianga brasileira e, sem distingdo, da crianca imigrante, no
qual ¢ dever do Estado assegurar o direito a educacdo de qualidade e respeitando os principios
elencados pela Constitui¢ao Federal.

Em consonancia com a Constituicao Federal o Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA), Lei n° 8.069/90 (BRASIL, 1990) corrobora o direito a educagdo de todos, ressaltando
os direitos das criangas (pessoas com até 12 anos) e dos adolescentes (de 12 a 18 anos) que
devem ser garantidos pelo poder publico, pela familia e pela sociedade, na busca de sua
protecao prioritaria e integral.

A lei rege que todas as criangas t€m o direito a educacgdo (artigo 52), e o Estado tem a
responsabilidade de oferecer ensino publico gratuito e de qualidade. O artigo 58 destaca que
sera respeitado os valores culturais, artisticos e historicos da crianca em seu processo de
escolarizagdo, promovendo assim, a liberdade de criagcdo e acesso a recursos culturais. Nesse
artigo enfatiza-se o respeito pela crianga — imigrante ou nao - em seu percurso historico e com
sua bagagem cultural, tendo respaldo legal para a garantia e liberdade a sua riqueza cultural
(BRASIL, 1990).

Nessa mesma linha, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n°
9.394 de 1996, reafirma o direito a educagao, publica e gratuita e determina no Artigo 2° que
“a educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo

para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1996). A LDB,
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assim como a CF, assegura no Artigo 3° os principios que o ensino devera ser ministrado, em

especial os elencados nos incisos:

I — Tgualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola; II- liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento a arte e o saber; I11-
respeito a liberdade e aprego a tolerancia; [...] IX — garantia de padrao de qualidade
[...] XII- consideracdo com a diversidade étnico-racial; XIII- garantia do direito a
educacdo e a aprendizagem ao longo da vida (BRASIL, 1996)

Entendemos, conforme exposto no Inciso I, que a igualdade de condigdes para o acesso
e permanéncia da crianga imigrante na escola brasileira est estritamente ligada as necessidades
educacionais que necessita em seu processo de escolariza¢do. Ora, se a crianga imigrante se
comunica somente na lingua materna, se desconhece a cultura no novo espago que esta inserida,
se estranha os aromas, os sabores e as estruturas da nova escola, como garantir a igualdade de
condi¢des e a permanéncia da escola? Como garantir o padrdo de educagdo de qualidade? E,
por fim, como considerar a diversidade étnico-racial conforme estabelecido nas leis vigentes?

A despeito de ndo tratar especificamente das criangas imigrantes nas legislacdes
discutidas, a nova Lei da Migracdo, Lei n® 13.445 de 24 de maio de 2017, estabelece nos artigos

3% e 4° o direito a educagdo do imigrante:

Art. 3°. A politica migratéria brasileira rege-se pelos seguintes principios e
diretrizes:[...] IX- igualdade de tratamento de oportunidade ao imigrante e a seus
familiares; X- incluséo social, laboral e produtiva do migrante por meio de politicas
publicas; XI — acesso igualitirio e livre do migrante a servigos, programas e
beneficio sociais, bens publicos, educagdo, assisténcia juridica integral publica,
trabalho, moradia, servigo bancario e seguridade social; XVII — protecio integral e
atencio ao superior interesse da crianca ¢ do adolescente migrante; (BRASIL, 2017,
grifo nosso)

No Artigo 4° também assegura:

Art. 4° Ao migrante é garantida no territério nacional, em condicfdo de igualdade
com os nacionais, a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
seguranca, ¢ a propriedade, bem como sao assegurados:[...] direito a educacio
publica, veda a discriminagdo em razao da nacionalidade e da condi¢do migratoria
(BRASIL, 2017, grifo nosso).

Em substituicdo ao Estatuto do Estrangeiro, a Lei da Migracdo (BRASIL, 2017) ¢
considerada uma das leis mais modernas, um avango nas politicas migratorias no Brasil, na qual
o imigrante passa a ser sujeito de direitos e obrigacdes em solo brasileiro. A legislacdo adota
uma nova postura, iniciando com a troca do vocabulo estrangeiro para migrante. Guerra (2017)
salienta que

No caso da nova legislagdo, o legislador preferiu adotar a figura do migrante e do
visitante (artigo 1), em conformidade com a politica consagrada na atualidade em prol
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dos direitos humanos. De certo modo, o termo empregado na Lei n. 13.445/2017 faz
com que o individuo, que ndo seja nacional do Estado, ndo se sinta estranho e preterido
no local que se encontra, como se um forasteiro fosse (GUERRA, 2017, p. 7).

Com a aproximagao do imigrante, ndo apenas no vocabulo, mas nas prerrogativas que
estabelecem os seus direitos, a legislagdo esclarece qualquer possibilidade de discussao ou de
divergéncia em relagdo ao direito a educacdo da crianga imigrante. Entende-se ao direito a
igualdade, a inclusdo social e escolar e o combate a qualquer forma de discriminagdo ou
xenofobia.

Apesar do avango com a aprovagao da Lei da Migragdo, no ano de 2019, o presidente
Jair Bolsonaro, anunciou a dissociagdo do Pacto Global para Migragdo Segura, Ordenada e
Regular (ONU, 2018), ressaltando através do Twitter® que “O Brasil ¢ soberano para decidir
se aceita ou ndo migrantes. Quem porventura vier para ca deverd estar sujeito as nossas leis,
regras e costumes, bem como deverd cantar nosso hino e respeitar a nossa cultura. Nao ¢
qualquer um que entra em nossa casa, nem sera qualquer um que entrara no Brasil via pacto
adotado por terceiros™’. Com o avango da extrema direita e do conservadorismo no Brasil, as
politicas migratorias estdo ameacadas ou estagnadas.

De acordo com Oliveira (2020):

essa atitude do atual governo ¢ muito ilustrativa do que devera ser a politica externa e
a politica migratoria do pais nos proximos anos, o que pode vir, mais uma vez, a
instaurar instrumentos juridicos limitantes, bloqueios de fronteira e reforcos para
forgas politicas, que promovem a segregacdo e a discriminac¢do, apoiados por
discursos midiaticos negativos (OLIVEIRA, 2020, p.4).

Em relag@o a crianga imigrante podemos discutir a sua inclusdo e inser¢cdo escolar
conforme os principios apresentados, que asseguram o acesso € a permanéncia desses atores
sociais nos ambientes escolares.

Saviani (2016) problematiza a questdo salientando que existem duas tendéncias
opostas e equivocadas em relagdo a legislacdo educacional. A primeira que acredita que ela
possui o poder de alterar a estrutura educacional, alterando a realidade das escolas. E a outra
tendéncia, que considera a legislagdo in6cua, longe da situagdo real, desviando a atengdo das
questoes reais. O autor (SAVIANI, 2016, p.7) complementa seu pensamento salientando que

“a legislagao reflete determinada correlagao de forcas e, nesse sentido, uma vez estabelecida a

37Mensagem escrita na conta do Twitter ® do Presidente da Republica, Jair Bolsonaro, dia 09 de janeiro de
2019.
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legislagdo, ela produz efeitos em relacao a situacao educacional”. Ou seja, a legislagao ¢ de
suma importancia para as mudancas na educagdo, mas elas nao se efetivam em si mesmas, sao
as forgas necessarias para alavancar os movimentos de concretizagdo para o cumprimento da
legislacao no ambiente escolar.

Nesta constatacdo, ¢ importante salientar, que mesmo com as legislagdes que
asseguram o direito a educagdo, muitas escolas negam o direito a matricula de criancas
imigrantes, justificando que esses atores sociais ndo estdo especificados nas legislagdes
vigentes ou que ndo possuem documentagdo completa. Também negam uma educagio de
qualidade e amparada nos principios elencados pelas legislagdes discutidas no texto até aqui.

Essa violacao de direito ¢ denunciada por muitos autores cujo tema ¢ caro, entre eles
Assumpg¢do e Aguiar (2019), Assumpcao e Coelho (2020), Cotinguiba M. e Cotinguiba G.
(2014) e André (2016). Nesse prisma Cotinguiba M. e Cotinguiba G. (2014) salientam a
importancia de uma politica publica ou uma diretriz que regulamente essa questdo, no qual os
profissionais de educacdo possam buscar orientacdo, garantindo o direito a educacdo das
criancas imigrantes mesmo com a falta de documenta¢ao ou o dominio da lingua portuguesa.
Ainda ressaltaram a invisibilidade dos estudantes imigrantes na inser¢ao escolar nas escolas do
Brasil, que ndo acontece por falta de institui¢des, mas sim pela auséncia do poder publico em
assegurar o direito estabelecido, resultando em acdes de pessoas que agem por iniciativa
propria, ou por institui¢do nao governamentais

Nessa perspectiva, recentemente foi publicada a Resolugao n° 1 de 13 de novembro de
2020 que versa sobre o direito de matricula de criangas e adolescentes migrantes refugiados,
apatridas e solicitantes de refigio no sistema publico de ensino brasileiro (BRASIL, 2020). A
prerrogativa garante o direito a matricula mesmo na falta de comprovagdo de escolaridade
anterior, da tradugdo juramentada dos documentos e do prazo de validagcdo expirado dos
comprovantes.

No mesmo documento, o artigo 4° orienta que: “os sistemas de ensino deverdo aplicar
procedimentos de avaliagdo para verificar o grau de desenvolvimento do estudante e sua
adequada insercao na etapa escolar” (BRASIL, 2020). Porém a publicagdo deixa claro que estes
deverao ser realizados na lingua materna do estudante e deverdo considerar a sua trajetoria, sua
lingua, sua cultura e mecanismos que favorecam o acolhimento da crianca imigrante.

A legislagdo assegura no artigo 1° que na educagao infantil e no primeiro ano do ensino
fundamental devera ser obedecido apenas o critério de idade para a progressao do estudante ao

ano subsequente. No artigo 6° estabelece que:
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As escolas devem organizar procedimentos para o acolhimento dos estudantes
imigrantes, com base nas seguintes diretrizes: 1. ndo discriminagdo; II. prevencao ao
bullying, racismo e xenofobia; III. Nao segregacdo entre alunos brasileiros ¢ nao
brasileiros, mediante a formacao de classes comuns; I'V. capacitagcdo de professores e
funciondrios sobre praticas de inclusdo de alunos nao-brasileiros; V. pratica de
atividades que valorizem a cultura dos alunos nao-brasileiros; e VI. Oferta de
portugués como lingua de acolhimento, visando a insercao social aqueles que
detiveram pouco ou nenhum conhecimento da lingua portuguesa (BRASIL, 2020).

E importante observar que para efetivacdo do que esta elencado como diretrizes no
acolhimento da crianca imigrante, ¢ preciso um avango nas politicas publicas norteadas pela
Gestao Publica e, ndo somente a responsabilizagdo da escola em promover esse acolhimento
baseando-se nesses principios. De acordo com o trabalho de Neves (2018), responsabilizar a
escola como principal ou unica institui¢ao de Estado articuladora desses principios ¢ reiterar o
historico negligenciamento do poder publico em garantir o direito a educagdo da crianga
imigrante, principalmente no que diz respeito a oferta do portugués como lingua de
acolhimento.

A autora salienta a urgéncia de configurar politicas linguisticas que atendam as
criangas imigrantes que ndo t€ém o portugués como lingua materna e salienta a importancia de
apontar caminhos para implementacdo de mudangas que valorizem as diferengas culturais e
linguisticas de uma comunidade escolar. Para ela (NEVES 2018, p. 41) “[...] ¢ indispensavel
que o poder publico implemente politicas linguisticas que preparem os educadores e orientem-
nos no trabalho com esses alunos”.

Reitera-se que a construc¢do dessas politicas publicas e linguisticas deve assegurar a
participagdo efetiva dos professores, dos diretores, coordenadores e das criancas imigrantes,
pois sdo esses atores sociais que possuem propriedade de voz, ao elencar as necessidades e
desafios no processo de escolarizacdo das criancas imigrantes. Assim como observou Saviani
(2016), a legislacdo produz efeitos importantes em relagdo a situagdo educacional e isso ndo foi
diferente no caso desse estudo, acerca da situagdo educacional das criangas imigrantes. Estamos
em um avancgo lento diante do numero de alunos imigrantes em solo brasileiro, porém a Lei
13.445/2017 e a Resolugdo 001 de novembro de 2020 sdo referéncias e legislagcdes basilares na
construcdo de novas politicas para os estudantes imigrantes.

Para tanto, € preciso um movimento reverberador dos pesquisadores ¢ da comunidade
escolar que atinja também nossos governantes e nossos legisladores na garantia de uma
educacdo para todos e com todos, proporcionando o direito da crianca imigrante em ser ouvida

em suas vozes que ecoam nos corredores e nas salas de aula de todas as escolas no Brasil.
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3.2 A CRIANCA IMIGRANTE E A ESCOLA INTERCULTURAL — UMA REFLEXAO

As pessoas e 0s grupos sociais tém o direito a ser iguais quando a diferenca os
inferioriza, e o direito a ser diferentes quando a igualdade os descaracteriza
(SANTOS, 2003, p.56).

Apods um percurso migratorio marcado por despedidas e encontros e permeado por
sentimentos de medo e de esperangas, a crianga imigrante, em solo brasileiro, estabelece os seus
primeiros contatos com os “diferentes” também na escola. O diferente que se materializa na
cultura, na lingua, na forma de se vestir, nas cores, nos aromas € nos sabores. Assim como
refletimos como € essa crianca imigrante que chega nos espagos escolares, questionamos como
a escola recebe a crianga imigrante e como sao suas praticas. Afinal, como devera ser a escola
que atenda a complexidade do fenomeno migratorio?

De acordo com Candau (2009), uma “nova escola” estd sendo aclamada, uma escola
que reconheca a diversidade cultural e linguistica, que respeite as diferencas e que promova
uma educagao baseada no didlogo e no encontro com o “outro”. Uma escola que “esta sendo
chamada a lidar com pluralidade de culturas, reconhecer os diferentes sujeitos socioculturais
presentes em seu contexto, [e] abrir espagos para a manifestagdo e valorizacdo das diferencas
(MOREIRA; CANDAU, 2003, p. 161).

Muitos pesquisadores (CANARIO, 2006; SACRISTAN, 1995; CANDAU, 2014;
MARTINS, 2001) tém denunciado e criticado a escola na contemporaneidade, pois muitas
configuram-se como um espago homogeneizador, hegemonico, monocultural e suas agdes
pedagdgicas sdo descomprometidas com a realidade complexa do Século XXI, ressaltando a
“crise” que se estabelece diante das praticas cristalizadas, enraizadas e engessadas da escola
atual.

Em consonancia com essa visdo, Veiga Neto (2003) afirma que:

Sentimos que a escola esta em crise porque percebemos que ela esta cada vez mais
desenraizada da sociedade. [...] A educacdo escolarizada funcionou como uma imensa
maquinaria encarregada de fabricar o sujeito moderno. [...] Mas o mundo mudou ¢

continua mudando rapidamente sem que a escola esteja acompanhando tais mudancas
(VEIGA NETO, 2003, p. 110).

Ou seja, a escola precisa repensar seu papel para proporcionar uma educacdo que
responda as prerrogativas e os desafios elencados para esse novo tempo. Ao que as necessidades
indicaram nos anos de imigra¢ao mais intensa, a escola necessita ser (re)pensada, (re)construida

e (re)inventada na perspectiva de ser o que Candau (2000, p. 15) denominou como “um espaco
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de busca, construcao, didlogo e confronto, prazer, desafio, conquista de espaco, descoberta de
diferentes possibilidades de expressdo e linguagens, aventura, organizacao cidada, afirmacao
da dimensao ética e politica de todo o processo educativo”.

Sendo assim, uma escola preparada para os desafios do tempo que se apresenta
necessita ser plural, justa, democratica e solidaria. No convite proposto pela pesquisadora,
percebe-se, mesmo apos duas décadas, a atualidade e emergéncia da construgdo e configuragao
de uma “nova escola” para dar conta dos novos desafios de acolher, integrar e ensinar a crianga
imigrante. Martins (2001) questionou como pensar a educagdo de “criancas desenraizadas” em
uma das instituicoes mais territorializadas da modernidade. O autor sugeriu uma escola “em
didlogo com a diversidade social e cultural da populagao circundante. Nao uma escola do poder
e sim uma escola da sociedade real, a sociedade da diversidade, da diferenca”. Nesse prisma,
Martins (2001, p. 28) nos convida a pensar em uma “escola da interculturalidade”.

Para avancarmos na discussdo sobre a perspectiva da interculturalidade, faz-se
necessario observar que acreditamos que a cultura se constrdi nas relagdes sociais € o “homem
se constitui homem” a partir da internalizagdo de pratica culturais, por meio das interagdes
sociais. A construgdo tedrica de Vygotsky (2007) demonstrou que a cultura se envolve na
constituicdo dos seres humanos em seu desenvolvimento histérico-social, nos processos
psicologicos superiores e na transformacdo dos seres humanos bioldgicos em seres humanos

historicos, sociais e parte de uma cultura. Nessa perspectiva, Rego (2014) enfatiza que:

Segundo a teoria historico-cultural, o individuo se constitui enquanto tal ndo somente
devido aos processos de maturacdo orgénica, mas, principalmente, através de suas
interacdes sociais, a partir das trocas estabelecidas com seus semelhantes. As fungdes
psiquicas humanas estdo intimamente vinculadas ao aprendizado, a apropriagao (por
intermédio da linguagem) do legado cultural de seu grupo (REGO; 2000, p. 109).

Podemos inferir a partir desse excerto que a crianga imigrante, constitui-se nas relacdes
com as outras criangas - nacionais ou imigrantes - € também com os adultos - professores,
profissionais da escola, gestdo escolar e comunidade. Conforme Bahia e Santos (2016, p. 07),

os imigrantes ndo deixam de ser o que eram antes de imigrar. A lingua, a maneira de ver o
mundo os habitos e outras coisas adquiridas na infancia [...] continuam com os imigrados e nao
se perdem no processo de imigragao”.

Em consonancia com a visao dialética de Vygotsky, Smolka e Goes afirmam que:

O que parece fundamental nessa interpretagdo da formagdo do sujeito ¢ que o
movimento de individuagdo se da a partir das experiéncias propiciadas pela cultura.

O desenvolvimento envolve processos, que se constituem mutuamente, de imersao na
cultura e emergéncia da individualidade. Num processo de desenvolvimento que tem
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carater mais de revolugdo que de evolugdo, o sujeito se faz com o ser diferenciado do
outro, mas formado na relagdo com o outro: singular, mas constituido socialmente, e,
por isso mesmo, numa composicao individual, mas ndo homogénea (SMOLKA;
GOES, 1993, p.10).

A partir dessa referéncia, entendemos que nesse encontro de culturas, constituem-se
novas culturas que se produzem nas relagdes sociais no ambiente escolar. A crianga imigrante
traz consigo uma bagagem cultural e historica riquissima que deve ser identificada e valorizada
em suas novas aprendizagens.

Nesse contexto de encontros e trocas, os pesquisadores brasileiros, professor Reinaldo
Matias Fleuri (2001; 2003) e professora Vera Maria Candau (2000; 2008; 2009; 2013; 2014;
2015; 2018) argumentaram a favor de praticas escolares embasadas em uma perspectiva
intercultural, uma abordagem que promove uma educagdo que reconhece o “outro”, que propde
o didlogo entre as diferentes culturas, objetivando a troca de experiéncias, o enriquecimento e
a valorizagdo das identidades e as subjetividades. Uma proposta calcada no respeito, na
aceitacdo, na solidariedade e no confronto. Nessa linha de pensamento, Fleuri (2003) salienta
que:

A educagio, na perspectiva intercultural, deixa de ser assumida como um processo de
formagdo de conceitos, valores, atitudes baseando-se em uma relagdo unidirecional,
unidimensional e unifocal, conduzida por procedimentos lineares e hierarquizantes. A
educacgdo passa a ser entendida com o processo construido pela relagdo tensa e intensa
entre diferentes sujeitos, criando condi¢des interativas que, justamente por se conectar
dinamicamente com os diferentes contextos culturais em relagdo aos quais o0s
diferentes sujeitos desenvolvem suas respectivas identidades, torna-se um ambiente

criativo e propriamente formativo, ou seja, estruturante de movimentos de
identificagdo subjetivos e socioculturais (FLEURI, 2003, p. 31-32).

Partindo dessa premissa, Fleuri (2001) apresenta um breve entendimento do conceito de
monoculturalismo e multiculturalismo, para entendermos em seguida a proposta da
interculturalidade. Conforme o autor o monoculturalismo ¢ uma visdo universalista e
igualitaria, que exclui ou subjuga as minorias culturais, impondo a dominagdo de um projeto
civilizatorio. Porém o multiculturalismo ja entende e reconhece a identidade e a cultura propria
de cada povo e grupo social.

Fleuri (2008, p. 48) observa que, nessa perspectiva, o multiculturalismo “permite pensar
alternativas para as minorias, mas também, pode justificar a fragmentagcdo ou a criagdo de
guetos culturais, que reproduzem as desigualdades e discriminag¢des sociais”. Segundo o autor,
para além dessas duas perspectivas, a interculturalidade emerge em um contexto de lutas contra
a exclusdo social e pretende desenvolver novas interagdes e reciprocidade entre diferentes

grupos, com o intuito do enriquecimento mutuo e de crescimento cultural (FLEURI, 2001).
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Candau (2014) situou a perspectiva intercultural no ambito das concepgoes
multiculturais, as quais classifica em trés abordagens: 1. Multiculturalismo assimilacionista; 2.
Multiculturalismo diferencialista ou monoculturalismo plural e; 3. Multiculturalismo interativo
ou interculturalidade.

Na primeira abordagem a autora enfatiza que a proposta ¢ a incorporacao de todos a
cultura hegemodnica. A abordagem assimilacionista na educa¢do, conforme a autora, se
promove um carater universalista de escolarizacdo, porém o carater monocultural e
homogeneizador estdo presentes em sua estrutura, tanto no curriculo, nas relagdes sociais no
ambiente escolar entre outros. Para Candau (2013), essa perspectiva defende uma cultura
comum e implanta “estratégias de carater compensatorio” para padronizar, deslegitimando os
dialetos, a lingua, os saberes e a cultura.

Na abordagem diferencialista ou também chamada de monoculturalismo plural,
Candau (2014) enfatiza que o reconhecimento da diferenga ¢ evidenciado e garantem-se
espacos para a expressdo de suas identidades culturais, com liberdade e coletividade. Nessa
abordagem privilegia-se a formagdo de comunidades culturais “homogéneas”. A autora
salienta que “na pratica, em muitas sociedades atuais terminou-se por favorecer a criagao de
verdadeiros apartheids socioculturais” (CANDAU, 2014, p.26).

A autora ressaltou em seu trabalho que as duas abordagens citadas até aqui sdo as mais
frequentes na sociedade em que vivemos e reitera que a escola possui uma visdo homogénea e
padronizada dos contetidos e dos atores sociais presentes no ambiente escolar, assumindo uma
visao monocultural diante do leque de diversidades culturais presentes em sala de aula
conciliando assim com as abordagens supracitadas.

Em uma perspectiva que confronta as abordagens assimilacionista e diferencialista e
que rompe com uma visao essencialista das culturas e identidades culturais a autora (CANDAU,
2013; 2014) apresenta a perspectiva multicultural interativa ou, como ¢ mais conhecida, a
interculturalidade. Candau (2014, p. 27) considera que essa perspectiva seria “a mais adequada
para a constru¢do de sociedades, democraticas e inclusivas, que articulem politicas de igualdade

com politicas de identidade”. Nesse sentido, ela ressalta que:

A perspectiva intercultural que defendo quer promover uma educag¢do para o
reconhecimento do “outro”, para o didlogo entre os diferentes grupos sociais e
culturais. Uma educacdo para a negociagdo cultural, que enfrenta os conflitos
provocados pela assimetria de poder entre os diferentes grupos socioculturais nas
nossas sociedades e ¢ capaz de favorecer a construgdo de um projeto comum, pelo
qual as diferengas sejam dialeticamente incluidas (CANDAU, 2013, p. 23).
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Candau (2000; 2013), ancorada na perspectiva da interculturalidade critica®®, elenca
05 caracteristicas que especificam a educagao intercultural: 1. Promove a inter-relacdo entre
diferentes grupos culturais presentes na sociedade; 2. Entende que as culturas estdo em processo
de desestabilizacdo (re)construcdo e (re)elaboracdo, portanto um processo constante € ndo
engessado; 3. Salienta que os processos de hibridizacao cultural sdo intensos e mobilizadores a
constru¢do de identidades abertas; 4. Endossa que as relagdes culturais sdo permeadas de
relacdes de poder, marcadas pelo preconceito e discriminacdo de determinados grupos
socioculturais, portanto desenvolve a consciéncia desses mecanismos; 5. Assinala que as
questdes de diferenca ndo sao desvinculadas das questdes de desigualdades e permeiam em um
cenario conflituoso mundialmente e em cada sociedade.

Nesse prisma da Educacdo da Interculturalidade, que responde as buscas de
novos/outros caminhos, que atendam a crianga imigrante em suas especificidades e que
considera sua vivéncia cultural e social, Fleuri (2001) alertou que a educagao intercultural ndo
se minimiza para uma simples relacdo de conhecimento. Trata-se, portanto, da interacdo entre
sujeitos, em uma relagdo de troca e de reciprocidade “com rostos € nomes proprios,
reconhecendo reciprocamente seus direitos e sua dignidade. Uma relagao que vai além da
dimensdo individual dos sujeitos e envolve suas respectivas identidades culturais diferentes”
(FLEURI, 2001, p. 53). O autor (FLEURI, 2003;2009) conclui que a educacao intercultural se
configura como uma pedagogia do encontro, promovendo uma experiéncia significativa e
complexa, resultando no crescimento do ator social, uma experiéncia de conflito/acolhimento.

Destarte, Candau (2018) apresenta alguns aspectos que devem ser trabalhados nas

praticas educativas interculturais critica, fruto de suas diversas pesquisas na tematica:

Assumir as diferengcas como vantagem pedagdgica [...]; penetrar no universo de
preconceitos e discriminagdo presentes na sociedade brasileira [...]; questionar o
carater monocultural, o etnocentrismo e a padronizagdo[...]; articular igualdade ¢
diferenga [...]; resgatar os processos de construgdo das nossas identidades
culturais|...]; promover experiéncia de interagdo sistematica com os “outros” [...];
reconstruir a dindmica social [...]; favorecer processos de “empoderamento” [...];
estimular a diferenciagdo pedagogica; (CANDAU, 2018, p.232-234).

38 Candau (2014) nos apresenta as trés concepgdes principais de Educacio Intercultural conforme Catherine Walsh
(2009), professora da Universidad Andina Simon Bolivar. 1° Relacional: Contato e intercambio entre culturas e
sujeitos socioculturais. Essa concepcao tende a minimizar as relagdes interculturais e reduzir os conflitos e o poder
entre pessoas e grupos pertencentes a diferentes grupos; 2. Funcional: Nao questiona o modelo sociopolitico
imposto pela logica neoliberal. Nessa perspectiva assume uma estratégia para favorecer a coesdo social, a
assimilacao dos grupos subalternizados a cultura hegemonica; 3. Critica: Questiona as diferencas e desigualdades.
Aponta a construgdo de sociedades que “assumam as diferencas como constitutivas da democracia e sejam capazes
de construir relagdes novas, verdadeiramente igualitarias entre os diferentes grupos socioculturais, o que supode
empoderar aqueles que foram historicamente inferiorizados” (CANDAU, 2014, p.28).
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Nao obstante, o trabalho de Fleuri (2001) evidenciou que a perspectiva intercultural
implica em mudangas significativas na pratica pedagodgica, na escola. O autor alertou para a
necessidade de desenvolver processos educativos e metodologias que atendam a complexidade
das relagdes humanas entre individuos e culturas diferentes.

Candau e Koff (2015) colocam em debate a reestruturagao do curriculo, a pratica
pedagdgica, os modos de organizar os tempos € 0s espagos, os métodos utilizados, os recursos
e a avaliagdo, para a construcdo de uma “nova escola” e de “outra educagdo”. As autoras
ressaltaram, porém, que este ndo promete ser um processo facil, pois coloca em questdo o
formato escolar dominante e que detém um modelo para alunos e ensino ideal, enraizado nas
praticas das professoras e dos professores, reforcadas pela sociedade e pelas politicas publicas.

No intuito de redirecionar o olhar para a perspectiva intercultural nas praticas
pedagogicas com criangas, o pesquisador Manuel Jacinto Sarmento (2007) apresenta no texto
“Culturas Infantil e interculturalidade”, o desenvolvimento do projeto “As marcas do tempo: a
interculturalidade nas Culturas da Infancia (MATO)” que, dentre os objetivos, visou
desenvolver praticas educativas inovadoras de troca (inter)cultural, com vista ao
desenvolvimento de uma pedagogia da interculturalidade, realizado com criangas entre os 3 aos
12 anos de idade, de diferentes contextos sociais e geograficos, sendo Portugal, regido de
Barcelos e Agores do Brasil e do Brasil, estado de Santa Catarina, tendo como /dcus, 0 ambiente
escolar.

Sarmento (2007) ressalta que a construcdo de uma pedagogia da interculturalidade
exprime a interagao dialdgica entre as diversas culturas, mediadas pelo trabalho de interpretacao
feito pelas criangas, apoiados pelas professoras. Ele salientou em seu trabalho que a natureza
pedagdgica se da através da construcdo nos processos ativos, participativos e criativos, de uma
consciéncia critica do mundo, através de um trabalho que redescubra o outro, que se associa a
analise das implicacdes politicas e simbolicas das trocas culturais entre criancas. Nas
experiéncias consolidadas do projeto MATO, entre as criangas portuguesas e brasileiras, o autor
descreve que:

Pela representagao do outro, a crianga incorpora, nos seus proprios tracos, as linhas
com que o outro inscreveu o mundo. Ha peles que se desconhecem pela cor, nomes
que se soletram a custo na estranheza das silabas, medos que se esconjuram figurando
o susto, habitos e costumes que se estranham primeiro e depois se quotidianizam na
repeti¢do da sua aprendizagem. Ha também uma ideia que se infiltra e se polariza em
miltiplas direc¢des: a de que o outro € 0 mesmo de si e 0 mesmo um para o outro.
E pelo didlogo do outro e do mesmo, se aprende o mesmo a outrar-se. E isso uma

pedagogia da interculturalidade, que reconhece a diferenca mas recusa a
desigualdade (SARMENTO, 2007, p. 33, grifo nosso).
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Esse encontro do outro, no qual a crianga se encontra e visualiza nos outros os tracos
de si mesmo, estabelece nas trocas e nos didlogos a construgdo de novas culturas infantis. As
criancas — nacionais e imigrantes - sd3o convidadas a uma troca de experiéncias, de
conhecimento, de visdo de mundo, de brincadeiras ¢ do brincar.

Porém, Sarmento (2007) nos alerta que para a participagdo da crianca acontecer
efetivamente € preciso uma agdo pedagogica capaz de favorecer esse encontro e essas trocas,
pois a constru¢do de uma nova proposta pedagogica, de uma nova escola, com seus preceitos €
perspectivas baseado na proposta intercultural exige dos professores, professoras e da gestdo
escolar novos olhares e um redirecionamento que acolha a crianca imigrante e que considere
suas vivéncias, sua riqueza cultural e suas diferentes visoes, sentidos e significados de mundo
e de escola. Nesse sentido, ao considerar as possibilidades e desafios no processo de
escolarizagdo das criancas imigrantes, na proxima se¢do nos propomos a dialogar com
conceitos da teoria histérico-cultural que contribuem para a leitura e aprofundamento da

problematica.

3.3 A CRIANCA IMIGRANTE, A LINGUAGEM E A APRENDIZAGEM

Quem ¢ a crianga imigrante que chega em nossas escolas brasileiras? Essa indagagao
deveria ecoar nos corredores da escola, nas salas de aula, nas reunides pedagdgicas, nas
formagoes de professores, como também, nas propostas legislativas e na formulacao de politicas
publicas. Essa crianga que chega ¢ uma “tadbula rasa”, uma “folha em branco”, ou ¢ um ser
humano que ndo €, mas estd sendo, em constitui¢ao, em crescimento e rica em vivéncias?

Para tanto, neste estudo, consideramos relevante abordar, mesmo que brevemente, o
conceito de vivéncia para compreendermos quem ¢ — ou estd sendo- essa crianca imigrante.
Para tanto, Vygotsky (2010) apresenta-nos o conceito de vivéncia®*’ como uma unifio complexa
entre aspectos subjetivos e objetivos que se constitui a partir da relagdo dialética entre as

condi¢des pessoais € 0 meio em que se vive. O autor salienta que:

A vivéncia ¢ uma unidade na qual, por um lado, de modo indivisivel, o meio, aquilo
que se vivencia estd representando — a vivéncia sempre se liga aquilo que esta
localizado fora da pessoa — e, por outro lado, estd representado como eu vivencio isso,
ou seja, todas as particularidades da personalidade e todas as particularidades do meio
sdo apresentados na vivéncia, tanto aquilo que € retirado do meio, todos os elementos
que possuem relagdo com dada personalidade, como aquilo que ¢é retirado da
personalidade, todos os tracos de seu carater, tragos constitutivos que possuem relacao
com dado acontecimento. Dessa forma, na vivéncia, nds sempre lidamos com a unido

39 Vivéncia € a expressdo que mais se aproxima da palavra russa Perejivdnie que, conforme Toassa (2010), é a
traducdo em portugués do termo russo nepeorcusanue. Segundo a autora, ¢ um termo de dificil traducdo que se
proxima do verbo alemao “Erlebnis” que significa viver, presenciar, experimentar, sofrer, suportar, aguentar
(TOASSA, 2011).
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indivisivel das particularidades da personalidade ¢ das particularidades da situagdo
representada na vivéncia (VYGOTSKY, 2010, p.686).

Sendo assim, ela se inicia em um contexto social, se intensifica em um indicio
situacional, porém se concretiza individualmente. Para Vygotsky (2010) a ela impacta e
transforma a crianga possibilitando novas relagdes com a realidade. Na vivéncia nada fica igual,
tudo se transforma, a atitude, o posicionamento, as formas de ver e também de estar no mundo.
E um processo singular que emerge da situago social, de modo que uma mesma realidade pode
ser atribuida diversos significados e sentidos pela crianga, conforme o momento de sua historia
e de seu desenvolvimento, um processo dindmico e dialético. Vygotsky (1996, p. 383) afirma
que “toda a vivéncia ¢ uma vivéncia de algo. Nao tem vivéncias sem motivo, como nao ha ato
consciente que ndo seja ato consciente de algo. Cada vivéncia € pessoal”. O conceito de
vivéncia € usado por Vygotsky (1996) como unidade de andlise da consciéncia da crianga na
sua relagao com o meio, tendo como mediador fundamental as vivéncias.

As vivéncias de cada crianga imigrante ndo sdo homogéneas, cada crianca imigrante €
um ser de especificidades e particularidades. Suas vivéncias caracterizam suas constituicdes
como ser humano, que se transformam diuturnamente e podem ser compreendidas como o
resultado das relagdes sociais. Parafraseando Jerebtsov (2014), a vivéncia pode ser
compreendida como o resultado das relagdes com o outro reduzidas ao plano interno.

Com base em Vygotsky (2010), a vivéncia ndo ¢ um processo apenas racional, mas
sobretudo, emocional e afetivo, que se liga a vidas das pessoas, a sua propria existéncia. Ou
seja, “as vivéncias englobam tanto a tomada de consciéncia quanto a relagdo afetiva com o meio
e da pessoa consigo mesma, pela qual dispdoem na atividade consciente, a compreensao dos
acontecimentos e a relagdo afetiva com eles” (TOASSA, 2011, p. 231). Por essa razdo, a
vivéncia ¢ compreendida como o que melhor expressa a relagao afeto e intelecto.

O legado tedrico de Vygotsky (2010) sobre o conceito de vivéncia proporcionou a escola
e aos professores, um recurso teorico e metodologico fundamental para compreender o impacto
das préaticas pedagogicas na crianca imigrante. Ora, se quando o meio muda (novo pais, nova
escola, nova lingua, e outros...) algo também muda internamente nela, ¢ primordial praticas
pedagogicas de vivéncias para desenvolver o interesse pela nova lingua e o sentimento de
pertencimento ao novo espago e, principalmente, que o processo de escolarizagdo considere

suas vivéncias anteriores e potencialize o desejo para novas vivéncias.
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No que diz respeito as vivéncias das criangas imigrantes ha um aspecto importante a
ser considerado: a lingua materna. A lingua®, principalmente na fase que compreende a
infancia, ¢ uma importante ferramenta de aproximacao e conexao entre os povos, remetendo a
cultura, a localizagdo geografica e a nocao de lar e acolhimento. Logo, a crianca imigrante que
chega ao territério de acolhida traz em seu bojo de conhecimentos o dominio em sua lingua
materna*! que é a sua lingua de conexiio, de aproximag¢io e de comunicagdo, e depara-se -
consciente ou inconscientemente — com o estranhamento de uma nova lingua®?.

Em suas contribui¢des para o tema, Hartmann (2017) coloca a comunica¢do como um
dos principais desafios no processo de ensino-aprendizagem e acolhimento da crianca imigrante
em sala de aula. Para a autora, tal realidade deriva do fato de que o processo de apropriagao de
uma nova lingua, principalmente em um pais estrangeiro, ¢ muito mais complexo do que
alfabetizar uma crianga.

Nesta perspectiva, nos estudos de Vygotsky(2009) encontramos que:

O ensino de uma lingua estrangeira a um aluno escolar se funda no
conhecimento da lingua materna como sua propria base. Menos evidente e
menos conhecida € a dependéncia inversa entre ambos 0s processos,
constituida pela influéncia inversa da lingua estrangeira sobre a lingua
materna da crianca. Goethe entendia perfeitamente a existéncia de tal
dependéncia, ao afirmar que quem desconhece uma lingua estrangeira
desconhece a sua propria. As pesquisas confirmam plenamente essa ideia de
Goethe, ao descobrirem que o dominio de uma lingua estrangeira eleva a
lingua materna da crianca ao nivel superior quanto a tomada de consciéncia
das formas linguisticas, da generalizagdo dos fendmenos da linguagem, de um
uso mais consciente e mais arbitrario da palavra como instrumento de

40 Vygotsky expde a sua visdo de lingua baseando-se em uma cita¢do de Marx e Engels. O autor salienta que “A
lingua € tdo antiga, como a consciéncia; a lingua ¢ a consciéncia real pratica, que existe para outras pessoas e
apenas por isso existe para mim mesmo, e semelhantemente a consciéncia, a lingua aparece apenas da necessidade,
da exigéncia persistente da comunicagdo com outros homens” (Marx, K., Engels, F. Coletanea, t.3, p.29 apud
VIGOTSKI, 2000 [1929], p. 42)

41 Segundo Spinassé (2006, p. 4) a lingua materna ¢ “uma parte integrante da formagio do conhecimento de mundo
e do individuo, pois junto a competéncia linguistica se adquirem também os valores pessoais e sociais”. A autora
salienta que a lingua materna ¢ utilizada, na maioria das vezes, no cotidiano da crianca, que ndo se restringe
somente a lingua da mae e/ou a primeira lingua que se aprende. A autora ressalta que normalmente ¢ a lingua que
a crianca aprende primeiro em casa, através dos pais, mas ndo necessariamente nesses quesitos. Spinassé (2006)
discute sobre o conceito de lingua materna, ou L1 (primeira lingua) pelas diferentes perspectivas. Para saber mais
consultar: https://seer.ufrgs.br/contingentia/article/view/3837

42 Essa “nova lingua” pode ser abordada com diferentes conceitos. A autora Spinassé (2006) apresenta o conceito
de Segunda Lingua (SL) que ¢ desenvolvida na necessidade de socializagdo ¢ de comunicacdo. A pesquisadora
ressalta que essa SL desempenha um papel primordial de comunicagdo diaria e na “integracdo” na sociedade e
assemelha-se a lingua estrangeira (LE), haja vista que se desenvolve por sujeitos que ja possuem habilidades
linguisticas de fala. Porém a LE difere-se na comunicagdo, ndo sendo fundamental para a socializagdo. Também
encontramos na literatura cientifica os conceitos: i. Lingua Adicional (LA); e ii. Lingua de Heranca (LH). Nesse
estudo utilizaremos o conceito de Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAC), que ultrapassa os conceitos
de SL e LE. O PLAC, embasado em Grosso (2010), Cabete (2010) e Anunciagao (2017), apresenta especificidades
que estdo ligadas a0 movimento migratorio e ao contexto de vulnerabilidade (social, psicolégica e econdmica),
como também as motivagdes de aprendizagem da lingua acolhedora.
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pensamento e expressdo de conceito (...) o dominio de uma lingua estrangeira
por outras vias bem diferentes liberta o pensamento linguistico da crianga do
cativeiro das formas linguisticas e dos fenomenos concretos. (VIGOTSKI,
2009, p. 267)

Desse modo, a lingua materna da crianga imigrante torna-se fundamental no processo
de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa, pois através dela “permite a criancga entender a
lingua materna como um caso particular de um sistema linguistico (...) d4 a ela a possibilidade
de generalizar os fenomenos da lingua materna, e isto significa tomar consciéncia das suas
proprias operacdes linguisticas € domina-las” (VIGOTSKI, 2009, p. 354). Logo, para o autor,
existe uma interdependéncia da lingua materna e do PLAC* e, nessa perspectiva, a crianga
transfere para a nova lingua o sistema de significados que ja domina em sua lingua materna.

Vygotsky (2009) também defende que as criangas que ja estdo alfabetizadas na lingua
materna nao se apropriam da nova lingua da mesma forma que aprenderam a lingua nativa. O
autor ressalta significativas diferencas e salienta a especificidade desse processo no
desenvolvimento da linguagem. Nesta perspectiva, a apropriacio do PLAC pela crianga
imigrante deve-se dar em uma estrutura que considere suas vivéncias, sua lingua materna e
propicie um novo olhar sobre a nova lingua. Corroborando com essa visdo, Gomes (2014)

defende que:

Aprender um novo idioma, seja de uma lingua estrangeira ou segunda lingua, envolve
uma nova visdo de mundo, um novo olhar sobre o que ja estava dado como completo,
ampliando o olhar e o pensamento. Quando uma crianga que ndo sabe ler aprende o
codigo escrito, passa a integrar o mundo da cultura letrada, ampliando suas
possibilidades de comunicacdo e acesso a sua propria cultura. Portanto quando uma
crianga aprende uma nova lingua, modifica o seu modo de pensar e agir no mundo
(GOMES, 2014, p.84).

Portanto, diversas indagacdes emergem referente ao ensino do PLAC para a crianca
imigrante e das acdes pedagdgicas que devem ser estabelecidas para que o direito a

aprendizagem seja contemplado. Indagacdes essas que sdo norteadas pela perspectiva da

43 Conforme Cabete (2010), o conceito de Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAC) desenvolveu-se em
Portugal a partir de 2001 com o oferecimento de cursos de portugués, no programa “Portugal Acolhe”, idealizado
pelo Estado portugués e direcionado para imigrantes adultos. Referente ao termo, Grosso (2010), explicita que
“para o publico-, recém-imerso numa realidade linguistico-cultural ndo vivenciada antes, o uso da lingua estara
ligado a um diversificado saber, saber fazer, a novas tarefas linguistico-comunicativas que devem ser realizadas
na lingua-alvo. (GROSSO, 2010, P.74). Apesar da proposta do PLAC se concentrar no adulto imigrante ¢ focada
no trabalho, a perspectiva esta sendo (re)estruturada e (re)elaborada para atender criangas ¢ adolescentes, assim
como propde Anunciagdo (2017), que nos alerta para uma ressignificacdo do conceito de Lingua de Acolhimento
para o contexto brasileiro e que considere as especificidades, o direito a diferenca e a valorizagdo dos
conhecimentos e das expressdes da crianca e do adolescente imigrante. Nesta proposta “ensinante e aprendente
cooperam ¢ aprendem juntos, ultrapassam as questdoes do cotidiano, integram-se pelo bem-estar, pela confianga
(...)” (GROSSO, 2010, p.71).
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educagdao como um direito de todos, como abordado na se¢do anterior, que transcende ao ato
da matricula e de “estar” em um ambiente escolar brasileiro, mas também a permanéncia e a
apropriagdo do conhecimento constituido culturalmente pela humanidade.

E importante salientar que as praticas pedagogicas sdo organizadas pelo
professor/escola/rede de ensino conforme a concepc¢do de linguagem que adota, a forma como
elaboramos nossos pensamentos e estruturamos nossas agdes, assim como, também, a
mediamos com o outro. Portanto, nesse estudo, acreditamos em uma perspectiva que considere
as relacdes sociais, as interagdes, as trocas, as vivéncias, a concepcdo de aprendizagem e
desenvolvimento e o processo dialético como acdes primordiais para que a crianga elabore o
significado de mundo e se constitua como ser histdorico e social que deve ser primordial na
organizac¢do do ensino.

Nesta visdo, os estudos ancorados na teoria histdrico-cultural, consequentemente,
abordando conceitos sob as lentes de Lev Semenovich Vygotsky *“/(1896 a 1934) revelam
importantes aspectos sobre a apropriacao de uma lingua de acolhimento pela crianga imigrante.
Vygotsky (2007) destaca as raizes historicas e culturais no processo de constituicdo da pessoa
e de todos os seus processos cognitivos, dito de outro modo, o autor considera a origem social
da formagdo dos processos mentais superiores, tais como a capacidade de planejamento,
memoria voluntaria, imaginacio e outros, que diferem das fungdes psicolégicas elementares®.
Rego (2014), ressalta que esses processos mentais sdo considerados superiores pois sao
mecanismos controlados e intencionais, possibilitando ao sujeito independéncia em relacao a
atuacao do momento/espago.

Rego corrobora, conforme a visdo de Vygotsky, que “estes processos ndo sao inatos,
eles se originam nas relagdes entre individuos humanos” (2014, p. 39), ou seja, tais funcdes sdo
de origem social, resultantes da interagdo do sujeito com seu contexto cultural, social € também

historico.

# As obras de Vygotsky, desenvolvida nas primeiras décadas do Século XX, sdo consideradas atemporais e
contribuem significativamente para a area da educag@o, respondendo algumas facetas da complexidade da relag@o
de ensino, aprendizagem ¢ desenvolvimento. Sua obra instiga, professores e pesquisadores, a busca de possiveis
respostas para os desafios da educagdo na contemporaneidade, segundo a luz da teoria.

Apesar da sua morte prematura (ano de 1934), com apenas 37 anos de idade, vitima de uma tuberculose, o autor
desenvolveu uma vasta literatura sobre diferentes tematicas e buscou desenvolver, juntamente com seus
colaboradores*, uma abordagem que explicasse as fungdes psicologicas complexas como a percepgdo € a
resolucdo de problemas. Tais fungdes ndo eram respondidas pelas abordagens classicas da época, a teoria
behaviorista ou comportamental e a psicologia de Gestalt.

45 Conforme a interpretagdo de Lucci (2006, p. 7) as “fungdes psicologicas elementares sdo de origem bioldgica;
estdo presentes nas criangas e nos animais; caracterizam-se pelas agdes involuntarias (ou reflexas); pelas reacdes
imediatas (ou automaticas) e sofrem controle do ambiente externo.
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Ao considerar as funcdes psicoldgicas superiores, a linguagem ¢ uma funcdo que
ganha destaque nesse estudo. A linguagem atua na formagdo da consciéncia e traz em si 0s
significados da cultura humana. E por meio da linguagem que é possivel criar, imaginar, pensar
sobre a realidade, sobre si, sobre o outro, produzir cultura e ensinar os conhecimentos
historicamente construidos pela humanidade. Por isso, refletiremos a seguir a primazia do uso
da linguagem na constituicdo do ser humano. Nesse sentido, considerando que “o aprendizado
¢ mais do que a aquisi¢cdo da capacidade para pensar [...] dar um passo na aprendizagem, a
crianc¢a da dois no desenvolvimento” (VYGOTSKY, 2007, p. 94), vamos nos dedicar a apontar
questdes sobre o processo de apropriagdo do PLAC pela crianga imigrante que vao ao encontro

da teoria historico-cultural.

3.3.1 A linguagem no ambiente escolar

O Brasil é considerado um pais plurilingue*®, apesar da lingua portuguesa ser a lingua
oficial e nacional, os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) revelam
274 linguas faladas por indigenas de 305 etnias diferentes (IBGE, 2010). Além das linguas
indigenas, ha outras linguas historicamente faladas no Brasil ndo contabilizadas pelo Censo,
como a(s) lingua(s) de imigracdo, lingua(s) afro-brasileiras, lingua(s) crioulas, lingua(s) de
fronteira e lingua(s) de sinais*’.

Altenhofen (2013) ressalta a presencga de 56 linguas aloctones trazidas por imigrantes
e, em outros estudos, indica a presenca de comunidades falantes de idiomas em todo o Brasil,
sobretudo, nas regides Sul e Sudeste (OLIVEIRA; ALTENHOFEN, 2011). Portanto, considerar
o Brasil como um pais monolingue ndo se sustenta diante da diversidade linguistica evidenciada
em todo o solo brasileiro.

Além desses tesouros linguisticos € com o fendmeno da imigra¢do na atualidade em
territorio brasileiro, a diversidade de lingua(s) no pais se evidencia materializando-se no
cotidiano em varios lugares no pais. Pessoas falando em espanhol na espera da locomogao,
criancas falando em crioulo no parque da cidade, adolescentes cantando em drabe e um homem

falando em francés no caixa do supermercado.

46 Segundo Menezes (2013, n.p), o conceito de plurilinguismo esta ligado ao ensino de linguas estrangeiras. Este
conceito se difere de multiculturalismo, na medida em que este se refere basicamente a oferta de diferentes linguas,
enquanto o plurilinguismo nao se refere apenas ao dominio de diversas linguas e experiéncia de diversas linguas,
mas também a estreita relagdo entre lingua e cultura.

47 Para saber mais sobre as linguas no Brasil, consultar
<http://portal.iphan.gov.br/uploads/ckfinder/arquivos/INDL Guia voll.pdf>
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Essas manifestagdes linguisticas também sdo presentes nas escolas, € nesse espago que
se configura o encontro das diferentes linguas e das diferentes culturas e, como fungao social
que transcende o acesso ao conhecimento cientifico, esse espaco se consolidard como o
encontro com o outro e com as diversas linguagens, acolhendo a diversidade que ¢ constitutiva
da sociedade.

No entanto, surgem desse constructo algumas indagag¢des no processo de escolarizagao
da crianga imigrante, tais como: i. qual a importancia da lingua materna da crianga imigrante
no ambiente escolar? ii. qual a relagdo da linguagem com o aprendizado? iii. qual a relevancia
das relagdes sociais no processo de ensino-aprendizagem? iiii. como a crianca imigrante
aprende a lingua de acolhimento? Para refletirmos sobre essas questdes que emergem diante do
desafio, faremos conexdes com os constructos da teoria historico-cultural no intuito de refletir
sobre a riqueza que se apresenta a educagdo na contemporaneidade.

Sendo assim, iniciamos indagando a relagdo da linguagem com o desenvolvimento e
a aprendizagem. Vygotsky (2009) defende que linguagem ¢é o principal ¢ o mais importante
instrumento mediador no desenvolvimento cognitivo e social do ser humano, que se constitui
nas relacdes com o outro, ou seja, nas interagdes sociais. Rego (2014) salienta que a linguagem
¢ o sistema basico e fundamental em todos os grupos humanos e ressalta que “a linguagem ¢
um sistema de signos*® que possibilita o intercAmbio social entre individuos que compartilham
desse sistema de representacdo da realidade” (REGO, 2014, p. 54).

Nessa perspectiva, a linguagem se configura como um dos elementos propulsores da
aprendizagem. E a linguagem que permite que as pessoas se relacionem com o mundo de forma
mediada. E pela ¢ na linguagem que a crianca ressignifica o mundo que a cerca, se apropria,
produz e reproduz conhecimentos. Assim, a linguagem se constréi por meio das relagdes sociais
e dialogicamente, conforme nos apresenta Bakhtin:

A vida ¢ dialogica por natureza. Viver significa participar de um grande dialogo:
interrogar, ouvir, responder concordar, etc. Nesse didlogo o homem participa inteiro

e com toda a vida: com os olhos, os labios, as maos, a alma, o espirito, todo o corpo,
os atos (BAKHTIN, 2010, p.348).

* Vygotsky afirma que “a invengdo e o uso de signos como meios auxiliares para solucionar um dado problema
psicologico (lembrar, comparar coisas, relatar, escolher etc.) ¢ andloga a invengao e uso de instrumentos, s6 que
agora no campo psicoldogico” (2007, p.52). Rego (2014, p. 50) define “o signo pode ser considerado aquilo (objeto,
forma, fendmeno, gesto, figura ou som) que representa algo diferente de si mesmo. Ou seja, substitui e expressa
eventos, ideias, situacdes e objetos, servindo como auxilio da memoria e da atengdo humana. Como por exemplo,
no cédigo de transito, a cor vermelha ¢ o signo que indica a necessidade de parar [...]”.
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Corroborando com esse ideal, Smolka (1995) sintetiza a concep¢ao como:

A linguagem nomeia, identifica, designa; recorta, configura, estabelece relagdes; mais
do que um 'meio' ¢ um modo de (inter/oper) acdo: relacdo com o outro, atividade
mental; um modo, fundamental, de significagdo (produgdo de signos, de sentidos). A
linguagem tem a propriedade de remeter a si mesma, ou seja, fala-se de
linguagem com e pela linguagem. Ainda, o homem fala de si, se (re)conhece, se
volta sobre si mesmo pela linguagem. (...) Podemos dizer que ela funciona, as vezes,
por si, produzindo miltiplos efeitos, multiplos sentidos... (SMOLKA, 1995, p.20,
grifo nosso)

Nesse excerto fica evidente que para o autor a linguagem ¢ uma forma de interagao
humana, e ndo consiste apenas na fala e em seu sistema de codigos. Portanto, consideram-se
diversas formas de linguagem na interagdo com o mundo. As diferentes linguagens sdo
importantes na constru¢do de vinculos, nas condigdes para a organiza¢do do ensino e do
acolhimento no cotidiano escolar, considerando as singularidades dos percursos de vida e
constituicdo de cada crianga. A crianga imigrante, ao chegar a escola e, ndo havendo uma lingua
comum de interagdo, o encontro dar-se-a na dialogicidade, nos gestos, nas agdes, no contato,
no olhar e no sorriso. Conforme nos apresenta Vygotsky, “o tinico bom ensino, ¢ aquele que
se adianta ao desenvolvimento” (2005, p. 38, grifo do autor). Portanto, as praticas pedagogicas
norteadas com a atividade de vivéncias, estruturadas com afeto e emogdes e voltadas para o
acolhimento da crianga imigrante sao primordiais para sua inser¢ao escolar e para sua
aprendizagem.

Nessa linha de pensamento, a pesquisadora Simionato (2012) salienta que:

[...] a crianga s6 se sentira segura no que diz quando a professora valorizar o seu
dialeto/lingua e assim tomar conhecimento de que existem normas ¢ formas
diferentes de se comunicar. Ao se estabelecer um clima de seguranca e de
interlocugdo dialdgica no processo de apropriacdo da leitura/escrita que respeite
os limites e saberes de cada crianga, ela passara a se apropriar da fala na lingua
oficial com mais naturalidade, sinal de superacdo do problema enfrentado
inicialmente, quando chegou a escola nos seus primeiros dias de aula (2012, p.63)

Mas essa aprendizagem ocorre, segundo Vygotsky (2007), de uma forma mediada e a
interacdo com outras pessoas, com a cultura, com os costumes, os valores, a lingua e outros,
influenciam no aprendizado e no desenvolvimento da crianga. O autor defende que a mediagdo
esta presente em toda a atividade humana, € o que caracteriza a relagdo do homem com o mundo
e com o outro ser humano.

Na proxima se¢ao, dialogaremos com dois conceitos da teoria historico-cultural:

Mediacao e de Zona de Desenvolvimento Proximal (doravante ZDP), desenvolvidos pela teoria
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historico-cultural e que sdo primordiais para a compreensdo da intervencdo pedagogica do

professor no processo de escolarizacao das criangas.

3.3.2 A Mediacdo e a ZDP: Conceitos norteadores no processo ensino-aprendizagem e

desenvolvimento da crianga imigrante

Considerando que a linguagem ¢ um dos elementos propulsores da aprendizagem e do
desenvolvimento, bem como o mais importante instrumento mediador no desenvolvimento
cognitivo e social do ser humano, entendemos que o papel da mediacao ¢ um dos pressupostos
basilares da perspectiva historico-cultural. Oliveira ressalta que a “mediagdo, em termos
genéricos, ¢ o processo de interven¢do de um elemento intermedidrio numa relacdo; a relagdo
deixa, entdo, de ser direta e passa a ser mediada por esse elemento” (1997, p.26, grifo da
autora).

Observar esse conceito do contexto desse estudo nos permite dizer que a relagdo da
crianca imigrante com o mundo nao se configura diretamente, mas se estabelece através de
mediacdes que possibilitam o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores, conforme

exemplificado na Figura 12.

FIGURA 12 - MEDIACAO SEGUNDO VYGOTSKY (2007)

. crianca
crianca imigrante/nacional
imigrante e/ou adulto e/ou

objeto

Mediacao: signos/instrumentos

FONTE: Adaptado de Romero (2015, s.p.).

Vygotsky (2007) defende dois tipos de atividades mediadoras: os instrumentos € os

signos. A mediagdo por instrumentos ¢ realizada por objetos externos, criado pelo ser humano
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e com o objetivo de facilitar suas atividades, seu trabalho e sua sobrevivéncia, €, pois, um objeto
social e mediador da relagao do homem com o ambiente que o cerca. Rego salienta que “[...Jos
homens ndo s6 produzem seus instrumentos para a realizagdo de tarefas especificas, como
também sdo capazes de conserva-los [...]Jde preservar e transmitir sua fun¢do aos membros de
seu grupo, de aperfeicoar antigos instrumentos e de criar novos” (REGO, 2014, p. 51-52).
Vygotsky (2007) entende que os signos sdo “instrumentos psicologicos” que agem
internamente, auxiliando o homem nos processos psicologicos de “fora para dentro”. O autor
ressalta que “a inveng¢do e o uso de signos como meios auxiliares para solucionar um dado
problema psicologico (lembrar, comparar coisas, relatar, escolher etc.) é analoga a invencao e
uso de instrumentos, s6 que agora no campo psicologico” (VIGOTSKY, 2007, p.52). Portanto,
segundo o autor, os signos agem como marcas externas que auxiliam o ser humano em
atividades que exigem memoria ou atengdo e salienta que a memoria mediada € mais eficaz que

a memoria nao mediada. Oliveira (1997) explica que:

Ao longo do processo de desenvolvimento, o individuo deixa de marcas externas e
passa a utilizar signos externos, isto ¢, representacdes mentais que substituem os
objetos do mundo real. Os signos internalizados sdo, como as marcas exteriores,
elementos que representam objetos, eventos, situagdes. Assim como um nd no lengo
pode representar um compromisso que ndo quero esquecer, minha ideia de “mae”
representa a pessoa real da minha mae e me permite lidar mentalmente com ela,
mesmo na sua auséncia (OLIVEIRA, p.35, grifo do autor)

Sendo assim, os signos e os instrumentos oferecem suportes para a atuagdo do ser
humano em seu mundo, utilizando-se das marcas externas que se transformam em processos
internos de mediagdo. Vygotsky (2009) denomina de processo de internalizagdo, sendo
primordiais para desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores em relacdo ao
pensamento e a linguagem.

E importante salientar que, para o tedrico, as fungdes psicoldgicas superiores —
percepgao, memoria, pensamento - surgem primeiramente no nivel social e ap6s no individual,
ou seja, no psicoldgico. A passagem do externo para o interno modifica o proprio processo,
transformando as funcdes psicologicas superiores. Vygotsky ressalta que “todas as func¢des no
desenvolvimento da crianca aparecem duas vezes:[...] primeiro, entre pessoas
(interpsicoldgica), e, depois, no interior da crianca (intrapsicoldgica) (2007, p.58, grifo do
autor). Sendo assim, os sistemas simbolicos e as representagdes do mundo sdo produzidos
culturalmente, pois, ao interagir com outras pessoas, as criangas interiorizam os elementos

construidos no social.
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Porém, a crianga nao ¢ entendida aqui com um ser passivo, que apenas recebe o que ja
esta constituido, mas atua ativamente no processo, como um sujeito historico e social, constroi
e reconstroi novos sistemas simbolicos se constituindo com um ser Unico na relagdo com o

outro. Smolka e Goes (1993) afirmam que:

O que parece fundamental nessa interpretacdo da formagdo do sujeito é que o
movimento de individuagdo se da a partir das experiéncias propiciadas pela cultura.
O desenvolvimento envolve processos, que se constituem mutuamente, de imersdo na
cultura e emergéncia da individualidade. Num processo de desenvolvimento que tem
carater mais de revolucdo que de evolugdo, o sujeito se faz como ser diferenciado do
outro, mas formado na relagdo com o outro: singular mas constituido socialmente, e,
por isso mesmo, numa composi¢ao individual, mas ndo homogénea (1993, p. 10).

E partindo desse contexto, que ressaltamos o desafio da escola de mediar a apropriacio
do conhecimento considerando as especificidades da crianga imigrante, como sua lingua
materna, seus conhecimentos escolarizados anteriores, suas vivéncias € 0s conceitos ja
elaborados sobre o mundo. Nessa proposta o planejamento deve ser voltado para situacdes
significativas de aprendizagem, considerando o uso dos signos e dos instrumentos ¢ a atividade
mediadora do processo. E, pautando-se na perspectiva historico-cultural ¢ possivel inferir, a
partir das indicacdes de suas obras, que as interagdes sociais entre crianca imigrante/crianga
imigrante, crianga imigrante/crianga brasileira, crianca imigrante/professor, crianga
imigrante/gestao escolar ¢ primordial para a aprendizagem da lingua portuguesa e para a
apropriacio*’ de conhecimentos socialmente elaborados.

No entanto essa mediacdo nao ocorre de forma espontaneista e voluntaria, mas a partir
de uma intencionalidade. A mediagdo, na proposta de Vygotsky, propde elementos primordiais
para a organizacao do ensino. Sforni (2008, p.498) chama-nos aten¢ao que somente na “relagao
entre sujeito-conhecimento-sujeito que a mediagdo se torna um conceito fundamental ao
desenvolvimento humano”. A autora defende que na escola a crianga € inserida em novas/outras
formas de interacdo e pratica social, ¢ a interagao entre pessoas assume a intencionalidade, que
¢ uma caracteristica bem definida. Portanto, para que a aprendizagem ocorra, a comunicagao
verbal e a pratica devem ser intencionalmente dirigidas para apropriacdo de um conhecimento

jé elaborado socialmente. Storni, baseando-se na perspectiva historico-cultural, defende que:

40 termo apropriagdo refere-se aos modos de tornar proprio, de tornar seu; também tornar adequado,
pertinente, aos valores e normas socialmente estabelecidos. Mas ha ainda outro significado (frequentemente
esquecido?) relacionado a nogao elaborada por Marx e Engels na qual o tornar proprio implica "fazer e usar
instrumentos" numa transformacgdo reciproca de sujeitos e objetos, constituindo modos particulares de
trabalhar/produzir (SMOLKA, 2000, p. 28, grifo nosso).
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[...]podemos falar que no contexto escolar ha uma dupla mediagdo, uma que se refere
a relacdo entre professor e estudantes, outra vinculada a relacdo entre os estudantes e
o conteudo escolar. Do ponto de vista do desenvolvimento psiquico, a primeira
somente se realiza quando a acdo docente envolve a disponibiliza¢do dos contetidos
escolares como elementos mediadores da acdo dos estudantes, isto €, de modo que
eles sejam capazes de realizar conscientemente as acdes mentais objetivadas nos
conhecimentos historicamente produzidos (SFORNI, 2008, p.504)

Dadas essas reflexdes, a mediagdo docente ¢ uma constante no processo de
escolarizagdo da crianca imigrante que inicia na organiza¢do da atividade de ensino
correspondente ao objeto da aprendizagem. O aprendizado ¢ permanente na vida do ser
humano, sendo um aspecto fundamental e extremamente necessario no desenvolvimento das
fungdes psicoldgicas superiores da crianca.

Rego (2014, p. 71) salienta que “o aprendizado possibilita e movimenta o processo de
desenvolvimento [...] uma espécie de garantia do desenvolvimento das caracteristicas
psicologicas especificamente humanas e culturalmente organizadas”. Considerando assim que
o aprendizado ¢ a mola propulsora para o desenvolvimento dos processos internos da crianga e
a importancia do outro - crianca e adulto - em sua constituicdo, outro conceito se torna
importante nesse processo ¢ o denominado Zona de Desenvolvimento Proximal (doravante
ZDP).

E importante salientar a importancia da compreensdo do conceito da ZDP pois vem ao
encontro do presente estudo, haja vista que a crianga imigrante se apropriara da lingua de
acolhimento com a mediacao dos pares da mesma nacionalidade, dos pares brasileiros, do/da
professor/a, orientador/a, gestdo escolar, zelador/a, seguranca, ou seja, de todos que participam
do ambiente escolar e estdo em interagdo com essa crianga imigrante. A sigla ZDP diz respeito
a um processo dinamico e nao estatico, apontando para possibilidades a partir da qualidade da
relacdo com o outro. Ora, se a crianga imigrante chega no ambiente escolar com o dominio da
lingua materna, mas desconhece a lingua acolhedora, como a linguagem, o desenvolvimento e
a aprendizagem se consolidardo no cenario que se apresenta? Segundo a proposta historico-
cultural, a crianga aprendera com o outro, com o mais experiente e, logo, com a apropriagao da
lingua portuguesa, também ird ensinar e mediar para outras criangas, ou para outra pessoa no
processo de escolarizagao.

Vygotsky (2007) apresenta-nos dois niveis de desenvolvimento: Nivel de
Desenvolvimento Real (doravante NDR) e Nivel de Desenvolvimento Potencial (doravante
NDP). O primeiro nivel -NDR- caracteriza-se pelos conhecimentos ja internalizados, que a
crianca domina e consegue fazer sozinha. O autor salienta que nesta etapa a crianga realiza

tarefas e atividades com autonomia, como resultado de ciclos ja consolidados e completados.
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No segundo nivel — NDP — também se configura em um nivel onde a crianga ¢ capaz
de realizar as atividades e tarefas, porém com a ajuda de outra pessoa, seja ela crianga ou adulto.
Rego (2014, p.73) corrobora que neste nivel “a crianca realiza tarefas e soluciona problemas
através do dialogo, da colaboragdo, da imitag¢do, da experiéncia compartilhada e das pistas que
lhe sdao fornecidas”. Este nivel, conforme Vygotsky (2007), ¢ o que melhor corresponde ao
desenvolvimento mental da crianca.

Entre esses dois niveis, Vygotsky (2007) caracteriza uma zona de transicdo,
denominada de ZDP (Zona de Desenvolvimento Proximal). Nesta zona acontecem as interagodes
com as outras pessoas ¢ ¢ onde o ensino atua significativamente, ativando os processos de
desenvolvimento. O teorico ressalta que:

[...] a zona de desenvolvimento proximal [...] é a distincia entre o nivel de
desenvolvimento real, que se costuma a determinar através da solucio
independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado
através da solucdo de problemas sob a orientacio de um adulto ou em

colaboracio com companheiros mais capazes (VIGOTSKY, 2007, p. 97, grifo do
autor).

Esse conceito nos permite pensar que a ZDP ¢ o espago em que ocorrem as
transformagdes através das agdes de outras criangas mais experientes em algum aspecto —
imigrantes ou brasileiras — ou de adultos. Nesse espago os progressos de desenvolvimento
ocorrem e, sem a ajuda de uma pessoa mais experiente, seriam impossiveis de acontecer. Nessa
perspectiva, o autor (2007, p.98) defende que “aquilo que uma crianga pode fazer com
assisténcia hoje serd o nivel de desenvolvimento real amanha — ou seja, aquilo que uma crianga
pode fazer com assisténcia hoje, ela sera capaz de fazer sozinha amanha”.

Vygotsky apresenta:

Propomos que um aspecto essencial do aprendizado ¢ o fato de ele criar a zona de
desenvolvimento proximal; ou seja, o aprendizado desperta varios processos internos
de desenvolvimento, que sdo capazes de operar somente quando a crianga interage
com outras pessoas em seu ambiente e quando em cooperagdo com seus
companheiros. Uma vez internalizados, esses processos tornam-se parte das
aquisi¢des do desenvolvimento independente da crianca (VIGOTSKY, 2007, p. 103).

Conforme o teodrico, o aprendizado antecede o desenvolvimento e, desta sequéncia,
resulta a zona de desenvolvimento proximal. No aprendizado da lingua portuguesa a mediagao
de um sujeito mais experiente se tornard cada vez menos atuante, até que a crianga imigrante
se torne independente na comunicagdo oral, ou na escrita da lingua portuguesa. A linguagem

nesse processo se torna primordial na internalizacao dos conceitos, valores, vivéncias e outros,
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como também, nas trocas que se estabelecem durante esse processo. Sendo assim, se eu
aprendo, consequentemente, eu também ensino.

Nessa dire¢do, acreditamos que a aprendizagem da crianca imigrante dar-se-4 em um
processo mediado e, essas interacdes produzidas na ZDP devem ser significativas, sendo
atividades com intencionalidade para o ensino-aprendizagem do PLAC. Seguindo a reflexdo, a
proposta devera ser articulada com situagdes significativas de aprendizagem, considerando o
uso dos signos e dos instrumentos e a atividade mediadora do processo. E, tendo como base os
conceitos da teoria historico-cultural, € possivel inferir que as interacdes sociais entre crianca
imigrante/crianga imigrante, crianga imigrante/crianca brasileira, crianga imigrante/professor,
crianca imigrante/gestao escolar ¢ primordial para a aprendizagem da lingua portuguesa e a

apropriacio>’ dos conhecimentos socialmente elaborados.

390 termo apropriagdo refere-se aos modos de tornar préprio, de tornar seu; também tornar adequado,
pertinente, aos valores e normas socialmente estabelecidos. Mas hé ainda outro significado (frequentemente
esquecido?) relacionado a nogao elaborada por Marx e Engels na qual o tornar proprio implica "fazer e usar
instrumentos" numa transformagdo reciproca de sujeitos e objetos, constituindo modos particulares de
trabalhar/produzir (SMOLKA, 2000, p. 28, grifo nosso).
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4 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Ha uma idade em que se ensina o que se sabe; mas vem em seguida outra, em que se
ensina o que ndo se sabe: isso se chama pesquisar: Vem talvez agora a idade de uma
outra experiéncia, a de desaprender; de deixar trabalhar o remanejamento imprevisivel
que o esquecimento impde & sedimentacao dos saberes, das culturas, das crencas que
atravessamos. Essa experiéncia tem, creio eu, um nome ilustre ¢ fora de moda, que
ousarei tomar aqui sem complexo, na propria encruzilhada de sua etimologia:
sapientia: nenhum poder, um pouco de saber; um pouco de sabedoria, € 0 maximo de
sabor possivel (BARTHES, 1996).

O capitulo expde o delineamento do caminho metodologico percorrido no estudo com
o intuito de responder a questdo de pesquisa e os objetivos elencados. Discorre-se aqui a
respeito dos pressupostos epistemoldgicos e os aspectos metodologicos utilizados na condugao
da pesquisa, como também, as consideragdes €ticas que permearam todo o constructo do estudo.

Apresentaremos o locus da pesquisa, os participantes e delinearemos os instrumentos
utilizados para a coleta dos dados. Em conseguinte, abordaremos a técnica utilizada para a
analise dos dados da investigacao.

Conforme a epigrafe inicial, a sapientia, esteve presente em todo o percurso da
pesquisa, proporcionando um pouco de saber, um pouco de sabedoria e muitos “sabores” que

serdo compartilhados ao decorrer do estudo.

4.1 ABORDAGEM DE PESQUISA

A pesquisa cientifica, no espago escolar ¢ norteada por diversos olhares, tecida por
diversos fios tedricos e investigada nas vivéncias cotidianas, desafiando assim o pesquisador a
perscrutar novos caminhos e novas formas de agir e sentir. O professor torna-se pesquisador e,
em sua pratica reflexiva, segundo Tardif (2002) e investigativa, conforme Zeichner (1992),
apresenta-se em um exercicio constante de estranhar o familiar e assume a realidade escolar
como um objeto de pesquisa, questionando sua pratica e estabelecendo um movimento
continuum de novos saberes.

Para Mossi (2013) e Demo (2000, 2005), no processo de (des)construir e (re)construir-
se, muitas indagacdes, questionamentos, acdes € enfrentamento norteiam a complexidade do
estudo do fendmeno, exigindo do pesquisador “novas lentes” que possibilitem uma possivel
compreensdo da realidade em suas infinitas possibilidades e, também, em sua provisoriedade.

Para tanto, apontam os autores que a descoberta, a criagdo e o didlogo consubstanciam
0 pesquisar ¢ o ser-pesquisador. Pois ¢ no processo “do pesquisar”’, no encontro dos seus

achados, nas desconstrugdes de seus proprios paradigmas, que o pesquisador encontrar-se-a no
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estado de se “transformar”, no exercicio do “fazer”, ou seja, primeiro se transforma e, em
seguida, transforma-se o 16cus da pesquisa.

Minayo (2016) enfatiza que a pesquisa ¢ a mola propulsora da atividade de ensino, que
além de uma pratica tedrica também se vincula ao pensamento e a a¢do. A autora conceitua
como “atividade basica da ciéncia na indagacdo e constru¢do da realidade” (MINAYO, 2016,
p.16). Portanto, para desenvolver uma pesquisa, segundo a autora, temos que pensar em
algumas questoes tais quais: Qual € o problema a ser investigado? Qual a teoria que compreende
a realidade que orientard o desenvolvimento da proposta? Como e quais sdo os métodos e
técnicas que conduzirdo o estudo?

Nesse prisma, Sampieri, Collado e Lucio (2013, p. 30) inferiram que a pesquisa “¢ um
conjunto de processos sistematicos, criticos e empiricos aplicados no estudo de um fendmeno”,
ou seja, a pesquisa ndo acontece deliberadamente, mas ¢ extremamente necessaria,
estabelecendo praticas e olhares acurados que desvelam a situagdo estudada. Para Moreira e
Caleffe (2008), a pesquisa deve utilizar critérios que assegurem a qualidade e o rigor
cientifico’!, considerando as questdes ontoldgicas, epistemoldgicas, metodologicas e
axiologicas™.

Concordando com os autores e partindo da premissa que a presente pesquisa estd
vinculada aos desafios contemporaneos da educacdo, trazemos também as contribui¢cdes do
autor Pedro Demo (2000) ao apontar para a importancia da pesquisa como principio cientifico
e educativo. O autor defende que na pesquisa como principio cientifico emerge da atividade
primordial de reconstruir o conhecimento, com esmero metodologico e qualidade académica.

E a pesquisa como principio educativo reforca sua “marca pedagogica” como atividade

fundamental, salientando que:

Torna-se, nesse sentido, um dos fundamentos da aprendizagem reconstrutiva politica,
além de acrescentar a qualidade formal da pesquisa como principio cientifico a
qualidade politica educativa. Aproveita do questionamento sua verve emancipatoria e
da reconstrugdo seu impulso de proposta alternativa. (DEMO, 2000, p. 83).

3! Moreira (2018) salienta que ndo existe um consenso entre os pesquisadores sobre os critérios que garantam o
rigor na pesquisa qualitativa. O autor discute os critérios e as estratégias para assegurar mais rigor nas pesquisas
qualitativas, a partir de um levantamento bibliografico e ressalta que os pesquisadores devem garantir que o rigor
se  estabeleca em  sua  pesquisa. Para  aprofundar a  discussdo  ver mais  em:
<https://periodicos.utfpr.edu.br/rbect/article/view/6977>

32 Segundo os autores a questio ontologica diz respeito a natureza ou a esséncia do fendmeno social investigado.
A questdo epistemoldgica refere-se as bases do conhecimento, sua natureza e formas. Na axiologica refere-se ao

papel dos valores na pesquisa e na questdo metodoldgica relaciona-se a metodologia que o pesquisador utilizara,
entrevistas, questionarios, observagdo e/ou outros. (MOREIRA; CALEFFE, 2008)
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Em continuagdo, Demo (2000) chama-nos atencdo para a habilidade critica do
“questionamento reconstrutivo”, reforcando o sentido de saber confrontar a realidade, o
conhecimento constituido, os paradigmas dominantes e desafiar o stafus quo com argumentos
e contra-argumentos. O autor faz-nos um alerta de que a pesquisa na area da pedagogia deve
seguir os critérios de cientificidade, caso contrario “serd impraticavel pendurar no cabide da
pesquisa todo e qualquer farrapo” (DEMO, 2000, p. 83).

Em consonancia com as argumentagdes apresentadas e subentendendo a complexidade
dos fendmenos no campo da educagdo, acredita-se que a pesquisa de abordagem qualitativa é a
proposta que mais se aproxima da realidade social, possibilitando a interpretagao da realidade
humana de forma descritiva e permitindo a flexibilidade de diferentes teorias e métodos
(informagdo verbal)>?.

Minayo (2016) define que:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa, dentro
das Ciéncias Sociais, com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes,
das crencas, dos valores e das atitudes. [...] O universo da produ¢ao humana que pode
ser resumido no mundo das relagdes, das representagdes ¢ da intencionalidade e ¢

objeto da pesquisa qualitativa dificilmente pode ser traduzido em numeros e
indicadores quantitativos (MINAYO, 2016, p. 20 e 21).

Embasada nessa defini¢cdo, este estudo insere-se na vertente qualitativa de carater
interpretativista, ancorados em Bogdan e Biklen®* (1994). A presente pesquisa ocupa-se em: 1.
Analisar como acontece o processo de escolarizagdo das criangas imigrantes, utilizando como
fonte de dados o ambiente natural, para tanto, duas escolas da cidade de Joinville/SC. 2. A
investigacao realiza-se de forma descritiva, investigando e examinando minuciosamente a
tematica apresentada, atentando-se a riqueza das descrigdes do fendmeno. 3. O constructo da
pesquisa atenta-se ao processo, verificando como acontece a escolarizagdo da crianga imigrante
a partir de diferentes perspectivas. 4. A andlise dos dados tende a seguir um processo indutivo,
desenvolvendo-se de “baixo para cima”, aproximando-se de um funil, com interesses muito
amplos no inicio, mas que no final se tornam mais especificos, se desenvolvendo e se
construindo a medida que o estudo se desenvolve. 5. Com a premissa basilar de “escuta” das

criangas imigrantes, seus pais, os professores, coordenadores e diretores das escolas, tende-se

33 Conceito construido pelos/pelas mestrandos/mestrandas e mediado pelo professor Dr. Jacques de Lima Ferreira,
na disciplina de Introducdo a Pesquisa Qualitativa em Educagdo do Programa de Poés-graduagdo em Educacéo:
Teoria e Pratica de Ensino da UFPR em 28. set. 2020.

4 Bogdan e Biklen (1994) descrevem 05 caracteristicas da investigacdo qualitativa, que compreende: 1. o
ambiente natural ¢ a principal fonte de dados, constituindo o investigador o instrumento principal. 2. ¢é descritiva.
3. os investigadores interessam-se mais pelo processo. 4. os investigadores tendem a analisar os dados de forma
indutiva. 5. o significado ¢ de grande importancia.
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a desvelar o “significado” que estes atores sociais apresentam sobre a tematica investigada, na
perspectiva de encontrar pontos comuns e explorando as implicagdes e contribui¢des na
escolarizagdo das criangas imigrantes nas escolas da cidade de Joinville/SC.

Para compor o “mosaico da pesquisa qualitativa”, Yin (2016) ressaltou o grande
numero de metodologias de pesquisa estruturalmente organizadas, tais como: pesquisa-agao,
estudo de caso, etnografia, etnometodologia, historia de vida, teoria fundamentada,
investiga¢do narrativa, estudo de observador-participante, estudo fenomenologico, entre outros.
Portanto, como metodologia de investiga¢do, acreditamos que o estudo de caso responde as
prerrogativas dessa pesquisa, pois ela pretende estudar um fendmeno social que acontece em
duas escolas com o maior nimero de alunos imigrantes na cidade de Joinville/SC.

O estudo de caso ¢ considerado uma metodologia de investigacdo que permite realizar
um estudo detalhado do fendmeno, baseando-se em diversas fontes para alcangar os resultados.
Segundo Liidke e André (2013), esse método estuda um tnico caso sendo apropriado quando o
pesquisador se interessa em pesquisar uma situacao singular, particular. Sendo assim, o método
permite um olhar mais criterioso e critico diante da situacdo apresentada, evidenciando uma
interpretagdo real do fenomeno investigado.

As autoras Menga Ludke e Marli André (2013), elencaram sete propriedades que

caracterizam uma pesquisa do tipo estudo de caso:

1.0s estudos de caso visam a descoberta. 2. Os estudos enfatizam a “interpretagdo em
contexto”.3. Os estudos de caso buscam retratar a realidade de forma completa e
profunda. 4.0s estudos de caso usam uma variedade de fontes de informacao. 5. Os
estudos de caso revelam experiéncia vicaria e permitem generalizagdes naturalisticas.
6.Estudos de caso procuram representar os diferentes e as vezes conflitantes pontos
de vista presentes numa situacdo social. 7. Os relatos de estudos de caso utilizam uma
linguagem e uma forma mais acessivel do que outros relatérios de pesquisa (LUDKE
E ANDRE, 2013, p. 18-20).

Esta asser¢do, confirma-nos que a presente pesquisa atende as caracteristicas de um
estudo de caso sendo que: 1. A investiga¢do pretende descobrir como acontece o processo de
escolarizagdo das criancas imigrantes, buscando novas respostas e novas indagacdes no
decorrer da pesquisa; 2. O contexto da pesquisa se desenvolve em duas escolas na cidade de
Joinville (SC) que possuem o maior nimero de estudantes imigrantes, conforme o Censo
Escolar de 2019; 3. A pesquisa visa entender o fendmeno migratério em uma de suas facetas,
o processo de escolarizagdo das criangas imigrantes; 4. Serdo utilizadas varias fontes de
informagao tais como: entrevista, roda de conversa, diario de campo e observagdo participante;

5. A pesquisa nasceu das vivéncias pedagogicas da pesquisadora, sendo possivel associar com
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outras experiéncias no processo educacional de criangas imigrantes; 6. A pesquisa pretende dar
voz as criangas imigrantes, aos professores, coordenadores e gestores das escolas pesquisadas;
7. Os dados do estudo serdo apresentados em relatos escritos (artigos, capitulos de livros) e
apresentacao oral (oficinas, grupo de pesquisa e outros) em palestras, seminarios € em reuniao
pedagdgica.

Nessa perspectiva, pretendemos pesquisar um fenomeno educacional, atual e
emergente que, quando analisado na perspectiva da metodologia utilizada, pretende promover
reflexdo e acdo entre educadores e pesquisadores, ampliando os estudos sobre a tematica e
promovendo um espago de voz para as criangas imigrantes, professores, coordenadores e

diretores no processo de escolarizacdo de imigrantes em nosso pais.

4.2 ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA

A ética na pesquisa perpassa as questdes vinculadas ao Comité de Etica e as
prerrogativas legais®®, sdo dilemas presentes em todo o constructo da pesquisa e da investigacio
do fendmeno. As autoras, Brooks, Te Riele e Maguire (2017) definem a ética como uma postura
reflexiva de cuidado com o outro, considerando a participagdo voluntaria, a autonomia, os
direitos e as expectativa do participante da pesquisa. Assim, no decorrer do estudo a
“reflexibilidade ética continua” deve ser um exercicio constante para responder os “dilemas
¢ticos frequentes que emergem no meio do projeto, que geralmente ndao podem ser
antecipadamente previstos” (BROOKS; TE RIELE; MAGUIRE, 2017, p. 15).

Nesse prisma, salientamos que o presente estudo se orientou nos seguintes principios

gerais €ticos de pesquisa em educagdo, elencados por Mainardes e Cury (2019)

1.Todas as pesquisas que envolvam seres humanos devem ter como principio fundante
a dignidade da pessoa humana. Isso implica no respeito aos participantes,
consentimento, avaliacdo cuidadosa de potenciais riscos aos participantes,
compromisso com o beneficio individual, social e coletivo das pesquisas; 2. Respeito
aos direitos humanos e a autonomia da vontade; 3. Emprego de padrdes elevados de
pesquisa, integridade, honestidade, transparéncia ¢ verdade; 4. Defesa dos valores
democraticos, da justica e da equidade; 5. Responsabilidade social (MAINARDES;
CURY, 2019, p. 27)

Portanto, nesse subcapitulo apresentaremos o processo da construcdo e o convite para
a participacdo na pesquisa, a concordancia das redes de educagdo de ensino e a submissdo ao

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos do Setor de Ciéncias da Satude da

33 Resolugdo 466/2012 ¢ complementares.
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Universidade Federal do Parana. Salientamos que a pesquisa foi desenvolvida no contexto da
pandemia ocasionada pelo virus SARS-CoV-2, que iniciou em 30/01/2020°¢ e perdurou até o
final da pesquisa. Tal contexto exigiu do pesquisador novas formas de fazer a pesquisa, novos
olhares e, principalmente, esmero e cuidados sanitarios recomendados pela Organizagdo
Mundial da Saude (OMS), assegurando a sua satide e dos participantes da pesquisa.

Para obter a autorizagdo na realizagdo da pesquisa nas escolas, agendamos previamente
um horério na Coordenadoria Regional de Educacdo de Joinville (CRE) e no dia dezesseis de
junho de 2020 apresentamos o projeto para o professor Me. Alcinei da Costa Cabral, Supervisor
de Gestdo Escolar, obedecendo todas as regras sanitarias recomendadas pela Organizacao
Mundial de Satde. Apds a explanagdo da tematica o projeto foi autorizado®’ para ser realizado
em uma escola da rede estadual com o maior nimero de alunos imigrantes, e posteriormente
ocorreu a aprovagio do Comité de Etica.

Na Secretaria de Educagdo do municipio de Joinville informaram, via telefone, que
devido a pandemia ndo estavam realizando atendimento presencial. Sendo assim,
encaminhamos via e-mail, no dia nove de junho de 2020, o interesse de realizar a pesquisa em
uma escola da rede municipal com o maior nimero de estudantes imigrantes. No corpo do e-
mail realizamos as devidas apresentagdes, pessoais e de intencdo de pesquisa, € anexamos 0s
documentos norteadores da proposta (projeto de pesquisa, termos de assentimento livre e
esclarecido para as criangas imigrantes, de consentimento livre e esclarecido para professores,
diretores, coordenadores e pais das criangas imigrantes; autorizacdo de uso de imagem,;
concordancia dos servigos envolvidos e autorizacao para manipulagdo de dados). No dia quatro
de agosto recebemos a autorizagio®® para realizar a pesquisa em uma escola da rede municipal
apos a aprovagio no Comité de Etica.

Com as devidas autorizagdes da rede estadual e municipal de educacdo da cidade de
Joinville/SC, no dia cinco de agosto de 2020 submetemos o projeto de pesquisa para avaliagao
do Comité de Etica em Pesquisa CEP/SD da Universidade Federal do Parana, aprovado no dia
vinte e sete de agosto de 2020, com o parecer de niimero: 4.240.495%. Apés o certame enviamos
via e-mail o parecer consubstanciado para as secretarias de educagdo para iniciar a pesquisa nas

institui¢des escolares.

36 Em 30/01/2020 a OMS declarou que o surto do novo coronavirus constitui uma Emergéncia de Saude Publica
de Importancia Internacional (ESPII).

57 Anexo 1

38 Anexo 2

59 Anexo 3
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O contato, a apresentagao e o convite para os participantes da pesquisa serdo abordados
na secao Participantes da Pesquisa. No proximo subcapitulo apresentaremos o ldcus da
pesquisa com suas caracteristicas, defini¢des e o nimero de alunos imigrantes matriculados e

frequentando o ambiente escolar.

4.3 INSERCAO NO CAMPO: LOCUS DA PESQUISA

Para a realizacdo da pesquisa, identificamos pela base do Censo Escolar de 2019
(INEP, 2019), duas escolas na cidade de Joinville/SC, que apresentavam o maior nimero de
estudantes imigrantes. Selecionamos uma escola da rede municipal de ensino, que
denominaremos de Escola Azul, e outra da rede estadual de ensino que identificaremos como
Escola Verde.

Nao utilizaremos os nomes das escolas respeitando o principio de confidencialidade,
conforme ressalta Brooks, Te Riele e Maguire (2017) “a confidencialidade ¢ comumente vista
como uma das principais ferramentas éticas para proteger os participantes” (BROOKS; TE

RIELE e MAGUIRE, 2017, p. 178).

FIGURA 13: BAIRROS DE JOINVILLE E A LOCALIZACAO DAS ESCOLAS
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FONTE: Joinville: Diagnéstico Social da Crianga e Adolescente® (2010) editado pela pesquisadora.

A Escola Azul integra a rede municipal de ensino de Joinville/SC, situa-se na zona
leste da cidade, proxima de uma das maiores empresas de fundi¢ao de ferro, com um niimero
significativo de trabalhadores imigrantes. E mister salientar que o bairro foi constituido por
migrantes, principalmente pelo estado do Parand, sendo denominado por um periodo como
“Vila Paranaense”. O bairro possui 20.777 habitantes, com 6.724 hab/km?, com uma area de
3,09 km?,

A Escola Azul iniciou suas atividades em 12 de maio de 1987 e, atualmente atende 867
alunos do ensino fundamental, anos iniciais e anos finais®!. A institui¢do escolar possui uma
infraestrutura completa, composta de 16 salas de aulas, com funcionamento nos turnos matutino
e vespertino. Em suas dependéncias, encontra-se sala informatizada, sala de educacao fisica,
secretaria, sala de supervisao, sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE), sala de
professores, sala de atividades complementares, biblioteca, auditorio, cozinha, sanitarios, uma
quadra de futebol de areia, uma quadra de areia de volei e uma quadra coberta, um elevador,
deposito, patios internos e externos. O corpo docente ¢ composto por 39 professores, 01

diretora, 02 supervisores, 01 coordenador.

FIGURA 14 — LOCUS DA PESQUISA: ESCOLA AZUL

FONTE: Fachada Lateral e o patio de circulagdo da Escola Azul.
Arquivo pessoal da pesquisadora (2022)

60 Disponivel em: https://www.criancaeadolescentejlle.org/ind ugs.html Acesso em fev. 2021.

61 Os dados da escola azul constam no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) enviado via e-mail para a pesquisadora,
no dia 05/11/2020.
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Segundo o Censo Escolar dos ultimos dez anos, apresentado no grafico 06, a Escola
Azul teve um aumento de matriculas de estudantes imigrantes a partir do ano de 2017, crescendo
consideravelmente nos anos subsequentes. Nota-se um aumento de 850% de matriculas de
estudantes imigrantes de 2010 a 2020. A nacionalidade com mais representatividade durante os
anos foram os haitianos, com matriculas no ano de 2015 e 76% dos estudantes imigrantes no
ano de 2020. Em seguida, percebemos o aumento da matricula de estudantes venezuelanos a

partir do ano de 2019.

GRAFICO 06 — ESTUDANTES IMIGRANTES NA ESCOLA AZUL —2010 A 2020
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Dados tabulado pela pesquisadora

A Escola Azul registrou no ano de 2020, 34 estudantes imigrantes, o que representa
3,9% do nimero total de estudantes. Destas, 19 criangas imigrantes frequentavam os anos
iniciais e 15 adolescentes os anos finais do Ensino Fundamental, conforme registrou o Censo
Escolar de 2020 (INEP, 2020). O nimero de criangas imigrantes que frequentavam os anos
iniciais representava o total de 55% dos estudantes imigrantes. Salientamos que destes, os
estudantes haitianos possuem a maior representatividade na escola, com 76% de criangas e

adolescentes imigrantes.
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A Escola Verde®, por sua vez, integra a rede estadual de ensino de Santa Catarina.
Esta localizada na zona sul da cidade, proximo da BR-101, da fabrica da General Motors e do
futuro campus da UFSC. O Bairro possui 18.221 habitantes, com 3.637 hab/km? em uma area
de 5,01km?>.

FIGURA 15 — LOCUS DA PESQUISA: ESCOLA AZUL

FONTE: Fachada e patio de circulagdo da Escola Verde.
Arquivo pessoal da pesquisadora (2020)

O corpo docente ¢ constituido de 38 professores, e o administrativo/pedagdgico ¢
composto por 07 profissionais, 01 diretora, 01 assessora de dire¢do, 03 assistentes de educagao,
01 assistente técnico pedagogica e 01 orientadora educacional.

A Escola Verde atende ao ensino fundamental (anos iniciais e finais) e ensino médio,
nos periodos matutino e vespertino, com 875 alunos matriculados. Destes, 33 estudantes sdo
imigrantes, conforme o Censo Escolar de 2020 (INEP, 2020), o que representa o total de 3,7%
dos estudantes da escola. Eram 16 criancas que frequentavam os anos iniciais, 10 nos anos
finais e 07 adolescentes, o ensino médio.

A partir do ano de 2014, a Escola Verde comegou a receber mais estudantes imigrantes
e no ano de 2016, o nimero aumentou significativamente. Conforme o grafico 07 podemos
observar um aumento de 3300% de matriculas de imigrantes no periodo de 10 anos com 15
diferentes nacionalidades. Os haitianos, que se configuraram com a maior representatividade
na escola, e também com registros de estudantes imigrantes advindos da Venezuela, Espanha,

Japao, Bélgica, Grécia, Paraguai e Japao.

62 0 PPP da institui¢do escolar foi solicitado via e-mail, watts app e presencialmente por oito vezes pela
pesquisadora, porém nao recebemos para consulta.
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GRAFICO 07 - — ESTUDANTES IMIGRANTES NA ESCOLA VERDE —2010 A 2020
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FONTE: INEP (2010, 2011, 2012, 2013, 2014, 2015, 2016, 2017, 2018, 2019, 2020)
Dados tabulados pela pesquisadora

Apesar das duas escolas, locus da pesquisa, apresentarem uma porcentagem pequena
de alunos imigrantes diante do numero de alunos brasileiros — 3% a 4% - ¢ evidente a
emergéncia de novos olhares e praticas pedagogicas que atendam esses estudantes em suas
especificidades, seu percurso migratorio, seu idioma e sua cultura.

Conforme evidenciado nos dados apresentados, as escolas apresentam um numero
significativo de criancas imigrantes e somente os numeros ndo conseguem quantificar ou
dimensionar os desafios que sdo apresentados para os gestores, coordenadores, professores e as
proprias criangas imigrantes.

Na proxima secdo, apresentaremos os participantes dessa pesquisa e os espagos de voz,

que em todo momento, ecoam (novas) perspectiva e (novo) acolhimento desses atores sociais.

4.4 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Ap6s a aprovagdo do Comité de Etica da UFPR e aprovagio das redes de ensino —
municipal e estadual — entramos em contato com a dire¢do da Escola Azul e Escola Verde. O
primeiro contato foi realizado via WhatsApp®, devido ao contexto de pandemia que se vivia
no segundo semestre do ano de 2020. O critério de escolha para a participacao dos profissionais

respeitou a voluntariedade individual, tendo como critério de inclusdo a assinatura do Termo
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de Consentimento Livre Esclarecido — TCLE®?, considerando como critério de inclusio que os
gestores, coordenadores e professores deveriam ter experiéncia com o processo de
escolarizagdo de criangas imigrantes.
Nao foi estipulado um numero de profissionais para participar da pesquisa,
entendendo, conforme Minayo (2017) que:
[...] nas pesquisas qualitativas, as amostras ndo devem ser pensadas por quantidade e
nem precisam ser sistematicas. Mas a sua constru¢do precisa envolver uma série de
decisdes ndo sobre quantos individuos serdo ouvidos, mas sobre a abrangéncia dos
atores sociais, da selecdo dos participantes ¢ das condigdes dessa seleg@o. Esses

elementos precisam ficar claros na metodologia de investigacdo, pois eles interferem
na qualidade da investigagdo (MINAYO, 2017, P.05)

O projeto foi apresentado para a diretora da Escola Verde no dia 02 de setembro de
2020, utilizando a platatforma Google Meet®. Explicamos os objetivos, as etapas, os
participantes e a proposta do estudo. Todos os documentos norteadores da pesquisam foram
enviados para o e-mail da diretora da institui¢do, que por sua vez, mostrou-se receptiva a
proposta e ressaltou a importancia da pesquisa diante do nimero de alunos imigrantes que
estavam recebendo (Diério de campo, 02/09/2020).

Apos o aceite voluntario da diretora em participar da pesquisa, no dia 23 de setembro
de 2020, por meio da plataforma Google Meet ®, apresentamos o projeto para os professores
da instituicdo escolar e os convidamos para participar do estudo. Os professores manifestaram
interesse em participar no dia da reunido e os contatos foram realizados via WhatsApp® e e-
mail.

A apresentacao do projeto para a Escola Azul foi realizada presencialmente no dia 23
de setembro de 2020, as 17horas. Seguindo todas as normas sanitarias, apresentamos o projeto
em formato de slides e explicamos todos os processos da pesquisa. Entregamos uma copia de
todos os documentos que a norteavam e enviamos também via e-mail, conforme solicitado pela
diretora.

Com o aceite da diretora para a participagao da escola na pesquisa e, também, de sua
contribuigdo referente a tematica no relato de suas experiéncias com as criangas imigrantes, ela
manifestou uma grande interesse e salientou “estamos recebendo muitos alunos imigrantes e
precisamos de ajuda, precisamos que algo seja feito para ajudar as criangas e os professores”

(Diario de Campo, 23/09/2020).

63 Apéndice 1
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ApoOs a autorizagdo e o aceite da pesquisa, a diretora conversou com os professores da
institui¢do escolar e realizou o convite para a participagdo no estudo. Com o aceite dos
professores, a diretora encaminhou o contato de WhatsApp® e o enderego de e-mail para que

realizdssemos a primeira conversa com os professores e o coordenador.

4.4.1 Professores, coordenadores e Diretores da Escola Azul e da Escola Verde

Com a apresentacdo do projeto e a autorizagdo de pesquisa das diretoras da Escola
Azul e da Escola Verde iniciamos os contatos com as professoras e coordenadoras dos dois
[6cus de pesquisa. Enviamos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) via e-mail
para todos os participantes da pesquisa. Apods a leitura e o aceite, 06 professoras, 02 diretoras e
02 coordenadoras, no total de 10 adultos participaram da entrevista, conforme ilustrado no

quadro O1.

QUADRO 01 — PROFESSORES, DIRETORES E COORDENADORES PARTICIPANTES DA PESQUISA

(continua)
N°de Escola | Coédigo do | Cargo Formacao Académica Tempo de | Tempo
particip participante | exercido na magistério | que atua
antes da pesquisa | escola com
crianga
imigrante
1 Azul DA Diretora Pedagogia 28 anos 07 anos
Pos-graduagdo em Educacao
Infantil
2 Azul CA Supervisora | Pedagogia 25 anos 04 anos
Escolar Pos-graduagdo em Educacao
Infantil e Séries Iniciais
3 Azul PAI Professora | Pedagogia 10 anos 07 meses
Pos-graduagdo em
Neuropsicopedagogia
Institucional
4 Azul PA2 Professora | Pedagogia 19 anos 04 anos
Pos-graduagao em
Psicopedagogia
5 Azul PA3 Professora | Normal Superior com habilitacdo | 14 anos 04 anos
para séries iniciais
Pos-graduacdo em Educagao
Infantil e Séries Iniciais
6 Verde | DV Diretora Letras 26 anos 11 anos
Pos graduagdo em Educacdo
Inclusiva e Gestdo Democratica
7 Verde | CV Assessora Letras Portugués/Inglés 18 anos 11 anos
de Direcdo | Pos-graduacao em Inclusdo
Social
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conclusio)

8 Verde | PV1 Professora | Pedagogia 11 anos 04 anos
Cursando Graduag@o em Letras
Poés-graduagdo em Alfabetizagdo
e Letramento, Anos Iniciais,
Educagio Infantil e
Psicopedagogia

Cursando Pés-graduagao em
Educacao Especial

9 Verde | PV2 Professora | Pedagogia 27 anos 06 anos
Poés-graduagdo em Educagio
Infantil e Anos Iniciais

10 Verde | PV3 Professora | Administragdo de empresas 08 anos 07 meses
Pedagogia

Poés-graduagdo em
Psicopedagogia e Educacao
Especial

FONTE: Elaborado pela pesquisadora (2022)

Para manter a identidade das participantes da pesquisa preservada, foi gerado um
codigo para identifica-las® com a seguinte descrigdo: i. Cargo que exerce na escola, Professora
(P), Coordenador (C) e Diretor (D); ii. Escola Azul (A), Escola Verde (V); iii: nimero da
entrevistada. Exemplo: PV1: Professora, Escola Verde, participante 1.

Em relagdo as participantes da pesquisa, que foram selecionadas como atuantes na
coordenacgao pedagogica da escola, a Escola Azul foi representada pela supervisora escolar, que
possui pouco tempo de experiéncia na coordenacao (1 ano e 06 meses), porém, lecionou para
criangas imigrantes no ano de 2014 e 2015, quando atuava como professora.

A coordenagdo pedagdgica na Escola Verde ¢ desempenhada pela assessora de dire¢ao
que, anteriormente, atuava como Assistente Técnico Pedagdgico (ATP) na mesma escola. A
participante CV possui uma longa experiéncia com criangas imigrantes, sendo que as atende ha
11 anos, desde a chegada dos primeiros alunos.

As professoras participantes da pesquisa possuem pés-graduacdo na area da educagao,
e 03 professoras apresentam titulacdo na area da educagdo especial. Em relacdo ao tempo de
atuacdo com criangas imigrantes, infere-se que uma professora da Escola Verde e uma
professora da Escola Azul tiveram o primeiro contato com criangas imigrantes no ano de 2020.
As outras professoras possuem de 04 a 11 anos de experiéncia com criangas imigrantes € como

tempo de magistério de 08 a 27 anos de experiéncia.

64 Utilizaremos o género feminino para referenciar as participantes adultas da pesquisa pois todas se identificam
com esse género.
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4.4.2 Criancas imigrantes da Escola Azul e da Escola Verde

Devido ao contexto da pandemia, a participagdo das criangas imigrantes na pesquisa
se tornou uma etapa que exigiu paciéncia e obediéncia as legislagdes vigentes para cada
periodo. No ano de 2020 as escolas permaneceram fechadas, somente com o atendimento via
plataforma digital e, para aqueles que nao tinham acesso as tecnologias, houve envio, uma vez
por semana, de atividades pedagogicas impressas. No ano de 2021 as escolas na cidade de
Joinville reabriram com atendimento escalonado, em formato de alternancia de grupos, 50% na
escola e 50% em casa.

Diante do novo contexto, no dia 11/05/21 conversarmos com a diretora da Escola Azul
para iniciarmos a pesquisa com as criangas imigrantes. Porém, com a limita¢cdo de niimero de
pessoas em sala de aula, a participagdo da pesquisadora para a observagao participante, naquele
momento, nao seria possivel. A direcdo da escola entendendo a importancia da pesquisa ¢ do
processo de ouvir as criangas imigrantes sobre o seu processo de escolarizagdo, propds para a
pesquisadora a possibilidade de lecionar aulas de lingua portuguesa, sendo que, conforme a
diretora, o periodo de fechamento das escolas e a alternancia dos grupos tinha afetado
significativamente o processo de ensino-aprendizagem das criangas imigrantes, principalmente
para aquelas que chegaram ao Brasil neste periodo.

Na concordancia entre as partes, no dia 18/05/2021, realizamos uma reunido com os
pais e os responsaveis das criangas imigrantes e explicamos sobre as aulas de lingua portuguesa
e a pesquisa que seria desenvolvida no decorrer das aulas. Na reunido, compareceram 09
pessoas responsaveis pelas criangas e as informagdes foram traduzidas para a lingua crioulo
haitiano por uma adolescente haitiana. Também compareceu na reunido uma adolescente
venezuelana, que realizaria a tradu¢do para o espanhol, caso fosse necessario, porém os

responsaveis das criangas venezuelanas ndo compareceram.
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FIGURA 16: REUNIAO COM PAIS DAS CRIANCAS IMIGRANTES — ESCOLA AZUL

(E) Tradutoras da lingua espanhol e crioulo haitiano (D) Pais e responsaveis na reuniao
FONTE: Arquivo da pesquisadora 2021

Ap0s a explicacdo para os pais e responsaveis e a autoriza¢do de seus filhos e suas
filhas na pesquisa, eles assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)® e
a autorizacdo de uso de voz e imagem, que foi disponibilizado na lingua materna® -crioulo
haitiano e espanhol - dos pais e responsaveis das criangas imigrantes.

Com a autorizagao dos pais, no dia 20/05/2021 apresentamos o projeto para as criangas
imigrantes. Com o projetor de imagens, demonstramos o Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido®” e explicamos a pesquisa, os objetivos e as convidamos para participarem da
pesquisa. Também participou da reunido uma tradutora para que as criangas compreendessem
o processo da pesquisa e as aulas de lingua portuguesa. Apos a explanagdo, Josier®®, aluno
venezuelano, falou: “Professora, ndo vim do Haiti vim da Venezuela, quero contar a minha
historia depois” (8 anos). Todas as criangas concordaram em participar da pesquisa e ficaram
animadas com as aulas de lingua portuguesa.

O critério de escolha para a participagdo das criangas imigrantes na pesquisa foi
estabelecido na idade entre 06 a 11 anos e residindo no Brasil no periodo maximo de 04 anos.
Para tanto, a dire¢@o organizou dois grupos de criancas imigrantes, um grupo no turno matutino
e outro grupo no turno vespertino, conforme o quadro 02. Das 15 criancas imigrantes que

aceitaram participar da pesquisa, 13 a concluiram. 02 criangas imigrantes, irmas, solicitaram

% Apéndice 3

% Apéndice 4

7 Apéndice 2

% Respeitando o principio de confidencialidade todos os estudantes sdo identificados com nome ficticios, porém
nomes comuns de sua nacionalidade.
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transferéncia da escola e, de acordo com seus relatos, migrariam para os Estados Unidos da

América.

QUADRO 02: CRIANCAS PARTICIPANTES DA PESQUISA — ESCOLA AZUL

01 | Alishar 09 anos haitiana 4° ano 2019
02 | Keivimar 09 anos venezuelana 4° ano 2021
03 | Benson 10 anos haitiano 3° ano 2021
04 | Besaika 11 anos haitiana 5% ano 2019
05 | Jean 11 anos haitiano 3°ano 2021
06 | Jesus 11 anos venezuelano 4° ano 2021
07 | Lovenito 07 anos haitiano 2° ano 2018
08 | Josier 08 anos venezuelano 3°%ano 2019
09 | Aima 08 anos haitiana 3°ano 2018
10 | Odinalson 09 anos haitiano 2° ano 2021
11 | Sofonia 09 anos haitiana 4° ano 2020
12 | Widneida 11 anos haitiana 5° ano 2020
13 | Widly 11 anos haitiana 5° ano 2020
14 | Joradine 11 anos haitiana 5° ano 2019
15 | Nelima 11 anos haitiana 5° ano 2020

FONTE: Dados informados pela secretaria da escola e tabulado pela pesquisadora (2021)

Na Escola Verde, tivemos a reunido com a diretora da escola no dia 05/07/2021. Como
as restrigcoes referentes ao niumero de pessoas em sala de aula e os grupos alternados aconteciam
nesta escola, decidimos oferecer as aulas de lingua portuguesa e realizar a pesquisa. A diretora
ndo achou necessaria a reunido com os pais e responsaveis das criancas imigrantes e decidiu
que as aulas ocorreriam no turno de aula da crianga e, no tempo casa, seria enviado a
comunicagdo para os pais via bilhete e informagao via aplicativo WhatsApp® para as criangas
comparecerem na escola.

Seguindo os mesmos critérios para a participacdo das criangas na pesquisa, a diretora
organizou um grupo com 4 criangas, conforme apresentado no quadro 03. No dia 07/07/21,
apresentei o projeto para as criangas imigrantes, mostrei as figuras do TALE ilustrado e as
convidei para participar da pesquisa, o qual todas concordaram instantaneamente. Nao foi
necessario a presenca de um tradutor, pois a diretora ja tinha informado que todas as criancas

se comunicavam com fluéncia na lingua portuguesa.
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QUADRO 03: CRIANCAS PARTICIPANTES DA PESQUISA — ESCOLA VERDE

01 | Joyhaker 07 anos venezuelano 2° ano 2021
02 | Chevens 07 anos haitiano 2° ano 2020
03 | Krisbel 08 anos venezuelana 3°ano 2021
04 | Wisth 09 anos haitiano 4° ano 2019

FONTE: Dados informados pela secretaria da escola e tabulado pela pesquisadora (2021)

Durante a explanagdo e explicagdo do projeto, Joyhaker (7 anos) salientou “se eu
estudar ganho presente da Santa Claus®[...] Eu quero aprender a ler, quero ficar aqui e
aprender a ler e falar certinho o portugués”. Percebemos na fala da crianga a sua vontade de
participar da pesquisa e das aulas de lingua portuguesa.

Em conseguinte, as criangas levaram para casa o TCLE e a autorizagdo de imagens
para os pais/responsaveis lerem e assinarem, sendo que, das 04 autorizagdes, 03 voltaram com
a concordancia. A autorizacdo que faltava, aguardei os pais no inicio da aula e expliquei
pessoalmente. Com as devidas explanagdes, os pais consentiram na participacdo da crianga
imigrante. Porém, das 04 criancas, somente 02 participaram até o final da pesquisa, pois as
criancas deste grupo acompanharam os pais para um novo fluxo migratério. Conforme a
diretora da escola, 01 foi para o Chile e 01 voltou para o Haiti.

Na proxima secdo, serdo abordados o procedimento de coleta de dados e os
instrumentos para ouvir cada participante da pesquisa, buscando considerar as nuances e as

perspectivas de cada ator social conforme a tematica apresentada.

4.5 OS INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

No intuito de analisar o processo de escolarizagdo da crianga imigrante em duas
escolas, na cidade de Joinville/SC, a coleta de dados dessa pesquisa realizou-se em duas etapas.
A primeira etapa foi realizada com os participantes da pesquisa - adultos, de forma remota, no
ano de 2020 e a segunda etapa, com as criangas imigrantes, ocorreu nos meses de maio, junho
e julho de 2021. Os instrumentos de coleta de dados utilizados na pesquisa foram: i. Entrevista

semiestruturada; ii. Roda de Conversa; iii. Observagado Participante; e iv. didrio de campo.

% Na Venezuela, Santa Claus é o Papai Noel.
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4.5.1 Entrevista semiestruturada com os professores, coordenadores e diretores — Participantes

da pesquisa adultos

Para compreender o processo de escolarizagdo a partir da percepcao dos participantes
da pesquisa, deve-se propor o didlogo, a troca, o “olhar atento e diferenciado”, que
proporcionem aos participantes da pesquisa um momento de escuta dos seus anseios, de suas
conquistas, de suas praticas pedagogicas, como também, dos desafios que se apresentam
diuturnamente no oficio do ensinar. Portanto, a entrevista se apresenta como um instrumento
de coleta de dados que se aproxima dessa proposta, apresentando-se com um convite de uma
“conversa com finalidade” (MINAYO, 2016b, p. 59).

Minayo (2019b) enfatiza que a entrevista ¢ uma conversa “a dois”, uma “forma
privilegiada de interagdo social” que objetiva a construg¢do de informagdes sobre um objeto de
pesquisa. A autora salienta que as informagdes sdo “diretamente construidas no didlogo com o
individuo entrevistado e tratam da reflexdo do proprio sujeito sobre a realidade que vivencia”
(MINAYO, 2016b, p.59). Constituindo assim, dados subjetivos, uma representacdo da
realidade, que sdo obtidos somente com a contribui¢cdo do entrevistado (MINAYO, 2016b).

Nessa perspectiva, a entrevista ¢ dialogica e os sentidos sdo construidos na
interlocug¢do, possibilitando o mapeando de praticas, crengas, valores, atitudes e
comportamentos. Portanto, se as entrevistas sdo dialdgicas e apresentam um carater dinamico,
fluido e flexivel, as autoras Liidke e André (2013) também ressaltam seu carater de interacao e
salientam que a entrevista “ganha vida ao se iniciar o didlogo entre o entrevistador € o
entrevistado” (LUDKE; ANDRE, 2013, p.34). Contudo, as mesmas autoras, na mesma obra,
salientam que a entrevista ndo deve ser reduzida a uma troca de perguntas e respostas mas deve
estar pautada em um “planejamento cuidadoso do trabalho e uma preparacdo rigorosa do
pesquisador” (LUDKE; ANDRE, 2013, p. 25). As autoras salientam que a entrevista deve
seguir alguns critérios como: i. Respeito pelo entrevistado; ii. Capacidade de ouvir; iii. O uso
de um roteiro e; iiii. A importancia do registro dos dados obtidos.

Para tanto, essa pesquisa esta pautada nas propostas de uma entrevista semiestruturada
que se caracteriza pela sua flexibilidade e interagdo. Propde um roteiro pré-estabelecido,
constituindo-se como uma “bussola” do pesquisador, porém nao ¢ um roteiro rigido e
engessado, pois possibilita no processo do construir os dados, a realizacao de intervengdes e de
adaptacdes necessarias. Segundo Minayo (2016b, p. 59) a entrevista semiestruturada “combina
perguntas fechadas e abertas, em que o entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre o

tema em questao sem se prender a indagacao formulada”.
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As entrevistas com os professores, coordenadores e gestores de duas escolas da cidade
de Joinville/, propdem espago de voz, para compreender como o processo de escolarizagdao da
crianca imigrante ¢ compreendida por esses atores sociais a partir de suas percepgdes sendo que
a escola ¢ um dos primeiros espagos onde a crianga imigrante enfrenta o “ciclo do novo” - novo
idioma, nova cultura, nova proposta pedagdgica, novo professor, novo colega, novos sabores,
novos dissabores e outros - porém o “ciclo do novo” também se apresenta para os professores,
coordenadores e gestores, que serdo evidenciados em suas narrativas.

Nessa perspectiva, a realizacdo da entrevista semiestruturada norteou-se por roteiros
que pudessem responder aos objetivos da pesquisa. Portanto, para cada cargo exercido na
institui¢do escolar, foi construido um roteiro diferenciado, conforme consta nos Apéndices 05,
06, 07 ¢ 08.

Para a validagdo desse instrumento de pesquisa, realizamos entrevista piloto com trés
juizes’, uma professora, uma coordenadora e uma diretora de institui¢io escolar, que atendem
um nimero expressivo de criancas imigrantes, porém ndo estao elencadas entre as duas escolas
com o maior nimero de alunos imigrantes na cidade de Joinville/SC.

As contribui¢des nesse processo foram significativas para uma nova reestruturacao e
um refinamento no roteiro de perguntas, identificando assim possiveis problemas que
ocorreriam na entrevista com os participantes da pesquisa, como o enunciado das perguntas, os
termos adotados e a sequéncia de cada pergunta, permitindo um primeiro parecer em contato
com instrumento de pesquisa, construindo um olhar mais critico, atencioso e sistematizado.

Foram convidados para participar da pesquisa, 12 pessoas adultas, 08
professores/professoras, 02 coordenadoras e 02 diretoras. Destes, 10 aceitaram participar
voluntariamente. Um professor ndo aceitou o convite justificando que estava com problemas
pessoais e ndo tinha disponibilidade de tempo, e outra professora aceitou o convite inicialmente,
porém nao respondeu o e-mail e as mensagens de Wattsapp® com a possivel data de
agendamento da entrevista.

Devido ao isolamento social que a cidade de Joinville/SC”! enfrentava pela pandemia,

as entrevistas foram realizadas remotamente pela plataforma Google Meet® nos meses de

70 As entrevistas pilotos foram realizadas no més de setembro de 2020, através da plataforma Google Meet® ¢
gravadas pelo mesmo software. Salientamos que os juizes desempenham suas fungdes laborais na mesma escola
que a pesquisadora, sendo possivel esse convite para fins de treinamento e validagdo. As entrevistas pilotos foram
arquivadas em pastas digitas, com o titulo de “entrevista piloto professora”, “entrevista piloto coordenadora” e
“entrevista piloto diretora”. Salientamos que os dados das entrevistas pilotos ndo foram utilizados para fins de
analise do fendmeno investigado.

Para mais informagdes  ver:  Decreto n° 37.787 de  02/04/2020.  Disponivel em

https://sei.joinville.sc.gov.br/sei/publicacoes/controlador publicacoes.php?acao=publicacao_visualizar&id docu
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outubro e novembro do ano de 2020. Os agendamentos foram realizados via Watts App® e o
link da entrevista foi enviado via e-mail juntamente com o TCLE para leitura e ciéncia de cada
participante. No inicio de cada entrevista, apresentamos novamente os objetivos e a proposta
da pesquisa ressaltando a participacdo voluntaria. Apos o acordo com os termos e as duvidas
sanadas pela pesquisadora, a entrevista foi realizada.

Solicitamos a gravacao da entrevista e explicamos a sua importancia para a analise dos
dados. Com o consentimento do participante da pesquisa, a entrevista foi gravada pelo mesmo
software. Os videos foram arquivados em pasta digital, com o cddigo de cada participante e
compartilhados com as entrevistadas para analise e conferéncia com a transcri¢ao realizada e,
posteriormente, a aprovagao.

A entrevista ocorreu naturalmente com a maioria das participantes € com um clima de
trocas e didlogo constante. Porém, com uma entrevistada, percebeu-se uma rigidez, um
nervosismo evidente e as perguntas eram respondidas sem detalhes e com brevidade, ndo sendo
possivel a constru¢do de um didlogo.

Conforme o diario de campo, registrou-se:

Nos primeiros vinte minutos da entrevista, a participante estava muito nervosa, com
os labios tremendo e respondendo as perguntas com frases curtas. Esforcei-me para
estabelecer um clima descontraido e, alguns momentos, reforcei o objetivo da
pesquisa em contribuir com a tematica e que os entrevistados ndo estavam sendo
avaliados. Na metade da pesquisa, interrompi o processo e contei algumas
experiéncias que tive com a Besaika, o Olguens e o Kervens, e a dificuldade nas
propostas pedagdgicas e na comunicacao. Apds o relato da experiéncia, senti que a

entrevistada ficou mais receptiva as perguntas e estava menos apreensiva e nervosa.
(DIARIO DE CAMPO, 29/09/2020)

Diante disso, fica evidente os sentimentos que também norteiam o entrevistado. O
sentimento de ser avaliado, o sentimento de duvida, de possiveis retaliacdes ao que ¢ dito, o
sentimento de estar respondendo as perguntas conforme o que determina os preceitos legais e
pedagogicos. E um mix de sentimentos que o pesquisador precisa atentar-se no decorrer da
pesquisa, para que o participante se sinta seguro e que compreenda que as informagdes sao para
construcdo e, naquele momento, o seu relato configura-se como um espago de voz seguro,
fidedigno, com rigor cientifico, para externalizar suas vivéncias, seus desafios e seus anseios.

Nessa proposta, conforme Yin (2016), um processo de reflexividade continua.

mento=10000006593043&id_orgao_ publicacao=0. Acesso em 20 de set. 2020. Decreto n® 37.587 de 18/03/2020.
Disponivel em
https://sei.joinville.sc.gov.br/sei/publicacoes/controlador_publicacoes.php?acao=publicacao_visualizar&id_docu
mento=10000006501775&id _orgao_publicacao=0. Acesso em 20 de set. 2020.
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A duragao das entrevistas dos participantes da pesquisa foi de 38 minutos a 1 hora e
30 minutos de duragdo, totalizando 10 horas, 44 minutos e 48 segundos de entrevista. A
transcri¢do foi realizada manualmente, com o apoio de um celular para a utiliza¢ao do dudio da
entrevista, € o programa Microsoft Word® para a digitacdo em forma de texto. No término da
transcricdo, todas as falas foram revisadas e corrigidos os possiveis erros de digitacdo e de
transcrigao.

Para tanto, foi utilizada a técnica de transcricdo ndo naturalista. Segundo Oliver,
Serovich e Mason (2005), ela privilegia o relato verbal, omitindo os vicios de linguagem, as
pausas e a linguagem nao verbais, com a corre¢do da gramatica, sendo uma transcri¢gdo mais
polida e clara. E imperativo a transcri¢do no mesmo dia do registro, devido o discurso estar
latente para o pesquisador.

E importante salientar que apesar da transcri¢do do 4udio ser inicializada no mesmo
dia da entrevista, ela encerrou apds alguns dias, pois essa tarefa foi realizada arduamente,
exigindo do pesquisador muita atencdo, rigor e conferéncia. Sendo assim, cada hora da
pesquisa, transformou-se em quatro a cinco horas do tempo do pesquisador para a transcrigao
de 4udio para texto.

Apos a realizacdo da transcricdo da entrevista, foram enviados aos participantes da
pesquisa, via e-mail, a transcricdo do audio em texto em formato Word® para conferéncia e
possiveis alteragdes no relato. Das 10 transcri¢des realizadas, a pesquisadora obteve 07 retornos

com a aprovacao da transcricao e nao foram solicitadas alteracdes no relato dos entrevistados.

4.5.2 Observagdo Participante e Roda de Conversa— Participantes da pesquisa criangas

imigrantes

Na segunda etapa da pesquisa, buscou-se compreender o processo de escolarizagao
das criangas imigrantes a partir dos seus olhares e de suas narrativas. Mesmo com os desafios
impostos pelo cenario pandémico optamos em ir a campo e “ouvir” a crianga imigrante, pois
compreendemos que as ouvi-las, dar espagos de voz é entendé-las como sujeitos ativos no
processo de pesquisa e em seus processos de ensino-aprendizagem.

Nesta perspectiva, optamos por metodologias de pesquisa na diregao do respeito a
crianca em sua integralidade, em suas especificidades, em seus deslocamentos e,
principalmente, no direito inexoravel de ser crianga. Assim como Soares (2006), acreditamos

que a pesquisa deve:
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Considerar as criangas como atores ou parceiros de investigag@o, ¢ a infincia como
objeto de investigacdo por seu proprio direito, encarar e respeitar as criangas como
pessoas e abandonar as concepgdes conservadoras e ancestrais de exercicio do poder
e tutela do adulto sobre a crianga, para que lhe seja restituida a voz e a visibilidade
enquanto actores sociais, sao atitudes essenciais na construcdo de uma ética de
investigagdo com criangas, que ¢ afinal mais um processo de constru¢do de cidadania
da infancia (SOARES, 2006, p.32)

Para tanto, utilizamos como abordagem para a constru¢cdo de dados a observacao
participante nos encontros promovidos para as aulas de lingua portuguesa na perspectiva do
Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc). Os encontros foram registrados nos relatorios
de observacio participante’? e com registros no diario de campo, com a devida autorizagio da
crianga, da escola e dos responsaveis pelos estudantes.

Minayo (2016b) caracteriza essas agdes como observacgao participante, e as considera
uma parte essencial do trabalho de campo na pesquisa qualitativa, na qual o pesquisador se
propde como observador, realizando uma investigacdo cientifica. A autora salienta que “o
observador [...] fica em relagdo direta com seus interlocutores no espago social da pesquisa, na
medida do possivel, participando da vida social deles, no seu cenario cultural” (MINAYO,
2016b, p. 64).

Nessa perspectiva, Martins Filho e Barbosa (2010) ressaltaram que a observagdo
participante possibilita aprofundar as heterogeneidades da infancia, possibilitando o “acesso
dos adultos aos que as criangas pensam, fazem, sabem, falam e de como vivem, esmiugando as
peculiaridades e particularidades desse grupo geracional” (MARTINS FILHO; BARBOSA,
2010, p.23).

Sendo assim, observamos as criangas imigrantes nos encontros e as relagdes sociais que
estabeleceram nesses espagos, como também, seu processo de ensino-aprendizagem,
contemplando a participagdo da crianga como informante e ndo como objeto da pesquisa
(MARTINS FILHO; PRADO, 2020), captando suas falas, suas percepgdes e registrando suas
reacdes espontaneas no relatorio de observacao participante.

As criancas imigrantes participaram de nove encontros com o intuito de aprimorar seus
conhecimentos em relagdo a lingua portuguesa com aulas de PLAc e “falar” sobre o seu
processo de escolarizagdo na escola em Joinville/SC. E importante salientar que as aulas de
lingua portuguesa ndo compreendem como dados da pesquisa, somente as narrativas das
criangas que vao ao encontro do objetivo da pesquisa. Elas foram propostas com o fim de

“conhecer as criangas a partir delas mesmas, ou seja, efetuar um exercicio de observacao,

72 Escola Azul: Apéndice 10 - Escola Verde: Apéndice 11
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percepcao, penetragdo, participacdo e interacdo com elas na configuragao coletiva das
condigdes de existéncia” (MARTINS FILHO; PRADO, 2020, p. 09 e 10).

Os encontros de PLAc, nos quais propusemos a realizacdo da modalidade de
observagao participante, ndo partimos para uma coleta de dados com uma categorizagao prévia,
procuramos em todos os encontros, atentar-se ao processo de ouvir com cuidado e esmero as
multiplas linguagens das criangas imigrantes a partir daquilo que elas consideram importante.
Partimos de um horizonte de olhares amplos, que no processo de ouvir e lapidar o olhar para as
criangas imigrantes, nos movessem para dentro da experiéncia, para a constituicdo do que se
revelava na interacdo entre o fendmeno observado e a problematica suscitada para a
investigacao.

Cada encontro teve a duragdo de 02 horas. Na Escola Azul, aconteceu em uma sala de
aula que estava desocupada, pois a professora estava atendendo os alunos remotamente, e
ocorreram no contraturno das aulas das criancas. Na Escola Verde, os encontros aconteceram
no espagco da Biblioteca ¢ no turno de aula das criangas imigrantes. Somente uma crianga
imigrante compareceu na maioria dos encontros, ficando ausente apenas no ultimo. Os

encontros aconteceram nas seguintes datas:

QUADRO 04: ENCONTROS COM AS CRIANCAS IMIGRANTES

1° encontro 20/05/2021 07/07/2021
2° encontro 25/05/2021 09/07/2021
3° encontro 27/05/2021 12/07/2021
4° encontro 01/06/2021 14/07/2021
5° encontro 08/06/2021 16/07/2021
6 ° encontro 15/06/2021 19/07/2021
7° encontro 17/06/2021 20/07/2021
8° encontro 22/06/2021 21/07/2021
9° encontro 24/06/2021 22/07/2021

FONTE: Pesquisadora (2022)

Os encontros iniciaram com um didlogo propulsor, utilizando de leitura infantil,
imagens, poesia ou musicas que abordassem as vivéncias das criangas, com o objetivo de
promover o debate. As atividades pedagogicas na perspectiva do PLAc eram organizadas
considerando o nivel de proficiéncia das criancas imigrantes na lingua portuguesa. Para tanto,
no primeiro encontro, foi realizada sondagem para verificar os conhecimentos na area da fala,

leitura, escrita e compreensdo da lingua de acolhida.
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Os encontros na perspectiva do PLAc’® derivaram de entender o processo de ensino-
aprendizagem da lingua de acolhida em contexto migratorio, que visam novas formas de
abordagem de praticas pedagogicas, conforme exposto pelos autores Neves (2018) e
Anunciacdo (2017). Nos encontros, abordamos as temadticas: frutas, verduras, mercado,
animais, festa junina e sentimentos. Cada tema gerador impulsionava as criangas para novos

diadlogos e para falas permeadas de riquezas e detalhes.

FIGURA 17: ENCONTROS DE PLAC — ESCOLA AZUL E ESCOLA VERDE

PR G VL

(E) Tematica Alimentos Escola Azul (D) Tematica Frutas e a utilizagdo de alfabeto movel Escola
Verde
FONTE: Arquivo da pesquisadora 2021

Partindo do pressuposto de olhar as criangas com uma “lente de aumento” (MARTINS
FILHO; BARBOSA, 2010), aproximando-se de suas vozes, manifestacdes e relagdes,
utilizamos como instrumento de coleta de dados a Roda de Conversa. Tal metodologia,
segundo Warschauer (1993), reune individuos com historias de vida diferentes e maneiras
proprias de pensar e sentir. Mediante a conversa espontanea, captaram-se os sentidos € os
significados das informacdes nas falas das criangas (valores, atitudes e opinides). Minayo
(1996) entende que uma “conversa” pode ser uma fonte de dados objetivos e subjetivos.

A roda de conversa’ na Escola Azul foi realizada dia 15/06/21 com a participagio de
13 criangas, distribuidas em um grupo no turno matutino € outra no grupo vespertino. A roda
do grupo matutino teve a duracao de 41 minutos e a roda do grupo vespertino durou 49 minutos.

Na Escola Verde, a roda de conversa aconteceu no dia 22/07/2021 com a participag@o
de somente 02 criangas imigrantes que, conforme salientado anteriormente, outras 02 criancas

participantes migraram para outros paises. A roda de conversa durou 50 minutos.

3 O relato das propostas abordadas esta descrito no Relatorio da Observagdo participante - Apéndice 10
% A transcri¢do da Roda de Conversa encontra-se no Apéndice 09.
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Para colocar em pratica a metodologia, iniciamos a Roda de Conversa com uma mala
de viagem composta de varios itens que marcaram a historia da pesquisadora como, fotos,
objetos pessoais, objetos com valores sentimentais, prémios e outros (FIGURA 18), no intuito
de iniciar a roda partilhando com as criangas imigrantes as vivéncias da pesquisadora e
aproximar o didlogo com elas. Em conseguinte, realizamos a leitura do livro “Para onde vamos”
de autoria de Jairo Buitrago e ilustracdo de Rafael Yockteng, que trata de um enredo com

desafios, medos e sonhos de uma crianga em seu percurso migratorio.

FIGURA 18: RODA DE CONVERSA

(E) Mala de viagem (D) Roda de Conversa
FONTE: Arquivo da pesquisadora 2021

A proposta foi norteada por um roteiro de perguntas’ que serviu como orientador da
proposta, mas considerou, principalmente, as vivéncias e os olhares das criangas imigrantes.
Assim, novas questoes foram suscitadas, para entender as perspectivas das criancas imigrantes
para o fendmeno investigado. A roda de conversa foi gravada em forma de dudio pelo celular’®
e transcrita manualmente utilizando o programa do Microsoft Word®. Como as criangas
imigrantes ndo falavam o portugués fluentemente, optamos pela técnica de transcri¢do nao
naturalista (OLIVER; SEROVICH; MASON, 2005), que privilegia o relato verbal, omitindo
os vicios de linguagem, as pausas e a linguagem ndo verbais, com a correcao da gramatica,
sendo uma transcri¢do mais polida, clara e compreensivel para o leitor.

E importante salientar que realizamos a triangula¢io dos dados, com o objetivo de
olhar o fendmeno por diferentes angulos. A triangulacdo de dados ¢ entendida como uma

estratégia de pesquisa que combina mais de uma fonte de dados cuja utilizagao pode corroborar

SApéndice 05
76 Celular Motorola Z4
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no rigor cientifico da pesquisa (MINAYO et al, 2005). A triangulacao ofereceu um dialogo
entre os dados, combinando e cruzando diversos olhares, de diferentes informantes e
proporcionando um enriquecimento na compreensdo do fendmeno. A figura 19 favorece a
compreensdo do contorno da presente pesquisa na utilizagao de diferentes fontes, no intuito de

complementar com riqueza as diversas nuances da problematica proposta.

FIGURA 19: DESENHO DA TRIANGULACAO DE DADOS DA PESQUISA

entrevista semiestruturada
com professoras,
coordenadoras e gestoras

g

roda de

Como se constitui o processo de

obs§waga((; escolarizagdo de criangas conversa com

participante das Ny imigrantes a partir de suas = as grlangias
_criangas percepgoes e das narrativas dos 1migrantes
imigrantes

professores, coordenadores e
gestores?

g

Diario de Campo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022)

Em conseguinte, descreveremos o processo de analise dos dados coletados na roda
de conversa e nos encontros de PLAC a partir das narrativas dos professores, coordenador,
gestores e das criangas imigrantes no intuito de entender como acontece o processo de

escolarizagdo de criancas imigrantes em duas escolas na cidade de Joinville/SC.

4.6 PROCESSO DE ANALISE DOS DADOS COLETADOS

De posse dos dados gerados, o material coletado foi organizado para realizar o
tratamento das informacodes obtidas. Segundo Liidke e André (2013, p. 45), “Analisar os dados

qualitativos significa trabalhar todo o material obtido durante a pesquisa [...] os relatos das
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observacoes, as transcri¢coes de entrevistas, as analises de documentos e as demais informacgdes
disponiveis”.

Para a realizacdo de uma andlise criteriosa e condizente com a abordagem proposta
para a pesquisa, utilizamos diferentes métodos de andlise de dados. Para a andlise das
entrevistas semiestruturadas, realizada com as professoras, coordenadores e diretoras
utilizamos o método de Analise de Conteudo (AC) conforme preconiza Bardin (2011). A
analise dos dados que emergiram através da observacao participante e da roda de conversa com
as criancas imigrantes configurou-se em uma andlise da linha interpretativista, sob a perspectiva
de Marconi e Lakatos (2003).

Os dados coletados das entrevistas semiestruturadas, realizada com as professoras,
coordenadoras e diretoras foram analisadas por meio de Anélise de Contetido (AC) de Bardin
(2011). A metodologia ¢ utilizada para analisar materiais de pesquisa que podem ser imagens,
textos, gravacdes, entre outros.

Bardin (2011) apresenta trés etapas fundamentais para a analise dos dados, conforme
ilustrado na figura 20. As etapas compreendem em pré-analise, exploracdo do material e

tratamento dos resultados (BARDIN, 2011).

FIGURA 20: ETAPAS DA ANALISE DE CONTEUDO (AC)

Analise de Conteudo
(AC)

Pré-analise Exploracdo do material Tratamento dos resultados

Fonte: Adaptado de Bardin (2011)

A pré-analise ¢ a etapa da organizacdo no qual se realiza o primeiro contato dos
pesquisadores com os materiais, denominada por Bardin (2011) de leitura “flutuante”.
Estabelece-se um esquema de organizacdo bem delimitado, porém flexivel. Nesse momento,
ocorre a escolha dos documentos que serdo analisados, a formulagdo das hipoteses e dos
objetivos.

Na etapa, explorag¢ao do material, realiza-se a exploragdo do corpus de analise. Bardin

ressalta que essa etapa “[...] longa e fastidiosa, consiste essencialmente em operacdes de
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codificagdo, decomposi¢cao ou enumeragdo, em fungdo de regras previamente formuladas|...]”
(BARDIN, 2011, p. 131). Nessa fase sao escolhidas as unidades de codificagao que, conforme
a autora, ¢ 0 momento de atribuir codigos aos fragmentos textuais ou qualquer outro material
em forma de texto (BARDIN, 2011). Realiza-se a codificacdo do material para posteriormente
classificar e categorizar. A categorizagdo ¢ composta pelo agrupamento das informagdes. Os
pesquisadores debrucam-se a captar o sentido das comunicacdes, assim consolidando um
significado.

Em conseguinte, a etapa do tratamento dos resultados baseia-se na condensagao e no
destaque das informagdes, resultando nas interpretagdes inferenciais. Essa etapa € onde “[...] os
resultados brutos sdo tratados de maneira a serem significativos e validos” (BARDIN, 2011,
p.131).

A metodologia de analise que optamos para perscrutar os dados das criangas imigrantes,
configurou-se em uma linha interpretativista, por considerarmos que esse procedimento atende
as subjetividades da analise do fendmeno, considerando a importancia dos significados € como
as pessoas constroem e reconstroem sua propria realidade a partir de uma interpretagdo por via
indutiva. Nessa perspectiva, conforme delimita Marconi e Lakatos (2003), o pesquisador capta
aquilo que ¢ mais significativo, segundo a o6tica dos participantes da pesquisa em um

determinado fendmeno.
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5 ANALISE DOS DADOS E RESULTADOS

Para compreendermos o fendomeno e respondermos a problematica da pesquisa,
envolvemos na constru¢do dos dados, assim como abordado nas se¢des anteriores, a
participa¢do de gestores, coordenadores, professores e também das criangas imigrantes. No
intuito de organizarmos esse subcapitulo e proporcionarmos voz aos participantes da pesquisa,
faremos uma divisdo em subsecdes, elencando os dados dos participantes adultos e, em outro
subcapitulo, das criangas imigrantes.

Na primeira subsecdo, analisaremos as vozes das criancas imigrantes, por meio da
Roda de Conversa e da observacao participante. Os dados foram analisados utilizando a técnica
de andlise de dados interpretativa-descritiva, com o objetivo de identificar o processo de
inser¢ao escolar e a situagdo educacional das criangas imigrantes a partir de suas percepgdes.

Na subsecdo posterior, analisaremos os dados que emergiram das entrevistas
semiestruturadas que envolveram os professores, coordenadores e gestores, utilizando a técnica
de Analise de Conteudo (AC), com dois objetivos elencados: 1. Averiguar a compreensao dos
professores, coordenadores e gestores em relacdo a escolarizagdo das criancas imigrantes; e 2.
caracterizar as praticas pedagogicas dos professores, a partir de suas narrativas, no que se refere
a valorizacao das diferentes culturas, da lingua materna e a aprendizagem da lingua portuguesa.

Por fim, respondendo ao quarto objetivo elencado, apresentaremos o guia de
orientacdes de acolhimento das criangas imigrantes para professores, coordenadores e gestores,

que foi construido a partir dos estudos da presente pesquisa.

5.1 ANALISE INTERPRETATIVA DOS DADOS COLETADOS DAS CRIANCAS
IMIGRANTES

Conforme o delineamento do percurso investigativo proposto para essa pesquisa, apos
a insercao no campo e os procedimentos para a coleta de dados com as criancas imigrantes,
iniciaram-se a analise e a interpretacdo dos dados que emergiram no sentido de identificar o
processo de inser¢do escolar e a situagdo educacional das criangas imigrantes a partir de suas
percepgdes. Para tanto, em cada etapa percorrida, cada momento de escuta, cada encontro com
as criangas, buscou-se responder a problematica de pesquisa norteada para o presente estudo.

Sendo assim, os dados das criangas imigrantes na roda de conversa e na observacao

participante, foram analisados com esmero e atencao, exigindo do pesquisador a retomada
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constante dos dados, a fim de proporcionar efetivamente a “voz” da crianca imigrante em todo
o processo de pesquisa.

Em um primeiro momento, realizamos uma leitura aprofundada e contextualizada dos
dados’’, separando os excertos em planilhas no Microsoft Excel® que identificavam o processo
de insercao escolar e a situacdo educacional das criangas imigrantes. A fim de organizagao do
corpus de pesquisa, criamos elementos que possibilitariam uma andlise criteriosa, como: i.
inser¢ao escolar; ii. acolhimento; iii lingua portuguesa e outros, com os fragmentos dos dados
conforme as percepgdes das criangas imigrantes.

Cada excerto foi identificado na planilha com o tipo de instrumento de coleta de dados
e a data de realizacdo, mantendo o pseudonimo de cada crianga participante da pesquisa. No
final da organizacdo dos dados, destacamos os fragmentos que vieram ao encontro do objetivo
elencado para a andlise interpretativa dos dados. Assim sendo, discutiremos a seguir as nuances
do processo de escolarizagdo da crianga imigrante a partir de suas percepcdes.

Para iniciarmos, ¢ importante destacar trés pontos que foram observados na constru¢ao
dos dados e que ndo respondem diretamente ao objetivo elencado, porém, reverberam na
insercao escolar e na situagdo educacional das criangas imigrantes, possibilitando novos olhares
para o seu processo de escolarizacdo. Conforme a figura 21, o primeiro estd relacionado aos
motivos que impulsionaram as familias, incluindo a crianca, a migrarem para o Brasil. O
segundo, retrata a separa¢do das criancas imigrantes de seus entes amados e o terceiro,
relaciona-se aos planos futuros dos pais em migrarem para outro pais, gerando um sentimento

de “instabilidade de pertencimento” ao novo pais, a nova escola e, também, a nova lingua.

FIGURA 21 — TRES PONTOS QUE REVERBERAM NA INSERCAO ESCOLAR E NA SITUACAO
EDUCACIONAL DA CRIANCA IMIGRANTE

"7 Transcrigdo da Roda de Conversa (Apéndice 09) e relatorio da observagdo participante (Apéndice 10 e 11).
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FONTE: Elaborado pela pesquisadora (2022)
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O primeiro ponto que discutiremos, relaciona-se aos motivos da migra¢do para o

Brasil, conforme as concepgdes das criangas imigrantes. Na roda de conversa, os irmaos,

Krisbel e Joyhaker, da Escola Verde, salientaram que:

Krisbel: La na Venezuela tudo era bonitinho, assim fofinho, todos riam, todos iamos
a praga. Até que o covid estava comegando, entdo la no pais comegou a piorar tudo,
sabe por qué? Porque realmente todas as pessoas tiravam dagua de sua casa abaixo e

ld tudo era caro ndo tinha agua, ndo tinha comida, ndo tinha
Joyhaker: Havia um presidente que estava muito bom até qu
Venezuela esta muito mal porque tem um presidente mau que
todas as comidas estdo caro

luz, nada.
e ele morreu e agora a
se chama Maduro. [...]

Krisbel: quando comegou a ficar tudo caro eu comecei a ficar magrinha se viam os
meus 0ssos. Eu me recordo que sempre comiamos a mesma comida de sempre.

Pesquisadora: Tu lembras qual que era a comida de sempre?
Krisbel: Era um... vocé sabe como chama...

Joyhaker: lenteja’®

Krisbel: E lenteja, sabe o que é isso?

Pesquisadora: Nao.

Krisbel: E igual...as coisinhas pretas que vocés sempre comen.

Pesquisadora: Feijdao?

Krisbel: Feijao, mas esse feijdo era redondo.
Pesquisadora: E o mesmo sabor?

Krisbel: E.

Pesquisadora: Vocés comiam todo dia essa lenteja?
Krisbel: Sim, todos os dias.

(RODA DE CONVERSA, 22/07/2021, ESCOLA VERDE)

E a Keivimar da Escola Azul, relatou na roda de conversa que:

Keivimar: Porque o pai trouxe para cd. Por que aqui estava
palavras)

Pesquisadora: Aqui estava melhor?

Keivimar: ahahah (concordando com a cabe¢a)

(RODA DE CONVERSA, 15/06/2021, ESCOLA AZUL)

78 Lentilha

... (ficou pensando nas
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O relato das criancas imigrantes venezuelanas retrata as condi¢cdes econdmicas e
sociais que vivenciaram em seu pais natal. Mesmo sendo de escolas diferentes vivenciaram
situagdes que embasaram, conforme suas narrativas, a escolha da familia em migrar para o
Brasil para “ter uma vida melhor”. Ressalta-se que as criangas venezuelanas chegaram ao
Brasil no inicio do ano de 2021.

Assim como discutido no capitulo 02 deste presente trabalho, Souza e Silveira (2018)
apresentaram em seu estudo que uma série de problematicas estruturais, econdmicas, politicas
e sociais da Venezuela ocasionaram uma crise de abastecimento e seguranca sem precedentes
no pais, impulsionando assim muitos de seus cidadaos a buscarem nos paises vizinhos, inclusive
no Brasil, op¢des de sobrevivéncia e uma vida justa para seus familiares. As criancas
venezuelanas relataram que realizaram o percurso com a familia, diferentemente da crianca
haitiana, conforme abordaremos em seguida.

As criangas haitianas relataram por diversas vezes a situagao politica e a violéncia que
assolavam o pais, segundo as narrativas dos seus familiares e também, de suas vivéncias. No

relatério de observagdo participante construimos o seguinte didlogo:

Na fala do Lovenito, a Widneida interpelou:

Widneida: Professora, tudo ele quer ser. Tudo que passa na televisdo ele quer ser;
Pesquisadora: Ele pode ser o que quiser, né Lovenito? Mas tem que estudar. Se quiser
ser presidente, tem que estudar,

[Quando eu falei em “ser presidente” a Widneida iniciou uma longa fala e comegou
a contar a sua historia]

Widneida: Professora, o presidente do Haiti é banana!

Pesquisadora: O nome dele é banana?

Widneida: Ndo, ele é conhecido de banana pois prometeu banana para todo mundo
e ndo deu banana, deu tudo para a mulher dele. O Haiti é bom, mas tem muita
violéncia, ndo da para sair 10h, 11h, 12h, pois ndo tem policia. Nao tem seguranga.
Nas manifestacoes eles jogam pedras. Os bandidos vdao na casa, invadem casas,
pegam as meninas, se ndo tem dinheiro [parou e ficou pensando nas palavras]
abusam das meninas. Por isso o meu pai me trouxe para o Brasil, segurangca. Meu
pai foi no banco e pegou dinheiro emprestado para me trazer, para sair da violéncia.
(RELATORIO DE OBSERVACAO PARTICIPANTE, 08/06/21, ESCOLA AZUL)

Em outro momento as criancas haitianas também salientaram que:

Josier: Sim, mas la [Haiti] tem muito tiro, arma, andam com fuzil (faz gesto de arma
com a mdo)

A Widneida ressaltou:

Widneida: Ndo é assim ndo!

Josier: Claro que é, muitas pessoas morrem!

Widneida: So nas manifestagoes

(RELATORIO DE OBSERVACAO PARTICIPANTE, 25/05/21, ESCOLA AZUL)
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Diante dos dois excertos fica evidente que um dos motivos que impulsionaram a
migracao das familias, conforme a crianga imigrante, relaciona-se com a inseguranga, a
violéncia e a situagdo politica que assolava o pais. E importante salientar que em nenhum
momento dos encontros e na roda de conversa as criangas mencionaram o terremoto que assolou
o Haiti em 12 de janeiro de 2010, sendo que a maioria delas ndo eram nascidas, ou eram bebés
no advento da catastrofe ambiental.

Todavia, as criangas haitianas relataram que vieram ao encontro dos seus pais em solo
brasileiro, que migraram acompanhados de parentes, irmdos e at¢é mesmo de pessoas
desconhecidas. Nesse sentido, o motivo da migracao das criangas imigrantes haitianas também
foi impulsionado pela reunido familiar.

Conforme o excerto abaixo as criangas testemunharam o encontro no Brasil com os

seus pais:

Pesquisadora: E quem viajou com vocés?

Besaika: Teve um homem que viajou comigo, eu ndo sei o nome dele.
Pesquisadora: Mas da familia de vocés, quem viajou junto?

Besaika: Nao tem familia.

Alishar: Primeira vez viajaria com a tia, mas foi tudo cancelado. Nao viajei mais
Pesquisadora: Mas vocés duas [Besaika e Alishar sdo irmas] viajaram sozinhas?
Besaika e Alishar: Nao

Besaika: Meu pai veio primeiro e a minha mde veio depois, e bem depois nos viemos.
Pesquisadora: Mas vocés vieram juntas?

Besaika e Alishar: Nao

Pesquisadora: Entdo primeiro veio o pai, depois veio a mde e depois veio quem?
Alishar: Eu!

Pesquisadora: E depois?

Besaika: Eu!

Pesquisadora: E vocés viajaram sozinhas no avido?

Besaika: Ndo

Alishar: Nao

Pesquisadora: Quem estava junto?

Alishar: Tinha um homem. Um homem estava comigo

Besaika: um homem

Pesquisadora: Mas esse homem é um parente ou alguém que paga?

Besaika e Alishar: Alguém que paga

Besaika: Mas ele estava viajando também para acompanhar a gente
Pesquisadora: Vocés lembram o nome dele?

Alishar: Eu lembro [pensando] mas eu esqueci.

(RODA DE CONVERSA, 15/06/2021, PRIMEIRA RODA)

Widdly: Minha mde estava aqui, eu vim com o meu tio.

Pesquisadora: Tu pegaste vdarios avioes e onibus?

Widdly: E, mas eu nio peguei 6nibus.

Pesquisadora: Ndo pegou onibus? entdo como é que vocé chegou aqui em Joinville?
Ndo veio de onibus?

Widdly: Vim de avido.

(RODA DE CONVERSA, 15/06/2021, SEGUNDA RODA)

Widneida: Todos juntos, meu pai estava no Brasil, veio a minha made, minha
irmadzinha e eu. E tinha uma outra pessoa com a gente.
Pesquisadora: teu pai veio primeiro?
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Widneida: Nao. Minha mde viajou quando eu tinha oito anos, eu acho, e foi para o
Chile. Depois meu pai viajou, meu pai viajou para o Chile também, estava morando
em San Tiago, acho que é San Tiago. Estava morando entdo ele veio para o Brasil.
Vocé sabe, nos ndo gostamos muito de frio, por que ld no Chile faz muito frio. Meu
pai disse que muita gente morre no frio. E ele veio para o Brasil, faz trés anos ou
dois, e tirou a gente do Haiti. Porque tem muitas coisas que estava acontecendo, tinha
ladrdo que estava atirando todo dia. Nao conseguia ir para a escola, tinha
manifestagdo, e ndo poderia ir para a escola. As pessoas estavam atirando pedras,
dai ndo poderiam passar. Entdo o meu pai decidiu me pegar, porque assim ndo
poderiamos ir para a escola.

(RODA DE CONVERSA, 15/06/2021, SEGUNDA RODA)

Conforme os relatos das criangas imigrantes, pode-se identificar os trés movimentos
na migracdo haitiana, defendido pela pesquisadora Bordignon (2016), que descreve que o
primeiro movimento se caracteriza pela busca de empregos em solo brasileiro. Esse primeiro
movimento ¢ destacado na fala da Alishar “o pai sempre vem primeiro [...] porque o pai vem
primeiro pois é o chefe da familia. Tem que ir! Para achar a casa, para trabalhar, para achar
escola para a gente” (ALISHAR, 2020). O segundo movimento, conforme Bordignon (2016) ¢
representado pelas mulheres, registrando-se a vinda das esposas e, por ultimo, a chegada dos
filhos e filhas dos imigrantes haitianos.

O segundo ponto que os dados revelaram se caracterizou pela saudade que as criangas
demonstraram em suas falas, em suas a¢des ¢ movimentos de entes amados. Esses “entes” se
materializam em parentes proximos, em animais de estimagdo e, até mesmo, dos sabores que
vivenciavam em seu pais natal.

Nessa perspectiva, em um dos encontros de PLAc, percebeu-se que Widneida estava
muito introspectiva e cabisbaixa; em certo momento, ela mostrou um cartio todo colorido para
a pesquisadora e relatou que era referente ao “dia das maes” para sua mae que morava no Chile
e ha tempo ndo tinha comunicacao. Relatou que depois que o pai trocou o celular em maio/2021,
nao teve mais contato. Foi perceptivel a sua tristeza e a saudade de sua mae, conforme relatado
no Relatdrio de Observagao Participante (01/06/2021, ESCOLA AZUL).

No terceiro Encontro de PLAc que se realizou na Escola Azul, abordando a tematica
das frutas, Besaika ressaltou que “no Haiti as frutas sdo mais deliciosas que no Brasil, sdao bem
docinhas” (BESAIKA, 2021). Essa fala denota a saudade que a crianca sentia dos sabores ¢
dos aromas de seu pais natal. Uma situacdo similar foi identificada no Encontro de PLAc,
registrando que “Percebeu-se que as irmas [Sofonia e Nelima] sentem saudades de seu pais
natal, apesar dos relatos, suas falas sdo carregadas de sentimentos e, diferentemente das

outras criangas, elas estdo hd todo o momento falando e cantando em crioulo (RELATORIO

DE OBSERVACAO PARTICIPANTE, 01/06/2021, ESCOLA AZUL).
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Na Roda de conversa realizada na Escola Azul a Keivimar e o Jesus ressaltaram a

saudade que sente de seus familiares, narrada no seguinte fragmento:

Pesquisadora: Alguém queria mudar de cidade? [...]

Keivimar: Para Venezuela.

Pesquisadora: Tu queres voltar pra Venezuela? Por qué?... E tu Jesus?
Jesus: Para Venezuela.

Pesquisadora: O que vocés tém saudades na Venezuela?

Jesus: Avo, avo

Keivimar: Tia.

Pesquisadora: A familia entdo.

Jesus: A familia toda

(RODA DE CONVERSA, 15/06/2021, PRIMEIRA RODA)

O mesmo sentimento de saudades foi identificado na fala das criangas Krisbel e

Joyhaker na Escola Verde, conforme a seguinte narrativa:

Pesquisadora: Teu pai esta na Venezuela?

Krisbel: Ndo é um pai, ndo é um pai de verdade, é como um amigo pai, entendeu?
Pesquisadora: Ah sim.

Krisbel: Entdo nosso pai verdadeiro esta aqui no Brasil.

Joyhaker: Nosso outro pai esta na Venezuela. E ele nos dava coisas, ele nos levava
para viajar para outros lugares. Dava muitas coisas como bala e, também, como,
vocé sabe? Essas coisinhas assim que parecem vermelhadas? Ele comprava isso. [...]
Joyhaker: E deixamos um gatinho e um cachorro que se chamava Loki. E ele tinha
pulga, mas tiraram tudo e agora ndo tem, eu o vejo pelas fotos. E eu quero que ele
venha para ca, para o Brasil. [...]

Krisbel: E minha irmad. [...]

Joyhaker: Meu pai que esta na Venezuela, ele é muito genial sabe por qué?
Krisbel: Ele ¢ legal, ele esta falando que ele é muito legal.

Joyhaker: Meu pai estd na Venezuela sabe por qué? Ele pegou um tigre

(RODA DE CONVERSA, 22/07/2022)

E importante salientar que, além das falas, nos Encontros de PLAc a pesquisadora
vivenciou as manifestacdes, ora de alegria, ora de tristeza das criancas imigrantes, que se
materializavam em ag¢des como ficar de “cabeca baixa”, fazer “siléncio”, estar com “olhos
lacrimejados” e ficar em “isolamento”. Muitos destes momentos foram manifestados por
lembrangas do seu pais natal e pelos seus entes amados que foram separados devido ao processo
migratério. Bezerra (2016) conclui sua pesquisa de mestrado salientando que as criangas
vivenciam situagdes percebidas como ameacadoras, de rupturas e perdas no processo
migratorio e enfatiza que “na busca de formas para nomear os sofrimentos, as criancas tém seu
sofrimento emergido na agitacdo, nos problemas de aprendizagem, na tristeza” (BEZERRA,
2016, p. 117).

O terceiro e ultimo ponto levantado para essa discussdo inicial, abarca a inseguranga

da crianca imigrante em face dos projetos dos familiares em migrarem para outro pais, ou no
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retorno para o pais natal, na qual nomeou-se de “instabilidade de pertencimento’ no novo pais,
na nova cidade e na nova escola. Em diversos momentos nos Encontros de PLAc, as criancgas

relataram as seguintes falas:

As irmas Sofonia e Nelima falaram “Professora, ndo precisamos aprender o
portugués pois vamos para outro pais” eu perguntei “para qual pais?, a Nelima
ressaltou “meu pai néo falou, mas é de inglés” (RELATORIO DE OBSERVACAO
PARTICIPANTE, 25/05/2021, ESCOLA AZUL).

Em certo momento a Sofonia falou “professora, vamos para o México em julho, eu
acho” depois voltou a realizar as atividades e conversando muito com as colegas do
grupo (RELATORIO DE OBSERVACAO PARTICIPANTE, 27/05/2021, ESCOLA
AZUL)

Widneida: Mas meu pai falou que a gente vai embora para os Estados Unidos. Ele
falou que em 2022 quer estar nos EUA tomando café. A gente ndo vai de avidao, vamos
de pé e pegar um barco. Minha mde também vai, vamos nos encontrar na Bolivia e
depois vamos. Esta tudo combinado. [respirou fundo] eu ndo quero ir. Gosto do
Brasil. Aprendi o portugués em seis meses. Eu tinha trés livros, um de cores, outro de
matemdtica e o outro (...) eu ndo lembro. Aprendi rdpido e agora vou ter que chegar
nos EUA e aprender o inglés. Mas primeiro o meu pai tem que pagar o banco, depois
a gente vai (RELATORIO DE OBSERVACAO PARTICIPANTE, 08/06/2021,
ESCOLA AZUL).

Josier: Ndo, minha mde me levou no hospital e melhorou tudo. Depois eu vim para
o0 Brasil, encontrar o meu pai, porque eu estava muito tempo sem ver ele. Depois o
meu pai quer voltar ld para a Venezuela. (RODA DE CONVERSA, 15/06/2021,
ESCOLA AZUL, grifo nosso.

Nos relatos percebe-se que as criangas imigrantes compartilharam os planos de seus
familiares de mudanca de pais. No relato das irmas Sofonia e Nelima, elas destacaram a
migragdo para outro pais, no qual se concretizou em meados de junho. As irmas entraram em
contato via WhatsApp® com a pesquisadora, no dia 27/06/2021, e relataram que estavam indo
para o México e salientaram “vamos andar muitos, muitos, muitos dias a pé” e “vamos chegar
em outubro!”®” Destaca-se que além das irmids da Escola Azul, Whist retornou ao Haiti e
Chevens migrou para o Chile juntamente com seus familiares, ambos eram da Escola Verde.
Portanto, das 19 criangas que iniciaram como participantes da pesquisa, 04 migraram para
outros paises.

Widneida relatou com tristeza os planos do pai em migrar para os EUA, sendo que,
conforme o seu relato “eu ndo quero ir. Gosto do Brasil”. E Josier ressaltou o desejo do pai no
retorno para a Venezuela. Nesses relatos, ficou evidente o sentimento de inseguranga e

“instabilidade de pertencimento” ao novo espago. Pode-se pensar que esse sentimento de

7 Essas falas foram enviadas via audio para o contato pessoal da pesquisadora.
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provisoriedade reflete no processo de ensino-aprendizagem como ressaltado na fala das
criangas: “professora, ndo precisamos aprender o portugués pois vamos para outro pais’’
(SOFONIA; NELIMA, 2021). Nessa perspectiva, Assumpe¢ao e Aguiar (2019) apontam que a
falta de pertencimento reflete no desenvolvimento emocional e cognitivo das criangas
imigrantes.

Conforme os trés pontos de discussdo que levantamos até aqui, os motivos da
migracdo, a saudade de entes amados e a “instabilidade de pertencimento” nos levam a pensar
na importincia de uma “sensibilidade diferente” (MEZZADRA, 2012) dos professores,
coordenadores e gestao escolar. As criangas imigrantes quando chegam nas escolas brasileiras,
e mesmo apos algum tempo de residéncia, carregam consigo diversas vivéncias (VYGOTSKY,
2010) que se configuram em suas formas de falar, de se manifestar e at¢é mesmo de aprender.
Os dados revelaram que as criangas imigrantes vivenciam um percurso migratorio de perdas,
de separagdes e, mesmo em novo solo, o sentimento de instabilidade permanece, reverberando
em seu processo de aprendizagem e em suas novas vivéncias.

Em continuagdo da apresentacdo dos dados identificando o processo de insercao
escolar, as criangas imigrantes relataram as tensdes que se estabeleceram nesse processo com
as outras criancgas brasileiras, com os professores e com o estranhamento da nova lingua. Essas
tensdes se configuraram de diversas formas, desde isolamento, choros e constantes
preocupagdes com 0s processos que a crianga imigrante vivenciava.

Na Roda de Conversa da Escola Azul, no primeiro momento, uma das criangas
enfatizou que nao queria contar a sua historia. Ela resistiu em compartilhar com o grupo. A
pesquisadora deixou claro que a crianca compartilharia somente o que se sentiria bem para
contar na roda. Ap6s um tempo ela contou por duas vezes que a historia que ela estava se
referindo estava vinculada a uma vivéncia no momento de acolhida na nova escola. Alishar
enfatizou que no primeiro dia ficou escondida no banheiro “chorando muito” e salientou “/...J
ninguém fala com vocé, vocé ndo sabe nada” (ALISHA, 2021). Ela apontou que o
estranhamento da lingua e a falta de comunicag@o com as outras criangas a assustaram e preferiu
se esconder no banheiro da escola. Alishar, além de relatar essa situacdo na Roda de Conversa,

deixou entre os materiais da pesquisadora um bilhete escrevendo a sua historia (Figura 22).
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FIGURA 22 - HISTORIA ESCRITA PELA ALISHAR

Eu sou e tenho 09 anos. Eu nasci no Haiti e peguei 05 avides. Meus pais vieram
para o Brasil primeiro e deixaram a familia no Haiti. Eu cheguei no Brasil em 2019. O primeiro
dia na escola todo mundo falava portugués e eu fiquei com vergonha pois ninguém falou
comigo. Entdo eu passei o recreio no banheiro. Agora eu tenho minhas amigas e amigos.

FONTE: Arquivo da pesquisadora (2021)

Nos excertos abaixo, as criangas imigrantes relataram os seus primeiros dias na escola

de Joinville/SC, e como foi realizado o acolhimento no ambiente escolar:

Pesquisadora: E quando vocés comegaram aqui nessa escola, vocés lembram o que
vocés sentiram?

Alishar: Eu chorei muito, um dia um brasileiro bateu nesse braco, eu chorei muito!
[-]

Pesquisadora: E quem recebeu vocés no primeiro dia? Aqui na escola.

Alishar: Ninguém.

Besaika: Ndo, a (nome da supervisora) me mostrou a sala e eu fui.

Alishar: eu fui a sala da (nome da supervisora)

(RODA DE CONVERSA, 15/06/2021, PRIMEIRA RODA)

Pesquisadora: Ah entendi, fala Aima, vocé quer falar? Nao? Vamos falar dessa
escola aqui, como é que foi o primeiro dia que vocés chegaram nessa escola o que
vocés sentiram?

Lovenito: Muito legal.

Odinalso: Legal

Pesquisadora: Mas como é que foi, assim, alguém recebeu vocés? como é que foi na
sala de aula?

Aima: Foi diferente, eu achei diferente.

Pesquisadora: Foi diferente? Entdo conta Aima como é que foi?

Aima: Foi com vergonha para caramba

Widneida: eu também quando cheguei, muita vergonha

Aima: Todo mundo olhava para mim. As meninas da minha sala, do primeiro ano
estavam jogando contra mim.

Pesquisadora: Vocé chegou no primeiro aninho aqui, e achavas que estava todo
mundo contra vocé, por qué?

Aima: Por causa de todas as respostas que dava, eu ndo sabia falar o portugués.
Todo mundo fazia uma pergunta para professora e quando eu fiz levei uma bronca
danada. Ai, chamaram a minha mde.
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Pesquisadora: Chamaram a sua mde! Foi por isso? E ainda ndo tinha nenhum
amiguinho brasileiro no primeiro ano?

Aima: Ndo, so o Josier

Pesquisadora: E vocé tem alguma experiéncia, como é que foi?

Joradine: Quando eu cheguei eu estava com vergonha. Porque eu ndo sabia qual era
a minha turma, eu ndo sabia como era a minha sala.

Pesquisadora: E alguém te levou na sala?

Joradine: ndo, eu fiquei sozinha. Eles me levaram so na primeira vez, porque a minha
prima ndo podia vir comigo, ela estava gravida de um bebé e estava doente. Eu tinha
que vir sozinha.

[as criangas comegaram a falar entre elas na lingua materna]

Pesquisadora: E vocé, Lovenito?

Lovenito: Quando eu cheguei, eu ndao sabia falar o portugués, entdo ninguém me
entendia e eu ndo entendia ninguém. Eu abria a porta e ninguém me entendia.
Josier: Quando eu cheguei na escola eu estava, eu ficava com MUITO medo. Eu
ficava com muito medo e vergonha, eu achei que ndo conseguiria ter amigos. Mas um
dia eu consegui ter amigos. Eu passei muito tempo sem amigos, mas agora consegui.
(RODA DE CONVERSA, 15/06/2021, SEGUNDA RODA)

Krisbel: Bom, primeiro dia eu me recordo tudo, tudo, tudo! O primeiro dia era
quando ndo tinha, como se chama?

Joyhaker: Escola?

Krisbel: Copiche.

Pesquisadora: como?

Krisbel: Covid. Ta entdo, todos estavamos muito felizes. Minha avo que veio me trazer
na escola, ela fez um video e depois quando ja estavamos para ir para nossa, salon?
Pesquisadora: Sala.

Krisbel: Sala. Entdo nés comegamos a chorar, sabe.

Pesquisadora: A vocés choraram, mas comegaram a chorar aqui na escola ou la na
casa de vocés?

Krisbel: Aqui na escola quando chegamos.

Pesquisadora: por que vocé chorou?

Krisbel: Porque era nosso primeiro dia.

Joyhaker: Porque ndo conheciamos ninguém e nos estranhamos tudo e ficamos com
saudades da avo e da mae, entdo choramos.

Pesquisadora: Estranhou o que?

Joyhaker: Nossa avo e a mde, quando nos choramos, sentiamos falta.

(RODA DE CONVERSA, 22/07/2021)

No primeiro excerto, as criangas imigrantes relataram o choro como uma das
lembrangas em seu periodo de inser¢ao escolar e a auséncia de um profissional da escola no
acolhimento. No segundo fragmento, as criangas ressaltaram a “vergonha” e o “medo” do novo,
do desconhecido, sobretudo, a barreira da lingua na comunicagcdo com as outras criangas €
professores. No terceiro excerto, novamente o choro, o medo e o estranhamento aparecem nas
narrativas das criancas imigrantes. Diante do excertos, pode-se pensar que o processo de
inserc¢ao escolar da crianga imigrante € realizado de forma solitaria, exigindo da prépria crianga

maneiras de se inserir no novo espago que se apresenta.
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Nesse prisma, a pesquisadora observou nos momentos do recreio na Escola Azul que
Odinalson permanecera sozinho em todos os dias observados. A crianga que chegou no ano de
2021 na escola, na época da observacdo, tinha pouca proficiéncia na lingua portuguesa e
frequentava as aulas de forma escalonada, uma semana na escola e outra em casa. No momento
do recreio, ele buscava o seu lanche, algumas vezes se sentava na “mesa dos haitianos”,

permanecendo por pouco tempo, e depois voltava a ficar sozinho®® (Figura 24).

FIGURA 23: CRIANCA IMIGRANTE®!' E O ISOLAMENTO

FONTE: Arquivo da pesquisadora (2021)

Os profissionais da educacao devem estar atentos ao processo de inser¢ao escolar das
criangas imigrantes, considerando que o percurso migratorio de muitas delas que chegam no
ambiente escolar ¢ marcado por despedidas, por traumas, por sentimentos de medo e, também
de esperancas. Para tanto, a escola nova, que estd sendo aclamada, conforme Candau (2009),
deve reconhecer essa diversidade cultural e linguistica dos estudantes e, desenvolver agdes que
as acolham e, paulatinamente, construam o sentimento de pertencimento. A falta de uma lingua
comum de interagdo, nesse primeiro momento, ¢ uma barreira que precisa ser vencida, pois a
linguagem, assim como defende Vygotsky (2007, 2010), ultrapassa a lingua e seu sistema de
codigos. E pela linguagem e na linguagem que a crianga imigrante sera acolhida, com novos
gestos, agdes, contatos fisico, olhares e, também, no sorriso convidativo. Consolidando a escola,

como um espago “de diferentes possibilidades de expressdo e linguagens” (CANDAU, 2000,
p.15).

8 E importante ressaltar que a situagdo foi repassada para a professora do Odinalson, pois nesse momento do
recreio ela fica na sala dos professores e, prontamente, propds aos colegas da sala para cada dia um amigo
acompanha-lo no recreio e eles adoraram a ideia. Nao foi observado se a situagdo melhorou pois tivemos mais um
encontro apos a data da conversa com a professora.

81 Registro fotografico dia 22/06/2021
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Com os dados revelados, retomamos a discussao de André (2016) e Neves (2018) que
reforcam que o acolhimento da crianca imigrante deve ser planejado com atitudes pedagogicas
que efetivamente incluam a crianga imigrante e atendam as suas necessidades considerando que
ndo possuem a lingua portuguesa como lingua materna. Neves (2018) defende uma urgente
construgdo de politica de acolhimento nas escolas brasileiras, oferecendo um atendimento
adequado para as criangas imigrantes e incentivando-as a participacao e ao envolvimento no
novo espago. Nessa visdo, Martuscelli (2014, p. 284) enfatiza que “[...] para proteger uma
crianca de maneira integral, faz-se necessario garantir que ela possa se expressar, que suas
consideragdes sejam de fato escutadas e consideradas e que ela possua espagos participativos
para se desenvolver”.

Nesse processo de inser¢do escolar, ficou evidenciado pelas criancas imigrantes a
barreira linguistica. A dificuldade da comunica¢do em uma lingua em comum, ou de conseguir
se comunicar, nesse primeiro momento, alavancou diversas a¢des ¢ sentimentos nas criangas,
conforme apresentamos anteriormente. Quando perguntado o que foi mais dificil quando
chegaram ao Brasil, em unissono, ressaltaram que ¢ a lingua portuguesa, conforme os excertos

abaixo;

Pesquisadora: O que vocés acharam mais dificil quando chegaram aqui no Brasil?
Besaika: E o portugués!

Pesquisadora: O portugués, o que tu achas mais dificil?

Besaika: portugués, portugués.

Alishar: portugués.

Besaika: Vou falar portugués, porque todo mundo esta falando portugués, mas vocé
ndo sabe nada.

[-]

Pesquisadora: E o Jesus, o que vocé achou mais dificil aqui?

Jesus: O portugués

Pesquisadora: E o Benson?

Benson: o portugués também

Pesquisadora: E o Jean, é o portugués?

Jean: Todo mundo é portugués.

(RODA DE CONVERSA, 16/06/2021, PRIMEIRA RODA)

Pesquisadora: Mas ai vocés ja falavam portugués ou so espanhol?
Krisbel: Nao. So espanhol. Ainda ndo conheciamos ninguém.
Pesquisadora: E vocés entendiam os professores, entendiam os amigos?
Joyhaker: Nao entendiamos nada, nada.

Pesquisadora: E o que vocés sentiram ai por dentro?

Krisbel: Eu senti assim “ndo entendo nada”

Joyhaker: E eu também senti isso, como se fizessem assim [semblante de assustado]
(RODA DE CONVERSA, 16/06/2021, PRIMEIRA RODA)

Nos fragmentos apresentados, fica evidente que a lingua portuguesa ¢ a maior
dificuldade no processo de insercao escolar, conforme as percepcdes das criangas imigrantes.

Com os dados revelados tornamos a refletir como viabilizar essa questdo no acolhimento das
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criancas imigrantes e como tornar isso possivel. Além das agdes pedagogicas que as escolas
devem propor com uma ‘“sensibilidade diferente” (MEZZADRA, 2012), aqui denota a
importancia de politicas linguisticas (NEVES, 2018) que atendam essas especificidades das
criangas imigrantes e estejam voltadas para o ensino da lingua portuguesa a partir do seu
primeiro dia no ambiente escolar brasileiro.
Neves (2018) salienta que
Um impasse que compromete a implementagdo de politicas linguisticas adequadas
para o acolhimento de alunos que nio tém o portugués como primeira lingua, sejam

eles brasileiros ou imigrantes, ¢ a falta de politicas oficiais voltadas para o
fortalecimento desse atendimento (NEVES, 2018, p.97)

Sendo assim, o Estado precisa investir na promog¢ao de politicas que atendam as
especificidades das criangas imigrantes, garantindo o que o ECA delibera: “igualdade de
condigdes para o acesso e permanéncia na escola” (BRASIL, 1990). Entretanto, questionamos:
quais s3o as iniciativas do Estado, ¢ a atuacdo do poder publico na promogdo de politicas
publicas e linguisticas que garantam o acesso € a permanéncia das criangas imigrantes? Assim
como discutido no capitulo 03 deste presente estudo, a crianca imigrante estd invisibilizada para
o Estado, e, diante disso, as acdes nesse sentido sdo resultados de empenho e dedicagcdo somente
dos professores, coordenadores e gestores.

Em relagdo ao empenho e dedicagdo dos profissionais da escola no processo de
escolarizagdo de criancas imigrantes, a pesquisadora perguntou a elas com quem aprenderam a
lingua portuguesa, para compreender como se apropriaram desse conhecimento na auséncia de
politicas publicas. Os relatos das criangas citavam a participagdo da escola, professora, amigos,
familiares e programas televisivos.

Pesquisadora: O Odinalson esta aprendendo o portugués e todos precisamos ensind-
lo com paciéncia. Vocés também tiveram que aprender, ndo é mesmo? Com quem
vocés aprenderam a lingua portuguesa?

Odinalson: com a escola

Aima: com a mde

Lovenito: com a televisdo, com a escola e com o pai e a mde

Widdly: Com minhas amigas e com a escola, e um pouquinho com a made

(RELATORIO DE OBSERVACAO PARTICIPANTE, 22/06/2021, ESCOLA
AZUL)

Ficou evidenciado neste encontro a influéncia dos programas televisivos no processo
de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa. Em diversos momentos elas
relacionavam a atividade com programas de televisdo, “Profe, igual o roda, roda
Jequiti:”. (RELATORIO DE OBSERVACAO PARTICIPANTE, 01/06/2021,
ESCOLA AZUL)

Pesquisadora: Ah legal e quem te ensinou a lingua portuguesa?
Joyhaker: Com ninguém, s6 a Maestra.
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Pesquisadora: A professora.

Joyhaker: Entdo eu escutei, so escutei e ndo aprendi nada so escutei e depois eu
falei.

[-]

Pesquisadora: E vocé, Krisbel, quem te ensinou o portugués?

Krisbel: Bom, eu sozinha.

Pesquisadora: Sozinha?

Krisbel: E minha avo também me ensinou.

(RODA DE CONVERSA, 22/07/2021, ESCOLA VERDE)

Nos excertos ¢ possivel identificar que o processo de aprendizagem da lingua
portuguesa ndo esta vinculado somente a escola, pois esse constructo se estabelece com a
participacao de outras criancas, da familia e, também, de programas televisivos. Sendo assim,
fica evidente que a participacdo do outro, de alguém mais experiente, ¢ primordial na
apropriacio de novos saberes, assim como defendido pela teoria histérico-cultural. E
importante ressaltar que as falas das criangas estdo relacionadas a oralidade da lingua
portuguesa, porém, para a apropriagao da escrita e da leitura, assim como defende Sforni (2008),
¢ preciso uma intencionalidade pedagogica, com a devida mediacdo e a organizagdo da
atividade de ensino correspondente ao objeto de aprendizagem.

As criangas imigrantes também apontaram a participacao de criangas brasileiras em
sua insercdo escolar. Destaca-se na fala das criangas imigrantes que a maioria das criangas
menores (7 a 9 anos) possuem um vinculo maior e mais afetuoso com as criangas brasileiras.
As criancas maiores identificaram uma relagdo mais proxima somente com seus pares

nacionais. Conforme os excertos a seguir, destacaram que:

Pesquisadora: Vamos falar um pouquinho dos amiguinhos aqui do Brasil, vocés tém
amigos brasileiros?

Krisbel (08 anos): Eu tenho todos os amiguinhos, minha melhor amiga é a Linda, a
Ketlyn e a Maria Cecilia e a Sofia.

Pesquisadora: Sao todas brasileiras?

Krisbel: Sim

Pesquisadora: E eles te tratam bem?

Krisbel: Sim.

Pesquisadora: Mesmo? E eles falam assim que és de outro pais ou ndo? O que eles
acham de seres de outro pais?

Krisbel: O mais fofinho foi o Miguel, que ele sentou e veio me falar "Ariane fala Oi
em espanhol".

(RODA DE CONVERSA, 22/07/2021, ESCOLA VERDE)

Pesquisadora: Vocés tém amigos brasileiros?

Aima (08 anos): Eu ndo tenho

Joradine (11 anos): Eu tinha muitos quando eu estava na outra cidade/...] em
Brasilia eu tinha.

Pesquisadora: E aqui tu ndo tens muitos?

Joradine: Ndo. Aqui eu tenho muitos amigos haitianos, ndo consigo ta na sala
conversando em portugués.

Pesquisadora: Por que vocés ndo tém amigos brasileiros?

Widlly (11 anos): Eu tenho dois
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Widneida (11 anos): Eu queria ter mais amigos brasileiro também, mas ndo é facil.
(risos)

Lovenito (07 anos).: Eu tenho cinco amigos brasileiros

(RODA DE CONVERSA, 15/06/2021, SEGUNDA RODA)

Widneida (11 anos): Ndo tenho amigos brasileiros

Pesquisadora: Por qué?

Widneida: Eu ndo tenho por que eles sao mais, ndo sdo bonzinhos, mas eu prefiro
ndo ter. Meu pai falou se eu brincar com um brasileiro e ele se machucar, vao colocar
a culpa em mim e vao falar na policia federal e vao nos mandar embora. Meu pai me
trouxe para ter uma vida melhor, entdo vou estudar e fazer musical...]
(RELATORIO DE OBSERVACAO PARTICIPANTE, 08/06/2021, ESCOLA
AZUL)

Nos momentos do recreio no ambiente escolar, a pesquisadora observou as relagdes
sociais que as criancas imigrantes estabeleciam nesse momento, sendo que todas as turmas
estavam reunidas no mesmo espaco para o lanche e para recreacdo. No relatorio, foram
registradas as seguintes observagdes sobre as criangas imigrantes:

Acompanhei o recreio das criancas do turno matutino e constatei que: i. as criangas
imigrantes menores interagem mais com as criancas brasileiras; ii: as criangas
imigrantes maiores intercalam com os seus pares nacionais e brasileiros; iii: os
adolescentes imigrantes permanecem em seus grupos de pares nacionais

(RELATORIO DE OBSERVACAO PARTICIPANTE, 25/05/2021, ESCOLA
AZUL)

Diferentemente do grupo da semana passada, as criangas imigrantes estavam
agrupadas somente em pares nacionais, com outras criangas haitianas. Cheguei perto
do grupo e perguntei, “vocés ndo tém amigas brasileiras?”, a crian¢a imigrante
respondeu “ndo, ficamos sempre nesse grupo, mas faltam dois hoje” (RELATORIO
DE OBSERVACAO PARTICIPANTE, 01/06/2021, ESCOLA AZUL)

Diante das falas das criancas imigrantes e dos registros realizados pela pesquisadora,
¢ importante considerar o que André (2016, p.68) defende, salientando que “os vinculos de
amizade que os alunos estrangeiros criam com seus pares no processo migratorio sao de suma
importancia para que eles se sintam pertencentes ao novo contexto cultural”. E a mesma autora
ressalta que “quanto maior for a diversidade nos relacionamentos, mais probabilidade deste
aluno desenvolver um sentimento de pertencimento dentro destes grupos e possivelmente na
nova sociedade (ANDRE, 2016, p.68).

Retomando o objetivo elencado para o “ouvir” as criancas imigrantes, abordaremos
em conseguinte a situacdo educacional delas a partir de suas percepcdes. Conforme discutido
anteriormente, os dados revelaram que a lingua ¢ uma barreira no processo inicial da inser¢ao
escolar no ambiente escolar. Entretanto, conforme as narrativas das criangas imigrantes, a
oralidade ¢ uma barreira vencida em pouco tempo de escolarizagdo nas escolas em Joinville/SC,

porém a leitura e a escrita na lingua portuguesa se consolidam como uma dificuldade no
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processo de aprendizagem, configurando-se, assim, uma situacao educacional fragilizada diante
das especificidades da lingua portuguesa que ndo foram apropriadas no percurso educativo
pelas criangas imigrantes.

As criangas imigrantes narraram que:

As duas irmas [Sofonia e Nelima], nesse dia, apresentaram uma grande indisposi¢ao
no encontro e¢ em todo momento falavam “o portugués é muito dificil”.
(RELATORIO DE OBSERVACAO PARTICIPANTE, 25/05/2021, ESCOLA
AZUL)

Pesquisadora: E vocé aprendeu o portugués?

Krisbel: Sim, muito facil

Joyhaker: muito facil

Krisbel: Dificil é escrever, muito dificil

(RELATORIO DE OBSERVACAO PARTICIPANTE, 12/07/2021, ESCOLA
VERDE)

Pesquisadora: Mas o que vocés acham mais dificil, assim dos conteudos, dos
conteudos que a professora passa. O que é mais dificil?

Alishar: portugués.

Besaika: Para mim é responder as questoes, é muito dificil!

Jesus: Ndo acho nada dificil.

Pesquisadora: O que vocé acha dificil, Jean?

Jean: portugués.

Alishar: O meu também é portugués.

Besaika: Tudo eu gosto, so o portugués que eu ndo gosto.

(RODA DE CONVERSA, 22/07/2021, ESCOLA AZUL)

Nos Encontros de PLAc, as fragilidades expostas pelas criancas no processo de
escolarizagdo foram identificadas pela pesquisadora no periodo de observagdo e no
desenvolvimento das atividades propostas. As criangas apresentaram diferentes conhecimentos
apropriados em rela¢do a lingua portuguesa conforme exposto no relatério de observagdo
participante (Apéndice 10 e 11).

Conforme as falas das criancas imigrantes, pode-se pensar que esta “dificuldade” na
lingua portuguesa, no que tange a leitura e escrita, esta relacionada com as lacunas de
aprendizagem que derivam, como ja enfatizado, de falta de politicas de acolhimento e politicas
linguisticas (NEVES, 2018). E essa auséncia de politicas também abarca a formacdo de
professores (ELHAJII; AGUIAR; ASSUMPCAO, 2021) para o atendimento das criancas
imigrantes considerando as suas especificidades linguisticas e culturais. Salientamos também
que o fechamento das escolas no ano de 2020 e o atendimento escalonado no ano de 2021,
devido ao contexto da pandemia, reforcou as desigualdades sociais e as criancas imigrantes,
que estdo em dupla vulnerabilidade, foram consideravelmente prejudicadas na apropriagao do

conhecimento cientifico, como também, na apropriagdo da lingua de acolhimento.



140

Além das dificuldades na leitura e escrita na lingua portuguesa, as criancas da Escola

Azul relataram a dificuldade com o instrumento avaliativo proposto pelos educadores para

averiguar os conhecimentos consolidados pelos estudantes. Conforme os excertos as criangas

salientaram que:

Pesquisadora: O que é mais dificil na escola assim de disciplina, de matéria, de
conteudo?

Aima: Prova.

Josier: Prova

Widdly: Prova

Pesquisadora: Prova de qual disciplina?

Aima: de matematica.

Josier: de matematica.

Widneida: Matematica eu acho que é a mais dificil.

Aima: Na verdade eu adorooo matematica.

Josier: mas é dificil!

Aima: E divisdo sé que eu ndo gosto.

Pesquisadora: Divisdo vocés ndao gostam muito. Mais o que é dificil?

Aima: E um pouquinho de portugués.

[-]

Aima: Na historia eu tirei um, um ponto zero, na outra eu tirei oito virgula seis. Na
outra eu tirei seis virgula zero.

Pesquisadora: E vocé?

Joradine: Eu tirei cinco na prova. Depois teve uma prova que eu ndo entendi,
precisava de uma pagina dele e eu ndo tinha o livro, eu ndo tive a explicagdo.
(RODA DE CONVERSA, 15/06/2021, SEGUNDA RODA)

Pesquisadora: como sdo as atividades aqui na escola, os exercicios sdo dificeis, sdo
faceis ou sdo mais ou menos?

Alishar: Nao sao dificeis.

Besaika: Mais ou menos facil.

Jesus: Eu tenho uma prova uma e estou estudando muito para essa prova.
(RODA DE CONVERSA, 15/06/2021, PRIMEIRA RODA)

Nestes excertos destacados, pode-se pensar qual o verdadeiro objetivo da “prova” e se

o instrumento escolhido para avaliagdo das criangas imigrantes considera o seu percurso

educacional, o seu percurso migratdrio e a sua proficiéncia na lingua portuguesa. Referente a

escolha dos instrumentos avaliativos, Neves (2018) salienta que:

Utilizar formas alternativas para avaliar o progresso dos alunos imigrantes cuja lingua
materna ¢ diferente do portugués ¢ uma proposta necessaria, ja que avaliagdes
estritamente na modalidade escrita desse idioma talvez ndo permitam medir seu
conhecimento nos contetidos relacionados as variadas disciplinas. A dificuldade na
compreensdo dos enunciados ou na elaboragdo de respostas por escrito pode
influenciar diretamente na qualidade da atividade realizada, o que poderia
comprometer a avaliagdo do progresso da aluna, uma vez que o professor das variadas
disciplinas ndo confunda desenvolvimento de habilidades com fluéncia em portugués
(NEVES, 2018, p. 124)

As criangas da Escola Verde relataram, conforme os fragmentos abaixo, que o mais

dificil no processo educacional ¢ a “copia” do quadro. As criangas evidenciaram que:
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Pesquisadora: E o que vocés acham mais dificil aqui na escola nas atividades? E ler,
é escrever, ou falar.

Krisbel: E escrever, porque eu sempre quando eu falo que é mentira que eu estou
quase acabando e quando estou comegando, hoje aconteceu isso duas vezes que
quando eu ja estava terminando a professora apagou a tarefa. Depois quando eu
comecei a fazer uma entdo a professora ja apagou. E eu gosto mais da matemadtica.
Todas as tarefas sao muito faceis.

Pesquisadora: Matematica e tu, Joyhaker?

Joyhaker: E eu, eu gosto, olha, quando eu abro as tarefas eu ndo estou terminando
e depois eu ndo consigo terminar e depois a professora apaga o quadro. E depois eu
ndo posso escrever so ficar quieto, ai a professora ndo grita.

(RODA DE CONVERSA, 22/07/2022, ESCOLA VERDE)

Pesquisadora: O que é mais dificil para vocés na escola?

Whist: Nada, tudo é facil

Pesquisadora: Achas facil?

Whist: Sim, mas eu sou lento. Sempre me atraso. Ndao copio tudo do quadro, sou o
mais atrasado.

Chevens: Eu também sou atrasado, a professora fala que eu sou lento, ndo copio tudo
do quadro.

(RELATORIO DE OBSERVACAO PARTICIPANTE, 14/07/2021, ESCOLA
VERDE)

As criangas imigrantes relataram a dificuldade de realizar as copias do quadro e,
subsequentemente, se autodenominam de “lerdos” ou se apropriam de um discurso realizado
pela docente, por ndo conseguir completar a “copia” dos contetdos escolares. Nos relatos,
algumas vezes, apareceu o “grito” da professora como algo que os incomoda muito. Joyhaker
relatou que “eu ndo gosto que gritem” e “eu gosto que me tratem bem e, também, que me digam
‘copia isso, Joyhaker’ mas falar bonito, sem gritar” (JOYHAKER, 2021).

O registro fotografico do caderno de atividades do Chevens materializa a fala das
criancas em relacdo a copia do quadro das atividades escolares. Conforme a figura 24, os

registros do dia se limitavam ao cabegalho da escola.

FIGURA 24: REGISTRO DO CADERNO DO CHEVENS
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As identificagdes da escola, da professora ¢ da crianga foram borradas a fim de manter a confidencialidade dos
participantes e do /ocus da pesquisa.
FONTE: Arquivo da pesquisadora (2021)

Apesar dos significativos relatos da criancas imigrantes, quando questionado o seu
rendimento escolar e a sua situacdo educacional, algumas delas ressaltaram que estavam bem,
e outras, relataram que avaliavam o seu processo de ensino-aprendizagem medianamente. Nos

fragmentos abaixo expressaram que:

Pesquisadora: O que que vocé acha, Krisbel. Vocé estd bem na escola, ou estd mais
ou menos ou com dificuldade?

Krisbel: Estou bem.

Pesquisadora: E vocé, Joyhaker, esta bem, mais ou menos ou com dificuldade?
Joyhaker: Eu estou bem, mas eu estou bem. Dificuldades, significa mal?
Pesquisadora: Isso, que esta mal. Isso mesmo

(RODA DE CONVERSA, 22/07/2021, ESCOLA VERDE)

Pesquisadora: Como vocés estdo na escola, na aprendizagem?

Widneida: Otimo, eu tenho muitas notas "parabéns", eu tenho dez, eu tenho nove, eu
tenho cinco também.

Josier: Eu tenho nove, eu tenho oito.

Widneida: So que eu ndo tenho um, dois, trés. O meu tem cinco, mas tem nove, dez e
parabéns, maravilhoso.

Widdly: E, professora, as vezes ganho parabéns. Um dia, no quarto ano, a professora
disse parabéns para mim. No quinto ano ndo, agora ndo.

Pesquisadora: Mas no quinto ano vocé esta indo bem, mais ou menos ou fraquinho?
Widdly: Mais ou menos, bem pouquinho.

Aima: Na historia eu tirei um, um ponto zero, na outra eu tirei oito virgula seis. Na
outra eu tirei seis virgula zero.

Pesquisadora:: Mas vocé esta bem, mais ou menos ou tu estdas fraquinha?
Joradine: eu estou mais ou menos

Pesquisadora: E vocé, Lovenito?

Lovenito: Eu tirei trés

Josier: Eu estou com oito pontos, oito e nove ponto zero.

(RODA DE CONVERSA, 15/06/2021, ESCOLA AZUL)
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Sendo assim, conforme as percepcdes das criancas imigrantes, elas identificaram que
a sua situacao educacional, apesar das fragilidades apontadas por elas, estd em processo de
construc¢do de aprendizagens. Algumas criangas percebem que a sua situacao educacional esta
avancando, e outras avaliam que estdo no nivel intermediario, mas também em processo de

apreender.

52 ANALISE DE CONTEUDO DOS DADOS COLETADOS NA ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA COM PROFESSORES, GESTORES E COORDENADORES

Quanto a andlise dos dados das entrevistas realizadas com as professoras,
coordenadoras e diretoras das duas escolas de pesquisa, Escola Azul € Escola Verde, utilizamos
a técnica de Andlise de Conteudo de Bardin (2011), que compreendeu as seguintes fases.

Na fase 01, entendida como a fase da pré- analise, as dez entrevistas transcritas de
dudio para texto foram salvas em formato Microsoft Word®, arquivadas em pastas digitais,
separadas com a identificacdo da escola -Azul ou Verde- e denominadas individualmente,
conforme o codigo de cada participante da pesquisa, seguindo a seguinte descrigdo: i. Cargo
que exerce na escola, Professora (P), Coordenador (C) e Diretor (D); ii. Escola Azul (A), Escola
Verde (V); ii: naimero da entrevistada. Exemplo: PA1: Professora, Escola Azul, participante 1.
Analisando assim 103 paginas resultantes das 10 horas, 44 minutos e 44 segundos de entrevistas
transcritas de dudio para texto.

Na exploracao do material, a fase 02, foram lidas com profundidade as entrevistas
exigindo-nos esmero e atencdo em cada fragmento de fala das participante da pesquisa. Na
leitura, foram destacados os excertos que destacavam a compreensdo dos professores,
coordenadores e gestores em relacdo a escolarizacdo das criancas imigrantes, como também os
fragmentos textuais que caracterizavam as praticas educacionais dos professores no que se
referia a valorizacdo das diferentes culturas, da lingua materna e o ensino-aprendizagem da
lingua portuguesa. Os excertos destacados foram transferidos para uma planilha no Microsoft
Excel®, sendo identificados, inicialmente, por eixos que foram abordados na pesquisa tais
quais: i. acolhimento; ii. lingua; iii. cultura; iv. aprendizagem; v. praticas pedagdgicas; ¢ outros
que nao se enquadravam nos grandes grupos.

Na etapa de codificacdo do material, realizamos a leitura dos fragmentos textuais em
cada eixo e criamos um codigo que representasse o sentido semantico do excerto. Entende-se
por codigos um sistema de simbolos que permite a identificagdo de informagdes. Para tanto,

nessa pesquisa foram criados 27 codigos.



144

Na etapa da categorizagao, ocorreu a uniao dos codigos criados que eram iguais e/ou
que se repetiram no processo de analise a partir da semelhanga semantica. Para a organizagao
dos codigos, construimos no Microsoft Power Point ® uma apresentagao para a agrupacao das
categorias, possibilitando uma analise assepsiada e dindmica para a fase 03.

Na fase 03, que compreende o tratamentos dos resultados, apos o procedimento de
codificagdo e categorizagdo, foi possivel identificar os codigos que tiveram maior incidéncia
nas entrevistas, visando atender aos dois objetivos especificos tragados para responder o
problema de pesquisa. Para o objetivo ‘“averiguar a compreensdo dos professores,
coordenadores e gestores em relacdo a escolarizagdo das criancas imigrantes”, emergiram
quatro codigos com maior incidéncia, sendo eles os seguintes: a) processo de ensino-
aprendizagem da crianga imigrante; b) a lingua no processo de escolarizagdo; ¢) a dicotomia da
inser¢ao escolar das criangas imigrantes; e d) presencas e auséncias na profissional da educagdo
referente ao processo de escolarizacdo da crianga imigrante. Para o objetivo especifico
“Caracterizar as praticas educacionais dos professores, a partir de suas narrativas, no que se
refere a valorizagao das diferentes culturas, da lingua materna e o ensino-aprendizagem da
lingua portuguesa”, os codigos que obtiveram maior incidéncia foram: a) valorizacao das
diferentes culturas no ambiente escolar; b) a lingua materna da crianca imigrante em sala de
aula; ¢) o ensino-aprendizagem da lingua portuguesa para criangas imigrantes. Os sete codigos
com maior incidéncia foram submetidos a trés procedimentos que objetivaram preservar o rigor
da Anélise de Contetudo, sendo eles: 1) leitura critica dos fragmentos retirados das entrevistas;
2) identificacao e criacdo dos grupos de categorias em consonancia ao sentido interpretativo
dos fragmentos; e 3) criagdo das categorias que emergiram dos sete codigos analisados. As
categorias que emergiram, partiram da nossa interpretagdo, permitindo analisar o processo de

escolarizagdo das criangas imigrantes em duas escolas na cidade de Joinville (SC).

5.2.1 Compreensao dos professores, dos coordenadores e gestores em relacdo a escolarizacao

das criangas imigrantes

No intuito de respondermos a problemitica da pesquisa®, nesta subse¢do
apresentaremos a analise das entrevistas semiestruturadas, que visa abordar a compreensao dos
professores, coordenadores e gestores em relagdo a escolarizacdo das criangas imigrantes,

conforme o objetivo especifico elencado para essa analise. Nao obstante, apresentaremos

82 Como se constitui o processo de escolarizagdo de criangas imigrantes a partir de suas percepgdes, € das narrativas
dos professores, coordenadores e gestores?
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primeiramente as respostas das participantes da pesquisa em relacdo ao tempo de atuagdo
pedagdgica com as criangas imigrantes, a formagado para atender esses novos estudantes e 0s
projetos institucionais ou da rede mantenedora que atendam as especificidades da crianca
imigrante. Em conseguinte, apresentaremos as categorias que obtiveram maior incidéncia entre
as respostas das participantes da pesquisa.

Para compreendermos a visdo das profissionais da educagdo que atuam com as criangas
imigrantes, questionamos o seu tempo de atuacdo com elas, a possivel participacdo em
formacao pedagogica e, se a institui¢do escolar ou a rede mantenedora proporcionavam projetos
educacionais (lingua portuguesa, cultura, imigracdo na contemporaneidade, ou outros)
abordando alguma das facetas referentes aos estudantes imigrantes.

Conforme o quadro abaixo, as participantes da pesquisa da Escola Azul e da Escola
Verde possuem vivéncias com criangas imigrantes. As duas diretoras possuem um tempo de
experiéncia maior que as professoras, sendo que a diretora da Escola Azul possui sete anos de
experiéncia e atendeu mais de dezenove estudantes imigrantes. A diretora da Escola Verde
informou ter onze anos de experiéncia e ter acolhido de dezoito a vinte criangas e adolescentes
imigrantes. A profissional que atua como coordenadora pedagdgica da escola verde relatou
onze anos de experiéncia e o atendimento a mais de vinte criangas.

A maioria das professoras de ambos os /ocus de pesquisa salientaram um tempo
consideravel de atendimento as criangas imigrantes, de quatro a seis anos, lecionando para em
torno de duas a dez criancas imigrantes nesse periodo. A excecao foram duas professoras, uma
da Escola Verde e outra da Escola Azul, que estavam tendo o primeiro contato com elas®’,
porém a professora da escola azul lecionava para sete criangas imigrantes que participavam do
Programa Educacdo Plena,®* oferecido pela rede municipal de educacio.

Em relacdo a formagdo pedagogica para o atendimento e acolhimento da crianga
imigrante, os profissionais da educacdo da Escola Azul salientaram que nos sete anos que a
institui¢do escolar recebeu estudantes imigrantes, ndo tiveram formagao pedagogica promovida

pela rede mantenedora ou pela escola. Na Escola Verde, trés participantes da pesquisa

$3 £ importante considerar que no ano de 2020 as aulas foram oferecidas presencialmente até o més de margo, apos
somente em modelo remoto, devido a pandemia ocasionada pelo virus Sars-Cov-02.

84 Segundo a Participante PA1 o Projeto Educacdo Plena é oferecido pela rede municipal de educagao de Joinville,
sendo organizado em oficinas. As criangas participam no contraturno escolar. A PA1 explicou que o projeto “é
organizado ndo em disciplinas, mas em oficinas. Eu tenho a oficina de linguagens, que eu ja aproveito para fazer
um reforgo de lingua portuguesa, tenho a oficina de experiéncia matematicas, que eu trabalho o conteudo deles
de matematica, porém de uma forma mais dindmica e ludica. Tenho a oficina de tecnologias, que a gente usa
bastante jogos on-line, entra o projeto de robotica nessa oficina. E tem a oficina de iniciagdo cientifica. Além das
minhas oficinas eles tem mobilidade na cidade, que é com outra professora, de historia e geografia” (PA1, 2020).
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ressaltaram que foram promovidas capacitacdes pedagogicas pela escola e pela rede
mantenedora.

As participantes da pesquisa, tanto da Escola Azul quanto da Escola Verde relataram
que as escolas promovem projetos institucionais abordando as diferencas e a diversidade
cultural no ambiente escolar, com agdes especificas na Semana da Consciéncia Negra, ¢
também com atividades durante todo o ano escolar. A participante PA2 descreveu propostas
interdisciplinares que abordavam também os povos indigenas, com visitas a comunidade e uma
parceria com o cacique da tribo. As participantes CV e a PV2 salientaram a proposta da CRE
na escola com o desenvolvimento do projeto CorA¢ao®.

Para finalizarmos a contextualizagdo das participantes da pesquisa, perguntamos se no
decorrer dos anos a escola ou a rede mantenedora ofereceram aulas especificas de lingua
portuguesa para as criangas imigrantes. As participantes da pesquisa da Escola Azul enfatizaram
que nao foi oferecido em nenhum momento. As participantes da pesquisa da Escola Verde
salientaram a parceria da escola com o Projeto “O Haiti é Aqui: Aprendendo Juntos®
promovido por uma institui¢do formadora de professores juntamente com a universidade da
cidade de Joinville — Univille. A PV3 apresentou respostas dissidentes das outras participantes
pois, segundo ela, ingressou na rede estadual e na Escola Verde no ano de 2020, e considerando

todo o cenario do ano escolar, muitas atividades, formagdes e projetos ndo foram realizados.

QUADRO 04- CONTEXTUALIZACAO DAS PARTICIPANTES DA PESQUISA

(continua)

Tempo de experiéncia com | 07 anos 04 anos 07 meses 04 anos | 04 anos
criangas imigrantes
Quantas criangas | 19 criangas e | 2 criangas 07 criangas | 10 12
imigrantes atendeu adolescentes criangas | crianca
s
Formagao pedagogica Nao Nao Nao Nao Nao
Escola/Rede
Projeto educacional | Sim Sim Sim Sim Nao
oferecido pela escola escola Escola escola escola relatou
Aula de lingua portuguesa- | Nao Nao Nao Nao Nao
Escola/Rede

8 Conforme a Assistente Técnica Pedagdgica da 22* CRE, Alessandra Cristina Bernardino, o projeto visava
auxiliar na construcdo de uma relag@o social, cultural e econdmica entre brasileiros e imigrantes haitianos que
integravam a comunidade a partir do ensino da Lingua Portuguesa/Conversagao, porém o projeto nao teve anuéncia
dos docentes da instituicdo escolar.

8 Curso de Magistério oferecido em nivel de ensino médio na E.E.B. Dr. Jorge Lacerda. Para conhecer o projeto
ver mais em: https:/portalintercom.org.br/anais/nacional2019/resumos/R14-2117-1.pdf. Destacamos que a
pesquisadora dessa dissertacdo atuou como coordenadora do projeto no periodo de 2018 a 2019.
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Tempo de experiéncia com | 11 anos 11 anos 04 anos 06 anos | 07
criangas imigrantes meses
Quantas criangas 18 a 20 20 criangas ¢ | 10 criangas | 10 01
imigrantes atendeu criangas e adolescentes criancas | crianca
adolescentes
Formacdo pedagogica Sim — Nao recorda Sim Sim Nao
Escola/Rede Univille? e CRE Escola
CRE?®® CRE
Projeto educacional | Sim Projeto Nao Sim Nao
oferecido pela escola escola CorAgao escola
CRE
Aula de lingua portuguesa- | Sim — | Sim — | Sim — | Sim - | Nao
Escola/Rede Parceria com | professora Parceria Parceria
o curso do | voluntaria com o|com o
Magistério curso  do | curso do
Magistério | Magistér
i0

FONTE: Elaborado pela pesquisadora (2022)

Em conseguinte, a partir da técnica de andlise de dados AC, identificamos 04 codigos
que tiveram maior incidéncia diante da analise realizada que sdo: 1. Processo de ensino-
aprendizagem da crianga imigrante; 2. A lingua no processo de escolarizagdo; 3. A dicotomia
da insercdo escolar das criancas imigrantes, e 4. Presencas e auséncias na profissional de
educacao referente ao processo de escolarizacdo da crianga imigrante.

Nos quadros seguintes sao apresentados 03 fragmentos textuais para cada categoria, no
intuito de justificar e exemplificar as categorias que emergiram das respostas das participantes
da pesquisa, sendo que cada quadro ¢ identificado conforme o /ocus da pesquisa, a quantidade
de incidéncias para a categoria e a identificagdo da participante da pesquisa.

No quadro 05 apresentamos o codigo referente ao “Processo de ensino-aprendizagem
da crianca imigrante”, que obteve 165 incidéncias. Perante as incidéncias e semelhancas
semanticas das narrativas das participantes, foi possivel analisar 03 categorias que emergiram
de cada escola. Na Escola Azul, com 84 incidéncias, as categorias sdo: i. Aprendem com outras
criancas, brasileiras ou imigrantes; ii. Alcancam éxito na aprendizagem e, iii; maiores
dificuldades no inicio do processo de escolarizagdo. Na Escola Verde, com 81 incidéncias, as
categorias que mais emergiram do codigo foram: i. Dificuldade no processo de ensino-
aprendizagem; ii. Aprendem com outras criangas, brasileiras ou imigrantes; e, iii. As primeiras

experiéncias com as criancas imigrantes foram as mais desafiadoras.

87 Universidade da Regido de Joinville — Univille
8 Coordenadoria Regional de Educacdo de Joinville
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Identificamos pois, com a analise de conteudo realizada, que as categorias da pesquisa
da Escola Azul e da Escola Verde, nesse codigo, convergiram somente na categoria “Aprendem
com outras criangas, brasileiras ou imigrantes” sendo que na Escola Azul emergiram 15
ocorréncias e na Escola Verde, 11. Salientamos que o intuito dessa andlise ndo estd na
comparagdo dos dados, mas na verificacdo de possiveis similaridades e divergéncias no
processo de escolarizagao da crianga imigrante.

Neste sentido, fica evidente que as profissionais da educagdo, conforme suas
narrativas, reconhecem a importancia do outro no processo de ensino-aprendizagem, nesse
caso, da crianca brasileira e da crianca imigrante. E nesse encontro que as criangas
desempenham um papel crucial no processo, pois assim como aprendem, elas também ensinam.
Caracteriza, portanto, um processo dialético que se constitui pelas relagdes sociais entre pares
nacionais e pares brasileiros. Ora, se as criangas brasileiras/imigrantes sdo consideradas
primordiais no processo de escolarizagdo das criancas imigrantes, conforme os dados
apresentados, podemos inferir que as interagdes sociais entre elas podem oferecer importantes
elementos para a organizacao de ensino proposto pelo professor e pela gestao escolar.

Nessa perspectiva, os pressupostos de Vygotsky (2007; 2009) contribuem para
compreendermos a importancia das interagdes entre pares como uma forma privilegiada para o
desenvolvimento e a aprendizagem. Sendo assim, ¢ na heterogeneidade que se constituem os
grupos de criangas no ambiente escolar, considerando suas diferentes vivéncias que
possibilitam a promog¢ao do aprendizado, seja na lingua, no contetido escolar, nas brincadeiras,
na cultura e em outros. Sendo assim, o “outro”, a crianga mais experiente, também atua como
interventora no processo de ensino-aprendizagem da crianga imigrante.

Vale ressaltar que a participante da pesquisa PV1 corrobora esse conceito quando
salienta que “ela pode até ndo entender o que eu explico, mas o colega explica na linguagem
deles, que ¢ mais facil. Eu acho isso muito interessante, por mais que elas falem as mesmas
coisas que nos falamos, elas se entendem melhor assim” (PV1, 2020). Fica evidente o papel
significativo dos pares na apropriacdo do conhecimento da crianga imigrante. Conforme
Oliveira (1997, p.61), agindo na ZDP (VYGOTSKY, 2007) a “interferéncia de outros
individuos ¢ mais transformadora”. A autora, na perspectiva de Vygotsky, ainda corrobora que
“[...] a crianca nao tem condigdes de percorrer sozinha, o caminho do aprendizado. A
intervencdo de outras pessoas — que, no caso especifico da escola, sao o professor e as demais
criangas — ¢ fundamental para a promog¢ao do desenvolvimento do individuo” (OLIVEIRA,

1997, p.62).
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Na segunda categoria com mais incidéncias da Escola Azul, as participantes da
pesquisa apontaram que as criangas imigrantes “alcancam €éxito no processo de ensino-
aprendizagem”. A PA2 apontou que as criangas imigrantes “sdo ninjas”, pois aprendem rapido
€ em pouco tempo conseguem acompanhar a turma nas questdes de contetidos escolares. A PA3
salientou que no periodo de quatro a seis meses as criangas imigrantes ja acompanham a turma.
As participantes ressaltaram, em consonancia, que as crianc¢as imigrantes, em suma as criancas
haitianas, possuem habilidades na disciplina de matematica, apresentando uma estratégia
singular para a realizagdo dos célculos. A PA3 ressaltou que “a grande maioria se destacava
nas atividades de matematica” e corrobora enfatizando “[...Jelas aprendem muito rapido”
(PA3, 2020).

Porém, ¢ importante destacar que o éxito na aprendizagem, conforme relatado pelas
participantes da pesquisa, ndo esta relacionado a um processo de ensino-aprendizagem no qual
a crianga imigrante atinja todos os objetivos propostos como uma crian¢a que possui a lingua
portuguesa como lingua materna, mas sim um processo no qual a crianca aprende e evolui
paulatinamente na apropriagdo dos conhecimentos cientificos, considerando todas as suas
especificidades. A PA2 ressaltou que “por mais que vocé tente fazer, que vocé tente ser a
melhor professora do mundo, mas vai ter N fatores. A gente sabe que vai ter aquela crianca
que vai ter alguma dificuldade no processo de aprendizagem que esta relacionada a outros
fatores” (PA2, 2020).

Nesta perspectiva, Arroyo defende que:

Levando em consideragao que o processo educativo é complexo e fortemente marcado
pelas variaveis pedagdgicas e sociais, entendemos que esse nao pode ser analisado
fora da interagdo dialdgica entre escola e vida, considerando o desenvolvimento
humano, o conhecimento e a cultura (ARROYO, 2007, p.6).

Sendo assim, partindo das narrativas apresentadas, infere-se que as profissionais de
educacdo da Escola Azul compreendem que o processo de escolarizagdo da crianga imigrante
nao ¢ homogéneo e apresenta diversas especificidades, porém elas logram €xito no processo de
ensino-aprendizagem conforme o seu contexto historico, social, cultural e financeiro, trazendo
a tona as especificidades das questdes linguisticas e afetivas que circundam o processo de
escolarizagao da crianca.

Na terceira categoria que apresentou mais incidéncias na Escola Azul, os dados
revelaram que as “maiores dificuldades [ocorrem] no inicio do processo de escolarizacdo” da

crianca imigrante. As cinco participantes alegaram que no comego do processo de
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escolarizagdo, as criangas apresentam muitas dificuldades. Porém com o decorrer de um tempo,
elas se apropriam de conhecimentos, principalmente, a lingua portuguesa, € conseguem evoluir
em seu processo de ensino-aprendizagem.

Infere-se que essas “dificuldades” salientadas pelas participantes da pesquisa podem
estar relacionadas ao choque cultural e linguistico, tanto da crianga imigrante que chega, quanto
do professor e da gestdo escolar que a acolhe. Podemos ressaltar diversos fatores que
contribuem para que esse processo se torne mais desafiador, porém acreditamos que os codigos
apresentados em conseguinte neste estudo, propiciardo novos olhares e novas discussdes para
compreendermos o fendmeno conforme as narrativas das professoras, coordenadoras e diretoras
abarcando outros eixos como a lingua e a cultura.

Em relacdo a Escola Verde, a categoria que apresentou mais incidéncias ressaltou a
“dificuldade no processo de ensino-aprendizagem”, com 27 ocorréncias. Foi evidenciada pelas
participantes que a dificuldade persiste em todo o percurso educacional da crianga imigrante e
ndo somente no inicio, como ressaltado pelas participantes da Escola Azul. E mister salientar
que essa categoria emergiu somente dos relatos das professoras do locus da pesquisa, ndo
aparecendo nas narrativas da diretora ou da coordenadora escolar.

Nesse contexto, ¢ importante discutir os dados da pesquisa de Bezerra (2016), que em
sua investigacdo com criancas de seis a dez anos de idade que participaram de deslocamentos
migratorios involuntariamente, aferiu que elas apresentaram sintomas depressivos, ansiosos €
somaticos, reverberando o “sofrimento” ocasionado pelas rupturas e pelas perdas na agitagao,
na tristeza e nos “problemas de aprendizagem”. Segundo a autora:

Frutos do deslocamento as criangas imigrantes t€m sua mente posta em movimento.
Sentimentos, ideias, comportamentos que tém o curso modificado de forma tao
abrupta quanto o abalo inesperado do terremoto. Experiéncias traumaticas que

irrompem o psiquismo, o luto das perdas que deprime e angustia, as marcas da
violéncia silenciada que fazem o corpo falar na dor (BEZERRA, 2016, p. 38)

Ela nos chama atencdo para a importancia da inser¢ao escolar “como fonte de
vitalidade as criangas imigrantes” (Ibid., p. 118) e alerta que o contato com a lingua de acolhida,
as relacdes sociais que estabelecem com as criangas brasileiras e o brincar, favorece a
verdadeira integragdo social das criangas imigrantes. Bezerra (2016) ressalta o impacto de
atitudes sensiveis a cultura que reconhecam as suas diferencas em uma perspectiva intercultural,
proposta defendida também no presente trabalho.

E importante uma investigagdo para identificar a raiz das dificuldades de

aprendizagem dessas criangas imigrantes, que podera estar relacionada a diferentes fatores.
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Deve-se considerar a situagdo emocional da crianga conforme apontam a pesquisa de Bezerra
(2016), ou/e o processo de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa, conforme apontam Diniz
e Neves (2018), que denunciam a inexisténcia de politicas linguisticas nas escolas brasileiras,
ndo propiciando aos estudantes imigrantes o ensino-aprendizagem da lingua portuguesa como
lingua adicional, acarretando assim nos “problemas de aprendizagem” e, consequentemente,
no “fracasso escolar”, refor¢ando, sobretudo, em processos de exclusio de estudantes
imigrantes que nao tém o portugués como lingua materna. Posteriormente, no quadro 06,
discutiremos o cédigo “A lingua no processo de escolarizacdo” que emergiu das narrativas das
participantes da pesquisa, possibilitando um paralelo com essa categoria abordada.

Na categoria “as primeiras experiéncias com as criancas imigrantes foram as mais
desafiadoras”, com 11 incidéncias, as participantes da pesquisa relataram que o acolhimento
dos primeiros estudantes imigrantes, ha 10 anos aproximadamente, demandou de todo o corpo
docente e administrativo uma preocupagao maior em atender as criangas e adolescentes em suas
necessidades basicas, como também de seu processo de ensino-aprendizagem. Evidenciamos
que essa categoria emergiu com relatos da diretora e da coordenadora do Locus da pesquisa, as
quais possuem mais tempo de experiéncia com criangas imigrantes do que as professoras
participantes.

A participante CV enfatizou que “hoje estd bem mais fécil, os pais ja vém sabendo
muito das palavras, esta bem mais facil, diferente do inicio” (CV, 2020). Percebemos que a CV
reforca a questdo da comunicagdo com os pais das criancas imigrantes e, quando essa
comunicacdo se estabelece o processo de ensino-aprendizagem, conforme o relato da
participante da pesquisa, “fica mais facil” (CV, 2020). Para tanto, diante da narrativa,
consideramos o conceito de “vivéncia”, defendido nos estudos vygotskianos.

Podemos considerar que as vivéncias da CV em seu percurso profissional,
acompanhadas por sentimentos € comocdes vividas nesse periodo, resultaram em uma nova
visdo sobre o processo de escolarizagdo das criangas imigrantes. As vivéncias, segundo
Vygotsky (1996, 2010), impactam e transformam a vida do sujeito, possibilitando novas
relacdes com a realidade, emergindo de uma situagao social e originando novos significados.
Porém, Toassa (2011) nos alerta para a diferenca do conceito de vivéncia para o de experiéncia,
que na obra de Vygotsky ndo possuem o mesmo sentido. Segundo Toassa (2011, p.35) as
vivéncias “envolvem necessariamente qualidades emocionais, sensacdes e percepcoes,
acarretando uma imersao do sujeito no mundo”, ou seja, toda a situag@o de vivéncia abarca um
sentimento forte e representativo. J4 a experiéncia, conforme Toassa (2011) pode ou nao

envolver sentimentos significativos, podendo resultar somente em lembrangas.
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Portanto, podemos inferir conforme as narrativas da CV e DV, que suas vivéncias
engendraram olhares que visam ao processo de escolarizagao da crianca imigrante, atualmente,
com mais leveza, suscitando um processo “normal”. A DV ressalta que “Querendo ou nao, na
Escola Verde ja se criou uma cultura de ter um imigrante, entdo ja ¢ quase que uma coisa

normal, j& sabemos lidar”.

QUADRO 05- ALGUNS RESULTADOS EXPLICITADOS NAS ENTREVISTAS PARA JUSTIFICAR O
CODIGO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DA CRIANCA IMIGRANTE

(continua)

Aprendem com outras criancas, brasileiras ou imigrantes Quantidade de incidéncias:
15

“Entdo eles mesmos acabam ajudando muito, eles tém essa vontade, todo | PA2

mundo quer sentar-se ao lado daquele amigo, todo mundo vai querer ficar
perto, pois ¢ muito natural deles.”

“Elas s3o criangas bem contentes, bem esfor¢adas, ¢ como tem essa | PA3
comunidade, as criangas aqui da nossa escola, acolhem muito bem eles. Entao
no recreio, eles passam juntos. Ai essa troca, eu lembro que a haitiana que
hoje estd comigo ela falava: “professora, eu posso fazer xexe?” e era xixi,
entdo depois todos pediam assim pra mim: “posso fazer xexé?” as outras
criangas comecaram a copiar ela [...], dai eles pegam o jeito deles e vice e
versa, e vao levando assim.”

“Entao esse ano veio as duas que eu lembro bem, a (nome da aluna) e a (nome | CA
da aluna), que chegaram em fevereiro, elas colaram no (nome do aluno). Ele
¢ muito bonzinho e deu todo o suporte para elas ¢ provavelmente ele mora
proximo delas”.

Alcancam éxito no processo de ensino-aprendizagem Quantidade de incidéncias:
12

“Na grande maioria e s6 a dificuldade até ter o dominio da lingua portuguesa. | PA1

Mas elas aprendem sim, temos muitos alunos bons.”

“Durante a aula, todo dia, vou perguntando o nome, “qual o nome desse? E | PA2
esse?” E eles vao memorizando porque eles vao usando. Entdo eu tento gravar
o nome em crioulo ou espanhol, eu j& perdi muita coisa, pois esse ano eu nao
usei ainda. [...] isso ajuda bastante, foto com nome, mas eu coloco o nome em
portugués e na lingua mae, assim eles fazem a relagdo, “assim ¢ na minha
lingua e no portugués”. Mas eles aprendem muito rapido, sdo ninjas.”

“Entdo vocé percebe que eles estdo se desenvolvendo e que ja estdo se | PA3
virando. [...] ainda misturam as letras mas eles entendem na hora de ler,
notamos mais essa evolucdo, até mesmo nas notas. Comegam tirando notas
dois ou trés, e logo estdo tirando cinco. Eles tém uma projecdo maior que os
nossos alunos brasileiros. [...]”

Maiores dificuldades no inicio do processo de escolarizagao Quantidade de incidéncias:
09

“[...] E bem dificil, principalmente, elas entenderem o que esta acontecendo. | CA

Aquelas que estdo mais tempo conseguem se sobressair um pouco melhor e
os que vao chegando agora é o que tém mais dificuldades.”

“Nos primeiros dias sdo mais dificeis, até ter essa questdo de ele entender. | PA2
Principalmente no segundo ano, quando vocé esta com a atividade um pouco
mais adiantada, vamos supor um segundo trimestre, a maioria ja estd lendo,




153

(conclusao)

jéa esta escrevendo, entdo a gente ja estd trabalhando com poesia, com frases e
tal.”

“Entdo vocé percebe que eles estdo se desenvolvendo e que ja estdo se | PA3
virando. [...] ainda misturam as letras mas eles entendem na hora de ler,
notamos mais essa evolucdo, até mesmo nas notas. Comegam tirando notas
dois ou trés, e logo estdo tirando cinco. Eles t€ém uma proje¢do maior que os
nossos alunos brasileiros. [...]”

Dificuldade no processo de ensino-aprendizagem Quantidade de incidéncias:
27

“Ele tem retirado as atividades fisicas na escola, assim como [nome do aluno] | PV1

que também ¢ haitiano, mas ja esta aqui ha 04 ou 05 anos. Mas eu nao entendo,
a dificuldade que eles tém ¢ muito grande.”

“A maioria ndo acompanha [conteudos], a maioria apresenta muitas | PV2
dificuldades, muita dificuldade.”
“Porém eu me sentia de maos atadas muitos dos momentos, pois ndo houve | PV3
evolucdo até o ultimo momento ele ainda batia nos outros, ainda tinha muita
dificuldade em fazer as atividades e acompanhar os alunos.”

Aprendem com outras criancas, brasileiras ou imigrantes Quantidade de incidéncias:
11

“A facilidade da crianga ¢ muito grande de se comunicar, e por incrivel que | PV1
pareca, por mais que a lingua seja diferente eles conseguem se comunicar
melhor do que nos, adultos.”

“As criangas sdo espontaneas, ela acaba entrando na brincadeira, ela troca | DV
vocabulario, e sem perceber ja estd falando.”

“Quando vocé que esta com dificuldade vocé tenta ajudar, gosto que sentem | PV1
em dupla. Ela pode até ndo entender o que eu explico, mas o colega explica
na linguagem deles, que ¢ mais facil. Eu acho isso muito interessante, por
mais que clas falem as mesmas coisas que nods falamos, elas se entendem
melhor assim.”

As primeiras experiéncias com as criancas imigrantes foram as mais | Quantidade de incidéncias:
desafiadoras 11

“[..] na verdade agora, os alunos que estdo chegando para a gente, os ultimos | CV
alunos que estao chegando, eles ja estdo entendendo mais o portugués. Nossa
dificuldade ja foi, faz um tempo, que foi nesse primeiro momento que eles
nao nos entendiam. Agora o que estdo chegando, sdo os que nascidos aqui, os
irmdos dos primeiros que ja estdo aqui, esta bem mais facil hoje.”

“Querendo ou ndo na Escola Verde ja se criou uma cultura de ter um | DV
imigrante, entdo ja ¢ quase que uma coisa normal, ja sabemos lidar.”

“[professor] Ele entende, assim é uma coisa tdo natural esse processo, que eu | DV
nao vejo mais colocado como “Ah! Eu tenho um aluno haitiano no sétimo
ano”, ndo existe mais isso. E como se fosse, é um aluno. Pedro, Maria, pelo
proprio nome ja sabe que nao ¢ brasileiro.”

FONTE: Elaborado pela pesquisadora (2022)

Com relagdo ao codigo “A lingua no processo de escolarizagdao” conforme o quadro
06, apresentando 121 incidéncias, foi possivel identificar duas categorias na Escola Azul e na
Escola Verde. Nos dois Locus de pesquisa, emergiram duas categorias similares, conforme as
narrativas das participantes, sendo: i. A lingua como barreira no inicio do processo de

escolarizagdo, com 22 incidéncias na Escola Azul e 41 incidéncias na Escola Verde; e ii.
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Dificuldade na leitura, escrita e interpretagdo no processo ensino-aprendizagem, apresentando
12 incidéncias na Escola Azul e 15 na Escola Verde.

A categoria “A lingua como barreira no inicio do processo de escolariza¢cdo” emergiu
nas duas escolas /ocus da pesquisa. Conforme as narrativas das participantes, a dificuldade no
inicio da escolarizacdo intensifica-se diante da dificuldade de uma lingua comum de interacao
€ a comunicacao entre professor e crianga imigrante ndo se estabelece e, em decorréncia disto,
o processo de ensino-aprendizagem dos contetidos curriculares ndo se concretiza, exigindo da
professora a¢des pedagogicas que culminem no ensino-aprendizagem da lingua portuguesa.

E importante ressaltar que nenhuma das escolas possui um modelo de acolhimento
linguistico para as criancas imigrantes recém-chegadas ao Brasil. Na Escola Verde, como
elencado no inicio deste subcapitulo, algumas criancgas imigrantes foram atendidas pelo projeto
“O Haiti ¢ Aqui: Aprendendo Juntos”, porém nao se estendeu a todas as criangas imigrantes da
escola e ndo se apresentou como um projeto permanente, mas sim uma acdo pontual e
temporaria, realizada por estagiarios do curso do magistério.

Nas narrativas das participantes das pesquisas, ¢ possivel inferir que ¢ garantindo a
matricula da crianga imigrante nas duas escolas de Joinville/SC, porém na auséncia de politicas
publicas que garantam o ensino-aprendizagem da lingua local, resultam em uma total
responsabilizag¢ao das professoras e da gestdo escolar no acolhimento, na adaptagao curricular,
no desenvolvimento de estratégias pedagdgicas que atendam suas especificidades, na
(re)organizagdo e (re)elaboracdo de material didatico adaptado para o seu nivel e,
primordialmente, no ensino da lingua portuguesa.

Nessa esteira de reflexdo, no direito de aprendizagem da crianca imigrante, as
pesquisadoras Assumpg¢do e Aguiar (2019) denunciam que muitos estudantes imigrantes ndo
sao acolhidos verdadeiramente e sofrem com a falta de um planejamento pedagdgico voltado
para suas necessidades e encontram professores que ndo possuem formagdo adequada para o
seu atendimento. As pesquisadoras ressaltaram que a falta de um acolhimento efetivo gera
desinteresse, repeténcia e isolamento destes atores sociais.

E importante salientar que muitas vezes as a¢des pedagogicas pensadas para a crianga
imigrante ndo atingem o éxito esperado pelo professor, conforme abordou a PV2, “a gente
trabalhava com material concreto, mas muito dificil de assimilar, somente balancava a cabeca,
ele ndo estava compreendendo” (2020). Ou seja, a intencionalidade pedagogica nao foi
alcangada, haja vista que a crianga imigrante ndo compreendia os comandos da professora.
Percebe-se, segundo o excerto, que a lingua se torna nesse momento uma barreira na

aprendizagem e na relagao social entre professor e crianga.
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Nesse prisma, a crianga imigrante chega no ambiente escolar com suas “vivéncias”
(VYGOTSKY, 2010) e as suas relagdes com a lingua materna que, conforme a teoria historico-
cultural, sera a mola propulsora para o ensino-aprendizagem da nova lingua, transferindo para
a lingua portuguesa o sistema de significados que domina em sua lingua materna. Porém, como
a escola, uma instituicao marcada pela tradigdo monolingue, esta preparada para o acolhimento
linguistico de uma crianga que nao possui o portugués como primeira lingua? E qual a formacao
do professor para atender as especificidades linguisticas dessa crianca imigrante?

Nas indagacdes suscitadas diante das narrativas das participantes da pesquisa, voltamo-
nos aos questionamentos de Neves (2018) que transcendem somente as questdes do ensino-
aprendizagem da lingua portuguesa, mas evoca diversas situacdes que surgem diante da

tematica. Neves (2018) ressalta que:

As questdes que envolvem a educag@o dos estudantes imigrantes do Ensino Basico
ainda sdo pouco visibilizadas e demandam discussdes sobre como favorecer a
integragdo dos alunos pouco proficientes em portugués ao espaco escolar, como
conduzir aulas para turmas mistas com alunos brasileiros e estrangeiros, como
promover os didlogos interculturais dentro da escola, como realizar um trabalho que
combata situagdes de preconceito e xenofobia (NEVES, 2018, p. 132)

Em conseguinte, a categoria que emergiu com mais incidéncias aborda “a dificuldade
na leitura, escrita e interpretacdo no processo de escolarizagdo”, com 12 incidéncias na Escola
Azul e 15 incidéncias na Escola Verde. Assim como na categoria anterior, que abordava a lingua
como barreira no inicio do processo de escolarizagdo da criancga imigrante, nesta nova categoria,
as participantes da pesquisa salientaram dificuldade no processo de ensino-aprendizagem.

Na categoria anterior, podemos pensar que a dificuldade inicial ¢ a comunicagdo
utilizando a linguagem oral. Apdés um periodo residindo no Brasil, a crianca imigrante em
contato com outras criangas e adultos que falam a lingua portuguesa, se apropriam em um tempo
curto da linguagem oral. Neves (2018) questiona se baseado na premissa que a crianga aprende
a lingua de acolhida “mais facil” que um adulto, ndo poderia estar sendo fundamentado esta
justificativa na auséncia de politicas linguisticas voltadas as criangas imigrantes. Porém,
conforme nos revela os dados das narrativas das participantes da pesquisa, muitas lacunas nesse
processo acompanham a crianca imigrante em seu processo de escolarizacao.

Ora, podemos inferir que a inexisténcia de acolhimento linguistico reverbera em todo o
processo de escolarizagdo da crianga imigrante, principalmente no que tange a lingua
portuguesa, como constatado nos excertos das participantes da pesquisa da Escola Azul e da

Escola Verde. A PA3 salienta que “Eu vejo a grande dificuldade na escrita, na compreensao, e
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isso acaba prejudicando ciéncias, historia, geografia, porque sdo matérias que se precisa ler um
texto, e responder, localizar essa informagao.” (PA3, 2020). Em consonancia com esse excerto
a PV2 corrobora que “tém alunos que fazem a leitura, mas tém dificuldades na compreensao,
na interpretagdo, para poder desenvolver algo sobre um texto, sobre uma frase ou algo assim”
(PV2, 2020). Nos dois fragmentos ¢ possivel inferir que as criangas imigrantes que nao se
apropriaram da linguagem escrita da lingua portuguesa, tornaram-se meros “alunos copistas®”’,
conforme os dados apresentados.

Salientamos que na observagdo participante, a0 manusear o caderno das criancas
imigrantes nos dois locus de pesquisa, deparamo-nos com registros que identificavam a
dificuldade em realizar as atividades propostas pelas professoras, conforme a figura 25 e 26.

Conforme os registros fotograficos e a observacdo participante, as duas criangas falam com

fluéncia a lingua portuguesa, porém ndo se apropriaram da linguagem escrita e da leitura.

FIGURA 25: REGISTRO NO CADERNO DA CRIANCA IMIGRANTE — ESCOLA VERDE®’

Crianga haitiana de 07 anos cursando o 2° ano do ensino fundamental
FONTE: Acervo da pesquisadora (2021)

8 Segundo Temple (2007) a crianga copista é “o aluno que desenvolveu a habilidade de escrever, mas ndo avangou
a compreensao da linguagem escrita, que permaneceu apenas nesse momento de copia. Os alunos copistas sdo
capazes de copiar as atividades apresentadas pelo professor com bastante habilidade; conhecem algumas letras,
sabem nomea-las, mas nao sabem ler. Também nao sabem escrever quando solicitados que executem a atividade
sozinhos (TEMPLE, 2007, p. 49)

% Registro fotografico dia 22/07/2021
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FIGURA 26: AVALIACAO DE LINGUA PORTUGUESA — ESCOLA AZUL®'!

Crianga venezuelana de 08 anos cursando o 3° ano do ensino fundamental
FONTE: Acervo da pesquisadora (2021)

E de suma importancia a crianca imigrante se apropriar da linguagem escrita da lingua

de acolhida — a lingua portuguesa. Ressaltamos que, conforme a teoria histérico-cultural, a

linguagem escrita ndo ¢ uma elabora¢do da linguagem oral, mas ¢ uma linguagem do
pensamento. Luria (1986) destaca que:

A linguagem escrita possui uma origem completamente diferente e outra estrutura

psicologica. Esta aparece como resultado de uma aprendizagem especial, que comeca

com o dominio consciente de todos os meios de expressdo escrita. No inicio da

formagéo desta, seu objeto ndo € tanto a ideia ou pensamento que deve ser expressado,

quanto os meios técnicos de escritura das letras e logo das palavras, os quais nunca
sdo objeto de uma tomada de consciéncia na linguagem oral. (LURIA, 1986, p. 169)

Sendo assim, o processo de apropriagdo da linguagem escrita passa por uma estrutura
psicologica especifica e complexa, que ndo se realiza sem um proposta pedagogica intencional,
de uma metodologia que considere as especificidades e as vivéncias (VYGOTSKY, 2010) da

crianca imigrante € um processo de ensino-aprendizagem mediada, a partir de uma

1 Registro fotografico dia 08/07/2021
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intencionalidade (VYGOTSKY, 2007), com elementos basilares para a organizacao do ensino
para a crianca imigrante, considerando a lingua materna, a valorizacao da cultura (CANDAU,

2018) e o ensino-aprendizagem da lingua portuguesa (NEVES, 2018).

QUADRO 06- ALGUNS RESULTADOS EXPLICITADOS NAS ENTREVISTAS PARA JUSTIFICAR O
CODIGO A LINGUA NO PROCESSO DE ESCOLARIZACAO
(continua)

Lingua como barreira no inicio do processo de escolarizacio Quantidade de
incidéncias: 22

“[...] elas vdo aprender, mas irdo apanhar até chegar um nivel de | PA3
entendimento. Eu até tenho um audio, posso te mandar depois, uma menina
haitiana pedindo ajuda. Ela dizendo que ndo entende nada do que eu digo,
[...]”

“Entdo assim, quando vinha a crianga haitiana os professores ficavam muito | DA
preocupados, preocupados por qué? “Como eu vou alcangar essa crianga para
que ela consiga se alfabetizar no portugués, fazer as atividades”. Entao assim,
ndo ¢ que tinha resisténcia, é porque o professor sabe que ele tem que atender
o aluno, mas existia uma preocupacdo em alcangar o aluno nessa
aprendizagem.”

“[...] as vezes, dependendo do momento, eu volto um pouco com essa crianga, | PA2
volto para a revisdo das vogais, do som do alfabeto, de trabalhar bem a
questdo do som da letra, porque ndo tem como vocé fazer a alfabetizacao se
vocé nao trabalhar essa questdo do som. Entdo, as vezes eu volto um pouco
para poder resgatar, porque ndo adianta dar um poema, uma interpretacdo, nao
tem logica, ele ndo vai conseguir acompanhar porque ele ndo esta falando a
lingua.”

Dificuldade na leitura, escrita e interpretacio no processo ensino- | Quantidade de
aprendizagem incidéncias: 12

“Eu vejo a grande dificuldade na escrita, na compreensao, e isso acaba | PA3
prejudicando ciéncias, historia, geografia, porque sdo matérias que se precisa
ler um texto, e responder, localizar essa informagao.”

Mas quando ele foi do 2° para o 3° ano, de novo [...Jele regrediu muito. Ele | PA2
ndo tinha perdido a alfabetizagao, ele lia e escrevia, mas assim por exemplo
[...] ele ja fazia frases bem completas, ele perdeu. [...] As frases dele
geralmente sdo assim “comer banana” porque ¢ dificil para eles usar as
preposigdes, as conjungdes, entdo tem que trabalhar muito com eles, “eu vou
comer banana”, muito trabalho oral. Entdo ele tinha perdido muita coisa.

“Noés damos a oportunidade, mas ¢ muito devagar, parece que falta alguma | CA
coisa, algum estimulo. Por exemplo, na matematica, a maioria consegue bem,
mas na lingua, na area do estudo o “bicho pega”, porque tem muita leitura,
tem interpretagdo, fica bem mais dificil. Elas aprendem, mas o processo ¢
mais lento.

Lingua como barreira no inicio do processo de escolarizacio Quantidade de
incidéncias: 41

“Sabe aquela pessoa que estd conversando e fica assim (balancando a | PV1
cabega), e da aquele sorriso, ¢ a gente pensa assim “meu deus, ndo esta
entendendo nada”. Entdo eu tenho muita dificuldade.”

“Ele tinha muita dificuldade, a gente trabalhava com material concreto, mas | PV2
muito dificil de assimilar, somente balangava a cabeca, ele ndo estava
compreendendo.”
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(conclusdo)

“Ele participava, mas ele é uma crianga bastante hiperativa, com seis anos | PV3
quando a crianga nao esta entendendo muito o que vocé esta falando, o
interesse ndo vai ser tdo grande de ficar nessa brincadeira, ele participava, mas
as vezes ele so ficava rindo, e de novo a gente volta para a questao do idioma,
da fala da oratoria, de que precisa ter essa troca para que tenha um
aprendizado, para estabelecer uma relagdo entre o professor e o aluno.”

Dificuldade na leitura, escrita e interpretacio no processo de | Quantidade de
escolarizaciao incidéncias: 15

“[...] eu sempre divido o quadro em trés partes, onde eu paro, eles param | PV1
também. [...] Eles fazem realmente somente copia do quadro, na hora de
realizar as atividades, eles ndo conseguem fazer.”

“Por exemplo, o /nome do aluno] a gente sabia que as mesmas dificuldades | PV1
que tinha comigo, tinha com ecla, a questdo da escrita, 1€ ¢, por incrivel que
parega, a maioria 1€, conseguem ler em portugués, mas o problema deles ¢ a
compreensdao do que se 1€. Pois o alfabeto deles ¢ igual o nosso, mas o
entendimento da palavra, da sentenga, da frase, do texto eles ndo conseguem
entender muito bem.”

“Tém alunos que fazem a leitura, mas tem dificuldades na compreensdo na | PV2
interpretacdo, para poder desenvolver algo sobre um texto, sobre uma frase
ou algo assim.”

FONTE: Elaborado pela pesquisadora (2022)

No codigo “A dicotomia da inser¢ao escolar das criancas imigrantes”, conforme o
quadro 07, emergiram 67 incidéncias. As participantes da pesquisa, tanto da Escola Azul quanto
da Escola Verde, revelaram a dicotomia da inser¢do escolar que ora a crianga imigrante esta
incluida e ora excluida no ambiente escolar. Emergiram duas categorias similares em ambos os
locus de pesquisa; Categoria 1: Crianga imigrante incluida no processo de escolarizacao,
Escola Azul apresentou 19 incidéncias e a Escola Verde 20 incidéncias; Categoria 2: Crianga
imigrante excluida no processo de escolarizagdo, Escola Azul com 09 incidéncias e a Escola
Verde com 19 incidéncias.

Na categoria “Crianga imigrante incluida no processo de escolarizagdo”, os excertos
apresentam o acolhimento realizado pelas outras criangas, brasileiras ou imigrantes. Inferimos
que esse processo de inclusdo dar-se-4, prioritariamente, pelas criancas. E no brincar, no falar,
nas aprendizagens, nas trocas cotidianas e nos vinculos de amizade que acolhem e incluem a
crian¢a que chega com suas idiossincrasias e suas diferencas.

Nesta perspectiva, André (2016, p. 68) corrobora que “os vinculos de amizade que os
alunos estrangeiros criam com seus pares no processo migratorio sao de suma importancia para
que eles se sintam pertencentes ao novo contexto cultural”. A autora também enfatiza que o
sentimento de pertencimento ¢ desenvolvido quando as criangas imigrantes possuem uma

diversidade de relacionamentos, sentindo-se pertencente a nova escola e a nova sociedade.
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Nesse movimento vivo, fluido e dindmico apresentam-se diuturnamente os desafios e
as tensdes que emergem com as diferencas. Além da crianca que acolhe, o/a professor/a
desempenha um papel crucial no acolhimento e na inclusdo da crianga imigrante. Abstendo-nos
de uma visdo romantizada das relagdes sociais no ambiente escolar, enfatizamos o papel do

professor e da gestao escolar na mediagao desse processo, que segundo Candau (2013):

O/a educador/a tem um papel de mediador na construgdo de relagdes interculturais
positivas, o que ndo elimina a existéncia de conflitos. O desafio estd em promover
situagdes em que seja possivel o reconhecimento entre os diferentes, exercicios em
que promovamos o colocar-se no ponto de vista, no lugar sociocultural do outro, nem
que seja minimamente, descentrar nossas visdes e estilos de afrontar as situagdes
como melhores, os verdadeiros, os auténticos, os Unicos validos [...] Para isto ¢é
necessario promover processos sistematicos de interacdo com os ‘outros’[...] trata-se
também de favorecer que nos situemos como ‘outros’, os diferentes, sendo capazes de
analisar nossos sentimentos ¢ impressdes.[...] conquistando um verdadeiro
reconhecimento mutuo, que seremos capazes de construir algo juntos/as (CANDAU,
2013, p.32).

Sendo assim, o/a professor/a como “mediador na construcao de relagdes interculturais
positivas” (CANDAU, 2013, p.32) enfrenta os desafios e os conflitos que emergem das relagdes
sociais com os diferentes e propde uma construcdo coletiva na e com as diferencas. As
diferencas na perspectiva da educagdo intercultural ndo excluem e nao segregam, mas incluem,
numa visao dialética e em uma mediagao reflexiva e sensibilizadora, revelando assim o “arco-
iris” que encontramos no ambiente escolar e desvelando o daltonismo cultural, como ressaltado
por Candau (2013).

E mister salientar que o “diferente”, assim como ja abordado nesse estudo, se configura
na cultura, na lingua, na forma de se vestir, no jeito de brincar, nas cores, nos aromas ¢ também
nos sabores. Calcando-se assim nas diferencas ¢ que a educacdo intercultural considera as
vivéncias sociais e culturais da crianca imigrante e apresenta uma “pedagogia do encontro”
(FLEURI, 2003;2009), promovendo uma vivéncia significativa que resulta no acolhimento e
em sua efetiva inclusao.

Destarte, em um espago de “cruzamento de culturas, fluido e complexo” (CANDAU,
2013, p. 15), chamado escola, em um processo sinuoso e dinamico, suscitam muitas discussoes
e reflexdes, pois assim como a crianga imigrante estd incluida no processo de escolarizagao, os
dados revelaram que ela também estd excluida. Na segunda categoria do co6digo, emergiram 09
incidéncias na Escola Azul e 19 ocorréncias na Escola Verde, relatando a “crianga imigrante
excluida no processo de escolarizacao”. Podemos observar nos excertos destacados trés tipos
de exclusao, sendo: 1. Autoexclusao da crianga imigrante; 2. Exclusao pelos professores; e 3.

Exclusdo pela cultura;
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Conforme as narrativas das participantes das pesquisas, podemos inferir que algumas

criangas se “autoexcluem” no ambiente escolar. A participante DA da Escola Azul salienta que
€ . . . 14 .
Geralmente eles ficam mais na deles, e quando interagem, interagem com gente da propria

nacionalidade” (DA, 2020) e a participante CV da Escola Verde enfatiza “as meninas mesmo
“ndo, ndo, ndo sei, ndo entender” (participante da pesquisa acenando com ndo com a cabega),
tudo que a professora pedia, os professores, elas se recusavam a fazer” (CV, 2020).

Essa situacao foi presenciada pela pesquisadora nos dias da observacao participante
na Escola Azul conforme a Figura 27 e 28. Percebemos que no intervalo da aula - recreio- nos
dois grupos — A ou B — formava-se a “mesa dos haitianos”. Nesse espaco se observou
aleatoriamente a presenca de estudantes brasileiros, e havia a movimentagdo de criangas
imigrantes menores que ora estavam na mesa € ora estavam brincando com outras criangas.

Porém, as criangas maiores e os adolescentes permaneciam todo o intervalo neste espaco.

FIGURA 27: MESA DOS ESTUDANTES HAITIANOS- GRUPO A*

FONTE: Acervo da pesquisadora (2021)
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FIGURA 23: MESA DOS ESTUDANTES HAITIANOS- GRUPO B*

FONTE: Acervo da pesquisadora (2021)

Poderiamos pensar que a “autoexclusao” poderd estar relacionada a um ato de
resisténcia ou a uma estratégia de autoprotecdo? Considerando que a crianga imigrante
participa de um deslocamento migratorio que nao corresponde aos seus anseios e desejos, André
(2016, p.354) ressalta que “[...] os filhos e filhas dos trabalhadores deixam suas escolas para
acompanharem seus pais em um projeto migratorio que ndo ¢ deles”. Sendo assim, deixam o
“conhecido”, sua escola, seus amigos, seus parentes e, drasticamente, continuam o seu processo
de escolarizagdo em um lugar desconhecido em todas as esferas, lingua, cultura e outros. Um
processo de perdas que reverbera no ciclo que se inicia.

Além dessa visdo, Assumpcao e Aguiar (2019) denunciam que muitos estudantes
imigrantes se isolam e se excluem dos processos coletivos de aprendizagem apos sofrerem
experiéncias de discriminacao e preconceito. Portanto, a instituicdo escolar deve estar atenta a
essas atitudes de autoexclusdo e propor a¢des pedagogicas em uma perspectiva intercultural
para incluir a crianga imigrante e ouvi-las para compreender os motivos da autoexclusio e do

isolamento. Nesta linha de pensamento, Martuscelli enfatiza que:

¢ importante entender criangas refugiadas como atores sociais que passaram pelo
processo de migragdo forcada e possuem visdes e experiéncias proprias sobre suas
necessidades e questdes. [...] faz-se necessario garantir que ela possa se expressar, que
suas consideragdes sejam de fato escutadas e consideradas e que ela possua espacos
participativos para se desenvolver (2014, p.284).

O segundo tipo de exclusdo, a exclusdo das criangas imigrantes realizada pelos

professores e professoras, emergiu dos relatos das participantes da pesquisa de uma maneira
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muito mais sutil e cuidadosa. Conforme o diario de campo, dois momentos foram registrados
denotando as expressdes das participantes com esmero, polidez e certo nivel de inseguranca
com as palavras. Registrou-se no diario de campo que:
No momento que perguntei se a participante da pesquisa presenciou algum ato de
preconceito ou xenofobia dos professores contra as criangas imigrantes ela reagiu com
muito nervosismo. Percebi que nao queria falar sobre o assunto e destacou que todos
os problemas tinham sido resolvidos pela diregdo da escola. Apenas apontou
“Aconteceu algo muito sério, mas ja foi resolvido pela dire¢do, ndo quero comentar

pois fere a ética”. Com o nervosismo aparente da participante da pesquisa e para nao
a constranger, mudei o curso das perguntas (DIARIO DE CAMPO, 14/10/2020).

Em outra entrevista realizada no mesmo dia foi registrado:

Quando perguntei se a professora teria presenciado algum ato de preconceito ou
xenofobia contra as criangas imigrantes advindos dos professores a participante
repetiu muitas vezes que a situacdo era muito delicada e complicada. Percebi que a
participante da pesquisa niio estava a vontade para falar sobre a situagdo (DIARIO DE
CAMPO, 14/10/2020)

Nos excertos dos relatos das participantes da pesquisa, a PV1 relatou que:

A gente escuta fala dentro do ambiente escolar como “ndo é o lugar deles aqui” ou
o “Haiti ndo é aqui” como foi pichado no muro, essa questio que estdo “tirando
emprego” [...]. Ja ouvi professor falando dos nomes, “poxa, olha esse tipo de nome,
se é tipo de nome, eu me nego a chamar haitiano na chamada” [...] e essa questdo
que vocé esta no lugar improprio, “se fosse por mim vocés ndo estariam aqui (PV1,
2020)

Percebemos, diante dos dados, que alguns professores e professoras ainda carregam os
preconceitos, os estigmas e as discriminagdes que os imigrantes sofrem em solo brasileiro. Silva
(2016) denuncia a pratica excludente e discriminatoria de professores contra as criangas
bolivianas relatando que “os professores e funciondrios da unidade escolar lidam com esses
sujeitos como se eles fossem um peso para a escola. Os olhares, as expressoes que sao feitas
durante a conversa indicam o menosprezo dirigido a essa populacao” (SILVA, 2016, p.78).

Ora, como propor uma educagao intercultural se o mediador para as mudancas carrega
consigo os estigmas que desejamos romper da sociedade e do ambiente escolar? Como construir
uma escola com pontes, se diariamente os muros estao sendo levantados? Essas indaga¢des nos
permitem pensar que para a construcao de uma sociedade democratica, justa e humana € preciso

reconhecer o “outro” em nds mesmos e caminhar em rumo da desconstrugdo. Nesta perspectiva,

Candau (2008) defende que:

[...] a necessidade de desconstrugdo. Para a promogao de uma educacdo intercultural
¢ necessario penetrar no universo de preconceitos e discriminagdes que impregna -
muitas vezes com carater difuso, fluido e sutil - todas as relagdes sociais que
configuram os contextos em que vivemos. A "naturalizagdo" ¢ um componente que
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faz em grande parte invisivel e especialmente complexa essa problematica. Promover
processos de desnaturalizagdo e explicitagdo da rede de estereo6tipos e pré-conceitos
que povoam nossos imagindrios individuais e sociais em relagao aos diferentes grupos
socioculturais ¢ um elemento fundamental sem o qual ¢ impossivel caminhar (2008,

p.53).

No caminho da desconstrucio, ressaltamos a importancia de formagdo pedagogica®
para professores, coordenadores e gestores escolares que aborde a tematica da imigragdo na
contemporaneidade, sensibilizando-os para uma nova postura, um novo olhar, novas praticas
pedagbgicas e, principalmente, despindo-os, através de debates e estudos, de todo o
preconceito, discriminacdo e de praticas pedagogicas excludentes contra as criangas imigrantes.

No ultimo tipo de exclusao das criangas imigrantes no processo de escolarizacao deriva
da sua cultura. As participantes da pesquisa relataram momentos que a crianca imigrante ¢
excluida, ou até mesmo discriminada, pelas expressoes de sua cultura. O tipo de penteado do
cabelo, ou os habitos de higiene também sdo caracteristicas de uma cultura que devem ser
dialogadas com as criangas brasileiras para que compreendam a diversidade cultural no
ambiente escolar e aprendam com as diferengas. Bahia e Santos (2016, p. 07) ressaltam que “os
imigrantes ndo deixam de ser o que eram antes de imigrar. A lingua, a maneira de ver o mundo,
os habitos e outras coisas adquiridas na infancia e na juventude continuam com os imigrados e
ndo se perdem no processo de imigracao”.

Nao podemos deixar de mencionar que o maior nimero de criangas imigrantes nos
dois locus de pesquisa ¢ proveniente do Haiti, portanto, sdo criangas negras. Sabemos que o
racismo no Brasil ¢ estrutural (ALMEIDA, 2018) e que se efetiva por meios de padroes e
preceitos raciais que sdo normalizados por preceitos discriminatorios raciais que sao
normalizados na — e pela — sociedade, difundindo-se em todos os espacos, inclusive no ambiente
escolar. Sendo assim, as criangas imigrantes podem sofrer trés tipos de discriminagdo, pela cor
da sua pele — racismo - pelo seu pais de origem — xenofobia — e por ser pobre - aporofobia®.
Portanto, as tensdes e os conflitos devem ser mediados pelos professores, coordenadores e
gestdo escolar no intuito de acolher a crianga imigrante e evitar que seja alvo de discriminacdo
e xenofobia.

Em suma, os dados revelaram a dicotomia na inser¢ao escolar da crianca imigrante,

haja vista que o nimero de ocorréncias que emergiram nas duas categorias ¢ muito préximo

%4 No proximo cédigo abordaremos com mais énfase a importancia da formagio pedagdgica para a construgio de
uma escola que responde aos desafios da contemporaneidade, que oferece uma educagdo mais justa, igualitaria e
humana.

%5 Resumidamente, aporofobia & aversdo aos pobres. Para aprofundar o conhecimento no conceito, sugerimos a

leitura do livro Aporofobia de autoria de Adela Cortina.
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nos dois locus de pesquisa, nos permitindo inferir que o seu processo de escolarizagao em
relagcdo a inser¢cdo no ambiente escolar € permeado de tensdes, conflitos, estranhamentos, mas

também de acolhimento e do aprender com a diferenca e com outro.

QUADRO’O7— ALGUNS RESULTADOS EXPLICITADOS NAS ENTREVISTAS PARA JUSTIFICAR O
CODIGO A DICOTOMIA DA INSERCAO ESCOLAR DAS CRIANCAS IMIGRANTES
continua

Crianca imigrante incluida no processo de escolarizacio

Quantidade de
incidéncias: 19

“As criangas brasileiras de um modo geral acolhem bastante. Até quando a
gente entra em uma sala que algum aluno ndo fala o portugués, elas ja avisam
“professora tem que falar com aquele dali ele ndo entendeu, ele ndo sabe
ainda”. Eu vejo elas acolherem, ndo excluem, como até como eu imaginei que
seria, deixa de lado porque nao falam a lingua, ou porque tem uma cultura
diferente, mas nao, elas incluem no grupo.”

PAI

“Os pequeninos eu ndo percebo, [...] para eles a reagdo ¢ diferente, aquele
amigo que fala outra lingua para eles ¢ o maximo, se eles pudessem ficar
grudados o tempo todo eles querem. Acho que ¢ a inocéncia, acho que ndo
foram corrompidos pelas maldades da sociedade ainda.”

PA2

“A equipe gestora que cuida do recreio, a gente os vé brincando e
conversando, eles rindo, tanto os brasileiros com brasileiros, como o0s
brasileiros com as criangas haitianas ou venezuelanas, eles gostam muito um
do outro, a gente vé que tem o acolhimento que ¢ feito em sala ¢ muito bem
trabalhado.”

CA

Crianga imigrante excluida no processo de escolarizagao

Quantidade de
incidéncias: 09

“E isso ¢ muito triste. Sdo criancas bonitas, inteligentes que podem produzir
e estdo ali, simplesmente, no cantinho da sala e muitos ndo dao atencdo.
Precisamos repensar e nos colocarmos no lugar dessas criangas.”

CA

“[...] eles vém bonitos para escola, mas nao tem o habito de usar desodorante,
de trocar a roupa, entdo, algumas criangas ddo problemas, reclamam disso,
dai tentamos levar para orientagdo, para eles conversarem, a orientagao tem
um kit de tudo que eles precisam, desde desodorante, lenco umedecido,
porque tinha vezes que ndo aguentdvamos ficar na sala.”

PA3

“Ela interage pouco ¢ quando ela interage somente com quem ¢ proximo dela,
por exemplo os haitianos. Existe aqueles alunos que estdo mais tempo na
escola, e eles ja andam com os outros amigos. [...] s vezes encontramos eles
sentadinho no cantinho, a gente conversa, tenta mais. Geralmente eles ficam
mais na dele, e quando interagem, interagem com gente da propria
nacionalidade.”

Crianca imigrante incluida no processo de escolarizacio

DA

Quantidade de
incidéncias: 20

“Eu acho que a palavra-chave ali foi o carinho. Buscar mesmo com carinho,
a professora deu uma aten¢ao maior para ele, assim, que focou nele, e tentou
conquistar ele e acabou conseguindo. Hoje ainda ¢ nosso aluno e ¢ um fofo,
um querido.”

Ccv

“Isso ¢ importante, percebo que sendo brasileiro, haitiano ou venezuelano, ou
seja de qualquer etnia, eu sou aluno da escola. Matriculado, estudante e bem
acolhido.”

DV




166

(conclusao)
“Eu percebo que eles recebem a crianga melhor, mesmo assim gosto de avisar | PV1
para a turma. As vezes esta 0bvio, mas se vocé fala aquilo fica melhor. Eu os
apresento em sala de aula e pego ajuda dos colegas e eu tenho essa ajuda. E
uma turma € muito carinhosa, tanto a da tarde como a de manha.”
Crianca imigrante excluida no processo de escolarizagio Quantidade de

incidéncias: 19

“Por exemplo, essas meninas que te falei, teve que buscar um pouquinho de | CV
alfabetizagdo para elas entenderem [...] a maior dificuldade com elas, pois
tiveram um pouco de resisténcia, as meninas mesmo ‘“ndo, ndo, ndo sei, nao
entender” (participante da pesquisa acenando com nao com a cabeca), tudo
que a professora pedia, os professores, elas se recusavam a fazer.”

“A crianga, ndo dentro da minha turma, mas ja aconteceu. Tinha uma crianga | PV2
que vinha com cachinhos, com aplique no cabelo ¢ outro na hora da atividade,
cortar o cachinho e dizer palavras, né! Mas as colegas levaram para a
coordenacao pedagogica, foi conversado e solucionado. A gente sabe que essa
questdo a crianga traz de casa, de fora, essa rejeigdo em relagdo a eles.”

“Eu acho que tem um pré-conceito sobre essas criangas, elas ja sdo vistas de | PV3
maneira diferente, nao sei se senti de forma errada, mas fiquei com sentimento
bloqueado de perguntar a experiéncia de outras professoras, mas sinto que
ficasse como se ndo pertencessem a escola, sdo criangas que estdo aqui mas
ndo sdo do Brasil, e eu acho que néo é nesse sentido , pois a crianga tem direito
a educagdo, se cla estda numa escola brasileira, ela tem direito a uma educagdo
brasileira e para ter acesso a essa educagdo e ter acesso com qualidade, o
professor tem que estar capacitado, talvez por isso também que os professores
tenham esse pré-conceito, ndo sei se sdo todas as criangas que apresentam
dificuldade ou ndo, pois so6 tive um.”

FONTE: Elaborado pela pesquisadora (2022)

Em conseguinte, conforme o quadro abaixo (quadro 08), o cdédigo “presencgas e
auséncias nas profissionais da educacao referente ao processo de escolarizacdo da crianga
imigrante” que suscitou 136 incidéncias, revela os sentimentos das seis professoras, das duas
coordenadoras e das duas diretoras, diante do desafio do processo de ensino-aprendizagem da
crianca imigrante. No c6digo emergiram duas categorias similares nos dois locus de pesquisa,
que sdo: 1. Presenca de sentimentos e emog¢des nas profissionais da educagdo que norteiam o
processo de escolariza¢cdo da crianca imigrante, apresentando 64 incidéncias na Escola Azul e
32 incidéncias na Escola Verde; e 2. Auséncia de formagao pedagogica para o atendimento da
crianga imigrante, com 27 incidéncias na Escola Azul e 13 incidéncias na Escola Verde.

A categoria que apresentou mais incidéncias nesse codigo, com 96 relatos, tratou-se
das emocdes das profissionais da educacdo no processo de escolarizacdo da crianga imigrante.
Diante dos dados revelados, os sentimentos e as emogoes das professoras, coordenadoras e
diretoras emergiram nas falas e nas expressdes. Muitos sentimentos sdo subjetivos e no didlogo
que se construiu na entrevista, sentia-se a angustia, a insegurancga e a esperanca das profissionais
da educagao referente ao processo de escolarizagao da crianga imigrante. No diario de campo

realizamos os seguintes registros:
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A participante demonstrou estar esperangosa com a pesquisa. Em todo o momento
falava da importancia do estudo e elogiava a minha coragem em escrever sobre o tema
e tinha esperancas de que mudangas ocorreriam com a pesquisa concluida (DIARIO
DE CAMPO, 01/10/2020).

Experienciei em todo o decorrer da entrevista o amor que a professora sentia pelas
criangas imigrantes. Sempre que ela falava o nome de cada crianca eu via seus olhos
brilharem. As historias que contou, as aprendizagens que teve com as criangas
imigrantes foram perceptiveis em toda a sua narrativa (DIARIO DE CAMPO,
15/10/2020).

A professora demonstrou através das expressoes que estava desanimada referente ao
processo de ensino-aprendizagem das criangas imigrantes que atendeu. Expressou na
fala que estava com vontade de desistir da profissdao de docente pois se sentia
incapacitada com todas as demandas que surgiram nos ultimos tempos, crian¢as com
deficiéncia, criancas imigrantes, falta de valorizacdo do professor, pandemia e outros
(DIARIO DE CAMPO, 16/11/2020).

O processo de escolarizagdo da crianga imigrante ¢ permeado de emogdes e
sentimentos, tanto da crian¢a quanto do profissional da educacdo. A AC nos permitiu inferir
que o/a professor/a e a gestdo escolar compartilham de muitas emogdes € em todo 0 momento
a empatia estava presente nos relatos. As profissionais da educac¢do posicionaram-se no lugar
da crianga imigrante, no lugar do desconhecido e do estranho. Colocando-se a disposi¢ao para
conhecer suas historias, suas vivéncias € 0 percurso migratorio da crianga imigrante, assim
como relatado na fala da participante PA2 “Eu me coloco muito no lugar deles, porque se largar
eles em um lugar que falam outra lingua, a gente ndo entende nada, é muito complicado, nao
¢é nada, nada facil” (PA2, 2020).

Nessa postura empatica também demonstravam a predisposicao em aprender, assim
como relatado pela participante DA “eu vou dizer uma coisa para ti, a gente sempre tentou
fazer o nosso melhor, se a gente ndo fez, Sandra, foi porque a gente... ndo é porque a gente ndao
quis, foi porque a gente ndo conseguiu. A gente fez para acertar e de repente errou e mudou”
(DA, 2020).

Além da empatia, também estava presente a inseguranca, a incapacidade e o
sentimento de fracasso diante dos desafios que se apresentavam diuturnamente no processo de
ensino-aprendizagem da crianga imigrante. A participante PV3 relatou “/...Je muitas vezes em
sala de aula eu me sentia incapaz de resolver o problema porque eu ndo conseguia conversar
com essa crianga, o dialogo verbal ndo existiaf...] (PV3, 2020), e a PV1 acrescenta “No
primeiro obstaculo a gente recua e realmente tem dias que da vontade de chorar, de desistir
de dizer que ndo quero mais [...] eu vejo que tem que ser diferente. Se partir de nos professores,

se clamarmos por isso, nos conseguiremos (PV1, 2020). As participantes também relataram o
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amor que sentiam pelas criangas imigrantes, assim como demonstrado na entrevista da PA2
“ah, eu as amo, ¢ maravilhoso, elas sdo guerreiras, encantadoras, elas ensinam muita coisa,
todas elas” (PA2, 2020).

Conforme a teoria histérico-cultural, o sujeito ¢ constituido socialmente por meio das
relagdes sociais, ou seja, por meio da interagdo social o ser humano aprende a falar, pensar, agir
e também aprende a sentir (OLIVEIRA; REGO, 2003). Assim sendo, as emogdes estdo
intrinsicamente ligadas a um contexto social ¢ um individuo ndo permanece indiferente as
situagdes cotidianas, o que faz da reacdo emocional o fator organizacional do comportamento.

Vygotsky (2004) ressalta que:

Toda emog¢ao é um chamamento a agdo ou uma rentncia a ela. Nenhum sentimento
pode permanecer indiferente e infrutifero no comportamento. As emogdes sdo esse
organizador interno das nossas reagdes, que retesam, excitam, estimulam ou inibem
essas ou aquelas reagoes (VYGOTSKY, 2004, p.139)

Portanto, Vygotsky (2004) reitera que o professor, durante o processo de ensino-
aprendizagem, utiliza toda a sua experiéncia do sentir ¢ do pensar, e aquele que utiliza somente
do objetivismo no processo pedagogico nao educa e conclui que “quem nao ¢ quente nem ftio,
mas apenas morno, nunca podera ser um bom professor” (VYGOTSKY, 2004, p. 450). Ou seja,
as emogdes dos professores fazem parte do processo educativo, o sentimento de inseguranca,
de fracasso de incapacidade sao cadeias de emogdes que impulsionam o professor na busca de
mudancas.

Acreditamos que muitas emocdes geradas nas professoras, coordenadoras e gestoras
derivam da falta de formacao pedagdgica e de politicas publicas que orientem a profissional de
educacdo no acolhimento e no processo de ensino-aprendizagem da crianca imigrante. Elhaji,
Aguiar e Assumpgao (2021, p. 50) reiteram que:

Fica evidente, portanto, a relevancia da figura do professor e sua formagdo no
processo de inser¢ao do pequeno migrante em seu novo ambiente social. Ora, ha que

se reconhecer que nem todos se beneficiaram de uma capacitagdo que proporciona os
subsidios necessarios para apreender adequadamente as nuances da problematica

A partir dessa premissa, podemos pensar que o direito a matricula da crianga imigrante
¢ garantida nas legisla¢des, porém a formacao de quem a atende efetivamente ndo ¢ previsto e
nao ¢ oferecido para os profissionais da educagdo, o que discutiremos na proxima categoria
emergida desse codigo.

A proxima categoria que incidiu do cédigo tange a “auséncia de formagdo pedagogica

para o atendimento da crianca imigrante” com 40 incidéncias, 27 na Escola Azul e 13 na Escola
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Verde. E importante destacar que conforme o quadro 04, apresentado no inicio do subcapitulo,
as participantes da pesquisa da Escola Azul salientaram que ndo tiveram nenhuma formagao
pedagogica sobre o atendimento da crianca imigrante, sendo assim, emergiram mais excertos
neste /ocus de pesquisa.

Apesar das participantes da pesquisa da Escola Verde relatarem que a escola e a rede
mantenedora ofereceram formagao pedagogica para o atendimento da crianca imigrante, os
relatos da falta de formagdo partiram somente dos professores da escola e reiteraram a
importancia que as formagdes sejam sucessivas, considerando o fluxo de entrada e saida de
professores e professoras.

Nesta premissa, diversos autores que investigam a tematica da imigragdo e da
educacdo denunciam a falta de formacdo pedagdgica para professores, coordenadores e
gestores, tais como Assumpgdo e Coelho (2020), Cotinguiba e Cotinguiba (2014), Diniz e
Neves (2018) e Cursino (2020).

Para contextualizarmos a questdo da formagdo pedagdgica, Conte (2020), baseando-
se em outros autores, nos apresenta a importancia da formacao que ¢ denominada como

“formacdo continuada” no percurso profissional do professor. A pesquisadora salienta que:

Considerando a incompletude do ser humano, as fragilidades da formacao inicial e a
complexidade do trabalho docente no exercicio da profissao, a formacao continuada
se torna um direito e uma necessidade. E sendo compreendida como necessidade,
a formag@o continuada ocorre no campo da pratica pedagodgica, aproximando
processos de producdo do conhecimento, de gestdo de problemas relacionados ao
ensino, a fim de aprimorar o trabalho docente (CONTE, 2020, p.34, grifo nosso).

Conforme o excerto da autora, a formag¢ao continuada ¢ um direito ¢ uma necessidade
do professor e atende as fragilidades da formagao inicial. As migragdes na contemporaneidade
sdo um desafio atual e, provavelmente, ndo abordado na formacao inicial das professoras. Dessa
maneira, formagdes baseadas em sua composicao caracterizam-se como necessidade emergente
para atender as necessidades pedagogicas de direcionamento, sensibilizacdo e de praticas
pedagdgicas que contemplem a crianca imigrante em seu direito de aprendizagem.

Nesta perspectiva, podemos mencionar que a Resolu¢do n° 1 de 13 de novembro de
2020 (BRASIL, 2020) descreve no artigo 6°, inciso IV, que as escolas devem promover
“capacitagdo de professores e funcionarios sobre praticas de inclusao de alunos nao brasileiros”.
No inciso VI, também responsabiliza as escolas de oferecer “ensino de portugués como lingua
de acolhimento, visando a inser¢ao social aqueles que detiveram pouco ou nenhum

conhecimento da lingua portuguesa” (BRASIL, 2020). Inferimos que a propria Resolugao onera
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o Estado e o poder pubico da responsabilidade na formagao pedagogica dos professores e
professoras para atender as criangas imigrantes em suas especificidades

A falta dessa formagao especifica pode resultar no isolamento, no silenciamento e, até
mesmo, na exclusdo da crianga imigrante no ambiente escolar. A formacao pedagogica deve
estar alinhada com os desafios propostos cotidianamente no ambiente escolar e pautada em uma
formacgao que reconheca a pluralidade e as diferengas, porém ¢ preciso um envolvimento efetivo
do Estado e do poder publico no intuito de formar os professores para atender esses novos
estudantes. Precisamos urgentemente de politicas publicas que visem a formagdo dos
professores, coordenadores e gestores que contemplem as diversas nuances que surgem no
processo de escolarizagdo da crianga imigrante e que garantam o seu direito de uma educagdo
de qualidade com equidade.

QUADRO 08- ALGUNS RESULTADOS EXPLICITADOS NAS ENTREVISTAS PARA JUSTIFICAR O

CODIGO PRESENCAS E AUSENCIAS NA PROFISSIONAL DA EDUCACAO REFERENTE AO
PROCESSO DE ESCOLARIZACAO DA CRIANCA IMIGRANTE

(continua)

Presenca de sentimentos e emocdes nas profissionais da educacio que | Quantidade de
norteiam o processo de escolarizacdo da crianca imigrante incidéncias: 64

“Eu me coloco muito no lugar deles, porque se largar eles em um lugar que | PA2
falam outra lingua, a gente ndo entende nada, ¢ muito complicado, ndo ¢ nada,
nada facil. Ai a gente vai criando umas estratégias para se virar.”

“Eles sdo muito queridos na escola. Os professores gostam muito, ndo tem | PA3
assim um preconceito grande que as vezes existe. A gente se assusta, como
professora e ndo vou dizer que nao, e ser hipdcrita de dizer “ai, eu amo”, eu
me assusto numa sala com sete, sdo trinta e seis alunos e sete ndo me
entendem. E complicado...”

“No comego a gente enfrentou bastante dificuldade, mas nao desistimos. Eu | DA
vou dizer uma coisa para ti, a gente sempre tentou fazer o nosso melhor, se a
gente ndo fez, Sandra, foi porque a gente... ndo é porque a gente nao quis, foi
porque a gente ndo conseguiu. A gente fez para acertar e de repente errou e
mudou”

Auséncia de formacdo pedagdgica para o atendimento da crian¢a | Quantidade de
imigrante incidéncias: 27

“Primeiro os professores devem ter formagdes nessa area, conhecer mais da | PA2
cultura deles, dos costumes, da lingua, ndo falar e escrever fluentemente, até
porque a gente sabe que ¢ dificil e isso teria que ser um bom tempo de estudos.
Mas quem sabe falar o basico, o seu nome, o nome da familia, as coisas
basicas da sala de aula, para que vocé consiga explicar as atividades, uma
coisa que eu sinto muita necessidade.”

“Eu gostaria, primeiramente que a gente tivesse cursos, para gente saber lidar | PA3
melhor com esses casos, até da lingua, pois como tivemos outros cursos |[...],
poderiamos ter o de crioulo, francés... as praticas pedagogicas, eles poderiam
estar dando mais modelos pra gente, exemplos!”

“[...] era preocupante e ¢ preocupante, por que assim, o que temos de | DA
formagdo em relacdo a isto? Nada, n6s ndo temos! Entendi? [...]ndo que uma
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(conclusio)

cartilha vai te ajudar, mas que procedimentos? Vocé ndo fala a lingua daquela
crianga, a criang¢a nao fala a sua, o que ¢ ensinado ¢ o portugués|...]”

Presenca de sentimentos e emocdes nas profissionais da educacio que | Quantidade de
norteiam o processo de escolarizacdo da crianca imigrante incidéncias: 32

“[...] Vou me colocar como se eu fosse uma aluna, que estivesse indo para | PV1
outra escola. [...] Eu sinto uma dificuldade muito grande, se eu fosse, estivesse
no lugar deles, eu (nome da professora) indo para uma escola, vivendo como
eu sou, eu teria muita dificuldade, sabe professora? Eu choraria bastante, eu
desanimaria, que eu ndo ia querer ir para a escola. Eu ndo sei se € o caso deles.
Estou me colocando no lugar deles, vendo assim.”

“Eu acredito que dentro da nossa rede estadual, tém salas com 30 alunos, 32, | PV2
33 alunos, vocé nao consegue suprir a necessidade de todos. “Ah, mas tem o
co-regente, o segundo professor!”, mas as vezes aquela crianga que na qual o
segundo professor ¢ contratado ele tem tantas necessidades que o professor
precisa estar direto direcionando e adaptando atividades com essa crianga.
Nem sempre consegue fazer um trabalho com uma atividade de refor¢o para
0s outros.”

“[...]j& me frustrei muito enquanto professora por que muitas criangas ficam | PV3
muito para trds do grupo, e isso para mim enquanto pessoa e profissional me
frustram muito, por que me cobro muito em atender da melhor forma todos
os alunos, e uma escola plural se faz necessaria, devido a demanda que existe
na sociedade, porém na pratica ndo sei se ela funciona.

Auséncia de formacao pedagégica para o atendimento da crianca | Quantidade de
imigrante incidéncias: 13

“O governo ele deveria ver uma forma de ensinar, principalmente nés que | PV1
lidamos com o aprendizado da crianga, nos teriamos que ter isso ai.”

“A nossa escola ¢ a maior demanda de alunos haitianos, entdo precisariam | PV1
oferecer para nos, professores, o curso da lingua deles. [...] eu como
professora, apesar do cansaco, eu me disporia aprender.”

“Eu acho que de fato deveria existir um preparo para os professores, elas | PV3
estando aqui no Brasil, sendo criangas brasileiras nesse sentido de estarem
morando aqui, elas tém direito a mesma qualidade que as outras criangas
recebem, entdo essa qualidade vem da escola, da institui¢cdo, professor, entao
eu acho que de fato eles nao recebem da mesma maneira [...]”

FONTE: Elaborado pela pesquisadora (2022)

Em conseguinte, abordaremos as praticas pedagdgicas dos professores, a partir de suas
narrativas, no que se refere a valorizacgao das diferentes culturas, da lingua materna e do ensino-

aprendizagem da lingua portuguesa.

5.2.2 Praticas pedagodgicas das professoras, a partir de suas narrativas, no que se refere a
valorizacdo das diferentes culturas, da lingua materna e o ensino- aprendizagem da lingua

portuguesa

Em continuagao da analise dos dados que emergiram segundo as participantes adultas

do presente estudo, neste subcapitulo, apresentaremos as praticas pedagogicas das seis
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professoras, trés da Escola Azul e trés da Escola Verde. A anélise e os resultados apresentados
visam a atender o terceiro objetivo especifico elencado para a presente pesquisa, que busca
caracterizar as praticas pedagogicas dos professores, a partir de suas narrativas, no que se refere
a valorizacdo das diferentes culturas, da lingua materna e o ensino-aprendizagem da lingua
portuguesa.

Para tanto, nos quadros seguintes, apresentaremos dois fragmentos textuais para cada
categoria, com o objetivo de justificar e exemplificar as categorias que emergiram das respostas
das professoras, a quantidade de incidéncias, a identificacdo da participante e o /ocus da
pesquisa.

Em conseguinte, a partir da técnica de andlise de dados AC, com temas
predeterminados, identificamos 03 cddigos que tiveram maior incidéncia diante da andlise
realizada que sdo: 1. Valorizagdo das diferentes culturas; 2. A lingua materna da crianca
imigrante em sala de aula; e 3. O ensino-aprendizagem da lingua portuguesa para criangas
imigrantes.

No quadro 09, apresentamos o coédigo referente a ‘“Valorizagao das diferentes
culturas”, que obteve 46 incidéncias, 27 na Escola Azul e 19 na Escola Verde. Perante as
incidéncias e semelhancgas semanticas das narrativas das participantes foi possivel analisar 02
categorias de cada escola. Na Escola Azul, com 27 incidéncias, as categorias sdo: i.
Sensibilizagdo para as diferentes culturas (15 incidéncias); e ii. Didlogos interculturais (07
incidéncias). Na Escola Verde, com 19 incidéncias, as categorias que mais emergiram do codigo
foram: i. Sensibilizagdo para as diferentes culturas (13 incidéncias); e ii. Projeto Institucional
(06 incidéncias).

A categoria “sensibiliza¢do para as diferentes culturas” se constituiu nas narrativas das
professoras dos dois /ocus de pesquisa. Na Escola Azul, conforme as professoras, existe um
movimento para a discussdao das diferentes culturas, sendo destacado pela professora PA2 o
“projeto identidade” que aborda as especificidades de cada cultura e que sdo apresentadas pela
crianca e pela sua familia, seja imigrante ou nacional. No percurso do “projeto identidade” as
acoes sdo (re)organizadas e (res)significadas. Conforme aponta a professora PA2:

E engracado como cada turma tem experiéncias especificas e vivéncias muito
especificas, nunca uma turma vai ter a mesma experiéncia da outra, porque as
criangas que passam por ali sdo diferentes, em todos os sentidos. Entdo um ano é
diferente do outro. Mesmo o projeto identidade, que é um projeto que amo trabalhar,
todo o ano ele sofre mudangas, porque sempre tem alguma coisa “ah, esse ano tem

uma crianga que canta isso, toca tal instrumento”, entdo tem que ser diferente pois é
uma crianga diferente (PA2, 2020)..
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A professora PA3 também ressaltou “eu trabalho muito a cultura deles para que tanto
eles como as nossas criangas entendam” e destacou que “elas [criangas haitianas] gostam muito
de cantar, cantam muito na lingua deles. Durante as aulas elas cantam bastante, mas jamais
eu digo para se calarem” (PA3, 2020). A sensibilizac¢do para as diferentes culturas, conforme
as professoras da Escola Azul, eram realizadas em sala de aula, em feiras interdisciplinares,
apresentacoes culturais e aulas-passeio.

A professora PA2 destacou a questdo das brincadeiras das criangas haitianas: “A gente

»»”

aprendeu umas amarelinhas diferentes que elas brincam no Haiti” e ressaltou as trocas de
aprendizagens de diferentes brincadeiras “Elas tém umas brincadeiras diferentes, as cantigas,
quando eu trabalho as cantigas de rodas eu sempre peco para eles ‘tem alguma musiquinha
que canta ld para brincar?’. E legal, é uma interacdo, é diferente.” (PA2, 2020).

Na Escola Verde, as participantes da pesquisa relataram praticas pedagdgicas que
objetivam sensibilizar as criangas, imigrantes e nacionais, para as diferentes culturas.
Destacaram a utilizacdo de exposigdes, teatro, musica e rodas de conversa. A professora PV2
salientou que no periodo das festas de carnaval no Brasil ela propds a “festa da amizade™ para
demonstrar também a cultura das criangas imigrantes e ressaltou a participagao dos pais das
criangas imigrantes e destacou “os pais colaboraram com os quitutes, as criangas vieram
fantasiados, trabalhei com questiondrios, com conversagdo dirigida. Na forma de como se vé
e de ver o outro, trabalho em equipe de um poder ajudar o outro” (PV2, 2020).

A professora PV1 também narrou praticas pedagogicas que abordavam as bandeiras
do pais de cada crianca e ressaltou o sentimento das criancas imigrantes no processo, sendo
que, conforme a professora “NOSSA! Elas se sentiram super, ‘Poxa, eu faco parte! visivel, faco
parte desse grupo! Estou participando disso, a minha historia é importante como qualquer
outra” entdo, foi bem joia (PV1, 2020).

E importante salientar que a professora PA1 da Escola Azul e a professora PV3 da
Escola Verde ndo relataram préaticas pedagogicas voltadas as diferentes culturas, sendo que para
ambas, o ano de 2020 estava sendo o primeiro contato com as criangas imigrantes € 0 pouco
tempo de aula presencial e as dificuldades do acesso a plataforma on-line, ndo possibilitaram
abordar as diferentes culturas em suas praticas pedagogicas.

A segunda categoria que obteve mais incidéncias na Escola Azul apontou para os
“dialogos interculturais” que aconteciam em sala de aula, nas rodas de conversa, nas feiras e
em exposicdes. Os didlogos interculturais ficaram evidentes como pratica pedagogica, tanto nas
narrativas da PA2 e PA3. A participag@o da familia da crianga imigrante também se evidenciou

como “mediador intercultural”. A professora PA2 relatou que:
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Teve um ano que o pai do [nome da crianga imigrante], que ele era presidente da
associagdo dos haitianos [...] ele veio conversar com as criangas, os alunos fizeram
muitas perguntas para ele, porque eles tinham vindo para ca, como que era la, se ele
tinha vontade de voltar. E ele fala 05 linguas, inglés, espanhol, francés, portugués e
crioulo, ele da um show. E foi muito legal, sem mentira, acho que eles ficaram umas
duas horas fazendo perguntas para eles. Foi muito legal, ele trouxe fotos das praias
de la, que sdo maravilhosas e no final ele chorou, chorou bastante, disse que tinha
muita saudade do pais dele, que tinha vontade de voltar, mas que hoje ele entende
que tem filhos brasileiros, os dois ultimos nasceram aqui. Ele falou que entende que
para esses dois também ¢ dificil ir embora daqui, porque eles nasceram aqui, agora
veio uma divisdo de sentimentos (PA2, 2020).

As professoras também salientaram a atuacdo da crianca imigrante como uma
mediadora intercultural, que nos didlogos estabelecidos, apresentam a sua cultura a partir de
suas vivéncias e de suas narrativas, conforme exposto pela PA3: “os pratos tipicos, o que elas
estdo acostumadas, como é a rotina la quanto a trabalho e estudo, qual o programa que elas
faziam para se divertir. Estamos sempre expondo as diferencgas (PA3, 2020).

Na Escola Verde, a segunda categoria com mais incidéncias evidenciou o “projetos
institucionais” que sdo realizados durante o ano escolar que abordam as diferentes culturas. As
participantes da pesquisa relataram as feiras interdisciplinares que envolvem todas as turmas da
escola, desde anos iniciais, anos finais e ensino médio, € os professores, para a discussao e
valorizacdo das diferentes culturas. Relataram também a Semana da Consciéncia Negra que ¢
um periodo que toda a instituigdo se mobiliza para promover acdes pedagdgicas que discutam
as diferencas do outro, possibilitando momentos de conhecer as diferentes culturas e as
diferentes maneiras de ver o mundo.

Conforme as narrativas das professoras, as praticas pedagdgicas desenvolvidas por
elas vao ao encontro de reconhecimento das diferencas como uma riqueza e uma “vantagem
pedagodgica” (CANDAU, 2018a). Os dados constituidos nesse codigo apresentam que as
praticas pedagdgicas desenvolvidas na valorizagdo das diferentes culturas, tanto pelas
professoras quanto pela institui¢ao escolar, expressam um caminhar paulatino para um percurso
educativo sensivel a diferenca, que conforme Candau (2018a), desconstroi a padronizagdo e
luta contra todas as formas de desigualdade presentes na sociedade e no ambiente escolar. A
autora (CANDAU, 2018a), porém, reforca que essa articulagdo nao ¢ simples, exige um
posicionamento assumido e permanente nos processos formativos dos professores ¢ ressalta a
importancia da formagao inicial e continuada.

Por fim, Candau (2018a) ressalta que nao concebe o professor como super-heroi,
salvacionista ou como mero expectador de um curriculo “pronto”, mas acredita em um

profissional inquieto, mobilizador que estimula a curiosidade epistemoldgica de seus alunos
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“promove a cidadania, amplia horizontes culturais e sociais, comparte saberes, valores e
horizontes de sentido orientados a constru¢do de sociedades justas e democraticas”

(CANDAUa, 2018, p. 41).

QUADRO 09- ALGUNS RESULTADOS EXPLICITADOS NAS ENTREVISTAS PARA JUSTIFICAR O

CODIGO VALORIZACAO DAS DIFERENTES CULTURAS

Sensibilizacao para as diferentes culturas

Quantidade de
incidéncias: 15

Esse projeto identidade tem me ajudado muito, muito mesmo, até mesmo com
as criangas daqui. As vezes tem crianga que vem de Chapecd, que tem uma
cultura totalmente diferente de Joinville, e ¢ legal que elas relatam essas
coisas. As criangas que vem do Parana, por exemplo, elas t€m muito contato
com sitio, com terra, com plantagdo, [...] sdo coisas especificas que a gente
que mora aqui, em Joinville, tem caracteristicas diferentes

PA2

Eu trabalho muito a cultura deles para que tanto eles como as nossas criangas
entendam.

PA3

Diélogos Interculturais

Quantidade de
incidéncias: 07

os pratos tipicos, o que eles estdo acostumados, como ¢ a rotina 14 quanto a
trabalho e estudo, qual o programa que eles fazem para se divertir. Estamos
sempre expondo as diferengas. [...]

PA3

O [nome do aluno] ¢ uma histéria muito engragada, a mae dele era jamaicana
e o pai dele era haitiano, porque o /mome] era o guitarrista do [nome do
guitarrista], porque a mae dele era jamaicana. Entdo ele morou um periodo
na Jamaica e morou um periodo no Haiti, mas mais na Jamaica que no Haiti.
Gente, era 0 maximo, ele era fi do Bob Marley, e a gente foi estudar o
movimento rastafari, e a gente descobriu que era uma religido. Nossa, eu
aprendi tanta coisa. Eu achava que rastafari era rastafari e o cabelo e acabou.
Eu falei para a mae, “mae quanta coisa que aprendi!”, a Jamaica ¢ um pais
lindo, é um dos destinos mais caros do mundo [...].

Sensibilizacio para as diferentes culturas

PA2

Quantidade de
incidéncias: 13

A minha inten¢do era trabalhar muito ali. Querendo ou ndo nos vamos
trabalhar no quinto ano a questio de Santa Catarina, mas nos temos como toda
as partes do pais, que infelizmente nos tivemos na nossa histdria, a escravidao.
[...] mostrar para as criangas o pais deles e trazer aqui. Eu fiz em conjunto
com a professora (nome da professora) noés trabalhamos também a
consciéncia negra, nds fizemos o trabalho com a Abayomi, trabalhamos,
explicamos, fizemos as aulas juntas, mas nao trabalhando o pais e isso eu
gostaria.

PVI

Uma atividade que foi muito joia e que eles curtiram foi o finados, a pratica
que se tem de lembrar dos entes queridos. E no Haiti tem lugares que eles
tocam tambor para acordar o espirito daquela pessoa.

PV2

Projeto Institucional

Quantidade de
incidéncias:06

Sim, principalmente quando a gente estava em um projeto, CorA¢ao, que a
gente estava trabalhando a questdo do afto. [...]

PVl

Nos temos as feiras que envolvem todas as turmas.

PV2
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FONTE: Elaborado pela pesquisadora (2022)

Em conseguinte, o coédigo “a lingua materna da crianca imigrante em sala de aula”,
conforme apresentado no quadro 10, emergiram 12 incidéncias na Escola Azul e 10 incidéncias
na Escola Verde. Podemos observar que, em ambos os locus de pesquisa, se constituiu a
categoria “recurso no processo de ensino-aprendizagem” com mais incidéncias, conforme a
AC.

As praticas pedagdgicas das professoras entrevistadas com o intuito de valorizar a
lingua materna da crianga imigrante em sala de aula constitui-se como um recurso no processo
de ensino-aprendizagem. As professoras da Escola Verde e da Escola Azul salientaram a
importancia dessa conexao da lingua materna para o ensino-aprendizagem de novos contetidos
e também da lingua de acolhimento, a lingua portuguesa.

A professora PA2 da Escola Azul enfatizou a pratica de relacionar imagens reais com a
lingua materna da crianga e também a linguagem escrita da palavra em lingua portuguesa.
Salientou que cotidianamente realiza um resgate com a turma sobre as novas palavras na lingua
materna da crianga imigrante e da nova palavra em lingua portuguesa para a crianga imigrante.
Estabelecendo uma troca de aprendizagem para brasileiros e imigrantes. A PA3 manifestou que
propdem em suas praticas pedagogicas que a crianca imigrante demonstre e ensine para as
criancas brasileiras algumas palavras em sua lingua materna e ressaltou que esses momentos,
na maioria das vezes, sdo expressos através da musica.

As professoras da Escola Verde relataram as mesmas praticas pedagogicas evidenciadas
pelas professoras da Escola Azul e, além destas praticas pedagogicas, apresentaram formas de
comunicacao escrita na lingua materna da crianga imigrante. Ressaltaram que na Escola Verde
os ambientes da escola s3o identificados em cinco linguas — portugués- crioulo- espanhol-
inglés e francés (figura 24). E, conforme a PA1, “a gente ja vé um sorriso, reconheceu o que
estd escrito ali. Essa parte é bem gratificante” (PA1, 2020). Ou seja, o estudante imigrante

reconhece sua lingua materna e se sente valorizado no ambiente escolar.
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FIGURA 24: PLACAS DE IDENTIFICACAO DE AMBIENTES NA ESCOLA VERDE
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FONTE: Imagem cedida pela Assistente de Educacdo da Escola Verde
Arquivo da pesquisadora (2020)

A professora PA2 ressaltou a pratica de escrever recados nos cadernos das criangas
imigrantes em sua lingua materna e percebeu o envolvimento e dedicagdo delas apos lerem os
recados. A participante da pesquisa ressaltou que “como se ela dissesse assim ‘meu Deus, ela
me entende, ¢ para mim isso, eu estou entendendo o que ela esta querendo dizer’. Entdo ali eu
compreendi que isso é muito importante” (PA2,2020). A professora salientou que recorre a
conhecidos para realizar as tradugdes e, apds, ela compartilha com os outros professores na
escola para utilizar como recurso no processo ensino-aprendizagem da crianca imigrante.

Na Escola Azul também emergiu como pratica pedagdgica a utilizagdo da lingua
materna para fins de traducdo. Nas narrativas das professoras percebemos a pratica constante
de utilizar uma crianga ou um adolescente imigrante, que domina a lingua portuguesa, para
atuar como tradutora. Conforme as professoras, esta pratica pedagdgica ¢ recorrente no comego
da escolarizagdo da crianga imigrante em escola brasileira, quando ela estd em processo de
acolhimento e aprendendo a lingua portuguesa. A PA1 apontou que “na minha turma desse

ano eu tenho uma aluna que é porta-voz para as amigas. Ela faz o intermédio sempre que

necessario” (PAl, 2020).

QUADRO 10- ALGUNS RESULTADOS EXPLICITADOS NAS ENTREVISTAS PARA JUSTIFICAR O
CODIGO A LINGUA MATERNA DA CRIANCA IMIGRANTE EM SALA DE AULA

(continua)

Recurso no processo de ensino-aprendizagem Quantidade de
incidéncias: 06

Durante a aula, todo dia, vou perguntando o nome, “qual o nome desse? E | PA2
esse?” E eles vdo memorizando porque eles vao usando. [...] isso ajuda
bastante, foto com nome, mas eu coloco o nome em portugués e na lingua
mae, assim eles fazem a relacdo, “assim ¢ na minha lingua e no portugués”.




incidéncias: 06

(conclusdo)
Abordar com videos, conteudo, matéria, ndo. O que fazemos ¢ os deixar irem | PA3
para frente e cantar na lingua deles, falar na lingua deles. Para eles mostrarem
a lingua deles e depois eles explicarem o que falaram.
Utilizada para fins de traducio Quantidade de

Entdo, a gente usa o auxilio daqueles que ja estdo mais tempo aqui e falam o
portugués, para eles fazerem essa ligacdo com os outros que s6 falam crioulo.
Na minha turma desse ano eu tenho uma aluna que é porta-voz para as amigas.
Ela faz o intermédio sempre que necessario.

PA1

Entdo a gente faz do jeito que eu falei, chamamos um coleguinha para vir
ajudar, para traduzir. Chamamos um aluno 1a do oitavo ou nono ano, pedimos
ajuda, dai ele fala com ela em crioulo, ela responde em crioulo e ele transmite
para gente em portugués

Recurso no processo ensino-aprendizagem

PA3

Quantidade
incidéncias: 07

de

Eu tive, no quarto ano, uma crianga que ela ficou até metade do ano conosco.
Eu tinha uma segunda professora comigo, e foi onde eu pensei, “olha, ela olha
o caderno, escrevemos o portugués, mas ela ndo tinha uma expressao que
estava entendendo”, [...] timida, ndo queria participar em consequéncia da
falta de comunica¢do e compreensdo. Quando eu comecei a colocar no
caderno dela esses conceitos em crioulo, a primeira vez que nds colocamos, a
fisionomia dessa crianga, eu e a professora que estava comigo jamais vamos
esquecer. Como se ela dissesse assim “meu deus, ela me entende, € para mim
isso, eu estou entendendo o que ela esta querendo dizer”. Entdo ali eu
compreendi que isso ¢ muito importante. Se isso ¢ importante para a crianga
brasileira, imagina para eles. [...] como a gente ouve, eles estdo no nosso pais,
eu nado sou obrigado aprender, realmente eu tentei e ¢ dificil. Entdo alguma
forma para essa crianga estar envolvida, uma forma de se sentir parte desse
processo. Entdo achei que foi muito valido, muito positivo mesmo.

PA2

“A gente tentou outro tipo de comunicagdo, que também tem na nossa escola,
¢ a identificagdo dos lugares, banheiro feminino, banheiro masculino,
biblioteca, tudo a gente fez plaquinhas, que estdo na frente [...] auditorio,
secretaria, que esta escrito ali. Esta escrito em francés, crioulo, espanhol e
libras. Para identificar a escola. A gente vai mostrar. Os menores, claro, t€ém
mais dificuldade, e os que vém, os maiores que ja estdo identificados, ja
identificam, a gente ja v€ um sorriso, reconheceu o que esta escrito ali. Essa
parte é bem gratificante.”

PAl

FONTE: Elaborado pela pesquisadora (2022)
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No codigo “o ensino-aprendizagem da lingua portuguesa para criangas imigrantes”,

conforme o quadro 11, emergiram 79 incidéncias nos dois /ocus de pesquisa. Na Escola Azul,

as praticas pedagogicas que abordavam o ensino-aprendizagem da lingua portuguesa

constituiram-se de 42 incidéncias, emergindo em trés categorias com mais incidéncias, sendo:

1. mediacdo realizada pelas criangas; ii. recursos visuais €; iii. recursos tecnologicos

Na Escola Verde, conforme o relato das professoras, foram 37 incidéncias que

caracterizavam as praticas pedagogicas no ensino-aprendizagem da lingua portuguesa,

desvelando em duas categorias com mais incidéncias, que sdo: i. media¢do realizada pelas
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criancas e; ii. adaptacao da proposta pedagdgica conforme o nivel de conhecimento da crianga
imigrante.

A pratica pedagdgica com mais incidéncias nos dois /ocus de pesquisa se efetiva com
a mediagdo das proprias criangas, brasileiras ou imigrantes, no ensino-aprendizagem da lingua
portuguesa. As participantes da pesquisa ressaltaram a contribui¢cdo das criangas no processo €
sua efetiva participacdo também na aquisicao da lingua de acolhimento — lingua portuguesa -
pela crianca imigrante.

As professoras relataram a importancia das criangas como “mediadoras linguisticas”
que assumem, em alguns momentos, a funcdo de mediar para a crianca imigrante, em sua
linguagem, as normas, as caracteristicas e as formas de se comunicar em lingua portuguesa. A
professora PV2 relatou que “A gente sabe que a alfabetiza¢do se da muito também pela
socializag¢do, ndo é so eu e ela, na verdade elas aprendem mais com os amigos” (PV2, 2020),
e a professora PV1 corroborou “eu gosto muito de utilizar os colegas, eu gosto muito de utilizar
os colegas” (PV1, 2020).

Como ja discutimos anteriormente, mais uma vez evidenciou-se a atuagao efetiva da
crianga — brasileira ou imigrante- no processo de escolarizagdo da crianga imigrante. Assim
como defendido, a perspectiva histérico-cultural apresenta a crianga mais experiente também
como mediadora dos conhecimentos socialmente elaborados, possibilitando o desenvolvimento
das fungdes psicoldgicas superiores (VYGOTSKY, 2007). Os dados revelaram que em nenhum
momento a crianca ¢ passiva no processo de ensino-aprendizagem, ao mesmo tempo que ela
aprende, ela também ensina.

Porém, nesse construto, ¢ de suma importdncia a intencionalidade pedagogica
(SFORNI, 2008) do professor, pois o aprendizado nio se da deliberadamente, sendo preciso a
organizacao do ensino para que a aprendizagem ocorra efetivamente, nesse caso, a apropriagao
do PLAC. Nesse sentido, a intencionalidade perpassa a concepcdo de aprendizagem
espontaneista e se configura na aprendizagem que se consolida na relagdo sujeito-
conhecimento-sujeito, pois como afirma Vygotsky (2005, p.38) “o unico bom ensino ¢ o que
se adianta ao desenvolvimento”, porém, para que aconteca € preciso “uma correta organizacao
da aprendizagem da crian¢a” (VIGOTSKY, 2005, p. 39).

A préxima categoria que emergiu com mais incidéncia na Escola Azul, apresenta a
utilizagdo de recursos visuais no processo de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa. Com
seis incidéncias as professoras relataram que utilizam de jogos, de imagens e de figuras
ilustrativas. A professora PA2 relatou que “/...] o que faco bastante é na carteirinha deles vou

colocando imagens, fotos, das coisas basicas, mas comego com o material escolar que ¢ o que
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a gente usa todos os dias, régua, apontador, tal e tal. Entdo eu deixo o desenho e a palavrinha”
(PA2, 2020).

A ultima categoria que emergiu na Escola Azul destacou a utilizacdo de recursos
tecnologicos no processo de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa, com seis incidéncias.
As participantes da pesquisa destacaram a utilizacdo de sites de traducdo, de videos em
plataforma educativas, da lousa digital e, também, de aplicativos de conversagdo como o
WhatsApp®.

Referente ao uso de sites de tradugdo, como o Google tradutor®, as professoras
relataram que ndo obtiveram €xito, pois as criangas nao entendiam o que o aplicativo traduzia,
sendo recorrente, nessa situacdo, envolver uma crianga imigrante que dominava a lingua
portuguesa para mediar o didlogo.

Por fim, a segunda categoria com mais incidéncias na Escola Verde, caracterizou a
“adaptacdo da proposta pedagogica conforme o nivel de conhecimento da crianca imigrante”
na lingua portuguesa. As participantes relataram que adaptavam o planejamento conforme o
nivel de compreensao da crianga imigrante. A PV1 relatou que utilizava de recursos como a
sondagem para verificar o nivel da crianga. A professora relatou que “Ali vocé ja percebia se
conseguia ler, ou ndo conseguia, se estava entendendo ou ndo. Entdo teve anos, que a partir
dessa sondagem eu os separava, em alguns momentos, ndo era em todas as aulas, e separava
os conteudos e em outros momentos estavam juntos” (PV1, 2020).

A participante PV2 destacou a atuagdo do segundo professor de turma®® no atendimento
da crianca imigrante, que adaptava o conteudo curricular para o nivel de compreensdo da
crianga imigrante, tendo €xito no seu processo de ensino-aprendizagem na aquisicdo do PLAC.
A PV2 relatou que “alguns alunos imigrantes que eu recebi eu tive segundo professor, entdo

traziamos mais para perto nessa questdo da escrita da compreensao, isso ajudou, favoreceu

bastante” (PV2, 2020).

% Ao tratar do papel do segundo professor nas escolas publicas da rede estadual de Santa Catarina, o documento
Programa Pedagdgico ressalta que “nas séries iniciais do ensino fundamental, o segundo professor [...] tem por
funcdo correger a classe com o professor titular, contribuir, em fun¢do de seu conhecimento especifico, com a
proposicao de procedimentos diferenciados para qualificar a pratica pedagdgica. Deve, junto com o professor
titular, acompanhar o processo de aprendizagem de todos os educandos, ndo definindo objetivos funcionais para
uns e académicos para outros” (SANTA CATARINA, 2009, p.16).
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QUADRO 11- ALGUNS RESULTADOS EXPLICITADOS NAS ENTREVISTAS PARA JUSTIFICAR O
CODIGO O ENSINO-APRENDIZAGEM DA LINGUA PORTUGUESA PARA CRIANCAS IMIGRANTES

Mediacao realizada pelas criancgas

(continua)

Quantidade de
incidéncias: 10

[...] na sala tem uma coleguinha que ja sabe, e quando ndo tem na sala a gente
chama de outra turma. Eles acabam traduzindo e ficam ajudando e dai ficamos
achando alguns métodos que ajudam, por exemplo, a troca de cadernos, eles
ndo sdo organizados... [...],

PA3

Entao, a gente usa o auxilio daqueles que ja estdo mais tempo aqui ¢ falam o
portugués, para eles fazerem essa ligagdo com os outros que s6 falam crioulo.
Na minha turma desse ano eu tenho uma aluna que € porta-voz para as amigas.
Ela faz o intermédio sempre que necessario.

PAL1

Recursos Visuais

Quantidade de
incidéncias: 06

Eu também usava muitos os recursos de mostrar o material, falar em
portugués e pedir para falar na lingua deles, para dai estabelecer a relagdo.

PA2

... [...], entdo a gente muda muito, por exemplo, caderno de ciéncias agora,
dai eles acabam se perdendo, entdo eu ja fago um desenho no quadro, se for a
tarefa de casa eu faco uma casa, se for o caderno de atividades eu faco um
livrinho, o caderno de ciéncias eu fago uma arvore, pra elas saberem qual € o
caderno que elas precisam usar, e ndo haver a “misturan¢a”, mas como elas
tem o costume de deixar tudo em cima da mesa, acabam se confundindo

PA3

Recursos tecnologicos

Quantidade de
incidéncias: 06

Na verdade o que eu utilizava bastante para chamar a atengdo nas explicagdes,
e desenhar, escrever no quadro, era a lousa digital. Porque era algo muito
novidade para eles e que chamava atencdo. Na lousa digital a gente tem aquela
canetinha para escrever na lousa. Eu usava isso bastante até nas corregdes para
eles irem no quadro fazerem, porque eles queriam aquela canetinha que era
diferente. Era uma estrategiazinha que usava para eles participarem, de uma
forma geral, para eles participarem

PALI

Com um dos alunos eu fiquei com o tablet na sala e usava o Google Tradutor.
[...]JComo eu fazia, que tinha que explicar a atividade para ele, entdo eu
digitava mais ou menos e pedia para transformar para o crioulo, ele escutava
ai ele digitava em crioulo ¢ eu traduzia para o portugués, foi uma forma de
ajudar também

Mediacao realizada pelas criancas

PA2

Quantidade de
incidéncias: 07

Quando vocé que esta com dificuldade vocé tenta ajudar, gosto que sentem
em dupla. Ele pode até ndo entender o que eu explico, mas o colega explica
na linguagem deles, que ¢ mais facil. Eu acho isso muito interessante, por
mais que eles falem as mesmas coisas que nos falamos, eles se entendem
melhor assim.

PV1

Eu tive um quarto ano, que tinha uma garota, que eu colocava aquele que
estava um pouquinho mais na frente, com facilidade de aprender melhor, para
ajudar os que estavam apresentando dificuldade, e coincidia que sempre tinha
uma garota que ficava sempre a haitiana. Eu ndo tinha percebido que aquilo
estava incomodando-a. E a mde mandou um bilhete que “ah, minha filha
sempre estd com a mesma aluna, professora, ela reclamou, se pudesse estar
trocando”. Enfim, devagarinho foi indo até... eu fazia um rodizio na sala.

PV2
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(conclusdo)

Adaptacio da proposta pedagogica conforme o nivel de conhecimento da | Quantidade de
crianca imigrante incidéncias: 04

Era o mesmo planejamento com adaptagdes. PV2

Ali vocé ja percebia se conseguia ler, ou ndo conseguia, se estava entendendo | PV1
ou ndo. Entdo teve anos, que a partir dessa sondagem eu os separava, em
alguns momentos, ndo era em todas as aulas, e separava os conteudos e em
outros momentos estavam juntos.

FONTE: Elaborado pela pesquisadora (2022)

5.3 UM GUIA DE ORIENTACOES DE ACOLHIMENTO DE CRIANCAS IMIGRANTES
PARA PROFESSORES, COORDENADORES E GESTORES

O quarto objetivo elencado para essa pesquisa visava elaborar um guia de orientagdes
de acolhimento das criangas imigrantes para professores, coordenadores e gestores, a partir dos
estudos da pesquisa. No processo de “ouvir” os participantes adultos da pesquisa dos dois locus
de pesquisa, apontaram por diversas vezes a falta de orientagdes e informagdes sobre o
acolhimento da crianca imigrante no ambiente escolar. E nas vivéncias da pesquisadora, em
muitos momentos, presenciou profissionais da educagdo salientarem o desconhecimento dos
motivos das migragdes nos tempos atuais e dos direitos das criangas imigrantes em ingressarem
nas escolas brasileiras.

Nesse prisma, constitui-se a ideia da constru¢ao de uma guia ilustrativo e informativo
que abordassem alguns temas que foram discutidos na presente dissertacdo. Para tanto,
utilizamos o recurso tecnologico Canvas® para o desenvolvimento do material que
apresentamos no Apéndice 12. O objetivo ¢ distribuir para todos os professores, coordenadores
e gestores das escolas publicas e particulares na cidade de Joinville(SC), buscando apoio

juntamente com as secretarias de educacdo e dos 6rgaos legislativos e executivos do municipio.
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CONSIDERACOES FINAIS

Assim como na introdugdo desta dissertagdo peco licenga académica novamente, para
desenvolver o texto em primeira pessoa, imprimindo assim as minhas manifestacoes e
percepgdes  nesse  processo que me  proporcionou  constituir-me em  uma
professora/pesquisadora.

Depois de um periodo de pesquisa, de investigacdo literaria cientifica, de entrevistas,
de inser¢do no /ocus de pesquisa, de encontros e de muitas aprendizagens, te¢o aqui minhas
consideragdes diante de uma das facetas da migragdo na contemporaneidade, o processo de
escolarizagdo de criangas imigrantes.

Enquanto desenvolvo essas reflexdes, ecoa na midia nacional o assassinato desumano
de um imigrante congolés no Rio de Janeiro, desvelando uma das faces cruéis de ser
“estrangeiro” em solo brasileiro, a presen¢a da xenofobia e do racismo que muitos imigrantes,
ouso dizer que a maioria deles, sofrem em solo brasileiro.

Assim como discuti no teor desta pesquisa, as criangas imigrantes nao estao ilesas de
presenciar essas mesmas manifestagdes de discriminacdo no ambiente escolar e, enquanto
educadores, na constru¢do de uma escola plural e democratica, devemos pensar em agdes
pedagdgicas que as acolham, oportunizem a interagdo com seus pares brasileiros e construam,
paulatinamente, o sentimento de pertencimento ao novo espago. Tudo isso, em um perspectiva
intercultural, no qual as criangas brasileiras também percebam o leque de diversidades no
espaco educativo, favorecendo a inclusdo, o respeito, a alteridade e a construcdo de
conhecimentos de todos os seus atores sociais.

Neste prisma de inquietagdes e de construgdes, a presente dissertacdo se norteou com
a seguinte indagacao: Como se constituiu o processo de escolarizagdo de criancas imigrantes a
partir de suas percepcdes e das narrativas dos professores, coordenadores e gestores? Para
responder esse questionamento, a pesquisa teve como objetivo geral analisar o processo de
escolarizagdo de criancas imigrantes em duas escolas na cidade de Joinville/SC.

Para alcangar o objetivo e responder o problema de pesquisa, elenquei quatro objetivos
especificos: i. identificar o processo de inser¢ao escolar e a situagdo educacional das criangas
imigrantes a partir de suas percepcdes; ii. averiguar a compreensdo dos professores,
coordenadores e gestores em relacdo a escolarizagdo das criancas imigrantes; iii. caracterizar as
praticas educacionais dos professores, a partir de suas narrativas, no que se refere a valorizagao

das diferentes culturas, da lingua materna e o ensino-aprendizagem da lingua portuguesa; iv.
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elaborar um guia de orientacdes de acolhimento das criangas imigrantes para professores
coordenadores e gestores, a partir dos estudos da pesquisa.

No primeiro objetivo especifico proposto, participaram 19 criancas imigrantes com 07
a 11 anos de idade, e utilizou-se como instrumento de coleta de dados a Roda de Conversa € a
Observacao Participante. Os dados revelaram que os motivos da migragao das criangas para o
Brasil, a saudade de entes amados e a instabilidade de pertencimento no novo pais reverberam
no seu processo de ensino-aprendizagem, manifestando em atitudes de tristeza e desinteresse
pelo aprendizado. Assim como relatei na discussdo dos dados, estas manifestacdes, ora de
tristeza, ora de desanimo, foram identificadas nos encontros de PLAc.

Ademais se identificou que a inser¢ao escolar das criangas imigrantes ¢ imersa em
muitas tensdes, resultando no inicio, em choro, tristeza e isolamento. E que o processo de
inserc¢ao escolar € realizado de uma maneira solitaria, exigindo da crianca imigrante diferentes
maneiras de se reinventar e de se comunicar com as outras criangas € com os professores. No
que tange as relagdes sociais no ambiente escolar, ficou evidenciado que as criangas imigrantes
menores se relacionam com as outras criancas brasileiras e as maiores se relacionam, na maioria
das vezes, somente com as criancas da mesma nacionalidade. Fato este constatado na
observagao participante no momento do recreio, formando a “mesa dos haitianos”.

Diante dessas manifestagdes, configura-se como de suma importancia praticas de
acolhimento dessas criangas. Quando chegam no ambiente escolar, carregam consigo todas as
suas vivéncias, todas as dores da separacdo ¢ o medo do novo e do desconhecido e as acdes
pedagdgicas de acolhimento possibilitardo demonstrar para aquela crianca imigrante que ela ¢
bem-vinda naquele espaco.

Outrossim ¢ importante estabelecer parcerias com a unidade basica de satude do
municipio para um possivel atendimento profissional da area da psicologia, verificando os
possiveis traumas psicologicos que o percurso migratdrio ocasionou na crianga e,
possivelmente, reverberam em seu processo de escolarizagao.

As criangas relataram, que a situagdo educacional estd em processo de apropriacao de
conhecimentos ¢ o maior desafio é o ensino-aprendizagem da lingua portuguesa na area da
leitura e da escrita, em parte, pelo desconhecimento dela na oralidade.

Ressalto também que o processo de ensino-aprendizagem das criangas imigrantes deve
ser permeado de afeto e paciéncia, e as criangas imigrantes, da Escola Azul e da Escola Verde,
relataram episodios de gritos, de constrangimento e de falta de paciéncia com elas, devido ao
desconhecimento da lingua portuguesa e da falta de compreensdo do que ¢ falado por parte de

alguns professores. Aqui, enfatizo a importancia da sensibilizacao dos professores e, também
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da gestdo escolar, em compreender que o processo de ensino-aprendizagem da crianca
imigrante ndo ocorre da mesma maneira que uma crianga que possui a mesma lingua materna
dos professores. Essa sensibilizacdo também estd interligada ao processo de formagao
pedagogica, os professores precisam conhecer as especificidades desses novos atores sociais
que estao colorindo as salas de aulas e compreender a riqueza cultural e linguistica que elas
proporcionam ao processo educativo. Contudo, as criangas imigrantes também ressaltaram o
afeto e o carinho por parte de outros professores que compreendem as peculiaridades e
acompanham a crianga imigrante respeitando as suas limitacdes.

No segundo objetivo especifico elencado de averiguar a compreensao dos professores,
coordenadores e gestores em relacdo a escolarizagdo das criangas imigrantes, participaram seis
professoras, duas coordenadoras e duas diretoras de duas escolas da cidade de Joinville (SC).
Para tanto, utilizou-se a técnica de AC, emergindo assim 04 codigos que tiveram maior
incidéncia diante da analise realizada que sdo: 1. Processo de ensino-aprendizagem da crianca
imigrante; 2. A lingua no processo de escolarizacdo; 3. Inser¢ado escolar das criangas imigrantes,
e 4. Presencgas e auséncias na profissional de educacao referente ao processo de escolarizagao
da crianga imigrante.

Os dados revelaram que as participantes da pesquisa compreendem que a
escolarizagdo das criancas imigrantes ¢ um desafio plurifacetado. Em relacdo ao processo de
ensino-aprendizagem a Escola Azul entende que as criangas imigrantes aprendem com as outras
criancas, imigrantes ou nacionais, alcancam €xito no processo de ensino-aprendizagem e as
maiores dificuldades acontecem no inicio da escolarizacdo. Ja na Escola Verde as criangas
imigrantes apresentam dificuldade em todo o processo de ensino-aprendizagem, aprendem com
as outras criangas e as primeiras experiéncias com elas foram as mais desafiadoras.

Em relagdo a lingua, as participantes da pesquisa, de ambas as escolas, apontaram que
¢ uma barreira no inicio do processo de escolarizagao, e as criancas apresentam dificuldade em
todo o processo de ensino-aprendizagem na leitura, na escrita e interpretacdo na lingua
portuguesa.

Os dados também revelaram a dicotomia da inser¢ao escolar das criangas imigrantes,
que ora estao incluidas e ora excluidas nas relagdes sociais. Constatei essa dicotomia no periodo
de observacao participante no momento do recreio, em um dos /ocus de pesquisa, a “mesa dos
haitianos” ¢ uma situacao para ser observada e pesquisada verificando os motivos que aquela
divisdo ¢ tdo representativa. Pode ser uma forma dos estudantes imigrantes criarem o “‘seu

espaco”, como uma forma também de pertencimento ou um espaco de segregagao.
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Outra forma de exclusao que me chamou muita atengao esta relacionada aquela que ¢
advinda de alguns professores que foi revelada de uma forma mais silenciosa e discreta pelas
participantes da pesquisa. A xenofobia e a discriminagdo também se manifestam nas praticas
de alguns educadores e, por isso, a importancia da desconstru¢do defendida pela Candau (2008).

A pesquisa também revelou diferentes sentimentos dos professores em relacao ao
processo de escolarizacdo, como inseguranga ¢ medo, e a auséncia de formagdo pedagogica
agravou essa situagao.

Cumprindo com o terceiro objetivo especifico ao caracterizar as praticas educacionais
dos professores, a partir de suas narrativas, no que se refere a valorizacdo das diferentes
culturas, da lingua materna e o ensino-aprendizagem da lingua portuguesa ficou evidenciado,
utilizando da Andlise de Conteudo, que as 06 professoras, 03 da Escola Azul e 03 da Escola
Verde, utilizaram diferentes metodologias para tais fins.

E mister salientar as diferentes praticas pedagogicas que foram desenvolvidas pelas
professores que, mesmo sem formacgdo para atender a crianga imigrante, desenvolveram
estratégias a partir do seu planejamento, de suas pesquisas e dos projetos da institui¢ao escolar.

Em relagdo ao quarto objetivo, a elaboragdo de um guia de orientacdes de acolhimento
das criangas imigrantes para professores, coordenadores e gestores, a partir dos estudos da
pesquisa, que apresentamos no Apéndice 12, a produgdo do material visa informar aqueles que
atuam diretamente com os estudantes imigrantes na cidade de Joinville/SC, sobre o processo
migratdrio nos tempos atuais, as leis que amparam o estudante imigrante e outras informagdes
que, no constructo da pesquisa, os participantes, adultos e criangas, relataram em suas vivéncias.

Acredito que o guia serd um material para dar suporte para os professores,
coordenadores e gestores no acolhimento da crianga imigrante e desenvolver a sensibilidade do
atendimento a estudantes que participaram de um movimento migratério. E relevante salientar
que o material foi ampliado de criancas para estudantes imigrantes, pois 0 seu escopo permitiu
abarcar também os adolescentes imigrantes, pois a inten¢ao ¢ a disponibilizacdo de um material
informativo e ndo uma discussao académica.

Ao iniciar os estudos que constituiriam essa dissertagdo, a revisao de literatura indicou
a caréncia de producdes cientificas relacionadas a migragdo infantil e ao processo de
escolarizagdo, evidenciando inicialmente os desafios que eu, a pesquisadora, enfrentaria no
decorrer do estudo. E além da produgao cientifica para o embasamento tedrico dessa presente
discussdo, muitos olhares deveriam ser lapidados e o ouvido agucado para analisar como se

constituia o processo de escolarizag¢do da crianga imigrante em duas escolas de Joinville.



187

Percebi em cada contato com as participantes da pesquisa que nesse processo na qual
suscita o “ciclo do novo” tanto para a crianga imigrante quanto para o profissional que a recebe,
emergem diferentes desafios, provocando tensdes cotidianas entre professor e a crianca
imigrante e, também, crianga imigrante e crianga brasileira. Nestas tensdes a crianga imigrante
¢ acolhida e, as vezes, invisibilizada diante de suas indiossincrasias, haja vista que na auséncia
de politicas publicas e formacao pedagogica, os profissionais da instituicao escolar tendem a
atendé-las, algumas vezes, munidos de um espontaneismo pedagogico.

Porém, apesar de ndo encontrarmos nos dados da pesquisa um acolhimento da crianca
imigrante estruturado pela rede de ensino ou promovido pelas politicas publicas, deparamos
com professores, coordenadores e gestores que estdo desenvolvendo agdes pedagogicas com
as suas proprias iniciativas e, relataram, a auséncia do Estado no oferecimento de formacgdes
pedagogicas e na contratagdo de profissionais que atuem diretamente nas especificidades da
crianga imigrante, sobretudo, no ensino-aprendizagem da lingua portuguesa.

Sendo assim, o cendrio educativo que apresentamos nesta dissertagcdo, apontados na
revelacao dos dados, me mobiliza para diferentes reflexdes, inquietagdes e a¢des. Revelou-se
que a matricula das criangas imigrantes ¢ garantida legalmente, na institui¢ao escolar, todavia
seu processo de inser¢do escolar e de ensino-aprendizagem limita-se a iniciativas individuais
de professores, coordenadores e gestores que acreditam em uma escola plural e inclusiva.

Posso afirmar, diante dos dados da pesquisa, a urgéncia da criagdo de politicas publicas
e a atuagdo efetiva do Poder Publico e do Estado na garantia do direito da aprendizagem da
crianca imigrante. Pois, nesse momento, o que deveria ser o principal protetor desse direito, ¢
também o principal transgressor.

Nao obstante, a auséncia do Estado ndo poderd limitar os professores, os
coordenadores e os gestores de acolher e atender as criancas imigrantes. Nesse momento nao
poderd apontar os culpados, mas sim assumirmos nossa fun¢do de garantir o direito de
aprendizagem de todas as criangas e, concomitantemente, cobrar dos nossos governantes e
legisladores a criacdo e a efetivagdo de politicas publicas, como politicas de acolhimento e
politicas linguisticas.

Destarte, apesar de todas as tensoes relatadas, as criangas imigrantes, da Escola Azul e
da Escola Verde, ressaltaram o amor que sentem pela escola. Todas as criangas evidenciaram o
amor que sentem em estar na escola e estar em solo brasileiro. Além disso, apontaram a sua
preferéncia pelas aulas de educagdo fisica e pelo recreio e relataram o carinho que sentem por

alguns professores e pelo amigos brasileiros.
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Dadas essas consideracdes, ressalto as dificuldades que foram impostas no decorrer da
pesquisa, devido a pandemia ocasionada pela COVID-19, que me mobilizaram a encontrar
novas maneiras de pesquisar e garantir com seguranga a participacdo das criancas imigrantes,
que foram ouvidas presencialmente. Mesmo com as restri¢gdes sanitarias, conseguimos ouvir
suas vozes sobre o seu processo de escolarizacdo. Essas vozes que se materializaram nesse
estudo e o encontro com elas foram momentos enriquecedores.

Assim como ouvir as criangas, ouvir as professores, as coordenadores e as gestores
compuseram a riqueza dessa pesquisa. Ouvi-las no final da entrevista eram os momentos que
me impulsionavam na busca, palavras como “sua pesquisa ¢ importante”, “tenho certeza de que
a sua dissertacdo vai nos ajudar a pensar melhor”, “obrigada, Sandra, por investigar essa
tematica, precisamos de ajuda”. Além de serem motivadoras, eram expressoes de pedido de
ajuda. Apesar de ndo ter a pretensdo de constituir uma pesquisa “salvacionista” ela se configura
como um olhar para algo que até entdo, segundo as participantes da pesquisa, estava
invisibilizado.

Sendo assim, aponto para a necessidade de aprofundar algumas questdes com novas
pesquisas, como o processo de ensino-aprendizagem com observagao na sala de aula, com os
professores e criangas brasileiras, o ensino do PLAc para criangas imigrantes e a inser¢ao
escolar e o processo de escolarizagdo de adolescentes imigrantes.

Para finalizar a discussdo, ressalto que esse estudo nasceu das minhas aspiracdes e das
minhas praticas pedagogicas e, acredito que a pesquisa poderd contribuir para que novos
pesquisadores se debrucem a pesquisar a tematica e que professores e professoras possam
encontrar nos dados revelados respostas para suas indagacdes e novas propostas pedagogicas
no intuito de acolher e garantir o direito de aprendizagem da crianca imigrante. Sobretudo, que
essa pesquisa possa contribuir na construcao de politicas publicas de acolhimento para a crianga

imigrante e de formagao continuada para os profissionais da educagao.
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APENDICE 1- TCLE PARA PROFESSORES, COORDENADORES E GESTORES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Nés, Veronica Branco, doutora em Educacio e docente do Mestrado Profissional em Educagio

(PPGE:TPEn), e Sandra Felicio Roldao, mestranda do Mestrado Profissional em Educagio

(PPGE:TPEn), da Universidade Federal do Parand, estamos convidando vocé, Professora

a participar de um estudo intitulado “O Processo de

escolarizacao de criancas imigrantes na cidade de Joinville (SC)”. Este estudo ajudard a

compreender como as criancas imigrantes se relacionam com as criangas brasileiras, com os

professores e com os gestores na escola e também como ocorre seu processo educacional.

a)

b)

c)

d)

e)

A pesquisa pretende analisar o processo inicial de escolarizagdo das criancas
imigrantes em escolas na cidade de Joinville e as relagbes educacionais que se
estabeleceram no locus escolar.

Caso vocé participe da pesquisa, serd necessdrio participar de entrevista
semiestruturada relatando sobre a sua experiéncia na escolarizaclio de criancas
imigrantes. Com sua autorizacio, a entrevista serd registrada em forma de video,
audio, ou fotografia.

Para tanto, agendaremos a entrevista conforme sua disponibilidade de tempo, via
platatorma digital, Google Meet, no periodo de agosto a outubro de 2020.

E possivel que vocé experimente algum desconforto, principalmente relacionado a
algum constrangimento causado pela natureza das perguntas, e caso eles venham a
ocorrer vocé poderd se recusar a responder a mesma. Caso haja necessidade, vocé
serd acompanhado(a) pela pesquisadora e encaminhado(a) para atendimentos
cabiveis.

Os beneficios esperados com essa pesquisa, além da contribuicdo cientifica,
pretendem contribuir com a temdtica e possibilitar as criancas imigrantes, os
gestores, coordenadores e professores um espagco para demonstrarem suas vozes
sobre o processo de escolarizacao das criangas imigrantes.

As pesquisadoras Veronica e Sandra, responsdveis por este estudo, poderdo ser
localizados na UFPR — campus Reboucas. Programa de Pés-Graduacdo em
Educacao: Teoria e Pritica de Ensino, 2° andar, telefone: (41) 3535-6254, localizado
a rua Rockfeller, 52 —  Rebougas, Curitiba — PR, e-mail
veronica_branco@hotmail.com, professora.sandraroldao @hotmail.com no horério:
09h as 19h, para esclarecer eventuais dividas que vocé possa ter e fornecer-lhes as
informagodes que queira, antes, durante ou depois de encerrar o estudo.

Rubrica do Responsdvel Legal:
Rubrica do pesquisador que aplicou o TCLE:
Rubrica do Orientador:

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos do Setor de Ciéncias da Sadde da UFPR | CEP/SD
Rua Padre Camargo, 285 | 1° andar |Alto da Gloria | Curitiba/PR | CEP 80060-240 |
cometica.saude @ufpr.br — telefone (041) 3360-7259



g) A sua participagdo neste estudo € voluntdria. Vocé serd esclarecido(a) sobre a
pesquisa em qualquer aspecto que desejar. Vocé é livre para recusar-se a participar,
retirar seu consentimento ou interromper a participagao a qualquer momento. A sua
participagio € voluntdria e a recusa em participar nio acarretard qualquer penalidade
ou perda de beneficios.

h) As informacoes relacionadas ao estudo poderdo ser conhecidas por pessoas
autorizadas. No entanto, se qualquer informacio for divulgada em relatério ou
publicacdo, isto serd feito sob forma codificada, para que a sua identidade seja
preservada e mantida sua confidencialidade.

i) O material obtido —gravagdes, imagens - serdo utilizados unicamente para essa
pesquisa e serd destruido/descartado no prazo de cinco anos.

j) A participacdo no estudo ndo acarretard custos para vocé€ e ndo serd disponivel
nenhuma compensacio financeira adicional.

k) As despesas necessdrias para a realizagdo da pesquisa ndo sdo de sua
responsabilidade e vocé niio receberd qualquer valor em dinheiro pela sua
participacio.

1) Quando os resultados forem publicados, ndo aparecerd o nome de seu filho (a), e
sim um co6digo.

m) Se vocé tiver dividas sobre seus direitos como participante de pesquisa, vocé pode
contatar também o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP/SD) do
Setor de Ciéncias da Saide da Universidade Federal do Parand, pelo telefone (41)
3360-7259. O Comité de Etica em Pesquisa é um érgdo colegiado multi e
transdisciplinar, independente, que existe nas instituigdes que realizam pesquisa
envolvendo seres humanos no Brasil e foi criado com o objetivo de proteger os
participantes de pesquisa, em sua integridade e dignidade, e assegurar que as
pesquisas sejam desenvolvidas dentro de padrdes éticos (Resolugio n°® 466/12
Conselho Nacional de Saudde).

Eu, li esse  Termo de

Consentimento e compreendi a natureza e objetivo do estudo do qual concordei em participar.
A explicacdo que recebi menciona os riscos e beneficios. Eu entendi que sou livre para
interromper minha participacdo a qualquer momento sem justificar minha decisdo e sem
qualquer prejuizo para mim. Eu concordo voluntariamente em participar da pesquisa intitulada
“O processo de escolarizagido de criangas imigrantes na cidade de Joinville (SC)”.

Joinville, de de

Assinatura do Participante

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos do Setor de Ciéncias da Satide da UFPR | CEP/SD
Rua Padre Camargo, 285 | 1° andar |Alto da Gléria | Curitiba/PR | CEP 80060-240 |
cometica.saude @ufpr.br — telefone (041) 3360-7259
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Assinatura do Pesquisador que aplicou o TCLE

PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA EM PESQUISAS
(CEP)

CAAE: 36177220.10000.0102

Niimero do Parecer: 4.240.495

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos do Setor de Ciéncias da Satide da UFPR | CEP/SD
Rua Padre Camargo, 285 | 1° andar |Alto da Gléria | Curitiba/PR | CEP 80060-240 |
cometica.saude @ufpr.br — telefone (041) 3360-7259



APENDICE 2 - TALE PARA CRIANCAS

OI' TUDO BEM?
VAMOS PESQUISAR SOBRE AS CRIANCAS IMIGRANTES NA CIDADE
DE JOINVILLE.
VOCE QUER PARTICIPAR DA NOSSA PESQUISA?
SE VOCE QUISER, TERAS QUE ASSINAR ESTE DOCUMENTO
CHAMADO TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO.

/\
SEUS PAIS OU QUEM \\
CUIDA DE VOCE, JA
AUTORIZOU SUA
PARTICIPACAO, E VOCE
SO PARTICIPARA DA
PESQUISA SE QUISER.
NAO TEM PROBLEMA
NENHUM SE NAO /

\ QUISERES. 4
\\\h//

///
_ PRESTE ATENCAO!

PODE SER QUE ESTE

TERMO TENHAM
PALAVRAS QUE VOCE
NAO ENTENDA. SE ISSO
ACONTECER, PECA
AJUDA A
PESQUISADORA /

SANDRA, QUE ELA /

\E\XPLICARA PARA VOCE. -

K,//
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VOU TE CONTAR COMO VAI SER
A PESQUISA!
QUEREMOS SABER COMO VOCE
SE SENTIU QUANDO CHEGOU NO
BRASIL E COMO VOCE SE SENTE
NA CIDADE DE JOINVILLE E NA
ESCOLA'!

SE VOCE TOPAR EM PA

DA PESQUISA FAREMOS UMA

A INVERSA, COM UM
GRUPO DE AMIGOS, CADA UM VAI
CONTAR UM POUQUINHO DA SUA

\ 4
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A RODA DE CONVERSA E OS NOSSOS PASSEIOS
PELA ESCOLA SERAO FILMADOS E
FOTOGRAFADOS

MAS NAO SE PREOCUPE!

AS FOTOS E 0S VIDEOS SERAO USADOS
SOMENTE PARA AJUDAR A ANALISE DE DADOS
DA PESQUISA E PARA APRESENTACAO EM
REUNIOES DE PESQUISADORES COMO
CONGRESSOS.

SEU NOME E O SEU ROSTO NAO SERA REVELADO, NEM
NAS IMAGENS, NEM NOS VIDEOS, NEM NOS REGISTROS
ESCRITOS

A PESQUISA E
CONSIDERADA SEGURA.
COISAS BOAS PODEM
ACONTECER, COMO AS
CRIANCAS IMIGRANTES
TEREM UM LUGAR
PARA DIZER O QUE
PENSAM SOBRE A SUA
VIAGEM PARA O BRASIL
E SOBRE A SUA ESCOLA
E DISCUTIR SOBRE O
QUE 0OS ADULTOS
DIZEM!

AS COISAS RUINS QUE PODEM
ACONTECER E VOCE FICAR
CHATEADO, OU TRISTE COM
ALGUMA PERGUNTA DA
PESQUISADORA. QUANDO SE
SENTIRES ASSIM, NAO PRECISA

RESPONDER. E SE NAO
- QUISERES MAIS PARTICIPAR
DA PESQUISA, E SO DIZER QUE

NAO QUER MAIS.
NAO TEM PROBLEMA!

/




209

TODO O MATERIAL
PRODUZIDO SERA
GUARDADO PELA

PESQUISADORA POR
CINCO ANOS. DEPOIS

DISSO, SERA DESTRUIDO.

- NENHUM MATERIAL SERA

LIBERADO SEM A
PERMISSAO DO
RESPONSAVEL. |

\

N

W

@
//i/////? y%///i//%

Z
L/ 1L

SANDRA FELICIO ROLDAO
PESQUISADORA
E-MAIL: professora.sandraroldao@hotmail.com
TELEFONE: (47) 99162-6377

HRANNN
ANNNN

N

-

COMITE DE ETICA EM PESQUISA (CEP/SD) DA UFPR
TELEFONE (41) 3360-7259

PARECER CONSUBSTANCIADO
CAAE:36177220.10000.0102

Numero do Parecer: 4.240.495

NAO ESQUEGA! SUA
IDENTIDADE PERMANECERA
EM SEGREDO (SIGILO), DE
ACORDO COM AS NOSSAS
LEIS (RES. N° 466/12, CNS)




APENDICE 3- TCLE PARA OS PAIS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — PAIS E/OU RESPONSAVEL

LEGAL

A crianca , sob sua responsabilidade, estd

sendo convidada por nés, Veronica Branco, doutora em Educacio e docente do Mestrado Profissional em

Educacdo (PPGE:TPEn), e Sandra Felicio Rolddo, mestranda do Mestrado Profissional em Educacio

(PPGE:TPEn), da Universidade Federal do Parana, a participar de um estudo intitulado “O Processo de

escolarizacao de criancas imigrantes na cidade de Joinville (SC)”. Este estudo ajudard a compreender

como as criancas imigrantes se relacionam com as criancas brasileiras, com os professores e com os gestores

na escola e também como ocorre seu processo educacional. Esta pesquisa estd autorizada pelo Comité de

Etica em Pesquisas, com o niimero do parecer 4.240.495.

a)

b)

c)

d)

e)

f)

O objetivo desta pesquisa ¢ analisar o processo de escolarizagdo das criangas imigrantes em duas
escolas na cidade de Joinville.

Caso seu filho/filha participe da pesquisa, serd necessdrio que assine esse Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido para a compreensido da proposta e seu processo. Se aceitar que seu filho/filha
participe voluntariamente do estudo compreende que ele (a) participard de entrevista, producio de
desenhos e a pesquisadora acompanhard o/a seu/sua filho/a na sala de aula ¢ nos espacos da escola,
quando retornarem para as aulas presenciais.

Para tanto seu (a) filho (a) deverd comparecer normalmente & escola, nos dias regulares de aula. A
pesquisadora acompanhara seu/sua filho/a no decorrer da aula.

E possivel que seu filho/filha experimente algum desconforto, relacionado a alguma pergunta na
entrevista. Assim, se houver algum constrangimento, lhe serd resguardado o direito de, a qualquer
momento suspender a participa¢do na pesquisa, sem nenhum prejuizo para o aluno/aluna.

Alguns riscos relacionados ao estudo podem ser o embaraco de interagir com estranhos,
constrangimento e vergonha em responder as perguntas ou na produgio de um desenho. Caso ocorra
algum desses riscos com seu filho (a), ndo serd realizada a mediacdo no dia que ocorrer ou até
mesmo a suspensdo das atividades da pesquisa.

Os beneficios esperados com essa pesquisa sao as contribuicoes que gerard para a temdtica do

processo de escolarizagio de criangas imigrantes.

Rubrica do Responsivel Legal:
Rubrica do pesquisador que aplicou o TCLE:
Rubrica do Orientador:

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos do Setor de Ciéncias da Satide da UFPR | CEP/SD Rua
Padre Camargo, 285 | 1° andar |Alto da Gloria | Curitiba/PR | CEP 80060-240 | cometica.saude @ufpr.br —
telefone (041) 3360-7259
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g) As pesquisadoras Veronica Branco e Sandra Felicio Roldéo, responsiveis por este estudo poderdo
ser localizadas respectivamente na Universidade Federal do Parand, na Rua Rockfeller, 57- Campus
Reboucas- 2° andar-sala 229, no periodo da tarde ou na EEB Professora Maria Amin Ghanem no
horério das 8 as 11h30min, na Rua Adolar Pohl, 318, Bairro Aventureiro, Joinville (SC). Telefone

para contato: (47) 3481-2421 e (47) 99162-6377 .e-mails veronica branco@hotmail.com e

professora.sandraroldao@hotmail.com , para esclarecer eventuais dividas que vocé possa ter e
fornecer-lhe as informacdes que queira, antes, durante ou depois de encerrado o estudo.

h) A participaciio e a utilizacio dos dados coletados deste estudo ¢ voluntéria e caso seu (a) filho (a)
ndo quiser que seus trabalhos e produgdes sejam utilizados, podera solicitar a ndo utilizagdo dos
mesmos a qualquer momento e solicitar que lhe devolvam este Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido assinado.

i) As informagdes relacionadas ao estudo poderdo ser conhecidas por pessoas autorizadas. No entanto,
se qualquer informacdo for divulgada em relatério ou publicacdo, isto serd feito sob forma
codificada, para que a identidade do (a) seu (a) filho (a) seja preservada e mantida sua
confidencialidade.

j) O material obtido —gravagoOes, imagens, atividades, produgdes e desenhos - serdo utilizados
unicamente para essa pesquisa e serd destruido/descartado no prazo de cinco anos.

k) As despesas necessdrias para a realizacio da pesquisa ndo sdo de sua responsabilidade e vocé ndo
receberd qualquer valor em dinheiro pela participacio de seu (a) filho (a). Nao haverd custos de
deslocamento da crianca para participagdo na pesquisa, pois a pesquisa se dard no hordrio escolar.

1) Quando os resultados forem publicados, ndo aparecerd o nome de seu filho (a), e sim um cédigo.

m

=

Se vocé tiver dividas sobre seus direitos como participante de pesquisa, vocé pode contatar também
o Comité de Ftica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP/SD) do Setor de Ciéncias da Satde da
Universidade Federal do Parand, pelo telefone (41) 3360-7259. O Comité de Etica em Pesquisa é
um drgio colegiado multi e transdisciplinar, independente, que existe nas institui¢oes que realizam
pesquisa envolvendo seres humanos no Brasil e foi criado com o objetivo de proteger os
participantes de pesquisa, em sua integridade e dignidade, e assegurar que as pesqguisas sejam

desenvolvidas dentro de padrdes éticos (Resolugdo n® 466/12 Conselho Nacional de Saide).

Rubrica do Responsivel Legal:
Rubrica do pesquisador que aplicou o TCLE:
Rubrica do Orientador:

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos do Setor de Ciéncias da Saide da UFPR | CEP/SD Rua
Padre Camargo, 285 | 1° andar |Alto da Gléria | Curitiba/PR | CEP 80060-240 | cometica.saude @ufpr.br —
telefone (041) 3360-7259
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n) ( ) Autorizo, ( ) ndo autorizo, o uso de gravacoes, imagens, producoes, e desenhos de
meu/minha Filho (a) para fins da pesquisa, sendo seu uso restrito a utilizagdo de dados e

posteriormente descartado.

Eu, li esse Termo de Consentimento e

compreendi a natureza e objetivo do estudo do qual concordei que meu/minha filho (a) ira participar.
A explicaco que recebi menciona os beneficios que este estudo proporcionar e que as producdes de
meuw/minha filho (a) serdo utilizadas unicamente para essa pesquisa e sera destruida/descartada ao
término do estudo, dentro de cinco anos. Eu entendi que sou livre para interromper a participacio
do meuw/minha filho (a) a qualquer momento sem justificar minha decisdo e sem qualquer prejuizo
para que meu/minha filho (a) deixe de participar deste estudo. En entendi a participacdo de
meu/minha filho (a) nesta pesquisa. Fui informado que a crianca menor, sob minha responsabilidade

participara do estudo sem custos, para mim.

Eu concordo que meu/minha filho (a) participe voluntariamente deste estudo.

Joinville, ___de de 2020

Assinatura dos Pais ou Responsdvel Legal

Sandra Felicio Roldao
Pesquisadora

PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA EM PESQUISAS (CEP)
CAAE: 36177220.10000.0102

Numero do Parecer: 4.240.495

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos do Setor de Ciéncias da Satide da UFPR | CEP/SD Rua
Padre Camargo, 285 | 1° andar |Alto da Gléria | Curitiba/PR | CEP 80060-240 | cometica.saude @ufpr.br —
telefone (041) 3360-7259
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APENDICE 4 - TCLE TRADUZIDO PARA O CRIOULO HAITIANO

TEM KONSANTMAN GRATIS AK KLARIFIK - PARAN AK / OSWA
RESPONSAB LEGAL

Timoun , sou responsablite
li, yo te envite pa nou, Veronica Branco, PhD nan Edikasyon ak pwofese nan Met la
Pwofesyonel nan Edikasyon (PPGE: TPEn), ak Sandra Felicio Roldao. elev Meét la nan
Met la Pwofesyonel nan Edikasyon (PPGE: TPEn). soti nan Inivesite Federal nan Parana,
yo patisipe nan yon etid ki rele "Pwosesis la nan lekol timoun imigran nan vil la nan
Joinville (SC)". Etid sa a pral ede yo konprann ki jan timoun imigran yo gen rapd ak

timoun brezilyen yo. ak pwofesé yo. ak manadjé nan lekol la tou ki jan pwosesis
edikasyon yo rive. Rechéch sa a otorize pa Rechéch Etik Komite a, anba opinyon nimewo

4.240.495.

a) Objektif rechech sa a se analize pwosesis lekol timoun imigran yo nan de lekol nan vil
Joinville.

b) Si pitit gason ou / pitit fi ou patisipe nan rechech la, ou pral bezwen siyen Fom
Konsantman enfome sa a pou konprann pwopozisyon an ak pwosesis li yo. Si ou aksepte
ke pitit gason ou / pitit fi ou patisipe volontéman nan etid la, li konprann ke li pral patisipe
nan entevyou a, pwodiksyon de desen ak cheéche a ap akonpaye pitit gason ou / pitit fi ou
nan klas la ak nan espas lekol yo, lé yo retounen nan klas la fas-a-fas.

c) Se poutet sa, pitit ou a dwe ale lekol nan jou lekol regilye yo. Cheche a ap akonpaye
pitit ou a pandan tout klas la.

d) Li posib ke pitit gason / pitit fi ou a fé eksperyans kek malez ki gen rapo ak yon kesyon
nan entevyou a. Kidonk, si gen nenpot kontrent, yo pral pwoteje dwa pou sispann
patisipasyon nan recheéch la nenpot ki le, san prejije pou elev la.

e) Gen kek risk ki gen rapo ak etid la ka anbarasman nan kominike avék moun lot nasyon,
anbarasman ak wont nan reponn kesyon oswa pwodwi yon desen. Si nenpot nan risk sa
yo rive ak pitit ou, medyasyon pa pral te pote soti nan jou a li rive oswa menm sispansyon
an nan aktivite rechéch.

f) Benefis yo espere nan recheéch sa a se kontribisyon li pral jenere nan tém pwosesis lekol
la pou timoun imigran yo.

Ribrik responsab legal la:
Ribrik chéche te aplique nan TCLE:
Ribrik Oryante:

g) Cheche Veronica Branco ak Sandra Felicio Roldéo, ki responsab pou etid sa a ka chita
respektivman nan Inivésite Federal Parana, nan Rua Rockfeller, 57- Campus Reboucgas-
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos do Setor de Ciéncias da Saude da UFPR |
CEP/SD Rua Padre Camargo, 285 | 12 andar |Alto da Gléria | Curitiba/PR | CEP 80060-240 |
cometica.saude@ufpr.br — telefone (041) 3360-7259
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2nd etaj-chanm 229, nan apremidi oswa nan EEB Pwofes¢ Maria Amin Ghanem soti nan
8 am jiska 11:30 am, nan Rua Adolar Pohl, 318, Bairro Aventureiro, Joinville (SC).
Telefon pou kontakte: (47) 3481-2421 ak (47) 99162-6377, e-mails
veronica_branco@hotmail.com ak professor.sandraroldao@hotmail.com, pou klarifye
nenpot dout ou ka genyen epi ba ou enfomasyon an anvan, pandan oswa apre etid la fini.

h) Patisipasyon ak itilizasyon done yo kolekte nan etid sa a se volonté epi si pitit ou a pa
vle travay li yo ak pwodiksyon yo dwe itilize, ou ka mande pou pa sévi ak yo nan nenpot
ki le epi mande pou ou retounen sa a Siyen Fom Konsantman Gratis e Enfome.
mwen) Moun ki otorize ka konnen enfomasyon ki gen rapo ak etid la. Sepandan, si gen
nenpot enfomasyon ki divilge nan yon rapo oswa piblikasyon, sa a pral f&¢ nan fom
chiffres, se konsa ke idantite pitit ou a konseve ak konfidansyalite li yo kenbe.

j) Materyel la jwenn - anrejistreman, imaj, aktivite, pwodiksyon ak desen - yo pral itilize
selman pou rechech sa a epi yo pral detwi / jete nan senk ane.

k) Depans ki nesese pou fe rechech la se pa responsablite ou epi ou pa pral resevwa okenn
vale lajan kach pou patisipasyon pitit ou a. Pa pral gen okenn fré vwayaj pou timoun nan
patisipe nan rechech la, menm jan rechech la ap fet pandan 1¢ lekol la.

1) Le rezilta yo pibliye, non pitit ou a pap parét, men yon kod ap paret.

m) Si ou gen kesyon sou dwa ou kom yon patisipan rechéch, ou ka kontakte tou Komite
Etik Rechéch Imén (CEP / SD) nan sekté Syans Sante nan Inivesite Federal la nan Parana,
e w rele (41) 3360 -7259. Rechech Etik Komite a se yon endepandan miltip ak
transdisipline kolej ko ki egziste nan enstitisyon ki fé rechéch ki enplike ¢t imen nan
Brezil e li te kreye ak objektif pou pwoteje patisipan rechéch, nan entegrite yo ak diyite,
ak asire ke rechech la dwe te pote soti nan estanda etik (Rezolisyon n® 466/12 Nasyonal
Konsey Sante).

n) () Mwen otorize, ( ) mwen pa otorize, pou seévi ak anrejistreman Pitit mwen an,
imaj, pwodiksyon, ak desen pou rezon rechech, yo te itilize yo restriksyon nan itilize nan
done epi pita abandone.

Ribrik responsab legal la:
Ribrik chéche te aplique nan TCLE:
Ribrik Oryante:

Mwen, li  Fom
Konsantman sa a epi mwen konprann nati ak objektif etid kote mwen te dako ke pitit

mwen an ap patisipe. Eksplikasyon mwen te resevwa a mansyone benefis ke etid sa a ap
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos do Setor de Ciéncias da Satide da UFPR |
CEP/SD Rua Padre Camargo, 285 | 12 andar |Alto da Gléria | Curitiba/PR | CEP 80060-240 |
cometica.saude @ufpr.br — telefone (041) 3360-7259
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bay e ke pwodiksyon pitit gason m 'yo pral itilize sélman pou rechéch sa a epi yo pral

detwi / jete nan fen etid la, nan lespas senk ane. Mwen te konprann mwen lib pou
entewonp patisipasyon pitit mwen an nenpot ki lé san mwen pa jistifye desizyon mwen e
san okenn prejije pou pitit mwen an sispann patisipe nan etid sa a. Mwen te konprann
patisipasyon pitit mwen an nan rechéch sa a. Mwen te enfome ke pi piti timoun nan, sou

responsablite mwen, ap patisipe nan etid la gratis pou mwen.
Mwen dako ke pitit mwen an ap patisipe volontéman nan etid sa a.

Joinville, ___ de

Sinyati paran yo ou responsab legal

Sandra Felicio Roldao
Cheche

PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA EM PESQUISAS (CEP)
CAAE: 36177220.10000.0102

Numero do Parecer: 4.240.495

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos do Setor de Ciéncias da Satde da UFPR |
CEP/SD Rua Padre Camargo, 285 | 12 andar |Alto da Gléria | Curitiba/PR | CEP 80060-240 |

cometica.saude @ufpr.br — telefone (041) 3360-7259
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APENDICE 5 - ROTEIRO DE PERGUNTAS DA RODA DE CONVERSA CRIANCA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
Pesquisa: O processo de escolarizacdo de criangas imigrantes na cidade de Joinville (SC).
Mestranda: Sandra Felicio Roldao

ROTEIRO RODA DE CONVERSA

OBJETIVO: Analisar o processo de escolarizagdo das criangas imigrantes em duas escolas na
cidade de Joinville

PARTICIPANTES: 05 a 10 criangas imigrantes de até 11 anos de idade, com residéncia de no
maximo 04 anos no Brasil.

TEMPO DE DURACAO: 2h

PROCEDIMENTOS:

1. Apresentacdo da pesquisa e o convite (10 min)

2. Roda de conversa: Esse momento serd iniciado com uma proposta ladica. Sera
apresentado as criangas uma mala de viagem. Nessa mala estardo alguns objetos
pessoais da pesquisadora, na qual relatara um pouco de sua histéria. O objetivo €
integrar a crianga na proposta e criar um vinculo com as criangas participantes. Apos o
momento de interacdo, a pesquisadora realizara perguntas-chave mais abrangentes que
visam fomentar a participagdo da crianca imigrante, relatando o seu processo de
escolarizagdo nas escolas de Joinville (SC). (1 hora)

3. A roda de conversa sera estruturada em 03 blocos; 1° bloco: identificacao, 2° bloco:
cidade de Joinville e 3° bloco: escola

1° BLOCO — IDENTIFICACAO
Perguntas-chave:
a. Nome:
Idade:
Linguas que fala:
Quantos anos voceés tinham quando chegaram ao Brasil?
Por que vocés vieram para o Brasil?
A sua viagem para o Brasil foi feita como? ( de barco, de avido, de carro ou outros)
Voceés viajaram com quem? (pai, mae, irmaos, ou outros...)
Quando vocé chegou ao Brasil, vocé falava portugués?
O que vocés acharam mais dificil quando chegaram ao Brasil?

2° BLOCO — CIDADE DE JOINVILLE
Perguntas-chave:
a. Quando vocés chegaram no Brasil, a primeira cidade que moraram foi Joinville?
Quantos anos vocés tinham quando chegaram em Joinville?
O que vocés mais gostam em nossa cidade?
O que vocés nao acham muito legal?
O que vocés acham das pessoas da cidade?
Se vocés pudessem mudar algo em nossa cidade, o que vocés mudariam?

3° BLOCO - ESCOLA
Perguntas-chave:
a. Vocés frequentavam a escola no pais que vocés moravam? (Haiti, Venezuela, Portugal
ou outros)

FER O A0 o

N
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Em caso negativo, por que nao?
Como foram os seus primeiros dias nessa escola?
O que ¢ parecido, e o que ¢ diferente, da sua escola no pais de origem?
O que vocés acham mais legal nessa escola?
O que vocés acham que ¢ mais diferente?
Quando vocés comecaram na escola, vocés lembram o que vocés sentiram?
Quem quer contar um pouquinho de como foram os seus primeiros dias na escola?
Quem recebeu vocés no primeiro dia?
Quem mostrou a escola para vocés?
Como foram os colegas? Fizeram amigos e amigas?
Quais eram as brincadeiras que vocés mais gostavam?
. Vocés tém amigos brasileiros? Quantos?
Como vocés se comunicavam com as pessoas nessa escola nos primeiros dias?
E com os professores, como foi?
Como eram as atividades quando vocés chegaram nessa escola?
Vocé esta aprendendo na escola?
Como estdo as suas notas?
Em quais disciplinas vocé mais aprende? Por qué?
O que vocés mais gostam dos professores em nossa escola?
O que vocés acham diferente nos professores, comparado com o pais que vocés vieram?
Vocés gostam da escola em Joinville?
. Quais foram suas maiores dificuldades quando vocé comegou a frequentar a escola?
Vocés tiveram algum dia, nessa escola, que foi marcante na sua vida?
Se alguma crianca imigrante chegasse nessa escola hoje, e estivesse muito assustada
com o pais novo, com a lingua nova, com a escola nova. O que vocés falariam para ela?
Vocés tém algum comentério que queiram fazer sobre essa pesquisa?
aa. Vocés tém alguma sugestdo que queira nos dar para esta pesquisa?

K ELECTPIOBOBE SR OER MO RO
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APENDICE 6 - ROTEIRO DE ENTREVISTA PROFESSOR

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
Pesquisa: O processo de escolarizacao de criangas imigrantes na cidade de Joinville (SC).
Mestranda: Sandra Felicio Roldao

Entrevista Semiestruturada para Professor: ROTEIRO

OBJETIVO: Analisar o processo de escolarizagdo das criangas imigrantes em duas escolas na
cidade de Joinville

PARTICIPANTES: 06 professores

TEMPO DE DURACAO: 1h

1° Bloco- Pessoal

Nome:
1. Idade:
2. Formagao inicial ¢ continuada?
3. Quanto tempo atuas no magistério?
4. Quanto tempo tens de atuacao nessa escola?
5. Quanto tempo leciona para criangas imigrantes?
6. Linguas que domina?
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2° Bloco — Acolhimento do aluno imigrante/Professor

1.

SNk wD

LR

Quantos alunos imigrantes vocé atendeu?

Quais as nacionalidades?

Quais linguas?

E vocé sabe o motivo da migragao dessas familias?

Nos primeiros contatos com o aluno imigrante, como estabeleceu a comunicagao?
(Aplicativos, imagens)

Como aconteceu a comunicacdo com a familia da crianga imigrante?

Como percebeu essa crianga em seus primeiros dias de aula?

Como foi a sua primeira experiéncia com alunos imigrantes?

Como acontece o acolhimento desses alunos imigrantes em sua sala? Conte-nos um
pouco?

. De todos os alunos imigrantes, qual o que mais marcou suas vivéncias? Por qué?

. O que vocé pensa sobre as criangas imigrantes em escolas brasileiras?

. Vocé acha importante a inclusdo de criangas imigrantes? Pode explicar

. A Constituicao Federal alega que a educagdo ¢ direito de todos. Em sua concepc¢ao a

crianca imigrante estd inserida nessa legislagdo? Podes explicar um pouco?

3° Bloco — Pratica pedagogicas

1.

2.

(O8]

10.

11.

Como as praticas pedagdgicas foram desenvolvidas nos primeiros dias de aula da
crianga imigrante?

Como suas aulas foram planejadas ao considerar a presenca de uma crianga que nao
falava a lingua portuguesa?

Utilizou algum recurso para o entendimento de algum conceito para o aluno imigrante?
Como vocé acompanhou o processo educacional dessa crianca imigrante? Como vocé
sabia que essas criangas estavam aprendendo se ndo tinham o dominio da LP?

Em suas aulas, algum momento conseguistes abordar com as criangas brasileiras a
cultura da crianga imigrante? Se sim, podes explicar como foi essa aula?

Em suas aulas, algum momento conseguistes abordar com as criangas brasileiras o
idioma da crianga imigrante? Se sim, podes explicar como foi essa aula

O ensino da lingua portuguesa para criangas imigrantes, em sua concepg¢do, ¢
responsabilidade de quem?

Professor, como vocé realiza a sua pratica pedagogica em relagdo a diversidade de
culturas?

Qual o apoio que a escola/coordenacdo te oferece para o atendimento dessa crianga
imigrante?

Em relacdo ao processo de aprendizagem da crianga imigrante, com sua experiéncia,
sdo criangas que aprendem ou apresentam dificuldades?

Em sua concepgdo, quanto tempo a crianga imigrante precisa para acompanhar a turma
que esta inserida?

4° Bloco — Acolhimento/Escola

1.
2.

e

Baseado em suas experiéncias, como a escola recebeu essa crianca imigrante?

A escola desenvolveu algum projeto ou agdo para ensinar a lingua portuguesa para as
criancas imigrantes?

Vocé participou de alguma formacdo pedagdgica com a tematica da imigracao e das
praticas pedagogicas inclusivas, que atendessem esses imigrantes?

A escola possui algum projeto que discuta a diversidade cultural no ambiente escolar?
A escola desenvolveu algum projeto, acdo ou atividade que demonstrasse para o aluno
imigrante, a cultura e os do aluno imigrante?

5° Bloco — Secretaria de educagao
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1. Vocé recebeu algum apoio estruturado ou em processo de planejamento da Secretaria
de Educacao ou de outro 6rgao, referente ao aluno imigrante? Se sim, quais?

2. Conhece alguma politica publica que acolham esse aluno imigrante?

3. Vocé conhece alguma politica linguistica para a crianga imigrante?

4. Em sua concepgao, o trabalho que a escola e os professores desenvolvem para a inser¢ao
escolar das criancas imigrantes ¢ suficiente para o éxito no seu processo de
escolarizagao? Se sim, por qué? Se nao, por qué?

5. Quais seriam as suas sugestdes para que esse acolhimento seja efetivo (ou para que
melhore)?

6° Bloco - Relagdo Imigrante/professor/crianca brasileira

1. Em sua avaliagdo, como as criangas brasileiras receberam esse aluno imigrante?

2. Como as criangas brasileiras se relacionaram com as criangas imigrantes no dia a dia?

3. Vocé ja presenciou alguma manifestacdo de cultura das criancas imigrantes no espaco
escolar? (Brincadeiras, cangdes, historias ou outros)

4. Vocé presenciou algum ato de preconceito, racismo ou xenofobia das criangas
brasileiras contra os alunos imigrantes?

5. Voce ja presenciou atos de preconceito, racismo ou xenofobia advindo dos professores
contra as criangas imigrantes?

7° Bloco: Consideracdes Finais

1. Em uma visdo geral, como definirias os alunos imigrantes?

2. Qual o maior desafio no atendimento as criangas imigrantes?

3. Vocé acredita em uma escola plural, inclusiva e para todos? Explique um pouco?

4. Qual ¢ a fungao do professor na construgao dessa escola?

5. Queres contribuir com alguma sugestao ou comentario para essa pesquisa’?
AGRADECO A PARTICIPACAO!

APENDICE 7 - ROTEIRO DE ENTREVISTA COORDENADOR
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
Pesquisa: O processo de escolarizacdo de criancas imigrantes na cidade de Joinville (SC).

Mestranda: Sandra Felicio Rolddo

Entrevista Semiestruturada para Coordenador Pedagdgico

OBJETIVO: Analisar o processo de escolarizagdo das criangas imigrantes em duas escolas na
cidade de Joinville

PARTICIPANTES: 02 coordenadores pedagogicos (01 da rede municipal, 01 da rede estadual)
TEMPO DE DURACAO: 1h

Nome:

Idade

Linguas que domina?

Qual a sua formacgao?

Quanto tempo atuas no magistério?

Quanto tempo vocé é coordenador/coordenadora?
Quanto tempo tens de atuagao nessa escola?
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Quantos alunos imigrantes a escola ja recebeu?

Quais sao as nacionalidades?

E vocé sabe me dizer quais idiomas que esses alunos falam?

Vocé sabe os motivos que levam essas familias a migragrem para o Brasil?

O que voce pensa sobre as criangas imigrantes em escolas brasileiras?

Vocé acha importante a inclusdo de criancgas imigrantes? Pode explicar

A Constitui¢ao Federal alega que a educacao ¢ direito de todos. Em sua concepgao a
crianga imigrante esta inserida nessa legislagdo? Podes explicar um pouco?

Como foi a sua primeira experiéncia com alunos imigrantes?

Como acontece o acolhimento desses alunos imigrantes?

Como a coordenacao pedagdgica lida com o imigrante em seus primeiros dias de aula?
Em sua visdo como coordenador/coordenadora, como percebe essa crianga em seus
primeiros dias de aula?

Como estabelecem a comunica¢do com o aluno imigrante?

Como acontece a comunicac¢ao com a familia da crianga imigrante?

Como a escola estd estruturada para receber esses alunos?

Como vocé acompanha o processo educacional dessa crianca imigrante?

Baseada em suas experiéncias, como o professor recebe essa crianca imigrante? Ha
resisténcia ou aceitacao?

Como vocé acompanhou o processo educacional dessa crianca imigrante? Como vocé
sabia que essas criancas estavam aprendendo se ndo tinham o dominio da LP

O ensino da lingua portuguesa para criancas imigrantes, em sua concepgao, ¢
responsabilidade de quem?

Em relagdo ao processo de aprendizagem da crianga imigrante, com sua experiéncia,
sdo criangas que aprendem ou apresentam dificuldades?

Em sua concepg¢ao, quanto tempo a crianga imigrante precisa para acompanhar a turma
que esta inserida?

Em sua concepgao, o trabalho que a escola e os professores desenvolvem para a inser¢ao
escolar das criangas imigrantes ¢ suficiente para o €xito no seu processo de
escolarizagdo? Se sim, por qué? Se ndo, por qué?

Quais seriam as suas sugestdes para que esse acolhimento seja efetivo (ou para que
melhore)?

Qual o apoio pedagodgico que a coordenagdo oferece ao professor que recebe aluno
imigrante?

A escola possui algum projeto ou agdo para ensinar a lingua portuguesa para as criangas
imigrantes?

Aconteceu alguma formacao pedagdgica com a tematica da imigracdo e das praticas
pedagdgicas inclusivas, para atender esses imigrantes?

A escola possui algum projeto que discuta a diversidade cultural no ambiente escolar?
A escola desenvolveu algum projeto, agdo ou atividade que demonstrasse para o aluno
brasileiro, o idioma e a cultura do aluno imigrante?

Vocé recebeu algum apoio ja estruturado ou em processo de planejamento da Secretaria
de Educacao ou de outro 6rgao, referente ao aluno imigrante?

Conhece alguma politica publica que orientem o acolhimento da crianga imigrante?
Conhece alguma politica linguisticas para a crianga imigrante?

Sua escola, pelo Censo Escolar de 2019, possui o maior numero de alunos imigrantes.
Poderias explicar, em sua concep¢do, o motivo que os pais dos alunos imigrantes
escolherem essa escola para seus filhos estudarem?

Em sua concepg¢ado, como os alunos brasileiros tratam os alunos imigrantes?
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Vocé presenciou algum ato de preconceito, racismo ou xenofobia das criangas
brasileiras contra os alunos imigrantes?

Vocé ja presenciou atos de preconceito, racismo ou xenofobia advindo dos professores
contra as criangas imigrantes?

Vocé ja presenciou alguma manifestagdo de cultura das criangas imigrantes no espago
escolar? (Brincadeiras, cangoes, historias ou outros)

Em uma visdo geral, como definirias os alunos imigrantes?

Qual o maior desafio no atendimento as criangas imigrantes?

Vocé acredita em uma escola plural, inclusiva e para todos? Explique um pouco?

Qual ¢ a fun¢ao da coordenagao escolar na construgao dessa escola?

Queres contribuir com alguma sugestao ou comentario para essa pesquisa?

AGRADECO A PARTICIPACAO!

APENDICE 8 - ROTEIRO DE ENTREVISTA DIRETOR DE ESCOLA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

Pesquisa: O processo de escolarizacdo de criancas imigrantes na cidade de Joinville (SC).

Mestranda: Sandra Felicio Rolddo

Entrevista Semiestruturada para Gestor Escolar

OBJETIVO: Analisar o processo de escolarizacdo das criangas imigrantes em duas escolas na
cidade de Joinville

PARTICIPANTES: 02 Diretores (01 da rede municipal, 01 da rede estadual)

TEMPO DE DURACAO: 1h

1.
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10.
11.
12.

13.
14.

15
16.
17.
18.

Nome:

Ano de nascimento:

Além do portugués, domina mais alguma lingua?

Qual a sua formacgao?

Qual ¢ o seu tempo de servigo no magistério?

Quanto tempo vocé ¢ diretora/diretor?

Quanto tempo tens de atuagao nessa escola?

Quantos alunos imigrantes a escola ja recebeu?

Quais sao as nacionalidades?

E vocé sabe me dizer quais idiomas que esses alunos falam?

Vocé sabe os motivos que levam essas familias a migragrem para o Brasil?

Qual a documentacdo que a escola exige para a matricula desses alunos imigrantes?
Vocé conhece alguma orientacdo da Secretaria de Educacdo (Portaria, Leis,
orientagdo)?

Caso o aluno imigrante ndo tenha a documentacao, qual ¢ o procedimento da escola?
O idioma ¢ uma barreira no processo de matricula? O que a secretaria faz para conseguir
os dados dos alunos?

. Como acontece o acolhimento desses alunos imigrantes?

Como a gestao lida com o imigrante em seus primeiros dias de aula?
Como estabelecem a comunica¢do com o aluno imigrante?
Como acontece a comunicac¢ao com a familia da crianga imigrante?
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Como a escola esta estruturada para receber esses alunos?

Como vocé comunica a chegada desses alunos para a coordenagao e os professores?
Baseado em suas experiéncias, como o professor recebe essa crianga imigrante? Ha
resisténcia ou aceitagdo? (Caso na resisténcia, quais as agdes da Gestao?)

Em sua visao como gestora, como vocé percebe essa crianca em seus primeiros dias de
aula?

A escola possui algum projeto ou agdo para ensinar a lingua portuguesa para as criangas
imigrantes?

A escola desenvolveu algum projeto, agao ou atividade que demonstrasse para o aluno
brasileiro na escola, o idioma e a cultura do aluno imigrante?

A escola possui algum projeto que discuta a diversidade cultural no ambiente escolar?
Aconteceu alguma formagdo pedagdgica com a tematica da imigracdo e das praticas
pedagdgicas inclusivas, que atendessem esses imigrantes?

Vocé recebeu algum apoio ja estruturado ou em processo de planejamento da Secretaria
de Educacao ou de outro 6rgao, referente a inser¢ao escolar do aluno imigrante?
Conhece alguma politica publica que orientem o acolhimento da crianga imigrante?
Conhece alguma politica linguistica para a crianca imigrante?

Sua escola, pelo Censo Escolar de 2019, possui o maior nimero de alunos imigrantes.
Poderias explicar, em sua concep¢do, o motivo que os pais dos alunos imigrantes
escolherem essa escola para seus filhos estudarem?

Em sua concepg¢ao, como os alunos brasileiros tratam os alunos imigrantes?

Vocé presenciou algum ato de preconceito, racismo ou xenofobia das criangas
brasileiras contra os alunos imigrantes?

Vocé ja presenciou atos de preconceito, racismo ou xenofobia advindo dos professores
contra as criangas imigrantes?

Vocé ja presenciou alguma manifestacdo de cultura das criangas imigrantes no espaco
escolar? (Brincadeiras, cangdes, historias ou outros)

As criangas imigrantes se relacionam mais com criangas da mesma nacionalidade ou
com criancas brasileiras?

Em uma visdo geral, como definirias os alunos imigrantes?

Qual o maior desafio no atendimento as criancas imigrantes?

Vocé acredita em uma escola plural, inclusiva e para todos? Explique um pouco?

. Qual ¢ a funcao da Gestao escolar na construcao dessa escola?

. Queres contribuir com alguma sugestdo ou comentario para essa pesquisa?

AGRADECO A PARTICIPACAO!

APENDICE 9 - TRANSCRICAO DA RODA DE CONVERSA COM AS CRIANCAS

IMIGRANTES

O PROCESSO DE ESCOLARIZACAO DE CRIANCAS IMIGRANTES NA CIDADE

DE JOINVILLE/SC
ESCOLA AZUL - 1* RODA DE CONVERSA
Data: 15/06/2021

Participantes:

Jean —

haitiano

Benson - haitiano
Keivimar- Venezuelana
Jesus — Venezuelano
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Besaika - haitiana
Alisha — haitiana
Pesquisadora

Primeiro_momento: A pesquisadora levou uma mala com véarias fotos e objetos que
representavam sua histdoria, como fotos da infancia, da adolescéncia, dos pais, do casamento,
dos filhos e de sua formatura e, objetos tais como: troféu, baqueta de bateria, livros de culinaria
e urso de pelucia. O objetivo era aproximar as criangas da historia da pesquisadora e entender
que todas as pessoas possuem sua historia.

Segundo momento: leitura do livro “Para onde vamos”

Terceiro momento: Transcricao dos dialogos utilizando a técnica ndo naturalistica
Pesquisadora: Bom dia!

Criang¢as: Bom dia!

Pesquisadora: Hoje a gente vai fazer uma aula diferente. Hoje n6és vamos fazer uma roda de
conversa. Sabe o que ¢ roda de conversa?

Criancas: Sim!

Pesquisadora: O que que ¢ uma roda de conversa, Jesus?

Jesus: Para conversar.

Pesquisadora: Para conversar, hoje todo mundo vai conversar, estd bem, Jean? Algumas coisas
voceés vao traduzir para os dois (Benson e Jean), estd bem?

Criancas: Sim, professora.

Pesquisadora: Entdo a aula de hoje ¢ para gente conversar sobre a historia de vocés

Besaika: Mas eu nao quero

Pesquisadora: Nao, mas ¢ s6 umas perguntinhas que a professora vai fazer, pode ser? Pode?
Criancas: sim

Pesquisadora: Hoje vocés vao contar a histéria de vocés!

Besaika: Eu nao quero contar a minha historia.

Pesquisadora: Ninguém vai falar o que ndo quiser falar, t4 bom? Cada um vai falar o que
quiser. E algumas perguntinhas que a professora vai fazer. Assim a professora pesquisa criangas
que viajam muito, entdo a professora conhece vocés e muitas criangas de outras escolas, entdo
a professora conhece as criangas para a gente preparar as escolas pra receber esses alunos. Entao
as perguntas sdo em relacdo a essa viagens. A professora Sandra sempre morou nessa cidade
aqui, eu nunca viajei para outra cidade, entdo a professora escuta as criangas para mudar a
escola, mudar os professores, para receber as criancas. SO que s6 vai responder o que quiser,
esta bem?

Pesquisadora: Certo, quais sao as linguas que vocés falam?

Keivimar: (ndo entendeu a pergunta, pesquisadora teve que explicar novamente) Espanhol e
um pouco de portugués.

Besaika: eu falo crioulo, um pouco de portugués e um pouco de francés.

Pesquisadora: E vocé, Jesus?

Jesus: Espanhol e um pouco de portugués

Pesquisadora: E vocé, Benson?

Benson: francés (Besaika e Alishar interpelam)

Besaika: Nao fala francés nao!

Alishar: Eu sei que ndo fala no

Pesquisadora: Fala crioulo?

Benson: Balanga a cabeca em afirmativo

Pesquisadora: Fala portugués também?

Benson: balanca a cabeca novamente e as amigas interpelam

Besaika: ele ndo fala portugués também
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Pesquisador: E o Jean, quais as linguas que voc¢ fala?

Jean: inglés

Besaika: mentira (risos) ele quer dizer crioulo

Pesquisadora: Fala crioulo, Jean?

Jean: Acena com positivo e ri com os olhos.

(risos na roda)

Alishar: Crioulo, portugués eu falo pouquinho portugués

Pesquisadora: vocé fala bem o portugués. E vocé fala o francés?

Alishar: nao!

Pesquisadora: Quantos anos vocés tinham quando chegaram no Brasil?

(crianca) Eu nao sei

(crianca) eu também nao sei

Besaika: Quando eu cheguei no Brasil eu estava com oito anos

Pesquisadora: Alguém sabe me dizer por que vocés vieram para o Brasil?

Crianga: deixa eu ver, deixa eu ver

Keivimar: Porque a pai trouxe para ca. Por que aqui estava... (ficou pensando nas palavras)
Pesquisadora: Aqui estava melhor?

Keivimar: ahahah (concordando com a cabeca)

Besaika: Eu sei um pouquinho. Porque no Haiti tem muitas crimes, muitas pessoas morreram
e...

Alishar: tem muitos crimes, muitos bandidos e aqui ¢ melhor

Pesquisadora: E como vocés chegaram no Brasil, de carro, de barco ou de aviao?

Besaika: Eu ja peguei 10 avido

Alishar: Nao, eu acho que ¢ cinco ou quatro

Besaika: ndo ¢ ndo, eu peguei Sao Paulo, Manaus e Panama4, Haiti e ndo sei. Tem um que eu
esqueci. Acho que ¢ cinco (pensando)

Pesquisadora: Quantos dias ficaram viajando?

Alishar: nio sei, muitos dias, muitos, muitos..

Besaika: Eu fiquei em Manaus muitos dias

Pesquisadora: Vocés vieram direto para Joinville ou ficaram em Manaus, o pai ou a mae
ficaram trabalhando?

Besaika: Eu vim direto.

Pesquisadora: E vocé, Jesus, veio da Venezuela para o Brasil, de p¢é, de avido ou de 6nibus?
Jesus: Ndo, avido ndo. Vim de 6nibus

Alishar: Eu peguei o 0nibus, tem cama em cima do onibus, tem banheiro, tem tudo.
Pesquisadora: De onde até onde vocé foi de dnibus?

Alishar: Ah.. ndo! Esqueci...(risos) Boa Vista at¢ Manaus

Pesquisadora: Ah.. entdo foi de 6nibus de Boa Vista a Manaus e o restante de avido
Alishar: Sim

Pesquisadora: E quem viajou com vocés?

Besaika: Teve um homem que viajou comigo, eu nao sei o nome dele.

Pesquisadora: Mas da familia de vocés, quem viajou junto?

Besaika: Nao tem familia.

Alisha: Primeira vez viajaria com a tia, mas foi tudo cancelado. Nao viaja mais
Pesquisadora: Mas vocés duas (Besaika e Alishar s3o irmas) viajaram sozinhas?

Besaika e Alishar: Nao

Besaika: Meu pai veio primeiro e a minha mae veio depois, € bem depois nos viemos.
Pesquisadora: Mas vocés vieram juntas?

Besaika e Alishar: Nao

Pesquisadora: Entdo primeiro veio o pai, depois veio a mae e depois veio quem?
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Alishar: EU!

Pesquisadora: E depois?

Besaika: Eu!

Pesquisadora: E vocés viajaram sozinhas no aviao?

Besaika:Nao

Alishar: Nao

Pesquisadora: Quem estava junto?

Alishar: Tinha um homem. Um homem estava comigo

Besaika: um homem

Pesquisadora: Mas esse homem ¢ um parente ou alguém que paga?

Besaika e Alishar: Alguém que paga

Besaika: Mas ele estava viajando também pra acompanhar a gente

Pesquisadora: Vocés lembram o nome dele?

Alishar: Eu lembro (pensando) mas eu esqueci.

Pesquisadora: E vocés viajaram com quem?

Keivimar : Com a mae

Pesquisadora: E o pai?

Jesus: Ele viajou conosco (falou em espanhol)

Pesquisadora: Ele viajou com vocés?

Jesus: Sim

Pesquisadora: Entdo viajou o pai, a mae, a Keivimar, o Jesus. Tem mais alguém da familia ou
sO voces dois?

Keivimar: ndo

Jesus: Tem mais uma menina

Pesquisadora: De quantos anos?

Keivimar e Jesus: Trés anos

Pesquisadora: E o Jean? Pergunta em crioulo com quem ele veio para o Brasil

Besaika: (perguntou em crioulo)

Falou em crioulo e a Alisha traduziu

Alishar realizou a traducfo: A mae e o pai dele vieram junto, ele veio depois com uma pessoa.
Mas ele ndo sabe que €.

Pesquisadora: E o Benson? Pode perguntar para a professora?

Besaika: (Perguntou em crioulo, ele respondeu em crioulo e ela traduziu). O pai dele veio
primeiro, depois veio a mae e ele veio junto.

Alishar: (interpela a irma) o pai sempre vem primeiro

Pesquisadora: Por que o pai vem sempre primeiro?

Alishar: Porque o pai vem primeiro pois € o chefe da familia. Tem que ir! Para achar a casa,
para trabalhar, para achar escola para gente.

Besaika: Ahh.. eu ndo sei.

Pesquisadora: Quando vocés chegaram no Brasil vocés falavam portugués?

Todos: Nao

Pesquisadora: O que vocés acharam mais dificil quando chegaram aqui no Brasil?

Besaika: E o portugués!

Pesquisadora: O portugués, o que tu achas mais dificil?

Besaika: portugués, portugués.

Alishar :portugués.

Besaika: Vou falar portugués, porque todo mundo ta falando portugués, mas vocé nao sabe
nada.

Alishar :Eu fiquei no banheiro sozinha aqui

Pesquisadora: Ficou no banheiro sozinha?
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Alishar: O bom ¢ que ninguém fala com voc€, vocés nao sabem nada/

Alishar: S6 uma pessoa falou comigo, o Steve.

Pesquisadora: O Steve que ¢ haitiano?

Besaika e Alishar: Sim

Pesquisadora: E.

Alishar: Nao ¢ ndo.

Pesquisadora: O Steve?

Alishar: E venezuelano

Pesquisadora: A o Steve né, ndo o Steve nasceu no Haiti, depois ele foi pra Venezuela.
Alishar: Nao.

Pesquisadora: Ah ele ¢ venezuelano?

Alishar: Sim

Pesquisadora: E o Jesus, o que que tu achas mais dificil aqui?

Jesus: O portugués

Pesquisadora: E o Benson?

Benson: o portugués também

Pesquisadora: E o Jean, ¢ o portugués?

Jean: Todo mundo ¢ portugués.

Pesquisadora: E o que que vocés mais gostam nessa cidade? Ou nesse pais?

Besaika: Eu gosto de tudo, tudo, tudinho.

Pesquisadora: Tudinho? O que que tu mais gostas, Keivimar?

Alishar: Mas eu nao gosto muito muito dessa Santa Catarina, Sao Paulo ¢ bom.
Pesquisadora:: Ah tu gostas mais de Sao Paulo?

Jesus: Nao Sao Paulo tem muitos crime.

Pesquisadora: Muito crime, mas tu ja moraste em Sao Paulo?

Alishar Nao, mas... Eu quero, aqui ndo tem muito. Aqui ndo tem muito. Mas o que eu mais
gosto ¢ de Sao Paulo.

Pesquisadora: Mas o que que tem 14 em Sao Paulo que tu gostas tanto?

Alishar: Ah ¢ porque 14 tem muitas pessoas, que a gente conhece que mora em Sao Paulo, ela
quer fazer foto com eles.

Pesquisadora: Ah ¢ isso né

Pesquisadora: Alguém queria mudar de cidade? Além da Alishar, alguém quer mudar para
outra cidade?

Besaika: Sao Paulo.

Keivimar: Para Venezuela.

Pesquisadora: Tu queres voltar pra Venezuela? Por qué?... E tu Jesus?

Jesus: Para Venezuela.

Pesquisadora: O que vocés tém saudades na Venezuela?

Jesus: Avo.

Pesquisadora: Avo?

Jesus: Avo.

Pesquisadora: Avo?

Keivimar: Tia.

Pesquisadora: A tia? a familia entdo.

Jesus: A familia toda.

Pesquisadora: Agora a gente vai falar um pouquinho da escola, estd bem? Entdo assim no pais
onde vocés moravam vocés iam para escola?

Criancas: Sim

Pesquisadora: Vocé ia para escola na Venezuela?

Keivimar: Sim
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Pesquisadora: Vocé frequentava a? Serd que ele entendeu em portugués? (Besaika traduziu)
Jean: Sim

Pesquisadora: Agora falando aqui, como ¢ que foram os seus primeiros dias nessa escola, a
Alishar ja falou que ficou no banheiro sozinha, ndo achou nenhum amigo, s6 um venezuelano
que foi conversar com ela, e a Keivimar, como ¢ que foi seu primeiro dia na escola, como que
vocé se sentiu?

Keivimar: Muito bom.

Pesquisadora: Foi legal! E a Besaika?

Besaika: Na minha sala tém outras haitianos, eles falaram comigo e tem uma haitiana e nos
falamos o portugués.

Pesquisadora: Ah entdo as haitianas que foram conversar contigo, isso?

Besaika: Sim

Pesquisadora: E o Jesus, o que vocé achou desta escola?

Jesus: E muito boa.

Pesquisadora: E o Jean € o Benson?

Besaika: Os dois s6 ficam sozinho.

Alishar: Eles acabaram de chegar do Haiti

Pesquisadora: Pergunta o que ele achou dessa escola. (Alishar traduziu)

Jean: Muito bom

Pesquisadora: E tu Benson? (Besaika traduziu)

Benson: Muito bom.

Pesquisadora: Muito bom. E o que vocés acharam que aqui € parecido com a escola de vocés
14 no Haiti ou na Venezuela? O que ¢ parecido aqui na escola?

Jesus: Tem que pensar para tudo.

Keivimar: O banheiro.

Pesquisadora: Banheiro, mais o que? O jeito dos professores ensinar, ensina igual?
Keivimar: E.

Pesquisadora: E, Jesus?

Besaika: mas ndo ensina igual.

Pesquisadora: Como ¢ que ¢ 1a no Haiti?

Besaika: Se os alunos ndo estudam vai matar os alunos.

Pesquisadora: Como?

Alishar: Vai chamar o pai.

Pesquisadora: Mata os alunos? Como ¢ que € isso?

Besaika: de bater

Pesquisadora: mas ¢ assim fraquinho?

Besaika: NAO!

Pesquisadora: Vocés apanharam da professora no Haiti?

Alishar: Sim

Besaika: Aimeu Deus, eu chorei muito, muito.

Pesquisadora: Como ¢ que a professora fez?

Besaika: Eu voltei pra minha casa.

Pesquisadora: Mas a professora bateu na mao?

Besaika: Bateu aqui, bateu na bunda

Alishar: tem que estudar

Pesquisadora: Tem que estudar bastante e aqui no Brasil, aqui nessa escola, se ndo estudar
também apanha?

Criancas: Nao!

Pesquisadora: O que as professoras fazem se ndo estudar?

Besaika: Elas falam para estudar.
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Alishar: Nao mata a gente.

Pesquisadora: E o que vocés acham mais legal nessa escola?

Besaika: Tudo, tudo, tudo.

Alishar: Tudo.

Pesquisadora: Um exemplo

Alishar: S6 uma coisa?

Pesquisadora: E.

Alishar: Mais, mais, mais legal ¢ a professora de educacao fisica.
Pesquisadora: Professora de educagao fisica? O que tu achas de mais legal, Jean, nessa escola?
Jean: A professora Luciane, eu gosto muito dela.

Pesquisadora: Luciane, ela ¢ professora de qual matéria?

Jean: De educagao fisica.

Pesquisadora:. E voce, Jesus, o que mais gosta nessa escola?

Jesus: Eu gosto de educacgao fisica.

Alishar: eu gosto de matematica

Besaika: eu gosto de matematica também.

Benson: Educacao fisica.

Besaika: Todo mundo gosta de Educagao fisica.

Benson: portugués!

Pesquisadora: portugués! Alguém gosta de portugués. E o que vocés acham que ¢ estranho
nessa escola?

Besaika: Estranho?

Pesquisadora: E assim, vocés acham muito diferente.

Besaika: As roupas.

Alishar: E muito diferente mesmo.

Besaika: As roupas tém pantalao

Alishar: L4 no Haiti, tem uma camiseta em cima da roupa

Besaika: Todo mundo colocar tem que colocar a mesma roupa.
Pesquisadora: O uniforme?

Alishar: fica linda a roupa

Besaika: tem que usar a mesma calca e a mesma

Alishar: mas eu gostei dessa roupa também, dessa escola.

Pesquisadora: E o que vocé achou Keivimar, diferente, aqui nessa escola?
Keivimar: A mesa

Pesquisadora: A carteira, a mesa ¢? Jesus, o que vocé achou diferente?
Jesus: A mesa também achei diferente.

Pesquisadora: E 14 como que é a mesa?

Jesus: Banco, ¢ banco.

Alishar: Tem uma cabega em cima, os alunos se sentam juntos.
Pesquisadora: Os alunos se sentam juntos. Como € que ¢ 14 na Venezuela?
Jesus: E igual.

Pesquisadora: Tem alguma coisa que vocés ndo gostam nessa escola?
Keivimar: Eu gosto de tudo.

Besaika: As professoras, eu gosto de tudo.

Alishar: Eu gosto de tudo. Tudo ¢ legal.

Pesquisadora: E quando vocé€s comegaram aqui nessa escola, vocés lembram o que vocés
sentiram? Vocés ficaram com medo, com vergonha?

Alishar: Eu chorei muito, um dia um brasileiro bateu nesse braco, eu chorei muito!
Pesquisadora: Mas foi um acidente?

Alishar: ndo



Pesquisadora: ele bateu de proposito?

Alishar: Sim

Besaika: Mas foi um acidente.

Pesquisadora: Foi um acidente?

Alishar: ndo

Pesquisadora: Nossa, contou para professora?

Alishar :ndo

Pesquisadora: isso foi no primeiro dia de aula?

Alishar: sim

Pesquisadora::Por isso que vocé ndo quer falar da tua
Entdo mais alguém que teve alguma histéria?

Criancas: Nao

Besaika: nao. Todo mundo ¢ legal.

Pesquisadora: E quem recebeu vocés no primeiro dia? Aqui na escola.
Alishar: Ninguém.

Besaika: Nao, a (nome da supervisora) me mostrou a sala e eu fui.

Alishar: eu fui a sala da (nome da supervisora)

Pesquisadora: E vocé, Keivimar. O que vocés acham dos alunos brasileiros?
Besaika: E até que sdo legais.

historia
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né?

Alishar: No Haiti todos os alunos ficam brigando quando a professora sai da sala. Quando ela

volta todo mundo se senta e fica quietinho.
Pesquisadora: E aqui todo mundo ¢ legal?
Criancas: Sim

Besaika: menos o Rodrigo da minha sala, ele fala muito muito e o Davi também.

Pesquisadora: E vocés tem amigos brasileiros?
Criancas: Sim
Jesus: sim.

Keivimar: Eu tenho um que mora embaixo da minha casa. E a gente sempre brinca de

massinha.

Pesquisadora:: Ah legal, e vocé Jean e Benson?

Jesus: sim.

Benson: sim

Pesquisadora:E os professores como ¢ que eles sao?
Besaika: legais.

Keivimar: Legal, legal, legal!

Alishar: Sim, sdo muito legais moram no meu coragao.
Pesquisadora: Como ¢ que sdo os professores, Keivimar?
Keivimar: Muito bom.

Pesquisadora: como so as atividades aqui na escola, os exercicios sdo dificeis, sdo faceis ou

sdo mais ou menos?

Alishar: Nao sdo dificeis.

Besaika: Mais ou menos facil.

Jesus: Eu tenho uma prova uma e estou estudando muito para essa prova.
Keivimar: Eu amo a professora de histoéria.

Pesquisadora: A professora de historia?

Keivimar: Sim

Pesquisadora: e vocé, Keivimar, as atividades sdo dificeis ou faceis?
Keivimar: faceis sim

Pesquisadora: E ficil ou ¢ dificil, Benson?

Benson: Ficil.
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Pesquisadora: E vocé esta aprendendo na escola, Jean?

Jean: Sim.

Pesquisadora: Mas o que vocés acham mais dificil, assim dos contetidos, dos conteudos que a
professora passa. O que ¢ mais dificil?

Alishar: portugués.

Besaika: Para mim ¢ responder as questdes, ¢ muito dificil!

Jesus: Nao acho nada dificil.

Pesquisadora: O que vocé acha dificil, Jean?

Jean: portugués.

Alishar: O meu também ¢ portugués.

Besaika: Tudo eu gosto, s6 o portugués que eu ndo gosto.

Pesquisadora: E de matematica?

Jesus: Matematica ¢ facil.

Alishar: Divisdo ndo ¢ facil ndo.

Pesquisadora: E vocés entendem a lingua portuguesa?

Alishar: tudo, nao.

Besaika: Tem uma coisa para falar e eu nunca sei. Nao consigo achar as palavras certas. Eu
sei mas nao ¢ tudo.

Alishar: vocé tem que saber ler e o que as palavras dizem.

Besaika: isso mesmo

Alishar: Eu tirei oito em portugués.

Pesquisadora: E quando vocé nao sabe, o que acontece?

Keivimar: A gente ndo vai acertar.

Alishar: A professora sempre escolhe uma pessoa para ler, nunca me escolheram. Mas ¢ porque
eu nao sei ler bem.

Pesquisadora: Nao sabe ler? mas vocé leu bem para mim. Naquele dia tu leste bem.

Alishar: Mas eu ndo sei ler bem rapido

Pesquisadora: E vocés falam o idioma de vocés na sala? O espanhol ou o crioulo?

Jesus: Ndo.

Alishar: Na minha sala ndo tem outro haitiano.

Besaika: Eu nao falo crioulo na escola.

Pesquisadora: Mas vocés ndo falam? vocés ndo mostram paro amigo o idioma de vocés na
sala, como ¢ que fala?

Alishar: Nao

Pesquisadora: Nem em espanhol? Nao ensina umas palavrinhas em espanhol?

Besaika: Ah eu ja ensinei a professora como se fala crioulo, professora, boneco.

Keivimar: Eu entendo tudo.

Pesquisadora: Agora vocés tiveram um dia que vocés nunca esqueceram aqui na escola? Que
foi um dia inesquecivel?

Criancas: Nao.

Pesquisadora: Vocés querem voltar para o Haiti, ou para a Venezuela, vocé quer voltar pro
Haiti?

Alishar: Nao.

Pesquisadora: Vocé quer voltar pra Venezuela, Jesus?

Jesus: Sim

Besaika: Eu quero abracar a minha familia, mas nao quero voltar para o Haiti.

[...]

Pesquisadora: O que vocés acham mais dificil de ser uma crianca de outro pais? O que vocés
acham mais dificil de ser uma crianca de outro pais ou ndo, ¢ normal igual ser uma crianca
brasileira.
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Alishar: Eu quero ser uma crianga brasileira.

Pesquisadora: Vocé quer ser crianga brasileira, ou ja ¢ crianca brasileira ou € crianga haitiana?
Alishar: Eu sou uma crianca haitiana.

Pesquisadora: Por que que vocé quer ser crianga brasileira?

Alishar: Porque eu quero falar portugués, quero ter cabelo longo.

Besaika: Parece a Rapunzel

[...]

Pesquisadora: Alguém quer falar mais alguma coisa, algum comentario?

Criancas: nao

Pesquisadora: Tudo. Entdo terminou a nossa roda [...].

O PROCESSO DE ESCOLARIZACAO DE CRIANCAS IMIGRANTES EM DUAS
ESCOLAS NA CIDADE DE JOINVILLE/SC
ESCOLA AZUL - 2* RODA DE CONVERSA
Data: 15/06/2021
Participantes:
Aima — haitiana
Joradine -haitiana
Josier - venezuelano
Lovenito haitiano
Odinalso- haitiano
Widdly - haitiana
Widneida -haitiana
Pesquisadora

Primeiro_momento: A pesquisadora levou uma mala com varias fotos e objetos que
representavam sua histdria, como fotos da infancia, da adolescéncia, dos pais, do casamento,
dos filhos e de sua formatura e, objetos tais como: troféu, baqueta de bateria, livros de culinaria
e urso de pelucia. O objetivo era aproximar as criancas da historia da pesquisadora e entender
que todas as pessoas possuem sua historia.

Segundo momento: leitura do livro “Para onde vamos”

[.]

Pesquisadora: Vamos comegar falando da escola. Assim como a professora ja explicou da
importancia da pesquisa e de vocés contarem um pouquinho da experiéncia de estar em uma
escola nova, com novos amigos, uma outra lingua, outra cultura. Entdo queremos aprender com
voceés, esta bem?

[.]

Antes de iniciar a roda as criangas fizeram varias perguntas sobre a vida da pesquisadora [...]
Widdly: Eu tenho uma pergunta pequena, mas essa ai ¢ bem dificil.

Pesquisadora: Fala, Widdly

Widdly: Aquela menina que estava aqui ajudando os meninos? (aluna pergunta da adolescente
haitiana que ajudou a traduzir no primeiro encontro)

Pesquisadora: Ah a Besaika, ela esta em aula, estuda no periodo da tarde.

Widneida: Ela ¢ haitiana?

Pesquisadora: Haitiana
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Widneida: Vocé € o que para ela?

Pesquisadora: Eu ensinei a lingua portuguesa para ela na outra escola

Widneida: Onde vocé os conhece (haitianos)?

Pesquisadora: Eu conhego nas escolas.

Widdly: Como vocé conseguiu fala com ela?

Pesquisadora: Entao pelo google tradutor.

Widneida: Meu pai tem isso.

Pesquisadora: Eu conheco muitas pessoas haitianas, venezuelanas, eu ja fui em casamento de
haitianos, porque eu convivo muito com imigrantes. Eu gosto muito de falar com imigrantes, a
professora ja tem afilhada haitiana porque a professora Sandra gosta muito.

Aima: Um carregador caiu e na minha mao e fez uma bolinha!

Pesquisadora: Quem, vocé?

Aima: sim.

Pesquisadora: Quando?

Aima: Acho que ontem

Pesquisadora: O pecado.

Aima: Até chorei.

Pesquisadora: O tadinha, tdo pequenininha. Quem mais tem pergunta? Vai Odinalso, faz a
pergunta.

Josier: E como ¢ que a tua mae morreu?

Pesquisadora: Ai eu ndo posso chorar né? A minha mae tinha um problema no rim, um 6rgao
no corpo humano, ai ela foi pro hospital e, entdo ela pegou uma bactéria, e essa bactéria a matou,
que chamam de superbactéria. Mas ela ja era assim doentinha, ja tinha sessenta e trés anos, ja
tinha bastante idade, entdao por isso ela morreu, mas agora a gente ja superou né.

Josier: Ela ¢ mais velha que meu pai, meu pai s6 tem quarenta anos.

Pesquisadora: E ela minha mée tinha sessenta e trés. Pronto, agora posso perguntar de vocés?
Aima, tem alguma pergunta?

Aima: Nao tem pergunta.

Pesquisadora: Eu ja sei o nome de vocés, eu ja sei a idade também. Agora a professora quer
saber quais sdo as linguas que vocés falam.

Widneida: Eu falo crioulo, portugués, eu falava francés, mas agora eu esqueci. Porque no Haiti
se fala dois idiomas, o crioulo e francés e na minha escola ensinaram a fala francés. Eu ja sei o
crioulo, mas o francés, quando eu estava no Haiti, meu pai ja traduzia tudo para o crioulo. Logo
eu vim para o Brasil e ndo aprendi muito o Franceés.

Pesquisadora: E vocé, Widdly?

Widdly: Eu falo kreyol, um pouquinho de francés, s6 um pouquinho, e eu falo mas linguas,
mais ou menos o portugueés.

Pesquisadora: Um pouquinho de francés, portugués. E a Aima?

Aima: Eu falo portugués, crioulo, e inglés. Eu canto em inglés.

Pesquisadora: E vocé fala espanhol?

Aima: Nao.

Pesquisadora: Mas vocé veio da Venezuela?

Aima: Sim, mas esqueci tudo.

Pesquisadora: E vocé?

Joradine: Eu falo crioulo, mas eu sei falar francés, mas agora eu esqueci.

Pesquisadora: E tu, Odinalso?

Odinalso: Crioulo

Pesquisadora: Fala francés?

Odinalso: Nao.

Pesquisadora: E voce, Lovenito?
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Lovenito: Eu falo crioulo, eu falo um pouquinho de portugués.

Pesquisadora: Nao, mas vocé fala bem o portugués ja, e o Josier?

Josier: Eu falo portugués, crioulo e um pouquinho de inglés.

Pesquisadora: Um pouquinho de inglés. Ninguém aqui fala espanhol?

Criancas: Nao.

Pesquisadora: Agora vocés sabem dizer pra professora o porqué vocés vieram para o Brasil?
Joradine: Nao sei por que eu vim.

Aima: Eu ndo sei por que eu vim aqui.

Widneida: Eu vim para o Brasil porque o meu pai queria uma vida melhor para gente.
Pesquisadora: E a Widdly?

Widdly: O meu também

Josier: Sabe por que eu vim para o Brasil? porque meu pai estava 14 no Brasil, e eu estava la
na Venezuela sozinho com a minha mae, € por isso que eu vim para ficar com o meu pai.
Pesquisadora: Teu pai estava no Brasil e vocés na Venezuela?

Josier: Dai aquele dia que o meu pai ndo estava aqui eu quebrei o meu dedo aqui 6!
Pesquisadora: Ai teu pai te trouxe para o Brasil?

Josier: Nao, minha mae me levou no hospital e melhorou tudo. Depois eu vim para o Brasil,
encontrar o meu pai, porque eu estava muito tempo sem ver ele. Depois o meu pai quer voltar
la para a Venezuela.

Pesquisadora: E seu pai estd onde?

Josier: Meu pai estd aqui.

Joradine: A minha quando mae, quando eu era bebé me deixou quando eu tinha quinze dias,
quinze dias, um més, ndo sei. Mas depois que minha tia morreu, aquela que cuidava de mim ela
queria vir me buscar, mas eu ndo queria ir. Depois ela ficou falando coisas horriveis sobre mim.
Entdo meu pai foi me buscar no Haiti, mas por causa da minha mae.

Pesquisadora: Mas agora tu moras com quem?

Joradine: com a minha tia.

Pesquisadora: E o seu pai estd morando onde?

Joradine: Em outra cidade.

[...]

Pesquisadora: E vocé Lovenito, sabe por que mora aqui no Brasil?

A irma, Widneida interpela,

Widneida: pela mesma coisa

Pesquisadora: A mesma coisa o que? Deixa seu irmao falar um pouco (risos).

Widneida: Nao € por isso, eu falo por que ele ¢ meu irmao, né? Ele nao sabe.

Pesquisadora: Deixa-me ver. O Lovenito, o porqué que vocés estdo morando no Brasil?
Lovenito: Por que a gente queria morar em um lugar melhor

Pesquisadora: E o Odinalso, sabe por que vocés tdo morando no Brasil?

Odinalso: Nao.

Pesquisadora: Vocés sabem dizer para professora como vocés vieram para o Brasil se foi de
avido se foi de barco?

Widneida: Eu vou contar

[todos falando junto]

Pesquisadora: Um de cada vez

Widneida: Eu peguei cinco avides, eu passei numa coisa grande que o onibus fica nele e passa
em uma agua, depois de muito tempo no caminho eu fui pra Sdo Paulo. Varios dias fiquei em
Sao Paulo, meu pai veio me buscar e depois eu vim para Santa Catarina.

Pesquisadora: Depois chegou aqui em Joinville. Veio de onibus também? De avido e de
onibus. E vocés vieram tudo junto ou veio um de cada vez? Como ¢ que foi?
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Widneida: Todos juntos, meu pai estava no Brasil, veio a minha mae, minha irmazinha e eu. E
tinha uma outra pessoa com a gente.

Pesquisadora: teu pai veio primeiro?

Widneida: Nao. Minha mae viajou quando eu tinha oito anos, eu acho, e foi para o Chile.
Depois meu pai viajou, meu pai viajou para o Chile também, estava morando em San Tiago,
acho que ¢ San Tiago. Estava morando entdo ele veio para o Brasil. Vocé sabe, nds ndo
gostamos muito de frio, por que 14 no Chile faz muito frio. Meu pai disse que muita gente morre
no frio. E ele veio para o Brasil, faz trés anos ou dois, e tirou a gente do Haiti. Porque tem
muitas coisas que esta acontecendo, tinha ladrao que estava atirando todo dia. Nao conseguia ir
para a escola, tinha manifestagdo, e ndo poderia ir para a escola. As pessoas estavam atirando
pedras, dai ndo poderiam passar. Entdo o meu pai decidiu me pegar, porque assim nao
poderiamos ir para a escola.

Pesquisadora: Entendi, quem mais quer falar como ¢ que foi? Widdly? Sabe falar como ¢ que
foi quando vocés vieram para o Brasil, quem veio primeiro, se foi de barco ou de avidao?
Widdly: A Aima veio primeiro.

Aima: Vim com a minha mae.

Pesquisadora: Tua mae. E o seu pai ja estava aqui?

Aima: Nao.

Pesquisadora: Teu pai estava onde?

Widdly: Miami

Aima: No Chile?

Pesquisadora: Miami, teu pai esta nos Estados Unidos?

Widdly: Sim, nos Estados Unidos.

Pesquisadora: A teu pai esta nos Estados Unidos € vocés moram com a mae de vocés, depois
veio vocé Widdly?

Widdly: Sim

Pesquisadora: E como ¢ que vocé veio?

Widdly: Eu vim de avido, mas quando a gente chegou ali em Manaus, a professora conhece
Manaus?

Pesquisadora: Sim sei onde ¢ Manaus.

Widdly: tinha uma pessoa que estava tentando roubar a gente

Pesquisadora: Quem um ladrao?

Widdly: sim, tinha um ladrdo que estava tentando pegar a gente

Pesquisadora: Entdo e ai?

Widdly: entdo a gente voltou para o Haiti.

Pesquisadora: Vocé veio com quem?

Widdly: Minha mae estava aqui, eu vim com 0 meu tio.

Pesquisadora: Tu pegaste varios avides e onibus?

Widdly: E, mas eu nio peguei onibus.

Pesquisadora: Nao pegou Onibus, entdo como ¢ que vocé chegou aqui em Joinville? Nao veio
de 6nibus?

Widdly: Vim de avido.

Pesquisadora: E voce, Josier, lembras?

Josier: Eu cheguei aqui uma crianga, mas eu ndo lembro.

[...]

Pesquisadora: Certo, agora a gente vai falar sobre o que vocés acham mais legal aqui da nossa
cidade aonde vocés chegaram.

Odinalso: Eu nao sei,

Lovenito: Eu acho tudo legal

Josier: Eu gosto daqui ¢ legal.
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Pesquisadora: O que ¢ o mais legal? Fala, Aima?

Aima: A escola, muito legal.

Widneida: Eu gosto da minha escola, porque eu moro longe da escola, tenho que andar muito
tempo. Eu gosto dessa cidade.

Josier: Eu moro perto da escola e gosto muito da escola.

Joradine: Eu gosto de TUDO.

Pesquisadora: Tem alguma coisa que vocés nao gostam daqui?

Widneida: Eu ndo gosto quando ninguém quer sair s6 ficar em casa poque € chato.
Pesquisadora: E chato mesmo. Mas agora ¢é por causa do covid né.

Josier: Eu ndo gosto quando minha mae me deixa sozinho a noite, mas ela deixa o celular. Ela
deixa o celular até ela chegar.

Widneida: S6 que eu ndo gosto quando € a noite, eu tenho medo.

Pesquisadora: Mas todo mundo tem medo a noite. Olha a Aima, que bonitinha, fala Aima!.
Aima: Eu odeio quando chove a noite, eu odeio.

Widneida: Eu também odeio quando chove

Joradine: A coisa que eu mais odeio ¢ ver a pessoa morando na rua, ficando com fome, com
frio.

Pesquisadora: Ah isso ¢ horrivel mesmo!

Pesquisadora: Fala Widdly?

Widdly Eu gosto da escola, eu gosto de comer (risos)

Pesquisadora: De comer?

Widdly: E.

Pesquisadora: Todo mundo gosta de comer né (muitos risos)

Josier: Eu gosto de tudo, eu gosto das festas

Widdly: E eu odeio o Corona virus. Vocé sabe onde o corona virus mora?

Pesquisadora: O corona virus estd em todos os lugares, Widdly. Bom amores, agora que vocés
gostam tanto da escola, vocé€s vao poder falar da escola, 1a no Haiti ou na Venezuela vocés
frequentavam a escola?

Widneida: Puxa vida. Haiti eu ndo gosto da escola, porque, a escola do Haiti gosta muito de
bater na gente. Eles derem um dever e vocé nao fez, eles te colocam de joelho no chdo. Eles
batem em vocé, eles ndo querem saber o motivo, eles querem bater. Entdo eles mandam para o
diretor né, eles falam para o diretor que vocé ndo fez o dever, que nao sabe nada. Eles dao a
tabuada para vocé fazer e vocé ndo fez, entdo dao para o diretor, chamam a tua mae e dizem
para tua mae tudo o que vocé fez na sala. Se vocé ndo vai bem eles te colocam para fora da
escola. Se vocé faz bem eles nao te colocam para fora, mas eles gostam de bater. Tem livros
na escola que conta a historia, a histéria do Haiti, como a batalha comecgou, como a batalha
terminou, como tudo, eles te contam tudo, contam o que tinha no Haiti, eles contam tudo. Isso
eu gostei muito. Mas eu nao gosto, quando eles bateram, quando eles te colocam para fora. Eu
nao gosto disso.

Pesquisadora: Como assim colocaram para fora?

Widneida: Colocaram para fora, voc€ ndo ¢ dessa escola mais!

Pesquisadora: Ah, sai da escola, também Widdly, como foi para vocé no Haiti?

Widdly: Eu gosto de tudo no Haiti, Haiti € mais legal que o Brasil.

Pesquisadora: Haiti ¢ mais legal que o Brasil, a escola também ¢ mais legal?

Widdly: E, a escola é mais legal

Joradine: Eu gostei mais dessa escola. Aqui vocé faz alguma coisa ninguém vai te bater se
vocé ndo estudou a professora vai te ajudar, mas no Haiti elas vao te bater.

Widneida: Quando eu cheguei no Brasil eu gostei mais dessa escola que o Haiti, por que essa
escola eles te mostram, eles te ensinam a fazer muitas coisas né. No Haiti tem uma coisa muito
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louca, a régua faz com pele de boi, ¢ uma coisa que eles fazem com pele de boi ¢ muito duro e
picante

Pesquisadora: Mas ¢ para bater?

Widneida: sim quando eles batem em vocé a marca vermelha ficou.

Joradine: Se chama iguaz.

Pesquisadora: Iguaz?

Joradine: Igual um cinto.

Widneida: E quando faz esporte, e se faz esporte corre faze tudo, na escola aprende muitas
coisas, tem recreio, tém dois recreio na escola que eu tinha era dois recreio, essa escola comeca
sete horas e trinta, por uma hora e trinta assim dois recreio dez e onze horas.

Widdly: O meu era oito até meio dia

Pesquisadora: E agora aqui da escola?

Lovenito: [falou frases em crioulo, a pesquisadora pediu para alguém traduzir mas o proprio
aluno traduziu]

Lovenito: Quando eu estava no Haiti venho da escola na hora dezessete.

Pesquisadora: Mas vocé foi para a escola no Haiti?

Widneida: ele estava na escola mas eu ndo morava na mesma cidade com ele. Eu estava
separado. Eu morava em uma cidade, em um bairro chamado Xairu e ele morava num bairro
muito longe

Pesquisadora: Ah entendi, fala Aima, vocé quer falar? Nao? Vamos falar dessa escola aqui,
como ¢ que foi o primeiro dia que vocés chegaram nessa escola o que vocés sentiram?
Lovenito: Muito legal.

Odinalso: Legal

Pesquisadora: Mas como ¢ que foi, assim, alguém recebeu vocés? como ¢ que foi na sala de
aula?

Aima: Foi diferente, eu achei diferente.

Pesquisadora: Foi diferente? Entao conta Aima como ¢ que foi?

Aima: Foi com vergonha para caramba

Widneida: eu também quando cheguei, muita vergonha

Aima: Todo mundo olhava para mim. As meninas da minha sala, do primeiro ano estavam
jogando contra mim.

Pesquisadora: Contra, por qué?

[Widneida, Widdly e Aima comegaram a discutir na lingua materna]

Widneida: Quando eu cheguei aqui também...

Pesquisadora: Espera s6 um pouquinho, deixa a Aima terminar. Aima, fala para a professora!
Aima: Eu ndo sei.

Pesquisadora: Vocé chegou no primeiro aninho aqui, e achavas que estava todo mundo contra
vocg, por quée?

Aima: Por causa de todas as respostas que dava, eu nao sabia falar o portugués. Todo mundo
fazia uma pergunta para professora e quando eu fiz levei uma bronca danada. Ai, chamaram a
minha mae.

Pesquisadora: Chamaram a sua mae! Foi por isso? E ainda ndo tinha nenhum amiguinho
brasileiro no primeiro ano?

Aima: Nao, s6 o Josier [venezuelano, filho de haitianos]

Pesquisadora: E agora, tens amigos brasileiros?

Aima: Um pouco.

Widneida: Quando eu cheguei eu tinha vergonha, porque a primeira vez que eu entrei na sala
eu nao falei de nada. Eu ndo falo porque eu nao sei € eu ndo queria falar. A professora Beatriz
que estava comigo, eu ja estou ha tempo com essa professora. Agora ela tinha covid e ndo
poderia vir. Eu ja me interessei muito com a professora Beatriz, porque foi ela que estava na
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sala e ela me diz quando eu quero falar ¢ s6 eu a chamar. Tudo que eu nao sei falar ela vai me
dizer, tudo o que eu nao sei, tudo o que ¢ de errado ela vai me dizer muito bem, por isso eu nao
sinto tanto vergonha.

Pesquisadora: Fala, Widdly?

Widdly: Por que eu sinto vergonha na escola? Porque no quarto ano todos os meus amigos
estdo na sala, por isso ndo tenho vergonha.

Pesquisadora: Eles sdo haitianos ou brasileiros os teus amigos?

Widdly: Brasileiros e haitianos. Tem o Gustavo, o Wesley, esses dois, meu Deus do céu muito.
E muito chato.

Pesquisadora: E vocé tem alguma experiéncia, como ¢ que foi?

Joradine: Quando eu cheguei eu estava com vergonha. Porque eu ndo sabia qual era a minha
turma, eu ndo sabia como era a minha sala.

Pesquisadora: E alguém te levou na sala?

Joradine: ndo, eu fiquei sozinha. Eles me levaram s6 na primeira vez, porque a minha prima
nao podia vir comigo, ela estava gravida de um bebé e estava doente. Eu tinha que vir sozinha.
[as criancas comecaram a falar entre elas na lingua materna]

Pesquisadora: E vocé, Lovenito?

Lovenito: Quando eu cheguei, eu ndo sabia falar o portugués, entdo ninguém me entendia e eu
nao entendia ninguém. Eu abria a porta e ninguém me entendia.

Josier: Quando eu cheguei na escola eu estava, eu ficava com MUITO medo. Eu ficava com
muito medo e vergonha, eu achei que ndo conseguiria ter amigos. Mas um dia eu consegui ter
amigos. Eu passei muito tempo sem amigos, mas agora consegui.

Pesquisadora: E agora tem amigos que bom né, e o que que ¢ mais dificil na escola assim de
disciplina, de matéria, de contedo? Fala Aima?

Aima: Prova.

Josier: Prova

Widdly: Prova

Pesquisadora: Prova do que?

Aima: de matematica.

Josier: de matematica.

Widneida: Matematica eu acho que ¢ a mais dificil.

Aima: Na verdade eu adorooo matematica.

Josier: mas ¢ dificil!

Aima: E divisio so6 que eu ndo gosto.

Pesquisadora: Divisao vocés ndo gostam muito. Mais o que ¢ dificil?

Aima: E um pouquinho de portugués.

Pesquisadora: Quem acha portugués dificil?

Widneida: Eunao acho porque quando eu cheguei, um dois trés dias eu comecei a falar. Tinham
dois livros de portugués que meu pai me deu, dois trés dias eu comecei "bom dia", "boa tarde”,
“como vai", "tudo bem?".

Lovenito: ¢ a televisdo ajuda a falar também.

Widneida: A televisdio me mostrou também, quando vem a novela ali, quando as pessoas
perguntam: "onde vocé esta?" "aonde vocé vai" eu ja sabia tudo! Porque eu escrevo em crioulo.
Quando meu pai disse chegava do trabalho, eu perguntava tudo o que significava o portugués.
“O que isso significa?" isso significa que eu vi na televisao, entdo eu consigo falar.
Pesquisadora: Ah que legal. E vocé, Lovenito, como é que aprendeu a lingua portuguesa?
Lovenito: Eu aprendi com a televisao.

Pesquisadora: E Aima, como vocé aprendeu a lingua portuguesa?

Aima: Na escola

Josier: Eu também aprendi na escola



238

Pesquisadora: E qual ¢ a disciplina que vocé€s mais gostam aqui na escola? Portugués,
matematica, educacao fisica, geografia, historia?

Lovenito: educacao fisica.

Aima: Matematica.

Widneida: Eu gosto do portugués, ciéncia, matematica também.

Joradine: Eu adoro inglés, matematica e educagao fisica.

Lovenito: Eu gosto de historia, trés jacarezinhos. Um poco, um jacarezinho fez um casa dois
foram embora, um ficou, um fez a casa com pedago de madeira ...

Aima: Os trés porquinhos.

Pesquisadora: Ahh a historia dos trés porquinhos, lembrei.

Widneida: Tem um livro de historia, dos trés porquinhos, quando o cachorro que se chama
bumbum assopra.

[todos comegaram a rir e novamente comegaram a falar na lingua materna]

Pesquisadora: E o que vocés ndo gostam nessa escola?

Widneida: Meu Deus do céu eu ndo sei do que eu nao gosto.

Lovenito: Eu nao sei.

Widneida: S6 que eu ndo gosto quando eu vou para casa onze horas, eu queria ficar mais tempo
na escola. Eu adoro a escola.

Pesquisadora: Como vocés estdo na escola, na aprendizagem?

Widneida: Otimo, eu tenho muitas notas "parabéns", eu tenho dez, eu tenho nove, eu tenho
cinco também.

Josier: Eu tenho nove, eu tenho oito.

Widneida: S6 que eu ndo tenho um, dois, trés. O meu tem cinco, mas tem nove, dez e parabéns,
maravilhoso.

Widdly: E, professora, as vezes ganho parabéns. Um dia, no quarto ano, a professora disse
parabéns para mim. No quinto ano ndo, agora nao.

Pesquisadora: Mas no quinto ano vocé esta indo bem, mais ou menos ou fraquinho?

Widdly: Mais ou menos, bem pouquinho.

Aima: Na historia eu tirei um, um ponto zero, na outra eu tirei oito virgula seis. Na outra eu
tirei seis virgula zero.

Pesquisadora: E vocé?

Joradine: Eu tirei cinco na prova. Depois teve uma prova que eu ndo entendi, precisava de
uma pagina dele e eu ndo tinha o livro, eu ndo tive a explicacao.

Pesquisadora:: Mas vocé esta bem, mais ou menos ou tu estas fraquinha?

Joradine: eu estou mais ou menos

Pesquisadora: E vocé, Lovenito?

Lovenito: Eu tirei trés

Josier: Eu estou com oito pontos, o0ito € nove ponto zero.

Pesquisadora: Vocés falam crioulo na sala?

Criangas: Sim

Widneida: Tem vezes que o professor disse que ¢ para falar portugués, para poder entender,
mas como eu falo com as outras meninas haitianas eu falo em crioulo

Pesquisadora: E vocés ensinam os brasileiros a falar crioulo?

Widneida E: as vezes. E que tem vezes quando nos tentamos eles pegam essas coisas como uma
brincadeira e eles ndo param. Como gay, eles queriam saber como que significa gay em crioulo.
A gente disse como eles chamam de gay. Masisi creole ¢ o gay em portugués. Em crioulo masisi
significa gay em portugués. Tem um guri que se chama Pedro que perguntou o que significa e
s0 chama a gente de masisi, masisi, se chama uma outra pessoa assim que nao conhece vocé
ela vai ficar muito brava, vocé s6 perguntou pra gente o que significa e a gente disse, mas nao
¢ pra brincar com as pessoas assim. Isso ¢ muito sério.
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Pesquisadora: Vocés tém amigos brasileiros?

Aima: Eu ndo tenho

Joradine: Eu tinha muitos quando eu estava na outra cidade|...] em Brasilia eu tinha.
Pesquisadora: E aqui tu ndo tens muitos?

Joradine: Nao. Aqui eu tenho muitos amigos haitianos, ndo consigo ta na sala conversando
em portugueés.

Pesquisadora: Por que vocés ndo t€ém amigos brasileiros?

Widlly: Eu tenho dois

Widneida: Eu queria ter mais amigos brasileiro também, mas ndo € facil. (risos)

Lovenito: Eu tenho cinco amigos brasileiros

Josier: Tem que falar crioulo, ndo, portugués e nao ¢ facil, fica se confundindo.
Pesquisadora: Qual foi o dia mais dificil aqui na escola?

Widneida: Eu ndo tenho dia mais dificil na escola

Aima: Hoje, teve uma prova muito dificil

Josier: Todo dia vai ter prova..

Aima: Prova de leitura, fui horrivel. Tirei um.

[muitos risos]

Joradine: Meu dia dificil foi s6 quando eu cheguei aqui. Quando cheguei aqui. Agora nio tem
mais dia dificil.

Widdly: Dia dificil quando tem a prova que a gente faz, eu ndo sabia de nada da prova. Na
prova de matematica eu quase rasguei o caderno, fiquei com muita raiva.

Pesquisadora: Nossa, mas para vocé ¢ mais dificil matematica do que portugués, Widdly?
Widdly: E mas no portugués tenho ajuda, a Stella minha amiga. Matematica eu fago sozinha,
mas tiro quatro, zero virgula zero, um.

Widneida: Meu dia mais dificil é quando a professora d4 uma prova de matematica e outros
alunos colam. Em portugués, se ndo entendo eu fico com raiva e eu ndo quero mais fazer.
Lovenito: Sabado ¢ dificil, porque tem que ficar em casa, ndo pode vir para escola.
Pesquisadora: Por exemplo, se a diretora chegasse aqui e falasse assim "o criangas o que pode
melhorar na escola?", alguém tem alguma sugestao?

Josier: eu tenho, melhorar na matematica e leitura.

Joradine: A professora da um livro cheio de coisas para fazer em casa, com muitas leituras.
Mas em casa eu tenho muitas coisas para fazer, tenho que limpar, fazer comida, tenho que
trabalhar na casa, tenho que fazer tudo! Nao da tempo de fazer as atividades da escola. E chega
na escola a professora pergunta “nio fez?” E dificil!

[...]

Aima: As festas, como a festa junina, a festa a fantasia, o Halloween, que ja estd chegando, a
coisa que mais da para melhorar nessa escola ¢ a festinha.

Pesquisadora: A festinha? Mas a gente esta em pandemia como ¢ que vai ter festinha?

Aima: mas a pandemia nio acaba.

Pesquisadora: Ainda ndo, tem muita gente morrendo!

Widdly: Mas s6 ficar na sala e com mascara, € com muita musica, cantando. A professora vai
fazer uma festa junina

Widneida: Melhorar um pouco a matematica, muito dificil!

Pesquisadora: Beleza gente, muito obrigada, adorei a nossa roda de conversa. Obrigada!

O PROCESSO DE ESCOLARIZACAO DE CRIANCAS IMIGRANTES EM DUAS
ESCOLAS NA CIDADE DE JOINVILLE/SC
ESCOLA VERDE - RODA DE CONVERSA
Data: 22/07/2021
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Participantes:

Joyhaker

Krisbel

Pesquisadora

Primeiro_momento: A pesquisadora levou uma mala com véarias fotos e objetos que
representavam sua histdria, como fotos da infancia, da adolescéncia, dos pais, do casamento,
dos filhos e de sua formatura e, objetos tais como: troféu, baqueta de bateria, livros de culinaria
e urso de pelucia. O objetivo era aproximar as criangas da historia da pesquisadora e entender
que todas as pessoas possuem sua historia.

Segundo momento: leitura do livro “Para onde vamos”

Terceiro momento: Roda de conversa — Transcrigao

[...]

Pesquisadora: Agora vocés falardo o seu nome.

Joyhaker: Joyhaker (nome ficticio)

Krisbel: Krisbel (nome ficticio)

Pesquisadora: Quantos anos vocé tem, Krisbel?

Krisbel: Eu tenho oito anos e nasci em sete de dezembro

Pesquisadora: Nasceu onde?

Krisbel: Na Venezuela.

Pesquisadora: E voce?

Joyhaker: Eu nasci... Eu tenho sete.

Pesquisadora: E nasceu onde?

Joyhaker: Na Venezuela.

Pesquisadora: Tu lembras onde na Venezuela? Qual que ¢ a cidade 14?

Joyhaker: Ehh [...]

Krisbel: Acho que ¢ Patria. N6s viviamos la na Patria.

Pesquisadora: E vocés conseguem contar para professora um pouquinho como era 13 na
Venezuela?

Krisbel: Sim, bom 14 na Venezuela

Joyhaker: laera[...]

Pesquisadora: Faz assim ela fala depois vocé fala. Pode ser? Cada um fala na sua vez.
Krisbel: La na Venezuela tudo era bonitinho, assim fofinho, todos riam, todos iamos a praga.
Até que o covid estava comegando, entdo 14 no pais comecou a piorar tudo, sabe por qué?
Porque realmente todas as pessoas tiravam agua de sua casa abaixo e 14 tudo era caro ndo tinha
agua, ndo tinha comida, ndo tinha luz, nada.

Pesquisadora: E vocé, Joyhaker?

Joyhaker: Havia um presidente que estava muito bom até que ele morreu e agora a Venezuela
estd muito mal porque tem um presidente mau que se chama Maduro. Porque ele[...] todas as
comidas estdo caro, e também que vao matar Maduro os policiais matam a ele.

Pesquisadora: Nossa, e 14 na Venezuela como que era a vida de vocés 14?

Krisbel: quando comecou a ficar tudo caro eu comecei a ficar magrinha se viam os meus 0sSos.
Eu me recordo que sempre comiamos a mesma comida de sempre.

Pesquisadora: Tu lembras qual que era a comida de sempre?

Krisbel: Era um... vocé sabe como chama...

Joyhaker: lenteja

Krisbel: E lenteja, sabes o que é isso?

Pesquisadora: Nao.

Krisbel: E igual...as coisinhas pretas que vocés sempre comem.

Pesquisadora: Feijao.

Krisbel: Feijao, mas esse feijao era redondo.
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Pesquisadora: E 0 mesmo sabor?

Krisbel: E.

Pesquisadora: Vocés comiam todo dia essa lenteja?

Krisbel: Sim, todos os dias.

Joyhaker: Sim, todos os dias. Minha mae comprou algo que nao parecia isso, comprou arroz,
peru, 14 na Venezuela estava muito mal, porque o café ndo era café de verdade era veneno.
Pesquisadora: Nossa, ndo podia tomar se era veneno entao.

Joyhaker: Sim, porque minha mae comprava café que ndo era venenoso.

Pesquisadora: As pessoas morriam com esses cafés venenosos?

Joyhaker: Sim, sim.

Krisbel: sim. O eu vou contar. O que acontece é que umas pessoas vendiam café, assim tudo
estragado. O vou explicar bem! A minha vé mandou um video sobre os cafés que estavam tudo
estragados, quando uma pessoa abria, entdo se via que tinha droga, uma droga assim com o
papel, entdo estava coberto em branco e estava quase no fundo do café.

Pesquisadora: A sua vo estd na Venezuela?

Krisbel: Nao, ela estd aqui. Porque olha minha mae, ndo, minha pai mando; minha mae separou
do meu pai quando eu era pequena, acho quando eu tinha quatro anos. Nao, quando eu era
recém-nascida.

Pesquisadora: Vocés tém o mesmo pai € mesma mae?

Krisbel: E.

Joyhaker: Porque nos temos agora dois pais e agora meu pai que estd 1a na Venezuela.
Pesquisadora: Teu pai estd na Venezuela?

Krisbel: Nao ¢ um pai, ndo ¢ um pai de verdade, ¢ como um amigo pai, entendeu?
Pesquisadora: Ah sim.

Krisbel: Entdo nosso pai verdadeiro estd aqui no Brasil.

Joyhaker: Nosso outro pai estd na Venezuela. E ele nos dava coisas, ele nos levava para viajar
para outros lugares. Dava muitas coisas como bala e também como, vocé sabe? Essas coisinhas
assim que parecem vermelhadas? Ele comprava isso.

Krisbel: T4, agora olha meu pai mandou passagem pra minha mae e pra minha [...]
Pesquisadora: Teu pai j4 estava aqui no Brasil?

Krisbel: Sim, ele ja estava aqui no Brasil. Veio com minha avo, e depois o que aconteceu? Era
hora de ir ja para o Brasil, ja era hora passou outro dia, nos acordamos e minha irma quando,
ontem sabe?

Pesquisadora: A tua irma ¢ maior ou menor?

Krisbel: FEla ¢ maior. Ela tem, acho que nove, ndo, onze anos, vai fazer doze anos. Entao
quando mandaram passagem para elas, minha irmd ndo queria vir aqui no Brasil, porque ela
falava "ndo, ndo, quero porque a Krisbel vocé tem toda a sua familia, aqui na Venezuela tenho
toda a minha familia". Entdo, assim aconteceu e ela ndo queria vir para o Brasil e tivemos que
deixa-la 1a na Venezuela, agora, olha, agora minha irma quer vir aqui para o Brasil.
Pesquisadora: A sua irma esta vindo, ou ja chegou?

Krisbel: Nao, estd vindo. A minha mae falou que agora nao ¢ para ela vir porque primeiro ela
tem que arrumar umas coisa. Depois, eu acho que um mes, ela vai vir aqui no Brasil, j& vai
chegar aqui.

Pesquisadora: A legal, ela vai estudar aqui nessa escola?

Krisbel: Vai estudar.

Pesquisadora:: E ela vai morar junto com vocés, Joyhaker, onde ¢ que ela vai morar?
Krisbel: Sim, sim.

Joyhaker: Vai morar onde mora a minha vo.

Pesquisadora: Ah legal, e como foi essa viagem de vocés, vocés vieram de avido, de barco,
como ¢ que vocés chegaram aqui no Brasil?
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Krisbel: Nao

Joyhaker: Chegamos depois em um 6nibus. Despois tomamos todas as vacinas. E depois
viajamos de avidao e tomamos mais vacina e depois chegamos aqui.

Krisbel: Porque olha nds tomamos trés avides

Pesquisadora: Mas da Venezuela para o Brasil, vieram de 6nibus ou de aviao?

Krisbel: Primeiro quando nds estavamos no aeroporto, fomos de dnibus, depois, no outro dia
era hora de ir com o nosso avido, que era branco com azul, depois o outro era branco com
vermelho e o outro acho que era branco com laranja, nao sei.

Pesquisadora: E quantos dias demorou para chegar, vocés vieram direto pra Joinville ou foram
para outra cidade, ficaram mais tempo em outra cidade e depois vieram para c4?

Krisbel: Nao, viemos para aqui, direto para Joinville

Pesquisadora: Teu pai ja estava aqui, em Joinville?

Krisbel: sim

Pesquisadora: Ah entendi. E quem viajou com vocés, quem que vocé estava nessa viagem de
varios dias?

Krisbel: minha mae.

Joyhaker: Minha mae. E deixamos um gatinho a 1a e um cachorro que se chamava Loki. E ele
tinha pulga, mas tiraram tudo e agora nao tem, eu o vejo pelas fotos. E eu quero que ele venha
para cé, para o Brasil.

Pesquisadora: Quem que estd cuidando do teu gato e teu cachorro 14?

Joyhaker: Ahh

Krisbel: Eu sei quem, um que se parece negro.

Joyhaker: E, também nos vamos ter uma cachorra aqui em Brasil.

[...]

Krisbel: a Bela, ela acabou de nascer.

Pesquisadora: Mas vocés, quando a mae ou o pai, falou assim agora nds vamos para o Brasil,
o que vocés sentiram quando chegaram aqui, ficaram com quais sentimentos?

Krisbel: Eu senti assim, que eu ja estava livre que eu estava feliz que agora ndo iria faltar
comida nem nada, agora conseguiriamos comer bem, que podiamos comer bem aqui no Brasil.
Pesquisadora: E o Joyhaker, como se sentiu?

Joyhaker: Eu me senti alegre e, eu me senti alegre, eu me senti como se Deus tivesse aberto as
portas.

Pesquisadora: Mas vocés deixaram alguém na Venezuela que vocés tém muitas saudades?
além da irma, do cachorrinho e do gato.

Krisbel: E minha irma.

Joyhaker: Cachorro.

Krisbel: Meu cachorro, minha gata que eu acho que ela ja morreu, também minha tia que esta
cuidando do meu cachorro e € isso.

Joyhaker: Meu pai que estd na Venezuela, ele é muito genial sabe por qué?

Krisbel: Ele ¢ legal, ele estd falando que ele ¢ muito legal.

Joyhaker: Meu pai estd na Venezuela sabe por qué? Ele pegou um tigre.

Pesquisadora: Nossa ele ¢ muito corajoso, um tigre ¢ muito perigoso. Entdo agora a gente vai
falar um pouquinho da cidade de Joinville.

Krisbel: Ta.

Joyhaker: Ta.

Pesquisadora: Entdo nos falamos do pais de vocés agora vamos falar daqui de Joinville, &,
vocés lembram quantos anos vocés tinham quando chegaram aqui?

Krisbel: Eu lembro, ele tinha... seis anos € eu tinha sete.

Joyhaker: Eu... Eutinha... Ah e minha mae tinha vinte e nove.

Pesquisadora: Bom, o que vocés mais gostam nessa cidade?
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Krisbel: O que eu mais gosto ¢ o parque aquatico, a pracinha Tiradentes e da escola que ¢
muito divertida.

Pesquisadora: A escola n6s vamos falar depois.

Joyhaker: E eue eu... Eu gosto mundo da escola de ricos.

Pesquisadora: Onde ¢ que € a escola de ricos?

Krisbel: Eu lembro ¢ 14 no centro.

Joyhaker: No centro.

Pesquisadora: Mas além da escola de ricos do que que vocé gosta daqui, em Joinville, no
Brasil?

Joyhaker: Eu gosto da parque aquatico, eu gosto da praga. E eu gosto do teleférico [Mirante]
que a noite subimos e vamos ver a Santa que esta ali e também de 14 muito as cidades distantes
que estdo longe da Santa.

Pesquisadora: Como ¢ que ¢?

Krisbel: O que ele esté falando, que os amigos dele ajudam a Santa e arrumam seus brinquedos.
Pesquisadora: Quem ¢ a Santa?

Krisbel: Ah ¢ o Papai Noel [Santa Claus]

Pesquisadora: Ah Papai Noel [risos]

Krisbel: Como se chama aqui no Brasil as coisinhas pequenininhas.

Pesquisadora: A gente chama de...

Krisbel: Que ajuda a Santa?

Pesquisadora: Os andos ou gnomos, ixi!

Krisbel: E os andos

Joyhaker: e esse docinho que tem aqui?

Pesquisadora: E vocé vai ganhar presente do Papai Noel esse ano?

Joyhaker: Sim.

Krisbel: Eu acho que ndo, porque ele comportou muito mal.

Pesquisadora: Mas ele tem bastante tempo para melhorar.

Joyhaker: Nao, eu tenho que deixar um calcete.

Pesquisadora: Que?

Joyhaker: Eu tenho que deixar um calcete.

Pesquisadora: O que que ¢ um calcete?

Krisbel: E isso aqui 0.

Pesquisadora:: Ah meia. Meia.

Joyhaker: E depois se coloca a balinha.

Pesquisadora: A o doce né, legal. E o que que vocés acham das pessoas da cidade, ndao dos
amigos da escola, que a gente vai chegar na escola ainda, das pessoas dos adultos o que dos
adultos daqui?

Krisbel: Eu acho que ¢ muito legal, porque ndo sei por que mas eles sdo muito legal.
Pesquisadora: Tu achas legal também?

Joyhaker: Sim.

Krisbel: Ah sei, por que algumas pessoas que sao muito raras para mim.

Pesquisadora: O que € rara?

Krisbel: E... sabem quando uma pessoa nio gosta que faga, por que olha, olha.
Pesquisadora: Pessoa chata?

Krisbel: Nao. Corajoso. O que € corajoso?

Pesquisadora: Corajoso ¢ tipo valente, que ndo tem medo das coisas.

Krisbel: Nao.

Joyhaker: Ela estd dizendo que ela nao gosta de malandro. Ela ndo gosta que violem.
Pesquisadora: Violem?

Krisbel: E quando os homens tocam as partes intimas das mulheres.



244

Pesquisadora: Ah tocam as partes intimas, mas dai a gente tem que cuidar né, cada tem que
cuidar do seu corpinho, ninguém pode deixar encostar nas partes intimas, né?

Criancas: E.

Pesquisadora: Mas alguém ja tocou nas tuas partes intimas, ou vocé tem medo?

Krisbel: Nao, por que se alguém fizer isso eu chamo rapido a minha mae ou meto um cuche,
sabe?

Pesquisadora: Um cuche, um soco ¢?

Krisbel: E. Ou pego o meu sapato.

Pesquisadora: Agora, além desses bandidos, que ninguém gosta de bandido em lugar nenhum
né?

Krisbel: E por que la onde n6s moramos, a filha de uma nifiera, que nds, que nifiera [...]
Pesquisadora: O que ¢ nifiera? E baba, que cuida de crianga?

Krisbel: E baba. Que a filha que ela quando era de noite, que ja trabalha, tinha parado de
trabalhar que acabo de trabalhar, que na noite vinha umas pessoas de tras dela que estavam
perseguindo-a.

Pesquisadora: Aqui em Joinville ou 14 na Venezuela?

Krisbel: Aqui em Joinville de noite. E depois comegaram a dar tiros, convenceram a ela a dar
todas as coisas, eles pararam e ela correu muito rapido.

Pesquisadora: da medo! E agora vamos imaginar, agora vocés dois vao ser Presidente aqui do
Brasil. O que que vocés mudariam aqui?

Joyhaker: Eu mudaria, eu falaria “matem a todos os que fazem mal para as criangas”. E
também eu daria a todos os que bateram, dinheiro.

Pesquisadora: Aqueles que bateram vocé iria dar dinheiro? ndo achas que ¢ muito maldoso
esse plano como Presidente?

Joyhaker: Nao, ndo, olha, olha.

Krisbel: Ele est4 falando assim 0, que todos os que violarem e tocarem nas partes intimas das
meninas ¢ dos meninos, que...

Joyhaker: Que vao a matar.

Pesquisadora: Matar ¢ morrer mesmo n¢?

Krisbel: E.

Joyhaker: E também para as criangas que sofreram mal, eu dava comida e dava um pouquinho
de dinheiro.

Pesquisadora: Ahh mas serd que ndo era melhor a gente por exemplo, para essas pessoas que
por mais que tu fosses Presidente, fossem presas, ndo ¢ melhor do que matar, assim ensinar a
eles que ndo pode fazer isso, por que morrer ¢ muito terrivel

Krisbel: melhor.

Joyhaker: Ah nao porque se eu matar todos os malandros, Deus vai castigar, entdo ¢ melhor
que eles morrem logo e acabe.

Pesquisadora: Nossa. E vocé, Krisbel, se tu pudesse ser Presidente o que tu farias?

[...]

Krisbel: Bom, primeira coisa que eu faria se alguém me falar "Ariane vocé ¢ Presidente”. Eu
ficaria muito feliz, seria um sonho se fosse realidade, se um dia eu chegar a fazer isso, eu vou
contar uma histéria muito fofinha que eu pensei quando eu for presidente. E assim 6, se eu for
Presidente eu ajudaria a todos as pessoas pobres aqui do Brasil. As pessoas pobres que estdo na
rua. Daria dinheiro, muito dinheiro, comida que todos os dias elas dormiriam muito bem, se eu
fosse o Presidente eu faria casa para cada um, um apartamento de pobres, ai tudo, ali vai ser
tudo de comida, sabe?

Pesquisadora: Entdo esta legal, agora a gente vai falar da escola, e ai agora que vocés vao
poder falar bastante porque vocés vao ajudar a gente, voc€s vao ser os ajudantes, estd bom?
Criancas: T4
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Pesquisadora: Vocés frequentavam a escola 1a na Venezuela? Vocés iam para escola?
Krisbel: Sim, sempre muito cedo, acho que hd uma da manha iamos para escola.
Pesquisadora: Bem cedo, tu também ias, Joyhaker?

Pesquisadora: Sim, eu me lembro que 14 na Venezuela, quando estdvamos na escola que eles
me diziam “O Yorman vocé, olha vocé faltou vocé ndo dorme, vocé nao vai comer vala".
Pesquisadora: Nao vai comer o que?

Joyhaker: Vala.

Pesquisadora: Bala!

Joyhaker: Depois eu dormi, porque todas as escolas colocam para dormir na Venezuela
Pesquisadora: E vocés gostavam da escola na Venezuela?

Criancas: Sim

Krisbel: Porque quando todos estavam muito cansados a professora olhava, que todos estamos
muito cansados, a professora fala "o agora vamos colocar o ratinho a dormir" sabe um minuto
para dormir, depois todos sentavam e colocavam as maos assim.

Pesquisadora: Assim ¢ deitado nos bracos.

Krisbel: E deitado nos bracos assim.

[...]

Krisbel: Sabe como se fosse o pré-escolar, que tudo, imagina que isso € o pré-escolar.
Pesquisadora: Ah sim o pré-escolar. Aqui a gente chama de educacao infantil.

Krisbel: Bom, educagdo infantil, sabe que agora, imagina que vocé esta aqui, entdo as maes e
as professoras colocavam uma cama muito fraquinha, sabe?

Pesquisadora:: Um colchonete

Krisbel: E, depois todos iam dormir ali, de costas. Eu dormia e era muito fofinho, e nossa
professora fazia assim.

Pesquisadora: Batia para dormir?

Krisbel: E, assim 0.

Pesquisadora: Ah que fofinho. Dorme neném..

Krisbel: E eu gostava ela cantava uma cangao.

Joyhaker: Mas a minha professora nao fazia isso.

Pesquisadora: Cada professora com seu jeitinho, Joyhaker. Agora vamos lembrar aqui da
Escola Verde, como foi os seus primeiros dias aqui nessa escola?

Krisbel: Bom, primeiro dia eu me recordo tudo, tudo, tudo! O primeiro dia era quando ndo
tinha, como se chama?

Joyhaker: Escola?

Krisbel: Copiche.

Pesquisadora: Nao tinha o que?

Krisbel: Covid. Ta entdo, todos estdivamos muito felizes. Minha avé que veio me trazer na
escola, ela fez um video e depois quando j& estdvamos para ir pra nossa, salon?
Pesquisadora: Sala.

Krisbel: Sala. Entdo nds comec¢amos a chorar, sabe.

Pesquisadora: A vocés choraram, mas comegaram a chorar aqui na escola ou 14 na casa de
voces?

Krisbel: Aqui na escola quando chegamos.

Pesquisadora: por que vocé chorou?

Krisbel: Porque era nosso primeiro dia.

Joyhaker: Porque ndo conheciamos ninguém e nos estranhamos tudo e ficamos com saudades
da avo e da mae, entdo choramos.

Pesquisadora: Estranhou o que?

Joyhaker: Nossa avo e a mae, quando nos choramos, sentiamos falta.

Pesquisadora: Mas ai vocés ja falavam portugués ou so espanhol?
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Krisbel: Nao. So espanhol. Ainda nao conheciamos ninguém.

Pesquisadora: E vocés entendiam os professores, entendiam os amigos?

Joyhaker: Nao entendiamos nada, nada.

Pesquisadora: E o que vocés sentiram ai por dentro?

Krisbel: Eu senti assim “ndo entendo nada”

Joyhaker: E eu também senti isso, como se fizessem assim.

Pesquisadora: Espanto. Ficou assustado e espantado. E alguém ficou com vocés nesses
primeiros dias, alguém ensinou as coisas, como ¢ que vocés aprenderam as coisas da escola?
Krisbel: A professora, a minha professora que ¢ muito legal, sabe a professora que tem oculos
que esta...

Joyhaker: Que ¢ muito bonita!

Krisbel: A professora... vocé ndo sabe os nomes das professoras?

Pesquisadora: Nao sei os nomes das professoras, mas ndo faz mal e o que a professora fez?
Krisbel: Ela sempre tirava foto de mim e n6s faziamos cara assim, de peixe também.
Pesquisadora: E como ¢ que ela falava para vocé entender?

Krisbel: Ela falava muito devagar, entdo eu entendia.

Pesquisadora: E vocé, Joyhaker?

Joyhaker: A minha professora me tratava mal, gritava para mim. Quando eu fui afastar um
pouquinho sem querer ela me gritava assim "Joyhaker, por que vocé fez isso? hum? ".
Pesquisadora: Mas vocé nao entendia ela e ela ndo fazia nada para vocé€ entender?

Joyhaker: Quando... Quando eu ndo entendia o portugués quando eu vim para o Brasil e depois
quando eu entendia o portugués ela ndao precisava mais gritar.

Pesquisadora: Mas a tua professora falava devagar e entendias? Ela fazia assim uma coisa no
celular? Com aplicativo, como que ela fazia?

Krisbel: Ela falava devagar.

Pesquisadora: A tua professora falava devagar para vocé entender também, Joyhaker?
Joyhaker: Nao, ela falava rapido. Bem rapido.

Pesquisadora: E o que mais vocés lembram dos primeiros dias, das atividades, como ¢ que era
as atividades da escola?

Krisbel: E muito bem, mas eu conhecia uma amiguinha minha que ela sempre me ajudava a
fazer as tarefas.

Pesquisadora: Como ¢ que era o nome dela?

Krisbel: Eu ndao me recordo muito

Joyhaker: Eu creio que essa menina se chama Livia.

Pesquisadora: Mas a Krisbel tinha uma amiguinha que ajudava. E vocé, tinha um amiguinho
para ajudar?

Joyhaker: Eu ndo tinha ninguém. Depois eu me senti sozinho e cada vez que eu fazia um
amigo ele depois, e depois quando eu fazia amigo na escola ele me dizia "o ndo quero ser seu
amigo".

Pesquisadora: E agora, o que o Joyhaker acha mais legal nessa escola?

Joyhaker: Eu acho mais legal a biblioteca, vocé, e também aprender a ler e escrever.
Pesquisadora: Obrigada! E tu, Krisbel, o que mais gosta nessa escola?

Krisbel: Eu gosto mais, que ¢ muito legal € vocé, a escola e também os amiguinhos, sabe essa
pracinha pequenininha que tem ali que tem antes de se sentar? Eu gosto muito dali. E porque
sempre tem uma amiguinha minha, ela sempre chegava e brincava comigo.

Pesquisadora: Que legal e o que vocés acham aqui nessa escola que ¢ diferente 14 da
Venezuela, vocés estranharam muito assim, que € diferente, ndo é ruim ¢ diferente.

Krisbel: O diferente ¢ a biblioteca, porque 1a ndo tinha livro.

Pesquisadora: Na Venezuela ndo tem biblioteca?

Krisbel: Nao. Tem um pouquinho. E ndo tem essa pracinha que tem aqui.
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Pesquisadora: E tu, Joyhaker, o que achas diferente aqui?

Joyhaker: Eu acho diferente a professora mal. As vezes sdo umas boas e outras maus.
Pesquisadora: Ata, entdo a proxima pergunta ¢ assim, o que vocés nao gostam nessa escola?
Entdo o Yorman € essas professoras mas, né Yorman? Tem mais alguma coisa que tu ndo gostas
nessa escola?

Joyhaker Sim, eu ndo gosto que me gritem.

Pesquisadora: Tu ndo gostas que grite?

Joyhaker: Nao.

[...]

Pesquisadora: E vocé, Krisbel o que vocé ndo gosta muito nessa escola?

Krisbel: Eu ndo gosto dessa escola quando gritam, quando implicam com alguma coisa que
ndo quero fazer]...]

Pesquisadora: Vamos falar um pouquinho dos amiguinhos aqui do Brasil, vocés tém amigos
brasileiros?

Krisbel: Eu tenho todos os amiguinhos, minha melhor amiga ¢ a Linda, a Ketlyn e a Maria
Cecilia e a Sofia.

Pesquisadora: Sao todas brasileiras?

Krisbel: Sim

Pesquisadora: E eles te tratam bem?

Krisbel: Sim.

Pesquisadora: Mesmo? E eles falam assim que és de outro pais ou ndo? O que eles acham de
seres de outro pais?

Krisbel: O mais fofinho foi o Miguel, que ele sentou e veio me falar "Ariane fala Oi em
espanhol".

Pesquisadora: E o Joyhaker?

[...]

Joyhaker: Eu nao tenho ninguém minha irma tem muitas amigas. Eu ndo tenho amigos.
Pesquisadora: Mas por que ndo tem amigos?

Joyhaker: Porque eu nao sei.

Pesquisadora: Mas tu os convidas para ser teus amiguinhos da sala?

Joyhaker: Sim, mas depois eles ndo querem mais ser meus amigos.

Pesquisadora: Mas por que que tu achas? Tu ndo ¢ violento com eles? Nao bate neles, nada
assim?

Joyhaker: Nao.

Krisbel: Ele ¢ violento, o que acontece ¢ quando brigam ele quer bater realmente. Um dia ele
bateu no meu amigo da sala na hora do recreio.

Pesquisadora: Ahh nao pode né, Joyhaker, ndo pode bater.

Joyhaker: Sim, mas olha, eu ndo os trato mal, mas eles ndo prestam aten¢do, s6 brincam com
os outros amigos € depois disse "o Joyhaker ja ndo quero ser teu amigo".

[...]

Pesquisadora: E agora deixa eu perguntar para vocés, agora da lingua, do espanhol e do
portugués, como vocés conversavam com os amigos?

Krisbel: No comecgo falava pouquinho, mas eu sabia algumas palavras como a corda, foi a
minha primeira palavra que eu aprendi.

Pesquisadora: A corda?

Krisbel: E corda.

Pesquisadora: Corda de pular?

Krisbel: sim

Pesquisadora: Vocés estao aprendendo aqui nessa escola?

Criancas: Sim.
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Joyhaker: Eu aprendi, porque quando eu nao entendia portugués eu nao copiava eu escutava e
depois de um tempo que entendi o portugués. Eu sé escutava e eles me diziam, e depois eu
entendia como o espanhol.

Pesquisadora: Ah legal e quem te ensinou a lingua portuguesa?

Joyhaker: Com ninguém, s6 a Maestra.

Pesquisadora: A professora.

Joyhaker: Entdo eu escutei, so escutei e ndo aprendi nada so escutei e depois eu falei.

[...]

Pesquisadora: E vocé, Krisbel, quem te ensinou o portugués?

Krisbel: Bom, eu sozinha.

Pesquisadora: Sozinha?

Krisbel: E minha av6 também me ensinou.

Pesquisadora: E o que vocés acham mais dificil aqui na escola nas atividades? E ler, ¢ escrever,
ou falar.

Krisbel: E escrever, porque eu sempre quando eu falo que é mentira que eu estou quase
acabando e quando estou comegando, hoje aconteceu isso duas vezes que quando eu ja estava
terminando a professora apagou a tarefa. Depois quando eu comecei a fazer uma entdo a
professora ja apagou. E eu gosto mais da matematica. Todas as tarefas sdo muito faceis.
Pesquisadora: Matematica e tu, Joyhaker?

Joyhaker: E eu, eu gosto, olha, quando eu abro as tarefas eu ndo estou terminando e depois eu
nao consigo terminar e depois a professora apaga o quadro. E depois eu ndo posso escrever sO
ficar quieto, ai a professora ndo grita.

Pesquisadora: E o portugués ¢ facil ou ¢ dificil?

Krisbel: Facil.

Joyhaker: portugués ¢ um pouquinho dificil.

Krisbel: Para mim ¢ muito facil.

Joyhaker: Para mim também, mas entendo muito o portugués.

Pesquisadora: Entende escutando ou escrevendo ou lendo?

Joyhaker: Escutando.

Pesquisadora: E vocé, Krisbel, o portugués vocé entende falando, escrevendo ou lendo?
Krisbel: Lendo.

Pesquisadora: E a matematica? A Krisbel ja falou que gosta muito que ¢ facil, né?

Joyhaker: Eu nao acho dificil, porque minha avé me ensinou.

Pesquisadora: E educagdo fisica, vocés gostam de educagdo fisica?

Krisbel: Eu gosto um monte, queria que todos os dias da semana fossem de educacao fisica.
Joyhaker: Eu gosto muito, muito, muito.

Pesquisadora: E vocés gostam da hora do recreio?

Criangas: Sim.

Pesquisadora: Por qué?

Krisbel: Porque, as vezes, tem comida muito deliciosa e as vezes tem doce.

[...]

Joyhaker: E também tem bolo.

[...]

Pesquisadora: O que que vocé acha, Krisbel. Vocé estd bem na escola, ou esta mais ou menos
ou com dificuldade?

Krisbel: Estou bem.

Pesquisadora: E vocé, Joyhaker, estd bem, mais ou menos ou com dificuldade?

Joyhaker: Eu estou bem, mas eu estou bem. Dificuldades, significa mal?

Pesquisadora: Isso ¢ que estd mal. Isso mesmo.

Pesquisadora:E vocés falam espanhol na sala com os amiguinhos?
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Krisbel: Sim!

Pesquisadora: E o Joyhaker fala?

Joyhaker: Nao, eu nao falo e depois pois eles nao me entendem, quando eu falo o portugués
eles ndo entendem também.

Pesquisadora: Nem o portugués eles ndo entendem?

Joyhaker: Nao.

Pesquisadora: Mas vocé fala bem o portugués.

Joyhaker: Sim, mas eles ndo me entendem.

Pesquisadora: Vocés falaram para os amiguinhos de vocés como ¢ a comida 14 na Venezuela?
Krisbel: Sim, como eu falei aqui no inicio.

Pesquisadora: Além da comida 14, como ¢ que ¢ a danca € igual ao Brasil ou ¢ diferente?
Krisbel: E diferente.

Joyhaker: La era diferente como o samba, faziam as cancdes e depois os musicos.
Pesquisadora: E as roupas 14, ¢ igual aqui no Brasil ou ¢ diferente?

Krisbel: Diferente porque tudo 14 ¢ muito brilhante. Mas quando tem carnaval tudo, tudo
comeca a brilhar.

[]

Pesquisadora: Mas 14 na Venezuela também tem carnaval?

Criancas: Sim.

Pesquisadora: O que mais tem de festa que vocés fazem?

Krisbel: Tem aniversario ¢ a dia dos meninos também.

Pesquisadora: Dia dos meninos ¢ dia das criangas?

Pesquisadora: Como ¢ que vocés se sentem quando falam espanhol perto das criangas
brasileiras?

Krisbel: Eu me sinto muito bem.

Joyhaker: Eu me sinto bem.

Pesquisadora: Agora vamos falar dos professores de vocés. O que vocé€s mais gostam dos
professores da nossa escola?

Krisbel: Eu gosto quando me tratam bem, quando fala muito o portugués e quando deixa eu
se sentar ao lado dos amiguinhos e falar com os amiguinhos.

Pesquisadora: E vocé, Joyhaker, o que vocé mais gosta?

Joyhaker: Eu gosto mais que eles me tratem bem, e depois a professora ¢ boa, a professora...
Eu gosto que me tratem bem e também que me digam “copia isso, Joyhaker” mas falar bonito,
sem gritar.

Pesquisadora: E vocés tiveram dia aqui nessa escola que foi muito muito muito legal e marcou
a vida de vocés?

Krisbel: Sim.

Pesquisadora: Pode contar um pouquinho?

Krisbel: E foi quando era matematica e eu tinha... ai... ai pera eu esquece como se chama. ..
educacao fisica.

Pesquisadora: E voce, Joyhaker, teve um dia que foi muito legal que te marcou?

Joyhaker: Sim, a educacio fisica, também brincar de bola e brincar de correr.

[...]

Pesquisadora: Vocés querem falar mais alguma coisa? Que lembraram de alguma coisa, deixar
uma mensagem.

Krisbel: Sim.

Pesquisadora: Quer deixar uma mensagem para os professores?

Krisbel: Sim.

Pesquisadora: Entdo fala.

Krisbel: Nao sei o que falar.
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Pesquisadora: Como ¢ que esse professor que nunca teve uma crianca de outro pais, o que
vocé falaria para ele?

Krisbel: Professores se vocé€ um dia tiver ou um menino ou uma menina venezuelana desfrute
desse dia.

Pesquisadora: Desfrute?

Krisbel: E aproveite.

Pesquisadora: E vocé, Joyhaker, quer falar alguma coisa?

Joyhaker: Nio.

Pesquisadora: Entdo estd bom

Krisbel: Era so6 isso.

Pesquisadora: Obrigada pelas mensagens e contar um pouquinho da historia de vocés. Tchau
meus queridos!

Krisbel: Tchau.

Joyhaker: Tchau.
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APENDICE 10 - RELATORIO DE OBSERVACAO PARTICIPANTE- ESCOLA
AZUL

ESCOLA AZUL
Sandra Felicio Roldao



1. Dias dos encontros:

Reunido com os pais das criangas
18/05/2021 | imigrantes
Reuniio
1° encontro 20/05/2021
2° encontro 25/05/2021 | 1° grupo 2% turma
3° encontro 27/05/2021 | 7h30min as 13h30min as
4° encontro 01/06/2021 | 9h30min 15h15min
5° encontro 08/06/2021
6 ° encontro/Roda de Conversa 15/06/2021
7° encontro 17/06/2021
8° encontro 22/06/2021
9° encontro 24/06/2021
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Objetivos

Ampliar o repertorio de palavras na oralidade e na escrita na lingua portuguesa de
elementos que encontramos no dia a dia como no supermercado, verdureira, padaria,
ruas, placas de transito e outros;

Identificar o nivel de leitura, escrita e interpretacdo das criancas imigrantes na lingua
portuguesa;

Identificar oralmente e relacionar a imagem com a escrita de elementos que
encontramos no cotidiano;

Buscar, selecionar e ler, com a mediagao do professor ou ndo, letra de musica, de poema,
de poesia e de materiais impressos que encontramos no dia a dia no Brasil;

Escrever palavras e frases nas formas impressa ou cursiva;

Reconhecer caracteristicas da conversacdo espontanea estabelecendo relagdes da lingua
materna com a lingua portuguesa;

Escrever espontaneamente e por ditado palavras que encontramos na tematica abordada;
Ler e escrever corretamente palavras com silabas candnicas na lingua portuguesa e
explorando as silabas CVC e CCV;

Escrever as palavras do campo semantico abordado percebendo o principio acrofonico
que opera nos nomes das letras do alfabeto;

Escrever ou falar palavras em sua lingua materna;

Expressar-se oralmente relatando suas vivéncias em seu pais de nascimento;



253

3. Descricao das atividades:

18/05/2021
Reuni2o com os pais das crian¢as imigrantes

A reunido iniciou as 18horas com a presenca de 09 pais/maes, a diretora, a
coordenadora, as alunas imigrantes tradutoras, Besaika (haitiana) e Krisbel (venezuelana) e eu,
Sandra Roldao. A avo dos alunos venezuelanos justificou a auséncia dos pais na reunido.

A diretora iniciou explanando a importancia da aprendizagem da lingua portuguesa,
da assiduidade nas aulas e do incentivo e da participa¢do da familia nas atividades escolares.
Em conseguinte expliquei a pesquisa que estou desenvolvendo com as criangas imigrantes e
também, como aconteceria as aulas de lingua portuguesa na perspectiva do PLAc.

Os pais presentes na reunido expressaram suas preocupacdes em relacdo ao
aprendizado de seus/suas filhos/filhas e, notadamente, manifestaram interesse na participacao
das criancas imigrantes nas aulas de lingua portuguesa. Salienta-se que uma mae ficou
emocionada no final da reunido e agradeceu muito pela iniciativa e exclamou: “Obrigada pela
ajuda, estou muito feliz!”.

Acredito que a reunido foi esclarecedora e os pais entenderam a importancia da
participagdo das criangas nas aulas propostas. A lingua nao foi uma barreira, nesse momento,
pois as alunas imigrantes que estavam presentes na reuniao, realizaram a tradug¢ao do portugués

para o crioulo quando necessario.

FIGURA 01 — REUNTAO COM OS PAIS DAS CRIANCAS IMIGRANTES

Reunido com os pais das criangas imigrantes
Fonte: Arquivo da pesquisadora
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1° encontro: 20/05/2021
Tematica: Nome € Sobrenome

Descricao da aula:
Apos a apresentacao da pesquisa, a demonstragdo do Assentimento Livre e Esclarecido

ilustrado e a explicacdo e o aceite das criangas em participar do estudo, iniciei a aula
apresentando o meu nome, sobrenome, idade e profissdo. Ap0s as criancas escutaram a musica
“Gente tem sobrenome” de autoria de Toquinho. Expliquei para as criangas a importancia do
nome e do sobrenome e conversamos também sobre o apelido. No decorrer da musica mostrei
imagens que correspondiam a cada palavra da musica, para que as criangas compreendessem o

que a musica estava expressando.

FIGURA 02: ATIVIDADE DE SONDAGEM

Gente Tem Sobrenome

Composigie: Toguiaba  Klifes Andreao
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Atividade de sondagem para as criangas imigrantes
FONTE: Arquivo da pesquisadora

Em seguida as criancas se deslocavam individualmente ao quadro e escreveram seu

nome, sobrenome, idade e ano que estavam cursando. Ap0s as apresentagdes voltamos a escrita
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da musica e as criangas procuraram e circularam no texto algumas palavras que eram ditadas.
No verso da folha escreveram algumas palavras e frases ditadas para analisar o nivel de sua
escrita.

Para finalizar foram apresentadas as criancas algumas frases em crioulo para os
haitianos e espanhol para os venezuelanos, no intuito de verificar se elas eram alfabetizadas em

sua lingua materna.

Registros fotograficos:

1° dia do encontro do PLAc
FONTE: Arquivo da pesquisadora

Observacoes do 1° encontro:

Nesse primeiro dia, a aluna Besaika participou para realizar as tradugdes, caso fosse
necessario. No primeiro encontro foram atendidos 02 grupos, um no periodo da manha e outro
no periodo da tarde.

Primeiro grupo: Composto de 06 criancas, 02 venezuelanas e 04 haitianas. Destes
02 sdo recém-chegados ao Brasil, portanto ndo falam a lingua portuguesa, Benson ¢ Jean.
Benson (10 anos) nao ¢ alfabetizado na lingua materna (kreyol ayisyen). Conforme o pai de
Benson a crianga ndo frequentou a escola no Haiti e salientou que “gosta de ficar na rua”.

Durante o primeiro encontro falou somente na lingua materna. O Jean ¢ alfabetizado na lingua
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materna e realiza a leitura em lingua portuguesa, mas nao entende o que estd lendo, apenas
decodifica o que esta escrito.

As duas criancas venezuelanas, Jesus e Keivimar, também recém-chegadas ao Brasil,
sdo alfabetizadas na lingua materna e falam/entendem um pouco a lingua portuguesa, dado a
proximidade do idioma materno com a lingua portuguesa. Na escrita escrevem somente na
lingua materna.

As irmas Besaika e Alishar estdo ha 02 anos no Brasil, falam fluentemente a lingua
portuguesa, realizam leitura com pausa e silabacdo e a escrita apresenta erros de ortografia,
gramatica e coeréncia textual.

Segundo grupo: Participaram do primeiro encontro 09 criangas imigrantes, todas
haitianas, porém duas criancas vieram da Venezuela. Conforme a sondagem inicial, segue a
descri¢do de cada crianga imigrante:

Lovenito — 07 anos

Escreveu algumas letras do nome;

Nao identificou a série € o nome da professora;

Nao falou em lingua portuguesa durante a aula;

Nao ¢ alfabetizado na lingua materna;

Nao ¢ alfabetizado na lingua portuguesa

Reconhece algumas letras;

Sua coordenacao motora fina ndo ¢ desenvolvida, dificultando na escrita;

Josier — 08 anos

Nasceu no Haiti e depois foi morar na Venezuela;

Escreveu o nome, ndo lembrou da escrita do sobrenome;
Nao ¢ alfabetizado na lingua materna;

Nao ¢ alfabetizado na lingua portuguesa;

L¢ palavras constituidas de consoante (C) e vogal (V);
Dificuldade de leitura de palavras com silabas ndo canodnicas;
Apresenta uma escrita desorganizada;

Aima — 08 anos

Nasceu no Haiti mas veio da Venezuela;

Escreveu o nome e o sobrenome;

Nao ¢ alfabetizada na lingua materna;

L¢ palavras constituidas de consoante (C) e vogal (V) na lingua portuguesa
Dificuldade de leitura de palavras com silabas ndo candnicas;

Nao ¢ alfabetizada na lingua portuguesa;

Apresenta desenvoltura na fala em lingua portuguesa;

Irma da Widdly

Odinalson — 09 anos

Recém-chegado ao Brasil
Nao ¢ alfabetizado na lingua materna
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Escreveu algumas letras do nome;

Nao identificou a série € o nome da professora;
Nao falou em lingua portuguesa durante a aula;
Reconheceu algumas letras;

Irmao do Benson

Fala muito baixo, muito timido;

Sofonia- 09 anos

Escreveu o nome e o sobrenome;

Identificou sua idade, sua série € o nome do professor;

Alfabetizada na lingua materna

Apropriou-se da lingua portuguesa

Fala com desenvoltura a lingua portuguesa, trocando apenas o fonema R pelo L;
L& com facilidade mas ndo possui entonagao;

Produz frases e pequenos textos com auséncia de acentos graficos, pontuagdo e erros de
ortografia;

Na escrita troca algumas letras;

Ressaltou que ndo deseja aprender a lingua portuguesa pois ira para outro pais;

Widneida — 11 anos

Escreveu o nome e o sobrenome;

Identificou a série e o nome do professor;

Alfabetizada na lingua materna;

L& e escreve na lingua portuguesa;

Excelente oralidade, manifesta-se com desenvoltura e riqueza de detalhes em suas falas;
Produz frases e pequenos textos com auséncia de acentos graficos, pontuagdo e erros de
ortografia;

Protege muito o irmao Lovenito, querendo responder e resolver por ele todas as situacdes que
surgem em aula;

Widdly — 11 anos

Escreveu o nome e o sobrenome;

Alfabetizada na lingua materna;

Fala e entende a lingua portuguesa em nivel médio;

L& palavras constituidas de consoante (C) e vogal (V);
Dificuldade de leitura de palavras com silabas ndo candnicas;
Nao se apropriou da lingua portuguesa;

Escreve palavras com dificuldades na ortografia;

Joradine — 11 anos

Alfabetizada na lingua materna

Escreveu o nome e o sobrenome;

Identificou sua idade, sua série e o nome do professor;

Fala com desenvoltura a lingua portuguesa, trocando apenas o fonema R pelo L;

L& com facilidade mas ndo possui entonagao;

Produz frases e pequenos textos com auséncia de acentos graficos, pontuacao e erros de
ortografia;

Na escrita troca algumas letras;
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Nelima — 11 anos

Escreveu o nome e o sobrenome;

Identificou sua idade, sua série € o nome do professor;

Alfabetizada na lingua portuguesa

Fala com desenvoltura a lingua portuguesa, trocando apenas o fonema R pelo L;

Lé com facilidade mas ndo possui entonacao;

Produz frases e pequenos textos com auséncia de acentos graficos, pontuagdo e erros de
ortografia;

Na escrita troca algumas letras;

Nao demonstrou interesse em aprender a lingua portuguesa e ressaltou, assim como a irma
Sofonia, que dia 16/06 ira para outro pais;

No decorrer do encontro o aluno, Josier falou “Professora, ndo vim do Haiti vim da
Venezuela. Cheguei na Venezuela bebezinho, quero contar a minha historia depois”. Apds a
fala, a crianga se sentou e apresentou um semblante de tristeza.

Em um certo momento da aula, um professor da instituicdo chegou na janela da sala
de aula e falou “essas duas alunas sdo minhas [apontando para as alunas] tém muita
dificuldade. Vocé precisa trabalhar com a organizagao. Elas ndo sabem organizar o caderno.
Comegam em uma folha, depois vao para outra no meio do caderno. Nao tem continuagdo” as
alunas ouviram e baixaram a cabega. O professor falou da janela e logo saiu. Fiquei sem reagao
diante do relato do professor na presenca das criancas imigrantes.

Na entrada dos alunos no periodo da tarde observei as criancas venezuelanas, Jesus e
Keivimar, na fila com os colegas e professores. Jesus conversava com alguns amigos na fila e
sua irma, o observava conversando. Considerando que a sua desenvoltura na lingua portuguesa
¢ minima fiquei pensando como estabeleciam o didlogo. Como a crianca brasileira entendia o
Jesus e como o Jesus compreendia a crianga brasileira. Apesar do questionamento,
aparentemente os dois estavam se entendendo.

Data: 25/05/21 e 27/05/21
2% e 3° encontro

Tematica: Frutas

Descricio da aula:
Iniciamos a aula com uma roda de conversa para introduzir a tematica das frutas.

Partimos de uma brincadeira que cada crianca falava o som de uma letra até encontrarmos a
palavra FRUTA. Quando as criangas encontraram a palavra “fruta” logo relacionaram com o
seu cotidiano. Apresentei um livro de figuras de frutas que encontramos no cotidiano em nosso
pais e incentivei as criangas a relatarem o contato das frutas que encontramos no Brasil € no

pais de nascimento. No quadro construimos uma lista com o nome das frutas que elas mais
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gostavam e identificavam as frutas que estavam no livro de figuras que ndo conheciam. A fruta
que elas mais gostam ¢ a banana e o kiwi ¢ a fruta que nao conheciam.

O percurso de aprendizagem 01, criangas que ndo sdo alfabetizadas na lingua materna e
na lingua portuguesa, desenvolveram atividades de escrita de palavras relacionadas ao campo
semantico das frutas concentrando em palavras que explorassem silabas Consoante ¢ Vogal
(CV) e também silabas Consoante , Consoante ¢ Vogal (CCV), tais como a construcao das
palavras no alfabeto movel, a escrita do nome das frutas com o banco de palavras, cruzadinha,
agrupamento de imagens de frutas com a escrita em portugués e a leitura com producdo de

desenhos realizado pela crianga que representasse o entendimento da palavra.

FIGURA 03: ATIVIDADE FRUTAS — PERCURSO DE APRENDIZAGEM 01

=3
=3 B ok o Linsua porTUSU ESA

PESQUISE E ESCREVA O NOME DA FIGURA.

CRUZADINHA DE FRUTAS

i&;\ ALY 10, e L] "\'
o : i
& e || G o N

Ve

B _F

‘h AN Ly M=o WDFLL—WJ w
| P4 80 A m_‘
| \ FexTs CAQN\
PERA UVA KW R ' ABACATE . 3
MAGA BANANA | FFANGERINA = ATE GML! LARAN‘}A
ABAGAXI ABACATE MECANCIA - ABACAX] WMAGA v
LAR AN | leaco saall BANANA - PERA MELANGIHA
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7) Quais as frutas que a Silvia gosta?
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8) Do que Horécio diz que gosta?
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9) O que os amigos acharam da pizza diferente da mamé&e?
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Fonte: Arquivo pesquisadora

Para finalizar apresentei para degustacdo as frutas do cotidiano do brasileiro como

banana, laranja e mamao e outras que encontramos esporadicamente como a pera, a goiaba ¢ a

uva. Para a alegria de todas as criangas também conheceram o kiwi.

Registros fotograficos:
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FONTE: Arquivo da pesquisadora

OBSERVACAO DIARIA

Data: 25/05/2021- 2° encontro

Grupo 01
Mais um dia se inicia no campo da pesquisa € novamente um misto de sentimentos

toma conta da minha mente e do meu corpo. Planejei a aula, mas fiquei receosa se o meu jeito
adulto de ser, com a funcdo de pesquisadora permitird 0 meu encontro com a crianga, € ouvir
as suas vozes que ecoam nos corredores dessa escola. Hoje, um dia de muito frio, € no periodo
da manha duas criangas estava apenas de bermuda, ficando evidente a vulnerabilidade dessa
criangas.

Estiveram presentes 04 alunos haitianos e os dois irmdos venezuelanos faltaram. A
Besaika falou “eu gosto de manha, meus amigos estdo de manha”, eu perguntei “seus amigos
haitianos?”, ela respondeu ‘“haitianos e brasileiros”. Durante o encontro enfatizou diversas
vezes que desejava estudar no periodo da manha.

Percebi que as criangas interagiram pouco entre elas e, quando acontecia, falavam
somente em lingua portuguesa. O Benson e o Jean interagem somente entre si, falam muito
baixo, mas acredito que € na lingua materna.

Uma professora me abordou no patio da escola e perguntou: “Vocé fala crioulo?” eu
respondi “ndo”. Ela enfatizou “que pena, ajudaria muito!”.

Observacio no recreio:
Acompanhei o recreio das criangas do turno matutino e constatei que:

e As criangas imigrantes menores interagem mais com as criangas brasileiras;
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e As criangas imigrantes maiores intercalam com os seus pares nacionais e brasileiros;
e Os adolescentes imigrantes permanecem em seus grupos de pares nacionais;
Grupo 02

As criangas estavam muito animadas para o encontro. Participaram com muita atengao.
De todas as frutas falaram que nao conheciam o Kiwi. Ficaram animadas com as frutas
apresentadas também na lingua materna. Elas conversavam entre elas sobre como falava cada
fruta na lingua materna.

No livro com as frutas apresentado em 05 idiomas, as criancas corrigiram as palavras
incorretas. Ficaram euforicas quando encontraram os erros. A palavra “melancia” estava escrita
“pastek” e salientaram que o correto ¢ “melon”. A Nelima falou “Professora, olha no tradutor.
Quando eu ndo sei uma palavra sempre olho no tradutor”.

Durante as tradugdes e verificacdo de inconsisténcia na escrita da lingua materna as
criangas falaram muito do Haiti. Nesse momento estabelecemos o seguinte dialogo:

Pesquisadora: Vocés tém saudades do Haiti?

Josier: Sim, mas lda tem muito tiro, arma, andam com fuzil (faz gesto de
arma com a mao)

A Widneida interpelou:

Widneida: Nao é assim ndo!

Josier: Claro que é, muitas pessoas morrem!

Widneida: So nas manifestagoes

Achei interessante o dialogo estabelecido e fiquei pensando quais sdo as vivéncias que
as criangas possuem em seus paises de nascimento ou como seus pais passam essas perspectivas
para as criancas, considerando que o Jean saiu do Haiti quando era bebé.

As irmas Sofonia e Nelima falaram “Professora, ndo precisamos aprender o portugués
pois vamos para outro pais” eu perguntei “para qual pais?, a Nelima ressaltou “meu pai ndo
falou, mas é de inglés”. As duas irmas, nesse dia, apresentaram uma grande indisposi¢do no
encontro e em todo momento falavam “o portugués é muito dificil ”. Chamei elas para conversar
e enfatizei que a participacdo na pesquisa era voluntaria e elas ndo precisavam participar, caso
ndo se sentissem bem. Na conversa falaram que desejavam participar mas estavam cansadas.

Diferentemente do primeiro encontro, hoje as criangas falavam na lingua materna em
todos os momentos, principalmente entre elas. Algumas vezes solicitei que traduzissem o
didlogo para que eu pudesse participar das conversas. Observei também os constantes risos
durante a aulas e, em vez de quando, entoavam musicas. E nas atividades um ajudava o outro

sem a minha solicitagao.
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Data: 27/05/2021 — 3° encontro

Grupo 01

Continuamos a aula sobre frutas e percebi que as criangas estavam empolgadas para
realizar as atividades. Em todo o momento da aula as criancas conversavam sobre o sabor das
frutas em seu pais natal. Em certo momento a Besaika ressaltou “no Haiti as frutas sdo mais
deliciosas que no Brasil, sdo bem docinhas”. Na degustacdo das frutas, elas compartilhavam
experiéncias sobre o que gostavam e o que ndo gostavam. Ficaram admiradas com o sabor do
Kiwi. E falaram muito da banana que, conforme elas, tem muito no Haiti.

No desenvolver das atividades percebi que Jesus e a Keivimar ndo conhecem os sons
do alfabeto na lingua portuguesa recorrendo aos seus conhecimentos na lingua materna. A
Keivimar ¢ mais participativa durante as aulas e se relaciona com os amigos. O Jesus ¢
introspectivo e conversou somente com sua irma, Keivimar.

A Besaika ajuda os colegas da turma e sempre estd disposta a explicar as atividades e
ajudar no desenvolvimento. O Jean, apesar das dificuldades, se concentra para realizar as
atividades. Demonstra alegria quando consegue concluir uma atividade. Hoje, ao encerrar a
atividade, bateu com as mao na mesa e comemorou na lingua materna. Todas as vezes que eu
tecia um elogio, o Jean sorria e transparecia em seu semblante o sentimento de felicidade e
orgulho.

Observacao no recreio:
e Grupo da primeira mesa manteve-se somente de alunos haitianos, porém em certo
momento um aluno brasileiro se sentou junto com eles;
e As criangas imigrantes pequenas brincam mais com as criangas brasileiras;
e Em um passeio pela escola percebi alguns grupos constituidos de adolescentes
brasileiros e haitianos;
e As criangas imigrantes do grupo da tarde, Sofonia e Nelly, estavam em uma mesa
com mais duas criancas haitianas e perguntei:
Pesquisadora: Vocés tém amigas brasileiras?
Nelima: Nao, elas ndo querem ser minhas amigas!

Pesquisadora: Por qué?
Nelima: Nao sei

Grupo 02
Todas as nove criangas participaram do encontro. Assim como o grupo da manha,

elas estavam animadas para desenvolver as atividades e em todo momento participavam da
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atividade e se expressavam referente as frutas. O grupo da tarde gostou muito da goiaba e do
kiwi.

O Odinalson est4 conversando mais comigo e perguntando sus duvidas em poucas
palavras. O Lovenito aparenta ter muito medo de desenvolver as atividades e, em alguns
momentos paralisa diante da execugao da atividade. Estava conversando com ele e a irma

dele, a Widneida, interpelou:

Widneida: Professora, o Odinalson chora muito em casa para fazer a atividade. A
mae dele briga muito com ele.
Pesquisadora: Odinalson, ndo precisa ficar com medo, vamos aprender juntos!

No mesmo momento seu semblante mudou demonstrando estar feliz, apesar de nao
ver o seu sorriso devido a méscara, consegui ver em seus olhos.

As irmas, Sofonia e Nelima estavam animadas para desenvolver as atividades e
participavam se expressando em lingua portuguesa e em crioulo. Em certo momento, a Sofonia
falou “professora, vamos para o México em julho, eu acho” depois voltou a realizar as

atividades e conversando muito com as colegas do grupo.

Data: 01/06/21 - 08/06/21- 17/06/21
4°, 5° e 6° encontro

Tematica: Alimentacao

Iniciei a aula proposta com uma caixa vermelha de tampa azul (cor da bandeira do Haiti)
as criangas deveriam desvendar o que tinha na caixa. Apds muitas mexidas, experiéncia de
olfato e de tato, as criancas foram motivadas a explorarem a oralidade na lingua portuguesa
explanando quais os elementos que estavam na caixa. Conforme apresentavam suas
proposi¢des acrescentava ou retirava algumas sugestdes, por exemplo “¢ de comer!”, “ndo ¢
um animal!”, “serd que ¢ pesado?’. Em seguida, apOs varias tentativas, apresentei os
ALIMENTOS, apresentando-os em sua originalidade, como encontramos no comércio.

Levantei o alimento e as criancas falavam como conheciam em lingua portuguesa e na
lingua materna. Conforme descobriamos os alimentos, as criangas escreviam no quadro em LP
e em sua lingua materna. Em seguida apresentei um encarte de supermercado e exploramos as
fotos dos alimentos e os seu valores em reais. As criangas apresentavam suas impressdes em
relagdo a cada alimento. Apods, sorteamos o nome do alimento, na forma escrita, € as criangas

deveriam encontrar suas imagens e recortar corretamente.
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As criangas do percurso 01 montavam a palavra no alfabeto movel e depois escreviam
o nome do alimento ao lado da imagem. Em seguida as criancas receberam uma folha com
frases sobre alguns alimentos e, coletivamente, fizemos a leitura incentivando-os a descobrirem
os som das letras. Apos a leitura das frases as criangas desenharam o que leram, exemplo “A
banana estd madura”. Para finalizar realizamos a leitura do poema “A menina Margarida” de
autoria de Wenindarc Cintra, e apds circularam as palavras ditadas pela professora e escreveram

algumas palavras que correspondiam ao campo semantico estudado.

FIGURA 04: ATIVIDADE ALIMENTOS — PERCURSO DE APRENDIZAGEM 01
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As criangas do percurso 02 elaboraram frases referentes ao alimento escolhido ao lado

1) O CAFE ESTA QUENTE E QUEIMOU A MINHA BOCA

O MORANGO E DOCINHO E VERMELHO.

EU GOSTO DE ARROZ COM FEIJAQ.

FONTE: Arquivo da pesquisadora

da figura recortada do encarte, explorando a letra maitscula e mintscula e acentos ortograficos.
Pesquisaram no dicionario palavras para ampliar o vocabulario em L.P. Realizaram um caga-
palavras identificando 21 palavras da tematica abordada. Apos a produgdo escrita organizaram
as imagens das frutas com a escrita em portugués e em sua lingua materna. Em seguida
realizaram uma producdo de texto que deveria abordar cinco imagens que foram pré-
selecionadas, abarcando imagens de alimentos, frutas, dinheiro na moeda real, carrinho de

supermercado, lista de compras e um homem com uma crianga negra.



FIGURA 05: ATIVIDADE ALIMENTOS — PERCURSO DE APRENDIZAGEM 02
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FIGURA 06: ATIVIDADE ALIMENTOS — PERCURSO DE APRENDIZAGEM 02
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FONTE: Arquivo da pesquisadora

REGISTRO DIARIO
Data: 01/06/2021 — 4° encontro
Grupo 01

Hoje organizamos as atividades para abordar a tematica “Alimentagdo”. Levei varios
alimentos para as criangas para abordamos seus conhecimentos sobre a oralidade dos alimentos
e a escrita em lingua portuguesa. No quadro as criangas escreveram as palavras na lingua
materna (crioulo e espanhol) e na lingua portuguesa.

No decorrer do encontro percebi que muitas criangas ndo conheciam os alimentos na
lingua portuguesa, somente na lingua materna, mesmo as criangas que estavam no Brasil ha
mais tempo.

Durante a aula a Alishar ressaltou “Professora, ndo sou mais haitiana, agora sou
brasileira, sei até o nome dos alimentos em brasileiro”, sua fala iniciou diante do aprendizado
na lingua de acolhimento.

Observacio no recreio

Diferentemente do grupo da semana passada, as criancas imigrantes estavam
agrupadas somente em pares nacionais, com outras criancas haitianas. Cheguei perto do grupo
e perguntei, “vocés ndo tém amigas brasileiras?”, a crianga imigrante respondeu “ndo, ficamos
sempre nesse grupo, mas faltam dois hoje”.

Porém também observei uma crianca brasileira explicando o contetido para uma
crianca haitiana. As duas conversavam e trocavam ideias, conforme observado pelas
gesticulagoes.

A diretora conversou comigo sobre a preocupagdo com os alunos imigrantes e
ressaltou que teria uma reunido com a secretaria de educagdo para falar sobre os estudantes
imigrantes.

Grupo 02

No encontro as criancas estavam com semblantes de cansadas. Depois que iniciamos

percebi que ficaram animados. No decorrer da aula a Widneida me mostrou um cartdo bem

lindo e falou:

Widneida: Profe, esse cartdo é para minha do dia das maes.

Pesquisadora: E por que vocé ndo entregou?

Widneida: Ela ndo mora comigo

Pesquisadora: Onde sua mie mora?

Widneida: Ela esta no Chile. 2018 ou 2019 ela foi embora. Eu ndo falei com ela em
maio, meu pai trocou de celular

Pesquisadora: envia pelos correios, sabes o enderego?
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Widneida: Eu nao sei, profe.

A aluna guardou a carta e continuou a atividade. Foi perceptivel a tristeza e a saudade
no semblante da Widneida.

Percebi que o Lovenito participou mais desse encontro e se posicionava em voz alta e
realizava as atividades com muita atengdo. Estd em processo de aquisi¢do dos sons da letra do
alfabeto. O Josier também estava mais confiante e dedicando-se a realizacao das atividades.

As irmas Sofonia e Nelima chegaram no encontro afirmando que no dia 15/06 irdo para
outro pais. A Nelima relatou que sabe falar com fluéncia o crioulo haitianos e realizamos o
seguinte didlogo:

Nelima: Profe, eu falava mais francés, na escola se falasse crioulo a professora batia
Sofonia: Fazia assim (gesto de beliscdo) e assim (equilibrando-se com a ponta dos
dedos das maos na parede)

Pesquisadora: No Haiti?

Nelima e Sofonia: Sim, professora!

Sofonia: No Haiti, se ndo der dinheiro vai para fora, ndo passa na classe ¢ batem
Sofonia: Se a mae ndo tem dinheiro, filho ndo vai para a escola.

Percebeu-se que as irmas sentem saudades de seu pais natal, apesar dos relatos, suas
falas sdo carregadas de sentimentos e, diferentemente das outras criangas, elas estdo ha todo o
momento falando e cantando em crioulo. E também fica claro a indisposi¢cdo em aprender a
lingua portuguesa, impulsionado talvez pela instabilidade e provisoriedade em solo brasileiro.
Ficou evidenciado neste encontro a influéncia dos programas televisivos no processo de
ensino-aprendizagem da lingua portuguesa. Em diversos momentos elas relacionavam a

atividade com programas de televisdo, “Profe, igual o roda, roda Jequiti:”.

Data: 08/06/2021 — 5° encontro
Grupo 01

A terga-feira estd muito chuvosa e a maioria das criangas vieram sem guarda-chuva,
perguntei sobre o uso do acessorio e as criangas balangaram a cabega em forma negativa
informando que ndo o tinha. Fiquei pensando se ¢ falta de recurso financeiro ou apenas
esquecimento. A escola possui uma mesa com roupas de uniforme para doagao, recorremos a
essas roupas para a troca das roupas molhadas.

Percebi que as meninas haitianas sempre estdo com toucas e perguntei para a Alishar
“vocés gostam de usar touca, por qué?” a aluna respondeu “quando o cabelo esta feio, gosto
de usar a touca”. Porém o seu cabelo estava com muitas migangas e trangas ¢ entao ressaltei

“mas seu cabelo esta tao lindo”, e ela enfatizou “sim, mas ja me acostumei com a touca!”.
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Conversei com a professora da Besaika e perguntei sobre o processo de ensino-
aprendizagem da crianca imigrante e ela ressaltou que apresenta dificuldade na matematica e
na interpretagdo da lingua portuguesa. A professora ressaltou que a dificuldade nao esta
relacionada a ela ser imigrante, mas acredita que seja ao ensino remoto em 2020 e ao ensino
intercalado em 2021, ocasionando dificuldades no processo de ensino-aprendizagem de todos

os alunos.

Observacao no recreio

No recreio observei novamente o mesmo grupo de adolescentes haitianos na primeira
mesa, todos com touca e permaneceram todo o recreio naquele espago. As criangas menores
interagem com as criangas brasileiras e as criangas maiores intercalam.

A diretora conversou comigo novamente sobre a sua preocupacao com o processo de
ensino-aprendizagem das criangas imigrantes e que havia relatado a situagdo para o secretario
de educagdo. E evidente a preocupagio da gestdo escolar em garantir a educacio de qualidade

para os estudantes imigrantes.

Grupo 02

A Widneida estava muito feliz e queria muito falar. Antes de iniciar o encontro
perguntei como passaram o feriado e o final de semana. A Widneida ressaltou que escreveu
muitas musicas em portugués e em crioulo. Eu pedi para ela cantar, mas ficou envergonhada.
Logo ap6s sua amiga pegou o caderno com a letra e ficaram cantarolando. Nesse momento a
Widneida comegou a cantar a muisica em portugués e, depois, em crioulo.

Em conseguinte eu perguntei para as criangas quais eram os seus sonhos e registrou-
se o seguinte didlogo:

Widneida: Dangar cantar e ser atriz

Widdly: Dangar

Aima: Professora de danga

Lovenito: médico e dentista

Na fala do Lovenito, a Widneida interpelou:

Widneida: Professora, tudo ele quer ser. Tudo que passa na televisao ele quer ser;
Pesquisadora: Ele pode ser o que quiser, né Lovenito? Mas tem que estudar. Se quiser
ser presidente, tem que estudar;

Quando eu falei em “ser presidente” a Widneida iniciou uma longa fala e comegou a
contar a sua historia:

Widneida: Professora, o presidente do Haiti é banana!

Pesquisadora: O nome dele ¢ banana?

Widneida: Nao, ele ¢ conhecido de banana pois prometeu banana para todo mundo e
nao deu banana, deu tudo para a mulher dele. O Haiti ¢ bom, mas tem muita violéncia,
nao da para sair 10h, 11h, 12h, pois ndo tem policia. Nao tem seguranca. Nas
manifestagoes eles jogam pedras. Os bandidos vao na casa, invadem casas, pegam as
meninas, se ndo tem dinheiro [parou e ficou pensando nas palavras] abusam das
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meninas. Por isso 0 meu pai me trouxe para o Brasil, seguranga. Meu pai foi no banco
e pegou dinheiro emprestado para me trazer, para sair da violéncia.

Pesquisadora: Vocé ja falou para os seus amigos brasileiros sobre a sua historia?
Widneida: Nao tenho amigos brasileiros

Pesquisadora: Por qué?

Widneida: Eu nao tenho por que eles sdo mais, ndo sao bonzinhos, mas eu prefiro nao
ter. Meu pai falou se eu brincar com um brasileiro e ele se machucar, vao colocar a
culpa em mim e vao falar na policia federal e vao nos mandar embora. Meu pai me
trouxe para ter uma vida melhor, entdo vou estudar e fazer muisica. Quando eu vim
para o Brasil eu chorei muito, chorei, chorei com saudade da minha avd, mas agora
me acostumei.

Pesquisadora: Deveria contar a sua historia para os colegas da sala, seria importante
eles entenderem

Widneida: Néo falo muito na sala, tenho vergonha de ndo falar uma palavra direito,
falar errado. Mas meu pai falou que a gente vai embora para os Estados Unidos. Ele
falou que em 2022 quer estar nos EUA tomando café. A gente ndo vai de avido, vamos
de pé e pegar um barco. Minha mae também vai, vamos nos encontrar na Bolivia e
depois vamos. Esta tudo combinado. [respirou fundo] eu ndo quero ir. Gosto do Brasil.
Aprendi o portugués em seis meses. Eu tinha trés livros, um de cores, outro de
matematica e o outro (...) eu ndo lembro. Aprendi rapido e agora vou ter que chegar
nos EUA e aprender o inglés. Mas primeiro o meu pai tem que pagar o banco, depois
a gente vai.

Diante do relato da crianga fica evidente o sentimento de inseguranga e instabilidade.
Sente que sair do Haiti foi uma opg¢ao para “melhorar a vida”, mas ficar no Brasil ndao ¢ uma
decisdo permanente da familia. Pensa-se conforme esse relato de como se constroi essa
identidade, o sentimento de pertencimento se a propria crianca ndo se sente pertencente a lugar
algum. No ultimo encontro a Widneida relatou a saudade da mae, hoje os planos futuros, sinto

a preocupagao e os sentimentos que essa crianga esta vivenciando.

Data: 15/06/2021 — 6° encontro - RODA DE CONVERSA PARA A PESQUISA

Data: 17/06/2021 - 7° encontro
Grupo 01

O encontro teve a participagao do Jesus e da Keivimar. Como sdo recém-chegados ao
Brasil passeamos pela escola e identificamos os objetos na lingua portuguesa. Brincamos da
brincadeira “Quem chega primeiro”, que consiste em tocar nos objetos quando anunciado.

As criancas conversavam entre elas somente em espanhol, mas conseguiam se
expressar na lingua portuguesa intercalando dos dois idiomas.
Grupo 02

Concluimos as atividades sobre os alimentos. O Josier e a Aima apresentaram bastante
dificuldade para construir frases na lingua portuguesa, porém conseguem escrever palavras

formadas com silabas candnicas. O Lovenito estd identificando as imagens com os sons iniciais
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de cada palavra, porém, algumas vezes, ndao conseguia discriminar o som inicial e precisava
constantemente de mediacgao.

A Widneida e a Joradine construiram uma historia conforme a proposta da atividade,
porém ndo utilizaram os sinais de pontuagdo. A Widdly ndo conseguiu construir o texto

solicitado, escreveu frases incompletas, sem conexao, sem sentido e com erros ortograficos.

Data: 22/06 - 24/06

8° e 9° encontro
Tematica: Animais

Iniciamos a aula com a leitura do livro “O aniversario de Tiltapes” de autoria de
Christina Dias. A histéria aborda um conto popular criado pelos imigrantes alemaes ao
chegarem ao sul do Brasil. O enredo aborda o nome de muitos animais e, também, foi a mola
propulsora para conversarmos sobre as culturas dos povos e a riqueza cultural do nosso pais
com a contribuicdo dos povos imigrantes. As criancas contaram algumas historias que s@o
contadas pelos seus pais, como o “homem que mora embaixo da cama” e “homem do saco”.

Apbs a nossa roda de conversa e a exploragdo das figuras do livro apresentei o “livro
dos animais” com varias imagens reais de animais e estimulei as criangas a explicarem se os
conheciam, se havia em seu pais de nascimento e como era a pronuncia na lingua materna. No
material apresentei a escrita do nome do animal em lingua portuguesa e também em crioulo e
espanhol. Os animais que as crianc¢as ndo conheciam apresentava-os em videos no YouTube®.
O papagaio causou estranheza nas criangas e a maioria delas ndo o conhecia.

Em seguida, apresentei o poema “A casa e o seu dono” de autoria de Elias José. Fizemos
a leitura coletiva e, em seguida, cada crianca realizou a leitura individualmente. Fizemos a
dramatizacdo do poema e imitamos 0s animais que surgiram no poema com suas devidas
onomatopeias. Apresentamos alguns animais e, assim como no poema, as crian¢as deveriam
procurar palavras que rimassem, exemplo “gato/sapato — girafa/garrafa — cachorro/socorro”.

Apos explorarmos o poema, trabalhamos com o texto fatiado, as criancas do percurso
01 recortaram e depois montaram lendo as frases que compuseram o poema em sua
integralidade. As criancas do percurso 02 construiram o poema, apos o recorte de todas as
palavras e o constituiram em sua integralidade.

Em conseguinte as criangas reorganizaram as frases do poema, realizando sua reescrita
e ordenando as palavras corretamente. Pesquisaram o nome de animais que iniciavam com

algumas letras do alfabeto. Para finalizar as criangas do percurso 01 manipularam as letras do
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alfabeto e montaram o nome de animais e escreveram conforme a exposi¢do de figuras na

atividade e, as criangas do percurso 02, construiram frases ou pequenos textos sobre o animal

demonstrado.

FIGURA 07 - ATIVIDADE ANIMAIS — PERCURSO DE APRENDIZAGEM 01
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FIGURA 08 - ATIVIDADE ANIMAIS — PERCURSO DE APRENDIZAGEM 02
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Registros fotograficos:
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FONTE: Arquivo da pesquisadora

REGISTRO DIARIO
Data: 22/06/2021

Grupo 01

Mais um dia de muito frio e, como todos os dias, as criangas imigrantes vém para a
escola com pouco agasalho. As criancas recorrem a mesa de doagdo de uniformes para se

agasalhar. Observei também que utilizam sempre as mesmas mascaras, algumas sdo grandes,
outras sao pequenas e algumas estdo sempre sujas.

No ultimo encontro a Alishar falou que me entregaria a sua historia. Hoje perguntei,

“Alishar, trouxe a sua historia”, ela respondeu “nao, professora. Tenho medo de mostrar a

minha histéria”. Conversamos um pouco e depois de um tempo encontrei um bilhete em meus
materiais com a sua historia.

4

FIGURA 09 - HISTORIA ESCRITA PELA ALISHAR

FONTE: Arquivo da pesquisadora (2021)

Sua historia conta um pouco seu percurso migratorio e os seus primeiros dias na Escola Azul.

Acredito que o “medo” estaria relacionado a situacdo de ficar no banheiro e ninguém ter falado
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com ela. Provavelmente esse momento ficou marcado em sua vida, pois na roda de conversa
também relatou esse momento.

Percebi um avanco no processo de ensino-aprendizagem do Jean, estd identificando
algumas letras e relacionando com os fonemas, mas ainda ndo estd se comunicando na lingua
portuguesa. As meninas, Besaika, Alishar e Keivimar, estavam empolgadas relatando que na
sexta-feira acontecera a festa junina na sala e que na aula de hoje enfeitaram a sala com
bandeirinhas.

Perguntei se no Haiti tinha festa junina e falaram que nao, a Besaika respondeu “tem
festa do pai, da crianga, da mde, de dezembro e a festa de 18 de maio, tem danga, tem musica
e muita comida”. Eu perguntei o que ¢ a festa de 18 de maio e ela respondeu “ndo sei, mas a

escola fazia festa”.

Grupo 02
Iniciamos fazendo a leitura do livro “O aniversario de Tiltapes™ de autoria de Christina
Dias. Com a historia conversamos sobre culturas e perguntei se conheciam alguma historia que

¢ do Haiti. Realizamos o seguinte dialogo:

Aima: Minha mée conta uma histéria terrivel [Widdly tapou os ouvidos com as maos],
minha mée diz que embaixo da cama tem um homem que pega criangas

Widdly: néo fala, ndo fala!

Aima: minha mae também fala do homem do saco [todas as criangas conheciam a
historia do homem do saco]

Na sequéncia do encontro mostrei figuras de animais escrito na lingua materna das
criangas imigrantes e na lingua portuguesa. O Lovenito, a Widneida, a Aima, o Josier ¢ a
Joradine falam com fluéncia a lingua portuguesa e o Odinalson est4d aprendendo, entdo pedia
para ele repetir a prontncia. As outras criangas ficaram inquietas e entdo falei:

Pesquisadora: O Odinalson esta aprendendo o portugués e todos precisamos ensina-
lo com paciéncia. Vocés também tiveram que aprender, ndo ¢ mesmo? Com quem
vocés aprenderam a lingua portuguesa?

Odinalson: com a escola

Aima: com a mae

Lovenito: com a televisdo, com a escola e com o pai ¢ a mée
Widdly: Com minhas amigas ¢ com a escola, e um pouquinho com a mae

Na leitura do poema “A Casa e o seu Dono” de autoria de Elias José realizamos a
leitura individual. As criancas leram da seguinte forma:
e Widdly: Realiza a leitura escandida e com hesitagdes, ndo realiza a leitura com

fluéncia.
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e Aima: Nao realiza leitura com fluéncia. Apenas de palavras constituidas com
silabas canonicas.

e (Odinalson: Realiza a leitura escandida e com hesitagdes, nao realiza a leitura
com fluéncia.

e Lovenito: identifica somente as letras.

Data: 24/06/2021

1° grupo

99

No inicio da aula cantamos a musica “cabeca, ombro, joelho e pé” para movimentar o
corpo, esquentar e, para as criancas recém-chegadas, aprenderem o nome das partes do corpo.
Enquanto estdvamos cantando a Besaika e a Alishar falaram “eu conhego essa musica em
crioulo”, “é muito legal”. Pedi para elas cantarem em crioulo. Ensinaram-me um pouquinho do
idioma e brincamos com a musica em portugués.

Em prosseguimento do encontro perguntei para o Jean se ele estava com frio ou com
calor e ele respondeu “com calor”. Comemoramos juntos pois ele compreendeu a minha

pergunta sem o auxilio de um tradutor. A Besaika interpelou e construimos o seguinte didlogo:

Besaika: logo ele vai ser brasileiro

Pesquisadora: Por que ele vai ser brasileiro?

Besaika: Ele esta aprendendo o portugués

Pesquisadora: Entdo se falar o portugués ¢ brasileiro?
Alishar: Nao, tem que escrever também

Pesquisadora: Qual ¢ o mais dificil, falar ou escrever?
Alishar: escrever, escrever ¢ muito dificil!

Pesquisadora: entdo vocé me ensina crioulo para ser haitiana?
Besaika: Nao consegue ser haitiana

Pesquisadora: Por qué?

Besaika: Por causa do cabelo

Alishar: Seu cabelo ndo pode ficar como do haitiano, seu cabelo ndo ¢ duro

Fica evidente nesse didlogo que, conforme as criancas imigrantes, que para ser
brasileiro a aprendizagem da lingua portuguesa ¢ suficiente porém para ser haitiano, o cabelo
também € uma das caracteristicas, como também a cor negra.

Conversei com a professora do Odinalson e relatei que ele fica muito sozinho na hora
do recreio, sempre sentado nos bancos sozinho sem interacdo com as outras criancas. Sugeri
que conversasse com 0s colegas da turma e cada dia um colega o acompanhasse durante o
recreio e conversasse na lingua portuguesa, considerando a timidez do Odinalson seria uma
excelente estratégia para incentiva-lo a interagir. A professora adotou a ideia no mesmo

momento € conversou com a turma.
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Grupo 02

A Widdly apresenta algumas dificuldades no processo de ensino-aprendizagem da

lingua de acolhimento, porém nas oficinas percebi um avango consideravel. Perguntei para ela:

Pesquisadora: Widdly, o que ¢ mais dificil na escola?

Widdly: Na escola, quando o professor d4 a atividade e ndo explica. Eu ndo consigo
entender como faz a atividade.

Pesquisadora: Mas na sala o professor nao explica?
Widdly: Ele pede para a Estela explicar

Pesquisadora: Por qué? Vocé ndo entende o professor?

Widdly: néo, eu entendo so a Estela!

[mudou o tom, mudou o olhar e perguntou outras coisas]

Na construgao do texto fatiado as criangas desenvolveram com autonomia e realizaram
as leituras dos fragmentos e construiram o texto com éxito. Na construcao de frases as criangas
imigrantes Aima e Josier necessitaram de mediagdo integralmente. O Lovenito avangou muito
no seu percurso de aprendizagem e ja identifica todas as letras do alfabeto realizando a
correspondéncia do grafema com o fonema. O Odinalson terminou os encontros de PLAc

alfabetizado na lingua portuguesa.
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APENDICE 11 - RELATORIO DE OBSERVACAO PARTICIPANTE- ESCOLA
VERDE

ESCOLA VERDE
Sandra Felicio Roldao
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1. Dias dos encontros:

1° encontro 07/07/21 15h30min as 17h30min
2° encontro 09/07/21 15h30min as 17h30min
3° encontro 12/07/21 15h30min as 17h30min
4° encontro 14/07/21 15h30min as 17h30min
5° encontro 16/07/21 15h30min as 17h30min
6° encontro 19/07/21 15h30min as 17h30min
7° encontro 20/07/21 15h30min as 17h30min
8° encontro 21/07/21 15h30min as 17h30min
9° encontro — Roda de Conversa 22/07/21 15h30min as 17h30min
Total 18 horas

2. Frequéncia das criancas imigrantes nos encontros:

Chevens — presente em 08 encontros — 88 % de frequéncia
Joyhaker — Presente em 04 aulas — 44% de frequéncia
Krisbel — Presente em 04 encontros — 44% de frequéncia
Whist — presente em 02 encontros — 22% de frequéncia

3. Objetivos

Ampliar o repertorio de palavras na oralidade e na escrita na lingua portuguesa de
elementos que encontramos no dia a dia como no supermercado, verdureira, padaria,
ruas, placas de transito e outros;

Identificar o nivel de leitura, escrita e interpretacdo das criangas imigrantes na lingua
portuguesa;

Identificar oralmente e relacionar a imagem com a escrita de elementos que
encontramos no cotidiano;

Buscar, selecionar e ler, com a mediagdo do professor ou ndo, letra de musica, de poema,
de poesia e de materiais impressos que encontramos no dia a dia no Brasil;

Escrever palavras e frases nas formas impressa ou cursiva;

Reconhecer caracteristicas da conversagao espontanea estabelecendo relagdes da lingua
materna com a lingua portuguesa;

Escrever espontaneamente e por ditado palavras que encontramos na tematica abordada;
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e Ler e escrever corretamente palavras com silabas candnicas na lingua portuguesa e
explorando as silabas CVC e CCV;

e Escrever as palavras do campo semantico abordado percebendo o principio acrofonico
que opera nos nomes das letras do alfabeto;

e Escrever ou falar palavras em sua lingua materna;

e Expressar-se oralmente relatando suas vivéncias em seu pais de nascimento;

4. Descri¢ao das atividades e observaciao dos encontros:

1° encontro: 07/07/2021

Tematica: Nome ¢ Sobrenome

Descricao da aula:
ApoOs a apresentagdo da pesquisa, a demonstragdo do Assentimento Livre e

Esclarecido ilustrado e a explica¢do e o aceite das criancas em participar do estudo, iniciei a
aula apresentando novamente o meu nome, sobrenome, idade e profissao. Apos a apresentagao
inicial as criangas escutaram a musica “Gente tem sobrenome” de autoria de Toquinho.
Expliquei para as criangas a importancia do nome e do sobrenome e conversamos também sobre
o apelido. No decorrer da musica mostrei imagens que correspondiam cada palavra, com o
intuito de compreensao de todos os elementos que a letra da musica aborda.

Em seguida as criangas escreveram em um Post-it® seu nome, sobrenome, idade e ano
que estavam cursando. A Krisbel escreveu o primeiro nome, o Chevens e o Joyhaker
escreveram lentamente e com dificuldade, e o Whist escreveu o nome completo e a sua idade.
Salienta-se que o Joyhaker escreveu o nome com omissdo de letras. Apos as apresentagdes
voltamos a escrita da musica e as criangas procuraram e circularam no texto algumas palavras
que foram ditadas.

Em conseguinte ofereci o alfabeto movel e desafiei as criangas a montarem as palavras
que encontramos na letra da musica. As palavras solicitadas foram jardim, janela, jasmim, flores
e casa. O Whist e a Krisbel conseguiram montar todas as palavras solicitadas, porém o Whist
trocou o R pelo L nas palavras jardim e flores e a Krisbel colocou o N no final da palavra
Jardim. O Joyhaker e o Chevens ndo conseguiram escrever as palavras pedidas e troquei por
palavras que seguiam o padrdo silabico (CV) como bola e bolo, construindo assim com

mediagdo dos amigos e da professora.



282

FIGURA 01 — ATIVIDADE NOME E SOBRENOME
oo |4
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FONTE: Arquivo da pesquisadora (2021)

Em continuagdo do encontro mostrei algumas imagens que relacionavam com a
musica e as criangas tinham que falar como essas figuras eram chamadas em sua lingua materna.
As criangas venezuelanas falavam prontamente as palavras, porém os meninos haitianos
(Chevens e Whist) demoravam um tempo maior para falar e muitas palavras desconheciam.

Para finalizar, apresentei a letra da musica e as criancas deveriam preencher as lacunas
faltantes com suas respectivas palavras. Nao conseguimos completar a atividade e percebeu-se
nesse primeiro momento a dificuldade do Joyhaker e do Chevens em encontrar as palavras sem

a minha mediagao.
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FIGURA 02 — ATIVIDADES DAS LACUNAS

. : oF; L. o7

s NOME: OT 1 = 4 21

Nom:,_;mmiy; xS ‘mm 0T 5427
-

Gente Tem Sobrenome Gente Tem Sobrenome
ey

Compeosiyio: Tu T

Conponigio: loquinko | Ll Andncato

TODAS AS COISAS TEM ]
J o | 2
SC L RN

CASA,[ F a0 |

\
% {\7 =
4;‘)4
MAS A GENTE SIM. MAS A GENTE SIM.
TODOBRINQUEDOTEM | /o nn £ : TODO BRINQUEDOD TEM | |1 L /Y [ -
. PATINS T ot
e e ) ) G s
=) > M IV E N7

BRINQUEDOS NAO TEM SOBRENOME. BRINQUEDOS NAQ TiM SOBRENOME,

MAS A GENTE SIM.

MAS A GENTE SIM.

COISAS GOSTOSAS TEM NOME:

05 b
2 i T 00 )

MINGAU E

DOCES NAO TEM SOBRENOME, . S
DOCES NAO TEM SOBRENOME,

MAS A GENTE SIM. x Com

n MAS A GENTE SIM,
da pw

X com mediogSs

FONTE: Arquivo da pesquisadora (2021)

Constatou-se que em nivel de oralidade o Whist e o Chevens se expressam na lingua
portuguesa com muita facilidade, a Krisbel e o Joyhaker falam com desenvoltura o portugués,
porém utilizam palavras na lingua espanhola para se referir a algumas situagdes que
desconhecem na lingua portuguesa, exemplo: salon/sala. E importante destacar que o Chevens

ressaltou nessa aula que nao fala o crioulo e ndo ¢ haitiano.

Registros fotograficos

FONTE: Arquivo da pesquisadora (2021)
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OBSERVACAO DIARIA

No primeiro encontro fui muito bem recepcionada pelas secretdrias e pela diretora. A
diretora pediu para a professora da biblioteca buscar os alunos em sala para o encontro do PLAc.

As criangas foram chegando na biblioteca e ficavam encantadas com os livros.
Perguntam “pode ler os livros?”, “pode levar para a casa?”. As criangas estavam empolgadas
de estarem naquele ambiente. A Krisbel demonstrou preocupagao no retorno a sala de aula pois
a professora iria presentear a turma com uma lembrancinha, devido a uma atividade que fizeram
no dia anterior. Destacou “professora, posso voltar para salon”, expliquei que depois voltaria.

A Krisbel se expressa com desenvoltura na lingua portuguesa, porém utiliza algumas
palavras em espanhol. O Joyhaker falou “se estudar ganha presente do Santa Claus, sabe o
que é?”, eu respondi, “ sim, aqui no Brasil chamamos de papai noel”. O Whist interpelou “ no
Haiti chamamos de Noel, papai Noel”. O Joyhaker enfatizou “eu quero aprender a ler, quero
ficar aqui e aprender a ler e falar certinho o portugués”.

Na atividade de montar as palavras no alfabeto moével, Joyhaker e Chevens ndo
montaram as palavras “bola” e “bolo” com autonomia, somente apds a minha mediacao. O
Chevens relacionava os sons das letras com imagens, “L de Lapis, professora?”, “M da minha
mae?”. O Chevens e o Joyhaker se distraiam constantemente durante o encontro.

O Chevens enfatizou que ndo era haitiano e realizamos o seguinte didlogo:

Pesquisadora: vocé ¢ haitiano?

Chevens: ndo!

Pesquisadora: Seu pai ou sua mae sao haitianos?
Chevens: ndo, sou brasileiro!

A professora da biblioteca verificou na secretaria e confirmou a nacionalidade haitiana
do Chevens. E importante ressaltar que a diretora esteve na sala e conversou com as criangas e
as motivou ao processo de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa. Senti-me acolhida e com
a pesquisa valorizada, porém com o mesmo sentimento da outra escola, “salvacionista?”. A fala
da diretora me acarretou grandes responsabilidades. E perceptivel que a gestdo da escola esta

preocupada com o processo de escolarizacao das criancas imigrantes.

2°3° e 4° encontro: 09/07/21 -12/07/21- 14/07/21

Temitica: Frutas
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Iniciamos a proposta interpelando a musica que trabalhamos na aula anterior. As
criangas entoavam e expressaram que gostaram do ritmo e da letra. Continuamos o texto
lacunado com a procura das palavras correspondentes. Como evidenciado na aula anterior, o
Joyhaker e o Chevens apresentaram dificuldade para encontrar as palavras, porém o Chevens
realiza a correspondéncia do fonema com o grafema em algumas letras e relaciona o som
estabelecendo outras conexdes, como “L de lapis”, “M da minha mae, Maria”. O Joyhaker
reconhece somente o fonema da letra A nas palavras.

Em seguida realizamos uma sondagem com as criangas abordando algumas palavras,
porém nao consegui concluir, o Chevens chorou e a Krisbel resistiu a escrita e se recusou a

realizar a atividade.

FIGURA 03 - SONDAGEM
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Sondagem — Palavras: bola/casa/macaco/pato/banana letras: L-A-B-S-T
FONTE: Arquivo da pesquisadora (2021)

Em conseguinte realizamos uma roda de conversa para introduzir a tematica das frutas.
Partimos de uma brincadeira que cada crianca falava o som de uma letra até¢ encontrarmos a
palavra FRUTA. Quando encontraram a palavra “fruta” logo relacionaram com o seu cotidiano.
Apresentei um livro de figuras de frutas que encontramos no cotidiano em nosso pais e
incentivei-as a relatarem o contato das frutas que encontramos no Brasil e no pais de
nascimento. Em uma folha sulfite construimos uma lista com o nome das frutas que elas mais
gostavam e identificavam quais estavam no livro de figuras que ndo conheciam. A fruta que
elas mais gostam ¢ a banana e o kiwi ¢ a fruta que ndo conheciam.

As criangas desenvolveram atividades de escrita de palavras relacionadas ao campo
semantico das frutas concentrando em palavras que explorassem silabas formadas por
consoante e vogal (CV) e consoante , consoante e vogal (CCV), tais como a constru¢ao das

palavras no alfabeto mdvel, a escrita do nome das frutas com o banco de palavras, cruzadinha,
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agrupamento de imagens de frutas com a escrita em portugués e a leitura com produgdo de

desenhos realizado pela crianga que representasse o entendimento da palavra.

FIGURA 04 — ATIVIDADES DAS FRUTAS
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FIGURA 05 - ATIVIDADES DAS FRUTAS
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O Whist realizou a leitura do texto “Pizza com Frutas” com desenvoltura e respondeu
as perguntas de interpretacdo sem suporte partindo apenas do seu entendimento. Em outro
momento realizou a leitura do livro “Rapido como um gafanhoto” de autoria de Audrey Wood,
apresentando uma leitura silabada porém fluida.

Apresentei para degustacdo as frutas do cotidiano do brasileiro como banana, laranja e

mamao e outras que encontramos esporadicamente como a pera, a goiaba, a uva e o kiwi.

Registros fotograficos:

FONTE: Arquivo da pesquisadora (2021)

OBSERVACAO DIARIA

2° encontro: 09/07/2021
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Cheguei na escola e fui recepcionada pela assessora de direcdo. Logo apds me
direcionei a biblioteca e depois acompanhei o recreio das criangas. A Krisbel ficou na mesa
lanchando com mais duas amigas. O Joyhaker iniciou o recreio com trés colegas de sala e apos
ficou na mesa da irma, Krisbel. O Chevens estava sozinho durante o recreio. Fui até a mesa
onde elas estavam e logo me reconheceram. A Krisbel falou “hoje vai ter aula, professora?”,
eu respondi afirmativamente e o Joyhaker complementou “vocé é muito bonita, professora!”.
O Whist ndo estava no recreio, perguntei para um colega da sala e ressaltou que o amigo tinha
faltado a aula.

Devido ao contexto da pandemia, o recreio € feito em dois momentos, o primeiro com
0s anos iniciais € apds com os anos finais. E as criangas devem permanecer na mesa, com 0s
devidos afastamentos, até o término do recreio. No primeiro encontro ndo identifiquei mais
criangas imigrantes na escola.

Terminando o recreio a professora responsavel pela biblioteca foi buscar as criangas
na sala de aula. Logo chegou a Krisbel e o Joyhaker, perguntei sobre o Chevens e ela falou
“acredita que a professora ndo autorizou? Reclamam que o Estado ndo ajuda e agora que tem
um projeto bom desse ndo querem autorizar! Ja falei com a dire¢ao!”. A professora da
biblioteca estava revoltada com a situacdo e eu fiquei sem entender, pois segundo a diretora os
professores estavam cientes e autorizaram os encontros de PLAc. A diretora ressaltou em outro
momento que “os professores vao agradecer por esse atendimento”.

Iniciei o encontro com os irmdos ¢ logo o Chevens chegou. Enquanto estava
conversando com as criancas a professora da biblioteca estava enviando 4audios para a diretora,
que ndo estava na escola, relatando a situa¢do. Confesso que criou um clima bem desconfortavel
e ndo queria estar criando esse conflito para a direcdo e para a professora da biblioteca.

Na continua¢do do encontro retomamos a musica “Todas as coisas tém nome”
escrevendo as palavras que faltavam da musica. A Krisbel e o Chevens realizam a
correspondéncia fonema/grafema. O Joyhaker relaciona somente as vogais. Depois demonstrei
a elas a “caixa de frutas” que sdo frutas que encontramos no cotidianos dos joinvilenses. O
Joyhaker e a Krisbel ndo conheciam o nome da maioria das frutas na lingua portuguesa, e
também, na lingua materna. O Chevens nao conhecia na lingua portuguesa, mas conhecia no
crioulo haitiano.

Eu perguntei “vocé sabe falar crioulo?”, ele ressaltou “ndo!”, o Joyhaker interpelou
“mas eu vi vocé e sua mde falando outra lingua!”. Eu perguntei novamente para o Chevens
“vocé fala haitiano?” ele falou “um pouco”. Percebi que o Chevens ndo compreende que o

idioma que ele fala em casa se chama crioulo e nasceu em outro pais, Haiti.
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Realizamos um sondagem com as criangas, o Chevens se distraia com muita facilidade.
Durante a sondagem comegou a chorar e tive que mudar para outra proposta. A Krisbel estava
muito diferente do encontro anterior, estava desanimada e ndo conseguiu escrever algumas
palavras da sondagem.

Ao apresentar a tematica das frutas, no abacaxi foi levantado uma questao. As criangas
venezuelanas ndo lembravam como falava em espanhol, no material bilingue que utilizo nas
aulas estava anands. A Krisbel ressaltou “ndo ¢, pesquisa no seu coisa para ver!”, pesquisamos
no Google Tradutor® e era pind. Quando ouvimos o audio as criangas vibraram. O material
bilingue precisa ser revisado pois as criancas imigrantes falaram “profe, cadé a bandeira da
Venezuela?”.

Na atividade de escrita das frutas as criangas estavam impacientes e pedindo muito
para ir ao banheiro. Acredito que por ser sexta-feira e as ultimas aulas o deixaram mais irritados
e impacientes.

Durante o encontro o Chevens falou “professora, o chefe do Haiti morreu! Mataram

ele!” as criangas ficaram atonitas.

3° encontro: 12/07/2021

Essa semana as criangas estdo no Tempo Casa, entdo ndo estavam na sala de aula.
Aguardei os responsaveis do Chevens chegar para explicar a pesquisa e pedir a assinatura do
TCLE, pois ele ainda nao tinha devolvido com a assinatura. A crianga chegou com o pai €
expliquei pausadamente a pesquisa na lingua portuguesa. O pai relatou que estd no Brasil ha 5
anos e o filho hé 3 anos. Salientou que o filho fala em crioulo e morava no Chile antes de chegar
ao Brasil. A oralidade do pai na lingua portuguesa ¢ rudimentar e apresentou nervosismo para
desenvolver a conversa. ApoOs a conversa autorizou a pesquisa e assinou o TCLE.

Logo chegaram os irmaos Joyhaker e a Krisbel, o Josier ndo compareceu novamente.
Iniciamos o encontro conversando sobre o que abordamos no encontro anterior referente a
tematica das frutas. Com o alfabeto movel construimos as palavras, frutas, abacaxi, morango e
uva.

A Krisbel trocou letras como frutas, na letra T colocou o P, no S colocou X. Na palavra
morango colocou o C no lugar do G e na palavra uva, colocou o F no lugar do V. O Chevens
reconhece as vogais presentes nas palavras e, em algumas vezes, identifica o som da consoante.

Relacionando a consoante com uma palavra geradora, exemplo V da Vaca, L de lapis. O
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Chevens reconhece somente a letra A das palavras. Conhece todas as letras do alfabeto mas nao
relaciona fonema com grafema.

Apo6s fomos ao patio da escola para fazermos um piquenique de frutas, apresentei o
morango, a pera, a goiaba, a uva e o Kiwi. O Kiwi era uma fruta desconhecida pelas criangas e
adoraram a degustacdo. Tiveram dificuldade em pronunciar as frutas na lingua portuguesa e
relacionavam sempre com a sua lingua materna.

Em conseguinte, voltamos para a biblioteca para realizar a atividade. Apresentei a
cruzadinha com as frutas degustadas. Na atividade contava com um banco de palavras. A
Krisbel trocava algumas letras com o P e B, mas desenvolveu sem dificuldade. O Chevens se
distrai com muita facilidade, olha a atividade mas fica um tempo pensando. E preciso mediagio
constante para atentar-se a atividade.

O Joyhaker apresentou um pouco de dificuldade de encontrar a escrita da palavra no
banco de palavras. A Krisbel comegou a falar um pouco da sua escola na Venezuela e

realizamos o seguinte didlogo:

Krisbel: Na minha escola tinha muitas bonecas e brinquedos. Gostava muito da minha
escola

Pesquisadora: E vocé gosta da escola no Brasil?

Krisbel: Muito legal

Pesquisadora: O que vocé gosta mais?

Krisbel: do recreio, para comer e brincar

Joyhaker: Eu também gosto do recreio. Brinco com as amigas da minha irma
Pesquisadora: Mas ndo ¢ de outra sala?

Joyhaker: Sim, mas gosto delas

Krisbel: Elas ficam bravas, ele fala muito

Pesquisadora: Por que vocé ndo brinca com os amigos da sua sala?

Joyhaker: Eles ndo s3o meus amigos, nao gosto de fazer amigos!

Krisbel: Eu tenho muitos amigos!

Joyhaker: Tenho pouquinhos amigos, mas a minha irma tem muitos amigos legais
Krisbel: Eu adoro fazer amizades

Pesquisadora: Mas suas amigas entendem vocé?

Krisbel: Sim, elas entendem tudo

Pesquisadora: E vocé aprendeu o portugués, ¢é facil?

Krisbel: Sim, muito facil

Joyhaker: muito facil

Krisbel: Dificil é escrever, muito dificil

4° encontro: 14/07/2021

Iniciamos a aula com a presenga apenas do Chevens e do Whist. Os irmaos
venezuelanos ndo compareceram no encontro. O Josier realizou a leitura do livro “A viagem”
de autoria de Francesca Sena. Sua leitura ¢ escandida e com hesitagdes, mas realiza com
fluéncia. Apds a leitura do livro lemos o texto “pizza de frutas”. O Whist realizou a leitura e
depois lemos juntos observando a entonagao do texto. Em conseguinte realizou as respostas das

perguntas referente ao texto. E importante salientar que a crianga nao recorreu ao texto para
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responder as perguntas, se lembrando de todas as respostas. Na escrita de uma lista de frutas
em sua lingua materna, ressaltou que nao era alfabetizado na lingua materna.

O Chevens estava mais concentrado na realizacdo da atividade. Na proposta de
relacionar a fruta com a palavra escrita, soube identificar todas as palavras que iniciavam com
vogal. As outras palavras foram relacionadas com a minha mediagdo. Na pintura, ndo realizou
dentro das limitagdes propostas. Na atividade de leitura ndo conseguiu ler, ficava adivinhando
as palavras. Algumas palavras a crianga memorizou visualmente, ndo realizava a leitura.

No decorrer do encontro desenvolvemos o seguinte didlogo:

Pesquisadora: O que ¢ mais dificil para vocés na escola?

Whist: Nada, tudo ¢ facil

Pesquisadora: Achas facil?

Whist: Sim, mas eu sou lento. Sempre me atraso. Nao copio tudo do quadro, sou o
mais atrasado.

Chevens: Eu também sou atrasado, a professora fala que eu sou lento, ndo copio tudo
do quadro.

Os dois concordaram que eram iguais, conforme as professoras, em relagdo ao ritmo
de desenvolvimento de escrita em sala de aula. Em um certo momento o Chevens perguntou se

o Whist era gémeo e ele negou e realizamos o seguinte didlogo:

Pesquisadora: Meus filhos sdo gémeos, olha s6! [mostrei uma foto no celular]
Chevens: Eu sou igual a eles

Whist: Nao, vocé € preto e eles sdo brancos

Chevens: Nao, eu sou branco, olha s6! [mostrou o antebrago]

Whist: Nao, vocé é marrom claro. Eu também sou marrom claro mas como tomo
banho na agua quente eu fico preto. Mas a minha cor ¢ marrom claro

Chevens: Eu também, eu também

Nesse didlogo percebe-se que tanto o Whist quanto o Chevens nao se reconhecem

como negros, € 0 Chevens ndo se reconhece como negro e haitiano.

5° encontro: 16/07/21 6° encontro: 19/07/21
Tematica: Alimentacao

Iniciei a aula apresentando véarios cartdes com as imagens viradas para baixo e no
didlogo incentivei as criancas a sugerirem o que eram as figuras. Enfatizei que as figuras se
relacionavam com um tema que iniciava com a letra A e tinha nove letras Em seguida as
criangas apresentaram as letras e chegamos a tematica ALIMENTOS.

Apresentei a imagem real do alimento e as criangas falavam como conheciam em lingua
portuguesa e na lingua materna. O Chevens, a Krisbel e o Joyhaker ndo sabiam como se
pronunciava alguns dos alimentos na lingua portuguesa, salientando sua pronuncia na lingua

materna. Em seguida apresentei um encarte de supermercado e exploramos as fotos dos
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alimentos. As criangas apresentavam suas impressoes em relacdo a cada alimento. Apds
sorteamos o nome dos alimentos na forma escrita e elas encontraram as respectivas imagens ¢
recortaram corretamente, uns com autonomia e outras com mediagao.

As criangas montavam a palavra no alfabeto mével e depois escreviam o nome do
alimento ao lado da imagem. Nessa atividade somente o Chevens concluiu, pois as outras
criancas faltaram no dia da conclusao da proposta. A atividade foi desenvolvida pelo Chevens
com a minha mediacdo, e o nome dos alimentos como feijdo, arroz, macarrdo, café e agicar ndo

tinha conhecimento da prontincia na lingua portuguesa.

FIGURA 06 - ATIVIDADES DOS ALIMENTOS
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FONTE: Arquivo da pesquisadora (2021)

Realizamos a atividade de identificar o fonema/grafema de palavras que iniciavam com
aletraL, P, C, F, nas quais realizou com autonomia as palavras com as letras L e P, e apresentou
dificuldade para identificar o som do F e C. O Chevens memorizou a ordem do alfabeto e

conhece todas as letras, porém nao relaciona o fonema com o grafema das letras T-B-C-D.

Registros fotograficos
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FONTE: Arquivo da pesquisadora (2021)

OBSERVACAO DIARIA

5° encontro: 16/07/21

Os irmaos venezuelanos, Krisbel e Joyhaker, estavam presentes no encontro ¢ o
Chevens, o Whist faltou. No acolhimento do Chevens conheci a mae dele, ndo consegui
estabelecer um didlogo pois ela nao fala a lingua portuguesa. Pedi para o Chevens traduzir mas
ele ndo entendeu o que deveria ser feito. Acredito, a partir dessa situacdo e de suas falas no
encontro, que ele ndo entende que sdo linguas diferentes.

Iniciamos o encontro brincando com um jogo chamado “Loto Leitura”,
proporcionando as criangas relacionar a imagem com as letras. A Krisbel realizou com
facilidade a proposta, o Chevens apenas algumas letra e o Joyhaker ndo reconheceu a maioria
das letras.

Depois conversamos sobre os alimentos e mostrei varias imagens. As criancas nao
conheciam a pronuncia na lingua portuguesa, somente na lingua materna. Em conseguinte as
criangas procuraram as imagens dos alimentos no folder do mercado e criaram uma lista. Nao

conseguimos concluir a atividade devido ao tempo.

6° encontro: 19/07/21

Hoje somente o Chevens participou do encontro. Observei-o na hora do recreio e ele
vai em diferentes grupos para interagir, conversar e brincar. Quando tocou o sinal, o
acompanhei até a sala para buscar o material. Conversei com a professora que estava em sala e

ela enfatizou “eu ndo sei de nada, ninguém me falou nada”, porém ja ¢ a terceira semana que
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a crianca participa dos encontros. Conversei com a diretora sobre a situagao e ela enfatizou
“como ndo sabe? ela é a que mais me pediu aula de lingua portuguesa para a crianga!”

Em seguida nos dirigimos a biblioteca e continuamos abordando os alimentos. A
crianc¢a ndo sabia o nome do feijdo, arroz, macarrao, café e agticar. Alguns ele falou o nome em
crioulo e outros nao lembrava. Eu perguntei “vocé toma café da manha? ”, ele respondeu “ndo ”,
eu continuei “vocé come o que de manhd?” ele respondeu “faleti”. Nao compreendi o que ele
falou.

Em conseguinte realizamos a escrita dos alimentos na lingua portuguesa com a minha
intervengao. O aluno realiza as relacdes dos fonemas com alguma correspondéncia em objetos
ou pessoas. E comum ele trocar o R pelo L, tanto na fala quanto na escrita.

Solicitei que montasse o alfabeto e o fez rapidamente. Mostrei imagens de alimentos
e ele tinha que falar qual a letra que comecava, ndo conseguiu identificar as palavras que
comecavam com as letras T-B-C-D. Na outra atividade que deveria escrever as iniciais nao
realizou a correspondéncia grafema/fonema nas palavras iniciadas com F e C. Na atividade

caga-palavras realizou com autonomia e sem a intervengao da professora.

7° encontro: 20/07/21 8° encontro: 21/07/21
Tematica: Animais

Iniciamos a aula com a leitura do livro “Campedes” de autoria de Fiona Rempt e Noelle
Smit. O enredo aborda a participacdo de varios animais e a valorizagdo da amizade, da
participagdo e da colaboragdo. Na aula somente o Chevens estava presente e interagia muito
pouco na contacdo da historia. Identificou alguns animais que conhecia e outros que
desconhecia. Incentivei-o bastante para expressar através da oralidade os seus conhecimentos
sobre os animais identificados, porém se limitava a falar “sim” ou “nao”

ApoOs a nossa roda de conversa e a exploracao das figuras do livro apresentei o “livro
dos animais” com varias imagens reais ¢ o estimulei a explicar se os conhecia, se havia em seu
pais de nascimento e a pronuncia na lingua materna. No livro o Chevens comegou a interagir
um pouco mais. No material apresentei a escrita do nome do animal em lingua portuguesa e em
crioulo. Os animais que ndo conhecia apresentava-os em videos no YouTube®. O papagaio e
o hipop6tamo causaram estranheza e depois do video ficou admirado pelos animais.

Em conseguinte apresentei o “Jogo das Capsulas” com varias figuras de animais e as
letras deveriam ser organizadas no intuito de montar as palavras. A crianga teve facilidade nas

palavras dissilabas (gato, pato), porém as monossilabas, trissilabas e polissilabas apresentou
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dificuldade. As palavras constituidas de SV a crianga dominava sem mediagao, porém as

palavras com SSV, SVS foi necessario intervencao constante.

FIGURA 07 — JOGO DAS CAPSULAS

FONTE: Arquivo da pesquisadora (2021)

Apo0s o0 jogo realizamos um caga-palavras com palavras estudadas e nesse momento o
aluno pediu para ir ao banheiro, ressaltou que ja estava no momento de ir para casa e distraia-
se com facilidade. Nao conseguiu concluir a atividade pois procurou por diversas vezes se
esquivar da responsabilidade de concluir a atividade de escrita, reacdo ndo observada nas

atividades que a proposta envolvia jogos.
FIGURA 08 - CACA-PALAVRAS

FONTE: Arquivo da pesquisadora (2021)
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Em continuagdo a proposta e percebendo que o Chevens se concentrava e participava
mais com atividades que envolviam jogos, apresentei “Meu Ditado”. Disponibilizei a imagem
de cinco animais juntamente com as cinco palavras embaralhadas. Ele procurou as palavras nas
plaquinhas e relacionou com a imagem, desenvolvendo a atividade com autonomia, na maioria
das palavras. Cada grupo de cinco palavras que concluia, mais cinco imagens eram
apresentadas. Ele se sentiu desafiado e participou ativamente de todo a proposta do jogo. Para
trabalhar a drea da escrita apresentei um quadro e, com a minha mediacdo, a crianga pintou o
retangulo que correspondia a imagem. Assim como nho jogo, a proposta explorava a leitura, a
identificacao dos sons e a relagdo imagem/escrita.

Sucessivamente o Chevens manipulou as letras do alfabeto no “alfabeto moével”,
construiu o nome de animais e escreveu a palavra conforme a exposi¢ao de figuras na atividade

com a minha mediagdo e como nas atividades de escrita anteriores, apresentou muita irritacao.

FIGURA 09 — ATIVIDADE MEU DITADO

FONTE: Arquivo da pesquisadora (2021)
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FIGURA 10 - ATIVIDADE OS ANIMAIS
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FONTE: Arquivo da pesquisadora (2021)

Para finalizar a proposta apresentei o “bingo dos animais” e o Chevens ficou muito
animado. Brincamos junto e o incentivei a ler o nome dos animais. A leitura era desenvolvida
somente com a soletracdo das letras da palavra. Durante a atividade ndo se irritou, sua

concentragdo estava voltada na conclusio da atividade e conseguiu concluir todos os nomes dos

animais.

FIGURA 11 — ATIVIDADE BINGO DOS ANIMAIS
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FONTE: Arquivo da pesquisadora (2021)

OBSERVACAO DIARIA

7° encontro: 20/07/21
Apenas o Chevens estava presente no encontro. No horario do recreio a crianga

interagia e brincava com os colegas. Quando ele me viu ele falou?

Chevens: Hoje tem aula 14 com vocé?

Pesquisadora: Tem sim

Chevens: Eu ndo quero ir

Pesquisadora: Por qué?

[Saiu sem responder]. Logo em seguida veio um amigo ¢ falou:
Amigo: Ele medo de fazer errado

Conversei com o amigo e com o Chevens e, em seguida, bateu o sinal e eles foram
para a fila. Quando fui a sala busca-lo percebi quer era aula de educagao fisica e combinei com
ele que depois da aula nos iriamos para o encontro e ele concordou. Na aula de educagao fisica
ele se divertiu muito com os amigos ¢ no final da aula os colegas da sala vieram falar comigo
que queriam participar da minha aula e comegaram a contar as duas dificuldades.

Fomos para a biblioteca e lemos a historia “Campedes” de autoria de Fiona Rempt e
Noeller Smit. Apo6s, fiz perguntas sobre a historia mas ndo interagiu, ficava apenas olhando. A
histéria identifica alguns animais e ele apontava para os animais que conhecia e apos
descobrimos juntos os nomes dos outros animais.

Na atividade de escrita, deveria encontrar alguns objetos no caca-palavras e encontrou
algumas com facilidades. Quando percebeu o movimento das criangas comegou a ficar
agoniado, pedia para ir ao banheiro e para ir para casa. E evidente que a crianga tenta “fugir”

das atividades propostas com idas constante ao banheiro.
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8° encontro: 21/07/21

Somente o Chevens estava presente no encontro. Iniciamos a aula com a leitura do
livro “Menina bonita do lago de fita” de autoria de Ana Maria Machado. O Chevens gosta muito
de historia. Perguntei “vocé quer ler?” ele respondeu “a professora lé”. Fiz a leitura e percebi
suas reacoes diante da historia.

Conversamos sobre a histdria e perguntei “vocé gosta de ser pretinho como a menina
bonita do lago de fita?”, ele respondeu “ndo”, eu continuei “que cor vocé queria ser?”, ele

enfatizou “azul!”. Dialogamos sobre a mae e o pai do Chevens no seguinte didlogo:

Chevens: Eu sou do Haiti

Pesquisadora: E, e seu pai?

Chevens: Também ¢ do Haiti
Pesquisadora: E sua mae?

Chevens: Também. Mas o pai dele morreu!
Pesquisadora: Pai de quem?

Chevens: J4 falei para vocé, o pai do Haiti!

Primeira vez, nesses oito encontros, o Chevens falou sobre ser haitiano. E o pai que ele
se refere ¢ ao presidente do Haiti que foi assassinado. Em seguida realizamos atividades
utilizando jogos, e o Chevens se envolve muito nestas propostas, interagiu com a pesquisadora
e apresenta um semblante de felicidade.

Na ultima atividade que envolvia a escrita em lingua portuguesa reclamou bastante e

demonstrava o desejo de ir para casa e pedido para ir ao banheiro.
9° encontro: 22/07/2021 Roda de Conversa

Somente os irmaos venezuelanos, Krisbel e Joyhaker, participaram do encontro. A
dire¢d@o me informou que os pais do Wisth solicitaram transferéncia e informaram que estavam
voltando para o Haiti. A direcdo informou que o Chevens foi para o Chile, conforme o

comunicado dos pais.

5. Avaliacao

Chevens

Nao se reconhece como negro e haitiano;

Nao reconhece o uso do crioulo no cotidiano;

Nao reconhece algumas palavras da lingua portuguesa no dia a dia, principalmente no
vocabulario que ¢ utilizado em casa. E importante salientar que a mde do Chevens nio fala a
lingua portuguesa, portanto sua comunicacdo didria ¢ realizada na lingua Crioulo;

Nao ¢ alfabetizado na lingua crioulo;
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Compreende bem a lingua portuguesa falada;

Conhece o alfabeto na lingua portuguesa;

Nao faz relagdes de grafema/fonema de todas as letras;

Apresenta resisténcia em atividades que utilizem a escrita convencional, procurando motivos
para se ausentar da proposta. Utiliza de subterfugios como, idas ao banheiro, apontar o lapis,
bater o pé; andar pela sala; olhar para as paredes; distrair-se com qualquer movimento e
constante irritagao. Estas atitudes sdo recorrentes nas atividades que utilizem a escrita/leitura;
Nas atividades que requer concentragdo, o aluno apresenta um desvio de atencdo, precisando
ser chamado, reiterada vezes, para concentrar-se novamente na atividade ou na explicagao;
Nas atividades ludicas a crianga presta aten¢do, desenvolve com facilidade, interage com
frequéncia, se diverte e aprende com facilidade;

Observando a criancga na hora do recreio e na aula de educagdo fisica percebe-se que possui
uma boa relacdo com os colegas brasileiros;

Joyhaker

Nao ¢ alfabetizado na lingua materna

Escreve o nome omitindo letras;

Nao reconhece todas as letras do alfabeto na lingua portuguesa;

Reconhece somente as vogais nas palavras, principalmente a letra A;

Nao realiza a correspondéncia grafema/fonema;

Consciéncia sintatica e silabica em desenvolvimento;

Compreende bem a lingua portuguesa falada;

Apresenta oralidade desenvolvida na lingua portuguesa, trocando algumas palavras para o
espanhol;

Coordenacgdo motora fina em desenvolvimento, apresentando lentiddo e dificuldade na escrita
das letras;

Pelo pouco tempo que estive com o aluno nao consigo descrever com detalhes seu processo de
aprendizagem na lingua portuguesa;

Krisbel

Compreende bem a lingua portuguesa falada;

Na oralidade intercala palavras em espanhol e em portugués;

Na escrita troca letras do espanhol e do portugués;

Realiza leituras de palavras que estdo formadas com silabas canonicas;

Nas palavras que ndo seguem o padrado silabico despendem mais tempo e intervengao para a
Arianny completar a leitura;

Nas quatro aulas que a aluna participou apresentou instabilidade emocional. Quando estava
motivada realizava as atividades com desenvoltura, quando se chateava ou era contrariada se
recusava a prosseguir com a proposta;

Pelo pouco tempo que estive com a aluna ndo consigo descrever com detalhes seu processo de
aprendizagem na lingua portuguesa;

Whist
Participou de duas aulas, ndo sendo possivel um detalhamento do seu processo de aprendizagem
na lingua portuguesa;
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APENDICE 12 — GUIA DE ORIENTACOES DE ACOLHIMENTO DAS CRIANCAS
IMIGRANTES PARA PROFESSORES, COORDENADORES E GESTORES

Criangas e adolescentes imigrantes nas
escolas da cidade de Joinville/SC:

UM DESAFIO PRESENTE
E EMERGENTE!

UMA PROPOSTA DE REFLEXAQ PARA
PROFESSORES, COORDENADORES E GESTORES



Eu ndo conheco felicidade maior que a alegria
de reconhecer-me nos demais. Talvez essa seja,
para mim, a unica imortalidade digna de fé.
Reconhecer-me nos demais, reconhecer-me em
minha pdtria e em meu tempo, e também me
reconhecer em mulheres e homens que sdo
meus compatriotas, nascidos em outras terras,
e reconhecer-me em mulheres e homens que
sGo meus contempor@neos, vividos em outros
tempos. Os mapas da alma néo tém fronteiras.

GALEANO, 2009
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Ola, professores,

coordenadores e gestores!
Vamos conversar?

Meu nome é Sandra Felicio Roldao e apresento esse material que foi construido
a partir das minhas vivéncias como professora de estudantes imigrantes e dos
estudos que realizei para a minha dissertacdo de mestrado. Vou contar um
pouquinho da minha histéria para entenderes o objetivo deste guia de
orientagdes.

Foi no ano de 2018 e na esteira da proposta de ser uma professora com praticas
acolhedoras e significativas que se iniciou minha histéria com os estudantes
imigrantes. Lecionava para o curso do Magistério na E.E.B. Dr. Jorge Lacerda e |a foi
realizada uma roda de conversa para discutir a imigracdo dos haitianos na cidade
de Joinville (S5Q), visto que, nesse periodo, havia um numero expressivo na cidade,
como no bairro onde a escola se localizava.

Apos as discussdes, as alunas relataram episodios de criangas e adolescentes
imigrantes, que estavam sendo alvos de preconceito racial, xenofobia e
“isolamento” nas escolas onde realizavam o estagio obrigatério. Uma das alunas
destacou “Vamos fazer algo para mudar essa realidade?”. No posicionamento
critico e motivagdo da aluna, decidimos criar um grupo para diagnosticar, tracar
metas e definir a¢des para o enfrentamento da situacao.

Nas discussdes e levantamentos, nasceu o projeto “O Haiti é Aqui: Aprendendo
Juntos” que visava o ensino da lingua portuguesa para criancas e adolescentes
imigrantes haitianos nas escolas publicas da rede estadual e municipal na cidade
de Joinville (SC) em parceria com a Universidade da Regido de Joinville (Univille).

Iniciamos o projeto com muitas incertezas, dlvidas e insegurangas. Estdvamos
adentrando em um mundo desconhecido e incompreendido, pois ndo tinhamos
conhecimento da lingua Crioulo (kreydl ayisyen) e as metodologias apropriadas
para ensinar a lingua portuguesa enquanto lingua estrangeira, cujo dominio seria
necessario para romper a maior barreira na comunicacao dos imigrantes com os
brasileiros e com o processo de ensinoc-aprendizagem, como destacaram as
escolas.

Em agosto do mesmo ano (2018) recebemos na outra escola que atuava como
Assistente de Educacdo, 03 irmdos haitianos e depois mais 02 irmaos da Republica
Dominicana. Nos primeiros contatos com esses estudantes imigrantes, a Unica
lingua universal era o sorriso. E para os atender considerando suas
especificidades, debrucei-me a investigar a tematica.
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Na busca de teorias que embasavam a pratica do ensino da lingua portuguesa
para criang¢as imigrantes deparei-me com um campo insipiente de pesquisas
cientificas e relatos de experiéncias. Os materiais de ensino da lingua portuguesa
eram destinados para adultos e com enfoque no mercado de trabalho, abordando
o ensino de lingua materna.

Nesses encontros e confrontos com meus paradigmas e axiomas, deparei-me
com “novas almas” que se construiram em meu interior, pois com eles - criancas e
adolescentes imigrantes- mais aprendi do que ensinei. Parafraseando o mestre
Paulo Freire, aprendi ensinando e eles ensinaram aprendendo (FREIRE, 1996).
Aprendi o exercicio da alteridade, da empatia, de proporcionar uma escola mais
justa e igualitaria para todos, com suas cores, seus idiomas suas culturas e
vivéncias.

E nesta busca incessante, ingressei no Programa de Po6s-Gradua¢do em
Educacao: Teoria e Pratica de Ensino, na linha de pesquisa: Formacao da Docéncia
e Fundamentos da Pratica de Ensino, da Universidade Federal do Parana, no
intuito de analisar a insercdo escolar das criangas imigrantes nas escolas da cidade
de Joinville (SC), contribuindo com a ampliacdo de estudos relacionados ao
processo de escolarizacdo da crianga imigrante e podendo desvelar novos
elementos, caracteristicas e relagdes, subsidiando assim, fundamentos cientificos
para a construcdo de politicas educacionais conectadas a realidade escolar.

Para tanto, no desenvolvimento da minha pesquisa, um dos objetivos visava a
producdo deste material com algumas informacbes sobre a migracdo na
atualidade, as leis nacionais que regem o direito a educacdo de estudantes
imigrante, e outros temas que vao te ajudar a acolher esses novos atores sociais.

E para finalizar, alimento-me das discussdes e provocag¢des de Freire (1982) que
em suas énfases alerta que ndés, professores, ndo podemos parar de sonhar, de
investigar, de denunciar e anunciar. Nao podemos “fatalisticamente cruzar os
bracos” (FREIRE, 1996, p.98) diante dos desafios que a educac¢do nos apresenta e,
no caso desse estudo, no acolhimento e no processo de ensino-aprendizagem das
criancas imigrantes que estao chegando as nossas escolas.

Vamos aprender juntos?
Sandra Felicio Roldao
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Organizacao
1- Aimigragdo no mundo
2 - A imigracao para o Brasil
3 - A imigragdo em Joinville
4- A crianga e 0 adolescente & a escola no

Brasil

5 - A crianca imigrante e as leis que garantem 0
seu direito a educacdo no Brasil <

6 - As leis que garantem o direito @ educacao do
estudante imigrante no Brasil 2.
[ - Estudantes imigrantes na cidade de
Joinville/SC
§ - Como devera ser a escola que atenda a
complexidade do fendmeno migratorio?
9- 0 que aprendi com estudantes imigrantes? 4
10- 0 que dizem oS estudantes imigrantes? £
11 - links 0teis L (
10- Indicacoes literarias

11 - Referéncias
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Ni las ropas ni el idioma ni el
color, ni el origen nacional puede
cambiar el alma del nifio:
cuando besan, Lloran y cantan,
los nifios del mundo son uno.

Nem as roupas, nem a lingua,
nem a cor, nem a nacionalidade
podem mudar a alma da
crion¢a: quando se  beijam,
choram e cantam, as crian¢as do
mundo sGo um. (tradu¢éo nossa)

Luchi Blanco de Moscoso
(Poetisa peruana)




A Imigracao
no
mundo

,\B"{




308

A imigracao

contemporanea
nao € um

fenomeno local,
ER 1
mundial.
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Diante de diversos fatores
como: crises humanitarias em e
larga escala, desastres "
ambientais e crises
econdmicas, politicas e
religiosas, homens, mulheres,
adolescentes e criangas tém
ingressado em processos
migratérios em busca de uma
vida digna e justa.

Imigrantes no mundo em 2020:

O0® MILHOES

Isso correspondia a

3.5%

da populagao mundial no periodo

Essa marca ja superou o contingente de pessoas
migrando projetado para

Fonte: Organizacgao Internacional para as Imigragdes (OIM), 2020



2010 - 2020

A década do deslocamento

Vive-se a maior crise migratoria no mundo,
com mais de

@ © MILHOES

de pessoas deixando sua terra natal para escapar de
perseguicdes, conflitos, guerras e violagdes dos direitos
humanos.

As principais rotas migratérias foram originarias de cinco paises

Siria 6.6 Milhoes
Venezuela 3.7 milhoes

Afeganistio 2.7 milhoes
Sudio 2.2 milhoes
mianmar 1.1 milhao

Fonte: Alto Comissariado das Nac¢des Unidas para Refugiados (ACNUR) 2020
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Aproximadamente

dos deslocados a forca eram criangas e
adolescentes

Um numero estimado em

34 milhoes.

Fonte: Alto Comissariado das Na¢des Unidas para Refugiados (ACNUR) 2020
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llustracdo realizada pela estudante
venezuelana Krisbel Nacero, 16 anos

“[...] os imigrantes nGo deixam de ser o que
eram antes de imigrar. A lingua, a maneira de
ver o mundo 0s habitos e outras coisas
adquiridas na infancia [...] continuam com oS
imigrados e ndo se perdem no processo de
imigracdo.”

Bahia e Santos (2016)
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o Brasil?

Muitos aspectos consolidaram o Brasil na rota da
imigracdo. Eles tém a ver com a fama de terra
acolhedora, mas, principalmente, com a flexibilidade
das condi¢Oes de trabalho, educag¢do e moradia em
comparacao com paises da Europa e do norte da
Ameérica.

Desde 2014, o IBGE tem registrado que além dos
paises da Ameérica Latina, 0s imigrantes no Brasil
também sao originarios de:

Angola
Bangladesh

China
Congo
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De 2011 a
2019, o Brasil
atingiu a marca
de mais de

MILHAO

de imigrantes

Nos anos de 2018 e 2019,
predominaram os fluxos de:

Venezuela
Haiti fi 7
Colémbia

INGER et al, 2018 e CAVALCANTI; OLIVEIRA; MACEDO, 2020




316

Apenas entre 2018 e
2019, o Brasil recebeu

660 mil

Imigrantes.

PRINCIPALMENTE
VINDO DA
AMERICA LATINA

Fontes: Rodrigues (2019); Baeninger et al (2018); Cavalcanti; Oliveira; Macedo (2020)
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Do Haiti para o Brasil

A imigracdo de haitianos ao Brasil
se intensificou a partir de 2011. A
imagem exportada do pais favoreceu
as expectativas do Brasil ser um lugar
para ter seus direitos garantidos.

Algumas razoes pelas quais
os haitianos escolheram o
Brasil para imigrar:

1.A Copa do Mundo de 2014 e as
Olimpiadas de 2016.

2.A presenca brasileira na Missao
das Nacoes Unidas para a
Estabilizacao do Haiti -
MINUSTAH.

3. O crescimento e a estabilidade
economica do Brasil perante a
crise mundial de 2008.

Fonte: Souza (2018)
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Da Venezuela para o Brasil

De 2010 a 2020, a crise
humanitaria em curso na
Venezuela motivou grandes
fluxos de imigracao de sua
populacdo para paises da
Ameérica Latina, entre eles, o

Brasil.
| <

Algumas razoes pelas quais
os venezuelanos escolheram
o Brasil para migrar:

1.Menor taxa de inflacao do
que na Venezuela.

2.0portunidades de
emprego.

3.Fome e condicdes sub-
humanas de subsisténcia
em seu pais.

Fonte: Souza e Silveira (2008)



Assim como os adultos
imigrantes, as criancas estao
nesse processo. Na escola e
na sociedade tensoes se
manifestam e o processo de
escolarizacao da crianga
imigrante pode se tornar um
renovado palco de
aprendizagens ou de estigmas
e racismo.
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Area: 1.124,10 km?
Populagao: 590.466
IDH: 0,809

Para comparar
IDH de SC: 0,774
IDH do Brasil: 0,727

Fundicao
Metalmecanica

= Plastico
0 Téxtil
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Uma cidade
construida por
(i)migrantes

DURANTE MUITOS ANOS, JOINVILLE
SUSTENTOU A IMAGEM DE UMA “CIDADE
ALEMA”, REFORGCADA PELA IMPRENSA LOCAL,
PELO PODER PUBLICO E PELO PODER
ECONOMICO. NO ENTANTO, A HISTORIADORA
ILANIL COELHO (2010) PROBLEMATIZA ESSA
CARACTERISTICA TOMADA COMO HOMOGENEA
POR MEIO DA HISTORIOGRAFIA E DAS
PRODUCOES DA IMPRENSA LOCAL,
OBSERVANDO SUA HETEROGENEIDADE, POIS
“EMERGEM OS MOVIMENTOS QUE, SOB O SIGNO
DA DIFERENCA (MANIFESTADA PELA
PRESENCA MIGRANTE), TRAMAM E PRODUZEM
RESSIGNIFICA(}AO SOBRE JOINVILLE ORA
COMO ‘CIDADE ALEMA' ORA COMO ‘PALCO DA
DIVERSIDADE ETNICA’ (COELHO, 2010, P.13).

UMA CIDADE PLURAL
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A criancaeo

adolescente

imigrante e a
escola no Brasil




A educagéio é o ponto em que decidimos se
amamos o mundo o bastante para assumirmos a
responsabilidade por ele e, com tal gesto, salva-
lo da ruina que seria inevitdvel néo fosse a
renovacdo e a vinda dos novos e dos jovens. A
educacdo é, também, onde decidimos se
amamos nossas crian¢as o bastante para ndo
expulsa-las de nosso mundo e abandond-las a
seus proprios recursos, e tampouco arrancar de
suas mdos a oportunidade de empreender
alguma coisa nova e imprevista para ngs,
preparando-as em vez disso com antecedéncia
para a tarefa de renovar um mundo comum
(ARENDT, 1990, p. 247).
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Perfil do estudante
Imigrante no Brasil

Em 2019 o Brasil registrou mais

100 mil matriculas

na Educacao Basica, predominando
os fluxos de:

Venezuela - 20.877
Haiti - 11.546

Bolivia - 11. 313_| ‘I

Fontes: (BALTAR C.; BALTAR R.; BAENINGER; 2020)




De 2010 a 2019, o
nuimero de
matriculas de
alunos imigrantes
nas instituicoes
escolares brasileiras
aumentou em 138%,
indo de 41.916 para
100.079.

Criancas de 06 a 12
anos de idade
representam 69%
dos estudantes
imigrantes
frequentando o
ensino fundamental
no Brasil.

Fonte: (CAVALVANTI; OLIVEIRA; MACEDO, 2020)
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O boom da imigragao
de criancas e
adolescentes para o
Brasil aconteceu no ano
de 2019, com um
crescimento de 24%,
indo de 80.554, em
2018, para 100.079
matriculas de alunos
imigrantes em 2019.

As nacionalidades
com mais
representatividade
nas escolas do
Brasil, sao: os
venezuelanos,
haitianos e
colombianos

[ il i
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As leis que garantem o
direito a educacao do
estudante imigrante no
Brasil




Constituicao Federal
do Brasil de 1988

Artigo 5° - estabelece
igualdade de direitos entre
brasileiros e imigrantes
“todos sdo iguais perante a
lei", sem distincdo de
qualquer natureza"

Artigo 205 - estabelece
que "A educacao, direito de
todos e dever do Estado e
da familia, sera promovida
e incentivada com a
colabora¢ao da sociedade,
visando ao pleno
desenvolvimento da
pessoa, Seu preparo para o
exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o
trabalho.

Artigo 6° - estabelece os
Direitos sociais, entre eles,
a educagao.

Artigo 206 - estabelece a
“igualdade de condicdes
para 0 acesso e

permanéncia na escola”
sustentando a “garantia de
padrdo de qualidade”.
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Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao
Nacional
Lei n° 9.394 de 1996

Reafirma o direito a educacado, publica e gratuita
inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tendo por
finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
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A nova Lei da
Migracao
Lei n° 13.445 de 2017

Art. 3°. Principios e diretrizes
da politica migratoria
brasileira:[...] IX- igualdade de
tratamento de oportunidade
ao imigrante e a seus
familiares; X- inclusdo social,
laboral e  produtiva do
migrante por meio de politicas
publicas; XI - acesso igualitario
e livre do migrante a servicos,
programas e beneficio sociais,

bens  publicos, educacdo,
assisténcia juridica integral
publica, trabalho, moradia,

servico bancario e seguridade
social; XVII - protecdo integral
e atencdo ao  superior
interesse da crianca e do
adolescente migrante.,

Todos, nao

Art. 4° Ao
garantida no territorio
nacional, em condicdo de
igualdade com o0s nacionais, a
inviolabilidade do direito a vida,
a liberdade, a igualdade, a
seguranca, e a propriedade,
bem como sdao assegurados:
[...] direito a educag¢do publica,
veda a discriminacdo em razdo
da nacionalidade e da
condi¢do migratoria

migrante &

importando seu status

migratoério, tém direito a educa¢cdao em

solo brasileiro.
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Estudantes imigrantes na cidade
de Joinville (SC)

Conforme o INEP, o municipio de Joinville registrou

aumento de 481 0/0

nas matriculas de alunos imigrantes

Alunos imigrantes de 2010 a 2020.
em Joinville

176 em 2017

Aumento

Rede municipal:
1.071%
Rede Estadual:
873%

(2015 a 2020)

193 em 2018
604 em 2019
833 em 2020

Matricula de estudantes imigrantes nas escolas de Joinville/SC

200 |

2010 |
2018 |
2007

0 100 200 300 400 500 600 700 800 500

Fonte: (INEP, 2015, 2016, 2017/, 2018, 2019.2019)
Dados tabulados pela pesquisadora
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i
IMIGRANTES e+ %

250
estudantes

Venezuela

117
estudantes

Fonte: (INEP, 2020)
Dados tabulados pela pesquisadora
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Como devera ser a
escola que atenda a
complexidadedo
fenémeno migratério” )




Os novos atores sociais que circulam nas escolas
brasileiras levam as instituicbes a um posicionamento
critico diante das diferencas étnicas, culturais, raciais e
linguisticas e a um convite para repensar suas praticas
pedagadgicas, abandonando posturas homogeneizantes,
estigmatizante e etnocéntricas, assegurando assim, um
espaco que socialize e integre todos em um ambiente
intercultural.

Candau, 2014

FONTE: Randy E. S. Rodrigues - 10 anos (HAHN; VALDEZ,
2020)
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ensino-
aprendizagem

direito a
educacao

Para atender a complexidade do fendmeno
migratorio, a escola contemporanea precisa ter em
seu Projeto Politico Pedagégico e Curriculo, clareza
acerca do trabalho com as agbes de ensino-
aprendizagem.

Elas estdao diretamente ligadas com o direito a
educacdo, e sem sua adequacdo no contexto
cultural do aluno imigrante e da sociedade na
qual ele busca se inserir, ndo é possivel haver
intencionalidade pedagoégica.

As acdes de ensino-aprendizagem precisam ser
desenvolvidas como vivéncias, levando em contra
aquilo que o aluno ja sabe e, a partir dai,
propondo novas aprendizagem que facam sentido.
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Essas acdes, por sua vez, ndo acontecem sem
sujeitos e, muito menos, sem comunicagdo e
mediacdo entre eles. Mas como desenvolvé-la
levando em conta que professores e alunos nao
falam a mesma lingua, mas precisam ensinar e
aprender a lingua portuguesa falada no Brasil?

A resposta ndo esta nas linguas somente, mas nas
linguagens utilizadas para essa comunica¢do. Em
um primeiro momento, é essencial ao aluno
imigrante que haja acolhimento no pais de destino,
que ele tenha sua bagagem cultural valorizada e,
assim, partir de habilidades e competéncias ja
adquiridas para aquelas alvo de sua educacdao no
novo pais.
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Alguns conceitos para
pensarmos juntos! o

Vivéncia

E uma unido complexa entre aspectos subjetivos e objetivos que se
constitui a partir da relagdo entre as condi¢cBes pessoais € 0 meio em
que se vive. Ela inicia em um contexto social, porém se concretiza
individualmente. Uma mesma realidade pode ter atribuida diversos
significados e sentidos. Ela ndo é um processo apenas racional, mas
sobretudo, emocional e afetivo, que se liga a vidas das pessoas. A escola
pode lancar mdo de praticas pedagogicas de vivéncias para desenvolver o
interesse pela nova lingua, o sentimento de pertencimento ao nNovo
espaco e potencialize o desejo para novas vivéncias.

Linguagem

guag

E um sistema de signos pelo qual o mundo e a realidade s3o representados
pelo homem em sociedade. Uma linguagem pode ser verbal, com palavras, ou
ndo verbal, comao 0s gestos, um sorriso ou um aceno. Sendo assim, o homem
interage com o mundo e com os outros por meio da linguagem, é ela que
media suas rela¢des. Por isso, é essencial a aten¢do ao uso da linguagem no
ambiente escolar, pois ela pode aproximar, como é o caso da linguagem
usada para acolhimento, ou afastar, como quando uma lingua é colocada em
superior as outras.



Lingua Materna

E o primeiro sistema linguistico aprendido pela crianca dentro do seu grupo
social e um dos principais desafios no processo de ensino-aprendizagem e
acolhimento da crianga imigrante em sala de aula. O processo de apropriagao
de uma nova lingua e em um pais estrangeiro, é muito mais complexo do que
alfabetizar uma crianga, pois o conhecimento de uma lingua estrangeira se
funda no conhecimento da lingua materna. Logo, a apropriacdo de uma
lingua estrangeira pela crianga imigrante deve-se dar em uma estrutura que
considere suas vivéncias, sua lingua materna e propicie um novo olhar sobre a
nova lingua.

Lingua de acolhimento

Como ensinar e aprender se professor e aluno ndo falarem a mesma
lingua? E preciso que haja mediacdo entre o sujeito aprendiz com o
objeto alvo de seu aprendizado e ela pode ser feita por meio da
linguagem, capacidade j& adquirida pelo aluno por meio de sua lingua
materna e, assim, partir de algo conhecido e ja realizavel para algo que se
busca conhecer e realizar. A lingua de acolhimento ndo se concretiza
apenas em palavras, mas em tudo aquilo gue significa, como os gestos,
sinais e demais signos. Seu uso quebra barreiras comunicativas e diminui
a tensao do aprendiz por ele poder utilizar aquilo gue ja sabe.

Mediacao

E a acdo proposital de facilitar 0 acesso a um objeto de conhecimento ou
habilidade, podendo ser realizada por adultos e também criancas. Esse
processo permite que alguém ja capaz de realizar uma agdo acompanhe
alguém que ainda ndo sabe em seu processo de aprendizado. A mediagao
possibilita que o potencial de realizagdo se materialize e & fundamental nos
processos de aprendizagem. No caso das criangas imigrantes, essa agdo é
feita pelos professores, demais adultos da escola, pelas criangas brasileiras e
imigrantes, sempre com o mais experiente ajudando o menos experiente a
alcancar seus objetivos.
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O que aprendi com os
estudantes

iImigrantes?
Um breve relato de

PROFESSORES e estudante
brasileira
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Dione da Silva
Professora de Anos Iniciais
24 anos de docéncia.

Me considero uma professora comprometida com 0s
desafios do ensinar!!!

Desafios esses, que passam pelo processo de aprender
a aprender e aprender a acolher quem até a minha sala
de aula chegar...

Por isso a minha grande satisfacdo em ter alunos
imigrantes. Quando eles chegam, ndo chegam por acaso,
eles chegam sedentos de "acolhimento" e eu me realizo,
por poder exercitar o desafio de aprender a aprender e
de aprender a acolher!

Professora Dione com Criangas imigrantes
(venezuelanas e colombianas) e brasileiras



Regina Célia Neves
Professora de Anos Iniciais-
Alfabetizadora

41 anos de docéncia.

Eu aprendo todos os dias com as diferencas, que
devo envolver outros profissionais da Escola e todos
0s alunos para que a criang¢a imigrante se sinta
inserida no meio. Aprendo que a facilidade e
vontade de estar neste meio me contagia e me da
forca para crescer com esta relacdo, unindo ainda
mais a turma toda. Enfim, inicio com o acolhimento e
nao tem fim, s6 tem o caminho.

Foto: Professora Regina com as criangas
imigrantes (venezuelanas e colombianas)
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\\ \ ///
Mirian Zanella = -
Estudante Brasileira - W -
10 anos

Na minha opinido, estudar com um
imigrante & muito interessante, pois eu
acho muito legal saber das culturas, das
historias e de varias outras coisas e
também adoro ver como eles falam a
ingua  deles. Estudo com  cinco
venezuelanos e adoro estar com eles.

Estudantes Cristian, Sarah, Mirian, Aron e Jesus.



O que dizem os
estudantes
iImigrantes?

Ol3, eu sou a Besaika! Tenho 13
anos, e sou haitiana. Eu gosto de
comer, conversar com 0s amigos

e etC...

Eu gosto do meu pais além de
tantos problemas, mas ele
também tem qualidades. Eu vim
aqui no Brasil de avido e me sinto
muito bem, por que ndo tem
tantos preconceitos. Eu tinha
medo de me tratarem diferente,
mas foi mais facil do que imaginei.
Foi muito legal o primeiro dia de
aula, fiz amizade desde o
primeiro dia de aula. Os alunos
sdo muito legais, na verdade

tudo.

344



Krisbel

No Brasil desde
2018

Oi, meu nome é Krisbel,
mas todos me chamam de
Kris, tenho 16 anos e nasci e
cresci a maior parte da
minha vida em Venezuela,
mas especificamente  no
lindo Estado Aragua, uma
das minhas paixdes € o
desenho e as ilustragBes,
em si gosto muito das artes
visuais.

Quando eu morava na Venezuela uma das coisas que mais gostava eram as
lindas e imponentes montanhas que cercavam a cidade e o clima calido e
ensolarado.

A travessia para chegar ao Brasil foi um pouco complicada, muitas horas de
Onibus e uma passagem a pé pela fronteira, na verdade passou um bom
tempo até que entendi que estava num lugar novo e muito diferente, um dos
meus medos era ndo conseguir encaixar no novo lar e continuar sendo "uma
inadaptada social" 0 menos que eu precisava era que me olhassem como um
bicho raro, e até que isso ndo aconteceu, hoje ja nao me importo muito com
iSSO.

Ja estudando em uma escola na cidade de Joinville/SC, foi bem facil me
enturmar e criar novas amizades o fato de a escola ser um tanto pequena,
porém bem organizada a faz parecer mais aconchegante e eu até que gosto
disso, certamente si for pra falar de algo que eu ndo gosto da escola € do fato
da quadra ndo ter telhado, isso realmente estragou muitos dias de educacdo
fisica pra mim por causa das constantes chuvas.

Para meu futuro? ainda ndo tenho muita certeza, continuo tracando-o, até
porque hoje é o meu futuro de ontem, mas o principal para mim é prosperar,
persistir e aprender tudo o que me for possivel.
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Geraldine
No Brasil desde 2020

Eu sou Geraldine, tenho
14 anos, Nasci na
Coldmbia, Tulua Valle Del
Cauca. Gosto de caminhar,
andar de bicicleta, nadar. 4
O que mais gosto da @
Coldbmbia é a cultura e as ¢
pessoas, 0 gque nao gosto
muito € o quanto é dificil
de procurar emprego.

Cheguei de avido no Brasil, e me senti muito triste
por estar longe da minha familia, e também tinha
medo de que as pessoas ndo gostassem de mim,
mas, quanto eu entrei na escola na cidade de
Joinville, conheci professores e colegas e comecei
a me sentir muito melhor.

O que mais gosto na escola é tudo, ndo tem nada
pra ndo gostar. Meus planos sdo estudar, me
formar, trabalhar e ir pra Coldbmbia, porque o
Brasil & muito lindo, mas, ndo tem como 0 pais
que VOCé nasceu.
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Links uUteis
Formacao de professores

Acolhimento e integracdo de estudantes
migrantes e refugiados: Curso de formagao de
professores para acolhimento e integracdao de
estudantes migrantes e refugiados, promovido
pela Memorial da América Latina, ministrado pela
pesquisadora Carla Cursino.

* 1° Encontro - Oficinas
A )

1° encontro
https://www.youtube.com/watch?
v=xOToN_vkjfg&t=604s

2° encontro
https://www.youtube.com/watch?
v=lgdovhdaEPw

Watch on  (E)Voulube . ity

# 3° Encontro - Oficinas de F..
3° encontro

https://www.youtube.com/watch?
v=8DXzQ5k0G4c

Watch on  (EYoulube

W



4° encontro
https://www.youtube.com/watch?
v=eggv0jAHKjc

Walch on uvo.Tm wy’nsnomm. sm,:u.u;o

5° encontro
https://www.youtube.com/watc
h?v=xMZMPLJPUMW&t=591s

*’ 5%Encontro y@ficinas de-Formagaoude i(;

- .... ; h E ‘ :
[ E ool Gon CBEM [ Prof. Or. Aleza.

Watch on E3Youlube
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Mesa de debate: Situacao de
criancas e adolescentes imigrantes

A mesa visou discutir a situagdo de criancas e adolescentes imigrantes a
partir dos seguintes enfoques: os desafios enfrentados por eles nos paises
de acolhimento, os impactos psicologicos do processo migratorio forcado ou
nao na infancia e na adolescéncia e, por fim, as intervencdes possiveis junto
a esse grupo, no sentido, de promover a sua saude mental.

https:.//www.youtube.com/watch?
v=LgllgzHsDGY

Watch on [ Youlube ‘u @

Palestra: O lugar das criangcas nas
migracoes internacionais

A live “O lugar das criangas nas migracdes internacionais”, tem por objetivo
discutir as particularidades da migracdo infantil no mundo e particularmente
no Brasil, e a partir disso, apresentar informac8es e elucidar questdes acerca
desse universo para pesquisadores e profissionais que atuam com a
tematica das criangas migrantes e refugiadas

)Augardpasriencangas nas :
miGRacdes INTernacionals https://www.youtube.com/watch?
uoesernmne P B T ) v=18uw4pry3gw

14H

Watch on (& YouTube
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Cursos on-line na
tematica da migracao e
educacao:

Criancas e Adolescentes imigrantes - Carga
horaria 40 horas - Organizacgao Internacional de
Migracao (OIM)

https://brazil.iom.int/cursos-oferecidos#curso-
criancas-adolescentes-migrantes

Uma introducao as Migracoes
Internacionais no Brasil Contemporaneo -
Carga Horaria 40 horas - Promovido pela OIM.

https://brazil.iom.int/cursos-oferecidos#curso-
introducao-migracoes-internacionais-brasi-
contemporaneo
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ANEXO 1 - AUTORIZACAO DE PESQUISA REDE ESTADUAL DE SANTA
CATARINA

ESTADO DE SANTA CATARINA

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
Coordenadoria Regional de Educacao de Joinville — CRE
Rua Nove de Margo 817 — Centro

Joinville/SC — Fone: 3461-1201

Concordincia de Coparticipacio

Joinville, 04 de agosto de 2020
Senhor Coordenador,

Declaramos que nos da Coordenadoria Regional de Joinville estamos de acordo
com a conducio do projeto de pesquisa “ O PROCESSO DE ESCOLARIZACAO DA
CRIANCA IMIGRANTE NA CIDADE DE JOINVILLE (SC)”, a ser realizado sob a
responsabilidade da pesquisadora principal Verémica Branco, e da pesguisadora
colaboradora Sandra Felicio Roldio nas nossas dependéncias. tdo logo o projeto seja
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do Setor de Ciéncias da Saiide da UFPR_ até
o seu final em agosto de 2021

Estamos cientes que os participantes da pesquisa serdo as criangas imigrantes, os
professores, coordenadores e o gestor da instituigdo escolar, bem como de que o presente
trabalho deve seguir a Resolugio 466/2012 (CNS) e complementares.

Da mesma forma, estamos cientes que os pesquisadores somente poderfio iniciar
a pesquisa pretendida apds encaminharem. a esta instituicio, uma via do parecer de
aprovacfo do estudo exarado pelo Comité de Etica em Pesquisa do Setor de Ciéncias da
Saide da UFPR_

Atenciosamente._

Dalva Aparecida Moset
Coord. Regional de Educacio de Joinville
Aton®1521/2019
Matricula: 238.087-0-01

Coordenadora Regional de Educagdo
Coordenadoria Regional de Educagio de Joinville
CPF 594.755.019-91
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ANEXO 2 — AUTORIZACAO DE PESQUISA REDE MUNICIPAL DE JOINVILLE
(SO

Secretaria de Educacao

Prefeitura de
Joinville

Concordancia de Coparticipacdo

Joinville, 04 de agosto de 2020
Senhor Coordenador,

Declaramos que ndés da Secretaria de Educacdo estamos de acordo com a
conducdo do projeto de pesquisa “ O PROCESSO DE ESCOLARIZACAO DA
CRIANGCA IMIGRANTE NA CIDADE DE JOINVILLE (SC)™, a ser realizado sob a
responsabilidade da pesquisadora principal Verémica Bramco. ¢ da pesquisadora
colaboradora Sandra Felicio Roldiao nas nossas dependéncias, tdo logo o projeto seja
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do Setor de Ciéncias da Saiide da UFPR. até
o seu final em agosto de 2021.

Estamos cientes que os participantes da pesquisa serdio as criangas imigrantes, os
professores, coordenadores e o gestor da instituigdo escolar, bem como de que o presente
trabalho deve seguir a Resolugdo 466/2012 (CNS) e complementares.

Da mesma forma, estamos cientes que os pesquisadores somente poderdo iniciar
a pesquisa pretendida apés encaminharem, a esta instituigdo, uma via do parecer de

aprovacio do estudo exarado pelo Comité de Etica em Pesquisa do Setor de Ciéncias da

Saude da UFPR.
;/I{
f?
X 57, S -
SénialRegina Vigtorina Fachini
Sekretaria Educagéao

Sénia Regina V. Fachini
Sccretaria de Educagdo
Metricula 14.287
Rua Itajai, 380 - Centro - 89201-090
Contato: (47) 3431-3000 | (47) 3431-3038 | educacao@joinville.sc.gov.br
www joinville.sc.gov.br

Atenciosamente,




ANEXO 3 - PARECER CONSUBSTANCIADO DA CEP/SD DA UFPR

UFPR - SETOR DE CIENCIAS
DA SAUDE DA UNIVERSIDADE w«p
FEDERAL DO PARANA - asil
SCS/UFPR

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O PROCESSO DE ESCOLARIZAGAO DE CRIANGAS IMIGRANTES NA CIDADE DE
JOINVILLE (SC)

Pesquisador: VERONICA BRANCO

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 36177220.1.0000.0102

Instituicao Proponente: PPGE:Teoria e Pratica de Ensino -Mestrado Profissional

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.240.495

Apresentacao do Projeto:

O projeto se refere a uma pesquisa qualitativa, com coleta de dados por meio de: a) roda de conversa com
criangas imigrantes (somente com o retorno das aulas presenciais), b) proposi¢gdo para as criangas
imigrantes da produ¢do de um desenho, registrando seu

olhar sobre a escola no Brasil e a de seu pais de origem, c) registros fotograficos da crianca imigrante em
interagdes, ou ndo, no ambiente escolar, d) entrevista com aluno imigrante em lingua portuguesa com
registro em audio e video, e) entrevistas do tipo semiestruturadas com as/os professoras/es, coordenadores
e gestores e f) analise documental, incluindo legislagdo e propostas curriculares em ambito federal,
estadual e municipal, Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo escolar, fichas de matriculas e relatérios
pedagogicos das criangas imigrantes.

Objetivo da Pesquisa:

Analisar o processo inicial de escolarizagido das criangas imigrantes em escolas na cidade de Joinville e as
relagdes educacionais que se estabeleceram no Iécus escolar.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Os riscos se referem a desconforto ou algum sentimento negativo decorrentes do processo de coleta de
dados. Os pesquisadores destacaram o carater voluntario da pesquisa, a possibilidade de interromper a
participagdo em qualgquer momento como forma de diminuir este risco. E importante

Enderego: Rua Padre Camargo, 285 - 1° andar

Bairro: Alto da Gloria CEP: 80.060-240
UF: PR Municipio: CURITIBA
Telefone: (41)3360-7259 E-mail: cometica.saude@ufpr.br
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Continuagao do Parecer: 4.240.495

também que o pesquisador ampare o aluno imigrante que apontar sentimentos e fatos negativos quanto ao
seu processo de escolarizagdo, ndo apenas permitindo acolhimento emocional como também realizando os
devidos encaminhamentos para auxilia-lo a superar estas dificuldades (por exemplo, reunido com pais, com
coordenagao pedagogica, etc.). caso se note ser necessario. Os beneficios estao claros e se referem a
permitir uma escuta qualificada sobre o processo de escolarizagdo de imigrantes.

Comentérios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Pesquisa relevante socialmente e original.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:
Todos os termos obrigatérios foram apresentados, a coleta de dados sera iniciada apenas com a aprovagéo
do Comité de Etica e n&o havera gastos por parte do participante.

Recomendacoes:

E importante também que o pesquisador considere amparar o aluno imigrante que apontar sentimentos e
fatos negativos quanto ao seu processo de escolarizagdo, ndo apenas permitindo acolhimento emocional
como também realizando os devidos encaminhamentos para auxilid-lo a superar estas dificuldades (por
exemplo, reunido com pais, com coordenagdo pedagogica, etc.). caso se note ser necessario.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

N&o ha pendéncias.

O TALE LUDICO OU ILUSTRADO E MUITO DIDATICO E AMIGAVEL PARA AS CRIANGAS NESTA FAIXA
ETARIA.

PARABENS AS PESQUISADORAS

Favor inserir em seu TCLE e TALE o numero do CAAE e o numero do Parecer de aprovagao, para que
possa aplicar aos participantes de sua pesquisa, conforme decisdo da Coordenagéo do CEP/SD de 13 de
julho de 2020.

Apos o isolamento, retornaremos a obrigatoriedade do carimbo e assinatura nos termos.

Qualquer duvida, retornar e-mail ou pelo WhatsApp 41-3360-7259.

Enderego: Rua Padre Camargo, 285 - 1° andar

Bairro: Alto da Gloria CEP: 80.060-240
UF: PR Municipio: CURITIBA
Telefone:  (41)3360-7259 E-mail: cometica.saude@ufpr.br
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Consideracgdes Finais a critério do CEP:
Solicitamos que sejam apresentados a este CEP, relatérios semestrais e final, sobre o andamento da

QG

pesquisa, bem como informagdes relativas as modificagdes do protocolo, cancelamento, encerramento e

destino dos conhecimentos obtidos, através da Plataforma Brasil - no modo: NOTIFICACAO. Demais

alteragdes e prorrogacdo de prazo devem ser enviadas no modo EMENDA. Lembrando que o cronograma

de execugdo da pesquisa deve ser atualizado no sistema Plataforma Brasil antes de enviar solicitagio de

prorrogagéo de prazo.

Emenda — ver modelo de carta em nossa pagina: www.cometica.ufpr.br (obrigatorio envio)

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 05/08/2020 Aceito
do Projeto ROJETO_1572105.pdf 15:45:55
Outros concordancia_de_coparticipacao_estado 05/08/2020 |Sandra Felicio Aceito
pdf 15:44:15 | Rolddo

Outros concordancia_de_coparticipacao_munici| 05/08/2020 |Sandra Felicio Aceito
pio.pdf 15:43:19 | Rolddo

Projeto Detalhado/ | projeto_processo_de_escolarizacao.doc| 05/08/2020 |Sandra Felicio Aceito

Brochura X 15:40:44 |Roldao

Investigador

Outros check_list_documental.pdf 02/08/2020 |Sandra Felicio Aceito

11:32:12 | Rolddo

Outros declaracao_compromisso_equipe_de_p | 31/07/2020 |Sandra Felicio Aceito
esquisa.pdf 20:47:32 | Rolddo

Outros Termo_de_salicitacao_de_imagem.doc | 07/07/2020 |Sandra Felicio Aceito

21:21:03 | Rolddo

TCLE /Termos de |[termo_de_assentimento_criancas_ilustr | 07/07/2020 |Sandra Felicio Aceito

Assentimento / ado.pdf 21:19:06 |Roldao

Justificativa de

Auséncia

TCLE/Termos de | Termo_assentimento_criancas.docx 07/07/2020 |Sandra Felicio Aceito

Assentimento / 21:17:25 |Roldao

Justificativa de

Auséncia

TCLE/Termos de |TCLE_Pais.docx 07/07/2020 |Sandra Felicio Aceito

Assentimento / 21:16:03 |Roldao

Justificativa de

Endereco:

Bairro: Alto da Gldria
UF: PR

Telefone: (41)3360-7259

Municipio:

Rua Padre Camargo, 285 - 1° andar

CEP: 80.060-240
CURITIBA
E-mail:

cometica.saude@ufpr.br
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Auséncia TCLE_Pais.docx 07/07/2020 |Sandra Felicio Aceito
21:16:03 _|Rolddo
TCLE / Termos de | TCLE_Coordenador.docx 07/07/2020 |Sandra Felicio Aceito
Assentimento / 21:14:13 |Roldado
Justificativa de
Auséncia
TCLE/Termosde |TCLE_Diretor.docx 07/07/2020 |Sandra Felicio Aceito
Assentimento / 21:13:54 |Roldédo
Justificativa de
Auséncia
TCLE/Termos de |TCLE_Professores.docx 07/07/2020 |Sandra Felicio Aceito
Assentimento / 21:13:08 |Roldéo
Justificativa de
Auséncia
Qutros analise_de_merito.pdf 07/07/2020 |Sandra Felicio Aceito
21:11:00 | Rolddo
Outros extrato_ata_Sandra_Roldao.pdf 07/07/2020 |Sandra Felicio Aceito
21:09:42 |Roldéo
Outros carta_de_encaminhamento_do_pesquis | 07/07/2020 |Sandra Felicio Aceito
ador_cep.pdf 21:08:08 |Rolddo
Folha de Rosto folha_de_rosto_plataforma_Brasil.pdf 07/07/2020 |Sandra Felicio Aceito
21:00:00 _|Rolddo

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdao da CONEP:
N&o

CURITIBA, 27 de Agosto de 2020

Assinado por:

IDA CRISTINA GUBERT
(Coordenador(a))

Enderego: Rua Padre Camargo, 285 - 1° andar
Bairro: Alto da Gléria

UF: PR Municipio: CURITIBA
Telefone: (41)3360-7259

CEP: 80.060-240

E-mail: cometica.saude@ufpr.br
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