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MENSAGEM

ESTRELA ESPERANCA - EDUCACAOQ
Lia T. Sambatti

Amarned meu arado a uma estrela
estrela ESPERANCA

Da constelacdo do FUTURD

Com esse arado trabatho,
procurno, estudo e futo

no s0fo progundo da VIDA

pefa formacdo da CRIANCA

para a colheita mais bela

do planeta EDUCAGAD.

Embora dura sefa a &ida,
embora fonga seja a ida
¢ nela que vejo a saida.
Embora o s080 seja duro
impedindo a VERDADE vir a furo,
embora Ae caminhe até no escuro.

A estrela continua

befa e nua

minha e tua

inspirando o caminhax...
Preciso ver algum dia
esata nova PARUSIA.
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RESUMO

Este estudo trata da formagdo do educador, vista sob o
prisma da graduagdo, tendo por destaque a Prdtica de Ensino,
envolvendo tanto alunos como professores. Nele se aliam a ex-
periéncia docente da autora e a unido das dimensdes afetiva
e cognitiva, referendando a necessidade da formagdo continua-
da do professor.

O situar, no tempo e no espago, a construgdo da pes-
soa, principalmente, seu desempenho profissional, exigiu que
se recorresse a histdéria da cidade, o que, por sua vez, é to-
mado como ponto de partida para uma nova praxis docente.

A esperanga na educagdo, que busca no estudo e na in-
tuigdo amparo para seu vir-a-ser participante da transformagdo
da sociedade, estd presente sustentando todo este trabalho.

A forgca do social, com raizes na terra e na gente, trans-
parece na metodologia utilizada, e sobretudo, na proposta do
Férum de Professores de Prdtica de Ensino.

Para a compreensdo da Prdtica de Ensino se adentrou na
histdéria da Universidade de Maringd, tendo como pano de fundo
o contexto nacional e mesmo inijungdes de ordem internacional.
Isto porque se considera importante o simples, o pequeno, ana-
lisado em sua realidade prépria, sem perder de vista, no en-
tanto, a relagdo com o todo da questdo educacional. Com esta
valorizagdo do especifico, em sua concretude, agora que se cla-
rearam por tantos outros estudos feitos, muitas imbricagdes s6-
cio-politico-culturais da educagdo, parece ser o momento pro-
picio para um novo agir.

vii



RESUME

Cette étude s'agit de 1la formation de 1'éducateur. Le
centre d'attentiona été les problemes de 1la "graduation", plus
précisement dans le domaine de la Pratique d'Enseignement en
cé qui concerne les étudiants et les professeur. L'expérience
de 1l'auteur comme professeur a travers ses études continues
d'aprofundissements du sujet, aussi bien que l'union des dimen-
sions affectives et cognitives ont été prises en considération
tout au long du travail.

Il a été important de partir de 1'étude de l'histoire de
la ville pour établir dans le temps et dans l'espace comment la
personne s'est construite et comment son role professionnel se
développe. Cela a été le point de départ d'une nouvelle Prati-
que d'Enseignement.

Ce travail est soutenu par l'espoir dans 1l'éducation qui
s'appuie sur la recherche et sur 1l'intuition pour devenir par-
ticipante de la transformation de la société.

La méthodologie utilisée est basée sur le social, sur les
racines du peuple et surtout sur la proposition de travail de
l'ensemble (le forum) des professeurs de Pratique d'Enseigne-
ment.

Pour mieux comprendre la démarche de la Pratique de L'En-
seignement, l'histoire de 1l'Université de Maringd, a dd étre

fouillée, en prenant aussi en considération le contexte national
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et voire international. Cela parce que intérét de cette étude
se dirige vers le simple, analysé dans sa rélité méme, sans
oublier, tout le rapport nécessaire avec les problemes géné-
raux de l'éducation. Avec cette valorisation du concret et comme
des si bonnes études ont été réalisées dans le domaine de
1'éducation, en prenant compte les relations socio-politiques
culturelles, l'auteur croit que maintenant c'este le moment

convenable pour un nouvel essor.
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1. FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DO ESTUDO

1.1 Origens do Estudo

O interesse pelo tema desta dissertagdo - formagdo do
educador e em especial pela prdtica de ensino nela inserida -
faz parte da trajetdria profissional da autora, num exercicio
docente de mais de vinte anos, no municipio de Maringd-PR, tan-
to em sua universidade (F.U.E.M.)* como no ensino de 29 grau
(I.E.E.M.)* além de incursdes na rede municipal paraescolar.

Neste estudo, sempre se terd presente a preocupag¢do com
o crescer num chdo e circunstdncias prdprias, pois o Homem e a
Educacdo estdo situados no Tempo e no Espago, com a$ possibi-
lidades de Ser ou Ndo-Ser. O tomar consciéncia do existir, do
ser-nd6-mundo, serd considerado como integrante importante na
construgdo do educadof porque, se ndo se existe fora da reali-
dade, é na relagdo homem-mundo que se hda de buscar o ponto de
partida para o ato de conhecimento de si mesmo e do coletivo
em que se estd inserido.

Essa experiéncia existencial, a nivel pessoal, emergin-
do da constante possibilidade de transformagdo que faz parte
da vocagdo ontoldgica de humanizagdo que se tem, é que permi-
tiu, ao retornar-se a mesma universidade (UFPR) onde se fizera

Fundagdo Universidade Estadual de Maring$é
Instituto de Educagdo Estadual de Maringd

* ok
[ |
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a graduagao em Pedagogia (1966), tentar unir a reflex3o & acgido
passada, a docéncia exercida nesses vinte anos e dai extrair
subsidios para a agdo numa nova perspectiva.

O anseio de modernidade, de atualizagdo, de ser cida-
ddo participante do mundo € que impulsiona esta caminhada, mes-
mo com oOs riscos sérios de quem jd& tem toda uma histdria de
vida e posigbes conquistadas; Anseio este, que,por sua vez ndo
era novo, pois faz parte de quem pertencera a geragdo dos anos
60, onde se tinha vivido o "desenvolvimento nacionalista" e a‘ con-
testagdo humanista-cristd das posigdes marxistas-ortodoxas. De
quem também participara da militdncia estudantil a nivel de 29
grau e sobretudo universitdria, quando o paié se agitava na
discussdo sobre as reformas de base. Nessa volta existem mui-
tas semelhangas. O tempo hoje também é de expectativa de mu-
danga. Ja& se experimentou a repressdo, o autoritarismo e a "No-
va Repubfica" e hd uma sede de justiga social (como antes), num

I'd ' - \ ’,
discurso que agora € de todos; porém a critica € "mercadoria

que vira moda e é diluida pelo abuso verbal“.l Ao mesmo tempo

ve-se surgir

um pensamento pedagégico inspirado numa
concepcdo democrdtica e socialista do mundo,
em contraposigdo as teorias critico-reprodu-
tivas e também as vdrias vertentes da Peda-
gogia Nova, que se fizeram passar por radi-
cais durante bom tempo. Dentro desse quadro
se insere o surgimento de uma formulagdo pe-
dagégica que absorve e supera a concepgdo de
esquerda dos anos 60 e 70, representada pela
Pedagogia Libertadora- .2

Parece ser assim, este,um momento propicio para quen,
tendo vivido aquele periodo, procure, com uma atitude recepti-

va, num sentido de abertura, "admirar" de numa distdncia reve-



ladora em que se toma consciéncia do objeto admirado. ("Admi-
ragdo é a semente que comega a reconhecer um sentido neste mes-
mo real“)3 Este tomar distédncia para depois ser "capaz de agir
conscientemente sobre a realidade objetivada" é que confere "a unida-
de indissoluvel entre minha agdo e minha reflex3o sobre o mun-
do"4 e serd o desencadeante do processo de conscientizacdo, co-
mo atitude critica dos'homens, permanente em seu existir e co-
-existir com os demais.

Nesse procurar evoluir na prdtica pedagdgica, questio-
nando muitas certezas, houve um fato que, pela sua intensida-
de, configurou-se de tamanha expressdo que permearada todo este
trabalho e a agdo docente futura, ou seja - o saber criado co-
letivamente. Fato que ocorreu tanto a nivel do grupo de alunos
de mestrado, como a nivel de um grupo formado espontaneamente,
oriundo de um curso de extensdo referente a metodologia de gru-
pos operativos, baseada em Pichon-Rivieére. A forga e a impor-
tdncia desse coletivo, tdo bem descritos\por Makarenko em seu
poema pedagdgico, também foram percebidas, embora de forma mais
amena e circunstancialmente muito diferentes. |

Tudo isto somado - experiéncia docente, experiéncia dis-
cente, aprofundamento tedrico e constribuigdo de grupo - isto
é, a dimensdo do crescimento pessoal num ir-e-vir de cresci-
mento no coletivo, imprimiu a este trabalho um cunho muito pré-
prio, bem como a conotagdo afetiva que serd um dos pontos re-
ferenciais do estudo.

Nessa travessia tem-se ciéncia do muito por fazer, le-
va-se,nao obstante, presente que, para "todb trabalho criador o

. ‘ . . . - 5
essencial é assumir uma atitude de respeito e de esperanga".



1.2 O porqué da Esperanca na Educagiao

Num pais como o Brasil é preciso que a educagio se preo-
cupe em possibilitar "os meandros da critica a um povo inexpe-
riente em matéria de democracia e cujo analfabetismo contribui
para aprofundar a ingenuidade"6 para tornd-lo racional. Nio uma
educagdo qualquer, mas sim voltada para a decisdo, para a res-
ponsabilidade social e politica, onde as revalorizagdes estdo
apoiadas na compreensdo intelectual. Esse espago pedagdgico pa-
ra a construgdo de um mundo novo, onde os- valores sejam a so-
lidariedade, a qualidade de vida coletiva, a felicidade que pro-
vém da justiga social e do desenvolvimento pleno de cada ser,
€ o lugar desta luta e onde se insere esse estudo. Uma pequena
contribuigdo, € verdade, mas necessdria para que o todo dessa
transformagdo emancipatdria possa se efetuar. Essa esperanga
de utilizagdo e de abertura de brechas na natureza contradité-
ria da escolarizagdo que ndo sé reproduz o "Afatus quo” , mas que
gera em seu proprio interior a resisténcia, que leva a mudanga,
a libertagdo, é que impulsiona esta agéao.

Isto porque, aquela visdo linear e analitica dos pri-
meiros estudos de curriculo, via: Bobbit e Tylef, (que se ex-
pandiu nos sistemas brasileiros escolares até hoje) precisa ser
melhor analisada. Embora Bordieu, Bernstein e outros teﬁham re-
velado as intengdes subjacentes ao curriculo com éﬁa verséao
de dominacéo cﬁltural e social, o ciclo de reprodugdo da so-
ciedade,decor;ente de tal visdo, continuava a aparecer como in-
quebrantdvel, o que,de certa forma,reforgava este mesmo ciclo
pela percepgdo de impoténcia dos educadores cientes das teo-

rias reprodutivistas. Para tanto, veja-se GIROUX (1986) quando



afirma:

rejeitando o funcionalismo inerente tanto as

versBes conservadoras quanto &s versdes radi-

cais da teoria educacional, as interpretagdes

neomarxistas tém analisado o curriculo como

um discurso complexo que n3o serve apenas aos

interesses das relagdes de dominag&@o, mas que

também contém interesses que falam de possi-

bilidades emancipatérias,
uma vez que existem nesse mesmo curriculo, instdncias de con-
flito e contradigdo. A produgdo pedagdégica que se tem hoje no
Brasil, a massa critica dos cursos de pds-graduagdo, a busca e
a participagdao de educadores de todas as partes do pais em con-
gressos, simpdésios e similares é por si s6é um comprovante des-
sa resisténcia.

Cabe agqui uma maior precisd@o no que concerne ser ou
ndo resisténcia. Ela deve ser considerada na perspectiva da
emancipagdo como seu interesse norteador. "Isto é, a natureza
e o significado de um ato de resisténcia tém que ser definidos
juntamente com o grau em que contém as possibilidades de de-
senvolver o que MARCUSE (1977) chamou de 'um comprometimento
com uma emancipagdo da sensibilidade, da imaginacgdo e da razdo,

. .. . .. . v 8 .
em todas as esferas da subjetividade e objetividade . Serédo
nos atos criativos de resisténcia que os momentos de liberdade
se hdo de encontrar, ficando assim inerente uma esperanga ex-
pressada a caminho da transformagéo, formando uma pedagogia
radical onde se leva a sério a agdo do homem.

Ha implicita ai, uma visdo de diregdo ao futuro, para
mesmo no aqui e agora, ter presente um novo conjunto de possi-

bilidades humanas. E ai que reside a esperanga na educagd, que

é assim uma maneira de viver, com raizes no mundo concreto, mas



considerada como um campo aberto évagéo na alegria do existir,
do real animado pela inquietude do provdvel. Esperanga que &
partilhada porque uma esperanga ndao se vive sozinho, e exata-
mente por ser um valor coletivo, wultrapassa a morte e se pro-
longa pela vida dos outros. E por isso que as utopias que bro-
tam da tomada de consciéncia do "afgo a fazer" , que expressam es-
te 8nimo e esta esperanga, continuam pelo perpassar dos homens
numa constante na humanidade.

A esperanga ndo é, porém, ﬁm otimismo superficial. "E
uma insurreigdo humana contra o natural. E um protesto organi-
zado e sistemdtico contra o deixar-ser, contra o conformismo,
contra a evolugdo normal, que conduzem ao nada do nihilismo e
que omitem a possibilidade de perfeigéo".9 E a esperangé assim
uma contestagdo radical, da qual se toma conhecimento pelas
utopias.

E nesse sentido que aqui serd empregado o termo utopia
- técnica intelectual, ée papel positivo'e criativo no pensar
da educagdo para agora e para o terceiro milénio que se avizi-
nha, abrindo novas perspectivas. E um pensar no tempo, para
atender & caréncia permanente do homem, qué tem sempre algo a
aperfeicoar. Um de seus estudiosos mais ilustres foi o alemdo
Ernst Bloch cujo pensamento utdpico foi interpretado por Pierre
FURTER (1968) em "D{iaflética da Esperanga" e. que,em sintese, afir-
ma que, a partir de sua caréncia, o homem descobre ser possi-
vel imaginar um futuro onde a sua perfeigdo é desejavel e pode
ser alcancada. A agao concreta, orientada por essa utopia, é
.condigdo necessdria levando a um otimismo militante.

Cabe ao educador realizar pedagdgicamente este cami-



nho, que K. Sauer, citado pelo mesmo FURTER (1966a) tentou re-
velar em uma andlise da obra do soviético A.S. Makarenko, con-
siderado como o primeiro de uma pedagogia consequentemente uto-
pista. Para ele,esta pedagogia caracterizava-se por ser orien-
tada para o futuro, abrindo perspectivas concretas, implicando
numa militdncia, oriunda de decisdo coletiva, clara e eviden-
te na sua prdatica.

Foi esse mesmo Makarenko, que alguns dias antes de mor-
rer, em conferéncia a professores, segundo Fritz MARTZ, dis-
se:

Acredito que a educagdo é expressdo da pro-
fissdo de fé politica de um pedagogo e que
seus conhecimentos sdo apenas meios. Se esta
convicgdo do pedagogo marxista de fato se com-
provar na realidade educacional, também deve-
ria poder dispor da eficdcia educacional dela
decorrente o educador que ndo baseia seu cre-

do no manifesto comunista, mas, por exemplo
no Sermdo da Montanha...

\ )
Ou ter a decisdo e empenho vindos d uma cosmovisdo e valores

como um Francisco Ferrer Guardia, acreditando'que o futuro ha-
veria de brotar em sua Escola Moderna, cientifica e racional...
Também de um Celestin Freinet... e téntos outros.

Uma obra utdpica teria assim fundamentalmente uma es-
peranga no futuro, onde a mudanga que se deseja da realidade é
possivel de acontecer. No afirmar de Diana CUNHA (1985) "Cabe-
ria a Manheimm o mérito de ter valorizado o cardter positivo,
democrdtico e dindmico da utopia", demonstrando que ao ser pro-
jeto ou ante-projeto da agdo, contém elementos de transfor-
magdo da realidade, por levar o homem a desejar uma nova rea-

11

lidade" " ~, estando as raizes da utopia no fato de que o homem



ndo é um ser satisfeito e o mundo ainda ndo estd terminado.

Se a utopia deve se realizar numa agdo concreta, a es-
peranga que a gera, leva ao engajamento. O préprio Paulo Frei-
re reforga esta idéia em: "Para mim o utdpico ndo é o irreali-
zdvel; a utopia ndo é o idealismo; é a dialetizagdo dos atos
de denunciar e anunciar, o ato de denunciar a estrutura desu-
manizante e de anunciar a estrutura humanizante. Por esta ra-
zd0, a utopia é também compromisso histérico".12

A consciéncia critica que vai surgindo do engajamento

vai dando origem a construgdo do projeto (utopia) e que toma

corpo junto com os demais homens, soliddrios na transformagao

do mundo. "S& os utdpicos podem ser proféticos, portadores de
w 13

esperancga".

Nesse sentido € que se procurard pensar a educagdo ten-
do a esperanga como um forte componente de toda atividade pe-
dagdégica e, juntamente com a aceitagdo da consideragdo de Wal-
ter GARCIA gobre "pedagogia como o referencial tedrico-prético
através do qual a escola realiza a educagéo“l4, ter-se-a& a di-
mensdo de mudanga e aperfeigbamento. Ficam claros, assim,‘ os
pressupostos deste trabalho, Qué ndo vé mais a escola como
redentora do social e nem como impotente ante sua pressdo. Es-
cola esta em cuja agdo estd presente o pensar e o fazer, num
processo dialético teoria - prdtica - teoria, ou prdtica - teo-
ria - prdtica, ligando-se reforma e pesquisa. Numa outra for-
ma de explicitar isto, fazendo sua vinculagdo a atividade acaj
démica, ter-se-ia a docéncia, a pesquisa e a extensdo, numa in-
tegragcdo de esforgos, onde, na preocupagdo maior deste estudo

buscar-se-do contribuigdes para as tarefas dos que se ocupam

com a educagdo de educadores. Essa perspectiva traz a tona a



reformulagdo de cursos de formagdo de professores, pela proba-
bilidade de mudanga das condigdes sobre as quais a educagdo do
professor é feita, gerando procedimentos outros para o contei-
do e para o processo de profissionalizagdo desse mesmo profes-
sor, numa linha de agdo, onde a Prdtica de Ensino é, para esta
autora, o ponto de toque, pelas peculiaridades que possui e que
serdo explicitadas adiante,e também por estar nela a maior
parte de sua vivéncia docente, a que recorrerd para situar

suas posigdes e este trabalho.

1.3 Teoria x Pratica

Pelo exposto até o momento jd se percebe a preocupagdo
em se fazer a ligagdo teoria-prdtica, como elementos de um mes-
mo estudo, sem dicotomizd-los (quer de forma dissociativa co-
mo se opostos fossem, quer de modo justaposto ou associativo).
Progcurou-se, sim, espagos para que, tanto a prdatica como a
teoria desempenhem seu papel, colaborando na solugdo do tema
proposto, numa visdo de unidade, que tem muito de reciprocida-
de e de processo, apesar e por ser, a educagdo, multidimensio-
nal.

O conceito de prdatica terad aqui amplitude de concep-
gdo, pois na 1iteratura'pedagégica e sobretudo didatica, as
palavras "teoria" e "pﬁa"Léca" sdo empregadas com diversos signi-
ficados. Segundo H. RIEDEL (1981), procurando resgatar o sen-
tido original de "prdtica", esclarece que, se hoje prdtica é cri-
tério da teoria, para os gregos (valendo-se do referencial de
Platdo e Aristdteles) contrariamente, a teoria é que servia de

critério & agdo,estando a técnica situada exatamente entre am-
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bas, o que auxilia a iluminar esta questdo.

Jad recorrendo-se ao existencialismo, prdtica pode ser
considerada como o compreender a si mesmo, compreender o outro,
existir, agir: tudo isto num dnico movimento. Por isso, a teo-
ria e a técnica podem ser ensinadas e aprendidas, mas a expe-
riéncia sé é possivel de ser adquirida ao se agir na prética.
"Concretamente a experiéncia do ensino ndo pode ser ensinada nu-
ma faculdade, mas precisa ser adquirida por cada professor em
particuiar no decorrer do seu proprio ensino"?‘5 Este pressu-
posto aceito modificard o desenvolver das PEs*, dos estdgios e
lhes fornecerd o ponto de apoio, clarificando suas possibili-
dades, seu campo e a propria formagdo do educador.-

Para que se persiga essa unidade, aqui hdo ‘de - se mes-
clar a meméria pedagdgica (de professora) e a memdria edu-
cativa (como aluna) da autora, ou seja, as lembrangas e ex-
periéncias armazenadas ao longo dos anos de sua prdtica do-
cente, nos vdrios graus de ensino e seus recentes estu-
dos, a nivel de pés—éraduagao, na drea de curriculo. Também
as vivéncias.de ordem politica e para-escolares (creches,
recantos de menor e outras) fazem parte do "referencial" de rea-
lidade deste estudo e sdo essas circunstdncias mesmas que le-
vantaram a necessidade de uma teoria capaz de elucidar e guiar
a prdtica jéd feita e a ainda por fazer. Por tal se faz oportu-
no lembrar que é precisamente o envolvimento em diferentes pro-
cessos de mudanga social que leva -a tarefas de pesquisa, 1isto
é, descobre-se como resultado do envolvimento, a necessidade

da compreensdo sistemdtica de determinada realidade na qual

* .
PE, Designaréd, a partir de agora, Prdtica de Ensino.
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se age e pela qual se é, até certo ponto condicionada.

Nessa pesquisa desenvolveu-se um retorno ao grupo de
trabalho na instituigdo de origem (FUEM) para uma andlise con-
junta com os demais professores de PE desse material que estd
sendo elaborado, e se for o caso, o desencadear de uma agido
pertinente.

Pode parecer uma forma ndo muito usual de organizagédo
de conhecimento, mas se constituird na opgao feita para se
tfabalhar agdo e reflexdo, caracterizando éssa unidade teoria
- prdtica e internalizando integradamente uma compreensdo mais
aproximada da realidade, numa tentativa de minimizar a separa-
¢cdo sempre tdo citada em se tratando de formégéo de professor,
entre esses referidos enfoques. Além disso, nesse esforco de
conhecer, como educador aberto a pesquisa e ao estudo de sua
drea, hd que se zelar para que a liberdade de pensar sobreviva
a modismos e a indisciplina intelectual. Deste modo, valendo-se
do saber jd acumulado, reelaborar-se-& a concepgdo de mundo,
de educagdo e de homem, de maneira dindmica e consciente. Acre-
dita—se-que a realidade da América Latina requer sua prdpria in-
terpretagdo, explicacdo e encaminhamento (Nilo, 1982) ndo se
negando com isso, porém, o intercdmbio pedagdgico e uma visdo
planetdria da questéo, lembrando que as aquisig¢gdes do Saber-
-do-Homem pertencem a toda humanidade.

Estd pois, muito clara a intencdo de assumir-se a tra-
jetdéria passada, sobretudo a experiéncia profissional em edu-
cagdo, porque esta histdéria continua e cada um se faz no pro-
cesso: "Na interagdo entre o ser humano e os objetos, constroem-

16 . =
-se as formas de pensamento". Assim sendo, a construgao da

pessoa vem exatamente de sua agdao-reflexdo-agao, (de Ser-no-
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-Mundo) da vasta gama de situagbes de ordem pessoal e social
por que se passou, mostrando a psicologia genética a continui-
dade entre vida e pensamento.

Essa preocupagdo de situar a relagdo Teoria x Pratica
permitiu um desenvolvimento de idéias, as quais puderam ser
melhor refletidas langando-se md3o do saber sistematizado (re-
ferencial tedrico a nivel de mestrado). Foram assim, ilumina-
das, modificadas e contextualizadas em Teoria da Educacgdo. Per-
mitiram também, uma posicdo diferenté da existente em alguns
setores educacionais e mesmo em muitas publicagdes, de negagédo
da pratica real ou ao contrdrio, (estas menos), de exacerbagdo
de sua importdncia. A posigdo no preseﬁte estudo postula a de-
fesa de uma Diddtica fundamental em construgdo e de um educa-
dor que nunca estd definitivamente formado, o que o alia a fi-
leiras da Educagdo Permanente, onde, com a formagdo do aluno
existe a do professor de PE, na perspectiva de "uma concepgédo
dialética da educagdo, como um duplo processo de aprofundamen-
to, tanto da experiéncia pessoal quanto da vida social global,
qﬁe se traduz pela participagdo efetiva, ativa e responsdvel
de.céda sujeito envolvido, qualquer que seja a etapa da exis-
téncia que esteja vivendo".l7

Compde-se,deste modo,este trabalho na concepgdo curri-
culaf, ndo mais técnico-linear, que por muitos anos dominou so-
zinha a organizagdo escolar brasileira, embora importada (trans-
plante cultural - pedagdgico), com sua divisdo de tarefas na
dimensdo taylorista, com sua seqiéncia pré-determinada de fa-
ses no ensino-aprendizagem, numa neutralidade herdada ao posi-
tivismo. Isto porque, numa intengdo de superagdo dessa teoria,

hd o direcionamento para o paradigma circular-consensual e mais



13

ainda para o dindmico-dialdgico, Tal classificagdo estd reti-
rada de José L. DOMINGUES (1986), que,por sua vez,emprestou os
enfoques bdsicos de pesquisa que a orientam de Jurgen HABERMAS
(1980). Num resumo, a grosso modo, para fins elucidativos e di-
dadticos, pode-se identificar assim, abaixo, as concepgdes cur-
riculares em trés paradigmas ou estruturas delimitantes, jun-

tamente com alguns de seus representantes:

a) o técnico-linear - tendo subjacente o enfoque empi-
rico-analitico (Bobbit, Tyler e Taba);

b) o circular-consensual - com a visdo histdérico her-
menéutica (Pinar, Berman);

c) o emancipador - emergindo do processo dindmico dia-

*
l6gico e inspirado na praxis. (Giroux, Aple)

Ter-se um estudo nessa linha é muito desejdvel para a
" diversificagcdo de subsidios bibliogrdficos, haja visto que "ne-
nhum desses dois (uUltimos) paradigmas produziu, ainda, uma vas-
ta-e significativa literatura. Ndo ha trabalhos traduzindo a
teoria em agdo, e as colocagdes tedricas estdo repletas de con-
ceitos complexos e sofisticados“ls, que, no entanto; jé vem mu-
dando, sobretudo em teses mais recentes.

Por isso, o tomar-se a prdatica educativa como ponto de
‘partida para novos conhecimentos diddticos e pedagdgicos, além

de inspirar novas formas de prdtica é uma das maneiras de se

ocupar os espagos abertos na escola pelas contradigdes e ai

*
Para aprofundamento e maior clareza consultar além dos autores

citados, o artigo "Interesses humanos e paradigmas curricufares", de José
L. Domingues, Revista Bras. Est. Pedag6gicas, 67, (156), 35 a 66, Brasi-
lia, margo/agosto 1986.
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permitir crescer a resisténcia, facilitando,desse modo também,
o retorno da credibilidade ao conjunto das disciplinas pedagé-
gicas que no momento tedricas e desenraizadas da prdtica "nem
serve as classes dominantes, que necessitam de elevada compe-

téncia para continuar dominando, nem serve as classes domina-

das que necessitam do saber como arma de luta social".19

Vale aqui a pena lembrar Pedro Demo quando afirma:

Diriam muitos que qualidade se apercebe me-
lhor em esferas ativas do saber, que ndo fo-
ram t3o devassadas pela teimosia tecnolégica
e cientifica. A sabedoria por exemplo, n&o
trata a vida de modo estanque n3do distingue
entre teoria e prédtica, n3o se esconde por trés
de uma pretensa neutralidade. Primeiro n3@o hé
sabedoria sem participagdo comunitdria, por-
que s6 em comunidade alguém pode ser sdbio.
Segundo, somente precisa de explicagdo o0 que
ndo se vivenciou bem. Por isso, também, ndo

usa linguagem indecifrével, pois une - por
exigéncia comunitdria e participativa - a
profundidade com a simplicidade de expres-
sio .20

Assim, a busca de qualidade que se almeja hd que passar
pela unido teoria/prdtica e pela agdo coletiva, pois sua ver-
ticalidade é fruto dessa integracdo, sem que se esquega de uma
parcela de intuigdo, tdo mais necessdria quanto mais se esteja
afastada dos grandes centros culturais,como é o caso desta au-
tora.

Convém abrir-se um espago e procurar esclarecer um pou-
co mais a questdo da intuicgédo citada acima. Para tanto buscou-
-se a contribuigdo do fildésofo alemdo Wilhen DILTHEY (1833-
1911) em sua fundamentagdo & ciéncia do espirito, através de
um estudo de Maria Nazaré AMARAL (1987).

O referido autor pode ser considerado como fundador da
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"hermenéutica §4iLosdfica", oferecendo, s ciéncias do espirito e a
filosofia, independéncia em relacdo aos métodos das ciéncias da
natureza, ndo mais sendo dominadas pelo positivismo e cienti-
ficismo. Esta "d&&uweaﬂﬂ'dé-atualidade ao pensamento diltheya-
no que assim almejava "encontrar o apoio do conhecimento obje-
tivo para a sua apreensdo intuitiva da vida e do mundo"Zle por
meio de sélidos argumentos, as raizes da hermenéutica da vida,
sustentando, deste modo, as convicgdes praticas.

A crenga primeira, original, de fundo intuitivo de Dil-
they é que lhe direcionou os estudos até vé-la consubstanciada
como teoria, que lhe respondesse empirico-filosoficamente ao
significado da vida,Adependendo de uma andlise das condigdes
da consciéncia histdrica. E isto que determina a aproximagdo
entre este trabalho e o autor. A percepgdo da existéncia de um
nexo psiquico exercido pelas vivéncias, propiciando um senti-
mento pessoal de vida, onde hd uma atuagdo energética da fan-
tasia, pode ser o "fator primeiro do agir humano teleoldgico

. : . . 22
em seu evoluir com vistas a perfeigdo".

Lembrando que essa
diregdo ndo dispensa o esforgo do homem -e que a perfeigdo né&o
estd dada, considera-se ainda que "vivéncia € a prédpria vida
reduzida nas suas proporc¢des mais diminutas e ao mesmo tem-
po mais fidedignamente representativas do modelo em tamanho ori-

ginal".23

Esta consciéncia da prdpria vida fundamentaria a fi-
losofia contempordnea por meio da auto-reflexdo do homem e da
reflexdo da sociedade sobre si prdépria. Desperta-se assim para
a importancia de se exercitar a auto-reflexdo e se retroceder

conscientemente a fonte original de energia vital do mundo hu-

mano histdérico e social.
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Esta (auto-reflex8o) nos permite incluir a nos-
sa comunhdo com a fonte de toda vitalidade huma-
na, isto é, ela estimula e alimenta a volta da
consciéncia sobre si mesma e com isso refor-
¢ca, fortalecendo o nexo entre a vida histéri-
ca individual e a energia vital de extraordi-
ndria espontaneidade. Vejamos as qualidades
caracteristicas dessa vitalidade ou desse ne-
x0: n3o é apreensivel pelo pensamento, mas pode
ser intuito na vida singular, na interacdoen-
tre os individuos e, finalmente, wuma vez de-
purado de seus contornos histéricos, o refe-
rido nexo revela seu tipo especial n#8io aces-
sivel aos recursos cientificos naturais. Es-
tes, embora muito precisos e rigorosos, mos-
tram-se inteiramente insensiveis e impotentes
para captar uma vitalidade tédo extraordina-
riamente espontédnea ou um nexo t&@o especial
na sua composigd@o. Se n3o nos cabe penséd-lo
ou provar a sua existéncia com o apoio de re-
cursos cientifico-naturais, cumpre-nos, sim,
proclamd-lo vigorosamente, reavivéd-lo em nos-
sa fé em sua importédncia superior. Como esta-
mos percebendo, a 'auto-re4fexdo' nos convida
a reforgar a nossa comunhdo com a fonte ori-
ginal de energia vital. Essa fonte, ao alimen-
tar os nexos vitais singulares, parece ele-
vd-los a categoria de nexos especiais intei-
ramente indiferentes a apreens@o limitada dos
recursos meramente naturais. A especialidade
desses nexos parece dever-se ao fato de eles
expressarem continuamente a religagdo parte-
-todo

Este parénteses abordando a base intuitiva do viver e
conhecer' foi necessdrio para que o_simples, 0 elemento primei-
ro a desencadear a agdo de um sujeito rumo ao novo,deva ser
resgatado. H4 que se procurar desmistificar o "{ntelectuafismo"
que ndo aceita a sabedoria 6riunda do pensar o cotidiano, ha
que se ter coragem de defender o que se sentiu, trabalhou e
elaborou a partir de um mundo real, com seres concretos. A
verdade (sobretudo em sua relatividade) ndo é exclusividade de
centros culturais sofisticados e o homem, em sua grandeza,tem

recursos apenas vislumbrados...

Eis porque a PE precisa ter inicio na tomada de conheci-
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mento (leitura) da realidade em Qque se estd e é campo de agdo
futura, tornando-se o referencial imprescindivel dessa conduta
pedagdgica, culminando na reflexdo sistemdtica sobre os proces-
sos desenvolvidos e os resultados constatados. Com isto, ha de
se conhecer melhor esse dificil fenOmeno "ensino aprendizagem" e
se estard orientando o licenciando como "um profissional ndo sé
voltado para a prdtica, nem somente para é teoria, mas que, no
trabalho com os fundamentos da educagdo, garanta, pela andlise
critica e histdrica, o entendimento de que a relagdo entre os

fatos é dialética".25

Neste eixo,aliard um respeito a ele como
criador de seu estilo de atuagdo, onde a auto-reflexdo estara
presente bem como a esperanga. Esta visd@o mais integrada de tra-
balho e pessoa trard satisfagdo a quem o executa, abalando, tam-
bém,a divisdo técnica que existe nesse mesmo trabalho. O saber
e o fazer pertencerdo ao sujeito da agdo, isto porque "convém
salientar que, na questdo da relagdo teoria-prdtica, se manifes-
tam os problemas e contradigdes da sociedade em que viJemos
que, como sociedade capitalista, privilegia a separagdo traba-
lho-intelectual /trabalho-manual, e consequentemente, a separagao
entre teoria e prética“.26

Esta intercomplementariedade e n3o dicotomia teoria/pra-
tica, exigird um forte empenho dos educadores haja vista esta
separacdo remontar aos primérdios da educagédo brasileira, na
sua origem jesuitica que elegia apenas o trabalho intelectual
como objeto da escola.

A pessoa (aluno e professor de PE) deverd conhecer o

processo de produgdo como um todo, sendo responsdvel de fato pe-

lo que produz, fugindo-se da revolugdo técnico-industrial em que
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as geréncias avocam para si o apoderar-se de todo o processo
e controlar todos oé seus elementos, fato que ja adentrou a es-
cola. Quem pensa também executa e vice-versa. O trabalho terd
sentido, ndo serd mais repetitivo e seu autor serd qualifica-
do. E importante dar-se "aos trabalhadores a possibilidade de
aproveitar a experiéncia prdtica aquirida na produgdo para,
assim, apoderarem-se da técnica e da ciéncia".27 Assim sendo,
utilizando suas capacidades cerebrais, num menor ou maior grau,
todos os homens podem ser considerados intelectuais ndo se se-
parando mais o "homo gaber" do "homo sapiens”". E de tal compreen-
sdo ndo escapard o proprio educador.

Em sintese, o que se postula é que ndo seja o educador
um intelectual acima das circunstédncias, tendo distanciados a
intengdo e o gesto, a fala e a agdo. Num existir do compromis-
so com a verdade da ciéncia mas também o compromisso com a
verdade do homem e da mulher, na sua hora e no seu lugar, ou
seja, o saber redefinido a partir da experiéncia coAcreta em
acdo. Também no sentido contrdrio, da busca de um saber siste-
matizado para guiar e/ou explicar problemas postos pela prati-
ca, lembrando sempre que, "na passagem da teoria a pratica, da
ciéncia a agdo, (ou vice-versa), a tecnologia ocupa um lugar
de destaque como elemento mediador".28

De certa forma, indo ao encontro desses pressupostos,
percebe-se hoje um crescente nﬁmero de publicagdes em educagdo
- teses, artigos, livros - em que o autor apresenta e/ou jus-
tifica seus estudos por sua experiéncia pedagdgica passada,
geralmente como docente. Alguns hd que fazem a andlise dessa

memdéria constituindo ela o d4mago de sua obra, o que atesta por

si sé, a interpretacgdo, aceitagdo mesmo,da prdtica como compo-
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nente a ser aproveitado nessa busca do saber, da teoria da Edu-
cagdo. E isto um dado muito revelador e que deve ser levado em

consideragdo ao se procurar esclarecer essa questdo teoria/

prdtica. Todavia, este fendmeno da volta ao cotidiano na peda-
gogia, a preocupagdo com a realidade educativa como objeto de
reflexdo cientifica, terd que ter-certos cuidados. O acesso ao
fendmeno deverd ser através aa categoria da significagdo e
alerta para que ndo tenda mais a confirmar a rotina do que a
transformd-la tA. Kaiser, 1982).

Feita esta ressalva, a titulo de exemplificagdo, trans-

crevem-se algumas citagdes de obras recentes que corroboram as
afirmagdes anteriores:

"O estudo a que me proponho neste trabalho resulta de
uma situacdo problemdtica gerada por minha prdépria agdo como
professor (de Portugués e PE) nos trés graus de ensino". (J.L.
Beltran, 1987, p. 15) |

"... a experiéncia foi vdlida porque demonstrou a pos-

sibilidade de sua aplicagd@o a uma situacdo escolar real e for-

neceu elementos ‘para questionar mesmo as bases tedricas, con-

duzindo ao aperfeigoamento dos principios". (S.V. Almeida, 1983,
p. 112)

"A minha experiéncia com alunos exercitando a discusséo
sobre o bom professor indicou que hd algumas questdes gque me-
recem ser exploradas. Dada a natureza do estudo (etnogréafico)
levei em conta a importdncia de estar e ser mais prdéxima pos-
-sivel dos professores estudados. Escolhi, por isso as Insti-
tuicdes em que trabalho e outras com as quais tenho ou tive

algum tipo de vinculo". (M.I. Cunha, 1988, p. 45/46)
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"Particularizando a andlise ao ensino de Fisica, pre-
tendo fazer uma retrospectiva histdérica dos dltimos trinta anos
(o tempo de carreira de um professor), para mostrar que mu-
dangas ocorreram neste ensino e como o professor de Fisica te-
ve de adaptar-se a elas". (A.M.P. Carvalho, 1988, p. 13)

"Ndo sou professor de diddtica nem milito propriamente
no campo da metodologialde ensino. Fago sim, um esforgo cons-
tante de refletir, revivendo, minha prdtica educacional, es-
pecialmente a que exercito no magistério universitério e de
analisar a prdtica educacional que ocorrer em minha circuns-
tdncia geogrdfica e histdérica". (C.C. Luckesi, 1988,'p..23)

"Convidei vdrios colegas para descreverem suas vivéncias
em sala de aula. Talvez, inconscientemente, estivesse com isso
forgcando-me a colocar no papel algo que, por ser simples (nos-
so dia-a-dia de sala de aula), torna-se extremamente complica-
do, pois viver é tdo simples quanto complexo".(I.C.A. Fazenda,
Cadernos CEDES 21, p. 3) !

"Refletir e escrever sobre a prdépria prdtica educativa
significa abrir parénteses, organizando observagdes e ahota—
¢des que hd anos se acumulam e com as quais dificilmente' se
consegue lidar de maneira mais sistemdtica. Essas considera-
¢bes ja nos remetem a um dos pontos que fragilizam o trabalho
docente: o fato de a maioria dos professores ndo descrever e
interpretar com regularidade a sua vivéncia. Aqueles que che-
gam a fazé-lo procedem de maneira formal e episdédica". (N.D.
R. Silveira, Cadernos CEDES 21, p. 35)

"Em nosso percurso de estudante secunddrio a universi-

dade e dai a profissdo de fé - o magistério na escola bdsica -

o maior obstdculo com que deparamos, em relagdo a matematica,
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foi, seguramente, a existéncia dessa densa rede de nogdes pre-
concebidas e freqglentemente preconceituosas". (N.J. Machado,
Cadernos CEDES 21, p. 47)

"Referir-se a prdpria prdtica é uma tarefa sempre difi-
cil. A dificuldade reside principalmente no fato de que as re-
presentagdes que formulamos sobre essa prdtica ndo se originam
apenas em nossas concepgdes e teorizagdes, mas também em nossa
vivéncia didria, em que emogdo e afeigdo muitas vezes interfe-
rem na légica e na coeréncia do nosso discuréo. Porém, se o
discurso perde em precisdo, ganha em humanidade, pois falar
sobre a prdpria vivéncia o torna mais vivo e como tal pode ilu-
minar formulagdes mais rigorosas no futuro". (S.T.S. Penin,
Cadernos CEDES 21, p. 61)

As afirmagdes acima ndo necessitam de maiores conside-
ragdes, pois, por si sé, evidenciam muitas das idéias desenvol-
vidas neste capitulo. De certa forma, também, ratificam a di-
mensdo de esperanga, que mudangas_jé\se fazem sentir no painel

da educagdo, que um novo caminho comega a ser aberto.
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2. TRAJETORIA METODOLOGICA

2.1 Consideragoes Preliminares

Desde a elaboragdo do seu projeto, esta pesquisa expres-
sava a preocupagdo em se atentar para fatos, pessoas e locais,
comportamentos, agdes e interagdes ‘sobretudo do cotidiano es-
colar, na procura de um fazer realmente necessdrio, provavel-
mente altefnativo. Também constava que a abordagem do tema se
faria utilizando-se um quadro tedrico-prdatico. Também ja es-
tava presente que o transcorrer do estudo ¢é que iria delinear
mais precisamente o seu rumo, de forma e conteddo.

Por isso, \desde seu inicio, este estudo deixou bem cla-
ro seu cardter de abertura, de ndo determinagdo do fim a se
chegar, de ndo preocupagdo em se provar alguma coisa prefixa-
da.

Isto posto, descrever-se-a seu caminhar, que teve na
sensibilidade para com o humano uma tdnica, aliando-se assim
ao campo da ciéncia em que a antropolégizagao é uma crescente,
.em contrapartida a posigdo pela qﬁal "no mundo elaborado pela
ciéncia moderna ndo hd lugar para o homem nem tampouco para a
vida".l

A esta trajetdria dificilmente se podera dar uma deno-
minacdo metodoldgica uUnica ou exata, em fungdo principalmente

do que jd se deixou transparecer nos capitulos anteriores. A
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complexidade da realidade pessoal e social na qual se insere,
levard a uma atengdo soberana para com o objeto de estudo e o
que se precisar e puder ser feito para seu conhecer, serd rea-
lizado. A prodpria determinagdo desse objeto aconteceu como de-
corréncia desse estado de alerta para com o mundo.

Sempre fez parte da posigdo da autora uma critica seve-
ra para com os trabalhos de exigéncia de pds-graduagdo que ndo
fornecessem'%)&etmuw"*é comunidade que havia dispendido esfor-
GCOs e recursos para ‘o éperfeigoamento de seus autores. Assim,
ao chegar seu momento de opgdo, decidiu procurar a institui-
cdo de trabalho e, informalmente, com o maior numero de profes-
sores que pode entrar em contato, se sondou sobre a situagdo
da drea de atuagdo comum (PE) e suas perspectivas, solicitando
sugestdes de estudo a desenvolver. Analisando essas considera-
coes feitas evidenciou-se que emergia uma preocupagdo com O
resgate histdérico da drea de PE bem como, ampliando-se esta
expectativat resgate do prdéprio contexto histdrico fisico-so-
cial em que se insere a universidaae sob o prisma da Educagé&o.
Conciliar isto ja seria uma.tarefa razoavelmente grande, né&o
obstante porém, o que ficou mais evidente ainda, foi a neces-
sidade de efetivagdo de um "Forum de PE", onde os professores
dessa disciplina se beneficiassem reciprocamente de estudos e
experiéncias feitas. Forum este que jd existia em termos de
prescrigdo institucional mas que nd@o se concretizara.

Poder-se-ia ter abandonado a um desses itens, mas isto

ndao se fez porque se percebeu ser este um momento extremamen-

*

Por "zetonrno" entenda-se neste caso, contribuigdes efetivas ao
ensino, pesquisa ou extensdo universitdria inserida e comprometida com o
social de que faz parte.
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te propicio (pelos dizeres dos professores de PE entrevistados
posteriormente). Também, porque a Histdéria j& nos mostrou em
profusdao que, por se esperar pelo perfeito ndo se faz o que
pode e deve ser feito. O Brasil educacional urge,.pela sua si-
tuagdo de crise, que se busquem alternativas, metodologias, "sai-
das" a seu estado atual. S3o limitacdes, é verdade, esses en-
cargos que dividem entre si energias; mas ao mesmo tempo en-
riquecem aquela dimensdo de sintetizagdo e de convergéncia que
se quer, para if anulando a linearidade e o fracionamento de
trabalhos dessa natureza. Posteriormente, também poderdo ser-
vir estes resultados como elemento desencadeador de outros es-
tudos que os aprofundem verticalizando as questodes postas.
Respeitar-se-& assim o coletivo que as sentiu e sugeriu. Dei-
xa-se deste modo, claro, que a premissa aceita de que o conheci-
mento cientifico da realidade é produzido socialmente, foi uma
constante de vivéncia desde o surgir desta dissertacgdo.

Além disso, devido és.circunsténcias descritas e de cer-
to modo desenhadas em seu esSogo, numa acepgdo ampla, este co-
nhecer processar—se—é'numa linha etnogrdfica e qualitativa, ou
seja, "um método aberté,'sujeito a auto-corregdo durante o pro-
jeto de pesquisa".2 Lembrando-se também que a etnografia con-
siste numa modalidade de estudo que tem suas raizes na antro-
pologia e que extrapolou para outras dreas do conhecimento hu-
mano, inclusive a educacional; pode ser entendida como descri-
gdo de uma cultura, na qual se aprende das pessoas e com as
pessoas; onde se busca "delinear formas variadas e tipos de
fendbmenos sociais e documentda-los, ordenada e detalhadamen-

te".3 Nesta intengdo de fazer-se uma andlise mais qualitativa

do fenbmeno ao qual se procura captar a esséncia, num ir-e-vir
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de estudos, ndo se had de perder de vista porém, o contexto cul-
tural amplo, valendo-se para isto dos recursos que se fizerem
necessdrios (inclusive quantitativos).

A existéncia de distintas abordagens metodoldgicas co-
mo: pesquisa-agdo, observagdo-participante, memdéria educativa,
estudo de caso, histdria de vida - nessa perspectiva qualita-
tiva, encorajou a autora a proceder seus estudos certa de que,
numa ou noutra forma.instrumental metodoldgica, isolada ou con-
jugada, haberia de encontrar subsidios & sua tarefa. Embora se
tenha consciéncia da "impossibilidade concreta de qualquer me-
todologia captar e explicar seu objeto de investigagdo em toda
a sua dimensa’io".4

Outro dado a considerar é o da neutralidade frente ao
objeto da pesquisa (ou a artificialidade que estd implicita
nos experimentos de laboratdrio) que se antes era muito dese-
jdvel, qualquer que fosse a natureza do estudo, nesse enfoque
a que se estd aderindo ndo o é mais. Nele,aceita-se a idéia de
que "sé se conhece em profundidade alguma coisa da vida da so-
ciedade ou da cﬁltura quando através de um envolvimento - em
alguns casos um comprometimento - pessoal entre o pesquisador
e aquilo, ou aquelé, que ele investiga".5

Em fungdo disto, o trabalho de campo propriamente dito
se fez sob duas referéncias: o do aluno e o do professor, em-
bora para fins diferentes, ou se for preferivel, a nivel de 2¢°
e de 32 grau (também no esforgo de integracgédo). Em ambos os
casos, dentro do campo especifico de convivénc¢cia da pesquisa-
dora, ou seja, com os professores de PE e instdncias outras
da instituigdo de que faz parte ena habilitagdo magistério de

22 grau por ser também integrante do quadro docente do Insti-
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tuto de Educagdo. Nas duas circunstancias essa vivéncia ante-
rior facilitou a aceitagdo do trabalho e o adentrar ao "focum”
do estudo.

Estavam assim definidos os interlocutores a participa-
rem da pesquisa e a temdtica da mesma.

Elaboraram-se entdo as questdes direcionadoras: Como
contribuir para a melhoria da formagdo do 'professor, via PE?
Como entender a PE em sua histdéria na FUEM e situd-la no con-
textélde Maringd? Que perspectivas se h&d de vislumbrar para a
PE?

Outra pergunta se pde junto. a estas: A quem servird ou
interessa aquilo que se procura desvendar? O qué, por sua vez
jad teve nuances de resposta nas origens desse trabalho e na
preocupagdo com o retorno social da pds-graduagdo. A resposta
maior, porém, se faz pelo compromisso com a educagdo como um
todo, pelos vinte anos de magistério, pela percepgdo de seus
problemas e principalmente pela obrigagdo como cidadi, de fa-
zer algo para que-o infeliz panorama do alijamento de grandes
parcelas da populagdo brasileira em relagdo ao saber (do saber
mais necessério a participagdo no social e facilitador da me-
lhoria da qualidade de vida) tenha uma de suas engrenagens me-
xida e alterada: o magistério e sua formagdo. Assim se deseja
que a pirdmide educacional brasileira, tdo conhecida ha tantos
anos, tenha sua persistente configuracdo modificada, em decor-
réncia da agdo do professor, chave mestra de mudangas a sonhar.
E o pouco que se nos serd dado cohtribuir, mas o muito é soma-

tério dos poucos necessirios e possiveis.
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2.2 Desenvolvimento

Para se dar o inicio propriamente dito ao estudo de cam
po optou-se por um questiondrio exploratdrio (aberto) como pri-
meiro instrumento metodoldgico, aplicado nos alunos de todas
as 32 séries da habilitagdo magistério da cidade de Maringd,
no ano de 1989, perfazendo um total ~de 177 documentos preen-
chidps (Quadro 1), A escolha da 32 série deveu-se ao fato
dela fazer parte do campo de estdgio das 1licenciaturas sobre-
tudo de Pedagogia. Além disso, os integrantes desta série, por
estarem em fim ae curso, ja devem dominar conteudos pedagdgi-
cos consistentes para fornecer respostas significativas a pes-
quisa, atendendo-se assim a uma critério de escolha de infor-
mantes.

Por que este questiondrio?

Por vdrios motivos. Um deles foi a preocupagdo de se
valorizar o saber do aluno, sujeito - fim da agdo educativa a
nivel escolar. Este instrumento lhe deu voz para fornecer 1in-
dicagdes contribuindo para o caminhar deste trabalho. Esta pra-
ticé de se ouvir o estudante ndo élnova,(mas também ndo tdo
freqiente) pois, j& em 1900, a equipe de psicélogos que trabalha-
va com:Stanley Hall perguntava aos alunos o que eles pensavam
das qualidades morais de seu mestre, de sua maneira de ensi-
nar e de relacionar-se. "Em 1932, o alemd@o Keilhacker, em sua
obra - o mestre ideal segundo a concepgdao dos alunos - inter-
rogou cerca de 400 alunos de 10 a 20 anos".6

Outro motivo foi realmente sondar, explorar, como o ele-
mento terra - o lugar onde se estd e se vive - tem ou ndo sig-

nificado e o que representa para a pessoa que ali mora. Dessa

vinculagdo ou relagdo deduzir-se a validade ou ndo de se pro-
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curar na busca da histdria dessa terra e de sua educagdo, um
dado mediador, contextualizador entre teoria e prdatica na for-
magdo do educador*. Esta era uma questdo que ao ser analisa-
da com especialistas, na preparagdo do referido questiondrio,
provocava surpresa e bastante discussdo pela sua singularida-
de, sendo todavia considerada vdlida e por isso mantida. In-
clusive porque, ao se ensaiar a aplicagao do. instrumento em
duas turmas de uma escola da capital, com as caracteristicas
da clientela Selecionadé, a receptividade dos alunos acenou
para a pertinéncia do item.

"Porque, ndo sé os professores mas outros profissionais
vivem melhor em lugares agraddveis e de que gostam. E isto in-
fluencia no seu modo de fazer as coisas, fazendo melhor".

"Abriu um pouco mais minha cabecga..."

"Bastante interessante esse assunto. Inclusive por fa-
zer com gque transpareca até mesmo nossas falhas".

"Com egsas respostas pode se avaliar se a pessoa obser-
va e se interessa pela sua cidade e com isso poderd passar uma
imagem positiva aos alunos sobre a cidade em que mora".

"Achei interessante a pértir desse questiondrio que me
acordei - Puxa uma futura professora ndo saber sobre sua cida-
de. E feio né"?

Este questiondrio em termos de temdtica pode ser consi-
derado como abrangendo dois pontos bédsicos.

O primeiro diz respeito a dimensdo espago fisico-cultu-

*

N3o se fard distingdo especifica, neste trabalho aos termos edu-
cador e professor, colocando-se ambos na mesma dimens&o ampla de respon-
sdvel educativo.
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ral, ou seja, a "ferra" em que se vive e sua vinculagdo ou ndo,
nos sentidos afetivo (o que acha) e cognitivo ( o que sabe) a
formagdo do educador. Isto porque, descobrir-se a forga des-
te vinculo seria um elemento a considerar de muita importdncia
para dinamizar, situar e repensar a PE.

O segundo ponto refere-se a questdo do professor, sob o
prisma da alegria proporcionada pela sua imagem evocada por
seus ex-alunos e também enfocando a competéncia reconhecida nos
professores antigés e atuais. A perspectiva que se tinha .era
de que houvesse aglutinagdo de nomes, o que determinaria os
professores a serem entrevistados posteriormente na busca da
histdéria da educacdo da cidade. Para tanto, solicitou-se a ex-
plicitagdo de nivel de atuagdo escolar ou disciplina, o que
facilitaria a identificagdo das pessoas e sua localizagdo. To-
davia, pelo fato de ser um questiondrio aberto, deixou-se li-
vre a quantidade de indicagbdes o que iria contribuir depois,
pela ggande diversificacdo de respostas, para dificultar a
andlise do questiondrio (Quadro 2) e 1inviabilizaria o desdo-
bramento da pesquisa pér esse viés.

Para reforcgar a ligégao entre esses dois pontos, convém
lembrar que jad na intuigdo inicial"de ligagdo a terra, seria
necessdria a conjugagdo do fator gente a lhe dar a devida con-
sisténcia social e existencial.

H4 ainda a observar que, outros dados, como os anos de
residéncia em Maringd, a idade do respondente, bem como as jus-
tificativas as escolhas que também compunham o conjunto do ques-
tiondrio, ai estavam pela possibilidade de serem necessdrios

exatamente em virtude do que o instrumento, por ser exploratd-
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fio, viesse a trazer. Por outro lado este questiondrio aplica-
do provou ser realmente necessdrio como um auxiliar na selegdo
de aspectos e encaminhamento da sistematizagdo da investiga-
¢do. Sem falar no fato de em seus resultados, poderem se ori-
ginar outros estudos e servirem estes mesmos questiondrios de
material de ensino nas licenciaturas nas dreas de Didadtica e
Pratica de Ensino, o que mais uma vez, reforgaria esta busca
de integragdo entre pesquisa e ensino.

| Convém ainda lembrar que sua aplicagdo foi feita cole-
tivamente (para a classe toda a um sé tempo), para garantir
assim seu retorno, para possibilitar a observagdo no momento
do preenchimento e também para, apds serem os mesmos recolhi-
dos, fazer-se uma pequena discussd@o com os alunos, justifican-
do e explicando a eles o trabalho bem como o valor de sua con-
tribuigdo. Ao mesmo tempo, respondeu-se a uma série de duivi-
das, sendo também uma forma de demonstrar a preocupagdo em re-
forgar o sentirem-se eles "sujeitos" do processo.

Confirmada é intuigdo primeira de vinculo a terra e a
cultura comb elemento a considerar na formagdo do professor,
através da anélise das respostas, voltou-se a atengdo para se
conhecer melhor essa mesma formagdo, sobretudo em sua fase ter-
minal - a PE. Isto a nivel universitdrio.

E por que ndo em instdncia de 22 grau?

Porque, se o processo institucional de educagdao ¢é um
circulo interligado de niveis interdependentes, hS que se es-
colher um momento de ruptura, de corte,para andlise e inter-

vengdo (se for o caso). A decisdo recaiu sobre a PE de 3¢ grau,

ndo por motivos pessoais, pois a autora estd envolvida nos dois
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niveis - 22 e 32 - mas, sobretudo, pela percepgdo da importén-
cia da influéncia que tem o agir dos "progfessores dos professones”
sobre a agdo docente futura destes uUltimos. Como fica claro em
"A prdtica pedagdgica do 'Bom professon’ influéneias na sua educagdo” de

M2 Isabel da CUNHA (1988):

E de sua histéria enquanto aluno, do resulta-
do da sua relagdo com ex-professores que 0s
BONS PROFESSORES reconhecem ter maior influ-
éncia. Em muitos casos esta influéncia se ma-
nifesta na tentativa de repetir atitudes con-
sideradas positivas. Em outras, hd o esforgo
de fazer exatamente o contrdrio do que faziam
ex-professores, considerados negativamente.
De qualquer forma, no dizer dos nossos respon-
dentes, a maior forga sobre o seu comporta-
mento docente, é a do exemplo de ex-professo-
res. Este dado é fundamental para quem traba-
lha na educagdo de professores, pois identi-
fica o ciclo de reprodugdo que se realiza nas
relagdes escolares

Para se conseguir compreender da melhor forma possivel a
realidade da PE e assim auxiliar depois seu evoluir, procurou-
se apoiar o estudo em processos e produtos centrados na pes-
quisadora (percepgdes, entrevistas e observagdes, visitas) bem
como ém elementos produzidos pelo meio (instrumentos legais;
oficiais e estatisticos).

Importa que se fagam aqui alguns esclarecimentos acerca
das entrevistas efetuadas. Esta técnica, considerada por mui-
tos, como o caminho dureo da pesquisa social, foi utilizada
junto a todos os professores efetivos que lecionaram PE, qual-
quer que fosse a licenciatura, na FUEM, neste 12 semestre de
1989, perfazendo um total de vinte e quatro entrevistandos (Qua-

dro n2 3). As entrevistas foram levadas a efeito consideran-

do-se as preferéncias dos entrevistandos, ocupando tempos va-
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riados e respeitando-se a decisdo dos mesmos em referéncia a
terem ou ndo seus depoimentos registrados ou gravados. Assim,
para dar certa homogeneidade ao relato da pesquisa, ndo cons-
tam dos anexos nenhuma dessas entrevistas. Foram elas inicia-
das de modo muito livre o que se verificou logo que inviabili-
zaria a organizagdo do material. Foram entdo refeitas as pri-
meiras e direcionadas todas (semi-estruturalmente) para trés
pontos: 1/ Desde quando e por que estd o professor lecionando
PE. 2/ Como se sente nela (PE) e como situa a PE no momento; -
3/ Perspectiva pessoal e para a PE.

O material assim extraido das entrevistas juntamente .com
os dados coletados institucionalmente, possibilitou a constru-
¢do de um quadro da situagdo atual da PE (Quadro n¢2 5) muito
importante para originar e embasar a terceira parte deste tra-
balho.

Também, dentro da preécupagéo de coletivizar o estudo,
com o apoio de d6rgdos da instituigdo, retornou-se com oOs pri-
ﬁeiros subsidios da pesquisa ja organizados e discutiu-se com
vdrios professores de PE, reestruturando e fazendo ajustes,
realimentando o trabalho. Além disso houve um compromisso de, ao
término do estudo, realizar novos encontros para socializacgdo

da informagdes levantadas e organizagdo de uma agdo conjunta.
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3. A PRATICA DE ENSINO - ETAPA DA FORMACAO DO PROFESSOR

3.1 A Questdo da Formagdao do Professor Hoje

Ndo é objeto deste estudo a educagdo em si e nem a for-
magdo do educador em toda sua magﬁitude mas, especificamente,
uma parte delas - a PE. Todavia € importante levar-se em conta
algumas consideragdes frente a estes dois campos nos quais ela
se enquadra, para que desta forma a PE fique situada em termos
mais amplos e gerais, ndo elemento descontextualizado mas in-
serido no todo social.

Para tanto, convém lembrar que dentre os principios di-
recionadores jd adotados pela Conferéncia Intergovernamental
Especial sobre a condigdo do pessoal de ensino (Unesco, Paris,
05/10/66), estava o de ser reconhecido que o progresso do en-
sino depende'em grande medida das quaiificagées, da competén-
cia do corpo de professores, também das qualidades humanas,
pedagdgicas e profissionais de cada um de seus membros.

Na Conferéncia Ihternacional de Educagdo convocada pela
bNU para a educagdo, a ciéncia e a cultura em 1975, Genebra,
reconhecia-se a evolugdo do papel dos mestres, em fungdo da
aceleragdo da sociedade e da propria educagdo e os seus efei-
tos sobre a formagdo preliminar (inicial) e em servigo (em
agao docente) das diversas categorias de professores e outros

especialistas de educagdo e, também sobre seus "Atatus" e con-
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digdes de trabalho. Por isso, a formagdo dos educadores deve-
ria se submeter a um novo exame realista e aprofundado face a
esse novo desempenho cada vez mais complexo do professor, em
seu tempo e seu espago, onde se mesclem as dimensdes pessoais,
coletivas e produtivas. Com relagdo aos agentes participantes
da formagdo dos professores (estando ai incluidos os profes-
sores de PE) essa mesma conferéncia lembrava‘que guaisquer que
sejam os melhoramentos ou as reformas que se proponham a for-
magdo dos mestres, a realizagdo prdtica destas intengdes de-
penderd em larga medida, da qualidade e do espirito de ini-
ciativa das pessoas chamadas a participar daquela atividade.
para preparar os futuros professores a assumir seus novos pa-
péis é preciso, portanto que, nos planos psicoldégico, cienti-
fico, académico e pratico, estas mesmas pessoas sejam compe-
tentes para formar assim o educador.

| Isto favorece mais ainda a idéia de que os responsaveis
pela formagdo dos educadores "4e eduquem" sempre "aprendendo a en-
Adnan e ensdinando a aprender" e deste modo faz parte da justifica-
tiva do presente trabalho como um esforgo de compreensdo e con-
tribuiéao para com a PE.

Por outro lado, embasa também a premissa contida no ti-
tulo deste capitulo de - etapa da formagdo do professor - pois
se aceita assim a configuragdo da preparagdo inicial (académi-
ca - em 32 grau) como uma fase, certamente primordial, do pro-
cesso de educagéo‘permanente dos educadores. A preparagao em
servigo, continuada, reciclagem, realimentagdo ou qualquer ou-
tra denominagdo que se lhe queira dar, é cada vez mais aceita

por tendéncia, principio ativo, necessdria e - desejavel, em
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largo espectro profissional, bem como que se mobilizem as con-
digdes para sua viabilidade. A concepgdo de educagdo permanen-
te, tanto como auto-formagao, como providenciada institucio-
nalmente, podendo engendrar uma verdadeira renascenga educa-
cional, € na histdria da educagdo moderna, um dos eventos mais
marcantes. No quadro de um sistema aberto e dindmico de uma
educagdo assim projetada, cada individuo é chamado a partici-
par, portanto, a identificar as forgas de formagdo e as apren-
der, retornando aos outros como resposta. A articulacdo e a
integragdo de todas as formas de educagdo permitem, deste mo-
do, associar constantemente t;abalho e formagdo, ndo deixando
de ser ﬁm enfoque diferenciado do principio educativo do tra-
balho. Esta posigdo mais aberta coincide com a democratizagédo
crescente da vida social e leva a redugdo das disparidades en-

tre os membros dessa mesma sociedade pela possibilidade con-

tinua de desenvolvimento.
\

Junto & Unesco também se identifica o empenho nestes
dltimos anos em promover a idéia de um "tronco comum” na forma-
cdo de todas as categorias de educadores.

Para uma melhor compreensdo dessa afirmativa é interes-
sante lembrar a tendéncia de se colocar em prioridade a forma-
cdo de atitudes, & frente do saber-fazer e dos conteddos no
processo ensino-aprendizagem, enfocado a luz dessa triade clds-
sica de objetivos educativos.

Face ao contexto mundial de hoje, sobretudo no que im-
porta ao volume de informacdes e situagdes, evidencia-se a im-

portdncia das atitudes e das capacidades susceptiveis de pos-

sibilitar ao homem se orientar, selecionar e utilizar os dados
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da ciéncia e da tecnologia, favorecendo a sabedoria, o senso
de responsabilidade, a generosidade e sensibilidade moral e
estética, a curiosidade e a criatividade na perspectiva de sua
organizagdo e equilibracdo. Estas atitudes sdo tdo importantes
quanto as capacidades intelectuais de identificar o essencial,
generalizar pertinentemente, distinguir entre os fins e os
meios, articular causas e efeitos; bem como de autonomia e de
julgamento numa visdo bem mais complexa e ampla que a dos anos
60 com seu "aprender a aprender'. |

‘Esse enfoque pode ser considerado dentro do conceito de
que o homem é um ser em processo, (vdrias vezes ja citado aqui)
em construgdo, possuindo em "sua personalidade, elementos de
dinamismo, movimento e responsabilidade que o capacitam a vi-
ver como um integrante adequado, que traz contribuigdo para o
mundo de que faz parte".l Portanto, cabe assim trazer o traba-
lho de Louise M. BERMANN(1979), cujo paradigma curricular cir-
cular-consensual tem sua maior preocupagdo com a maréha progres-
siva e ndo com o estaticismo da vida. Numa coesdo de pensamen-
to e sentimento, a substdncia do curriculo no referido estudo
se posicionaria-a enfatizar na escola oito habilidades: perce-
ber, comunicar, amar, tomar decisdes, conhecer, - estruturar,
criar e avaliar; lembrando-se ainda que as atitudes e compe-
téncias se formam igualmente no processo de assimilagdo e no

de aplicagdo dos conhecimentos.

Esta importdncia a se atribuir as atitudes é posta em
destaque pela mobilidade e evolugdo rdpida do mundo do traba-
lho e pelo numero crescente de problemas concretos a resolver,

num assumir-se o facilitar e promover o desenvolvimento total
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do educando hd tanto tempo reconhecido como necessdario. Isto
faz parte das pressdes externas ao ambiente escolar, mas exis-
tem as internas, provenientes dos alunos e pais, bem como dos

professores que ultrapassaram o horizonte de sua prépria dis-

ciplina e sentem cada vez mais a necessidade de uma aprendiza-
gem centrada ndo sé nos contedidos fundamentais dela, mas in-

clusive sobre as atitudes e capacidades possiveis de assegurar

o dominio, o enriquecimento e a renovagdo dos conhecimentos a

adquirir. Neste sentido, ndo se ignora que os estudantes, ten-
do liberdade de agdo, sdo capazes de remodelar eles mesmos Os
processos de aprendizagem a luz de novas finalidades, contri-
buindo inclusive para mais uma ligagdo entre a teoria e a préa-
tica educativa, e desenvolvendo a aptiddo a aprendef por eles
mesmos, isto € a se servir dos conhecimentos em.situagdes con-

cretas.

Se o saber, o conhecimento, \¢ importante e
tarefa fundamental da educagdo escolar, ele
s6 o é na medida em que promove no educando,
a sua capacidade de estabelecer novas rela-
¢O0es com a realidade vivida. Sem essa articu-
lagdo com o real, o saber se dissolve em aci-
mulo de informag@es mais ou menos eruditas,
descoladas do modo de existéncia dos educan-
dos e dos educadores, gelatinosa frente & vi-
da e 3 Histéria. Incapaz de ampliar e organi-
zar a consciéncia critica dos educandos, es-
sa educagdo se converte em inutilidade for-
mal, ainda que recheada de discursos sobre a
importéncia e o valor do conhecimento critico
e de atengBes proclamadas de se fazer uma educa-
c3o0 politica .2

Na referida publicagdo da Unesco (1987) foi considera-

da a intercomplementariedade, a interdisciplinariedade, como

um meio moderno e eficiente de se realizar a aprendizagem,

sendo por isso uma solugdo a ser encorajada, pois alunos e
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professores se ressentem de um aporte mais global e mais rea-
lista frente a ciéncia e a tecnologia. O fato de se estar lon-
ge de dispor de um paradigma para intervir nesse sentido efi-
cazmente nos programas escolares e na formagdo dos educadores,
faz,desta questdo,uma discussdo em aberto.

Ha que se considerar a formagdo dos professores em fun-
gdo de inovacgdes preﬁisiveis: novos tipos de conteudos, apli-
cacdo do principio de educagdo permanente, promocdo da inter-
disciplinariedade, preocupagdo crescente para coﬁ o éxito dos
estudantes, dentre outras, porque se adota a idéia segundo a
qual ndo se tem prospectiva da formagdo dos mestres sem a pros-
pectiva preliminar da educagdo. Ainda numa visdo internacional,
pode-se descrever a existéncia de trés tipos de modelos de for-
magdo de professores: formagdo dirigida (escolar, institucio-
nal, cursos para professores), formacgado aberta (livre, auto-
didata, concursos) e formagdo baseada na experiéncia de agéao

\ .
na escola (treinamento em servigo, com ou sem orientacgéo),

existindo formas cambiantes, que referendam a existéqcia de
muitos e—variados canais de formacéo.

Uma modalidade interessante é a da escola—laboratérﬁ:de-
formagdo precoce de docentes na Unido Soviética relatada .por
Julia N. YUNKOVA e Leonid I. RUBINSKI. Ali,a orientagdo dos
alunos que se destinam a profisséb docente se insere numa me-
todologia baseada na atividade profissional, que constitui o
principio fundamental dos componentes tedricos do laboratdrio.
Num processo ativo no qual uma motivagdo positiva e uma com-
binagdo de conhecimentos e capacidades profissionais de base e 

de concepgdes pessoais de vida desempenham um papel decisivo.
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Um enfoque deste modo baseado na atividade profissional
pressupde a unidade de preparacgdo psicoldégica e pedagdgica,
Para tanto, os primeiros temas estudados reforgam no aluno o
desejo de ocupar-se de criangas, a confirmar seu interesse pe-
la profissdo e a inspirar-lhe um ideal profissional. A fami-
liarizagdo com obras de grandes pedagogos (no caso de 14 -
Makarenko, Krupskaia, Sukhmlinski, Zankov, Luria) bem como o
emprego do psicodrama contribuem muito para isto. Esta prepa-
ragdo psicoldgica também ratifica a preocupégéo com o desen-
volvimento de atitudes e capacidades consideradas anteriormen-
te.

Procurar em nossa histdria da educagdo - brasileira e
latino-americana - pedagogos inspiradores e trabalhda-los jun-
to aos jovens educandos pode ser uma nova tarefa para a forma-
cdo do mestre da escola necessdria dos dias de hoje. Isto se-
ria, talvez, um passo para o comprometimento da responsabili-
dade sobretudo social do educadort ou seja o inicio & tarefa
politica dele, envolvendo fundamentalmente o ser, renovando-se
e crescendo na agao. |

Aliado a este compromisso politico hd que se ser tecni-
camente competente. A competéncia técnica exige atuyalizagao,
esforgo, estudo e vontade constantes, porque sé se é responsa-
vel em termos de pessoa toda; a dimensdo profissional precisa
do apoio firme da politizagdo e da competéncia técnica, numa
conjugagdo de ser, saber e fazer se ndo, cair-se-d& no discur-
so vazio que funcionard exatamente-ao contrdrio, queimando os

espagos de mudangas e transformagdo social.

Assim, teceram-se algumas observagdes mais, que .irdo
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também corroborar para a idéia primeira de PE como etapa da formagdo
continuada do professor.

Finalizando esta visdo panoramica da questdo serdo apro-
veitados os estudos de Bernadete A. Gatti, sobre as pesquisas
de formagdo de professores no Brasil. Esta questdo, afirma ‘a
autora, constitui, tanto para o 12 grau como para o 22 grau, um
grande problema em nosso pais, em virtude do que merece dis-

cussdes, andlises e estudos os mais diversos, pois existem si-

tuagdes diferentes nas diversas partes da republica brasilei-
ra, tendo, nao obsfante, alguns pontos de semelhanga.

Junto com a precariedade (rotatividade e baixa remune-
ragcdo) e a "desvalorizagdo profissional do professor, consta-
ta-se também a precariedade de sua formagdo. A desestruturagdo
que sofreu a Escola Normal a partir da Lei 5692/71, esté muito
bem caracterizada em diferentes estudos e a fragilidade dé
formacdo dada pelas licenciaturas também" 3 sendo a "tonica
destes cursos o dominié do formalismo da informagdo sobre a
reflexdo face é'agéo e a agdo propriamente dita“.4 O que ge-
ralmente existe é é precedéncia da teoria sobre a préatica,
numa subordinacgdo de carédter abstrato, embora exista uma cres-
cente preccupagdo com as questdes ligadas a formagdo do pro-
fessor e muitos projetos de revitalizagdo dos cursos (por exem
plo o Projeto Magiétério nova dimensdo do Parand).

Outra tentativa de modificagdo dessa situagdo foi a da
PUC RJ. Em seu curso inovador de licgnciatura, desenvolveu o
estdgio a partir de obsérvagées, acompanhando todas as disci-

plinas e ndo ligado, apenas, a PE. A avaliagdo em pesquisa pa-
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trocinada pelo MEC/PNEP* confirmou, pelos ex-licenciandos, 3ja
entdo professores em agdo, a validade deste arranjo como aceno
a uma realidade escolar mais ampla continuada, induzindo inclu-
sive a uma valorizagdo das disciplinas pedagdgicas da licen-
ciatura, na qual a PE foi considerada a melhor delas.

E importante que aqui se coloque também o projeto de pes-
quisa "A formagdo do Educador no Estado do Parand", em convénio INEP,
UFPR (1986-1988), articulada aos principios norteadores do Mo-
vimeﬁto Nacional de Reformulagdo dos Cursos de Formaéao do
Educador, que teve sua génese em 1980.

Esta pesquisa "se preocupou com a andlise das questdes
da formagdo dos profissionais de ensino nos cursos de Pedago-
gia, e demais licenciaturas do Estado do Parand, bem como com
o levantaménto de experiéncias inovadoras nas Instituigdes de
Ensino Superior - IES - que pudessem responder aos interesses
e as necessidades da comunidade académica".5

Nela,a atengdo bdsica foi "avangar o Movimento no Es-
tado do Parand, em termos de proposigdes concretas, avaliando
e relatanao as experiéncias nas diferentes IES -e divulgando-
as amplamenfé para subsidiar a Comissdo Nacional, como instén-
cia articuladora junto ao MEC, das novas propostas curricula-
res sobre a formacgdo do educador".6

Este Movimento Nacional de Reformulagdo vem promovendo,
pelo Brasil inteiro, nestes anos todos, discussdes, andlises e

debates, intra e extra-escolarmente, acerca desta séria ques-

_ *LUDKE, H. & WALL, Y. "Professones iniciantes avaliam sua £icen-
ciatuna", versdo preliminar, MEC/INEP, outubro 1984.
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tdo e amealhando matérial, informagdes e sugestdes para as di-
retrizes educacionais que o pais estd prestes a elaborar. (LDB)

Nessa mesma diregdo a ANPED* em recente encontro nacio-
nal, dedicou parte de seu tempo a este tema, recomendando que
os debates em torno dos magistérios precisam ser articulados
com a andlise do processo de formagdo e das condigdes concre-
tas em que se dd o exercicio da profissdo. Esta formagdo, cons-
tituindo-se num processo continuo, de responsabilidade do in-
dividuo, do Estado e da sociedade.

.Percebe-se, pelo exposto, que é realmente a formagdo do
educador um estudo complexo, com um grande leque de interveni-
entes, mas também e felizmente, para a quél vdrios segmentos

da sociedade ja& estdo sensibilizados e empenhados.

3.2 A Prdtica de Ensino - Origem e Evolugao no Brasil

A formagdo do professor do 12 e 22 graus, a nivel su-
perior, em cuja parte pedagdgica estd inserida a PE, remonta
ao Decreto-lei n2 1190, de 04/04/39 do Governo Federal. Esta
prescrigdo, ao mesmo tempo que dava oréanizagéo a Faculdaée
Nacional de Filosofia do Rio de Janeiro, criando inclusive o
Curso de Pedagogia, fornecia o padrdo de "Curso de Diddtica” pa-
ra os cursos congéneres de licenciatura que existiam ou vies-
sem a se constituir. Este seria o embrido de onde depois, se
substanciaria a PE.

Segundo Dorotéa C. FRACALANZA, ja& houvera antes o De-

*
Associac8o Nacional de Pés-Graduagd@o e Pesquisa em Pés-
-Graduag3do em Educagdo - XII reunido anual, S. Paulo 12/05/89.
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creto ne 19852/31 que criava a Faculdade de Educagdo, Ciéncias
e Letras (apenas legalmente, pois a mesma nunca chegou a exis-
tir), mas nele ndo se especificava quais as disciplinas da
Secgdo da Educagdo, nem as necessdrias a cursos de licenciatu-
ra* para o magistério secunddrio.

E interessante lembrar, porém, que os primeiros profes-
sores secunddrios brasileiros j& se haviam formado em 1936,
pela USP - Universidade de Sdao Paulo - (criada em 1934)."A for-
magdo pedagdgica desses professores era obtida no Instituto
Caetano de Campos, que fez parte da USP até 1938, ocasido em
que se organizou nessa Universidade, a Secgdo de Educagdo. Tal
formagdo pedagdgica concentrava-se em um ano de estudos"7 con-
comitante ao terceiro e ultimo ano do curso.

Convém que se recorra nesse momento a Maria José WERE-
BE, quando esta analisa a formagdo dos professores secunda-
rios, em seus primdordios: "O espirito que presidiu a criagéo
"da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade
de Séé Paulo foi o de inaugurar nova era em novo ensino supe-
rior, com a fundagdo de nova instituigdo, capaz de dar vida e
unidade a Universidade“.8 Seria ela o local da realizagdo de
altos estudos cientificos, filoséficos e literdrios, por meio
do ensino e da pesquisa, tendo, de inicio, relativo éxito nis-

SO.

*De acordo com Dorotéa C. FRACALANZA (1982), apoiada em Amélia D.
de Castro (1974), até o Decreto 1190/39, o termo licenciado servia a todos
os concluintes dos cursos da Faculdade de Filosofia. Depois dele, este ter-
mo restringiu-se aos que concluissem também o o Curso de Did&tica, sendo
que, para os demais, reservou-se o titulo de bacharel, recebendo-se,ao tér-
mino de cada um deles, um certificado préprio.

Estda diferenciag3o, em esséncia, permanece até hoje.
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Todavia, éAmedida gque o modelo econdmico do pais se mo-
dificava de agro-exportador exclusivo para ser também indus-
trial, a exigéncia de uma maior e melhor escolarizagdo de sua
populagcdo se fazia sentir, aumentando a busca pelo ensino se-
cunddrio, ramo do Ensino Médio.

A formacdo dos professores para o ensino secunddario tor-
nou-se entdo, o objetivo das Faculdades de Filosofia. Mesmo
depois do advento de algumas delas, o professorado da Escola
Secunddria Brasiléira, na década de 50, era o seu ponto mais
vulnerdvel. "Pelo subito incremento do aparelho do ensino se-
cunddrio, tornou-se necessdrio organizar um magistério de emer-
géncia, aliciado nas obras, lazeres e desempregos de outras
profissdes, ou entre outros candidatos sem profisséormnmxmx“g

Vé-se, assim, que a formagdo mais adequada desses pro-
fessores, a nivel institucional, surgiu em decorréncia de uma
necessidade social, mas sua implementacgdo ficou muito aquém de-
la. A expansdo que se deu posteriormente € uma questdo que,
por si sé merece outro estudo, ndo sendo objeto, pois, aqui,
de maior aprofundamento.

Uma certeza se tem até entdo, a de que o ensino secun-
ddrio foi o mais privilegiado de todos, sendo o tlnico a permi-
tir acesso a curso superior, enquanto os demais cursos técni-
cos profissionalizantes foram mantidos segregados até a LDB -
4024/61. Também foi o primeiro ao qual se dedica atengdo espe-
cial a formagdo de seus professores. E para ele que se diri-
giam os primeiros egressos dos "Cursos dé Diddtica". E bem verda-

de que logo seguidos dos "pedagogos" para os cursos de magisté-

rio primdrio - "escola normal secunddria”.
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Estd situada, deste modo, historicamente, a origem das 1li-
cenciaturas, o "dfocus", da PE. Denhtre as vdrias formas de orga-
nizar o desenvolver dessa mesma PE, optou-se pela sistematiza-
cdo de Elza NADAI, que tomou como referéncia a composigdo cur-

ricular, destacando nesse processo trés etapas:

a) desde a organizagdo da USP até 1962, época em que a
legislagdo era determinada para cada instituigdo de

ensino superior;

b) a partir do Parecer CFE n?e 292/62 que determinou a
interferéncia explicita do poder federal na organi-
zagdo dos cursos de formagdo de professores, perio-
do em que se encontram mais outros pareceres gque a

reajustam até 1978;

c) a presente fase, que comega com as reflexdes acerca
da universidade brasileira, por volta de 78/79, onde
se discute sistematicamente os cursos de formagao do!
educador, em que se vé comegar a surgir experiéncias
concretas de reformulagao curricular. A elaboragao
desses subsidios hoje se faz muito mais pelas insti-

tuigdes e pelos docentes do que por vias legais.

A partir deste quadro serdo feitas algumas considera-
¢bes para uma compreensdo mais ampla da PE.

Quanto & legislagdo que determinou e, até o momento pre-
sente é diretriz das licenciaturas e em especial da PE, orga-
nizou-se o anexo e o Quadro ne 4, por ordem cronoldgica, pa-

ra eventuais consultas e sobretudo para uma visualizagdo do

papel do legislador na constituigdo da PE.
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Nesse quadro se procurou dar um tratamento que classi-
ficasse os elementos - criagdo, conteddo e duragdo, estdgio e
registro de professor - de todos os cursos onde se pode encon-
trar a PE, ou sejam, as licenciéturas de modo geral, e em es-
pecial a de Pedagogia por seu cardter diferenciado, bem como
as licenciaturas das disciplinas das habilitagdes especificas
de 22 grau (a que se convencionou denominar Esquema I e II).

Percebeu-se, - assim, o desenvolver progressivo da racio-
nalizagdo do estdgio em detrim=nto de uma fiiosofia que sé es-
bogara no inicio, sobretudo com os Colégios de Aplicagdo. Esse
periodo "dureo" da legislagdo normativa parece ser proveniente
da "gorg¢a" com que o Conselho Federal de Educagdo foi criado e
se implantou, mas sobretudo, da situagdo de relativa emergén-
cia ocasionada pela expansdo acelerada do ensino secunddrio e,
principalmente,do ensino superior.

Também é necessdrio que se lembre o fato de que, no ini-

\

cio, a "énfase estava no conteddo especifico. O professor que

soubesse o conteudo, necessariamente saberia transmiti-lo. Va-

10 O ensino se-

lorizagdo portanto, da ciéncia e da erudigdo".
cunddrio propedéutico, direcionado a universidade,era:o espago
do professor - ex-aluno de filosofia, e depois de PE. Concre-
tizaria-se assim o papel atribuido a Universidade de formadora
do projeto politico-cultural que competia a escola secunddria
divulgar, através do professor. Criavam-se, deste modo, as
condigbdes que geravam a formagdo das elites, sua renovagao,
visando manter coeso o corpo da nagd@o e que, para tanto deve-

ria ter sua expansdo limitada.

As disciplinas pedagdgicas "nasceram" , portanto, com uma
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significdncia relativa, desde que se podia até ser dispensa-
do do "Curso de Diddtica" o aluno aprovado em concurso publico,
pois ndo eram determinantes de seu emprego de professor. Este
"curso de Diddtica", comportava: Diddtica Geral, Diddtica Espe-
cial, Psicologia Educacional, Administragd3o Escolar, Fundamen-
tos Bioldégicos da Educagdo e Fundamentos Socioldgicos da Edu-
cagao. Era, como se vé&, constituido essencialmente de contetdo
tedérico da educagdo. A PE ndo existia como componente curricu-
lar auténomo e subentendia-se que, de Iposse da teoria nesse
curso, o aluno estaria apto a ser professor (na prdtica, de-
pois). Essa inferéncia permeou todo o trajeto da formagdo do
educador até hoje e mesmo, as vezes a prdpria PE. A idéia de
um ir-e-vir, teoria/prdtica e vice/versa expressa anteriormen-
te nesse trabalho é um avango a essa 1linha histdrica. Mesmo
gquando se aceitava a existéncia de uma pratica pedagdgica para
o professorando, esta sempre foi considerada "a posteriori" do
saber tedrico. ! |
A PE propriamente dita sé surge a partir de 1946, com a

criacdo dos Gindsios de Aplicagdo e a obrigétoriedade dos alu-
nos do 4¢ ano ali receberem formagdo diddtica, teoria e prdti-
ca. B quando se estabelece um local especifico para "Prdtica de
ensino” com seu Estdgio Supervisionado (pelo professor de 3¢
grau) . E este o primeiro espago da PE, merecendo por isso al-
gumas observagées:

Os colégios de Aplicagdo surgiram como "es-

paco por exceléncia da prédtica do licenciado"

assumindo, posteriormente, outras fungdes co-

mo espagos direcionados para a experimenta-

¢cdo, para a demonstragdo, ou para o campo de

investigagdo. Apesar dos raros estudos sobre
a agdo destas Instituigdes, pode-se ‘afirmar
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que, inegavelmete, foram instituigBes inova-
doras, responsédveis pela divulgag#o do ideé-
rio da escola nova, participativa, o que acarre-
tou para o professor, novas exigéncias quanto
a sua formag8o e atuagdo.

Ao lado da renovagdo metodolégica, os Colé-
gios de Aplicacgdo colaboraram para introdu-
zir, na formagdo do professor, de um lado, a
necessidade de se atribuir importancia as for-
mas de pensamento e de agd3o do aluno e, de

outro a necessidade de vincular esses elemen-
tos com o préprio conteddo do ensino-.ll

Dentre outros estudos sobre os Gindsios ou Colégios de
Aplicagdo (quando incorporaram o colegial), destaca-se o de Do-

rotéia C. FRACALANZA, para quem a

a inclusdo de atividades préticas docen-
tes na formagdo do professor resultou de mo-
vimentos que visavam a renovagdo do ensino
ministrado pelos professores que se estava for-
mando. No ano de 1890, tratava-se da renova-
¢d0 do Ensino Primdrio; em 1946, tratava-se
da renovagdo do Ensino Secundério

Em ambas as ocasides acreditava-se que as falhas do ensi-
no poderiam ser sanadas pelo Magistério mais capacitado. Junto
com a orientagdo diddtica pratica, sefiam observadas aulas dadas
em escolas especiais, complementando, aséim, os estudos tedricos
do curso.

Fica bem evidente,na mesma andlise,que a existéncia de um
"modefo a seguir™ era um fato bdsico e que o dominio de uma metodo-
logia eficiente era o meio pelo qual se obteria a melhoria da
qualidade de ensino. Qualidade essa, assim, de certa forma, re-
metida a responsabilidade do 32 grau.

A crenga no "poder pedagdgico" era muito grande e "acalmava" a

angistia pela qualidade na quantidade (de ensino, de alunos) que

ja se iniciava.
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O parecer CFE n? 292/62 é o que vem consolidar o espa-
go curricular da PE, ao mesmo tempo que registra a estranheza
pela nédo obrigatoriedade da PE e seu relevo na formacdo do do-
cente de até entdo. E também ai que se passa para o segundo
momento histdérico dessa disciplina quando aparece a solugdo do
estdgio supervisionado com utilizagdo progressiva de escolas
da comunidade, em virtude da democratizagdo ou ampliagdo cres-
cente do ensino e do aumento de professorandos:

Art. 12 § ﬁnico: "E também obrigatdria, sob a for-
ma de estdgio supervisionado, a Prdtica de Ensino
das matérias que sejam objeto de habilitacdo pro-
fissional". (Em fungdo disso no Quadro n2 4 tam-
bém se colocou a legislagdo pertinente a registro
de professores) .

Estava assim assegurada a PE no elenco curricular. Por
isso, o Parecer 292/62, sendo a primeira exigéncia oficial de
uma Pratica de\Ensino na formagdo dos professores secunddrios,
tem até agora, um lugar de destaque em sua histdéria, principal-
mente por ter sido suscitada peia prépria experiéncia destes
cursos. Ao mesmo tempo seu "focus" fisico, o Colégio de Aplica-
cdo, deixava de ser obrigatdério e exclusivo. Isto porque, pela
prépria contradigdo social, o volume de escolas ndo ligadas as
universidades e com desempenho inferior "as de apficag¢do” acentua-
va o cardter de qualidade destes éolégios. Por isso, valendo-se
dos argumentos de aumento do numero de professorandos e da ne-
cessidade de uma prdtica mais "#1eaf" (vdlidos sem duvida) apro-
veitou-se para nivelar por baixo o estégio.'o poder publico né&o

mais incentiva as referidas escolas de aplicagdo (que mesmo na
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obrigatoridade da lei 90533, até 1968 eram somente em n¢ de
nove), ndo se acirrando mais as diferencgas esvaziando as rei-
vindicagdes para equiparagdo da qualidade entre ambos, ou seja
entre os Colégios de Aplicagdo e as demais escolas secunddrias
da rede oficial. Diluia-se, deste modo,a comparagdo e o conhe-
cimento de padrdes de ensino melhores. Esta abertura do estdgio
supervisionado as escolas da comunidade facilitou muito o au-
mento de faculdades de filosofia, mormente particulares,livres
do Onus da escola—laéoratério.

Recentemente, a ‘Indicagdo 2/88 sugeriu que os estagios
ndo se restrinjam mais as escolas regulares. Segundo as novas
normas, podem ser formados grupos que caregam de educagdo ba-
sica e que os alunos dos cursos superiores e de 292 grau, de ma-
gistério em geral, orientados pelos professores, organizem pro-
gramas de atendimento a estes segmentos da comunidade. E esta
outra forma de encarar o "1eaf" do estdgio - podendo vir a ser
ou uma diiuigéo da PE (o que é muito grave) ou um novo momento
a ser aproveitado pelos professorés e instituigbes para a trans-
formagdo da sociedade, vié educagéo.

Uma experiéncia nesse sentido jd& se fez com o CRUTAC -
Centro Rural de Treinamento € Agdo Comunitdria - instalado em
agosto de 1966, na Universidade do Rio Grande do Norte. Este
programa tinha por objetivo formar recursos humanos adequados
as regides interioranas, ao mesmo tempo trazendo beneficios as
populagdes rurais. Os académicos ganhavam uma vis&o mais ampla
da realidade social e tinham oportunidade de uma atuagdo efeti-

va nela. Assim, o treinamento, motivagdo da comunidade e pres-

tagdo de servigos apoiavam esta modalidade de extensdo univer-
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sitdria que incorporou elementos de estdgios, para todas as
dreas académicas. De certa forma, mesmo o Projeto Rondon, t&o
conhecido noutros tempos, aproveitava também esses recursos
humanos da educagéo.

Esta preocupagdo de envolver participativamente os uni-
versitdrios, de modo ndo convencional, na promogdo humana ex-
pandiu o CRUTAC, a nivel nacional, pela criagdo em 1969. - (de-
creto-lei n2 916) da Comissdo Incentivadora dos Centros Rurais
de Treinamentole Agdo Comunitdria - CINCRUTAC - com 1ﬁgar de
destaque na estrutura do MEC. Esta comissdo chegou até a cogi-
tar sobre um estdgio rural obrigatdério de cardter nacional, e
que, porém, ndo se efetivou, por despender grandes somas finan-.
ceiras e ndao ter conseguido, na instituigdo, vinculagdo curri-
cular. Em 1975, o CRUTAC foi desativado e com tal, foi abando-
nada a idéia dos estdgios na comunidade.

Por outro lado, se, ao ir a comunidade nos estdgios de
PE gropriamente dita, a universidade tivesse se dotado de con-
digdes de bem fazé-lo, uma melhoria de ensino em geral se teria
feito sentir. Nao qué a escola possa ser auto-suficiente ou oa-
sis no meio da conflagrégao social em que se estd imerso, mas
cabe aqui também uma parcela de responsabilidade a nivel insti-
tucional e docente universitério. Isto porque, se a PE tivesse
tido seu espago ampliado (recursos e condigdes), nunca se trans-
formaria no "{§az-de-conta" que até hoje se houve, vé ou 1lé em
diversos lugares.

Ao acontecer depois a Reforma Universitdria - Lei 5540/
68 - com sua contribuig¢do a um novo padrdo de dependéncia ao

capitalismo ocidental, suas implicagdes técnico-burocrdticas e
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a desagregagdo das Faculdades de Filosofia a PE também sofreu
suas conséqﬁéncias. Além das de ordem politico-social (como a
desqualificagdo, docilidade e castragdo de lideranga), a desar-
ticulagdo entre a formagdo pedagdgica e a dos contelddos especi-
ficos,que ja era uma constante desde o inicio das licenciatu-
ras, é.que vinha sendo trabalhada para sua eliminagdo, ficou
mais acentuada. Essa dicotomia, perdurando até = hoje, faz com
que a PE, em algumas instituigdes, esteja junto com as disci-
plinas pédagégicas e noutras com as de conteudo eSpecifico. Es-
sa "hibridez" pode até trazer algum enriquecimento (é o que se
deseja ao instaurar o Forum de PE - a proposta ao final deste
estudo), mas, sem duvida, sobrecarrega o professor de PE e difi-
culta os trabalhos de coordenagdo de atividades e a existéncia
de um "espinito" ou "clima" mais transparente comungado pela drea
como um todo.

Outra relagdo que se pode pretender esclarecer entre con-
teddo especifico e parte pedagdgica é relativa ao tempo dedica-
do a cada uma delas no decorrer da licenciatura.

Num estudo comparativo da Unesco, de 1981*, abrangendo
vinte e quatro - 24 - paises, a questdo da preparagdo do pro-
fessor foi abordaaa e constatou-se grande diversidade de valo-
res. A preparagdo cultural especializada ia de 40% a 90% do to-
tal do tempo exigido na formagdo, (média 70%), e a preparagdo
pedagdégica oscilava entre 50% e 5%, sendo que a PE ficava com

20% a 3% (média de 10%). Outros paises faziam integradamente es-

*

GIMENO, J.B. & IBANEZ, R.M. La formation du personel enseignant
du premier et du second degré - UNESCO, Paris, 1981.
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ses dois aspectos - pedagdgico e prdtico - tendo de 60% a 11%
do tempo absorvido neles.

Deduz-se, destes dados, que a prescrigdo na legislacgido
brasileira - CFE - de 1/8 ou seja 12,5% do tempo total 1licen-
ciatura destinado as disciplinas pedagdgicas, estd até acima
da média mundial, constituindo o minimo exigido (Resolucgdo CFE
n?2 9 e o Parecer CFE n? 4872/75). Para o curso de Pedagogia ¢é
previsto 5% dedicad> a estdgio supervisionado, a cada uma das
habilitagées, inclusive magistério (Resolugéb ne 2/1969) e para
a licenciatura de disciplinas esp=cializadas no ensino de. 29
grau, a normatizagdo é de 290 horas para 6 Esquema I, ou seja
quase metade do total da carga hordria das pedagégicas (corpo
do curso todo), sendo que para o Esquema II, que comporta dis-
ciplinas de conteudo especifico, é de 20% do total do tempo
(Portaria ministerial 142/1971).

Para facilitar o encaminhamento dessa questdo, vem toman-
do corpo, embora ainda passivel de estudos e discussdes, uma
idéia referente é instrumentagdo para o ensino, que faria mais
facilmenie a transigdo conteudo e forma, ou parte especifica e
parte pedégégica. Ndo se constituiria todavia, em uma reedigido
da Didética:Especial, principalmente porque essa diddatica € ab-
sorvida pela PE guando subdividida em I e II, como é o caso na
F.U.E.M.

A instrum=ntagdo de ensino deriva-se da Indicagdo CFE n®
46/74, que tratava das ciéncias fisicas e bioldégicas, logo po-
rém. se evidenciando ndo sé a elas circunscrever-se seu conteu-
do. No Parecer CFE n2 4873/75, tem-se uma orientagdo no sentido

de que, toda formagdo do professor, em qualquer drea do saber,
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carece desse dispositivo destinado a instrumentar o futuro mes-
tre para a sua atividade profissional, mediante uma efetiva in-
tegragao cientifico-diddtica do seu preparo.

Do referido parecer extraiu-se:

procura-se na Instrumentagdo objetivar operativamente a
idéia de concomiténcia. Para imprimir enderego didé4tico
aos conteddos é necessédrio também dar o tom dos contel-
dos '3 abordagem pedagégica.Isto supde a integrag3o dos
préprios contelddos entre si, de que resulta n3o s6 o
conhecimento do campo respectivo como as maneiras de
sentir e agir que dele emergem.

Assentar-se-iam, assim, os procedimentos de ensino ajus-
tados ao campo especifico do conh=cimento humano da habilita-
gdo, ndo sendo mais a metodologia uma colegdo de regras, mas,
muito mais,uma atitude sintese. Desta maneira se estaria "con-
siderando a Didatica como forma qu2 o conteudo adquire, ao ser
feita sua explicitagdo necessdria na comunidade docente".l3 Tal
atitude ajudaria a predispor a formagdo do professor ao rela-
cionamento interdisciplinar, contribuindo para a unidade, em
contraposigdo a atomizagdo tdo criticada do curriculo.

A importdncia que se estd dando a PE deriva sobretudo- da
valorizagdo da docéncia como a base da identidade profissional
de todo educador, na jungdo teoria/pratica, a gque desde o
Parecer CFE 292/62, passando pela Indicagdo CFE 22/73, tem sido
alertado, ndo sendo pois inovagdo de discurso mas precisando
urgentemente de efetivacgéo.

Assim sendo, convém lembrar que:

A PE no curriculo de 32 grau tem ocupado o pa-
pel de disciplina integradora e encontra-se nu-
ma posig&o privilegiada: pode-se dizer que ela

tem se configurado nesse conjunto desordenado e
isolado que é a graduag3do e a licenciatura co-
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mo a disciplina sintese direcionada para o en-
sino do curriculo. O aluno ¢é levado a refle-
tir sobre o conjunto de disciplinas da parte es-
pecifica e da parte pedagbégica que estd cursan-
do, ao mesmo tempo em que identifica a neces-
sidade de pensar a escada na qual vai atuar,bem
como sua prépria profissionalizag8io. E ai des-
cobre na sua formagdo, suas mazelas, seus pon-
tos criticos, sua importéncia, significéncia e
validade. Muitas vezes, sua opgdo profissional
é repensada. Portanto, a Pr4tica de Ensino é o
espago de reflex&o por exceléncia do profis-
sional. A transformagdo do edudante em profis-
sional se d& frequentemente nese momento.

Também é interessante que se veja o trabalho de  José
’ *
Camilo dos SANTOS FILHO, quando cita ter a OCDE (1974)propos-

to como objetivos essenciais da formagdo inicial do professor:

1. Desenvolver o nivel de instrugdo e as capa-
cidades individuais de modo que o individuo se
torne uma pessoa mais competente = e melhor in-
formada;

2. Desenvolver a competéncia profissional atra-
vés do estudo das ciéncias da educagdo;

3. Prever uma experiéncia prédtica de ensino de
modo a levar o aluno-mestre a desenvolver suas
aptidSes no exercicio da profiss&o. Esta pro-
posta da OCDE recomenda, na realidade,trés gran-
des dorinios na formag3do do professor:a forma-

Ga30 académica, a formag3o pedagégica e a forma--
¢@o pratica.is

O mesmo autor, baseado em literatura afim, traga um mo-

:delo de pratica docente, compreendendo trés grandes partes:

1. Um periodo de sensibilizacdo;

2. Um periodo de laboratério de ensino-apren-
dizagem ou treinamento comportamental;

3. Um periodo de assuncgdo de responsabilidade.
0 engajamento do aluno-mestre na profissio de-
ve ser progressivo, a fim de que o jovem aprendiz
possa evitar os principais erros e se encontrar
nas melhores condigBdes para ser bem sucedido. 16

*0CDE - Organization de Cooperation et de Developpement Economiques,
Paris.
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Esta parece ser uma forma mais elaborada da tradicional
"regéncia”", vinda da escola "normaf", executada igualmente em trés
momentos: observagdo, participagdo e diregdo de classe. Entre
uma e outra encontrar-se-&o muitas variantes coexistindo no tempo
€ no espago. O convencional e o nds convencional, o formal e o
informal, ai se podem alojar.

E a partir das experiéncias dos estdgios - a concretude
do ensino em particular e da educagdo como um todo - - gque um
curso de PE deve ser organizado. A tarefa de reorganizar, inte-
grar e aplicar o contelddo aprendido na faculdade é muito difi-
cil e necessita de ajuda;:Para isto existe a PE com seu estdgio
supervisionad»o, sobretud> entendido como um estdgio na escola e
sobre a escola. Esse estdgio deveria ter também como fungédo:
"dar sensibilidade e condigdes para que o futuro profissional se
auto-analise e modifigue seu desempenho".17

A dimsnsdo que se sente nessas assertivas € de cunho mais
localizado intra-escolarmente; ao se tentar combind-las as idéias
do restante do trabalho, para que se conjuguem o pessoal, o co-
letivo, o técnico e o politico nessa formagdo deo educador é im-
portante que se vejam alguns elementos.

Pelo material de encontros, estudos e discussdes, em to-
dos os niveis, no atual momento por qu= se passa, pode ser fei-
to o diagndstico, entre outros, da grande diferenga, do hiato
entre a formagdo do professor em 32 grau e as necessidades con-
cretas de sua prdtica profissional. Dai a busca de saida a es-
sa situacgdo, de solugdes que poderdo vir de experiéncias curri-

culares, de mais estudos e pesquisas, de discussdes e debates,

além de uma nova legislagdo. Também ndo. se deve esquecer da li-
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gacdo intima desta questdo a da formagdo do professor da escola
bdsica, de 12 grau ("Escola Noxmif") e, por este prisma da incor-
poragao da maioria da populagdo ao saber e a democracia, hoje
prioridade brasileira.

A estas caracteristicas de amplitude e de integragdo da PE
se soma o fato de ser ela a Unica disciplina da licenciatura que
comporta dois tempos e dois espagos - na universidade e na comu-
nidade.

Assim, ao se pfeferir a expressdo Pratica de Ensino com
Estdgio Supervisionado, defendida por vdrios autores e profes-
sores da drea, estd se garantindo esses dois momentos - o de
"fazer" e o de "pensar 0 fazer", antes e depois da atividade. Por
isso, é necessdria a permanéncia da PE como disciplina, com tem-
po previsto regularmente no corpo do hordrio do aluno, com lo-
cal préprio na instituigdo de ensino superior e o estdgio pro-
priamente dito além deles.

Mais discussdes em sala de aula sobre o estdgio na comu-
nidade é uma solicitacd3o muito frequente por parte dos profes-
sorandos, de forma que se possa extrair dai toda sua riqueza.
Explorar o "feito, visto e ouvido", para, indo a fundo, sistemati-
zar um verdadeiro saber pedagdgico, fonte de um novo fazer.

No sentido do exposto até aqui, a PE é uma disciplina que
se completa em atividades, send> o estdgio estratégia de pro-
fissionalizagdo de natureza multidimensional.

Além disso suas peculiaridades muito prdprias referentes

a seu corpo docente e sua recente histdéria fazem com que, num

somatdério, ela seja "sud generss". Por isso mesmo, face ao volume

de problemas e duvidas, acrescidos pela conjuntura econdmico-=
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-social (trabalho do aluno, recursos para a educagdo, democra-
tizagdo do ensino, entre outros) professores de PE se organiza-
ram e comegaram a promover encontros de cardter nacional.
Conforme as palavras da coordenadora do Encontro Nacional
de Pratica de Ensino - ENPE - de fevereiro de 1983, em Sdo Pau-
lo, professora Anna Maria Pessoa de Carvalho, em seu discurso
de abertura, a histdéria desse evento comega por iniciativa sua

e da professora Ana Maria Furtado. Porque, pela discussédo de

aspectos e questdes espacificos de PE foram se configurando en-
contros com grupos cada vez maiores de professores da discipli-

na, chegando-se até aqusle, de ambito de pais.

Os problemas, as duvidas, as anglstias, as insa-
tisfagBes com vdrios aspectos de nosso trabalho,
eram compartilhados por todos. A necessidade de
nés, professores de Prdtica de Ensino, nos po-
siciondssemos em relagdo a aspectos como: a pro--
pria conceituagdo da disciplina, o relaciona-
mento Prdtica-Estdgio, as condigBes minimas ne-
cessdrias para um bom desenvolvimento do curso,
quer na Universidade, quer nos estédgios, as mu-
dangas profundas ocorridas na escola de 12 e 29
graus e os reflexos na formagdo dos novos pro-
fessores, foi se tornando premente em todo o
grupo. Assim, o ndmero de participantes nas reu-
nides, foi crescente e antes que nés nos désse-
mos conta, a idéia original de wuma reunido lo-
cal se transformou numa proposta concreta de um
Encontro Nacional .

Como estd expresso na apres=ntagdo da publicagdo relativa
ao III ENPE, este encontro de 1983 pode ser considerado, agora,
como o II ENPE,'sendo o I ENPE o encontro que ocorreu na Uni-
versidade Federal de Santa Maria, RS, em julho de 1979, conco-
mitante ao V Encontro Estadual de Prdtica de Ensino.

O de 1983 teve amplitude maior que o primeiro, com card-

ter eminentemsnte politico e reivindicatdério, com documentos e
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correspondéncia enviados a muitos setores e drgdos.

O III ENPE - (1985-PUCSP) se preocupou em avaliar o quan-
to se caminhou desde o segundo e dar um passo a mais em busca
da interdisciplinariedade. Ele toma para si a tarefa de reunir
pessoas, suas prdticas e experiéncias, com professores de todos
os graus de ensino bem como outras pessoas comprometidas com a

educagdo brasileira, numa busca de alternativas do "como" e do
"que gazexn".

' Realizaram-se mais dois encontros, um em Recife (1987)
e outro (1989) em Belo Horizonte, dos quais infelizmente né&o
se teve acesso ao material escrito, embora em entrevistas fos-
sem os mesmos citados. Convém lembrar ainda que, a partir do
quarto encontro, em virtude da énfase em se estreitar os lagos
entre a PE e a Diddtica, passou o ENPE a se denominar ENDIPE-
Encontro de Didatica e Pratica de Ensino.

Essés encontros constatam, até a nivel nacional, a impor-
tdncia do grupo como elaborador, mobilizador e responsdvel por
uma parcela do saber, como autor e construtor de um espago maior
para a PE. A necessidade que os originou e moveu € a mesma que.
é sentida pelo grupo de professores de PE da FUEM, muitos dos
quais participaram de vdrios deles. Em virtude disso, o clima
que se percebe é de que nessa instituigdo, os mesmos objetivos
sejam sempre perseguidos e que para tanto se efetive o Forum de
PE, ja éitado aqui, e que, por isso constituird segmento im-
portante da terceira parte deste estudo.

Embora por todo o desenrolar deste mesmo trabalho estejam
colocados consideragdes e elementos visando uma melhor compre-
ensdo da PE, ao finalizar este capitulo, parece ser interessan-

te que se sintetize isto, objetivando uma conceituacgédo.
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Afinal, que vem a ser a PE?

Para José C. LIBANEO, nas Atas do II ENPE, 1983,a PE se-
ria o arranjo eficaz das mediagdes que contextualizam a situa-
gdo pedagdgica (sdécio-politico-cultural e sdécio-psicoldégico),
os processos mentais implicados na aquisigdo e apropriagdo de
conhecimentos, a selegdo e organizagdo de conteuddos bdsicos
relevantes, a especificidade metodoldgica de cada matéria, as
caracteristicas do professor, tudo isto como a base da pratica
docente do professor envolvido com a escola necessdria. A dis-

ciplina PE, procuraria contribuir para que o aluno-estagidrio,
o licenciado, chegasse a essa pratica de ensino, sobre uma
base integradora, articulando a formagdo do educador como um
todo.

No dizer de Stela M.V. de ALMEIDA a PE

Pode ser caracterizada, em relagdo aos alunos
como a oportunidade de vivenciar uma experi-
éncia docente em situagdo real, num contexto
determinado, de forma supervisionada, inter-
pretando-se supervisdo como um acompanhamento
constante das atividades. Constitui um dos
momentos criticos do curso de 1licenciatura,
pois o aluno-mestre, ao assumir a responsabi-
lidade de trabalhar diretamente com alunos,
revela, na maioria das vezes, aspectos de sua
personalidade ainda n3o desvelados publicamen-
te. Dai a necessidade de orientar a Prética
de Ensino de forma a auxilid-lo a enfrentar
desafios presentes e futuros e encontrar seus
préprios modos de ag#o. E indispensdvel,pois,
que n#o se configure como instrumento desti-
nado a assegurar uniformidade de reagdes e nem
tampouco como uma preparagdo para o futuro.
Constituindo j& uma agdo, a vida intensa, a
vida viva, cabe-lhe oportunizar a reflexdo
sobre convicgdes e possibilidades individuais,
o desenvolvimento de um saber fazer didético,
além da indagac3o constante sobre o real, is-
to é, vivido e o saber.

‘Ndo se pode, no entanto, ver a PE como uma "super discd-
plina”, mas como um elemento importante, catalizador ao final

da profissionalizacdo formal docente.
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A situagdo da PE, assim descrita, tem sido objeto de
muitos estudos e pesquisas, bem como tema de encontros especi-
ficos de PE, de formagdo de professores e mesmo da educagdo
vista como um todo, como j& se disse. Na prdépria FUEM, entre
outros trabalhos, tem-se uma tese de doutorado recentemente de-
fendida (1986-PUCSP) por um dos professores mais antigos de PE,
José Luiz BELTRAN, relativa ao ensino de fortugués, onde se
analisam depoimentos de alunos, professores da comunidade e
estagidrios de PE de Portugués, chegando-se a um projeto para
o ensino dessa disciplina para o 12 grau.

0] acervo referencial sobre a formagdo de professores e
em especiai de PE é, conseqﬁentémente,relativamente extenso e
o acesso a todos eles por isso mesmo muito dificil. Se, por um
lado, esta constatagdo € um dado revelador da gravidade da
questao é ao mesmo ﬁempo alimentador da esperanga de seu enca-
minhamento pelo numero de pesquisadores e interessados nela

envolvidos e sensibilizados.

3.3 Histéria da Pratica de Ensino da Universidade Estadual de

Maringa

A disciplina Pratica de Ensino comega na U.E.M. em seu
' primeiro momento, ou seja, na Faculdade de Filosofia, Ciéncias
e Letras, cujo funcionamento se da a partir de 1967, e que Jjun-
tamente com a Faculdade Estadual de Ciéncias Econdmicas e a
Faculdade Estadual de Direito, origina a Fundagdo Universidade
Estadual de Maringd, criada através da Lei n2 6034, do Governo
doAParané; de 06/11/69, tendo o préprid Estado do Parand por

6rgdo mantenedor.
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A primeira turma a estudar essa matéria na nova insti-
tuigdo educacional que se estruturava foi a do Curso de Cién-
cias do 12 grau (licenciatura curta - 20 alunos) no ano de 1969,
sob a responsabilidade da professora Maria Mercedes Pertsew,
que deixou a escola algum tempo depois. Esta disciplina ja foi
extinta, tendo seu ultimo graduando remanescente em 2/83.

Em 1970, iniciam-se as Praticas de Ensino de Geografia,
Histdéria, Inglés e Portugués, cujos professores de primeiro pro-
vimento também ndo fazem mais parte do quadro docente da F.U.
E.M. A primeira oferta de Prdtica de Ensino de Francés é feita
em 1972 e mantém-se até agora, embora tenha tido periodos de
ndo demanda.

Com relagdo ao campo de estdgio, fundamental para a
efetivagdo da disciplina, as primeiras turmas utilizavam esco-
las da comunidade, o que era facilitado pelo fato de muitos
desses alunos jd exercerem docéncia em estabelecimentos de én—
sino. Ao mesmo tempo procurou-se firmar algum convénio visando
assegurar local permanente de estdgio. Ndo tendo, porém, che-
gado a bom termo essas negociagdes, em 1971, nas mesmas ins-
talagdes alugadas ao Colégio Marista onde funcionava a Facul-
dade de Filosofia, aloca-se uma extensdo (comum na época) do
Colégio Gastdo Vidigal, para ser o Gindsio de Aplicagéo.

A preocupagdo com essa pratica era uma constante no De-
partamento de Educagdo ao qual ela pertencia, e assim, em ata
de 1972, ja se levanta a possibilidade dos alunos realizarem
estdgios em outres colégios, além do Gindsio de Aplicagdo, pa-
ra uma maior variedade de experiéncia pedagdgica.

Nesse momento j& se é uma fundagdo universidade (Decre-
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to n2 18109 - de 28/01/70 - Governo do Parand) mas operando sob
a forma das trés faculdades citadas anteriormente. A partir de
1972 a elas se junta o Instituto de Ciéncias Exatas e Tecnold-
gicas - ICET - que iniciou o regime de matricula por discipli-
na, logo seguido pelas demais unidades. Paulatinamente implan-
tava-se, assim, a Reforma Universitdria na F.U.E.M., que teve
seu primeiro vestibular unificado em 1974.

Novos cursos tinham surgido - Matemdtica e Quimica
(embrionando o ICET) e o de Estudos Sociais. O contexto se al-
terara, ja se estava no "uwmwbun&&ﬂAL&Mio",naé primeiras uni-
dades pré-fabricadas e simples (que até hoje prestam servigos).

As Priticas de Ensino de Matemdtica e de Estudos So-
ciais haviam surgido em 1/74 e no semestre imediato fora a vez
de Quimica, aos poucos a drea de PE tdmava volume e perspecti-
vas.

No que diz respeito a PE de Estudos Sociais sdo neces-
sdrias algumas observagdes. Esta disciplina teve seu ultimo
aluno em 1/87, sendo entdo extinta. Antes disso, porém, muitos
de seus ex-alunos fizeram complementacdo de estudos em Geogra-
fia ou Histdéria, e tiveram a carga hordria e os conteddos ne-

la anteriormente trabalhados, aproveitados em sua nova licenciatura
(agora plena) tendo para isso cursado apenas a Pratica de En-
sino II da habilitagdo mais recente, pois j& houvera o desdo-
bramento das prdticas, o que serd explicitado adiante. Também

as diferentes modalidades de PE de Estudos Sociais - para li-

cenciatura curta, plena e estudos parcelados - foram conside-
rados neste estudo simplesmente como PE de Estudos Sociais, em

virtude da dificuldade em se captar via registros, essas di-
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ferengas e por se saber da permanéncia em todas da mesma linha
basica de forma e de conteiddo.

Quanto ao Colégio de Aplicagdo, mencionado linhas atrds,
passou em 1974 a ter vida autdnoma (separando-se administrati-
vamente do Colégio Gastdo Vidigal) como decorréncia de projeto
especifico e por empenho do Departamento de Educagdo, trans-
formando-se no Centro Estadual de Aplicagdo Pedagdgica da F.U.
E.M. Este centro foi criado tendo por objetivo ser campo de
atuagdo de PE bem como na perspectiva de experiéncias pedagd-
gicas, sendo seu primeiro diretor o professor José Luiz Bel-
tran que até hoje é professor de PE da F.U.E.M. O referido cen-
tro de aplicacdo reestruturou-se depois e, por dgterminagéo
estadual, passa a denominar-se Escola Estadual Oberon F. Dit-
tert - ensino de 12 grau - numa homenagem a um dos professores
da linha de frente das primeiras horas desta Universidade. A
ligagdo desta Escola ao Departamento de Educagdo que lhe deu
origem passou por diversas fases sempre em decorréncia do fa-
to de seus professores e/ou diretores pertencerem ou ndao ao
citado departamento. Até hoje ela- serve a PE, embora tenha sua
vida prépria como escola integrante da rede estadual paranaen-
se regular de ensino, mas situada no espago fisico universita-
rio.

Em 2/75 houve a implantagdo de novas PEs - Ciéncias Bio-
légicas e Educagdo Fisica, que por sinal, sempre apresentaram
um grande numero de alunos. Também, com o advento do curso de
Pedagogia, foram ihcorporadas mais duas prdaticas: em 1/75 a de
le grau I e em 2/75 a de 1 grau II.

A consolidagdo da universidade continuava. Em 26 de maio
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de 1975, pelo Decreto n2 582 do Governo do Parand, foi apro-
vado o Estatuto definitivo da Universidade Estadual de Marin-
gd, ficando ela constituida em Centros, como unidades; Depar-
tamentos como sub-unidades e Orgdos Suplementares (de acordo
com a Lei 5540/68 - RU). Os centros, como unidades universitd-
rias ficaram assim distribuidos: Centro de Ciéncias Exatas;
Centro de Ciéncias Biolégicas e da Sadde; Centro de Ciéncias
Humanas, Letras e Artes; Centro de Estudos Sd&cio-Econdmicos e
Centro de Tecnologia. A PE por ser disciplina sob responsabi-
lidade do Departamento de Educagdo ficou sediada no Centro de
Ciéncias Humanas, Letras e Artes (CCH), onde permaneceu em to-
do o seu'elenco, até sua relotagdo pelos departamentos de maior
nimero de disciplinas de conteudo especifico do curso a que
propicia a habilitagdo para o magistério, conforme a Resolugdo
ne 023/87 - COU, de 6 de maio de 1987 da F.U.E.M.

Em 1/76, a PE de Fisica juntou-se as demais. Foi quando
se deu o reconhecimento da Universidade Estadual de Marfngé,
pelo Decreto ne 77583, do Governo Federal, em 11 de ‘maio de
1976. Data esta que passou a ser lembrada como marco da efeti-
vagdo de nossa instituigdo’'de ensino superior.

A dltima licenciatura a ser criada até o presente mo-
mento na F.U.E.M. foi a de Psicologia, sendo que sua primeira
turma de PE aconteceu em 2/82.

Como um paréntese, convém ainda registrar a existén-
cia, em cardter transitdério, da PE de Moral e Civica, que
foi oferecida poucas vezes, vinculada que estava sobretudo
ao momento histdérico por que passava o pais, no principio dos

anos 80 e como opgdo aos graduandos em Histdria, Geografia e
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Estudos Sociais a nivel de licenciatura plena.

Estava o elenco de PE formado, com um elevado numero de
docentes, haja vista que eram necessdrios as vezes dois ou mais
professores para ministrar uma delas, em fungdao do elevado nu-
mero de alunos ou de sua oferta em dois turnos.

Dentro dessas circunstdncias, ouvidos os interessados
(professores de PE), criou-se pelé PEP - Pr6o-Reitoria de Ensi-
no e Pesquisa - em 1982, a Coordenadoria da area de PE da UEM,
ocupada pela primeira vez pela autora deste estudo, professora
de "Prdtica" no Curso de Pedagogia. E um momento muito impor-
tante para a area que buscava sua identidade e seu espago, pois
a sua situagdo era muito peculiar. Os professores das PEs per-
tenciam (estavam sujeitos institucionalmente) ao departamento
de maior numero de disciplinas de conteudo especifico é habili-
tagdo (a excegdo de dois, mais antigos), mas as disciplinas

de PE, na estruturacdo académica, eram lotadas no Departamento
\

’

de Educacdo, o que dava uma aparente unificagdo a drea, mas que
era um dado muito pouco consistente para conseguir isto. A co-
ordenagdo surgia entdo como uma tentativa para solucionar es-
se impasse.

A troca de experiéncias, os encontros que se fizeram,
foram formando um grupo (que embora ndo fosse fixo, nem de nu-
mero permanente, devido a rotatividade dos professores uma
constante até hoje e que se verificard adiante no quadro da si-
tuagdo atual), devido também a diferentes ofertas de disci-
plina por semestre e certamente ao grande empenho dos préprios
professores. Apesar de tudo isso conseguiu-se elaborar uma re-

gulamentacdo & época, para dar certa linha diretriz as viérias



77

PEs e minimizar algumas discrepancias muito evidentes que se

faziam sentir.

Também a criagdo, implantagdo e funcionamento do Labo-
ratério de Diddtica e Prdtica de Ensino em 1983 foi um marco
de ligagdo para a PE e resultou do esforgo conjunto dos seus
professores da coordenadoria, do Departamento de Educagdo e da
Diregdo do Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes.

Percebeu-se, ao se fazerem entrevistas, agora, com al-
guns dos professores que permaneceram na drea, que foi estaum ex-
periéncia aceita como vdlida e que existe uma aspiragdo laten-

te para que algo similar a essa coordenagdao retome os traba-
lhos que se faziam enté&o.

Existem mais dois dados a registrar ainda neste breve
histdrico.

O primeiro deles refere-se a carga hordria da discipli-

na. No inicio ndo havia carga hordria fixa, variava segundo o

calenddrio letivo. Ja em 1975, que foi quando comegou a se ter
o registro sistematizado das disciplinas na Diretoria de As-

suntos Académicos, em sua Divisdo de Programagdo e Divulgagdo

Académica (embora existam os livros de classe dos professores,
dos anos anteriores arquivados), as PEs tém 105 horas/aula, a
excecdo -das do Curso de Pedagogia que por serem duas para uma
habilitacdo sé, tem 60 horas cada uma. Este numero permaneceu
até 2/77,quando a PE de Quimica passou a 135 horas logo segui-
.da pela de Fisica. O motivo dessa alteragdo se -encontra nas atas

dos respectivos colegiados de curso e deveu-se a possibilidade

de registro de seus alunos junto ao MEC, para lecionar também

Matemdtica. Para tanto, dever-se-ia levar em consideragdo os
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reclamos legais presentes nos Pareceres 2246/72 e 1252/73 do
CFE e, deste modo, atender-se-iam aos direitos previstos na Por-
taria 341/65 - CFE. Assim sendo, os dois cursos Quimica e Fisi-
ca, quando modificaram seu fluxo curricular, propiciaram a com-
plementagdo de 30 horas/aula em PE e permitiram o registro de
docente para seus alunos nas trés disciplinas: Fisica, Quimi-
ca e Matemdtica.

Em 1/81 o Curso de Ciéncias Bioldgicas, em sua reformu-
lagdo curricular, implanta a primeira turma do desdobramento
de PE em I e II, por semestre consecutivo com 90 horas cada

uma. Foi seguido por Letras e Matemdtica. Fisica foi o dltimo

curso a adotar tal divisdo em 2/85. Esse desdobramento se con-
figurou, curso a curso, a medida que se faziam alteragdes cur-
riculares outras com ampliagdo de carga hordria global e com
a necessdria adequagdo a legislagdo vigente. Esta ampliagéo
também era uma antiga solicitacdo de seus docentes além de

|
reclamada pelos alunos desejosos de mais prdaticapedagdgica.

Vé-se, pelo exposto, que a padronizagdo de tempo, que
hoje se tem para os estudos, em PE é recente, tendo sido uma

conquista de seus professores, numa agdo conjunta, com a inter-
vencdo do Departamento de Educagdo, respaldados pelos disposi-

tivos legais. Seu processo principiou em 1984 (pelo expediente

de ne 1315/85 - PEP) e teve por resultado, entre outros,‘a Re—
solucdo ne 011/87 - CEP, que aprova a carga hordria minima
das disciplinas de PE, em 90 horas/aula e ratifica seu desdo-
bramento em I e II num total assim de 180 horas. Os créditos
prdticos e tedricos delas ficam distribuidos da seguinte fqr—

ma: 02 créditos prédticos (60 h) e 02 créditos tedricos (30 h).



79

Este tempo sé é ultrapassado pela licenciatura em Psicologia,
que em fungdo da maior extensdo do curso (dez semestres) ne-
cessita, por preceito legal, de 105 horas em cada prdtica. Nos
depoimentos feitos pelos professores percebe-se que esta homo-
geinizagdo foi uma medida que os satisfez e ‘que auxilia na

configuragdo da area de PE como tal.

o segundoldado a acrescentar a este estudo histdrico diz
respeito ao processo ne 1315/85 - PEP, ja citado, que trata do
"Eastudo sobre a questdo da Prdtica de Ensino na U.E.M.‘" -~ originado pe-
lo oficio do DED - 137/84, que era, por sua 'vez, acompanhado

de um documento elaborado pela autora do presente trabalho in-

titulado "AlLgumas consideracdes sobre a Prdtica de Enaino" e solicita-
va estudo sobre a questdo - "Prdtica de Ensino na U.E.M.: realidade
e perspectiva". A explicitagdo da situagdo da referida matéria,
ainda naquele momento sob responsabilidade total do DED, foi
feita e fundamentou a necessidade @e que se fizesse uma andli-
se criteriosa sobre a PE. Enquanto ndo se chegasse as conclu-
sdes as disciplinas permaneceriam vinculadas ao DED. Para tal
fim‘designou—se comissdo interdepartamental que foi por vdrias
vezes alterada em seus representantes. De seus esfo;gos, bem
como do de muitos outros professores de PE, juntamente com o
Programa de Apoio ao Desenvolvimento do Ensino &xﬁrkn:é PADES/
FUEM - tém-se relatdrios que vd@o ser geradores daé portarias
da PEP de n? 59/86, bem como da resolucgdo 011/87 - CEP (Con-
selho de Ensino e Pesquisa) e da resolugdo n2 023/87 - Ccou,
(Conselho Universitdrio) ja& mencionada anteriormente - todas em
anexo - que além dessas observagdes feitas, em resumo estabe-

lecem:
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- a concessdo de uma hora/aula por aluno aos professo-
res;
- a instituigdo do Forum de PE, enquanto espago para

troca de experiéncias entre os professores das diversas PEs;

- serem as disciplinas Diddtica e Psicologia da Educa-

gdo, pré-requisitos de PE I e esta de PE II;

- a presenga das palavras estdgio supervisionada e ori-

entagdo em todas as ementas de PEs;

- a énfase as temdticas - competéncia técnica e compro-

misso politico, enquanto dimensdes da PE;

- a existéncia da preocupagdo com a aquisigdo de habi-
lidades prdprias de cada area de conhecimento e também com seu

desempenho profissional;

- a relotacdo das disciplinas de PE pelos departamen-
tos, consoante o maior numero de disciplinas da licenciatura

pelas quais for responsdvel.

Convém aqui ainda ser lembrado que este interregno, do
oficio inicial (1984) a resolugdo final (1987) atesta as con-
tradicdes existentes na escola, como em toda a sociedade, pois
os diversos relatdrios que se fizeram neste tempo mostram o
processo pendular por gque passam as mudangas num e€espago Sso-
cial. Assim, do primeiro material apresentado, radical em sua
bibliografia quase sé de componentes sécio-filoséficos e poli-
ticos, bem como da eliminagd3o do regulamento de estdgio vai-se
caminhando e depurando, pelas discussbes e pelo tempo, os exa-
geros. Transparece agora, pela solicitagdo de "Orientagdes gerais

para o estdgio", pela defesa da supervisdo dos alunos em ativida-
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de "4n focum", também expressas nos relatdrios,que houve um pro-
cesso de procura para se encontrar a "quantia" certa de mudanga.
Por sucessivas fases de discussdes, o antitecnicismo ortodoxo
cedeu lugar a valorizagdo da competéncia técnica aliada ao com-
promisso politico. Compromisso politico esse, destaque-se, que
deixou de ser preocupagdo exclusiva, para ser componente do to-
do pédagégico da Aarea.

Muitos professores e d6rgdos institucionais foram envol-
vidos nesse processo e tudo faz c?er que foram validos os es-
forgcos, pois agora, quando novo estudo e - processo surgem refe-
rentes aos "Estdgios na F.U.E.M.", é voz undnime a assertiva de que,
como a questdo da PE ja foi estudada em profundidade recente-
mente tendo seu cardter de disciplina sido clarificado, deve,
por isso, ser colocada a parte da atual andlise por que passam
os demais estdgios desta instituigdo.

Esta histdria possibilita assim que se perceba o evoluir
da disciplina no tempo (Quadro n® 5 e Grdfico ne 1). Também
evidencia que embora existam as prescrigdes legais, o corpo in-
terno dos professores da drea pode orgénizar—se segundo suas
necessidades, que das discussdes nasce uma série & conquistas espe-
cificas e que foi exatamente quando se éonstitui o grupo de PE
que ela toma forma na instituigdo, reforgando assim a tdnica

do presente trabalho no esforgo coletivo.

3.4 Situagdo Atual de PE - FUEM - 1/89

Para.se compreender em maior profundidade a PE-FUEM, fez-
se um corte no tempo em 1/89 - e assim procurou-se visualizar

asituagcdo naquele momento. Para isto, além dos dados coletados



Evolugado da Prética de Ensino -~ FUEM - 1/75 a 1/89 - Matricula Inicial de Alunos por Disciplina.

QUADRO N2 05

DISCIPLINA _1'; E; }Ié :g :; :: ;;
1. PE de 1? Grau I 83 16 |26
2. PE de 1% Grau II 78 |19
3. PE de Estudos Sociais 43 29 |14 S [25
4. PE de Ciéncias - 12 Grau 19 {33 |21 2
5. PE de Matemdtica 12165 33
6. PE de Quimica 85|10 11 | 9 3
7. PE de Portugués 52 |19 517
8. PE de Inglés 9 |10 8|9
9. PE de Francés 5
10. PE de Geografia 12 5
11. PE de Histdria 0 8
12. PE de Educagao Fisica 46 {17 29 [21
13. PE de Ciéncias Bioldgicas 17 |18 21] s
14. PE de Fisica 12 P
15. PE @ Ciéncias Bioldgicas I 10 14| 18
16. PE de Ciéncias Bioldgicas 11 14] 9
17. PE de Portugués I 31| 50
18. PE de Matemdtica I
19. PE de Matemdtica Il 1 11
20. PE de Portugués II 3029
21. PE de Inglés I 1214
22. PE de Gleografiu II 5 10{16
23. PE de Psicologia I 18|16
24. PE de Inglés 11 12414
25. PE de Francés-1 2
26. PE de Ensino de 1° Grau 27
27. PE de Psicologia II 32{19
28. PE de Francés II 1
29, PE de 2° Grau 17 '?'
30. PE de Histdria I 16|21
31. PE de Quimica I 3
32. PE de Histéria II 25117
33. PE de Geografia I 4 25121
34. PE de Quimica II 8 6 7
35. PE de Educagdo Fisica I 38(19
36. PE de Educagdo Fisica II 40(30
37. PE de Fisica I 2
38. PE de Fisica II 21 2
39. PE de 19 Grau I 77{36
40. PE de 12 Grau II 61
TOTAL DB ALUNOS 38 89 (%8 462{401

Obs.: A partir da 15 disciplina, o critério de ordenacdo foi o da 12 oferta dela.

FONTE:

DAA - Diretoria de Assuntos Académicos - FUEM.



GRAFICO N2 1

DEMANDA DE ALUNOS EM PRATICA DE ENSINO

FUEM: Matricula Inicial - 1/75 a 1/89
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nas fontes institucionais, foram entrevistados todos os profes-
sores que estavam no semestre ministrando alguma PE. O critério
de selegdo foi o de "estar em agdo na PE" além do fato de ser pro-
fessor efetivo, ndo colaborador ou substituto. Isto porque a
preocupagdo com a construgdo do educador, que se faz no tempo e
no espago, substrato desta dissertagdo, necessita que o profes-
sor tenha passado - "historia na casa" - e perspectiva de futuro
na instituigdo em que estd atuando, o que o docente ndo efetivo
nao aéresenta.

No sentido de alcangar uma visdo mais clara e precisa da
realidade assim seccionada, com os dados de 1/89, estruturou-se
um quadro prdprio, de N2 6, na sequéncia.

De posse assim, de todos esses elementos e observagdes po-
de-se levantar algumas consideragdes.

Incidéncia e dimensionamento da PE

O grande numero de turmas em funcionamento no semestre,
trinta e quatro, deve-se ao fato de existirem cursos com regime
diurno e noturno e que, mesmo com pouca demanda de alunos, pre-
cisam ser afendidos, sobretudo se estiverem em final de curso.
Também a opgéo'de professores por tempo parcial de trabalho (T-
24, T-12) e a vinculagdo de outros deles a projetos de extensdo
e de melhoria de ensino, faz com que o numero de alunos a eles
destinado seja reduzido, o que ocasiona a abertura de mais tur-
mas.

O cumprimento da decisd@o a nivel institucional administra-
tivo-pedagdégico de se atribuir uma hora/aula por aluno de PE na
distribuigdo de encargos académicos ao professor, vem propor-

cionando a afirmagdo do espago prdéprio da PE, bem como a efeti-



Situagao da Pratica de Ensino - FUEM -

QUADRO N2 6

1/89 - Turma

tuida, Matricula Inicial de Alunos e Qualificagao

tivo Professor.

Consti-

do Respec-

TURMAS Ne ALUNOS PROF. EFETIVO
PE de Psicologia I 16 X
PE de Psicologia II
PE de Psicologia II 10
PE de Histdria I X

., PE de Histdéria I 15
PE de Histdéria II 10 p'e
PE de Histdria II
PE de 12 Grau I 12 X
PE de 12 Grau I 16 X
PE de 12 Grau T X
PE de 12 Grau II 16 X
PE de 12 Grau II 21 X
PE de 22 Grau X
PE de Francés II
PE de Portugués I 13
PE de Portugués I X
PE de Portugués I 12 X
PE de Portugués I
PE de Portugués I 12
PE de Portugués I1I 15 X
PE de Portugués I1I 14
PE de Inglés I ‘14 X
PE de Inglés 1II b
PE de Geografia I 21 X
PE de Geografia II 16 X
“PE de Quimica I X
PE de Ed. Fisica I 12 X
PE de Ed. Fisica I X
PE de Ed. Fisica II 20 X
PE de Ed. Fisica II 10 X
PE de C. Bioldgicas I 10
PE de C. Bioldgicas I X
PE de C. Bioldgicas I1I X

PE de Fisica II X

TOTAL 34 371 24
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vagdo de condigbes favordveis para seu desempenho. Assim se ex-
plica a relagdo média 10,91 aluno/professor por turma em PE em
1/89.

As turmas de alunos de numero reduzido (retorne-se ao Qua-
dro 5), pode-se perceber, quase sempre se constituiram desta
maneira por motivos vdrios, entre eles demanda escassa e o aban-
dono de curso, ficando a turma original bastante pequena em sua
finalizagdo, inclusive em fungdo de serem senpre assegurados os di-
reitos discentes.

Jd as turmas maiores, que ultrapassam o limite de carga
hordria mdxima de ﬁm professor, que é de vinte alunos (sendo a
quota normal de dezesseis alunos), se justificam pela conside-
ragdo de que o professor ndo haverd de prejudicar a um aluno,
que ficaria em situagadldesfavorével; A PE exige troca de ex-
periéncias e discussdes que analisem o trabalho feito, tanto quan
to se deve adequar em termos ndo sé financeiro como de espago
fisico em relacdo & prdpria instituicdo. Percebe-se, assim, o

bom-senso fazendo parte da gestdo de encargos da prdpria PE.

Expansdo e evolugdo da PE

Ao se deter o olhar no Grafico ne 1, tem-se a compreensédo
do " "crescendum" por que passa a PE, jd configurada em um volume
de alunos relativamente estdvel.

A elevada matricula inicial, que revela existir uma de-
manda reprimida, aguardando a implantagdo da instituigdo de en-
sino superior. Tanto & que se encontram nas primeiras classes
duas geragdes pais e filhos.

A PE passa a seguir por um declinio de procura, de acomo-
dagdo natural, mas que se intensifica, tendo em alguns cursos

como Histdria, Geografia e Pedagogia, chegado a suspensdo tem-
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pordria nos anos de 1979 a 1983. Esse fato pode despertar um
estudo especifico da evolugdo de cada curso, nela incluida a
PE prépria, aproveitando-se os dados e observagdes apura-
dos nesta dissertacgéo.

"As crises havidas de inicio de instituigdo somadas as da
educagdo nacional deram os contornos dessa caminhada. Por outro
lado, a virtuosidade da situagdo atual retrata ndo sé a supera-
gdo de alguns daqueles impasses, mas também o influxo positivo
do desenvolvimento da cidade de Maringd, como ponto polarizador
da regido Noroeste do Parana.

Em prosseguimento a andlise que se estd fazendo, é inte-
ressante lembrar que o ano de 1987 marcou a PE em uma nova fase
- o0 seu desdobramento em PE I e PE II, implantadas em todas as
licenciaturas até 1987. O desdobramento da PE suscitou a con-
corréncia de mais de um professor para o desenvolvimento das
Prdticas. Esta reorganizacdo pedagdégica da PE foi, todavia con-
siderada valida, por unanimidade, sobretudo pelos professores que
conseguem uma boa integragdo entre as mesmas, que "sentam, discu-
tem sobre 04 alunos que estdo tendo mais dificuldade, o que- ndo estd bom,
sempre fazendo esta €igagdo." Este trabalho conjunto de PE I e PE II
€é uma realidade para vdrias licenciaturas e desejado pelas de-
mais que, principalmente pelas circunsténcias de rotatividade
de professores, ndo o conseguem.

A existéncia de PE I e II, totalizando um ano letivo, de
certa forma j& induz a proposta de regime seriado que estd em
estudos na FUEM e que deverd  entrar em vigor tomando cardter

anual e assim projetando a questdo da continuidade da discipli-
na. Alternativas comegam a ser discutidas e, na maioria delas,

hda a preocupagdo de que ndo se perca de vista a diversificagéo
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de estilos de orientagdo de ensino. Esta multiplicidade e de-
limitagdo de atuagdo foi ressaltada em vdrias entrevistas, pois,
além do fato do orientador poder estabelecer um campo de estd-
gio especifico, aprofundando-se em suas peculiaridades, o vin-
culo com aquele setor da comunidade torna-se mais consistente,
favorecendo a troca de experiéncias e atendimento a interesses
reciprocos. Tal posicionamento corrobora com a tese de estdgio
enquanto via de md3o dupla - importante e verdadeiro para todos
os lados envolvidos.

Os professores da PE

As entrevistas também revelaram que o ingresso dos pro-
fessores na drea de PE se deveu a diferentes motivos, dentre
eles: convites de professores jd atuantes nela e estimulo para
também trabalhar esta disciplina; impulso oriundo da pds-gra-
duagdo; experiéncia satisfatdria com a prdpria prdtica de en-
sino na graduagdo; atividades em estudos e projetos de melho-
ria de ensino; a vivéncia como professor de 12 e/ou 2¢° grau;
o "gostar de sern progessor" e desejar sensibilizar outros para a
profissdo; experiéncia em receber estagidrios em sua sala de
aula nos outros niveis de ensino; circunstldncias de compatibi-
lizagdo de hordrio e mesmo situagdes especificas de departa-
mento.

Percebeu-se no entanto,que embora o adentrar a esta dis-
ciplina como professor se tenha feito de vdrias formas, o de-
sejo de permanecer na area é uma constante. De todos os entre-
vistados, apenas um foi categdrico em preferir outra discipli-
na, embora afim. Outro professor revelou que o envolvimento seu
em projetos do departamento provavélmente o levarda para outro

setor.
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O fato de 70% dos professores de PE em 1/89 serem efeti-
vos é um indicio de que seu quadro comega a se estébilizar,co—
como de resto, toda a FUEM.

A veeméncia com que muitos responderam de forma positiva
a questdo de satisfagdo coﬁ o campo em que estdo atuando, bem
como a sua permanéncia confirmam esta percepgdo. Os-professores
ndo desconhecem a complexidade e a responsabilidade frente ao
compromisso da PE pois vdrios deles repetiram ser ela "mudito
trabalhosa" mas "a gente vibra em ver o aluno descobrir a préd-
tica docente". A identificagdo desta maneira com a PE, em ter-
‘mos de realizagdo profissional, demonstra inclusive a dimenséao
afetiva e pessoal no trabalho desenvolvido. "E um campo em que
a gente pode se expandir mais, vocé 1é, vocé pode aplicar, vo-
cé vé resultado do jeito que vocé estd conduzindo, a gente vé
o aluno progredindo."

Dentro desta conotagdo também se encaixa a fala de alguns
professores: "A PE estd finalizando o curso, tem que aplicar
os conhecimentos anteriores e por isso tem que ser professor
dela alguém que saiba a histdria do curso, seu espirito", "é im-
portante para sensibilizar (o aluno) para comegar a enxergar (a
tarefa de educador)" e para "formar pessoas que mexam com es-—
te ensino que estd havendo".

Também nessa dimensdo de afetividade que a PE mostrou ter,
aparece o uso do "prestigio pessoal" , (vindo da experiéncia do-
cente e contatos pessoais particulares) que o professor de PE
tem que empregar para facilitar o acesso ao campo de estédgio,
que nem sempre quer receber aos académicos.

Junto a tudo isto ficou visivel, porém a presenca de um

certo ressentimento, mdgoa mesmo, em virtude do "endeusamento da
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pesquisa” que ocorreu e até hoje permanece em alguns setores
dentro da Universidade. As pesquisas geralmente desencadeadas
nos cursos de pdés-graduagdo ndo se voltam, em sua maioria, pa-
ra a questdo do ensino, fazendo com que a docéncia seja vista
em nivel de desigualdade, minimizada no tripé da fungdo uni-
versitdria.

A medida que mais professores se preocdpam com aspectos
do ensino em seus estudos, vislumbra-se um reordenamento de va-
lores. Assim se ird unir uma busca de teoria, um estudo da rea-
lidade e uma preocupagdo "cd{entifica" para com o ensino, indo
até a comunidade e beneficiando-a. Se o saber é produzido num
campo de forgas, € necessdrio esse encontro do ensino, exten-
sdo e pesquisa (que por sinal ficou claro em varios depoimen-
tos de professores de PE, ora como perspectiva, ora até ja co-
mo realidade). Os momentos mais fecundos hdo que surgir das
tentativas de relagdo, de conjugagdo de esforgos e caminhos,
para que o conhecimento tdo complexo e fugidio em sua totali—‘

dade possa ir sendo alcancgado.

Principais Preocupag¢des na PE

Dentre os fatos que afetam os professores e lhes chamam a
atencdo estd a situacgdo "estdgio em fempo de greve" (situagdo co-
mum na FUEM). O estégio'tem prosseguido durante as paralizagdes
sindicais de forma extra-oficial, porque o campo de atuagdo (es-
colas e instituigdes da comunidade) continua em suas ativida-
des e existem compromissos assumidos. A idéia dos professores
entrevistados seria considerar o estdgio na linha conceitual
de "uuéidade pubLica"” e assim ser tratado de forma especial, o
que é muito solicitado, particularmente pelos alunos. Além dis-

so a recuperacgdo de carga hordria referente a paralisagdo tem
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avangado nas férias escolares e nesse periodo ja ndo hd mais
alunos dos demais graus para que se facga uma prdtica verdadei-
ra.

Uma interessante observagdo feita foi: "quem n3o tem ex-
periéncia de 12 e/ou 292 grau ndo fica na PE", e também "a préa-
tica precisa ser vivida". Em atengdo a isto é que, agora, ja
vdrios departamentos colocam como requisito aos postulantes em
concurso de ingresso docente a comprovagdo de experiéncia de
magistério nesses niveis. Entendendo-se que, junto ao conteu-
do académico propriamente dito,hd lugar para a busca da sabe-
doria, que ndo € erudigdo, mas sim o discernimento que se con-
quista-através da experiéncia concreta da vida, com seus gran-
des e pequenos problemas, situagbes e atos.

Outras questdes manifestadas dizem respeito aos estudos
sobre o magistério e licenciaturas em geral, vistos em conjun-
to,que hd vdrios anos vém sendo desenvolvidos no pais (confor-
me capitulo anterior), e que deverado desembocar na préxim; LDB,
esperada por todos para vitalizar a educagdo nacional.

Unidade, diversidade e articulagdo da PE

Dentro de um processo democrdatico, tal qual o que se vem
delineando no dmbito da realidade educacional brasileira, abrem-
se espagos para alternativas e a agdo desenvolvida pelos pro-
fessores de PE toma nuances diversas e prdéprias em cada licen-
ciatura.Tem-se, assim, ora mais atividades formais, ora mais in-
formais (convencional X nd3o convencional), atendimento maior a
um ou a outro nivel de ensino (embora se busque que o aluno te-
nha uma visdo bem mais ampla de todo o leque de op¢des de do-
céncia), mini-cursos ou reforgo escolar, énfase na melhoria de

ensino ou na extensdo universitdria. Muitas sdo as formas por
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que se pode fazer um estdgio vdlido. As circunstlncias de tem-
po, conteudo, solicitagdes do campo de estdgio, o "viajar pe-
los colégios para dar assisténcia aos alunos", devem ser con-
sideradas e explicam as miltiplas facetas da PE na FUEM, e de
certa forma, corroboram a tentativa de esclarecer a complexi-
dade da disciplina feita anteriormente.

Um outro dado cujo relato pode ser util é a ligagdo PE a
projetos de extensdo universitdria algumas vezes os originando
outras vezes aproveitando-se deles para enriquecer-se. Nesté
caso,a PE converge para uma abordagem integrada dos varios graus
de ensino, inclusive o pré-escolar e o paraescolar, ndo sé da
rede puiblica e de Maringd, mas também particular e da regido
circunvizinha, sem falar em atividades "abertas" e nas vincula-
das a associagdes filantrdpicas e assistenciais.

A prdépria questdo da sistematizagdo do conteido trabalha-
do e vivenciado segue modos diversos. Junto com os relatdrios
comuns a todos, mas de diferente operaciomﬂizagéo,‘exﬁﬂem ain-
da as discussdoes no decorrer de todo o semestre, para inter-
cambiar as experiéncias e redimensionar as atividades. A nivel
individual, uma entrevista mais aprofundada encerra o estdgio,
além das muitas de orientagdo e acompanhamento. Também existe,
em alguns cursos, o emprego de livro-texto que tem inclusive a
expectativa de "um belo dia ele (aluno) resolve a usar", (ou
pelo menos consultar), no seu proéesso de acdo-reflexdo-agao
como docente.

Respeitada a diversidade de experiéncias, parece ser épo-
ca de novamente se pensar em conjunto a PE na FUEM. Uma ligdo

se tirou do passado, além de dar-se ao tempo o necessdrio va-

lor para aparar as arestas e apurar o processo. A ligdo de que
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a configurégéo de PE como drea s6 se fez sentir quando o grupo
de professores se uniu e trabalhou para isto. Assim, embora se
ressalvem as peculiaridades de cada licenciatura, o tbénus da
formagdo de educadores € o vinculo que integra os vdrios cur-

sos e justifica a sua existéncia conjunta na universidade.

Nota: A construg8o dessa breve histéria da PE na FUEM se deveu as informa-
¢0es de professores mais antigos na instituigd@o em entrevistas aber-
tas, & coleta de dados na Diretoria de Assuntos Académicos, no PADES
- Projeto de Apoio e Desenvolvimento do Ensino Superior e na Secre-
taria de Colegiado de Curso. Contribuiram também o Centro de Docu-
mentagc&o do Departamento de Histéria em seu projeto de Pesquisa da
Histéria da FUEM e o Programa de Apoio Estatistico.
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4. UM PRO-JETO PARA A PRATICA DE ENSINO

4.1 A Guisa de Esclarecimento

Inicialmente, convém que se explique o uso do hifen no
vocdbulo "projeto", contrariando as normas ortogrdficas da lingua

portuguesa. Como escreve José Luiz BELTRAN:

Este . uso tem sua raz3o de ser, porém, em vir-
tude de pretender dar realce ao significado pri-
mordial da palavra, recuperando sua etimologia.
As palavras sofrem um desgaste natural no de-
correr do tempo. 0O hifen é usado, neste caso,
para destacar o significado original da palavra.
Assim, pro-jeto (com hifen), separando o prefi-
xo do radical, significa o que é langado para a
frente, indica uma trajetéria sem fim .1

| o . . .
Esta perspectiva de movimento, de caminhar sem ponto fixo

de chegada, estd bem de-acordo com a idéia de construgdo desde
o inicio expressé neste trabalho.

Em segundo lugar, cabe lembrar que, enquanto a ciéncia pe-
dagdgica ainda vai se consolidando e ampliando, € possivel e ne-
cessdrio apresentar propostas, pois a vida ndo para, ai estéd,
com questdes se avqlumando, ndo se tendoo direito de fazer gera-
¢des aguardarem por seus resultados, sem pelo menos tentar (com
riscos e responsabilidades) outras formas ao que estd posto.

Também porque, sem esta participagdo que se pode chamar
"do povo" (junto ao qual a autora se coloca) na organizagdo da
prdtica escolar ndo serd possivel reinventar a vida em seu in-

terior.
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"Ndo se trata de esperar que as pesquisas configurem uma
teoria que venha a orientar a prdtica, trata-se de procurar teo-
rias que vdo esclarecendo os fatos e, ao mesmo tempo, exercer
uma agédo efetiva que possa ir transformando os fatos."2

Nos fundamentos tedrico-metodoldgicos do presente estudo
se encontra- a razdo maior deste agir, e, por extensdo, resulta-
do deste mestrado.

O que se vai procurar oferecer é, de certa forma, uma
aiterﬁativa metodolégica para a PE, dentro de ima visdo mais in-
tegradora, voltada tanto para a-grande comunidade em que se vi-
ve, como para o grupo de alunos e o grupo de professores, de
PE, onde a recuperagdo do especifico terd seu lugar.

O pro-jeto pode parecer pretendioso, sobretudo pela ten-
tativa de sintese que se tem em vista e por se saber das limi-
tagdes circunstanciais e pessoais, mas, se hdo de empenhar es-

forcos, pois "navegar € preciso".

4.2 Uma Prdtica de Ensino no Contexto de Maringa

Ao se aceitar a relevincia de se estudar realidades con-
cretas imersas em sua prépria histdéria, a preocupagdo que se
teve foi de, por todo o trabalho, ndo romper os lagos com a ex-
periéncia e o lﬁgar de origem.

Antefiormente, na parte metodoldégica, Jj& figura a vin-
culacdo a terra e a forga que deriva desta relagdo na formacgéo
do professor. E este 6 ponto que se retoma agora.

Com este pressuposto, confirmado pelos questiondriosapli-
cados em todas as terceiras séries do magistério de Maringd em

1989, hda que se pensar em como fundamentar e operacionalizar
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esta idéia.

Convém, entdo, aqui abrir um parénteses, para que se co-
nhega um pouco mais sobre Maringd.

Para tanto, é de muita valia o trabalho de France LUZ (tam-
bém da FUEM) - "0 fendmeno urbano numa zona pioneira: Maringd"- dos pou-
cos dedicado a este campo fértil de pesquisa que é o Norte do
Parand, com sua histdria recente e vibrante.

Maringd, pertence territorialmente ao que se convencionou
chamar Norte NOVO (Mapa ne 1), colonizado entre 1920 a 1950.
Esta ocupagdo foi decorrente da expansdo da lavouracmfgﬁra(de—
mandando de S&o Paulo para terras mais férteis) e da obra de
empresas particulares, no caso de Maringé; a Companhia Melhora-
mentos Norte do Parand (C.M.N.P.). A descoberta da "terra roxa",
especialmente fértil, repercutiu decisivamente na economia e no
desenvolvimento do Estado do Parand e por consegiéncia do Bra-
sil.

""O fendmeno observado, no Estado foi "sui generis" no Bra-
sil e talveé no mundo, tendo em vista a rapidez com que as suas
terrés foram desbravadas, povoadas e cobertas por plantagées."3

Em 10 de maio de 1947, é funaada Maringd, logo dotada de
um plané urbanistico moderno, em localizagdo e topografia pri-
vilegiadas, num momento em que se experimentava grande impulso
na colonizagdo, para ser um dos nicleos bdsicos da frente pio-
neira¥*.

A situagdo de ser, em seguida, estagdo terminal da estra-

da de ferro e "boca de sertdo", facilitou o progresso da cidade e

*para maiores esclarecimentos consulte-se a obra de France LUZ e
suas referéncias.
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alargou suas fungbes, mas a agdo pessoal do fundador e a psico-
logia coletiva dos pioneiros também tiveram seu papel. Uma po-
‘
pulagdo rural densa e préspera, aliada & polarizacdo de uma 4&-
rea que corresponde hoje a microrregido 282 (Mapa ne 2), foram
suportes eficientes para o crescimento de Maringa. Além de ser
cidade sede na microrregido homogénea - IBGE - ela é também se-
de da microrregido n?2 9 - na Associagdo dos Municipios do se-
tentrido paranaense.

No novo "patrimonio" (povoado) os habitantes .créem num fu-
turo promissor. Pierre MONBEIG (1952), citado por France LUZ,
afirma:

"Seu crescimento rdpido, sua animagdo e sua riqueza agem
como estimulantes e sdo objeto de orgulho para os homens do cam-
po, muitos dos quais acabardo por se deixar empolgar por sua
fascinagéo."4 |

{ Da pequena vila chega-se em 1989 a cidade, conhecida na-
cionalmente pela sua drea verde (65000 drvores, além de pragas,
dois bosques e um horto florestal). Cidade que, em seus 1173664190
m?, abriga 290 mil habitantes sendo capital da microrregido n®
9 do.Estado do Parand, polarizando sé ai 27 outros municipios.
Cidade que possui uma das mais jovens universidades do pais -
FUEM - 20 anos - com 3.000 alunos em seus vinte e quatro cursos
de graduagéo, além.de especializagdes e mestrados.

Por que dentre tantos nicleos populacionais criados pela
companhia colonizadora, Maringd se destacou tanto? Certamente
ndo sé suas condigdes geogrdfico-econbmicas Jjustificam isso. Por
isso interessa aqui buscar fatores outros, de ordem psico-social,

na perspectiva que se quer de contribuigdo para a formagdo do

futuro educador, via passado local.
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Embora refletindo, como fendmeno urbano, as condigdes do
povoamento e da economia do Norte do Parand, Maringd teve, fa-
tores especificos em seu desenvolvimento como o© pianejamento
que, na preservagdo de zonas naturais e preocupagdo com dreas
verdes, lhe garante ainda hoje ser "oiumagdoxmad@’do Brasil.

O primeiro plano urbanistico de Maringd, foi, em suas li-
nhas mestras, estabelecidb por Cdssio Vidigal (CMNP) e detaltha-
do tecnicamente pelo engenheiro Jorge de Macedo Vieira (Mapa n@
3). O tragado se baseou em dados sobre a topografia, o clima, e
a wegetagdo e obedeceu a moderna concepgdo urbanistica. Em 1967,
houve a elaboragdo de novo plano diretor de desenvolvimento de
Maringd, produzido por equipe técnica multiprofissional (a ni-
vel de Estado), mas do qual, por vdrios motivos, sobretudo de
ordem politica, ndo se percebeu resultados, embora seus estudos
tenham sido detalhadoss

A ideia de previsdo, de ocupagdo da 4drea urbana de modo
‘ordenado e "4ntefigente" , que -se percebe ao conviver com seu po-
vo, é até hoje motivo de orgulho e de aceitagdo como uma das
premissas ao desenvolvimento que a cidade viveu e apresenta no
momento.

Esta preocupagdo com a organizagdo da cidade teve por con-
seqiiéncia, além de muitas outras, de certa forma, direcionar "sua
gente". Para isto foi decisiva a determinagdo de "zonas" no pla-
no urbano: comercial, residencial popular, de armazéns, cintu-
rdo verde e outras. O fato das diversas zonas serem abertas e
seus lotes vendidos, ao mesmo terﬁpo, mesmo os mais distantes do cen-
tro, promoveu uma ocupagdo extensiva de 4rea urbana, o que

possibilitou a aquisigdo de propriedades por pessoas de todos

os niveis sociais e econdmicos. Isto fez também com que seus ha-
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bitantes fossem desde o inicio, de uma relativa gama de origens

(de quase todos os estados do Brasil e de mais de uma dezena de
(

paises), segundo os documentos de venda dos primeiros pedagos
de terra. Esta heterogeneidade enriquece o coletivo da nova ci-

dade.

0 entusiasmo que é transmitido,a euforia em re-
lagdo ao novo povoado - destinado a ser uma
grande cidade - (grifo nosso), a propaganda que
se faz intensamente nas regides de povoamento
mais antigo, procurando atrair novos moradores,
fazem com que muitos se decidam a se fixar ali.
0 novo centro urbano torna-se 'moda'...E na ver-
dade os progressos do povoamento rural, a me-
lhoria das comunicagdes justificam a -confianga
dos pioneiros. 5

A organizagdo urbanistica da cidade, até hoje, se preocu-
pa ‘em dar prosseguimenﬁo as diretrizes de origem. (Mapa N2 04 ).

E aqui que, na andlise dessa situagdo cabem algumas con-
sideracgobes.

Neste momento em que a ecologia é tdo vivamente lembrada
em todo mundo, o tipo de abordagem que se estd fazendo, onde se
valoriza a interagdo pessoa com seu ambiente, por certo faz parte
de uma linha que se poderia dehominar - ecoldgico-social.

A expectativa (positiva) como se viu, tdo presente nos
pioneiros, é outro elemento a enfatizar e dele tirar proveito
especifico.

"Na literatura de Psicologia e Sociologia, o termo expec-
tativa se reveste de significado especial, alcangando uma cer-
ta importéncia em muitas teorias de aprendizagem e motivagdo, bem
como em teorias de comportamento socialh.."6 Dentre os autores que
ela recorrem tem-se: Tolman, Mawrer, Rotter, Chaplin e Krawi-

le.  Além deles, Lewin, Atkinson e Gurin.
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A expectativa se refere principalmente a crengas ou ante-
cipagdes sobre consequéncias ou resultados de comportamentos. No

seu conjunto sé&o

em alguma medida, disposigBes gerais que se de-
senvolvem, como outras disposigdes da persona-
lidade, em decorréncia da histéria de vida do
individuo, de experiéncias relevantes de suces-
so e fracasso; estas expectativas gerais, por
seu turno, influenciam o modo como o individuo
reage 3s realidades presentes e as mudangas
nesta realidade. '7

Mas é aliada a Robert ROSENTHAL que mais comumente se co-
loca o termo expectativa, devido as suas pesquisas de laboraté-
rio relativas a interagdo entre experimentador e seus sujeitos,
publicadas sob o titulo de "Pygmalion in the classroom" - (1968).
Alids, este trabalho merece ser levado em conta por pesquisado-
res, pelo alerta a tendenciosidade do experimentador, observa-
dor ou elemento'responsével pela tarefa de campo, ©o gque pode
ter diferentes inpterpretagdes, de acordo com a linha epistemo-
légica de conhecimento de tendéncia do autor.

Também ao professor, em sala de aula pode ocorrer O mes-
mo processo. Dai &e conscientizar os futuros educadores da exis-
téncia desta questdo que vdrios tedricos ja descreveram lembran-
doque

~a expectativa de,qma pessoa sobre o comporta-
mento de outra pode contribuir para determinar
o que aquele comportamento de fato serd. Merton
(1948) desenvolveu o conceito, de muita wutili-
dade, relativo a profecia de auto-realizagdo.
Alguém faz uma profecia sobre um acontecimento
e a expectativa de tal acontecimento muda o com-

portamento do profeta de tal modo que torna mais
vidvel a ocorréncia do que foi profetizado. :8

E interessante também que se faga mais uma citagdo sobre



107

este tema:

Na andlise de fen8menos econBmicos e sociais em

larga escala, tanto Merton (1948) quanto All-

port (1950) utilizaram o conceito de profecias

que se auto-realizam. Merton levou o -conceito

para explicar preconceitos raciais e religiosos

e o colapso de sistemas econdmicos. Allport su-

geriu que as nagdes que esperavam ir para a guer-

ra, realmente iam para a guerra. 9

Indica-se assim, tanto para a relagdo interpessoal como pa-
ra o todo social, que se pode fazer inferéncias relativas a ex-
pectativa, o que é, para este estudo, muito interessante para
estimular o sentido de forga do coletivo, seja de professores ou
de alunos. Isto poderia ser estendido também num sentido social
mais amplo, para valorizar a busca de raizes incentivando a in-
tegragdo do individuo ao seu meio fisico-social, o que possibi-
litaria uma nova dimensdo de ctivismo (unida ao trabalho), de amor
a4 terra, para que, comegando-se do "mundo" préximo que se conhe-
ce, chegar-se até o pais.
Para se operacionalizar essa chegada, essa sensibilizagdo

(vide a experiéncia soviética jd citada), a idéia é que os alu-
nos de PE em instdncia de pro-jeto (também) procurem conhecer e
registrar a Histdéria da Educagdo de Maringd. A histdéria dos ho-
mens e mulheres que nos tempos dificeis do barro, do pd verme-
lho, da caréncia de recursos aqui chegaram e educaram "o0s §<£hos
da tenna". Que educagdo era esta, que papel desempenhou no cres-
cimento da cidade, de onde retiraram "o saber" para fazé-la?

O pressuposto é que esse concreto pedagogicamente vivido

facilite a descoberta de formas do agir em educagéo até para
hoje, que aquega e movimente de novo a terra que agora ja é bem

outra. N3o pelo saudosismo mas para uma compreensdo melhor da
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cidade e de seus filhos, de sua cultura, para uma busca de pon-
tos de referéncia, aproveitando a experiéncia acumulada.
Num segundo momento, de cunho mais pessoal, de acordo com
a preocupagdo de se voltar a atengdo para os processos na for-
magdo do Ser, a expectativa poderia ser trabalhada como elemen-
to integrador e dinamizador da personalidade. Para o futuro pro-
fessor, isto pode ser muito importante tanto em relagdo ao "eu"
como em relagdo aos alunos que terd, inclusive pela facilitagao
de habilidades bara interagir com eles. O sucesso e o fracasso
também poderdo mudar de péso e o desempenho tende a ser encara-
do como possivel de ser melhorado pelo aumento de expectativas.
Este pro-jeto, para se efetivar, necessita ser tecnicamen-
te elaborado. Para tanto, existem diferentes metodologias. O im-
portante é ter presente que, para contribuir para a formagdo de
professores competentes, tem-se que procurar sé-lo e muito.
Dentre as formas de operar pedagogicamente hd a opgdo de
se va&er da obra de Karl FREY "D{ie projfekt-methode" , onde o método
de projeto é visto como atividade de aprendizagem que atua for-
mativamente, cujo plaﬁejamento é feito pelos participantes.
Outra metodologia adequada parece ser a dos "Grupos Openra-
tivos" de Pichon Riviére*, onde hd uma tarefa a ser cumprida (a-
ceita ou escolhida pelo grupo) e onae as interagdes sdao traba-
lhadas, para que o cognitivo e o afetivo, na dindmica da perso-
nalidade, se encontrem integrados na aprendizagem.

Nas duas modalidades técnicas existem as caracteristicas

* plém do respaldo de cursos feitos sob a coordenagso do Prof. Jorge
L. Visca, da Escola de Psicologia Social de Buenos Aires, a autora elabo-
rou relacdo bibliogréfica especifica, em anexo, para aprofundamento da ques-
tdo. ;
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de abertura, flexibilidade, estrita ligagdo com a experiéncia
de cada participante, um acento na interdisciplinariedade, com-
binadas ao elemento relevdncia social. Ambas pertencem a um en-
sino mais informal, que convém a formacdo, jd& em reta final, do
licenciando, formagdo esta. que, na contemporaneidade, deve estar
procurando ir de encontro aos compromissos e perspectivas do
educador de hoje, explicitados na terceira parte desta disser-

tacgdo.

4.3 O FORUM dos Professores de Prdtica de Ensino da Universi-

dade de Maringa

4.3.1 Introducgao

A Histdéria da Fducacdo de Maringd pode vir a ter, neste
pro-jeto, uma dimensdo de presente, com a implantagdo do Forum
dos Professores de PE da FUEM. Tal se fard dentro da premis-
sa de alternativa metodoldgica: ao mesmo tempo que trabalha di-
retamente com os alunos de PE, como ja& se explicitou, o profes-
sor passa a ter resguardado seu momento e espago especifico de
educador com seus polegas de drea.

A necessidade deste Férum, tantas vezes sentida nas en-
trevistas, atesta, em mais uma instdncia, o problema da quali-
ficagédo de profésSores de PE, que em sua maioria, se formara
exatamente no exercicio sé6litdrio de sua docéncia.

Professores que buscaram pds-graduagdo, mas que ndo pres-
cindem da vida, do cotidiano em agdo e sobretudo da reflexéao

sobre este mesmo fazer, para o esclarecer e aperfeigoar. E jus-

tamente nesta reflexdo-que se coloca uma ponderagdo importante,
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bem posta por Ivani C.A. FAZENDA, quando pergunta se a PE

deveria tratar apenas da quest@o epistemolégica
- de estudo dos diferentes aspectos do conheci-
mento cientifico a que.estivesse ligada - ou se
deveria também tratar de aspectos psicossocio-
l6gicos ligados ao trabalho dos educadores.
(Mazelas do ensino)l0

Deste questionamento emerge

a necessidade de que a prdtica de ensino trans-
cenda o objeto ou o campo especifico das cién-
cias que lhe servem de aporte e busque um tra-
balhar, um atuar e um investir mais no ser que
constréi a educacfio, o educador. :11

Eis ai uma questdo que merecerd, por certo, e por muito
tempo, a atengdo deste Fdérum...

Nesta perspectiva buscou-se o documento institucional -
Portaria 596/86 (anexa) PEP/FUEM - pelb qual o Férum deveria es-
tar em funcionamento em 1987 (o que nd3o aconteceu até agora, em-
bora a idéia seja muito bem aceita e haja o permanente empenho
do PADES para tal).

Ao se fazer esta pesquisa que registrou a histdéria da PE
na FUEM, este tdépico veio a baila com redobrado vigor. Assim
sendo, se estuda a impiantagéo e efetivagdo do referido Férum
para 1/90.

Desta méneira, prosseguir-se-a, de forma mais coerente pos-
sivel, seguindo—se os principios adotados desde o inicio dos tra-
balhos, procurando incorporar a comunidade na busca do cunho mais
verdadeiro, e correspondendo a uma necessidade. Cqmunidade que
estd presente desde a definigdo do objeto-tema desta disserta-
cdo, na coleta e interpretagdo dos subsidios prosseguindo desta

maneira na difus3o e (provavelmente) nas consequéncias desta e-
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laboragao tedrica, pois o grupo que fundamentalmente contribuiu
para a consecugdo deste estudo foi o dos professores de PE da
instituigdo. Professores com os quais houveram encontros, for-
mais e informais, sempre se procurando diminuir a disténcia en-
tre o pesquisador e o seu objeto de estudo, com carater demo-
cratizante permeando o trabalho.

Parece ser agora o momento de se colocar o produto até
aqui alcangado a servigo de uma prdtica que se deseja transfor-
madora da realidade pensada.

Para o educador, ser em contexto, hd um tempo para amadu-
recer e um tempo para gerar e construir... mesmo na dificuldade
(e pretensdo) de avangar o fendmeno educacional. Sobretudo, se
houve (como se fez) a defesa da integragdo teoria e prdtica.

Por tudo isto, assume-se o compromisso de se esbogar e sis-

tematizar em grandes linhas, o Férum de PE da FUEM.

4.3.2 Proposta de Trabalho

Primeiramente se procurou, na literatura, ressondncia cla-
ra e expressiva em relagdo a aspiragdo dos professores. Com es-

te fim se transcreve:

... & indispensdvel que as instituigdes que
formam docentes de todos os niveis 1lancem m&o
de iniciativas que permitam o estudo e a cir-
culac3o de idéias reunindo professores univer-
sitdrios, professores da rede plblica e particu-
lar e estudantes, promovendo simpésios, discus-
ses abertas sobre temas de interesses para a
prédtica escolar.l12

O préprio parecer 4873/75 - CPE, ao se referir a instrumen-

tagdo para o ensino, recomenda uma coordenagdo do -empenho docente-

discente com o sentido de fazer convergir a proposta de sua convi-
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véncia formativa:

Sob esta coordenag8o é que, periodicamente, se
realizar8o semindrios e outros trabalhos de gru-
po, com a participagso de docentes e alunos-mes-
tres, para fixar identidade, aplainar divergén-
cias, eliminar paralelismos, contradigdes e su-
perposigfes aparentes ou reais e, em suma, n#o
somente apreciar o que se fez como adotar novas
orientagBes e prever novas iniciativas.l3

Para tal, é preciso que se enquadre essa circulacdo de

idéias entre professores na circunstdncia coletiva, pois

0 plural expressa o COLETIVO, verdadeira forga
pela qual é possivel buscar respostas,encontrar
solugdes, reivindicar meios... Verdadeira forga
que possibilita encontrar nas circunsté&ncias con-
cretas o referencial de transformagdo das cir-
cunstlncias. Como diz Macciocchi (1977), a ree-
ducacdo coletiva dos educadores torna-se ndo so-
‘mente a expressdo de uma nova concepgdo do mun-
do, mas também a oportunidade pra uma retomada
com a realidade em movimento...l4

Essa circunstdncia de convivéncia formativa impde profis-
sionalismo e dedicagdo dos professores envolvidos, pois o esfor-
go serd@ permanente. Além da coragem de desnudar-se frente a co-
munidade educacional, desvelando caminhos pessoais em busca de
um coletivo maior, essa construgdo do conhecimento exige dis-
¢ciplina e seriedade.

Nesta perspectiva, existird muito a ser pesquisado e ex-
perimentado, a partir da tomada de consciéncia pelos professo-
res, de seus préprios atos educacionais e da drea da PE como um
todo. Esta dupla percepgdo constitui fator decisivo para as mu-
dangas pedagdgicas que se desejam. Assim, hd que se procurar ser

um laboratdério de material e de ocorréncias para a andlise do

trabalho docente, favorecendo e ensejando pesquisas a professo-

res e alunos/mestres.
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A énfase da construgdo da PE no eixo coletivo se dirigira
a troca de experiéncias e a busca conjunta de solugdes, cujo
espago serd necessariamente rico de possibilidades para o estu-
do aprofundado das teorias e de suas implicagdes, tanto quan-
to de realizagdo interpessoal e social mais ampla de todos os
envolvidos.

Esta questdo da troca, da interdisciplinariedade, t&o de-
fendida para dar a universidade seu cardter de abrangéncia, te-
rd, no Férum, um lugar para'se efetivar.

A medida em que atue, o Férum se empenhard em favorecer a
conscientizagdo dos professores como grupo, redimensionando o
papel do professor na sociedade, ao viabilizar a expressdo de
um coletivo.

O que é proposto é, desta forma

Peculiar laboratério de pesquisa este do fazer
pedagégico das diferentes prdticas de ensino.
Reunindo especialistas provindos dos diversos
campos cientificos, interliga-se a agdo comum
de colocar-se a servigo da acgdo educativa, para
cuja ciéncia direcionam suas contribuigdes.l>

Pelos termos da Portaria 596/86-PEP-FUEM, éue institui e
regulamenta o Férum de PE, abaixo transcritos, entende-se que
os valores e enunciados anteriores podem e devem constituir a
esséncia deste Fdérum:

Art. 12 - Instituir o Férum de Pratica de Ensino
enquanto espago para a troca de experiéncias entre
os professores da disciplina Prdtica de Ensino;

Art. 22 - Este Fdérum deverd promover a nivel in-
terno e participar, a nivel externo, de ativi-

dades de enriquecimento e fundamentagdo da agao
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especifica de seus membros;

Art. 32 - O FOrum deverd estimular, organizar e
conservar o relato de experiéncias concretizadas
e consideradas vdlidas, por seus membros, no campo
da Prdtica de Ensino da FUEM.

Para concretizar os pressupostos até aqui explicitados,
faz-se necessdrio que se trace um roteiro ou plano de operacio-
nalizagdo para a implantagdo e primeiros passos deste Férum, re-
lembrando-se que o compromisso politico hd que caminhar junto a
dimensdo técnica, para a desejada competéncia em educagdo.

Sugere-se:

1 - Sediar o Férum de PE no Laboratdrio de Diditica e Pra-
tica de ensino.

2 - Estabelecer, numa primeira reunido, providenciada pe-
lo PADES, além da eleigdo do coordenador, uma previsdo de en-
contros que, pela diversificagdo de hordrio, propicie o compa-
recimento dos professores (disponibilidade tedrica).

3 - Resguardar o cardter informal e "natural" do Fdrum,
ao qual, as atividades, cbnsoante as necessidades, é que indu-
zirdo a presenga e participagé&o.

4 - Promover, com a regularidade a ser definida pelo co-
letivo, encontros com os professores de todas as PEs para troca
de experiéncias e discussdes ou outro fim determinado pelo gru-
po.

5 - Estimular, organizar e conservar o registro das ex-
periéncias de PE concretizadas e consideradas vdlidas pelo gru-

po.

6 - Participar, a nivel externo, de atividades para maior
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fundamentagdo (da agdo especifica da drea) e enriquecimento do-

cente.

Também se apresentam como sugestdes, jd no &mago dos en-

contros:

a)

b)

c)

d)

estabelecer o campo de estdgio, envolver diretores, su-
pervisores e representantes da comunidade para se fa-
zer uma discussd@o conjunta com os profeésores de PE,
onde se identifiquem interesses comuns e delineiem agdes
convergentes a bem das exigéncias educacionais regio-
nais;

procurar, junto aos professores de 12 e 292 graus, pon-
tos criticos do ensino, de maneira que se possa estu-
dd-los, pesquisd-los e tentar algumas solugdes conjun-
tas;

colocar-se em disponibilidade para com os docentes que
estejam em pds-graduagdo e cujos temas de trabalho se-
jam afins a PE;

organizar encontros com ex-alunos (por drea especifica)
para que voltem a Universidade e ai discutam sua agéo

docente e mesmo sua formagdo académica.

O Férum de PE terd assim, o papel de facilitar ao pro-

fessor ser produtor do conhecimento sobre o ensino, reconhecen-

do na docéncia a sua dimensd3o criadora. Também serd o espago pa-

ra uma reconstituigdo do processo de ensino, seu estudo e pro-

posicdo de alternativas, sempre de forma situada, numa reflexao

mergulhada na concretude da agdo pedagdgica.

Este FOrum serd assim, um instrumento, de intengdo meto-

doldégica, para oportunizar uma PE cada vez mais engajada e efi-
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ciente, bem como para viahilizar a formagdo continuada de seus
integrantes. Formagdo esta desejada pelos professores e embasa-
da em consenso de cardter mundial, em termos educacionais, con-

forme ja& se deixou claro no capitulo anterior.

4.4 Observagoes Complementares

Este pro-jeto que se tem para PE, revela, em sua essén-
cia, duas linhas de atuagdo que se interpenetram, influencian-
do-se reciprocamente: ele vai abranger os dois elementos do pro-
cesso ensino-aprendizagem - o professor e o aluno - com vistas
a objetivos bdsicos e efeitos profissionalizantes especificos.

De um lado, o aluno de PE viverd esta circunstadncia de
aprendizagem,resgatando a histdéria maringaense e os valores que
dela se derivam (ainda) para a projegdo do seu presente e do
'seu futuro, enquanto regido (PE x realidade concreta).

De outro, o professor de PE viverd esta circunsténcia de
formacdo continua no exercicio da reflexdo grupal de interesse
coletivo. O Férum serd espago, entdo, da revisdo da PE e da edu-
~cagdo permanente do educador.

Os resultados da experiéncia que se pro-jeta, espera-se,
hdo de complementar e possibilitar o desencadear de novas agoes,*
confirmando o cardter inovador e pioneiro de Maringd no social,
contribuindo, com sua parte, para o encaminhamento das questdes
que afligem a educagdo brasileira, além dos beneficios que a ni-
vel pessoal e profissional poderdo ser auferidos pelos envolvi-
dos.

A expectativa da experiéncia aqui retomada, - pro-jeto -

estd aberta a contribuigbes e ressalvas. O que se procura, an-
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"tes de tudo, é materializar a concepgdo de esperanga, utopia e
agdo na educagdo, que sustenta o compromisso politico e social

da autora e, reflexamente esta dissertagédo.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

o estudo desenvolvido buscou, assim, em seu discurso jus-
tificativo para a instalagdo de um Férum de PE, ligar a expe-
riéncia enquanto docente, a vivéncia de processo agdo-reflexdo-
agdo, tanto numa visdo retrospectiva quanto em linha projetiva.
A grande preocupagdo é a de contribuir para a educagdo, em ter-
mos tedricos e prdticos, organizando viéses diferentes, como a
esperanga e a intuigdo, a realidade e a utopia, o tempo e o es-
pago, num esforgo sistematizador de integragdo. Desta maneira
procura deixar transparecer a formagdo do educador como um pro-
cesso, realizado eminentemente a nivel de construgdo pessoal e
ao mesmo tempo coletiva, ndo terminada, situada nas circunstén-
cias mas com possibilidades de transformagdo dessa mesma reali-
dade.

Procurou-se pensar como generélizador, ndo mais especia-
lista, pois se estd a beira de uma nova era no mundo - a idade
da sintese - da teoria geral - da recomposigdo das pegas dis-
persas na sociedade numa superagdo da "&inha de montagem” linear.

Diferentes correntes de mudanga podem se iluminar simul-
taneamente, e ao se abragar o paradoxo € a contradigdo, a ima-
ginacdo e a sintese ousada, se resistird a tentagdo das linhas
retas, explorando-se as conexdes ocultas entre os eventos, pois
o futuro é fluido e resultado de movimento de forgas diversas.

"... a sintese ndo é uma simples retomada do que foi afir-
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mado ou negado, mas uma compreensdo mais profunda do antigo a
luz do novo".l

Tal fluigdo dos fenOmenos no tempo estd contida na ex-
pressdo de futuro de Alvin TOFFLER2 comprometida, inexoravel-
mente, aos requisitos de mudancga, flexibilidade, transitorieda-
de e convergéncia em funcgdo do ritmo de vida e seu impulso ace-
lerador, caracteristica que impde exigéncias miltiplas & nova
sociedade que estd chegando. Sociedade que necessitard da in-
tegragao,be, por isso mesmo olharda o Homem todo e todos os ho-
mens. .Para tanto a educagdo, a politica e a cultura terdo muito
a realizar.

Numa educagdo orientada assim para o futuro, cabem as ob-
servagdes de Bogdan SUCHODOLSKI3 em conferéncia sobre a atitu-
de do professor face a cultura "por vit". Segundo sua mensagem,
uma educagdo ligada ao futuro utiliza os métodos de inspiragdo
e encoraja a iniciativa que enriquece a esfera emocional da per-
sonalidade e sua imaginagdo. Se a vida da sociedade se desento-
la dividida em categorias de criatividade e fidelidade,.de as-
similacdo e de inovacgdes, de riscos e repetigdes, ha lugar para
a seguranga do jd conhecido, mas também espago para se sonhar
com a novidade.

E nesta perspectiva que se pensa situar este trabalho. Pa-
ra que a PE possa nela avangar, precisa assim, romper com ver-
sdes parcializantes e ajudar a educagdo a recuperar sua unida-
de, assumir a complexidade de sua agdo, mesmo na contradigdo e
na ambiguidade.

Para tanto esta pesquisa tem uma caracteristica sinteti-
zadora, nd3o no sentido de resumir, mas no de englobar, envol-

ver, se dar conta e relacionar a multidimensionalidade dessa
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disciplina.

Em vez de fugir do conflito, ignorando-o ou
camuflando-o sob a roupagem de uma falsa har-
monia, a proposta curricular terd que procurar
incorporéd-lo trabalhar dentro dele e com ele.
Afinal, a diferenga e o conflito s#o ineren-
tes 3 prépria vida da sociedade da qual a es-
cola faz parte.%

Esta reflexdo foi, deste modo,‘uma tentativa de dar sen-
tido a experiéncia pedagdgica jd feita e a por fazer da autora,
como ser em construgdo, na disciplina de PE, na cidade de Ma-

ringd, nas instituigdes escolares IEEM e FUEM. Pretensdo de

eliminar uma "postura meramente contemplativa dos fatos, em

prél de uma acdo que favorega o protagonizar a histdria", onde "...

O compromisso é com o movimento" e se realiza pela "... prdtica
: 5 . s = '

refletida"...” Desafio a compreensd@o do papel a ser desempenha-

do pelos educadores, de forma indissocidvel a sua docéncia...

Neste trabalhog alguns aspectos estdo mais destacados que
outros, entre eles o contexto e a construgdo do saber.‘ Na ver-
dade, o esclarecimento progressivo do tema € que os elegeu. Ao
se crer que o cerne do curriculo estd na relagdo que alunos e
professores mantém com esse mesmo saber e que o verdadeiro dia-
logo se trava com o conhecimento, tornou-se fundamental que sua
apropriagdo (tanto quanto possivel) fosse a diretriz a ser se-
guida.

Sempre presente esteve a idéia de melhoria da qualidade
do ensino, envolvendo professor e aluno. Ambos integrantes e atu-
antes na instituicdo e na comunidade; comunidade que é o "focus"
dltimo do agir desses elementos, que empresta sua multiface a

PE, vista como co-produto e co-geratriz de processos e fatos so-
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ciais.

E importante, pois, reconhecer nessa busca na qual comega
a se empenhar a educagdo brasileira, a correspondéncia entre a
formagdo do educador e a prdtica que implementa no cotidiano das
escolas onde atua. Processo que deve se instalar desde a forma-
¢do inicial e se desenvolve de modo continuado no contexto da
agdo docente, numa concepgéo de educagdo permanente, na dimen-
sdo da profissionalizagdo do professor.

Ao se levar em conta todos esses fatores e observagées,
no territdrio comum a tantos estudiosos como Ivan Illich, Paulo
Freire, Pierre Furter ou Barbara Freitag: a importdncia da edu-
cagdo como prdtica social na relevdncia da realidade concreta.

Por tudo isso se tentou este caminho, de juntar as raizes
da terra as raizes de um processo de formagdo do educador. Edu-
cador que tem passado, presente e futuro. Educador que, para ser
pessoa e profissional, precisa do coletivo exatamente para Ser.
Coletivo considerado a nivel de grupo de trabalhg (alunos e ou-
tros professores) e a nivel de cidade, pais e até de mundo. Edu-
cador cuja acdo hd.que ter "cara e coragdo", serd situada e terd
tanto dimensd3o cognitiva quanto afetiva. Sujeito cognoscente,
envolvido e envolvendo o social por suas atitudes, valores, de-
cisbes e agir.

Em virtude do exposto, e também pelas suas muitas contra-
dicdes, nesta pesquisa se optou (e assim se assumem os riscos)
pela ndo separagdo entre a verdade que se conseguiu vislumbrar
e o calor humano. Embora haja o afastamento para se admirar O
objeto de estudo, ndo se alijou dele a dimensdo pessoal de res-

sondncia afetiva.
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Eis porque se transcreve Rubem ALVES, ao comentar a obri-
gagdao académica de sua pds-graduagdo (EUA), atestando a "falta

de charme da undiversidade":

um livro tdo chato... me obrigaram em nome do
rigor académio. Eles pensam que a verdade é coi-
sa fria e até inventaram um jeito engragado de
escrever, tudo sempre no impessoal, como se o
escritor n3o existisse, e assim o texto parece
que foi escrito por todos e por ninguém. E foi
por causa deste frio que se interditou 0 apa-
recimento da beleza e do engragado nos textos
de ciéncia. 0 saber deve ser coisa séria, sem
saber ;6
Ao abrir espago para o componente afetivo, lembra-se que,
porém, o ser humano ndo tem adjetivo, tem sé substantivo. O ad-
jetivo pertence ao autor, € a sua percepgdo, dentro de suas li-
mitagdes, intuigdes e de toda uma psicossociologia. O risco da
irreveréncia académica nesta abordagem é gquase fatal, mas per-
mite que se trate questdes epistemoldgicas de modo ndo dogmdti-
co. Alids, que é uma alternativa nessa busga a questd@o que se
estuda. Trabalho que se fez em idas e vindas entre o campo e o
esforgco compreensivo, apoiando-se em retornos -ao referencial
tedrico.
As consideragdes a que se chegou ndo parecem conflitar com
as propostas e reflexdes que se tém feito ultimamente sobre o
professor. Sem ser privilégio de pessoas ou de grupos, O saber
emerge no coletivo e do coletivo, de forma particular e univer-
sal.
A peculiaridade que configura a concretude do pro-jeto a
uma PE baseada no fazer - diddtico - significativo, na inten-

cdo de confirmar que no fazer gera-se o saber, a crescente ca-

pacitacdo técnica do professor e seu engajamento ao meio em que
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estd. Nao se fara, contudo, esta PE no espontaneismo, mas sob
condigdes de explicitos esforgo e trabalho, disciplina e méto-
do, conhecimento e envolvimento pessoal e social.

"Aprendi como ensinar, na medida em que mais amava ensi-
nar e mais estudava a respeito".7

A sabedoria aqui defendida, ndo é erudigdo, mas o discer-
nimento que se conquista através da experiéncia concreta de vi-
da. Hd que se chegar a ela pela seriedade da atividade pedagd-
gica, pelo profissionalismo.

A profundidade da relagdo e da acgdo pedagdgica exigird mui-
to mais esforgo. Espera-se que o presente trabalho seja capaz
de suscitar novas investidas para o conhecimento da atuacgdo do-
cente. A medida que foram sendo feitos os estudos e as inter-
pretagdes, percebeu-se melhor sua complexidade, num movimento
progressivamente mais abrangente onde o horizonte necessaria-
mente se tornou mais amplo e sugeriu uma andlise a aprofundar.
Assim, reconhece-se ser simples esta‘contribuigéo que se tem a
oferecer. 0 que se espera é que, a criagdo do "nos" na prodﬁgéo
do conhecimento, tanto pelo Férum de PE como pelo exércicio da
disciplina de PE, seja facilitadora de um salto qualitativo na
drea.

A .PE deste modo compord um novo curriculo, que terd pre-
sente o valor do processo na aprendizagem permanente numa dimen-
sdo de construgdo espago-temporal. Construgdo que evolui, qué
precisa do social para acontecer, que é profundamente pessoal,

mas se deseja voltada para uma hominizagdo cada vez maior de to-

da humanidade.
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ANEXOS



ESTUDO INTEGRANTE DE PESQUISA ENM EDUCAGAO
32 ano de magistério - 292 grau idade ....

l] -
2 -

QUESTIONARTIO

Ha quantos anos voce mora em Maringéd? ..... anos.

Que voce acha de Maringé?

Que voce sabe sobre Maringi?

Para voce estas perguntas tem alguma relag3o com a formagido de
professor? ( ) sim ( ) n3o

Por que?

Voce lembra com alegriz de algum professor seu?

() sim ( ) nac
Qual? .o..,--oo.o-on.-.-ooo'o.....0'0.0vooSérie/matéria eev0ecscecce

eSCOla v 0 ve0 00000000 PP OOOIE S

Por que?

Dos professores que vocé tem ou teve gqual(is) indicaria como compe

tente (bom professor)?
nome série/matéria escola

...............".....'....l..'.’..'."..'I.....'.'......l...'....c

.......................'..'.'.'.‘...’..".....I........".....'l.ll.'

Por que?



ANEXO N2 2

RELAGAO DE LEGISLAGAO DE ORDEM FEDERAL QUE NORMATIZA A PRATICA

DE ENSINO E O REGISTRO DOS PROFESSORES, A NIiIVEL DE 32 GRAU.

- Decreto-lei ne 1190 - 04/03/39 - Governo Federal. D& organi-
zagdo a Faculdade Nacional de Filosofia, Rio de Janeiro. For-
nece o padrdo de "Cutso de Diddtica" (esquema trés mais um) pa-

ra OS Cursos congéneres.

- Decreto-lei n2 3454 - 24/07/41 - Governo Federal. "Curs0 de
Diddtica" ndo mais poderia ser realizado simultaneamente com
qualquer dos cursos do bacharelado - ampliando-se Os cursos

de graduagdo para quatro anos letivos.

- Decreto-lei ne 9053 - 12/03/46 - Governo Federal. Obrigato-
riedade das . Faculdades de Filosofia manterem um Gindsio de
Aplicagdo destinado & prdtica de ensino dos alunos matricu-

lados no "Curso de Diddtica”.

- Decreto-lei ne 9092 - 26/03/46 - Governo Federal. Art. 42 §
le:
"Para obter o diploma de licenciado os alunos do quarto ano
receberdo formacdo diddtica, teoria e prdtica, no Gindsio de
Aplicagdo e serdo obrigados a um curso de Psicologia aplica-

da a educacgédo".

- Lei 4024 - 20/12/61 - Governo Federal. Fixa as diretrizes e

bases da educagdo nacional - LDB.



Parecer CFE n? 292/62 - 14/11/62 - Matérias Pedagdgicas para

as licenciaturas.

Lei ne 5540 - 28/11/68 - Governo Federal. Fixa normas de or-
ganizagdo e funcionamento do ensino superior - RU - Reforma

Universitdria.

Parecer CFE ne 252/69 - 11/04/69 - Curriculo de Pedagogia,
estudos pedagdégicos superiores, minimos de curriculo e dura-

Gao.

Resolugdo CFE ne 2 - 12/05/69 - Fixa os minimos de conteudo

‘e duragdo do curso de Pedagogia (PE 5%).

Parecer CFE n? 672/69 - 04/09/69 - Conteudo e duragdo a se-
rem destinados a formagdo pedagdgica nos cursos de licencia-

tura.

Resolugdo CFE n2 9 - 10/10/69 - Fixa os minimos de contegdo
e duragdo para a formagdo pedagdgica nos cursos das licen-

ciaturas (1/8).

Portaria Ministerial ne 432 - 19/07/71 - Fixa normas relati-
vas aos cursos superiores de Formacgdo de Professores de Dis-
ciplinas Especializadas no Ensino de 22 grau. (Esquemas I e

I1).

Indicacdo CFE ne 22/72 - 08/02/73 - Formagdo do Magistério -
principios e normas a observar na organizagdo dos cursos de

licenciatura.

Indicagcdo CFE ne 67/75 e Parecer CFE ne 3484/75 - 04/09/75.



Estudos Superiores de Educagdo. Habilitagdes e cursos de

graduagéo.

Indicagdo CFE ne 68/75 e Parecer CFE n¢ 4873/75 - 04/12/75.

Formagdo pedagdégica das licenciaturas.

Lei ne 6494 - 07/12/77 - Presidéncia da Republica.Dispde so-
bre os estdgios de estudantes de estabelecimentos de ensino
superior e de profissionalizagdo do 22 grau, supletivo e da

outras providéncias.

Decreto n2 86324 - 31/08/81 - Presidéncia da Republica. Dis-
pde sobre o registro profissional dos professores e da ou-

tras providéncias.

Portaria ne 162 - 06/05/82 - Ministério de Estado da Educa-
gdo e Cultura. Fixa normas para o registro profissional dos

professores e especialistas de educagéo.

Decreto n2 87497 - 18/08/82 - Presidéncia da Republica. Re-

gulamenta a Lei ne 6494 - estdgio curricular.

Indicagdo CFE ne 12 - 07/10/86 - Propde a revisdo dos cursos
de formagdo de professores em nivel de 32 grau. Breve histdé-

rico da preparacdo para o magistério - 22 e 32 graus.

Parecer CFE ne 187/88 - 25/02/88 - Consulta sobre Prdtica de

Ensino no curriculo das licenciaturas (Pedagogia).

Indicagdo CFE ne 2 - 15/03/88 - Andlise das estatisticas do
ensino e dados complementares, com indicagdes referentes a

estdgio supervisionado.



- Parecer CFE n¢ 801/88 - 05/08/88 - Apreciagdo da Indicagéo
2/88 - recomendagdo de revisdo dos cursos de formagdo de pro-

fessores.

- Portaria ne 399 - 28/06/89 - Ministério do Estado da Educa-

Ggdo. Registro de professores e especialistas em educagédo.
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¥ UmDADE PR-REITORIA DI ENSINO E PESQUISA

PORTARIA N2 596/3G=PEP

O PROFESSOR ARNALDO ZUBIOLI, Prd-
Reitor de Ensino e Pesquisa da
Universidade Estadual de Maring§,
no uso das atribuicoes gue lhe
foram delegadas pela Portaria nt
871/82-GRE, do Magnificc Reitor,

CONSIDERANDO, os estudos desenvolvidos pela comissaoc
nomeada pela Portaria ne 189/85-PEP, visandc a redefinigao da Préati-

ca de Ensino na UEM:

CONSIDERANDO, o documento elaboradc pelos prcfesso -

res de Pritica de Ensino (Processo n® 1315/85);:

_ CONSIDERANDO, o parecer da Pré-Reitoria de Ensinc e
P
esquisa (Processo ne 1315/85):

CONSIDERANDO, o item XI dc Artigo 12 da Portaria né@

871/824GRE,
RESOLV E:

Art. 12 - Instituir o Férum de Pratica de Ensino en=-
quanto espago para a troca de experiéncias entre os professores da

disciplinad Pratica de Ensino.

Art. 2° - Este Férum deverd promover a nivel interno
e participar, a nivel externo, de atividades de enriquecimento e fun
damentagao da agao especifica de seus membros.

Art. 3¢ - O Férum deverd estimular, organizar e

. . . 0 — I ¢ .
conservar o relato de experiencias concretizadas e consideradas vali

das, por seus membros, no campo da Prdtica de Ensino na UEM;

Campus Univessitario = Av. Colombu, 3690 — (1DDD 0442) Fone: 229242 (PABX
Telex: 0412 - 198 - Caixa Postal, 331 - CEP £7.100 - MARING.A -- Patuns
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A unipade PRO-REITORTIA DE ENSINO E PESQUISA

...Portaria ne 596/86-1EP

Art., 4¢ - O coordenador do Férum serd escolhido a-
nualmente entre todos os professores de Pratica de Ensino, sendo
que essa escolha deveré ser feita por eleigcao direta, a partir da
apresentacao de uma proposta de trabalho por parte dos professores

que quiserem assumir a coordenacao.

Art. 5° - Ao coordenador do Férum serd atribuida a
reducao de carga hordria de no minimo 4 (guatro) horas/aule para

desenvolvimento do projeto de trabalho apresentado.

Art. 62 - rixar o prazo de 60 (sessenta) dias para

que seja eleito o coordenador dc Férum para ¢ ano de 1987.

Art., 7° - Esta Portaria cntra em vigor nesta data

revogadas as disposicoes em contrério.

DE-SE CIENCIA.

CUMPRA-SE.

Maringa, 07 de outubro de 1986.

Arhaldo Zubioli

PRG-REITOR DE ENSINO E PESQUISA

Campus Universitirio — Av. Colombo, 3690 — fDDD 0442 Fone: 22-1242 (I'ABX)
Tclex: 0442 - 198 ~ Caixa Postal, 331 — CEP 87.100 — MARINGA - Furana
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‘ unipape  PRO-RF ITORIA DE ENSINO E PESQUISA

PORTARTL A N 598/86-PEP

0 PROFESSOR ARNALDO ZUBIOLI, Pro-
Reitor de Ensino e Pesquisa da
Universidade Estadual de Maringa,
no uso das atribuigses que lhe
(2]

foram delegadas pela Portaria n®

871/82-GRE, do Magnifico Reitor,

CONSIDERANDO, o contido no Processo n? 1315/85;

CONSIDERANDO, a necessidade de vy lorizag;o das dis
ciplinas pedagégicas nos cursos de Licenciatdgjj de maneira espe
cial da disciplina de Pratica de Ensino pelo seu carater de in=
termediagSO entre o ensino de 12 e 22 graus e a Universidade;

CONSIDERANDO, que a concessao de | (uma) hora/aula
por aluno aos professores de Pratica de Ensino Jé e um direito ad
quirido em alguns Departamentos;

CONSIDERANDO, a reivindicaggo dos professores de

Pratica de Ensino contida no Processo n? [315/85,
RESOLYVE:

Art. 12 - Generalizar para todos os professores de
Pratica de Ensino da Universidade Estadual de Maringé a concessao
de | (uma) hora/aula por aluno, direito jé adquirido em alguns De

partamentos.

Art. 22 - Esta Portaria entra em vigor nesta data

~ L4
revogadas as disposigoes em contrario.

DE-SE CIENCIA.

CEMPRA-SE.
Maringa, \07 de outubro de 1986.

| Jo 3.'3../(
, A naldo Zubiol i
PRO- OR DE ENSINO E PESQUISA

‘Campus Universitirio — Ar. Colomibo, 3690 - (DD 042) ionc: ’2-4242 (PABX) ’
Talawee A3 _ 108 — Corixa Paceal 131 - CEPR7.100 = MARINCA = P
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ANEXO N2 4
BIBLIOGRAFIA ESPECIFICA PARA APROFUNDAMENTO NA TEC-

NICA DE GRUPOS OPERATIVOS

BERSTEIN, Marcos (Bs. As. Rep. Argentina). Los aAdete tndian-
gufos (Esquema conceptual, referencial y operativo) apre-
sentado en el VIII Congresso Latinoamericano de Psiquia-
tria. Acapulco, México, 1975. Mimeografado.

e outros. Aprendizage X operatividad grupal.

Publicado em La Semana Médica, 'Anfio LXXII, n2 4407, tomo 136,
ne 6, 1970.

BLEGER, José. Temas de Paicologia. Entrevista e grupos. S3o Pau-
lo, Martins Fontes, 1980.

GAYOTTO, Maria Leonor e outros. L{der de mudanga e grupos ope-
rnativos. Petrdpolis, Vozes, 1985.

Instituto PICHON-RIVIERE de S&o Paulo. 0 processo educativo
segundo Paulo Peine & Pichon-Riviere. Petrdpolis, Vozes, 1987.

LA OPINION CULTURAL. Homenaje a Los 68 aiios de un gran protago-
nista de La cultura Argentina - el doctorn Enrdique Pichon-Riviere.
Buenos Aires, domingo, 22 de junho de 1975.

MINSTER, Dina. Teoxrdia y técnica de Los grupos operativos. Mimeo-
grafado.

PICHON-RIVIERE, Enrique. Histdéria de la técnica de los gru-
pos operativos. (aula de 13/05/1970) Temas de Psicofogia So-
cial, ano 4, ne 3, 7:18, set./1980.

. LA RAZON/Psicologia, Domingo, 27 de

Juiho de 1986.

. 0 processo grupal. 22ed. Sdo Paulo, Martins
Fontes, 1986.

. Teondia do vinculo. 22ed. Sdo Paulo, Martins
Fontes, 1986.

RUBENS, José Roberto. Preméssas bisicas para fa  estructuracddn
del equipo coordenadorn - observadores, en £os grupos operativos de
‘aprendizaje. -Buenos Aires, margo, 1972. Mimeografado.

VISCA, Jorge. Clinica psicopedagigica: Epistemologia convergente.
Porto Alegre, Artes Médicas, 1987.



